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Ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, contatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer 0 que ainda ndo conhecgo e
comunicar ou anunciar a novidade.

(FREIRE, 2013, p.30-31).
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INTRODUCAO

“O futuro ndo nos faz. Nos é que nos refazemos na luta para fazé-lo”.

(Freire, 2000, p. 56)

Este estudo busca um dialogo entre a Educacgédo do Campo (EdoC) e a Educacéo Popular
(EP), a partir de leituras dos textos fundadores da EdoC e da EP. Acreditamos que em um
contexto de perda de direitos e criminalizacdo dos movimentos sociais do campo (e da cidade)
e quando Paulo Freire pauta o debate educacional, tendo suas ideias e lutas reduzidas e mal-
interpretadas, é necessario, mais uma vez, reler sua obra e reler a proposta pedagogica que vem
dos movimentos sociais do campo, em particular, a do Movimento Sem Terra porque sua
Pedagogia do Movimento (Caldart, 2000) e a Campanha Por uma Educacdo do Campo pautou
0 desenho da Politica Nacional de Educacdo do Campo.

Isso porque, conforme Caldart (2012), 0 nome Educacdo do Campo identifica uma
reflexdo pedagogica que nasce das diversas praticas de educacdo desenvolvidas no campo e/ou
pelos sujeitos do campo. Essa é uma reflexdo que reconhece o campo como um lugar que ndo
apenas se reproduz, mas também se produz pedagogia, reflexdo que desenha tracos do que pode
se constituir um projeto de educacao ou de formagao dos sujeitos do campo. A educagdo “do”
e “no” campo ¢ um projeto vinculado a luta por uma educacdo em conjunto das lutas pela
transformacéo das condi¢6es sociais de vida no campo.

A Educacao do Campo nasce de outro olhar sobre o campo, que o projeta como espaco
de democratizacdo da sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como
sujeitos da historia e de direitos, como sujeitos coletivos de sua formacdo enquanto sujeitos
sociais, culturais, éticos e politicos (Arroyo, 2011, p.11). Essa visdo do campo como um espaco
gue tem as suas peculiaridades e que € ao mesmo tempo um campo de possibilidades de novas
relacbes entre os seres humanos ao fomentar reflexbes sobre um novo projeto de

desenvolvimento para o pais e 0 papel do campo nesse projeto.

Nessa leitura, este projeto educativo reafirma e dialoga com a obra de Paulo Freire
justamente na sua insisténcia de que os trabalhadores oprimidos devam ser 0s sujeitos da sua
1
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prépria educacao, de sua prépria libertacdo, e também na insisténcia da cultura como matriz de
formacdo do ser humano. Estes fundamentos vao ao encontro da propria Educacdo Popular
Freireana.

A partir dai, a importancia da Educacdo do Campo como uma possivel articuladora entre
0s conhecimentos académicos, reproduzidos na escola, com a praxis dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo. Entendo que o trabalho e a vida na zona rural apresentam inimeras
possibilidades de aprendizagem e reflexdo e, por isso, como defende a Educacdo Popular,

devem pautar a organizacéo curricular e serem tematizados na escola.

Os movimentos sociais do campo defendem estratégias de transformacdo social nos
espacos institucionais e nos espacos de vida e busca entender e analisar, por meio de diversas
publicacbes e pesquisas a eles vinculadas, as relagdes e as contradicOes existentes entre a
sociedade, a cultura e o modo de reproducdo de vida, baseado em um modelo de
desenvolvimento que apequena e subjuga as popula¢des do campo. Os movimentos sociais do
campo, ao contrario, defendem um modelo de desenvolvimento para o pais que passa pela
reforma agréria, pela agricultura familiar, pela afirmacéo dos direitos da populagdo do campo
e dos povos e comunidades tradicionais de viveram e permaneceram no campo (ou nas

Florestas, na Mata Atlantica, no Cerrado, no Pantanal, entre outros).

Esta pesquisa tem como objetivo geral mapear, através de pesquisa bibliogréfica, os
didlogos da Educacdo do Campo com a Educacdo Popular Freiriana. E especificamente,
descrever os fundamentos da Educacdo do Campo e da Educacdo Popular Freiriana a fim de

relacionar os dialogos possiveis entre elas.

Esta pesquisa, qualitativa e bibliografica, foi desenvolvida a partir da revisao de alguns
dos principais textos que conformam a Educacdo do Campo e a Educacdo Popular, a fim de
compormos um arquivo, que € um sistema de enunciados (FOUCAULT, 2000, p.148-149) que
nos permite analisar com alguma profundidade as relacBes entre essas duas areas do

conhecimento e os didlogos possiveis.

Essa opcdo metodoldgica e a estratégia de organizagdo textual procura considerar o que

era uma das grandes preocupagdes de Paulo Freire, a intencionalidade de uma educacéo para

2
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a decisdo, para a responsabilidade social e politica, como bem colocou Weffort em suas
reflexdes sobre a pedagogia da Liberdade, em Educagdo como Prética de Liberdade (1979:
p. 12).

As bases fundamentais dessa pesquisa estdo na colecdo Por uma Educagéo do Campo,
organizado por Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Ménica Molina, e nos textos de Caldart onde
ela apresenta a Pedagogia dos Movimentos (Caldart, 2004) que pauta a Educagdo do Campo.
Para trazer os conceitos e propostas da Educag@o Popular Freiriana utilizei recortes dos livros
Educacdo como Pratica de Liberdade (1979) e Pedagogia do Oprimido (1987) que foram
referéncias fundamentais para se pensar onde estdo 0s pontos intersecdo. Estes materiais foram
lidos e analisados criticamente para, a partir deles, fundamentar a interpretacéo e os dialogos

possiveis.

Dessa forma, inicialmente falo sobre a Educacéo Popular, a partir de um breve historico
para contextualizar a época em que ela surge. Em um segundo momento, trago uma parte da
trajetdria de Paulo Freire e seus dois principais ensaios, Educacdo Como Prética de Liberdade
e Pedagogia do Oprimido. Por meio dessas leituras, acredito que possa encontrar pistas do
didlogo que ha entre a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo, pois essas obras sdo
referéncias constantes ao longo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias

da Natureza e na literatura da Educacao do Campo.

Depois, abordo os fundamentos da Educacdo do Campo, através da reconstrucdo de
parte de sua historia e da luta por direito a terra e a educagdo. Tento mostrar o quanto a Educacao
Popular esta presente, desde o inicio, das praticas educativas propostas pelos Movimentos
Sociais do Campo e do Movimento Por uma Educacdo Basica do Campo até sua transformacao

em politica pablica, a Politica Nacional de Educacdo do Campo.

Por fim, pontuo trés dos didlogos de saberes entre essas areas do conhecimento.
Possivelmente, encontraremos outros possiveis didlogos, mas me propus a trazer 0s recortes
que interpelam a minha trajetoria até este momento. Portanto, este estudo ndo tem como
objetivo findar este assunto, mas sim iniciar uma discussdo que deve se manter ainda por um

longo tempo.
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1 EDUCACAO POPULAR: UMA LONGA TRAJETORIA

O processo de construcdo da concepcdo do que seria uma Educacdo Popular vem

atravessando décadas. Por isso é importante destacar alguns momentos historicos no qual esse

processo vai se construindo. Assim, coloca Paludo (2005):

A concepcao de Educacdo Popular nasce da e na América Latina e firma-se como teoria
e praticas educativas alternativas as pedagogias e praticas tradicionais e liberais,
vigentes em nossos paises, que estavam a servigo da manutencéo das estruturas de poder
politico, exploracdo da forca de trabalho e de dominio cultural. Por isso mesmo, nasce
e constitui-se (futuramente) como “pedagogia do oprimido”, vinculada ao
empoderamento, organizacao e protagonismo dos trabalhadores do campo e da cidade,
visando a transformacédo social. Uma das mais relevantes contribui¢cfes para a Educacgéo
Popular possivelmente foi a estar inserido nos concretos Movimentos sociais de
resisténcia da América Latina, como por exemplo Nicardgua, Cuba, Brasil e El
Salvador. (PALUDO, 2005, p. 4)

Inicialmente, a constituicdo da Concepcdo de Educacdo Popular no Brasil, conforme

Paludo (2005) acompanhou a formacdo de uma nova ordem econémica, politica e cultural, o

que também pdde ser compreendido como o Projeto da Modernidade brasileira. No entanto

passando por trés momentos distintos:

A formacdo com énfase na escolarizacdo e na organizacdo - Neste periodo conviviam a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia da Escola Nova, que vinha querendo se constituir
e a pratica educativa dos Socialistas, Anarquistas e Comunistas. Nas praticas destes
altimos, pode ser identificada a génese da concepcdo de Educacdo Popular. Estas
praticas remetiam para processos formais e ndo formais de Educacdo, a partir de uma
concepcdo educativa que tinha elementos de diferenciacdo, tanto da pedagogia
Tradicional quanto da pedagogia da Escola Nova. E neste periodo que uma alternativa
de projeto cultural e pedagdgico, através da educacdo, ganha forma identitaria, do que
mais tarde viria a ser chamado de Educacdo Popular. O trabalho de educacédo realizado

pelos anarquistas e, mais tarde, pelos comunistas e a luta pela escola publica séo
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elementos constitutivos e simbolicos da trajetoria desta concepcdo de educacdo
(PALUDO, 2005, p. 4-5).

e A valorizacdo da cultura popular - A partir da década de 50 o Movimento de
radicalizacdo politica comeca a ganhar base e configura-se uma frente popular, como
um Movimento de apoio as reformas de base do Governo Jodo Goulart. As classes
populares urbanas e rurais ganham forga reivindicatéria pelos seus direitos e por
mudancas estruturais de base, como requisito para a sua integracdo. A estas tendéncias
de pensamento socialista, liberal e a um cristianismo voltado para os pobres, soma-se a
divulgacdo da Teoria de Paulo Freire. Criam-se Movimentos de Educagéo Popular e ha
um descrédito na educacdo formal. Trés orientacGes pedagogicas confrontavam-se,
estreitamente ligadas as forcas politicas e as disputas pela direcdo do desenvolvimento:
a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia da Escola Nova e a Concep¢do de Educacao
Popular. Nos bastidores costurava-se a Concepcao Tecnicista, pautada pela Teoria do
Capital Humano (custos da educacdo, planejamento e educacdo como investimento).
Neste momento do processo historico brasileiro, ela toma a forma do que ficou sendo
conhecido como “a cultura popular dos anos 60”. Paulo Freire, que retorna do exilio no
final dos anos sessenta, cumpre um importante papel nesta formulacdo. (PALUDO,
2005, p. 5-6).

e Formacdo voltada para a conscientiza¢do politico-ideoldgica e para a organizacdo -
neste periodo, uma oposicao entre escola Publica Estatal e Educacdo Popular. O Estado
é visto como aparelho ideolégico de reproducdo da ordem capitalista e as Teorias
Critico-Reprodutivistas e de Descolarizacao tornam-se parametro de analise da escola e
do seu papel social. Em 1978 ressurgem as lutas populares exigindo abertura politica e
retorno ao Estado de legalidade. E neste Periodo que se constituem os chamados *Novos
Movimentos Sociais". A década de 1980 foi a década da retomada de consciéncia dos
direitos, da relacdo entre educacdo e o protagonismo das classes populares, que se
materializa na sua constituicdo em Movimentos, no desejo de sua participacdo efetiva
na cena politica e na construcdo de um novo projeto de sociedade. O movimento no
interior da escola publica é perpassado pelas praticas educativas gestadas no interior da

sociedade civil e hd um esfor¢o intelectual de formulacdo de um pensamento

5



¢WEDUC, .
> %o

i MINISTERIO DA EDUCAGAO
) 3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL FACED
. v FACULDADE DE EDUCAGAO e
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO — CIENCIAS DA NATUREZA

pedagogico brasileiro proprio. A grande interpenetracdo de interesses e espagos pode
ser constatado observando-se as mobilizagdes em fungdo da constituinte; a Educagéo
Popular é elevada a categoria de concepcédo de educacdo ou de pedagogia. E esse projeto
é simbolizado pela educagdo dos e através dos Movimentos sociais populares. As
expressoes “povo sujeito de sua historia” e “protagonismo popular" expressam a

orientacdo das préticas da concepcao de Educacgdo Popular. (PALUDO, 2005, p. 6-7).

2 PAULO FREIRE E SUA CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO POPULAR

Uma vida dedicada a educacao, a dialogicidade, a praxis, a educa¢do como emancipacao
dos sujeitos e como um ato politico. Esse foi Paulo Reglus Neves Freire, nascido na cidade de
Recife no dia 19 de setembro de 1921, que iniciou sua carreira como educador desde cedo,
inicialmente lecionando Lingua Portuguesa, no Colégio Oswaldo Cruz. Na Universidade de
Recife, em 1944, Freire ingressa no curso de Direito, porém segue trabalhando como professor.
Ja em 1947 é nomeado Diretor do Departamento de Educagéo e Cultura do SESI. A partir de
entdo nasce o trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos carentes e de trabalhadores da
industria, consolidado na experiéncia de Angicos — 1962/1963, quando passa a ser o Diretor do
Departamento de Extensdes Culturais da Universidade do Recife. Epoca no qual os
Movimentos de Cultura Popular estavam também se estruturando, final da década de cinquenta
e inicio dos anos sessenta. (cfe. BRASIL ESCOLAL, s/d).

O método alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolvido por Paulo Freire, inspirou o
Plano Nacional de Alfabetizacdo, do governo Jodo Goulart, e inspirou também uma greve de
trabalhadores que reivindicavam seus direitos trabalhistas, que agora sabiam ler e interpretar
melhor a situacdo no qual eles se encontravam. Por isso Freire acabou sendo preso e exilado,
acusado de comunismo (cfe. BRASIL ESCOLA, s/d).

! https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm, acesso em 12/11/2020.
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No exilio, em 1969, Freire passa a lecionar na Universidade de Harward. Em 1970 o
professor torna-se consultor e coordenador emérito do Conselho Mundial de Igrejas (CMI),
com sede em Genebra, na Suica. Isso o levou a mais de 30 paises, prestando consultoria
educacional e implementando projetos de educacéo voltados para a alfabetizacdo, reducéo da
desigualdade social e garantia de direitos.Freire volta para o Brasil em 1980 e passa a lecionar
na PUC-SC (Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo) e na Unicamp (Universidade de
Campinas). De 1988 a 1991 o professor é nomeado Secretéario de Educacdo do Municipio de
Séo Paulo. No ano de 1992 é fundado oficialmente o Instituto Paulo Freire, que vinha sendo
estruturado desde o ano anterior, com a ideia de reunir instituicdes para promover a incluséo
social e reduzir a desigualdade econdmica da sociedade. E desde entdo o IPF atua através de
consultoria e elaboracdo de projetos voltados para a educacéao de jovens e adultos (cfe. BRASIL
ESCOLA, s/d).

Aos 76 anos, em 02 de maio de 1997, Paulo Freire morre por graves problemas no
sistema circulatorio e sofre um ataque cardiaco. Finalmente, reconhecido no Brasil, foi
anistiado em 2009 e declarado patrono da educacdo brasileira em 2012, depois do projeto de lei
esperar sete anos para ser sancionado, por meio da Lei 12.612/12. Seu trabalho tem sido cada
vez mais lido, estudado, relido e utilizado em numerosas inovacdes educacionais, marcando as
transformacdes sociais, ressignificando a educacdo através da praxis, da experiéncia de vida

que € o da sentido a educacéo.

Paulo Freire € um patriménio do Brasil, da América Latina e do mundo, que durante a
sua vida e postumamente recebeu mais de 45 titulos honorificos. Foram mais de 30 obras
publicadas por Freire. Ensaios dele sozinho ou em diélogos, cartas e ensaios com outros
professores e professoras. Neste estudo destaco duas obras no qual vejo como fundamentais
para a educacdo, e aqui para esta reflexdo: Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica
de Liberdade.

Portanto trago o que acredito serem as ideias-forcas destes ensaios, com o intuito de
fundamentar os didlogos possiveis entre a Educagdo do Campo e a Educacao Popular, sabendo

que sdo inimeras as possibilidades de comunicacao entre essas duas areas.
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2.1. Educacéo como Prética de Liberdade

Obra elaborada em 1967, também durante o exilio de Paulo Freire, baseada na tese
Educacéo e Atualidade Brasileira de 1959, e publicada em 1979. Foi inspirada nas experiéncias

que o professor vivenciou em Angicos e expde seus pressupostos filoséficos e politicos.

Para isso 0 autor faz um passeio histérico da nossa sociedade contextualizada a
educacdo que se construiu a partir dela. O livro estd organizado em quatro capitulos: A
Sociedade Brasileira em Transicdo; Sociedade Fechada e Inexperiéncia Democratica;

Educacgao “versus” Massifica¢do e Educacdo e Conscientizacgao.

No primeiro capitulo, Freire expressa o conceito de relacdes e 0s preceitos para chegar

até essa ideia, pois ha infinitas possibilidades de se interpretar as situagdes que nos levam a

interagir ou ndo. Nesse contexto, entende-se portanto, que para 0 homem o mundo é uma

realidade objetiva, independente dele, possivel de ser conhecida, ser de relacdes e ndo so de

contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. E, estar com o mundo resulta de sua

abertura para a realidade, que o faz ser o ente de relacdes que é (FREIRE, 1979, p. 39). Assim

o autor define a sua filosofia de carater existencial, por que € mais do que s6 estar no mundo, é
transcender, discernir e dialogar, ndo se esgota em mera passividade, como afirma:

N&o se reduzindo tdo-somente a uma das dimensdes em que participa — a

natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto biolégico, da segunda, pelo

seu poder criador, o homem pode ser eminentemente interferidor. Sua

ingeréncia, sendo quando destorcida e acidentalmente, ndo lhe permite ser um

simples espectador, a quem ndo fosse licito interferir sobre a realidade para

modificad-la. Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando,

integrando-se as condigfes de seu contexto, respondendo a seus desafios,

objetivando-se a si proprio, discernindo, transcendendo, langa-se 0 homem num

dominio que lhe é exclusivo — o da Historia e o da Cultura (FREIRE, 1979, p.
41).

Dessa forma, Freire acredita na integracdo do sujeito ao seu contexto, a sua propria
realidade de vida, a sua histdria e cultura, possibilitando o enraizamento desse sujeito atraves
do conhecimento de si mesmo e do todo no qual faz parte.

N&o houvesse essa integracdo, que é uma nota de suas relagdes, e que se

aperfeicoa a medida em que a consciéncia se torna critica, fosse ele apenas um
ser de acomodacdo ou de ajustamento, e a Historia e a Cultura, dominios

8
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exclusivos seus, ndo teria sentido. Faltar-lhe-ia a marca da liberdade. Por isso,
toda vez que se suprime a liberdade, fica ele um ser meramente ajustado ou
acomodado. E é por isso que, minimizado e cerceado, acomodado a
ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem
sacrifica imediatamente a sua capacidade criadora (FREIRE, 1979, p. 42).

No entanto o autor afirma que séo as relagcdes que o homem desenvolve a partir de sua
realidade, no qual é resultante de estar com e na realidade vivida. Assim o sujeito vai dominando
a realidade, humanizando-a. Dinamizando o seu mundo através dos atos de criagdo, recriacdo e
deciséo.

E, na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas

historicas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve
participar dessas épocas (FREIRE, 1979, p. 43).

Contudo, Freire reconhece que dia-a-dia 0 que se sente € o homem simples sendo
esmagado, diminuido e acomodado, convertido em espectador, dirigido pelo poder dos mitos
que forcas sociais poderosas criam, e que esses mesmos o voltando contra 0 homem, o destroem
e aniquilam (1979, p. 45). Nao bastasse isso, nessa época 0 Brasil passava por uma grande
mudanca. As elites estavam cada vez mais distantes do povo, superpostas a sua realidade. O
povo estava mecanizado no processo de estar sempre sob, se seguir, de ser comandado pelos
apetites da “elite”. Por isso a educacdo fez-se extremamente importante neste dado momento,
pois foi através de uma educacdo de dialogo e ativa, voltada para a responsabilidade social e
politica, chegariam a uma transicdo que pode ser vista como uma profundidade na interpretacao

dos problemas.

Este senso de responsabilidade de verdadeiros representantes das elites
dirigentes, que cada vez mais se identificam com o povo, a comunicar-se com
eles pelo seu testemunho e pela sua a¢do educativa, ajudara a sociedade a evitar
possiveis distorcdes a que estd a que estd sujeita na marcha de seu
desenvolvimento (FREIRE, 1979, p. 54).

Assim, na fase anterior o povo estava imerso no processo de massificacdo da sociedade

e nessa nova etapa, 0 povo emerge desse coma. E a sua participacdo, que implica numa tomada
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de consciéncia, que ameaca as elites detentoras de privilégios. Entra ai a matriz verdadeira da

democracia e o desejo de Paulo Freire de ndo coisificar-se, mas humanizar-se.

No segundo capitulo, Sociedade Fechada e Inexperiéncia Democratica, foram
analisadas as linhas fundamentais da democratizacéo brasileira. Essa, que nasce e cresce com
experiéncias negativas, como o formato de colonizagdo imposto ao Brasil, com base de
exploracdo econémica, o trabalho escravo (nativo e africano) e a violéncia. Nessas condicdes
referidas se encontram as raizes das nossas tdo comuns solugdes paternalistas e o “mutismo”

brasileiro (1979, p. 69).

As sociedades a que se nega o didlogo — comunicacao — e, em seu lugar, se Ihes
oferecem “comunicados”, resultantes de compulsdo ou “doagdo”, se fazem
preponderantemente “mudas”. O mutismo ndo é propriamente a inexisténcia de
resposta. E resposta a que falta teor marcante critico. (FREIRE, 1979, p. 96).

O que caracterizou esse periodo, segundo Paulo Freire, foi o poder exacerbado, a que
foi se associando sempre a submissdo. Submissao de que decorria ajustamento, acomodacéao e
ndo integracdo (1979, p. 74). No ajustamento, o homem nédo dialoga, ndo participa. Pelo
contrario, acomoda-se a determinacdes que se superpdem a ele. As disposicdes mentais que se
criaram nessas circunstancias foram assim disposicbes mentais rigidamente autoritarias,
acriticas. Essa foi a constante de toda a vida colonial. Os colonizados estavam esmagados pelo
poder; poder dos senhores das terras, poder dos governadores - gerais, dos capitaes-gerais, dos

vice-reis, do capitdo-mor.

Mas foi também neste periodo que o Brasil comegou seu grande impulso, iniciou-se ai
um desenvolvimento crescente da urbanizacdo. O pais comegava a encontrar-se consigo mesmo
e Seu povo emerso iniciava as suas experiéncias de participacdo. Tudo isso estava envolvido
nos embates entre 0s velhos e 0s novos temas; a superacdo da inexperiéncia democratica por

uma nova experiéncia: a da participacao (1979, p. 83).

O terceiro capitulo, Educagdo “versus” Massificagdo, traz uma critica ao formato de
educacdo que vinha sendo trabalhado na época, haveria de ser uma educacdo critica e

criticizadora. Uma educagdo que tentasse a passagem da transitividade ingénua a transitividade

10
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critica. Na medida, porém, em que as classes populares emergem, descobrem e sentem esta
visualizacdo que delas fazem as elites, inclinam-se, sempre que podem, a respostas
autenticamente agressivas. Essas elites tendem a silenciar as massas populares e travar o

processo que decorre a emersao popular, com todas as suas consequéncias (1979, p. 86).

No ultimo capitulo deste ensaio, Educacao e Conscientizacdo, € onde o autor vai expor
minuciosamente o Método de alfabetizacdo de adultos. Para isso cita varios exemples no
decorrer da historia do pais, explicitando como se deram os processos e enfatiza que:

Desde logo, afastaramos qualquer hipétese de uma alfabetizacdo puramente
mecanica. Desde logo, pensdvamos a alfabetizacdo do homem brasileiro, em
posicdo de tomada de consciéncia, na emersdo que fizera no processo de nossa
realidade. Num trabalho com que tentassemos a promocao da ingenuidade em
criticidade, ao mesmo tempo em que alfabetizdssemos. Pensdvamos numa

alfabetizacdo direta e realmente ligada a democratizacdo da cultura, que fosse
uma introducdo a esta democratizagdo. (FREIRE, 1979, p. 104)

O autor ainda fundamenta os conceitos de consciéncia critica, ingénua e magica, para
mostrar que uma sociedade em transicdo, como na época, quando inserida em um processo de
democratizacdo, com o povo em grande parte emergindo, necessitava de uma educacao que
fosse capaz de colaborar na organizacao reflexiva do pensamento. O que significa se comunicar
com o proprio povo, para que pudessem assumir posicOes identificadas com processo de
transicdo, integradas com as exigéncias da Democratizacdo fundamental, e assim combatendo
a inexperiéncia democratica. Portanto, uma educacao:

Identificada com as condicBes de nossa realidade. Realmente instrumental,

porque integrada ao nosso tempo e ao nosso espago e levando o homem a
refletir sobre sua ontoldgica vocagdo de ser sujeito (FREIRE, 1979, p. 106).

Nas discussdes sobre o conceito de cultura, o alfabetizando, afirma Paulo Freire,
descobria que tanto ele como o letrado tém um impeto de criacdo e recriacdo, que cultura é a
poesia dos poetas letrados de seu pais, como também a poesia de seu cancioneiro popular, que
cultura é toda criacdo humana. O autor ilustra a situagdo contando que em um dos debates, um

dos alfabetizando disse: "Fago sapatos, e descubro agora que tenho o mesmo valor do doutor

11
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que faz livros". "Sei que agora sou culto”, afirmou um idoso camponés, "porque trabalho e

trabalhando transformo o mundo".

Contudo, o fim do capitulo apresenta as fases de elaboragdo e de execucdo préatica do
Método Paulo Freire de Alfabetizagdo de Adultos, que é dividido em cinco etapas (1979, p.
112-115):

1. Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalha;

2. Escola das palavras na qual serdo tematizadas, para que contextualizadas a realidade
possam ser compreendidas também de forma critica, e existem alguns critérios a serem
pensados: a) a riqueza fonémica da palavra; b) a dificuldade fonética, para que haja uma
sequéncia gradativa, inclusive para novas palavras; e ¢) o teor pragmatico da palavra,
que dé maior pluralidade no engajamento na dada realidade social, cultural, politica,
etc;

3. Criacdo de situacdes-problemas, tipicas do grupo, para se trabalhar. Sdo desafios,
codificados, guardando em si elementos que serdo descodificados pelo préprio grupo;

4. Elaboracéo de fichas-roteiro, para auxiliar no direcionamento do debate, mas sem ser
uma prescricao rigida.

5. Producéo de fichas com a decomposicdo das familias fonéticas.

No entanto, Freire relata uma grande dificuldade encontrada, que esta na atitude dialogal
entre educadores (as) e estudantes, pois é necessario que nao se confunda com uma educacéo
domesticadora:

Exatamente porque, sendo o dialogo uma relacéo eu-tu, é necessariamente uma
relagdo de dois sujeitos (FREIRE, 1979, p. 115).

Por fim, no apéndice do livro, sdo apresentadas situacoes existéncias que possibilitam a
apreensdo do conceito de cultura, acompanhadas de comentarios. O autor registra as 17 palavras
geradoras escolhidas do "universo vocabular" que constituiram o curriculo dos Circulos de
Cultura do Estado do Rio de Janeiro e na Guanabara, junto de ilustracdes que expressas essas

situacoes.

12
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2.2. Pedagogia do Oprimido

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
0s homens se libertam em comunh&o. ”
(Paulo Freire, 1987, p. 29)

Uma das suas principais obras, produzida em 1968, enquanto o autor estava exilado no
Chile, porém publicado no Brasil somente em 1974, aborda como se constroi as relacdes entre
opressor e oprimido. Mostrando o quando é necessario que ambos se reconhegam nesses
lugares, para que a partir de um olhar critico e emancipatorio seja possivel transformar tais
contradi¢bes por meio de uma educagéo real, diretamente vinculada a préxis. Para Gadotti a
Pedagogia do Oprimido ¢ “fruto de um trabalho educativo exercido em situagdes concretas, e

ndo de devaneios intelectuais ou simplesmente da leitura de livros” (GADOTT]I, 2004, p. 59).

A apresentacdo, do professor Ernani Maria Fiori, era considerada por Paulo Freire como
melhor que o livro, nos conta o professor emérito da Faculdade de Educacdo, Balduino
Andreola. Torres (2008, p. 10 apud MEDEIRQOS, 2014) afirma em relacdo a Pedagogia do
Oprimido: “Estou convencido de que existem dois livros que marcam importantes
desenvolvimentos da filosofia da educacéo no século 20: um é Educacéo e democracia, de John
Dewey, e outro é Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire”. Segundo Medeiros (2014) a
Pedagogia do Oprimido traz a tona a questdo da relacdo dialética (contradicdo) entre
opressores versus oprimidos e de como € necessario uma praxis que possa orientar uma acao

visando a superacdo dessas contradicdes.

Esta obra foi escrita em forma de ensaio, traz quatro capitulos. No primeiro, intitulado
como Justificativa da Pedagogia do Oprimido, sdo colocados os conceitos de oprimido e
opressor, mostrando como a sociedade nos coloca nessa situacdo a partir dos recortes de classe
e por consequéncia, os envolvimentos de poder. Por isso o autor desenvolve uma discussdo em
torno da oposicdo entre humanizacdo e desumanizacéo, e de luta para recuperar a humanidade

dos oprimidos.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo dos
homens, também n&o se transforma por acaso. Se os homens sdo os produtores desta
realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens. Ao fazer-se

13
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opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos que séo oprimidos.
Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo juntamente com os que com eles
em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressao, na praxis
desta busca. Este é um dos problemas mais graves que se pdem a libertacdo. E que a
realidade opressora, ao constituir-se como um quase mecanismo de absorcdo dos que
nela se encontram, funciona como uma forga de imersdo das consciéncias (FREIRE,
1987, p. 24).

A Pedagogia do Oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se na
luta por sua libertacio (MEDEIROS, 204), busca a restauracdo da intersubjetividade, se
apresenta como pedagogia do Homem. Somente ela, que se anima de generosidade auténtica,
humanista e ndo “humanitarista”, pode alcangar este objetivo. Pelo contrario, a pedagogia que,
partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz
dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria opressdo. E

instrumento de desumanizacdo (FREIRE, 1987, p. 26).

Portanto, a ela tem dois momentos distintos, o primeiro em que 0s oprimidos conseguem
se perceber neste lugar a passam a comprometer-se com a praxis como processo de
transformacéo, e o segundo é que depois do sujeito desperto, compromete-se com um processo
de libertacdo permanentemente. E o capitulo finaliza enfatizando que ndo ha outro caminho
sendo o0 da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranca revolucionaria, em
lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles
estabelece uma relacdo dialogica permanente (1987, p. 35). Assim a presenca dos oprimidos na

busca por sua libertacdo para a ser engajamento, ato politico, luta por direito.

O segundo capitulo aborda a educacao bancaria e como ela passa a ser um instrumento
de manipulacdo de massas, de opressdo. O autor trara esse conceito a partir de situacdes que
ilustram como o papel de educadoras e educadores é minimizado a depositar contedos em
outros sujeitos, ou seja, conduz aos estudantes a memorizacdo mecanica do contetdo narrado.

[...] a narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos”
pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus

“depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serdo (FREIRE, 1987, p 37).

14
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O terceiro capitulo traz o tema da dialogicidade como esséncia de uma educacao para a
pratica da liberdade. Em oposicdo a educacdo bancéria, enfatiza o quanto € importante o
desenvolvimento do didlogo no processo educativo, principalmente através da praxis, que
implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma—lo (FREIRE, 1987,
p. 43). A luz disso, o autor fala sobre a educagéo problematizadora:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relacbes com o mundo (FREIRE, 1987,
p 43).

Ao contrario da educacdo bancéria, a educacao problematizadora, € um ato cognocente
em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, € 0
mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da contradicdo educador-
educandos. Sem esta, ndo € possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos

sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1987, p 44).

A educacdo tem que ser pautada na conversa, na comunicacdo entre educadoras e
educadorescomeducandas e educandos e entre colegas, assim a educacdo se tornard uma
educacdo para a libertacdo onde todas e todos terdo direito em expressar suas opinides. Para
que todas as leituras de mundo de reconhecam a partir da importancia de cada uma delas e da

comunicacdo entre as pessoas.

E no altimo capitulo trata da Teoria da acdo antidialogica, e é feita uma analise das
teorias da acdo cultural que se desenvolveram a partir da matriz antidialdgica e da dialogica.
Portanto, o autor afirma que na medida em que a lideranca nega a praxis verdadeira aos
oprimidos, se esvazia, consequentemente, na sua. Tende, desta forma, a impor sua palavra a

eles, tornando-a, assim, uma palavra falsa, de carater dominador. Instala-se, com este proceder,
15
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uma contradigédo entre seu modo de atuar e os objetivos que pretende, ao ndo entender que, sem
0 dialogo com os oprimidos, ndo é possivel praxis auténtica, nem para estes nem para ela
(FREIRE, 1987, p. 77-78).

O seu que fazer, agdo e reflexdo, ndo pode dar-se sem a acéo e a reflexdo dos
outros, se seu compromisso é o da libertagdo (FREIRE, 1987, p. 78).

Porém, o dominador ndo tem outro caminho para dominar, a ndo ser negar as massas

populares a praxis verdadeira, tirando-os o direito de se expressar. Por isso, Freire afirma que

[...] as massas populares ndo tém que, autenticamente, “admirar” o mundo,
denuncia-lo, questiona-lo, transforma-lo para a sua humanizacdo, mas
adaptar-se a realidade que serve ao dominador. O que fazer deste ndo pode,
por isto mesmo, ser dialégico. Nao pode ser um que fazer problematizante dos
homens-mundo ou dos homens em suas relacbes com o mundo e com 0s
homens. No momento em que se fizesse dialdgico, problematizante, ou o
dominador se haveria convertido aos dominados e ja ndo seria dominador, ou
se haveria equivocado. E se, equivocando-se, desenvolvesse um tal que fazer,
pagaria caro por seu equivoco. Do mesmo modo, uma lideranca
revolucionaria, que ndo seja dialdgica com as massas, ou mantém a “sombra”
do dominador “dentro” de si e ndo ¢é revolucionaria, ou estd redondamente
equivocada e, presa de uma sectarizacao indiscutivelmente moérbida, também
ndo é revolucionaria. Pode ser até que chegue ao poder, mas temos nossas
duvidas ao redor da revolucdo mesma que resulta deste que fazer antidialégico
(FREIRE, 1987, p. 78).

Freire afirma que para que haja dialogicidade entre a lideranca revolucionaria e as
massas oprimidas, no processo de busca por sua libertacdo, € preciso que se reconhecam na
verdadeira superacdo da contradi¢cdo em que se encontram: uma situacdo concreta de opressao.
Portanto o autor nos mostra estar convencido de que o didlogo com as massas populares € uma
exigéncia de uma revolucdo auténtica. E essa comunicacdo ndo pode ser obstaculizada,
transformada em “coisa”, isso € objetivo de opressores. Afirma ainda que o didlogo com as
massas ndo é concessdo, nem presente, nem muito menos uma tatica a ser usada, como a
sloganizagdo o €, para dominar. O didlogo, como encontro dos homens para a “prontincia” do

mundo, é uma condic¢ao fundamental para a sua real humanizagdo (1987, p. 85).
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A Teoria antidialdégica ou opressora € possivel identificar quatro elementos que séo
utilizados para a dominagdo de massas. Inicialmente se conquista para obter poder e controle,
depois se divide para manter a opressdo, pois assim é possivel controlar efetivamente uma
sociedade. Esse movimento gera o terceiro elemento, a manipulacgéo das elites dominadoras. E
ao fim a invasdo cultural, que é a consequéncia de todo esse processo, onde a minoria

dominante impde sua visdo de mundo e a maioria se guia por essa visdo distorcida da realidade.

Muito embora essas duas primeiras obras de Paulo Freire tenham sido considerada por
muitos como uma ameaga as convencfes sociais e politicas da época, foram elas que
expressaram da melhor forma como era a relagdo entre as classes, pelos viés da educacéo.
Nessas obras, pode-se ver como se dava 0 processo de desumanizacdo das pessoas e a

manipulagdo de massas para tornarem-se méo-de-obra barata.

3 A EDUCACAO DO CAMPO NA SUA ESTRADA

No debate entre educacdo do campo e da cidade, na maioria das vezes, vincula-se a
simples transposicdo da educacdo da cidade para o campo, desconsiderando-se totalmente a
realidade e as especificidades dos sujeitos que vivem no campo. Com a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, aparecem elementos que tratam especificamente da
Educacdo do Campo. O artigo 28 propbe adequacdes da escola a vida do campo, mas nao traz
grandes novidades e avancos. Sabemos que € nas estruturas capitalistas que se mantém, a légica
é de manutencdo e somente teremos mudancas radicais na educacdo se rompermos com esse

sistema.

Tendo essa compreensao e entendendo que a educacdo ndo poderia mais estar a servico
de uma elite, é que alguns movimentos sociais do campo desenvolvem suas experiéncias
educacionais, defendendo que os processos educativos devem ir aléem da educacdo escolar.

Segundo Labrea et al:

A Educagao do Campo surge tanto para denunciar a desigualdade economica,
social, cultural e cognitiva que estao sujeitas as familias camponesas,
desumanizando-as, quanto para propor uma maobiliza¢ao por uma nova escola
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no/do campo, necessaria, vinculada e vinculante a realidade do viver
camponeés, enraizada nos territorios e comprometida com a mudanca do atual
modelo de desenvolvimento socio-economico (LABREA et al, 2018, p.153).

Nesse contexto é fundamental reafirmar alguns tragos que vem desenhando a identidade
do movimento Por uma Educacéo do Campo. As organizadoras e organizadores dos textos dos
livros desta colecdo, nos dizem sobre a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o direito a educacao e a uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito
a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacgdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais
(CALDART, 2005, p. 25).

E importante destacar que as praticas educativas que aconteciam dentro do MST - que
emergem também das pedagogias socialistas e das praticas que aconteciam no continente
latino-americano, tanto quanto a Educacdo Popular (PALUDO, 2005, p. 4) ddo origem a
Educacdo do Campo. Na Educacdo do Campo, as praticas educativas precedem tanto a
sistematizacdo quanto a teorizacdo que vém depois que essas praticas comecam a se proliferar
e caracterizar um projeto de educacao diferenciado tanto das pedagogias convencionais, quanto
da Educacdo Popular. Sendo assim, a préatica precede a teoria, que por sua vez é incorporada na
politica publica, no momento em que 0s movimentos sociais conseguem pautar 0 governo para

fazer a Politica Nacional de Educacdo do Campo.

3.1. A Educacao Popular abre caminhos para a Educa¢do do Campo

Durante quase toda a histéria social da humanidade a pratica pedagogica existiu,
vinculadas a outras préticas sociais: no trabalho, durante atividades de caca, pesca e coleta as
criangas e 0s jovens acompanham seus pais e parentes durante essas atividades a fim de
aprender, observando o modo como os mais velhos agiam. Depois, na agricultura e no pastoreio,

no artesanato e na construgdo, os mais velhos fazem e ensinam e 0s mais novos observam,
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repetem e aprendem. Da mesma forma, nos rituais, tais como enterros, cerimonias de iniciacdo

ou em celebragdes coletivas o conhecimento era passado de uma geragéo para outra.

A partir do momento em que as comunidades se transformam em sociedade,
organizadas a partir de um nucleo urbano e a burocracia se instala, surgem as escolas e nelas
eram apresentados os conhecimentos considerados Uteis para a sociedade de determinada
época. Libaneo (2012), vai dizer que as escolas, desde seu surgimento, tém objetivos que dao
sentido e orientam as agOes educativas. Esses objetivos determinam o tipo de sujeito a ser
educado, os contetidos a serem ensinados e aprendidos, os valores a serem formados, as praticas
de organizacdo escolar, o perfil dos professores. Esses objetivos subordinam-se a pressdes de
forgas sociais presentes na sociedade, envolvendo os interesses do mundo econémico e
financeiro global, dos poderes politico e econdmico do pais e aqueles que emergem dos

contextos locais.

Historicamente, desde o descobrimento as populacdes do campo foram totalmente
retiradas da equacdo educacdo e desenvolvimento, de uma lado porque se imaginava que 0
trabalhador do campo ndo precisava de muito estudo, ndo sendo considerado sujeito de politicas
ou sujeito do conhecimento. E de outro, quando se passou a reconhecer que no campo haviam
sujeitos, eles foram mal incorporados ao projeto geral de educacdo, em escolas precarias que
tinham como modelo a escola urbana e como ndo conseguiam reproduzi-la no campo, as escolas
rurais tinham e tém professores sem formacdo ou mal formados, classes multisseriadas, que

ofertam apenas o Ensino Fundamental.

Isso ndo teve muita problematizacdo desde o tempo do Brasil coldnia até meados de
1950. Nessa época, em funcdo de forte mobilizacdo politica, com destaque para as Reformas
de Base e o crescimento das Ligas Campesinas, com bandeiras como a reforma agraria, o
movimento social e sindical, este cenario foi sendo aos poucos modificado - até serem

desmobilizados com o golpe militar de 1964.

No inicio do século XX, no Brasil, a expressdo “educa¢do popular” tinha o sentido de
"instrucdo publica”, caracterizando-se, portanto, como uma educacdo elementar que se

pretendia estender ao “povo” (SAVIANI, 2013). Iniciativas no sentido da difusdo do ensino,
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naquela época, partiam de uma preocupacgdo quantitativa que visava o aumento do eleitorado,

tendo em vista que o direito de voto estava condicionado a alfabetizacéo.

Essa preocupagdo motivou a implantagdo dos sistemas educacionais, com a difusio das
escolas primarias, bem como a organizacdo de programas, campanhas e movimentos de
alfabetizagdo de adultos. E no inicio da década de 1960 que o termo “educagio popular” assume
outra significacdo, ligada a emergéncia de uma preocupacdo com a participacdo politica das
massas a partir da conscientizagdo, passando a ser identificada como “uma educagao do povo,
pelo povo e para o povo” (SAVIANI, 2013, p. 317) que pretendia superar o sentido anterior

criticado como sendo uma educacéo das elites para o povo.

As experiencias de educagao no contexto rural, realizadas na década de 1960, que se
distanciam da perspectiva de Educacao Rural de até entdo, tem grande importancia para a
Educacao do Campo. Destacando-se as praticasdesenvolvidas por Paulo Freire e também
aquelas desenvolvidas a partir da “Pedagogia da Alternancia” pelas Escolas-FamiliaAgricolas
(EFAS) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), que tinham como sujeitos centrais os filhos de
pequenos produtores. Tal pedagogia ¢ “caracterizada por um projeto pedagogico que reane
atividades escolares e outras planejadas para desenvolvimento na propriedade de origem do
aluno”. Experiéncias como essas ecoaram nas praticas educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e, consequentemente, nas lutas pelas politicaspublicas

de Educagao do Campo.

Portanto, olhar para o0 movimento pela educacdo do campo, é também olharmos para
Paulo Freire e sua experiéncia, bem como sua contribuigéo tedrica, que fez com que a educacédo
fosse, e ainda seja revista e repensada até os dias atuais. Foi um simbolo do questionamento da
teoria e da pratica da educacao popular e consequentemente de todo o contexto educacional.
Em uma de suas obras mais conhecidas, Educacdo como pratica da liberdade, primeira a ser
langada no Brasil, o autor diz que “a educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate. A analise da realidade. N&o fugir da discussédo criadora, sob pena de
ser uma farsa” (FREIRE, 2000. p 104).
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As experiéncias de Freire, nas décadas de 70 e 80, destacando o dialogo e os circulos de
cultura, também contribuiram imensamente para fortalecer o campo da Educacédo Popular. Seu
compromisso com a libertagdo dos oprimidos era um objetivo explicito. Portanto é possivel
destacar alguns conceitos freireanos que caracterizam o processo educativo popular no pais.
Um deles é o conceito de consciéncia, ou melhor, de conscientizacao que deve acompanhar o

processo educativo.

A pessoa conscientizada é capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a
fome como algo mais do que seu organismo sente por ndo comer, a fome como
expressdo de uma realidade politica, econdmica, social, de profunda injustica.
(FREIRE, 1994, p. 225).

Além disso, as relacdes dialogicas entre educando e educador, fazem parte de todo o
processo educativo, bem como o carater politico e transformador da educacéo, questionando
permanentemente a que interesses a educacao esta servindo: “Por isso € que eu dizia: a escola
ndo € boa nem ma em si. Depende a que servico ela esta no mundo. Precisa saber a quem ela
defende” (FREIRE, 2004, p. 38). Dessa forma, ¢ possivel perceber que o envolvimento e
comprometimento pessoal de todos e todas é essencial para o desenvolvimento de uma
educacdo emancipatoria e transformadora.

A participacdo da populacdo na Educacdo Popular ndo é acessoria, mas
essencial. Entenda-se participagdo como ‘assumir a parte que lhe toca por
direito’, isto €, em termos concretos, ‘defender o trabalho’. Essa participacao
ndo pode dar-se somente em alguns momentos do processo de educagdo, mas
em todos. [...] N&o se trata, pois, de fazer com que a populacdo (o povo)
participe no projeto do Estado, orientado ao desenvolvimento do capital.

Trata-se de que 0 povo assuma prioritariamente o controle do seu préprio
projeto de desenvolvimento (PINTO, 1986, p. 105).

Pensar o legado de Paulo Freire aponta para a sua insisténcia na construcdo de uma
educacdo do povo e para 0 povo, que permita uma leitura da realidade na 6tica do oprimido.
Uma educacdo que proporcione a conscientizacdo e a libertacdo do oprimido valorizando a

cultura popular. Este € 0o momento, um longo momento da histéria, em que a educacao popular,
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como saber da comunidade, torna-se a fracdo do saber daqueles que, presos ao trabalho, existem
a margem do poder.

Resistem no interior de mundos sociais regidos agora pela desigualdade, e que dedicam
uma boa parte do saber que produzem a consagracdo de sua propria desigualdade. Por isso, ha
hoje em dia, uma crescente tendéncia na articulagdo de movimentos sociais com vistas a somar
esforgos em favor da conquista imediata e crescente de mais direitos populares a educagéo
escolar publica (como lugar social de trabalho profissional e como lugar profissional de trabalho
social) e de mais deveres populares de participacdo popular no controle de sua educacgéo escolar.
Este me parece ser o sentido no qual se pode pensar a trajetdria dificil da passagem de uma

educacéo publica para uma educacgédo popular, em todos os seus modos, em todos 0s seus niveis.

3.2. Educacéo do Campo: breve histérico e proposicoes

Em 1987, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) criou um Setor de
Educacdo, logo no inicio da expansdo do Movimento, e com isso incorporou a luta por uma
escola do campo como parte integrante pela luta pela reforma agraria e por um novo modelo de
desenvolvimento para o campo (CALDART, 2000).

Caldart (in ARROYO et al: 2004 apud LABREA, 2015) lembra que isso aconteceu
porque muitas familias mobilizaram-se pelo direito a escola nos assentamentos ou
acampamentos. O MST toma pra si a tarefa de propor e organizar uma pedagogia especifica
para 0 movimento, a escola esta "em movimento" pois ela tem que acompanhar o0s
acampamentos e a "escola € mais que escola” porque para alem de oferecer a educacdo béasica
de qualidade passa também pela formacdo de educadores do campo e da formacédo da militancia

e da base social Sem Terra.

A luta por uma Educacdo do Campo ndo apenas incorpora as demandas historicas por
mais qualidade e inclusdo, mas as amplia e vai além porgue ndo é qualquer escola que atende
as necessidades da familia camponesa. As escolas urbanas tém suas especificidades e da mesma

forma deve haver uma escola do campo, cuja estrutura acompanha os ciclos da terra e 0s
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diferentes tempos educativos e um projeto politico pedagdgico comprometido com a
permanéncia da mulher e do homem no campo. Isso ndo se d& de forma automatica, € uma

conquista do movimento e leva um certo tempo (LABREA, 2015).

Foi na defesa de seus direitos que alguns movimentos sociais do campo juntamente com
outras entidades e organizacgdes iniciaram um movimento nacional de luta e defesa da educacéo
publica para os povos do campo e em 1997 foi realizado o | Encontro Nacional das Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria - Enera, resultado de uma parceria entre o Grupo de
Trabalho de Apoio a Reforma Agréaria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), o MST,

representado pelo seu Setor de Educacao, a Unicef, a Unesco e a CNBB.

Nesse encontro toma corpo 0 Movimento Por uma Educacédo Béasica do Campo, o
“Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” e a
experiéncia acumulada pelos movimentos sociais do campo com as escolas de assentamentos e
dos acampamentos pode ser entendida como um processo histérico mais amplo de onde deriva
este movimento. Em 1998 acontece o | Congresso Nacional Por uma Educacédo Basica do
Campo em Luiziania, Goias, onde se percebe que ja existe um acumulo que permite pensar o

desenho dessa pedagogia (Arroyo, Caldart e Molina 2004).

E importante destacar de onde nasce a Educacdo do Campo. O Enera — Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria, realizado em 1997 foi a
materializacdo das ideias que se encontraram a partir da criacdo do Setor de Educacdo na
estrutura organizacional do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (FERNANDES, 2011, p.
135). As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo vem logo ap6s
a I Conferencia Nacional “Por Uma Educagdo do Campo”, realizada em 1998. Mas bem sabe
0 Movimento que a luta faz a lei e garante direitos, porém nenhuma conquista é garantida sem

organizacdo permanente.

A aprovacdo das Diretrizes, em 2001, representa um importante avango na construcao
do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola é espaco essencial para o desenvolvimento
humano. E um novo passo dessa caminhada de quem acredita que o campo e a cidade se

complementam e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como espacos geograficos
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singulares e plurais, autbnomos e interativos, com suas identidades culturais e modos de
organizacgdo diferenciados, que ndo podem ser pensados como relacdo de dependéncia interna
ou pela visdo urbanoide e totalitaria, que prevé a intensificacdo da urbanizacdo como modelo
de pais moderno. A modernidade é ampla e inclui a todos e a todas, do campo a cidade. Um
pais moderno é aquele que tem um campo de vida, onde os povos do campo constroem as suas
existéncias (FERNANDES, 2011, P. 137).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, Parecer
CNE n° 36/2001, constituem-se como referéncia para a Politica de Educacdo do Campo a
medida que com base na legislacdo educacional estabelecem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de
Jovens e Adultos, e Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacgéo Profissional de Nivel

Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2012).

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as responsabilidades dos
diversos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a oOtica do direito, implica o respeito
as diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da educacgéo escolar na perspectiva
da inclusdo. A Educacgédo do Campo, tratada como educacéo rural na legislacéo brasileira, tem
um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minhas e da agricultura,
mas o0s ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas.
O campo, nesse sentido, mais que um perimetro urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das condicGes da existéncia

social e com as realizac@es da sociedade humana (BRASIL, 2001).

Assim, a decisdo de propor diretrizes operacionais para a educagdo basica do campo
supde, em primeiro lugar, a identificacdo de um modo préprio de vida social e de utilizacdo do

espaco, delimitando o que € rural e urbano sem perder de vista o nacional (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, insere-se 0 Parecer n® 3/2008, que define orientacdes para o
atendimento da Educacdo do Campo, e estabelece uma discussédo conceitual aperfeigcoando o

conceito de Educacdo do Campo. Desta forma, refere-se aos critérios para nucleacdo de escolas
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e atendimento pelo transporte escolar, assim como subjaz, tanto quanto nos documentos
antecedentes, a preocupacao com a ampliacdo do atendimento de toda a educagédo bésica o mais
préximo possivel a comunidade de moradia do (a) estudante, com qualidade e respeito as
caracteristicas de seu meio (BRASIL, 2012).

Em 2009, institui-se a Lei n® 11.947 que dispde do atendimento da alimentacgéo escolar
e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos estudantes da educacdo basica. Dentre os aspectos
relevantes desta Lei, cabe destacar a relevancia que tem a universalidade no atendimento aos
estudantes matriculados na rede publica de educacéo basica e no incentivo para a aquisicdo de
géneros alimenticios diversificados, produzidos em ambito local e preferencialmente pela
agricultura familiar e pelos empreendedores familiares rurais, priorizando as comunidades

tradicionais indigenas e de remanescentes de quilombos (BRASIL, 2012).

Ainda em 2009, constitui-se mais uma importante referencia na histéria da Educacgéo
do Campo. O Decreto n° 6.755 institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Bésica e disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES no fomento a programas de formacéo inicial e continuada
(BRASIL, 2012).

Em 2010, outro marco na consolidacdo da Educacao do Campo, o Decreto n® 7.352 que
dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria — PRONERA. O Decreto destaca os principios da Educacdo do Campo, tais como o
respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicospedagdgicos especificos, o
desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacéo e a efetiva participacéao

da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2012).

O MST, desde a abertura politica até os nossos dias, tem como objetivo a luta para ter
escolas nas areas de Reforma Agraria, num processo dialético de construcdo envolvendo o
debate tedrico com as vivéncias. Esse processo foi ajudando a constituir uma pedagogia, a qual
se denominou Pedagogia do Movimento.

O movimento inicial de Educacdo do Campo foi o de uma articulacéo politica
das organizacOes e entidades para denuncia e luta por politicas publicas de

educacdo no campo, e para mobilizacdo popular em torno de um novo projeto
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de desenvolvimento. Ao mesmo tempo tem sido um movimento de reflexao
pedagdgica das experiéncias de resisténcia, constituindo a expressdo e, aos
poucos, o conceito de Educacdo do Campo (CALDART, 2004, p. 3).

Caldart entdo baseia-se nas ideias Freire (1987) percebendo que as desigualdades
historicas e estruturantes foram reproduzidas em diferentes niveis, escalas e espacos, a partir de
uma ‘invasdo cultural’, que implicou numa dominagdo, e consequentemente numa ‘estrutura
opressora’, com o acionamento de multiplos mecanismos de subjugacdo pelo convencimento
de que o certo, o justo, o verdadeiro é o que o dominador faz sua forma de ser, pensar e agir

uma das formas de reproduzir este pensamento, ocorre pela educacao.

Portanto, olhar para a educacdo do campo como um direito, tem outro desdobramento
importante: pensar uma politica de educacdo que se preocupe também com o jeito de educar
guem € sujeito deste direito, de modo a construir uma qualidade de educacdo que forme as
pessoas como sujeitos de direitos. Trata-se de uma educacdo dos e ndo para 0s sujeitos do
campo. Feita através de politicas publicas construidas com os proprios sujeitos de direitos que
as exigem. Esses sujeitos sdo aquelas pessoas que sentem na propria pele os efeitos de uma

realidade perversa, injusta, desigual e opressora, mas que ndo se conformam com ela.

O desenho das politicas publicas de educa¢do no campo se estrutura a partir
das experiéncias dos movimentos sociais do campo, no campo porque até
entdo havia uma auséncia do Estado, que mal olhava paras as escolas no
campo e quando olhava as via como a prima pobre da escola urbana, 0 modelo
era sempre 0 outro, o urbano € que era valorizado como modelo de educacéo
escolar. Os movimento sociais do campo, ao revés, mostraram que ha uma
pedagogia prépria do campo e do movimento e, desde o final da década de
1990, o Estado vai dialogar com essas experiéncias na formulacdo da politica,
como por exemplo o Pronera - Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria do Ministério do Desenvolvimento Agréario, executado pelo Incrae a
Politica Nacional de Educa¢do do Campo desenvolvida pelo Ministério da
Educacdo (LABREA, 2015, p.2).

Esses sujeitos sdo aquelas pessoas que sentem na prépria pele os efeitos de uma
realidade perversa, injusta, desigual e opressora, mas que ndo se conformam com ela. S&o os
sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores

apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos de luta pela terra e pela
26



¢WEDUC, .
> %o

i MINISTERIO DA EDUCAGAO
) 3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL FACED
. v FACULDADE DE EDUCAGAO e
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO — CIENCIAS DA NATUREZA

Reforma Agréria; sujeitos de luta por melhores condi¢es de trabalho no campo; sujeitos de
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria dessa heranca; sujeitos de luta por
continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais
respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas (Arroyo,
Caldart e Molina 2011).

S&o os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos de luta pela
terra e pela Reforma Agraria; sujeitos de luta por melhores condicGes de trabalho no campo;
sujeitos de resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria dessa heranca; sujeitos
de luta por continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e
direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas,
pedagdgicas. I1sso porque o campo tem diferentes sujeitos (Arroyo, Caldart e Molina 2011).S&o
pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,

caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais(BRASIL, 2010).

Entre esses ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacao popular, outros néo;
ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos de
produzir e de viver; diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver
os problemas; diferentes jeitos de fazer a prépria resisténcia no campo; diferentes lutas. Mas
essas diferencas ndo apagam a identidade que ha em comum: todos sdo um povo s6; sdo a parte
do povo brasileiro que vive no campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da

discriminacdo, que é econdmica, politica e cultura.

3.3. As Pedagogias em Movimento

No processo de humanizacdo dos sem-terra e da construcdo da identidade Sem Terra, 0

MST vem produzindo um jeito de fazer educacdo que pode ser chamado de Pedagogia do
Movimento. E do Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e ter o MST como
sujeito de intencionalidade pedagdgica sobre esta tarefa de fazer educacdo. E é também do
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Movimento, porque se desafia a perceber o movimento do Movimento, a transformar-se
transformando (Caldart, 2011, p. 98).

A luz disso lé-se a Pedagogia como o jeito de conduzir a formacgdo de um ser humano;
matrizes pedagégicas sdo algumas praticas ou vivéncias fundamentais nesse processo de
humanizacdo das pessoas, que também é chamado de educacdo. Assim, 0 Movimento ndo
inventa, mas produz uma educacéo do jeito do Movimento, criando um novo jeito de lidar com
as matrizes pedagodgicas ou com as pedagogias ja construidas ao longo da histéria da
humanidade (CALDART, 2011).

Caldart (2004) afirma que a Pedagogia do Movimento tem sua concep¢do de escola
naquilo que se insere na dindmica do movimento social e dialoga principalmente com a

Educacdo Popular, mas envolve e se relaciona com as diferentes matrizes pedagogicas, séo elas:

e Pedagogia da luta social: o que educa os Sem Terra ¢ a propria luta social para provocar
as mudancas necessarias. Os processos de transformacédo sao os que fazem histéria, em
suas contradicdes, enfrentamentos, conquistas e derrotas. Nada é impossivel mudar e
quanto mais inconformada com o atual estado das coisas mais humana é a pessoa. E
preciso que a escola se utilize das experiéncias de luta de estudantes e suas familias
como contetdo de estudo, desafiando a pensar praticas que ajudem a educar ou a
fortalecer as criancas, adolescentes e jovens a postura humana e os valores aprendidos
na luta: o inconformismo, a sensibilidade, a indignacdo diante das injusticas, a
contestacao social, a criatividade diante das situacdes dificeis, a esperanca... (Caldart,
2011, p. 98-99).

e Pedagogia da organizacdo coletiva: o Sem Terra enraiza ho acampamento, com a
vivéncia da organizacdo e as necessidades do movimento. E um desafio permanente de
quebrar, pelas novas relaces de trabalho, pelo jeito de dividir as tarefas e pensar no
bem-estar do conjunto das familias. Propondo uma escola através de novas relacdes
sociais que produza e reproduza, problematizando e sugerindo valores, alterando
comportamentos, desconstruindo e construindo concepgdes, costumes e ideias. Uma

escola que possa funcionar como uma cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo
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assume a corresponsabilidade de educar o coletivo, tornando-se em um espago de
aprendizagem ndo apenas de formas de cooperacdo, mas principalmente de uma viséo
de mundo, ou de cultura, onde o “natural” seja pensar no bem de todas e todos e ndo

apenas de si mesmo (Caldart, 2011, p.100).

e Pedagogia da terra: que mostra que o cultivo da terra tem um tempo, tem um cuidado.
E preciso aprender a sabedoria de trabalhar a terra, cuidar da vida: a vida da Terra
(Gaia), nossa grande mée, a nossa vida. A terra é ao mesmo tempo o lugar de morar, de
trabalhar, de produzir, de viver, de morrer e de cultuar os mortos, especialmente os que
a regaram com 0 seu sangue, para que ela retornasse aos que nela se reconhecem. A
escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo da terra e da sociedade, 0
manuseio cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais vida, a educacdo ambiental,
0 aprendizado da paciéncia de semear e colher no tempo certo, o exercicio da
persisténcia diante dos entraves das intemperies e dos que se julgam senhores do tempo
(Caldart, 2011, p. 100-101).

e Pedagogia do trabalho e da producéo: as pessoas se humanizam e se desumanizam,
se educam e deseducam através do trabalho e das relagdes sociais que estabelecem entre
si no processo de producdo material de sua existéncia. E talvez a dimensdo da vida que
mais profundamente marca o jeito de ser de cada sujeito. Pelo trabalho se produz
conhecimento, cria-se habilidades e forma-se a consciéncia. Em si mesmo o trabalho
tem potencialidade pedagdgica, e a escola pode torna-lo plenamente educativo a medida
gue ajuda as pessoas a perceber seu vinculo com as demais dimensdes da vida humana:
sua cultura, seus valores, suas posicdes politicas... A escola precisa vincular-se ao
mundo do trabalho e desafiar-se a educar também para o trabalhado e pelo trabalho
(Caldart, 2011, p. 101-102).

e Pedagogia da cultura: modo de vida, os exemplos, os simbolos, o gesto, a mistica, a
arte, o jeito de produzir e reproduzir a vida. Essa pedagogia tem como uma de suas

dimensdes fortes a pedagogia do gesto, que € também pedagogia do simbolo e

29



¢WEDUC, .
> %o

« oo
i MINISTERIO DA EDUCAGAO
) 3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL FACED
. v FACULDADE DE EDUCAGAO e
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO — CIENCIAS DA NATUREZA

pedagogia do exemplo. E a cultura material que simboliza a vida. Além das relacdes e
didlogos, o ser humano aprende através do exemplo, aprende a fazer e aprende a ser,
olhando como os outros fazem e o jeito como o0s outros sédo. Na escola, é preciso refletir
muito mais sobre as varias dimens@es da vida (Caldart, 2011, p. 102).

e Pedagogia da escolha: onde se assume a responsabilidade pelas préprias decisdes.
Somos um ser de escolhas permanentes e dela depende o rumo da nossa vida e do
processo histérico em que estamos inseridos. Por isso, as escolhas ndo sdo apenas
individuais nem podem ser apenas de um coletivo. Cada escolha ¢ feita pela pessoa,
movida por valores que sdo uma construcdo coletiva. As pessoas se educam, se
humanizam mais quando exercitam a possibilidade de fazer escolhas e de refletir sobre
elas. Ao ter que assumir a responsabilidade pelas proprias decisdes, as pessoas
aprendem a dominar impulsos, influéncias, e aprendem também que a coeréncia entre
os valores que a gente defende com palavras e os valores que a gente efetivamente vive
é um desafio sempre em construcdo. Na escola deve haver uma forma de que todos os
sujeitos sejam estimulados ao exercicio da escolha, nas pequenas e nas grandes coisas,
de modo que assim aprendam a cultivar valores e a refletir sobre eles o tempo todo
(Caldart, 2011, p. 103).

e Pedagogia da histdria: é o cultivo da memoria que é celebrada na mistica na qual se
retoma e simboliza a histéria. A memoria coletiva é fundamental para a construcao de
uma identidade. Na escola é preciso deixar de ver a histdria apenas como uma disciplina
e passar a trabalhd-la como uma dimenséo deveras importante de todo 0 processo
educativo. (CALDART, 2011).

e Pedagogia da alternancia: busca integrar a escola com a familia e a comunidade aos

estudantes, reconhecendo suas diferentes temporalidades, para isso existem dois

momentos distintos o tempo-escola e o tempo-comunidade (CALDART, 2004).
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Essas praticas educativas, ao serem sistematizadas, tornam-se a teoria das experiéncias
vividas, das dindmicas que acontecem no dia-a-dia e que sdo tdo educativas quanto as que
acontecem dentro de uma sala de aula de uma escola da cidade. Caldart consegue trazer os
fundamentos no qual o MST inspirou a Educacdo do Campo, elaborando teorias pedagdgicas e
mostrando como e onde elas foram construidas. Isso, posteriormente, deu subsidios para a
formulacdo da Politica Nacional da Educacdo do Campo. Porém os movimentos sociais sabem
que para se ter os direitos garantidos € necessario luta constante. E, portanto, ndo se pode
acomodar, mas sim questionar e buscar alternativas para se ter um mundo mais justo para todas

e todos.

4 DIALOGOS POSSIVEIS: EDUCACAO DO CAMPO E A EDUCACAO POPULAR

Nessa pesquisa foi possivel notar o quanto a Educacdo do Campo dialoga, desde sua
fundacdo, com a Educacao Popular Freiriana. Aqui aponto alguns dialogos possiveis, ndo afim
de esgota-los, pois os desdobramentos para estas areas sdo inimeros e certamente seguirdo
sendo debatidos para cada vez mais poder ser direcionados a populacdo brasileira e toda a

diversidade que ela apresenta.

Visto que a Educacdo Popular nasce da luta por uma educacdo mais humanizada, onde
a realidade vivida tende a dar sentido a educacdo e possibilitar condi¢Ges de criticidade para a
libertacdo, ao juntar-se a luta dos movimentos sociais populares, se vincula diretamente aos
principios da Educacdo do Campo, quando esta levanta a sua bandeira de luta. Pois, conforme
a colecdo Por uma Educacao do Campo, a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o direito a educacao e a uma educacao que seja no e do campo. No: o povo tem direito
a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais
(CALDART, 2005, p. 25).

Isso nos leva a compreender que a Educagdo do Campo como uma prética educativa se
propdem a ser diferenciada, isto €, compromissada com 0s interesses e a emancipacao das

classes subalternas (PALUDO, 2001), neste caso, a classe trabalhadora que vive no campo, e
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tem sofrido na pele as marcas da opresséo, discriminacéo e exploracdo impostas pelo capital,
também e inclusive, no que se refere ao seu ndo acesso a educacao. Como citado anteriormente,

Freire traz essa discussdo na obra Pedagogia do Oprimido:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se 0s homens sao 0s
produtores desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa
dos homens. Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia dos que
oprimem e dos que sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua
libertagdo juntamente com os que com eles em verdade se solidarizam,
precisam ganhar a consciéncia critica da opressao, na praxis desta busca. Este
é um dos problemas mais graves que se pdem a libertacdo. E que a realidade
opressora, ao constituir-se como um quase mecanismo de absorcao dos que nela
se encontram, funciona como uma forga de imers&o das consciéncias (FREIRE,
1987, p. 24).

Sendo assim, é evidente o dialogo e o vinculo intrinseco entre a luta por uma Educacao
do Campo e a Educacdo Popular. Pois a Educacdo do Campo vem se concretizando como uma
maneira de ocupar espacos de educacdo formal e ndo-formal. Tendo por base a concepcéo e o
fazer educativo da Educagdo Popular, avancando e tensionando a esfera da politica publica,
tanto no aspecto politico, assim como, no didatico-pedagogico, e através disso, garantir de
forma direta os processos educativos escolares, ndo escolares, formais e ndo-formais. Caldart
(2001) faz essa reflexdo da seguinte forma:

No processo de ocupacdo da escola 0 MST foi produzindo algumas reflexdes
que dizem respeito a concepcdo de escola e ao jeito de fazer educagdo numa
escola inserida na dindmica de um movimento social. Fez isto em dialogo
especialmente com o movimento pedag6gico da Educacdo Popular, e
aprendendo também com as diversas experiéncias de escolas alternativas do
campo e da cidade. Estas reflexdes costumam ser socializadas com os
educadores e as educadoras através dos materiais produzidos pelo MST como

subsidio ao trabalho nas escolas dos assentamentos e acampamentos
(CARDART, 2001, p. 28).

Portanto destaco os dialogos citados acima, no qual creio serem relevantes para essa
pesquisa, que por si so ja dialoga ao relacionar duas areas da educacgéo, a luta dos movimentos

sociais, a préatica educativa comprometida com a emancipa¢do do sujeito e a ocupacao,
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fisicamente e/ou politicamente, dos espagos de educacdo formal e ndo-formal. E por isso
reproduzo o que Caldart reflete sobre as experiéncias dos processos educativos das escolas do
MTS, para que possamos também tornar cada vez mais uma realidade nas nossas escolas:
E também o que nosso mestre da Educacao Popular, Paulo Freire, nos disse em
suas reflexdes sobre a pedagogia do oprimido: a escola ndo transforma a
realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a
transformacéo, da sociedade, do mundo, de si mesmos... Se ndo conseguirmos
envolver a escola no movimento de transformacdo do campo, ele certamente

sera incompleto, porque indicara que muitas pessoas ficaram fora dele
(CARDART, 2001, p. 35).

Os diélogos aqui propostos, fundamentalmente, servem para fomentar o debate sobre a
importancia de se olhar o processo educativo desde o seu principio. As relacdes historicas
devem ser levas em consideracdo. O povo brasileiro tem as suas peculiaridades, e as suas lutas
por direitos sdo diversas. Que possamos seguir na elaboracdo e construcdo de uma educacéo
que contemple a todas e todos, a partir de analises e reflexdes como essa. Pois como disse
FREIRE:

O novo da revolucdo nasce da sociedade velha, opressora, que foi superada.
Dai que a chegada ao podei que continua processo. Por isto é que, numa visao
dindmica e ndo estatica da revolugdo, ela ndo tenha um antes e um depois
absolutos. Gerando-se nas condicBes objetivas, 0 que busca € a superacao da
situacdo opressora com a instauragao de uma sociedade de homens em processo
de permanente libertacdo (FREIRE, 1979, p.84).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao compreender a importancia do dialogo, e perceber que podemos interpreta-lo de
inimeras formas, vi a necessidade de explorar mais essas possibilidades para propor outras
reflexdes. A luz disso esta o conceito de dialogo para Paulo Freire, pois é nele que as pessoas
aproximam-se uma das outras, desarmadas de qualquer preconceito. No dialogo as pessoas sao
livres desejar, cultivar e estabelecer encontros, transitando na construcdo da sua trajetoria.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial, [...] € 0 encontro em que se

solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos, enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado (FREIRE, p. 79).
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Trouxe areas da Educacdo extremante ligadas as lutas de pessoas marginalizadas pela
sociedade, Educacdo Popular e Educacdo do Campo, com o intuito de formar um campo de
ideias e poder relaciona-las. Embora sabendo que muitos outros dialogos ja foram e ainda serao
feitos, quis trazer o0 meu ponto de vista diante estas leituras. Nesse contexto, utilizei recortes
das obras de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica de Liberdade, e a
colecdo Por Uma Educacdo do Campo, onde uma série de autoras e autores renem os principais
debates e documentos oficiais sobre a trajetdria da Educacdo do Campo, aliado a algumas outras
leituras tdo importantes quanto essas, compondo 0 meu arquivo, conforme a metodologia

anunciada nesse estudo.

Ao transcrever os pontos relevantes da trajetoria da Educacéo Popular, é impossivel ndo
a relacionar com as bandeiras de lutas dos movimentos sociais do campo, mais precisamente
falando, as do MST por se tratar de Educacdo do Campo. Assim como, também pude perceber
que nas experiéncias da minha trajetoria como pessoa, cidada, mulher e educadora, também
houveram momentos no qual fui a luta, pelos meus direitos e também em outras lutas que me

identifiquei e me inseri, com o passar dos anos.

Isso mostra que os dialogos que identifiquei serem relevantes para esse estudo, que
foram a luta dos movimentos sociais, a pratica educativa comprometida com a emancipacao
do sujeito e a ocupacao, fisicamente e/ou politicamente, dos espacos de educacéo formal e nédo-
formal, estdo muito ou diretamente relacionados com o olhar que desenvolvi no percurso da
minha historia pessoal. Digo isso por que as trés situacdes de dialogo sdo passiveis de se
acontecer em qualquer ambiente de cunho educativo ou ndo, todos falam sobre as condicdes

fisicas e emocionais de sujeitos pertencentes ao mesmo lugar, este mundo.

No entanto, no nosso pais ainda passamos por dificuldades de distribuicdo de renda e
de terras, déficit escolar, desvalorizacdo de educadoras e educadores, precarizacdo dos direitos
da classe trabalhadora, entre outros, que ao despertarmos para essas condic@es fica inegavel se
unir a luta, seja ela como for. A minha escolha foi estar na sala de aula ou fora dela, mas foi
estar junto da educagdo, aquela que possibilite que cada vez mais as pessoas possam ter

ferramentas para fazer suas proprias reflexdes e libertacdo. Em didlogos freirianos é possivel
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dizer que busco praticar e proporcionar uma educacédo critica e emancipatéria. E em tempos
como 0s que passamos em pleno século XXI, que o ato revolucionario de estudar e se
instrumentalizar sigam sendo um ato politico de luta e de direitos por uma educacdo publica e
de qualidade.
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