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resumo

A presente dissertacdo, que tem a forma de ensaio, percorre diferentes problematicas
gue constituem as barreiras excludentes, destacando-se a invisibilidade de alunos com
deficiéncia no ambito da escola comum. Para tanto, o desencontro entre a
pesquisadora e Laura, aluna com deficiéncia, ganha materialidade nas paginas do
diario da professora artista, considerado metodologia e método da pesquisa, para
problematizar as praticas pedagogicas. Sdo dois 0s conceitos centrais da pesquisa:
experiéncia e capacitismo. Os desenhos, a escrita epistolar e a leitura-escuta permitem
compreender que as barreiras atitudinais, inicialmente vividas como fato individual, sdo
indices de um capacitismo estrutural que discrimina e oprime pessoas com deficiéncia.
Do encontro com Laura nas margens do diario, passando pela invisibilidade imposta
pelas barreiras atitudinais até a possibilidade de transver a deficiéncia como
experiéncia humana, a arte € o meio privilegiado para acolher o mal-estar,
desacomodar o olhar e criar novos modos de ensinar e aprender, bem como, propiciar
possibilidades de viver juntos.

Palavras-chave: Deficiéncia; pratica pedagogica; escrita epistolar; barreiras
atitudinais; capacitismo.



abstract

This dissertation, which has the form of an essay, covers different problems that
constitute the exclusionary barriers, highliting the invisibility of students with
disabilities within the scope of the regular school. To this end, the mismatch between
the researcher and Laura, a student with a disability, gains materiality in the pages
of the artist professor's diary, considering the research method and methodology, to
problematize pedagogical practices. There are two central concepts in this research:
experience and ableism. The drawings, the epistolary writing and reading-listening
allow to understand that attitudinal barriers, initially experienced as an individual
fact, are indices of a structural ableism that discriminates and oppresses people with
disabilities. From the encounter with Laura on the margins of the diary, through the
invisibility imposed by the attitudinal barriers, to the possibility of transposing
disability as a human experience, art is the privileged means to welcome the
malaise, the strangeness, to unease the gaze and invent new ways of teaching and
learning, as well as providing possibilities for living together.

Keywords: Disability - teaching practice - epistolary writing - attitudinal barriers -
ableism






Querido didrie...
E dezembro de 2020! Chegamos do final deste ano que foi intenso!

Tutenso de aleqgrias, intenso de angdstias, intenso de tantos sentimentos
GUE ALOMPANNAram A dos anos MAals MArcantes para nes, para 4
hamanidade. A pandemia deixou muitas marcas!

No nicio do ano, era somente um pavor a possivilidade de um vivus entrar
em nosso pais. O Virus chegou, o mundo parou. Estavamos em pandemial

Wlas, meu comego de ano chegou com am oS Presentes mais preciosos ...
O Ricardinho!!

PASSAMOS O ANo EM GUANENtend, afastados dias pESsoas gue amamos, € Ao
mesmo tempo muito proximos também. Eu, Romulo e Ricardinhio!

Fais, maes, filhas e filhos, irmds ¢ irmdos, presentes também, porém em
telas virtuals.

E entdo a hora de voltar ao +rabalhio chegon,

Mestrade e escolas, compromissoes profissionais somados Aos compromissos
familiares. Que loucura hein!?

NOSSA 454 Virou Escritorio, sala de aula, sala de Visitas, sala de
brinquedos! Visitas? Que nadal

Weus pais gueridos € amados, pAssaram conosco enclansurados Vivenciando
a lovcura didria de dois professores em agdo, um doutorande € uma
mestranda, dando aunla remota e sequindo com As respectivas pesquisas.

Um pequens no colo do VoV € da Vove, sem entender muito bem o que s
pais estavam fazendo diante “daguele computador”, com olhos atentos
descobrindo um mundo “dentro de casa mesmo”.

Bom, chegou o momento... Findou o ano, findou o mestrado.,

£ aqui, nestas dltimas linhas, querido didrio, eu quero agradecer a tua
PAVCENiA preciosa, pois nada disso 1eria se realizado, nio desta forma como
se realizoa,

Obrigada pela companhial



SON @mm

a minha querida nona Margarida, que foi a pessoa mais marcante em toda
a trajetdria da minha vida, pelo seu carinho incansavel, pelas suas risadas
e piadas com seu jeitinho italiana de ser, com as palavras que me ensinava,
e os apelidinhos carinhosos que me dava. Minha nona esteve na minha
trajetoria académica, presente com o legado que me deixou: a vontade
imensa de criar arte. Ela ndo era artista, mas amava fazer arte! Arte das
agulhas, das comidas, das travessuras, sempre com aquela risada gostosa.
Me ensinou a arte do croché, a arte de prestar atencdo aos trabalhos
manuais, a tudo que envolvia a criacdo, me ensinava a copiar modelos de
guardanapos e criava colchas lindas! Quando eu a visitava, mesmo quando
velhinha, era com orgulho que me mostrava suas ultimas criacdes. Ai nona,
como queria que tu visses o0 quanto deixou marcas em mim, e quao grande
€ a saudade que sinto de ti para contar o que eu fiz de novo!



O diario de professora artista € a concretizagdo de um caminho trilhado
com muito carinho e agradecimentos, pois os esforcos para que ele
chegasse até aqui partiram de muitas escrituras e desenhurzgs em
companhia!

Obrigada,

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Programa de P0s-
Graduacdo em Educacédo (PPGEdu), Faculdade de Educacao (FACED),
pela oportunidade de ingresso e permanéncia, no programa de mestrado.
Também pela oportunidade de conclusédo da graduacédo em Artes Visuais.
Pelo esforco empenhado em prol da manutencdo do ensino publico de
qualidade, pesquisa e extensdo, mesmo em tempos dificeis e sombrios
para a educacao.

A Laura, pois sem sua singular presenca eu néo chegaria até aqui, onde
nos duas chegamos!

A minha orientadora Carla Karnoppi Vasques, pela leitura atenta aos
processos que proporcionaram e impulsionaram a concretude desta
pesquisa.

As professoras pesquisadoras D6ris Maria Luzzardi Fiss, Luciane Pandini
Simiano e Libéria Rodrigues Neves, pelo aceite e disponibilidade de leitura
e contribuicdo para a banca de avaliagao final.

Ao meu querido e amado marido Romulo, que permaneceu de maos dadas
em toda a minha trajetéria académica, sem nunca desacreditar.

A minha filha querida e amada Déborah, que desde pequena esteve ao
meu lado em todas as aventuras da vida académica e pessoal.

Ao meu pequeno Ricardo, presente precioso que a vida nos deu neste ano
gue marcou a vida de muitos, uns com perdas outros com alegrias. Bem-
vindas as criancas deste ano que chegaram para iluminar!

Aos meus amados pais Ana Maria e Osmar, 0s quais eu tenho imenso
orgulho e amor incondicional, pois se sou e estou hoje onde me encontro,

foi pelo carinho e confianca que depositaram em mim.

Aos meus queridos e caros colegas pesquisadores do Nucleo de Pesquisa
em Psicanalise, Educacéo e Cultura (NUPPEC, eixo 1), Elizete, Elisabete,
Débora, André, Wladimir, Carina, Gabi, Isabelle, e suas coordenadoras
Carla e Simone, pela companhia e pelas leituras compartilhadas, ricos
momentos regados a chimarrao.

A todas e todos que, de alguma forma, estiveram ao meu lado neste
percurso que, por si so, ja € um grande desafio!

Muito obrigada, leitora e leitor, por partilhar seu tempo na leitura deste diario
de professora artista.
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1. introdugdo

E, ali estava Laural...

Quieta, solitaria, sorridente, adornada, ausente, serena, com olhar
perdido, presente e distante ao mesmo tempo. Quando questionada, sua
resposta chegava com imagens, desenhos e pouquissimas palavras.

Geralmente, as mesmas: “esqueci, sord’.

Os encontros e desencontros com a aluna Laura trilharam um
caminho para além da sala de aula, para tentar compreender, inclusive, o
cotidiano que se faz nas salas de aula. Laura, ao me fisgar, acaba por me
lancar a outros encontros: comigo e com minha pratica docente, com a
necessidade de estar atenta as barreiras que obstaculizam o
reconhecimento do aluno com deficiéncia, com a educagéo especial, com
a perspectiva inclusiva e, sobretudo, com a professora que hoje me
descubro ser.

Um encontro comigo: Assim como Laura, as respostas para mim
sempre chegam primeiro em imagens, desenhos e pouquissimas palavras.
Minhas experiéncias no tempo escolar ficaram marcadas em minha
memoria pelas linguagens artisticas, como por exemplo, em
apresentacoes, cartazes, dancas, pinturas, entre outras producdes que
envolviam a poténcia da expresséo da arte, mesmo quando a compreensao
deste potencial ndo se fazia claro para nés alunos, e nem apropriadamente

explorado por parte do docente.

Profissionalmente, minha direcéo foi para as artes. Por entender, na
época, que 0 poder da linguagem artistica € pouco, ou inadequadamente,
explorado nas escolas, ingressei no campo da arte-educagdo como
professora. A arte, como area de conhecimento, compde o rol de saberes

a serem construidos nos processos escolares. Ha, contudo, uma atribuicao

1 Em atencéo as diretrizes da ética na pesquisa, o0 nome & ficticio a fim de resguardar o
sujeito e as instituicdes envolvidas.



de valores desiguais aos contetdos escolares, de tal maneira que as artes
visuais, o teatro, a danca, entre outros, ndo sdo considerados prioritarios
para a escolarizacdo (REILY, 2010; BARBOSA, COUTINHO, 2011;
NEVES, 2017).

A arte-educacéo contemporanea tem buscado novas interpretacdes
para o ensino de arte, tradicionalmente desvalorizado e reduzido a um fazer
mecanizado e repetitivo. De acordo com Barbosa (2010), os desafios
implicados neste movimento envolvem a reflex&o, a critica, a compreenséo
historica, social e cultural da arte no contexto educacional brasileiro. A arte
como poténcia para a formacdo humana, como ponte de reflexdo, de
vivéncia e de relacdes entre e com 0s sujeitos pertencentes ao universo
escolar € uma das premissas desta pesquisa. Outra proposicdo, é a
experiéncia artistica ndo submetida aos ditames neoliberais, que a tudo
mercantiliza, supervalorizando a aparéncia, a competitividade e o consumo
desenfreado. A arte, nesse sentido, pode auxiliar no movimento de
resisténcia aos modelos hegemonicos, ao possibilitar o estranhamento
daquilo que se apresenta de forma naturalizada em nossas vidas, em nosso

cotidiano, em nossas salas de aula (SALOME; MENDES, 2020).

Mendes (2010) afirma a arte como uma area imprescindivel no que
tange a contribuicao efetiva em qualquer proposta pedagdgica ou processo

de aprendizagem?:

a arte rompe com o predominio légico-matematico das
disciplinas escolares, oferecendo aos educandos outras
portas e acesso ao desenvolvimento de seu potencial.
Além disso, por lidar constantemente com a subjetividade,
a arte favorece a criagdo de marcas pessoais de cada
aluno em seu processo de aprendizagem (MENDES,
2010, p. 49).

A ressignificacdo de padrdes, a desnaturalizagcdo de verdades

estabelecidas, o exercicio do estranhamento, de rupturas com estigmas e

2Rodrigo Mendes adquiriu deficiéncia aos 18 anos, em fungdo de uma bala perdida que
lhe causou uma tetraplegia. E idealizador e coordenador do Instituto Rodrigo Mendes
(IRM), o qual tem por principio prioritario o direito a educacao. Em 1994, foi criada uma
escola de artes, incialmente, destinada para pessoas com deficiéncia de baixa renda.
Atualmente, o IRM mantém trés programas educativos. Os cursos de artes visuais
compdem o Programa Singular, aberto para todos e todas, com ou sem deficiéncia. Outras
informacgBes podem ser obtidas no site: https://institutorodrigomendes.org.br



preconceitos e outras experiéncias advindas do fazer artistico, na
perspectiva de Mendes (2010), dialogam e contribuem com a consolidagéo
de alguns dos preceitos éticos e politicos caros a inclusédo escolar, quais
sejam: o reconhecimento e a valorizacao da diferenca, das multiplas formas

de ser e estar no mundo, das diversas maneiras de habitar a escola.

Neves (2017) também destaca o aspecto inclusivo da arte, pela
possibilidade de valorizar a producdo singular de cada sujeito, suas
potencialidades e ndo aquilo que se apresenta como deficitario. No
contexto do atendimento educacional especializado (AEE)3, por exemplo,
a autora aposta no fazer e no fruir artisticos como passiveis de desenvolver
habilidades mentais superiores, ao convocar ao ato criativo e imaginativo,
ao ampliar experiéncias individuais e coletivas, ao demandar “o exercicio
cognitivo da metafora” (NEVES, 2017, p. 502).

Ramaldes (2017) nomeia de imaginacéao criadora a possibilidade de
contato com novas experiéncias, de poder aventurar-se ao aprendizado, de
arriscar-se diante do desconhecido, pois este estimulo leva o aluno a
reflexdo sem imposices de formulas prontas e inflexiveis. Ou seja, uma
“‘maneira de aprender sobre e com a arte” (RAMALDES, 2017, p. 89).

E na aula de arte de uma escola da rede privada de Porto Alegre,
Rio Grande do Sul, onde atuei por alguns anos, que Laura me convoca para
um olhar atento a sua singularidade, ao seu siléncio, as palavras escritas e
desenhadas nos bilhetes semanais. O olhar atento s6 foi possivel apés o

reconhecimento da minha visdo embacada frente as barreiras atitudinais.

Como Laura foi-me “invisivel”? Como se produz essa invisivilidade em sala
de aula? Foram questionamentos iniciais que me impulsionaram a
producdo de uma pesquisa que tematiza a pritica docente no contexto da

incluso escolar de alunos com deficiéncia.

3 De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), modalidade de atendimento educacional
destinado ao publico-alvo da educacéo especial: pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo. As atividades desenvolvidas
no AEE ndo substituem o ensino comum, mas o complementam ou o suplementam.






Oliveira (2004) afirma a importancia de problematizar os saberes, o

imaginario e as representacdes sociais* presentes N0 saber-fazer-docente®,

pois séo lentes interpretativas que criam visibilidades e invisibilidades na
organizacgdo do curriculo, das experiéncias de ensino e aprendizagem e no
relacionamento com os alunos. Ao focar a educacdo especial, a
pesquisadora refere a presenca de concepcdes que associam deficiéncia
a anormalidade e a incapacidade, restando ao “especial” a marca da

inutilidade e do estorvo aos “bons encaminhamentos escolares”.

A educacdo especial, em sua historicidade, organizou-se como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum.
Espacos e propostas diferenciadas para aqueles que, por suas qualidades
sociais, comportamentais, genéticas, entre outros, diferem do padréo de
normalidade. A partir desse modelo médico, a deficiéncia € um fato
organico, individual e apartado das condigcbes sociais, politicas e
econOmicas. Tal compreensao em muito corrobora ideias que equiparam
deficiéncia a ineducabilidade e justificam, inclusive, a auséncia de
escolarizacdo ou préaticas comportamentalistas, focadas no ensino de
habilidades consideradas funcionais, restritas as habilidades bésicas,
cuidados pessoais, controle de dinheiro, e outros (PLAISANCE, 2015;

LIMA, 2018).

As diretrizes inclusivas procuram incidir sobre a excluséo escolar e
social, dentro e fora da escola, ao defender a educacdo como fendmeno
coletivo, no qual todos tém direito a apropriacdo critica do patrimoénio
cultural e humano em sua diversidade®. Inserida nesse movimento, a
educacédo especial busca ressignificar-se como area do conhecimento e

servico especializado ndo substitutivo, mas complementar e/ou

4 Segundo Moscovici (1978, p.26), trata-se de “modalidade de conhecimento particular que
tem por fungao a elaboragcdo de comportamentos e comunicagado entre individuos”. Ao
constituirem preconceitos, condicionamentos e convengdes, as representacdes possuem
uma forca importante sobre nossas formas de conhecer e antecipar o outro e 0 mundo.
Dai a importancia de esclarecer as bases do nosso proceder.

5 Conforme a autora, conjunto de conhecimentos cientificos, experienciais, artisticos, entre
outros, trabalhados pelos professores nas instituicbes escolares.

6 Os processos inclusivos ndo dizem respeito somente ao publico-alvo da educacao
especial, mas a todos que se encontram em uma posicdo de vulnerabilidade social em
funcdo da raca, etnia, identidade de classe, cultura etc.



suplementar. Para tanto, aproxima-se da educagdo comum e se
fundamenta na concepcao de que a educacdao é direito humano (KASSAR,
REBELO, OLIVEIRA, 2019).

A Politica Nacional de Educacdo especial na Perspectiva da
Educacao inclusiva (BRASIL, 2008) e documentos subsequentes, neste
sentido, contribuem para alterar o desenho da escola no territorio nacional
ao, sobretudo, promoverem matricula escolar dos alunos considerados
publico-alvo da educacgédo especial, ou seja, aqueles com deficiéncias, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento no ensino comum.
Diferentes pesquisas e pesquisadores analisam o impacto do acesso nas
formas organizativas do trabalho pedagoégico, na formacédo inicial e
continuada de professores, no combate a medicalizacdo na escola, na
gestdo escolar e nas politicas publicas educacionais (BAPTISTA, 2015;
KASSAR, REBELO, OLIVEIRA, 2019). Sao conquistas fundamentais, que
devem ser valorizadas e aprimoradas, principalmente quando vivemos em
um tempo em que os principios fundamentais séo fragilizados por discursos
e praticas, digamos, pouco afeitos ao lago social, ao bem-estar comum, ao

cuidado daqueles mais desamparados na esfera social.”

O acesso a matricula, apesar de fundamental, ndo é, contudo,
suficiente para pertencer a escola, ser reconhecido como aluno, colega e
alguém capaz de partilhar os patriménios educativo, cultural, artistico,
comunicacional. Pessoas com deficiéncia, entre outras populacdes
marginalizadas e excluidas, sdo, ainda, presencas estrangeiras,
inquietantemente estranhas, talvez por tencionarem politicas, praticas e
ideais tdo caras a educacdo como, por exemplo, do aluno ideal. Suas
producoes, “talvez por estarem afastadas desse ideal educacional, nao
ganham visibilidade no olhar do professor. Diante dessa auséncia de
reconhecimento, a propria possibilidade de inscrever-se como sujeito, seja
aluno, seja educar, problematiza-se” (VASQUES, 2007, p. 33).

7 Referimo-nos a agenda politica do atual governo brasileiro que coloca em suspens3o os direitos
fundamentais, haja vista, por exemplo, a recondugao anunciada pela “nova” politica de educagao
especial (publicada em setembro de 2020, e suspensa por ordem do STF).



Ha um desconforto, um mal-estar, nas salas de aula, que nao parece
capaz de ser resolvido pelas diretrizes legais (VASQUES, ULLRICH, 2019).
Apesar dos avancos conquistados na educacao especial e inclusiva nas

ultimas décadas, é recorrente a /nvisibilidade, ou 0 ndo reconhecimento, do

aluno com deficiencia no ambito escolar. No que se refere ao
reconhecimento, nesta pesquisa, tratar-se-a como pertencimento, ou seja,
como aluno pertencente a uma sala de aula, visto e acolhido. Valorar e
respeitar suas singularidades com o olhar atento e reflexivo na busca de
identificar e superar barreiras atitudinais® que obstaculizam os processos

de ensino e aprendizagem € a pretensao desta pesquisa.

Como objetivo geral, propde-se: aualisar a pritica docente junto 4
alunos  com  deficiéncia, sobretudo, no que se refere dos impasses de

reconhecimento e acolhimento no ambito da escola comam.

Os objetivos especificos sédo trés e dispdem-se desta forma: (7)
narvar a experiéncia docente Vivida com Laura, no periodo de 2015 a 2017, no
contexto de uma aula de artes, em uma escola da rede privada de Forto Alegre,
através do didrio de professora artista; (2) problematizar a experiéncia
docente considerando os estudos sobre a deficiéncias, as barreiras atitudinais e
0s Impasses no reconhecimento, (3) tecer consideragbes 4 poténcia da arte para

0S Processos inclusivos de alunos considerados com deficiéncial,
Para isso, os capitulos da pesquisa seguem da seguinte forma:

No capitulo 2. trilhar pelas sombras serdo abordadas as

proposicdes inclusivas retomando alguns dos documentos orientadores
das politicas educacionais inclusivas, a hipervisibilidade produzida pelo
modelo médico de deficiéncia, e a invisibilidade relativa ao que é da ordem
da cidadania e respeito as diferencas, bem como, de que maneira iSso
reflete nas préaticas pedagogicas na escola comum. Com efeito, o modelo
social de deficiéncia desenhara o conceito de deficiéncia baseado na

diversidade humana. Serdo apresentadas as barreiras que promovem o

8 Barreiras a participacdo da pessoa com deficiéncia é um tema importante na pesquisa, e sera
tratado no capitulo 2.



capacitismo, sobretudo as atitudinais vivenciadas na escola e o papel do
professor e da escola diante desse desafio.

No capitulo 3. despertar do olhar sera apresentado o método de

pesquisa através do diario de professora artista, o qual se materializa como
instrumento de pesquisa e andlise dos processos inclusivos, como forma
de problematizar as barreiras atitudinais. A escrita epistolar e leitura em
companhia trazem a intencéo de narrar o cotidiano, a experiéncia docente

com Laura e o ordinario na escola.

No capitulo 4. experiéncia docente ewtre o ver, o rever e o
travsver a deficiéwcia serdo trabalhados os conceitos de experiéncia e

invisibilidade. No que diz respeito a experiéncia, Benjamin e Larrosa faréo
luz ao argumento, pois sustentam a apropriacao do vivido e a transmissao
de uma experiéncia passivel de ser validada entre os pares: o encontro
com Laura através do diario de professora artista. Também serd tratado
sobre as barreiras atitudinais, o capacitismo e a invisibilidade dos sujeitos
com deficiéncia no contexto escolar. Na possibilidade de transver, a partir
da critica ao capacitismo e da ética do cuidado, a arte € retomada como
poténcia para a formacdo de professores anticapacitistas ao permitir, de
maneira privilegiada, acolher o mal-estar, o estranhamento e desacomodar

o olhar.

A cada capitulo apresenta-se partes do diario de professora artista,

trata-se de escrituras e desenhuras que perpassam a pesquisa no esforco

de narrar a experiéncia tracada entre mim e Laura. Desse modo, ha
diferentes vozes na constru¢cdo do argumento, em que a primeira pessoa,
em italico, corresponde a partes do diario ou relatos da vivéncia com Laura.
A possibilidade de transmissdo da experiéncia se faz através do diadlogo
com autores, com colegas do grupo de pesquisa e, por isto, temos a queda

da pessoalidade.

Trata-se de uma narrativa que se constitui entre sombras, cores,
letras e tracos. E que tem na arte, no desenho, sua forma privilegiada de
contar e no ensaio a sua forma. Em didlogo com Montaigne (2001, p. 6),

tem-se elementos capazes de contextualizar o esforgo investigativo ora



realizado: “O que exponho aqui ndo € doutrina, mas experiéncia; ndo € licdo
dada por outrem e sim por mim a mim mesmo; por conseguinte ndo me
devem censurar se a comunico, pois 0 que me € Util pode ocasionalmente

ser util aos outros”.

O diario de uma professora artista narra as experiéncias com Laura,
a fim de decantar delas o que interessa para se pensar uma pratica
pedagdgica capaz de sustentar o processo de escolarizacéo de alunos com
deficiéncia no ensino comum. A forma ensaistica, no ambito desta
pesquisa, foi condicdo de possibilidade para enfrentar a hipervisibilidade
produzida, por exemplo, pelo modelo médico de deficiéncia, centrado no

daéfici+ e no diagndstico, em tensdo com a invisibilidade relativa ao nao
reconhecimento da palavra, do desejo e da singularidade da pessoa com
deficiéncia.

Retirar da invisibilidade e do siléncio uma historia marcada pelo

desencontro €, e aqui se defende, também uma maneira de contribuir com

novos sentidos para o aprender e o0 ensinatr.




2. trilhar pelas
sombras

Qual € o fio que liga o encontro?

Seria a limha?

sSeria o caminho?

Seria a letra que inscreve o tracejado?

E gual seria esse tracejado entio?

Ele parte de ¢ seque para onde?

Se as perguntas te confundem, € porgue ha
Incerteza nas nossas certezas,

Se ha ddvida e delonga na resposta, € porgue ha
ESPALD para reflexao.

Se estamos Inseridos no meio escolar, em que a
EANCALAD E NOSSA Premissa malor, Na sim um
comprometimento € um convite irrecusavel..

Foute: didrio de professora artista



Os fios que nos aproximam da compreensdo de uma perspectiva
inclusiva passam pelo arcabouco legislativo, tanto em territorio nacional,
guanto internacional. O movimento é permeado por lutas, tensbes e
desafios na defesa do viver juntos e da universalizacdo dos direitos
humanos. Sair das sombras, tornar esse assunto, que € corrente e
necessario, um caminho a seguir, na tentativa de consolidar os direitos das
pessoas com deficiéncia e seu reconhecimento social com plena

participacao na vida cultural, social, econdmica e politica, é crucial.

Nesse movimento em defesa da coletividade e dos direitos

humanos, ha de se destacar a importancia da Carta das Nagdes Unidas®, no

contexto do pos-guerra, que propde um pacto simbolico em prol da
humanidade, com pedidos de paz e tolerancia, objetivando um
compromisso acertado entre cerca de 50 paises que assim o assinaram.
Esse foi um momento histérico para a populacéo, pois entende-se que este
ato de promover um sentido de reconstrucdo da possiblidade de viver
juntos vem ao encontro com o0 que esta pesquisa se esforca em dialogar

sobre o reconhecimento das pessoas com deficiéncia.

A populacdo com deficiéncia apresenta taxas de pobreza mais
elevadas, niveis de saude e escolaridade piores e participacdo econémica
reduzida, em decorréncia, sobretudo, das barreiras de acesso aos servigcos
basicos: saude, educacdo, emprego, transporte e informacéo. A situacao
agrava-se nas comunidades mais pobres, o que, em muitos casos, produz
problemas de marginalizagdo e criminalidade (MADRUGA, 2013). Os
tratados internacionais, 0s pactos e as politicas publicas inclusivas
pretendem incidir neste estado de coisas, regulando e construindo outras

formas de participagcéo e acesso aos bens publicos.

No Brasil, tal perspectiva ganha representatividade a partir de 1988,

guando a Constituicdo Federal gera dispositivos para a protecéo e inaugura

° Foi assinada em Sao Francisco em 26 de junho de 1945, ap6s o término da Conferéncia
das Nagbes Unidas sobre Organizacédo Internacional, entrando em vigor a 24 de outubro
daquele mesmo ano. O contexto deste documento era do pds-guerra, momento brutal
onde era necessario fazer frente a intolerancia e a violéncia. O documento pode ser lido
em sua integra em: https://lwww.cm-
vfxira.pt/cmvfxira/uploads/writer_file/document/14320/Carta_das_Na__es_Unidas.pdf



uma mudanca no tratamento voltado a inclusédo social. A Constituicdo
Cidada, como é conhecida, tem como objetivo "promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem raca, sexo, cor idade e quaisquer outras
formas de discriminacéao”. Estabelece também a "igualdade de condicbes

de acesso e permanéncia na escola" (BRASIL, 1988, s/p).

Outros documentos relevantes nesse periodo sdo a Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (1990)!° a Declaracdo de Salamanca
(1994)!! e a Convencédo de Guatemala (2001)'2. Todos permitiram ampliar
espacos de discussdao sobre a educacao especial, “transpondo seus
préprios limites e envolvendo os diferentes niveis e modalidades de ensino”
(BRIDI, 2011, p. 3)*3.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008, € outro momento
marcante em nossa histdria recente que, conforme Baptista (2010), define
a educacdo especial como modalidade de atendimento educacional
transversal aos diferentes niveis e etapas de ensino; preconiza
escolarizacdo obrigatoria para as pessoas consideradas publico-alvo da
educacdo especial; e ressignifica 0s servicos especializados como
complementares ou suplementares, e ndo mais substitutivos a
escolarizagdo. A politica tem como objetivo 0 acesso, a participacao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas

10 Elaborada em Jomtien na Tailandia, na Conferéncia Mundial de Educac3o para Todos que, em
1990 reuniu 1500 participantes de 155 paises, incluindo autoridades nacionais e especialistas em
educacdo, representando cerca de 20 organismos intergovernamentais e 150 ONGs. (AMARAL,
2017). O documento pode ser lido em sua integra em: https://abres.org.br/wp-
content/uploads/2019/11/declaracao_mundial_sobre_educacao_para_todos_de_marco_de 199
0.pdf

11 Documento produzido no Estado de Salamanca - Espanha apds Conferéncia Mundial que
debateu o tema: Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais — Acesso e
Qualidade. Mais de trezentos representantes de 92 paises e 25 organizagdes participaram dessa
elaboragdo (AMARAL, 2017). O documento pode ser lido em sua integra em:
http://www.unievangelica.edu.br/novo/img/nucleo/Declara%C3%A7%C3%A30de%20Salamanca.
pdf

12 Decreto n2 3.956, de 8 de outubro de 2001, que promulga a Convenc3o Interamericana para a
Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
realizada na Guatemala em 28 maio 1999. O documento pode ser lido em sua integra em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf

13 0 foco da pesquisa ndo centra diretamente nas leis de inclus3o e sim na pratica docente,
portanto esse topico ndo sera aprofundado nesta pesquisa.



regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as

necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008).

O Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que dispbe sobre a
Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de
2007, estabelece a “discriminagdo por motivo de deficiéncia”, ou seja,
“‘qualquer diferenciagédo, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia,
com o proposito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o
desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais nos
ambitos politico, econdémico, social, cultural, civil ou qualquer outro”
(BRASIL, 2009, s/p).

Ressalta-se que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) referenda a deficiéncia como uma limitacédo
duradoura, agravada pela interacdo dos impedimentos naturais com as
barreiras sociais, institucionais e ambientais, excluindo ou dificultando a

participacédo do sujeito no meio social.

Ao retomar alguns dos documentos orientadores das politicas
educacionais inclusivas a intencao nao € esgotar o assunto, mas, apenas,
situar as bases que consolidaram o acesso de alunos como Laura no
ensino comum. Dessa forma, reafirmam-se as conquistas significativas
observadas nesse percurso, dentre elas, a ampliacdo do numero de
matriculas e o tempo de permanéncia de estudantes com deficiéncia nos
diferentes niveis de ensino. Contudo, compreende-se que esse movimento
nao garante a finalizacao dos ciclos de aprendizagem, visto as barreiras
preestabelecidas na estrutura social, sejam elas metodologicas,
instrumentais, até mesmo as atitudinais, as quais se fortalecem com a
proeminéncia do mito da normalidade (GESSER; NUERNBERG; BOCK,
2020).

Esta construcdo € sempre inacabada e, por isto, implica uma
vigilancia epistemoldgica, politica e ética importante. Ha sempre o risco de

retrocessos, de naturalizagdo das desigualdades sociais, de violéncias de



todos os tipos. Ha, também, nossos préprios preconceitos, muitas vezes
sequer tornados conscientes. Com a imagem de alguém que segue
tateando nas sombras, segue-se na tentativa de compreender aspectos
gue problematizam o acolhimento, a valoracdo e o reconhecimento de

alunos com deficiéncia.

Se, por vezes, a alusdo a sombra remete a fragilidade de
conhecimentos capazes de fazer frente ao preconceito e a violéncia, a
vivéncias que se parecem impalpaveis e, como vultos, obnubilam uma
reacao; por outra perspectiva, sombrear coloca em revelo o que parecia

plano e, neste gesto, promove outros sentidos para o vivido.






2.4 a deficiéncia em relevo

Climaco (2010), em seu ensaio sobre os direitos humanos e a
educacéo especial, estabelece uma relacdo importante para o argumento
do presente ensaio: no que se refere ao reconhecimento das pessoas com
deficiéncia, ha uma tenséo entre a hipervisibilidade, produzida pelo modelo
médico de deficiéncia, e a invisibilidade relativa ao que é da ordem da
cidadania e respeito as diferencas. E como se, ao se focar o universal do
diagndstico, insensibilizdssemos para o que € da ordem do sujeito e do
particular. Para a pesquisadora, trata-se de um assunto ainda pouco
abordado nos documentos legais e que se relaciona com as concepcgoes
sobre o que é a deficiéncia. A despeito da sua fundamental importancia,
essas discussdes ndo se fazem presentes nas praticas educacionais,
sejam ditas normais/comuns ou especializadas, tampouco nos documentos
legais. Pelo contréario, o discursivo permanece, ainda, em uma leitura da
deficiéncia como tragédia pessoal, desvinculada das questdes estruturais.
Ao se tratar da pratica pedagdgica, esta discusséo torna-se fundamental,
pois a forma como educamos os alunos considerados com deficiéncia se
relaciona com as formas que compreendemos a deficiéncia (VALLE e
CONNOR, 2014).

A fim de exemplificar a tens&o entre hipervisibilidade e invisibilidade,
Climaco (2010) analisa a Declaragdo de Salamanca e, apesar de
considera-la um dos documentos mais importantes para 0 contexto
inclusivo, €& insuficiente “para ressignificar a compreensao médica da
deficiéncia como tragédia pessoal a ser superada” (CLIMACO, 2010, p.22).
A autora destaca que as criancas ndo sao consideradas em suas
peculiaridades, capacidades e habilidades, e sim a partir de siglas
baseadas no diagndstico médico. Portanto, “ndo parece haver uma busca
por uma pedagogia centrada na crianga, mas uma busca por formatar os
alunos e adapta-los a sociedade” (CLIMACO, 2010, p.229). Essa
formatacdo é respaldada na construcdo de um ser humano ideal, padréo,

dentro da fronteira do aceitavel e da normalidade, o que contribui para uma
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‘pedagogia de adaptagao da crianga a escola, a sociedade e ao modelo de
humanizagdo moderno” (CLIMACO, 2010, p. 230). A autora infere ainda
gue desta forma é mantida a construcéo excludente dos deficientes, devido
a diversos impasses que a escola apresenta no que se refere a
proporcionar uma educagao efetiva, e “ndo ha uma busca por eliminar o
preconceito, pois 0 mantém com a afirmac¢do de que as crian¢as néo estédo
prontas para a inclusdo, mesmo que agregue que a sociedade tampouco
esta” (CLIMACO, 2010, p.229).

A pedagogia de adaptacao, que nos fala Climaco (2010), serve a um
aluno concebido a partir do modelo médico, que segue um determinismo
bioldgico, em que a deficiéncia, é representada como um dado biolégico
incontestavel, ou seja, a deficiéncia € um problema individual, uma falha do
sujeito, uma doenca a ser curada. "Ha énfase nas categorias (fisica, mental,
sensorial etc.) e nas gradacoes de intensidade (leve, moderada e grave),
as quais justificam subgrupos e modalidades de atendimento de acordo
com as especificidades biomédicas" (DINIZ, 2007, p.37). Quando
identificada como orgénica, como modo de se sana-la, deve-se fazer uma
ou mais intervencdes sobre o organismo para promover seu melhor
funcionamento (quando possivel) para que se possa reduzir as
desvantagens sociais vividas por estas pessoas (FRANCA, 2013). Ha,
entdo, uma relacdo causal entre lesdo e deficiéencia, sendo as
desvantagens experimentadas pelas pessoas com deficiéncia
consideradas, neste entendimento, resultantes da leséo. Tal entendimento

justifica a aproximacdo da deficiéncia as doencas, a anormalidade e

fortalece agdes medicalizantes.

Diferentes pesquisadores identificam o impacto do modelo médico
de deficiéncia na educacao especial (MAZZOTTA, 1996; JANNUZZI 2004).
Mesmo no contexto dito inclusivo, a escola geralmente considera o
fundamento estrutural da educacéo especial "como natural e isento de
problemas”, e os objetivos de aprendizagem, metas e avaliagao carregam o
tragco daquilo que se nomeia como patologia dos alunos: “aluno em situagao
de inclusao”, “portador de deficiéncia”, “discrepancia significativa entre

capacidade e aproveitamento”, “fala imatura”, e assim por diante.



Desta forma, os processos de aprendizagem s&o direcionados a um
problema biolégico, como suposto indicador de dificuldades escolares,

discursos que patologizam 0 aluno, sobrepondo o discurso médico ao
pedagogico. Pois, o foco estd no 4¢fici+, na incapacidade, e ndo nas

potencialidades e habilidades de cada sujeito, que € singular.

Os estudos sobre medicalizacdo dos modos de ser e de aprender
foram abordados por Christofari, Freitas e Baptista (2015) aliados a

Foucault, que instituiu a expressao medlicalizagio da vida, em que o individuo

e a populacao sédo governados por saberes da medicina. Esse poder sobre
a vida do sujeito permeia todas as esferas e estruturas sociais produzindo
“discursos que definem modos de ser e estar no mundo” (CHRISTOFARYI,
FREITAS; BAPTISTA, 2015, p. 1086), e portanto, modos de aprender.

Destaca-se que ha diferentes autores e pesquisas (BUENO,
MELLETI, 2011; MEIRELLES, BAPTISTA, 2016; LIMA, 2018) afirmando
gue na vida ordinaria das escolas, persiste a no¢ao do aluno da educacéo
especial como diferente e desigual. Diferente pela sua “suposta”

incapacidade de aprender. Desigual pelo seu Jéfici+, que é rotulado pelo

discurso médico predominante, que patologiza aquele que a escola ndo
consegue alcancar dentro de uma perspectiva de sucesso escolar.

E, o sucesso escolar ou desempenho desejavel corresponde as
normas e metas estipuladas pelo sistema escolar em que ha um
enquadramento avaliativo, dentre eles em conteddos e prazos, e onde 0
modelo ideal de aluno € homogeneizante. Com o foco na anormalidade,
gue € ligada ao discurso médico, ha uma intencédo de emoldurar esse aluno
dentro da norma, “o suposto problema esta no aluno, ninguém tem culpa
da sua doenca. O discurso direcionado ao aluno comumente sintetiza: nao
€ caso para o pedagodgico, mas para a saude” (CHRISTOFARI; FREITAS;
BAPTISTA, 2015, p.1088).

Desta maneira, este discurso ecoa outro, como “eu ndo estou
preparado”, refletido em uma atitude baseada em crencas e medos.
Exemplos podem ser visto em falas como “tenho medo de ensinar essas

criangas”, “ndo quero ensinar essas criangas’, “‘essas criangas sao



diferentes e precisam de professores especializados”, “tenho
responsabilidades demais para assumi-las”, “ndo tenho formacao para
tanto”, dentre tantas outras expressdes de descrengca na sua propria
capacidade de ensinar. Acrescentam-se ainda a esses exemplos, quando
o docente acredita que essas criangas “‘tomam” o tempo das outras e diante
de todo esse “fracasso”, tem receio de que entendam que ele, o professor,
nao é capaz de tamanha responsabilidade (VALLE e CONNOR, 2014).



No entanto, ndo cabe aqui se fazer juizo, e sim, tomar essas falas
como disparadoras ao encontro do que se pretende enquanto uma
comunidade, sociedade e escola inclusivas. Toma-se essas falas para se
guestionar o porqué da presenca desses discursos que,
consequentemente, concretizam-se em barreiras na aprendizagem dessas
criancas. Valle e Connor (2014) auxiliam nessa compreensdo quando
trazem o “mito da homogeneidade que orienta a busca incessante de novos
meétodos para se classificar as criancas de acordo com as suas
semelhancgas” (p.72). Segundo os autores, ha uma decepgéo por parte dos
professores quando a crianga ndo alcanca os requisitos para seguir de ano,
e explicam que construimos (nos, os professores) certas no¢des sobre as
“séries” - ou ano, como nomeamos 0s nhiveis de ensino atualmente — do
mesmo modo como compreendemos a questdo da normalidade e
anormalidade, ou seja, aquele considerado com deficiéncia, logo entendido
com um 4éfici+, enquadra-se na faixa fora da normalidade. Os autores

argumentam que “parece que a instituicado da educacgao especial reforgou
a nocgao de ‘série’, ao fornecer um lugar para enviar as criangas que nao
estdo no nivel da ‘série’ da escola comum” (VALLE e CONNOR, 2014,
p.72). Portanto, eles também entendem que o problema pode estar na
expectativa por parte do docente que, creditada a homogeneidade dentro
e fora da sala de aula, causa um desapontamento constante, em uma
rotulagem incessante de “adequados” e “ndo adequados”, que acaba

perdendo de vista o objetivo do ensino.

Diniz e Ferraz (2015) integram outros possiveis porqués acerca
desta suposta falta de preparo advinda do discurso docente, como “nao
estar preparado para lidar com as especificidades que cada sujeito
apresenta” (DINIZ; FERRAZ, 2015, p. 187). De forma a entender esse
sentimento, as autoras se balizam na identidade do professor, ou seja,
considerando cada individuo como pessoa, com a sua histéria, com a sua
subjetividade e questdes proprias que fazem parte da construcao identitaria
docente. As autoras concluem que em contextos escolares e formacéo de
professores ha a presenga de uma “moldura docente”, ou seja, “ha uma
insisténcia na cristalizacdo daquilo que se propde como identidade
docente” (DINIZ; FERRAZ, 2015, p. 186).



Esses modelos preestabelecidos que estdo incrustados nas
estruturas do campo educacional promovem barreiras, mesmo que
inconscientes, para uma escola que se deseja afinada com os direitos
humanos, onde ha o respeito e valorizacdo de todos 0s sujeitos, em sua
singularidade, bem como com a diversidade social, cultural, étnico-racial,
fisica e mental, e sexual. No entanto, a ideia de padronizacdo existente no
ambiente escolar da margem ao entendimento das diferencas como desvio,
patologia, anormalidade, deficiéncia, defasagem, desigualdade, onde tudo
gue escapa a um padrao é visto negativamente, provenientes de discursos
e praticas sociais historicamente criadas (DINIZ; FERRAZ, 2015, p.189).
Aliada ao discurso médico que emite o aval da “incapacidade” do sujeito
com deficiéncia, o entdo discurso docente, de ndo estar preparado, se

fortalece.

Como romper com este circulo vicioso, que parece conduzir a pratica
docente sempre para 0os mesmos sentidos e impossibilidades? Como
borrar a hipervisibilidade produzida pelo discurso médico e considerar

aquilo que se apresenta pelo siléncio e pelo que nao é 6bvio?

Diniz (2007) apresenta um caminho importante: atentar as palavras
e seus multiplos sentidos, opondo-se a iatrogenia do diagnéstico através
do modelo social de deficiéncia e a expectativa de normatividade que a
perspectiva médica engendra. Assim, ha um movimento no entendimento

sobre deficiéncia em que

0 ponto de partida teérico do modelo social é ser a
deficiéncia considerada uma experiéncia resultante da
interacdo entre caracteristicas corporais do individuo e as
condicdes da sociedade em que ele vive, isto €, da
combinacédo de limitagdes impostas pelo corpo com algum
tipo de perda ou redugdo de funcionalidade (“lesdo”) a
uma organizagdo social pouco sensivel a diversidade
corporal (MEDEIROS; DINIZ, 2004, p. 8).

Por conseguinte, esta pesquisa corrobora com o pensamento do
modelo social de deficiéncia por entender que os contextos educacionais
em que estamos inseridos abarcam uma ampla “variacdo humana”
(GESSER; NUERNBERG; BOCK, 2020), com singularidades que



demandam um desvio do que se entende por praticas normocéntricas. Os
autores supracitados as definem como uma prética que possui a légica em
gue iguala a todos os sujeitos nos sentidos e capacidades, com a mesma
gualidade de acesso ao curriculo, sustentando a hegemonia e a
naturalizacdo das capacidades, hierarquizando um Unico modo de
aprender. Esse perfil de ensino acaba por excluir os sujeitos que néo se
adequam, pois ficam em desvantagens em relagdo aos outros que atingem

a “norma”, que é uma constante na sociedade.

O foco no modelo social permite compreender que as pesquisas, as
politicas publicas, as formas organizativas do trabalho docente e, claro, a
préatica direcionada ao aluno com deficiéncia, ndo podem ater-se apenas
aos aspectos biologicos dos individuos. E fundamental compreender o
aluno nas relacdes decorrentes das estruturas capacitistas, que
atravessam e constroem vivéncias perpassadas pelas invisibilidades e
apagamentos (GESSER; NUERNBERG; BOCK, 2020).

Este modelo coloca em cena a experiéncia da exclusdo que as
pessoas com deficiéncia vivenciam. Para tanto, pesquisadores
contemporaneos dos estudos sobre deficiéncia, entre outras questdes,
referendam que o oposto de deficiéncia ndo é a eficiéncia, mas a
capacidade. Os ideais da capacidade, por sua vez, estdo calcados na
imagem de ser humano néo doente, considerado como totalmente capaz,
autbnomo e independente. Estas representacdes produzem o capacitismo,
gue consiste em um processo discriminatério que marginaliza pessoas com
deficiéncia, pessoas pobres, mulheres, negros e pobres (GESSLER,;
BOCK; LOPES, 2020). Ou seja, “o capacitismo € um problema estrutural e
oprime ndo s6 pessoas com deficiéncia, mas outros grupos sociais que
diferem do ideal de corponormatividade” (GESSLER; BOCK; LOPES,
2020).

A normatividade capacitista borra a diversidade humana e torna a
pluralidade impensavel. Ha, assim, um importante movimento a ser feito no
sentido de identificar as barreiras que impedem o reconhecimento e a

participacdo do aluno com deficiéncia nos processos de escolarizacao.






2.2 Visualizando as barreiras

No preambulo da Convencéao das Nac¢bes Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006), tem-se a afirmacdo de que “a
deficiéncia resulta da interagcdo entre pessoas com incapacidades e
barreiras comportamentais e ambientais que levantam obstaculos a sua
plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade com os outros”
(BRASIL, 2009). Ou seja, a deficiéncia estd em entraves, obstaculos,
comportamentos, que dificultem ou impecam ao sujeito a acessibilidade, a
comunicacédo, ao acesso a informacao, a circulagdo com seguranca, entre

outros. Essas barreiras, no art. 3°, da Lei da Inclusdo, sao classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacgos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b)
barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e
privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas
e meios de transportes; d) barreiras nas comunicacdes e na
informacédo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de
sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacdo; e)
barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam
ou prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia
em igualdade de condicGes e oportunidades com as demais
pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem
0 acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias (BRASIL,
2015, s/p.).

Destaca-se, dentre as barreiras, as atitudinais, pois envolvem
comportamentos e preconceitos naturalizados que impedem ou prejudicam
a participacdo do aluno com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades (TAVARES, 2012). As barreiras atitudinais vivenciadas, por
exemplo, na escola, e as referéncias negativas dai derivadas, impactam o
acesso e as possibilidades de participacdo e construcdo critica do
conhecimento (RIBEIRO; SIMOES; PAIVA, 2017). A escola, como reflexo
da sociedade, compde um espaco de reflexdo sobre tematicas que



envolvem as relacdes sociais e o ser humano (RIBEIRO; SIMOES; PAIVA,
2017). Sendo ela crucial enquanto construcdo dos sujeitos, visto que

a escola tem como papel social a tarefa de, principalmente,
encaminhar acdes por meio de processos educativos que venham
despertar o compromisso social dos individuos, das entidades e
dos grupos sociais, objetivando fazer uma sé alianga, capaz de
promover mudancas e transforma¢cdes no cumprimento do dever
educacional, da preparacdo e formacdo de alunos que sejam
cidaddos portadores de uma nova visdo de mundo reinventado,
através da criticidade e da participacdo (NOBRE; SULZART,
2018, s/p).

Se a escola tem esse papel crucial, onde cabe o aluno com
deficiéncia em igualdade de condicbes e oportunidades? A escola
democrética, que tem como bandeira uma educacao para todos, contempla

a heterogeneidade e diversidade de uma sociedade plural como a nossa?

Para Ribeiro, Simdes e Paiva, a escola é

uma instituicdo conservadora e a pedagogia reproduz, agrava
segregacdes e constroi rotulos - na maioria das vezes baseada na
inteligéncia, classes sociais ou at¢é mesmo em “dons”. Sendo
assim, os que ndo se enquadram no perfil ideal pregado pela
educacgéo sdo postos de lado, exclusos do que Ihes seriam de
direito social (RIBEIRO; SIMOES; PAIVA, 2017, p. 214).

Essas barreiras nem sempre sao intencionais ou percebidas e,
muitas vezes, o maior problema estd em ndo as reconhecermos e,
posteriormente, ndo agirmos no sentido de as removermos. Dentre elas,
temos o desconhecimento sobre a potencialidade do aluno com deficiéncia,
o medo em “fazer ou dizer coisas erradas”, a rejei¢cao, acreditar que o aluno
com deficiéncia ndo acompanhard os demais, ou prejudicara o
desenvolvimento dos contetdos escolares; a negacao ao desconsiderar as
particularidades do aluno e a baixa expectativa em relacéo ao seu processo
de aprendizagem (LIMA; SILVA, 2008). As barreiras  atitudinais
materializam-se como “violéncia simbdlica”, pois os discursos produzidos
em que rotulam esse aluno como probleméatico por terem, por exemplo,
tempos de aprendizagem diferente dos demais, fazem com que este fique
as margens de um planejamento que o contemple (RIBEIRO; SIMOES;
PAIVA, 2017, p. 220).



Estar atentos a essas, por vezes, sutilezas, das barreiras atitudinais,
e fulcral para que se estabeleca a concretude de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva. E, para o professor reconhecer, nas suas
préaticas, as barreiras, € necessario um olhar no/pro seu dia a dia, pois é
“no seu cotidiano e € a partir dos conflitos que vivencia na sua pratica diaria
qgue o(a) professor(a) elabora e reelabora teorias, constréi novos saberes,
novos ‘saber-fazer” (DINIZ; FERRAZ, 2015, p.187). Também ¢é a partir de
suas proprias experiéncias que constroem saberes e conhecimentos. Para
Diniz e Ferraz (2015), € a partir do advento do suposto problema que o
docente se depara, que surge a possibilidade de sair da I6gica e, com uma
posicdo investigativa de pesquisa cotidiana, viabilizar caminhos possiveis
para a promocdo e valorizacdo das diversidades, considerando todo
“sujeito que emerge e submerge nas salas de aula, nos corredores das
escolas, nas impossibilidades e enigmas de uma lacuna” (DINIZ; FERRAZ,
2015, p.189), para entdo parar e recriar sua pratica implicada no ato
educativo, convertendo-se em um professor multiplicador, reflexivo,

mobilizador de si e do outre, cada qual com suas peculiaridades.

Nesse sentido, narro, inscrevo, desenho, minha vivéncia, como
professora de arte, em um contexto em que Laura me chama - me convoca
- para um olhar mais sensivel, atento a sua singularidade, ao seu siléncio
na voz, ao seu pedido de escuta nas palavras escritas e desenhadas nos

bilhetes semanais. £u nio a via. Porém agora eu a olhie,






Foi numa aula corrigueira de arte numa escola da rede privada de
Porto Alegre, que a invisibilidade se borra para que o encontro aconteca.
Os desenhos proporcionaram um tempo de reflexdo sobre o que
acontecera que eu nao havia percebido até entdo. Este “trilhar pelas
sombras”, como anunciado no titulo deste capitulo, percorre linhas
possiveis no esfor¢co de narrar uma experiéncia e a pratica docente junto a
alunos com deficiéncia em dialogo com as diretrizes inclusivas. H4 um
desconforto, uma invisibilidade, um n&o reconhecimento instaurado nesses
contextos em que nao é privilégio de apenas uma professora de arte, mas
de muitos professores, que como anteriormente citado, consideram-se

despreparados para tal desafio. Para mim, n&o foi diferente.

Divino (2016), quando descreve sobre uma formacédo docente, onde
“refletida no escudo da estética vislumbro a possibilidade da acolhida da
alteridade no contexto de uma pratica educativa” (DIVINO, 2016, p. 20), nos
remete a almejar caminhos outros, trajetos e miradas possiveis em direcao
a visibilidade desses sujeitos no contexto escolar verdadeiramente
inclusivo. Assim, com os “admiraveis olhos novos” (idem), damos lugar ao
gue nos é estranho, o que nos causa um desconforto e um certo sentimento
de inaptiddo para tamanha tarefa. A arte nos ajuda, nos guia, atraves da
estética, como Divino (2016), poeticamente, nos escreve, pois “dissocia-se
do conceito de belo e flerta com o que nos causa admiragdo [@aluag,
thaumas], espanto e estranheza” (DIVINO, 2016, p. 30). E com essa
inquietude que me disponho a narrar, com admiraveis “olhos novos”,
perspicazes ao individual, tomando um distanciamento necessario para
uma nova leitura com olhos sensiveis para o encontro com Laura. O seu

chamado é singular, assim como a narrativa que segue também o é.



/




3.0 despertar do
olhar

Entre as cores e as linhas dos
desenhos eu +e Vi

Entre os indmeros recados escritos em
mindsculos bilhetes eu te li

Um tempo de nvisibilidade se
mstaunrod,

Mas o dia em que te olhel chegou...

Foute: didrio de professora artista



No seu despertar, as vezes, o olhar necessita se deter, repousar e
contemplar o que se mira. A visao, simples por si s6, segundo Cardoso
(1988), supde um mundo pleno, onde tudo se compde de forma continua e
coerente. O autor explora, em seu texto © olhar vigiante, as indicagdes de
Merleau-Ponty sobre versdes diversas da conjuncao do vidente e do visivel.
Este universo do olhar adquire outra densidade quando se pensa no se por
a ver, no contemplar aquilo que nos implica. O autor descreve um olhar
que “nao descansa sobre a paisagem continua de um espaco inteiramente
articulado, mas se enreda nos intersticios de extensdes descontinuas,
desconcertadas pelo estranhamento” (CARDOSO, 1988, p. 349). O enigma
das falhas, a opacidade das sombras, o inacabamento de mundo, sao
expressoes utilizadas por Cardoso (1988) que ilustram similarmente o que

se aborda nesta pesquisa.

Posto isto, como primeiros movimentos, foi fundamental revisar os
estudos sobre a deficiéncia, em dialogo com as diretrizes inclusivas. Como
ja informado, propus-me a analisar a pratica docente junto a alunos com
deficiéncia no contexto escolar inclusivo e, para tal, faco-me acompanhar

de certa acuidade do olhar.

Dessa forma, neste capitulo, apresenta-se a construc¢ao do diario de
professora artista, que se materializa como instrumento de pesquisa e
analise dos processos inclusivos, como forma de problematizar as barreiras
atitudinais que impedem ou prejudicam a participagdo do aluno com

deficiéncia em igualdade de condicdes.

Segundo Ostetto (2011), o ato do professor registrar a propria pratica

€ um importante recurso de trabalho. No encadeamento das escrituras e
desenhuras, experiéncias tracadas ganham corpo e “na medida em que o

vivido vai se tornando explicito, traduzido e, portanto, passivel de reflexao”,
socializa-se e faz-se teoria (OSTETTO, 2011, p.14).






21 carta de uma professora de
arte

BUSLO na MEmoria lembrangas daquéla crianga caladia.,
Quando entrava na sala logo mostrava am largo sorviso...
Was era apenas isso.

Ndio lembro bem quando foi gue a ouvi falando.
Sempre de lado

Sempre sozinhia

Sempre com seus lapis

Cores

Folhas

Cadervos

Fastas

Wlas eu ndo a Vial

. Foute: didrio de professora artista
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O saber-fazer docente e os processos de escolarizacdo de alunos
com deficiéncia sdo temas de atuacdo do eixo Educacdo Especial,
Psicanalise e Experiéncia Formativa, vinculado ao Nucleo de Pesquisa em
Educacéo, Psicanalise e Cultura (NUPPEC) da UFRGS.

Desde 2011, o NUPPEC desenvolve acbes de formacéao inicial e
continuada para professores e profissionais da educacdo que conjugam as
diretrizes inclusivas a psicanalise. Perante um contexto formativo que
privilegia cursos rapidos, com numero elevado de participantes, centrados
em técnicas e procedimentos derivados do diagndstico médico, sobretudo
guando se trata da educacdo especial, a proposta do grupo parte da
construgdo de um tempo intervalar, “de reflexdo e registro do vivido desde
a perspectiva da experiéncia e ndo desde a producédo e disseminacao da
informacao” (VASQUES, MOSCHEN, FROLICH, 2014, p.4).



Som e ...’_
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ESCREVA-NOS
UMA CARTA?

Como forma de proceder, os cursos de extensdo organizavam-se a
partir de pequenos grupos, e o trabalho tem a escrita epistolar e a leitura
em companhia como operadores centrais. A partir do convite “escreve-nos
uma carta!”, a professora-cursista € acompanhada pelo leitor-pesquisador
particular no vaivém do texto'4. O convite para narrar, por meio da escrita
de cartas, carrega os efeitos de um encontro com alunos que interrogam
as tradicionais formas de ensinar e aprender. Um convite a compartilhar os
efeitos da travessia de um perigo, pois este trajeto foge do que € ordinario

na escola. Segundo as pesquisadoras,

Propor-se a este compartihamento n&o se situa,
necessariamente, na ordem da bravura ou da coragem, mas pode
sustentar-se na aposta de que ao nos contarmos nessa travessia
possamos, através desta contagao, encontrar e tecer o lugar que,
nela, foi e que é de cada um. A aposta no contar-se na experiéncia
— sendo esta em si mesma a produgdo de uma experiéncia —
contém o desejo de este ato trazer como efeito o adensamento de
nosso lugar de sujeitos, [...], donde sairemos expandidos em
nossa possibilidade de sustentar a ampliagdo do espectro do viver
e do contar (VASQUES; MOSCHEN; FROHLICH, 2014, p. 9).

14 As acBes de pesquisa, ensino e extensdo derivadas desta proposta encontram-se publicadas em
artigos, anais de eventos e no livro “Constru¢cdes em rasuras: psicanalise, educagdo especial e
formagdo de professores” (VASQUES, MOSCHEN, 2017), distribuido gratuitamente para redes de
ensino em nivel regional e nacional Disponivel em:
https://eds.a.ebscohost.com/eds/detail/detail?vid=2&sid=1458f816-8cd7-4646-8524-
b6d67d06fe88%40sessionmgrd006&bdata=Jmxhbmc9cHQtYnImc2I0ZT1IZHMtbGI2ZSZzY 29w
ZT1zaXRI#AN=sabi.001062083&db=cat07377a.




A escrita epistolar, o enderecamento e a leitura em companhia
ganharam estatuto metodoldgico também nas pesquisas desenvolvidas
pelo grupo. Em Divino (2016), esta experiéncia parece capaz de permitir o
reconhecimento e o acolhimento daquilo que figura como estranho,
estrangeiro e, potencialmente, produtor de mal-estar no contexto escolar.
Segundo o pesquisador, “ndo ha um conteudo a ser transmitido e entendido
para entdo virar procedimento, ha uma experiéncia que visa produzir um
deslocamento possivel” (DIVINO, 2016, p. 37).

Para Lima (2018), as cartas introduzem outra forma de
conhecimento em educacéo e permitem fortalecer a figura do professor. As
escrituras do ordinario ofertam voz agueles que raramente falam por si
mesmos, reconhecendo a alteridade, como uma alternativa epistémica em

um espaco onde o discurso tecnicista/cientificista predomina. As cartas s&o

[...] provenientes de um conjunto de experiéncias ordinarias da
vida, o resultado de um chamado a narrativa, mesmo quando diz
respeito a algo que pode parecer pouco pessoal, como o trabalho.
Ao dar noticias, queixar-se, dar instru¢des, descrever impasses e
situacdes, é de seu cotidiano, dores, processos mentais e agdes
que seu autor fala. Tudo isso €& unico e fortuito aquela pessoa.
Assim, a carta também n&o € um modelo de texto, ndo € um ideal.
(LIMA, 2018, p. 19).



Segundo Escobar (2020), o texto-carta carrega a experiéncia que se
tornou palavra, que foi narrada e agora é passivel de reflexdo, lendo e
escrevendo o vivido, desabituando o olhar, permitindo novas narrativas de
experiéncias, podendo assim ressignifica-las, projetando novos fazeres e
saberes. No grupo de pesquisa, as experiéncias narradas nas cartas
envolviam um tema enderecado a sociedade, em especial aos docentes
implicados com a educacao especial e inclusiva. Escobar descreve que
“na carta, cabe o batom, um pedaco de cabelo, uma pétala de rosa, um
cartdo perfumado, uma fotografia, um desenho, cabe o que o desejo
permitir enviar” (ESCOBAR, 2020, p. 13).

Proponho, na construcdo do diario de professora artista, detalhar a
experiéncia de forma livre, escrevendo na companhia das cores, nos
borrbes propositais, que marcam a invisibilidade que me inquieta,
desviando de normas estabelecidas, para que assim eu possa construir
novos trajetos na edificacdo de cenas escolares mais inclusivas. O diario
pretende aludir as escritas das cartas. Nele, as inquietacbes tém

enderecamento.

Em um contexto em que a inclusdo é uma tarefa irrecusavel, esse
processo da escrita epistolar como experiéncia tem o propdésito de operar

a partir de outra epistemologia.

A carta € um convite para que se possa escrever sobre 0 outro
da educacgdo especial a partir de uma légica diversa e difusa,
embora ndo ingénua de dar as costas ao mundo, ignorando o
que ele comporta de diurno. Uma légica onde a magia das
palavras e da narrativa podem nos conduzir a uma suspenséao
voluntaria da descrenca, onde podemos encontrar, como na vida
noturna, enfraquecidos 0s nossos mecanismos de censura,
permitindo que problemas dificeis de serem articulados no
conjunto dos enunciados considerados mais aceitaveis,
avancados ou cientificos possam encontrar expressao
(VASQUES; ULLRICH, 2019, p 331).



A escrita epistolar tem enderecamento e a leitura-escuta da carta
tem por funcéo promover deslocamentos na posi¢cao enunciativa de quem
escreve e |é. Essa leitura-escuta nem sempre € possivel no contexto
escolar, quando o professor é convocado a pensar sobre um aluno que
difere da ideologia da normalidade, considerado com deficiéncia, que
reivindica um planejamento a ser desenvolvido direcionado as suas
especificidades. Segundo Ullrich (2017, p. 9), para um professor, essa
situacao, em que ha uma fuga do planejamento habitual direcionada a um
todo, causa no minimo um “espanto, uma perplexidade” frente essa
transposicao do caminho seguro e da certeza para uma trilha do incognito

e desconhecido.

O convite a escrita epistolar propde, assim, uma leitura-escuta
sensivel frente a esse estranhamento e desconforto docente, pois “ndo se
€ professor sem envolvimento com o mundo, tampouco sem ao menos se
supor em uma cena educativa” (VASQUES; ULLRICH, 2019, p. 319). Trata-
se também de promover outros modos de comprometimento com a cena
educativa no contexto inclusivo em “que nao se deve recuar em termos

praticos, teoricos e éticos” (ibidem, p. 319).

Minha primeira carta sobre o que seria, posteriormente, o tema desta
pesquisa, foi compartilhada durante a Il Jornada do Nucleo de Pesquisa em
Psicandlise, Educacdo e Cultura: Pesquisa em Psicandlise e Educacgéo?®.

O convite desta atividade era: Vocé nos dd a sua palavraz e

15 O evento aconteceu em setembro de 2017, na sala 402 da Faculdade de Educacao da
UFRGS. No dia 22 do referido més, ocorreu uma oficina sobre cartas e educacéo e o
lancamento do programa de ensino, pesquisa e extensdo A Caixa Postal 4317 | Centro de
Documentacgdo Pedagogica sobre educagao especial e escolarizacdo.

16 Folder da Il JORNADA do Nucleo de Pesquisa em Psicanalise, Educacdo e Cultura,
realizado em 22 de setembro de 2017 no Instituto de Psicologia e Faculdade de Educacao.
Com o tema: O que se pode dizer sobre a pesquisa em psicanalise e educacao nas
condicdes atuais? A pergunta "Vocé nos da a sua palavra?", por sua vez, tem livre
inspiracédo com a obra de Elida Tessler. Endereco eletrdnico:
https://www.ufrgs.br/ppgedu/wp-content/uploads/2017/09/Folder_lljornadaNUPPEC.pdf



Os tracos iniciais dos encontros e desencontros com
Laura surgem na primeira carta que escrevi enquanto me
guestionava sobre as praticas pedagogicas na escola no
contexto de uma educacéo para todos. O que antes era
nebuloso e invisivel aos olhos da professora se faziam
presentes e convocavam a pensar sobre os impasses

deste percurso. Apresento a seguir a carta em sua integra:



Dois  nomes, duas \Vidas € dauas  situagbes
diferentes que me fisgaram para a educagio
especial,

HA +rés anos dou aula na mesma escola e sé no
ano passado que realmente a enxerguel. Laura,
estudante hoje do G° ane, € sempre calada.
Confesso  que ndo percebia sua  presenga.
Professores geralmente lembram primeiro dos
nomes dagueles que sao mais “chamadoes” em sala
de aula,  principalmente  gquando  se  tem
majoritariamente wm  periodo  semanal, 13
turmas, com uma média de 30 estudantes por
turma, € na disciplina de Arte!

Fol por meio de atrasos na entrega de +rabalios
€ notas baixXissimas que comegamos a conversar,
POVYém ao seu mode, por intermédio de bilhetes.
Ela escrevia e Adesennava para mim sempre gae
queria me dizer algo. JA eu respondia  com
palavras, perguntando os porgués dos atrasos,
Laura dizia poucas palavras, como por exemplo,
“esqueci’. Hoje ela conversa comigo com mars
confianga, acredito que fol porgue sentin gue o
meu olhar mudou,

Hector, filho de uma colega de +rabalhe, & uma
crianga distante. Ele tem 4 anos € até pouco
tempo nao falava nenhuma palavra. Nao € meu
aluno, ainda. WMas fui fisgadia por ele com tanta
intensidade que eu acompanhava como sua mac
era dedicada ao seu filho buscando +odas as
alternativas possivels para a sua nsergdo e
educagio na escola. WMuitas historias eu ouvia,
das dificuldades gue seu filho encontrava nas
diversas escolas que havia passado.  (Ama
situagio delicada e cruel, como por exemplo, ser
deixado de lado e esquecido pelos colegas.



Nessa semana Hector me recebeu com  um
vlddd” bem alto! Foi na saida da escola,
acompanhade de sua mae, e orientado por éla
para me cumprimentar. € esse pequeno € curto
gesto ressoou com tanta intensidade em meus
ouVidos que me encheram de  felicidade. Ele
estavia comegando a se comunicar!

Duas criangas, dols gestos diversos. Siléncios que
ntervogam e que estdo 4 nossa frente,
questionando o nosso olhar.

Fui fisgada por eles. € hoje o que me impulsiona
na educagio especial e inclusiva € poder, de
alguma forma, dar o olhar que eles merecem de

s

nes.
Porto Alegre, setembro de 2017,

( Didrio de professora artista — arguivo da
pesquisadora)



A escrita epistolar nos proporciona um momento de respirar,
aguardar, retomar e buscar na memoria informacdes que nos inspirem a
narrar. Laura ndo esteve sempre presente, por vezes distanciou-se da
escola. Em outras palavras, Laura estava e néo era conhecida, olhada,
reconhecida. Ficaram, contudo, algumas memodrias, registros docentes e,

sobretudo, o estranhamento e o mal-estar.

Como Laura foi nvisivel para mim? Como se produz essa invisibilidade em

sala de anla?

E com essas memorias que a pesquisa se faz.
As narrativas podem tomar corpo de multiplas
formas, como a de letras escritas, cantadas em
musica, bordadas em fios, inscritas nas linhas
do desenho, ou nas cores que expressam a
poética da linguagem. E dentre tantas formas
de contar, de narrar a experiéncia e de dizer
aquilo que n&o conseguimos, efetivamente,
nomear, encontrei o meio, no diario de
professora artista. Entre a letra e a linha, entre o
texto e o desenho, damos vida e sentido aquilo

gue nos é caro.







2 2 diarismo como forma de
pesquisar

A invisibilidade se instaura...

Diria que ndio € algo dificil de acontecer em sala de anla,
Visto que temos muitos estudantes por +urma.

whdo € facil detectar singularidades, principalmente
dagueles que,

geralmente, ndo cnamam a nossa atengio com suas

- peripecias!

Foi dificil +e perceber...
Um ano, dvis anos talvez
 FAssod por mim e nao consequi encontrar
" Aquela menina que habitava em +i
 Timida, quieta, sorvidente, diferente.

Foute: didrio de professora artista



Os diarios, de maneira geral, podem ser compreendidos como
anotacdes pessoais, que para o seu criador/autor, sejam merecedoras de
estarem marcadas, tradicionalmente, nas folhas. Assim, as experiéncias,
sejam memoarias ou textos banais, eternizavam-se, por vezes, em lugares
secretos. Os diérios, também, tornam-se testemunhos preciosos em
eventos sociais, com relatos de epidemias do século XVII, diarios de bordo
— sobre as grandes navegacdes — fundamentais como registros historicos
(MEDRADO, SPINK E MELLO, 2014). Da mesma forma, serviram como
aliados nos escritos filosoficos, que auxiliaram nas sistematizagdes futuras
do filésofo John Locke, por exemplo, no século XVII, como uma modalidade
proxima a producdo académica (MEDRADO; SPINK; MELLO, 2014).

As cartas também sao compreendidas como “diarismo” (MEDRADO,;
SPINK; MELLO, 2014, p. 275), uma vez que grandes nomes cCOMO
Maquiavel, Freud, Remi Hess, Darwin, entre outros, valeram-se dessas
praticas discursivas como ferramenta de pesquisa. Assim, 0 pesquisador
nao esta mais solitario em sua pesquisa, o diario € o seu companheiro
atuante, onde a pesquisa comeca a ter “fluidez a medida que o pesquisador
dialoga com esse instrumento, construindo relatos, duvidas, impressdes”
(MEDRADO; SPINK; MELLO, 2014, p. 278), rompendo, dessa forma, com
o binarismo sujeito-objeto, o diario ganha estatuto de “ator”, atuante, no
processo de fundir as palavras e as coisas. Ou seja, “inscreve-se nele a
intensidade de nossas impressdes; traca-se um mapa de intensidades em
um movimento sinuoso de ir e vir as anotacles; e é esse processo que
nomeamos de pesquisa” (MEDRADO; SPINK; MELLO, 2014, p. 280).

Como um desenho no canto da pagina ou a abertura de parénteses
no meio do texto, rememoro o0s inumeros “cadernos” do artista
renascentista italiano Leonardo Da Vinci, que dedicou sua vida as ciéncias,
as artes, que reverberam até os dias de hoje. O propésito de seus cadernos
era registrar cenas interessantes, sobretudo as que envolviam pessoas e
emocgdes, dessa maneira, “tornavam-se repositorios de todas as suas
numerosas paixdes e obsessdes”, onde rascunhava ideias e esbogava
pinturas. Ao longo do tempo seus estudos tornaram-se mais maduros, “o

mais espetacular tributo aos poderes humanos de observacdo e



imaginagao ja documentados em papel” (ISAACSON, WALTER, 2017, p.
128). Sdo mais de 7.200 péaginas, 0 que representa apenas um quarto de
sua producdo, que foi recuperada como uma heranca inestimavel de
registros documentais. Anotacdes e reflexdes registradas em cada pedaco
e borda de papel, para assim aproveitar ao maximo cada informacao, com
escrita espelhada, sobreposicoes de desenhos, ideias pela metade e
esbocos. Sao interpretados como saltos da sua imaginacao que inscreviam
analogias aparentemente desconexas para um leitor ingénuo, mas que ao

ler com olhos atentos, hd uma infinitude de leituras possiveis.

Dos cadernos de Da Vinci aos cadernos de registros dos
professores, pode-se dizer que o ato de registrar a propria pratica, para
além da importancia do préprio ato, cria um documento que nos permite
analisar o vivido, as tentativas assertivas, as falhas e as dificuldades
encontradas no decorrer do planejado (OSTETO, 2011). A autora defende
gue a escrita da experiéncia como atividade diaria também se apresenta
como documentacdo pedagdgica, reflexiva, que organiza e orienta as
acOes do professor. Serve como registro tanto para o professor em suas
acles, quanto para seus alunos nos resultados, envolvendo a todos nesse

processo de registro de uma historia vivida.

A documentacgdo pedagogica foi uma expressao utilizada por Loris
Malaguzzi, influenciado pelas ideias de Freinet, que consiste, basicamente,
em diversos instrumentos e técnicas que possibilitem registrar os saberes
no trabalho pedagdgico. Possibilidades de construir lagcos entre a escola e
a vida, valorizando e respeitando 0 pensamento da crianga. A exemplo
desta privilegiada forma de contar - a narrativa - o autor promove uma
mostra intitulada “As cem linguagens das criangas” em 1980, na cidade de
Reggio Emilia. Concretiza-se como estratégia de pesquisa com criangas

pequenas.

Simiano (2015) também se dedicou a documentacdo pedagogica
em sua pesquisa “‘como forma peculiar de produzir conhecimento”
(SIMIANO, 2015, p. 17). A autora adota uma postura de cuidado, atencao

e valorizacdo das coisas pequenas, do menor, dos lapsos de memoria,



como professora colecionadora, produz narrativas, € no encontro com a

alteridade, encontra a possibilidade de narrar-se a si, € ndo somente ao

outro. Nas palavras de Simiano:
Malaguzzi sugere a documentacdo pedagdgica, que narra,
organiza, seleciona, recupera memorias € histérias. Em didlogo
com Benjamin, além de dar visibilidade, acredito ser possivel
pensar a documentacdo pedagégica como uma colegdo e o
professor como um colecionador. Atento ao mundo, o professor
colecionador reconhece, valoriza e colhe preciosidades, as
quais, se ndo forem colhidas e narradas, correm o risco de
perderem-se. Pequenos encantamentos que recuperam do fato

0 possivel, o que ele foi, 0 que poderia ter sido e o0 que pode ser.
(SIMIANO, 2015, p. 28)

A autora descreve de maneira delicada esses pequenos
encantamentos sobre a relacéo entre adultos e bebés na creche. Em uma
narrativa que “reconfigura a propria existéncia” (SIMIANO, 2015, p. 30) &
com Benjamin que busca o método do colecionador, como desvio e 0
conceito de contemplacado, que permite caminhar lentamente, indo e vindo,
dando espaco para tomar folego e assim despertar a escuta sensivel.
Como a autora, busco nesse didlogo com o diario de professora artista uma
forma de narrar a experiéncia, mesmo nas pequenas coisas ou nos simples
gestos que, a primeira vista, possa parecer insignificante, mas que depois
de colecionado em meu diario, “a colegao torna-se entdo uma estrada
capaz de abrir novas perspectivas, as quais permaneceriam invisiveis de
outra maneira” (SIMIANO, 2015, p. 30).

Faz-se necessario ressaltar que o argumento desta pesquisa se
apresenta na importancia de interrogar as multiplas formas de aprender e
ensinar, bem como de estar na escola no contexto inclusivo. E com o olhar
atento, aberto e sensivel que se constréi o caminho para o encontro. O
registro do vivido permitiu desviar o olhar fixado no cotidiano “paralisado,
gue se gastou, domesticado por uma pratica rotineira, enraizada no habito,

gue monotonamente se repete, repete, repete” (OSTETTO, 2011, p. 22).



2.3 didrio de professora artista

A arte € o apoio.

O desenho, as linhas, o didrie.

Lembro de Frida despedagada, que reqistra a cada tempo

sudas angdstias em seu companhieiro de leito, o didrio.

Desenhos, palavras, pensamentos.

Waneiras de refletir sobre o gue nos passa, nos acontece, nos move.

Fonte: didrio de professora artista




Foi no “Diario de Frida Kahlo: um retrato intimo” (KAHLO, 2017) que
encontrei inspiracéo para deslindar o processo da escrita das cartas até o
diario de uma professora artista. Frida desenhou em cores, tracos e
palavras a sua vida, e assim teci as minhas narrativas de experiéncias da
vida na escola. Carlos Fuentes descreve que seu diario foi a maior tentativa
da artista de estabelecer uma ponte entre o sofrimento de seu corpo e a
gléria, o humor, a fertilidade e a objetividade do mundo (KAHLO, 2017, p.
5). Frida pintava sua vida atribulada, dramatica, sofrida. Pintava a si.
Escreveu no seu diério experiéncias de si. S&o borrbes de tintas, rabiscos,
cartas, declaracdes e frases marcantes que até hoje séo citadas por muitos,
como por exemplo, “pies para qué los quicro si tengo alas pa’volar”, €SCrito
em 1953, um ano antes de sua morte. A artista confidenciou ao seu

companheiro diario seus sentimentos e pensamentos mais intimos.

Ler o seu diario € imergir em um mundo surreal, é sentir junto a
artista a experiéncia esbocada em seus desenhos que descrevem seu

sofrimento, como se pudéssemos estar presente no instante em que vivera.

Como ja citado, foi inspirada nessa leitura que compreendi a
importancia de dialogar e refletir sobre o0 meu saber-fazer-docente dando
visibilidade aquilo que ainda néo estava claro enquanto possiveis caminhos
para “desaprender nog¢des de capacidade, a reconhecer a diferenca como
uma variacdo humana e compreender as complexidades subjacentes a
implementagao da inclusdo escolar” (VALLE e CONNOR, 2014, p.12). A
trama entre desenhos e escritos, vagas memorias traduzidas, deram vida
aos momentos compartilhados com Laura na tentativa de estabelecer uma
experiéncia considerada capaz de contribuir com a desnaturalizacao dos
processos de opressao e discriminacdo que atinge as pessoas com
deficiéncia, bem como contribuir com o conhecimento sistematizado sobre
a poténcia da arte para lutar contra as estruturas capacitistas no ambito da

escola.

Por ser professora de arte e vivenciar diariamente 0s processos

artisticos, tanto na escola como fora dela, a escolha por esse instrumento
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foi crucial para que a pesquisa seguisse. No periodo da minha formacéo
académica, tive a oportunidade de vivenciar e explorar inUmeras técnicas
gue me proporcionaram a abertura ao processo criativo, que é parte
intrinseca da formacéo em arte. Durante o curso de graduacao participei
de uma oficina de encadernacgdo?!’, onde confeccionei o meu livro de
artista'®. Nas primeiras paginas seguem esbocos de desenhos de
observacéo, folhas manchadas das aquarelas, linhas e folhas em branco.
Este, por sua vez, tornou-se o diario de professora artista, quando o escolhi
como meu instrumento de reflexdo e producdo de sentidos na construgéo

de um possivel didlogo entre a arte, as praticas pedagdgicas e a educacao
inclusiva.

17 Oficina de Encadernacio de Livros oferecida na Semana Académica que é um evento anual da
UFRGS visando proporcionar a troca de experiéncias entre os diversos grupos que compdem a
universidade.

18 A relac3o entre livro de artista e o diario de professora artista existe, contudo, ndo serd analisada
no presente trabalho.



Kuschnir (2018) propbe o desenho como uma das mudltiplas
linguagens possiveis na producdo de conhecimento, ndo sendo somente
uma documentagdo grafica. A autora traz o desenho etnografico com
relacdo a antropologia como forma de produzir registros e pesquisas
visuais, bem como, defende que o desenho desenvolve outros modos de

ver e estar no mundo?®.

Conforme Tavares (2012, p. 86), “é uma partida do desenho”, ou
seja, iniciar com essa linguagem artistica “para encontrar novas
possibilidades para o desenho e para a pintura, um reconhecimento da
representacdo como ritual propiciatério e matricial, partindo de anteriores
modos de ver, para novos modos de fazer’. O desenho aliado ao texto
torna-se modo privilegiado nesse contexto de narrativa proporcionando
novas leituras, exercitando multiplas possibilidades sobre o pensamento.
Nesse exercicio permanente é possivel flexionar o nosso olhar, indo e
vindo, num lugar ndo fixo, em que eu aproximo e me afasto no intuito de
revisitar, de buscar outras leituras em outros tempos em que o olhar

aprende e o corpo também aprende (TAVARES, 2012).

O diario de uma professora artista, nesta pesquisa, faz-se
ferramenta de pesquisa e de analise, em que imagem e texto se entrelagcam
com o intuito analisar a préatica docente junto a alunos com deficiéncia,
sobretudo, no que se refere aos impasses de reconhecimento e
acolhimento no ambito da escola comum. Tal processo foi estabelecido a

partir de diferentes tempos, com recursos e procedimentos diversificados.

1% Guardadas todas as diferencas e particularidades das dreas, nesta pesquisa, apostamos na
poténcia do desenho, como fruicdo artistica, também para a pesquisa em educag¢do. Além da
especificidade argumentativa apresentada por Kuschnir, pesquisadores como Reyle, Neves e
Mendes defendem também a poténcia da arte para desnaturalizar representagGes em negativo
sobre a pessoa com deficiéncia e fazer ressoar os principios éticos, epistemoldgicos e estéticos de
uma educacdo para todos (vide introducdo e capitulo 2).



2.3 entre imagens, palavras e leituras:

percursos para avalisar a experiéucia docente

Através do diarismo as perguntas iniciais desta pesquisa - Como
Laura foi-me “invisivel”? Como se produz essa invisibilidade em sala de anla? —
foram escutadas e produziram efeitos. Para tanto, o diario da professora
artista, permite ver o que que nao era reconhecido, rever o vivido e transver
sentidos relativos a deficiéncia, a educacao como direito, a pratica docente
compromissada com o0 reconhecimento e acolhimento de todos. O
processo de constituir uma experiéncia sobre a docéncia em contextos
inclusivos, implicou tempos e procedimentos metodologicos diferenciados,

nao lineares e tampouco excludentes, sao eles: a passagem (1) do oral
para o escrito; (2) do escrito para a imagem; e, por fim, (3) da imagem

para a escrita.

Do oral para o escrito: Nas orientagdes, n0os semindrios, nos cursos
de extensao e outros espacgos propiciados pelo ingresso no mestrado em
educacéao, falar sobre Laura, dizer da falta de palavras, silenciar perante a
hipervisibilidade do diagnéstico médico e seus efeitos na representacao do
aluno com deficiéncia eram constantes. A carta de uma professora de arte,

no tempo 4z posteriori que envolve o fazer interpretativo, € considerada

como gesto inaugural, que permitiu, circunscrever um tema relevante e
construir as questdes e objetivos de pesquisa. No exercicio de ver/ler a
deficiéncia de outra forma, nédo se fugiu de temas dificeis, frequentemente
ignorados pela educacao especial, e aquela adjetivada como inclusiva,
como, por exemplo, os efeitos do modelo médico na construcdo das

praticas pedagdgicas capacitistas na escola comum.



Assim como Laura, as respostas para wim chegam

primeiro ewm imagens e ponduissimas palavras.



O segundo tempo de pesquisa, inicia-se com a escolha do suporte
fisico capaz de guardar a memoria e registrar o fato. Ha palavras,

certamente. Entretanto, € pela imagem que o vivido ganha materialidade.

Do escrito para a imagem: tempo dedicado a selecdo dos fatos e,
também, a rever as memorias, traz a consciéncia da “coisa feita”, levando
a uma reflexdo mais profunda e amadurecida das inquietacdes vividas no
cotidiano escolar. A partir da pratica do registro, da “memoria
compreensiva” (OSTETTO, 2011), € possivel refletir sobre o passado e
rever o cotidiano. Esse processo, que perdurou de forma mais intensa
entre os anos de 2018 e 2019, faz com que nos afastemos do vivido para
gue, com a distancia, possamos dar visibilidade aquilo que antes eram
apenas ideias delineadas e que agora se agigantam.

Kuschnir (2018) apresenta o desenho como experiéncia, como
material que, ao documentar, permite a analise e posterior transmissao
dos resultados da pesquisa. A autora refere o desenho como “modo de
ver, registrar e aprender” (KUSCHNIR, 2018, p. 17), como maneira de
compartilhar e questionar interpretacbes. Em funcdo dessas
possibilidades, o desenho, segundo ela, permite também renovar o olhar
e gerar outros pontos de vista sobre o fato analisado.

O segundo tempo da pesquisa, com vistas a problematizar a pratica
pedagdgica considerando os estudos sobre as deficiéncias, as barreiras
atitudinais e o0s impasses no reconhecimento, implicou também

compartilhar o diario com o grupo de pesquisa.

Os encontros ocorreram na Faculdade de Educacédo da UFRGS
(FACED). O grupo de pesquisa possui uma pratica de leitura e reescrita
do texto intitulada de “/eitura com stop’. Nesses momentos, a imagem
ganha oralidade, e a depender dos questionamentos coletivos os sentidos
originais séo ressignificados, corrigidos, perdem relevo ou, ao contrario,

indicam um caminho a seguir.



No intersticio da escrita epistolar e da leitura compartilhada com os
colegas do grupo de pesquisa, ha o siléncio da espera. Foi com a
possibilidade desses encontros de leitura compartiihada em que a
presente pesquisa se estrutura de forma mais tangivel, uma vez que apés
o siléncio vem o ruido que assinala de forma singular os pontos agudos
das nossas incertezas enquanto professores e pesquisadores. A leitura
com stop proporciona a escuta sensivel com o retorno ponderado,
prudente, e a0 mesmo tempo incisivo na colaboracédo dessa dinamica de
trabalho académico cientifico. Ora acrescenta-se, ora retira-se, ora afasta-

se, ora retornamos, permanentemente em constru¢ao de novas leituras.

Da imagem para a escrita: No terceiro tempo, as marcas da
pessoalidade foram caindo, para que a transmissao da uma experiéncia
e sua publicizacao fossem possiveis (ESCOBAR, 2020). Paulatinamente,
ndo se tratava mais somente uma professora e sua aluna, mas de uma
experiéncia docente passivel de ser compartilhada por outros tantos
professores e noutras realidades escolares. O diario de professora artista
ganha, entdo, estatuto metodologico.

As formas de compreender a deficiéncia sdo determinantes das
praticas pedagogicas, e 0 modelo médico, no qual a educacao especial
encontra assento, mesmo em sua perspectiva inclusiva, €
excessivamente restritivo, e até mesmo equivocado (VALLE e CONNOR,
2014; GESSLER, BOCK; LOPES, 2020), ao promover e sustentar uma
representacéo de alunos com deficiéncia como defeituosos, anormais e
incapazes. Nao é surpreendente, desta forma, ndo reconhecer este aluno,
ou percebé-lo como um outro, um estranho, um ser ndo participe daquilo
gue é definido como um ensino de qualidade. O modelo social oferece
outra perspectiva, ao problematizar as invisibilidades e apagamentos a
partir do que é construido como resposta cultural, histérica, politica e

epistemologica em relagéo a diferenca humana.



Como forma de discutir estas e outras questdes, 0
diario de professora artista, busca registrar e transmitir uma
experiéncia docente, de modo a expandir o entendimento
sobre as deficiéncias e, assim, opor-se as praticas
capacitistas que sustentam estigmas, invisibilidades e

barreiras ao reconhecimento e a aprendizagem.



4. a experiéncia
docente entre o
Ver, o rever € o
Ttravsver a

deficiéncia

N Quando Vivemos algo...
e @Mﬂw/o experimentamos alge...
/ Quando enxergamos algo.

Foute: didrio de professora artista
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Com as diretrizes inclusivas, sobretudo entre os anos de 2008 e
2020, a educacéo especial no Brasil, deixa de ser um sistema paralelo
de ensino e promove acesso das pessoas com deficiéncia no ensino
regular. Se estes estudantes eram anteriormente encaminhados para
as salas ou escolas exclusivamente especiais, ou seja, apartados do
processo de escolarizacdo formal, o movimento inclusivo promove o
encontro entre as pessoas com e sem deficiéncia na escola. Estudiosos
das deficiéncias tém chamado a atencdo para esse encontro e para
aquilo que, geralmente, é silenciado ou invisibilizado ao se tratar dos
processos inclusivos: as pressuposicdes, por parte das pessoas sem
deficiéncia, como mais aptas, inteligentes, capazes e superiores
aquelas que tém deficiéncia (VALLE e CONNOR, 2014). O
reconhecimento lesivo e a invisibilidade das pessoas com deficiéncia
significam que a maioria, mesmo que formalmente matriculada, ndo é
vista, e permanece segregada nos diferentes espacgos e experiéncias

sociais.

Contrariando estas pressuposi¢cées que empobrecem e, ousa-se
dizer, inviabilizam o ensino e a aprendizagem, pesquisadoras
contemporaneas (GESSER, BOCK; LOPES, 2020), apresentam a
importancia de encontrar novas palavras para nomear 0 que acontece
na cena pedagogica; desestabilizar padrbes naturalizados sobre o
aluno ideal e aguele com deficiéncia; e, por fim, construir uma realidade

anticapacitista.

Compreende-se que a presente pesquisa perfaz este caminho
ao percorrer diferentes problematicas que constituem a invisibilidade
de alunos com deficiéncia. As imagens, o estudo, a escrita e a leitura
permitem compreender que as barreiras atitudinais, inicialmente
vividas como fato individual, particular, sdo indices de um capacitismo
estrutural que discrimina e oprime pessoas com deficiéncia. Como
forma de consubstanciar este argumento, este capitulo retoma o
conceito de experiéncia a partir de Benjamin e Larrosa. Sao breves,

porém importantes notas, pois sustentam a apropriacéo do vivido e a



transmissdo de uma experiéncia passivel de ser
validada entre os pares: o inicio do encontro com Laura
através das escrituras e desenhuras nas margens do
diario; o vislumbre da invisibilidade imposta pelas
barreiras atitudinais; a possibilidade de transver a partir
da critica ao capacitismo e da ética do cuidado. Neste
ponto, a arte & retomada como potente para a
formacao de professores anticapacitistas ao permitir,
de maneira privilegiada, acolher o mal-estar, o
estranhamento, desacomodar o olhar e inventar novas

possibilidades de viver juntos.



4 A votas sobre a experiéncia

O “ensaio” da experiéncia adquire presenca nas paginas do diario
de professora artista que carregam escrituras € desenhuras. As lembrancas
gque busco na memoéria encontram materialidade nas folhas ora
desenhadas, ora escritas, ou entdo ora borradas pelas tintas que inquirem
uma posicao ética sobre o saber-fazer-docente. Para falar de experiéncia
e de memoria, faz-se necessario que se referencie a Benjamin (1993), cujo
tema atravessou incansavelmente seus escritos criticos sobre a
problemética da pobreza de experiéncia ha modernidade. Walter Benjamin
foi um filésofo critico de Berlim, ensaista, e suas principais obras
relacionavam a arte, a literatura, a estrutura social e, também, a experiéncia
e a linguagem. Busca-se uma relagdo, particularmente em seu texto sobre
Experiéncia ¢ FPobreza, escrito em 1933, no pés-guerra, para enfatizar a
necessidade de retomada da perda da experiéncia, o que no pensamento

do filésofo, é urgente e necessaria.

A classica parabola do velho no momento da sua morte que pede
aos seus filhos que encontrem um tesouro enterrado nos vinhedos da
familia, € um exemplo de experiéncia, segundo Benjamin. Os filhos
procuravam a suposta riqueza incansavelmente no vinhedo, cavando e
cavando, porém, 0 que o pai quisera ensinar aos filhos é que o “tesouro”
deixado a eles é o trabalho. As experiéncias eram transmitidas pelos velhos
detentores de sabedoria aos jovens na forma de provérbios, historias,
narrativas, contadas no aconchego de uma lareira, transmitidas aos filhos
e netos. Conforme Benjamin (1993), as experiéncias sempre foram
comunicadas aos jovens, de maneira benevolente ou ameacadora, e
lamenta a auséncia e a pobreza da experiéncia narrada, comunicavel de
boca em boca pelas geracdes passadas, complementando que essa
narrativa esta sendo perdida nessa sociedade pdés-moderna, bem como,

gue o narrador tradicional tem perdido o seu papel para os conhecedores



de novidade. Ainda que seu texto seja contextual, referenciando a sua
€época, no que tange ao conceito de experiéncia, Benjamin torna-se nosso
contemporaneo, pois vivenciamos uma certa pobreza de experiéncia
decorrente de um avango da capacidade técnica e suas consequéncias:
‘uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimento
da técnica, sobrepondo-se ao homem” (BENJAMIN, 1993, s/p). O caminho
gue seguiu a humanidade, neste aspecto de aceleracdo da nossa vida,
trouxe consigo a perda da experiéncia, da ideia de conhecimentos
passados pela tradicdo, e consequentemente, pela busca da experiéncia.
A pobreza a que se refere Benjamin é a falta de mediacéo da tradi¢cdo, um
declinio das narrativas, dos conhecimentos passados de geracdo a
geracao.

Benjamin (1993) traz o conceito de barbarie e nos exemplifica de
forma positiva: pois “0 que resulta para o barbaro dessa pobreza de
experiéncia?" Conclui que ela "o impele a partir para a frente, a comecar de
novo, a contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem olhar nem
para a direita nem para a esquerda” (BENJAMIN, 1993, s/p), ou seja,

manter o foco naquilo que nos é caro.

No entanto, ha um excesso de informacao, de contetdo, de trabalho,
em que o homem moderno esta sempre desejando fazer algo, produzindo,
em constante atividade. Com isso, ndo ha tempo de parar, de comecar de
novo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara, pois o excesso de informacéao, diferentemente do que muitos possam
vir a pensar, ndo € experiéncia, ao contrario, pois o0 desejo de estar
informado ndo € o mesmo que adquirir sabedoria (LARROSA, 2002).
Expressbes como “sociedade de informacgédo”, “sociedade de
aprendizagem”, ou “sociedade de conhecimento” podem parecer
sinbnimos, segundo Larrosa (2002), porém, adquirir conhecimento e
aprender ndo estao sob a mesma forma de adquirir informacéo e processa-
la. O sujeito moderno é informado, disso ndo se tem duvida, no entanto, e

também tomado de opinido, e quando ndo é prépria, toma-se a alheia,



anulando a possibilidade de experiéncia. O periodismo € um grande
dispositivo moderno para a destruicdo generalizada da experiéncia, pois é
a fabricacdo da informacao e da opiniao (BENJAMIN, 1991; LARROSA,
2002). Destarte, o sujeito informado desta sacralizagéo entre informagéo e
opinido torna-se um suporte informado de opinido publica sem a

capacidade de vivenciar a experiéncia.

No intuito de aproximar o conceito de experiéncia ao campo
educativo, pretende-se explorar os ensaios de Jorge Larrosa — professor e
pesquisador na area de filosofia, arte, literatura e educacdo — quando se
entende que esse processo de falta de experiéncia reflete, de certo modo,

nos meios de aprendizagens.

Na base de uma “aprendizagem significativa”, ha uma postura de
obter obrigatoriamente informac&o e opiniéo, pois, conforme o pesquisador,
estamos submetidos a uma ordem que primeiro vem a informagé&o, depois
a opinido prépria, critica e pessoal, como algo automético. Soma-se a esse
processo, a falta de tempo e aceleracdo da vida moderna, a velocidade dos
acontecimentos e a obsessao por novidade, caracteristico dos tempos em
gue vivemos. Esses fatores impedem que haja uma conexao significativa
dos fatos, bem como a memdria, pois € sempre substituida com facilidade
pela insaciavel vontade de estar permanentemente estimulado, incapaz de
se permitir o siléncio (LARROSA, 2002).

Esse reflexo € percebido no contexto escolar em que professores
sédo tomados por responsabilidades e metas, da mesma forma que estéo
em formacéo permanente e acelerada. Ndo ha tempo a perder, sempre ha
o que fazer. E onde fica o siléncio, 0 espaco, 0 tempo para que algo

aconteca?

Em T7remores, livio que redne ensaios sobre experiéncia, Larrosa
(2014) constroi uma forma de pensamento, de linguagem, de sensibilidade
e de acao para situar o leitor sobre a impossibilidade de pedagogizar a

experiéncia, pois ela & imprevisivel, aberta, vazia. Vazia no sentido de



abertura, de intervalo, pertencente aos proprios fundamentos da vida, e

afirma que

a experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupcéo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, e
escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e ou ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2014, p. 25).

Se a experiéncia € algo que #os acontece e que nos faz pensar com
atencdo e delicadeza, ndo ha como escrever no diério de professora artista
sem se projetar na cena pedagogica com Laura. Foi na suspenséao do meu
automatismo que entdo cultivei a atencdo e abertura dos olhos, e na

lentiddo da linha do desenho foi possivel influir o encontro com Laura.

Retornamos a Benjamin (2011), que dialoga sobre a experiéncia
narrada, falada, no intuito de passar conhecimento, e em companhia com
Larrosa (2014), que busca na palavra “experiéncia” uma espécie de cantos
de experiéncia no sentido musical, ressoando em outras experiéncias, e
em outros tremores, sejam de protestos, de lamentos, sejam apaixonados
e intensos, para inferir sobre a importancia de dar espaco ao novo, ao
inesperado, ao que nao foi programado dentro dos corriqueiros
planejamentos escolares. Permitir ser aventureiro, como “viajantes e
exploradores”, que vao além do conhecido e seguro para explorar algo
novo, mesmo que ndo saibam muito bem por onde (LARROSA, 2014,
p.10).

Larrosa (2014) considera necessaria uma quebra do automatismo,
I6gico ou funcional, para a educacéo, para que haja uma categoria de
liberdade, de diferenca, de abertura, de alteridade e de acontecimentos. No
gue tange as artes, em se tratando de criacdo, ha entdo uma importante

7

ligacdo, pois é uma categoria livre, vazia e passivel de mistérios, e,



portanto, entende-se nesse sentido “vazia” como uma abertura, um espago
a ser preenchido, construido. Existe uma vontade continua em pensar,
falar, cantar, que é o que torna a educacgéo ser educacao e a arte ser arte,
e, consequentemente, que a vida esteja viva, sempre aberta a sua prépria

abertura.

Quando n&o se encontra a fala para nomear o que acontece na cena
pedagdgica, a arte se faz presente como meio impulsionante de pesquisa,
para entdo pensar de outra maneira, sob uma outra légica que proporcione
outros efeitos, fora dos fluxos fugazes que ndo permitem que nada nos
aconteca (LARROSA, 2014). H4, portanto, uma busca sobre o que a
experiéncia nos permite fazer no campo pedagdgico, e para isso é preciso
reconhecer que existem diversas linguas, as quais ndo sdo as que
normalmente falamos. E necessario se afastar, tomar distancia, para assim
criar uma abertura nas formas de escrever e de ler, fora das férmulas e
identificagbes que estamos comumente inseridos, como um sistema de
educacdo que “da um mundo ja interpretado, ja configurado de uma
determinada maneira, ja lido e, portanto, ilegivel” (LARROSA, 2017, p. 16).
O pesquisador destaca que nesse contexto, afastar-se é distanciar-se das
“certezas” dos discursos pedagdgicos que nao permitem uma nova leitura,
mais ampla de significacbes e possibilidades. O ler e escrever na
perspectiva que Larrosa nos oferece em seus escritos € uma forma de
‘pensar”. Uma maneira de ler, escrevendo, e escrever, lendo, sob uma
mesa cheia de livros, e nesse intersticio algo pode nos acontecer, esse
‘entre” tem a ver com a subjetivacdo. O ponto de desacordo, conforme

Larrosa (2014) dialoga, é o que nos faz entdo pensar sobre.

Em Pedagogia profana, Larrosa (2017) discorre sobre uma forma de

pensar e escrever de maneira indisciplinada, irreverente e transgressiva.
Propde a experiéncia em palavras, um ato de escritura, que nos permite
libertarmos de “certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos
para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo” (LARROSA, 2017, p.

5). E sobre dar sentido & educac&o e pensar enquanto educadores, visando



um entendimento sobre qual € o lugar de fala, de oficio do professor, onde
os efeitos do saber-fazer-docente inferem diretamente sobre os sujeitos em

formacéo.

Quando Larrosa (2017) escreve sobre o oficio de professor, a partir
do ponto de vista do artesanato, ele coloca a experiéncia como uma
maestria, como uma maneira propria de fazer as coisas, ou seja, singular.
Do mesmo modo, quando colocada a distancia, em um movimento de
afastamento, aproxima-se do pensamento, provocando um retorno as
ideias, reivindicando um repensar. Para ele, é estar imerso em eventos ou
acbes que chegam a nds, nos envolvendo de uma forma que nos
compromete ou nos impde. Por essa razdo, é que escrevo a partir da
experiéncia, e ndo um simples relato sobre ela. Consequentemente,
concorda-se com o pesquisador ao destacar que nos carece de um certo
tempo necessario para a escrita, como um artifice, quando relacionado com
a prética do oficio. A experiéncia no oficio tem a ver com a atencdo ao
mundo, bem como, com uma responsabilidade para com o mundo, € no
gue tange ao contexto pedagogico, compreende-se que é determinante.
Larrosa (2018), portanto, nos conduz a pensar que “a escola € para o
professor o que a padaria é para o padeiro, a cozinha é para o cozinheiro
ou o sapato € para o sapateiro: sua oficina, seu laboratério, seu atelié”
(LARROSA, 2018, p. 27), onde se encontram as respectivas ferramentas

ou artefatos para o exercicio do seu oficio, do seu labor.

No que tange a formacdao, Larrosa (2017) nos oferta um modelo ndo
normativo prescrito no desenvolvimento, mas com um “devir plural e
criativo, sem padrdo nem projeto, sem uma ideia prescritiva de seu
itinerario e sem uma ideia normativa, autoritaria e excludente de seu
resultado” (LARROSA, 2017, p. 18). Ha, portanto, uma defesa de uma
pratica que é baseada na pluralidade, na diferenca, nos acontecimentos

diversos e desconhecidos, ndo seguros.



20 micio do encontro

\

4

O borrdo que fica...

Wemaoria...

Auséncia...

Fonte: didrio de professora artista



O comeco do encontro se constituiu de varios acontecimentos, em
tempos diferentes, que se entende como inicio, como a escrita da primeira
carta, as leituras com stop do grupo de pesquisa, os primeiros borrdes do
meu livro de artista que, continuamente, acolheu as narrativas de uma
professora de arte em busca de consideracfes sobre o seu saber-fazer-
docente. Neste trajeto, o livro de artista, dos tempos de faculdade, por sua
vez, foi eleito e intitulado didrio de professora artista, que configura uma
forma peculiar de colecionar momentos vividos, aliados ao desenho, dando
espaco a subjetividade, proporcionando outros modos de fazer pesquisa.
Meu olhar despertou no encontro com Laura, me inquiriu, me convocou a
escrever, a partilhar as minhas experiéncias e possibilidades de reflexao.
Nessa composicao criativa, aberta a novas experiéncias a pesquisa

acontece, com a escrita de si e do outro, de mim e de Laura.

Com o diario de professora artista foi possivel a construcdo de
narrativas sobre as relacdées na/da escola, principalmente no que se refere
ao encontro com o aluno com deficiéncia na cena pedagdgica, numa
perspectiva inclusiva. Assim como Ostetto (2011) descreve em seus
cadernos as complexas tramas do cotidiano educativo, o diario de
professora artista sustenta o cultivo do desenho, como subsidio essencial

para (re)pensar a prépria pratica e inscrever uma experiéncia docente

capaz de ressignificar os sentidos da deficiéncia. Oliveira (2004) apresenta
o “saber-fazer educativo”, que consiste no conjunto de saberes trabalhados
pedagogicamente pelos docentes no ambiente escolar, sejam eles,
cientificos, experienciais, artisticos, entre outros. Entende-se, nesta
pesquisa, que o0 saber-fazer-docente contempla também as
representacdes culturais, as pressuposi¢cdes que produzem invisibilidade e
permitem também ver, rever e transver os sentidos da deficiéncia, pois o
diario de uma professora artista carrega, dentre tantas narrativas, sentido
através de ilustracdes, palavras, cores e linhas que nos levam a refletir
sobre as barreiras a participacdo e o ndo reconhecimento do aluno pelo

olhar do professor.



As  escrituras e  desenhuras  procuram  reconhecer/ver e

recontar/rever, as pequenas lembrancas, o mal-estar, a dor e o sofrimento
frente ao que se perdeu como possibilidade de docéncia e de acolhimento.
Ostetto (2011) define essa escrita em que

registrar tem a ver com criagdo. Criagdo de historias, de enredos,
de préticas. Criacao/recriacdo de si mesmo. Reinvencdo do
cotidiano (...) de deixar rastros. Reconhecer-se e expressar-se.
Fazer-se presente, sujeito da memdria e da histéria. Ao escrever
e refletir sobre o escrito que, por sua vez, reflete a pratica, o
professor pode fazer teoria, tecer pensamento-vida. Escreve o
que faz. Pensa o que faz. Compreende o que faz. Repensa o
que faz. Redefine o que faz. Reafirma o que faz. Percebe limites
e possibilidades de sua prética. Procura alternativas (OSTETTO,
2011, p. 21).

Assim, misturam-se teoria e pratica pelas linhas do desenho, nas
margens dos encontros e auséncia. O diario de uma professora artista,
nesta pesquisa, faz-se método imprescindivel de andlise, em que imagem
e texto se entrelacam com o intuito de passar uma mensagem (FARJADO,
2012).

Nesta materialidade, inscrevo e desenho a experiéncia, totalmente
imersa. Desta forma, aproxima-se do entendimento de experiéncia que nos
fala Larrosa (2018) sobre estar implicado com algo que nos envolva, que
nos comprometa, ou seja, que também nos € imposta, para assim se ter
uma “experiéncia”. E estar no mundo, ver/ler a nossa relagdo com o mundo,
rever e repensar a necessidade de reflexdo sobre certas ideias ou
pensamentos anteriores, pois € a insatisfacdo ou a insuficiéncia das
repostas que nos faz retornar e repensar, concretizando o que nos passou,
nos aconteceu, e, portanto, concretizando a experiéncia (LARROSA,
2018).

O diario de professora artista recebe relatos, narrativas sobre Laura,
numa forma fisica de expor ideias e pensamentos, tempos depois em que

fui inquirida pela sua presenca.



Laura foi minha aluna entre 2015 e 2017, entre o0 sexto e o oitavo
anos do ensino fundamental. Sua presenca era timida, uma quase-
presenca, porque algo em sua forma de estar em sala, participar das
atividades, fazer-se conhecida eram, na época, sutis e diferentes demais
para que ganhassem visibilidade em meu olhar. Foi ao final de 2017 que a
olhei de forma diferente. Foi pela falta de frequéncia na sala de aula, que
percebi que algo estava acontecendo. Conforme Vasques (2007, p. 34), “a
inclusdo de criangcas que vivem impasses em sua constituicdo psiquica
evoca a suspensdo das explicagcbes simplistas” e, nesse sentido, a
necessidade de construir instrumentos que possam oferecer outros olhares
€ crucial para o acolhimento do aluno em sua singularidade e sua
alteridade. Como a pesquisadora complementa, € um processo que requer

tempo, pois é lento e trabalhoso.

Laura me paralison. EU n@o tinha respostas sobre o que acontecera
em nossas aulas. Era uma auséucia de registro, de marcas capazes de
construir o lago entre professora e aluna. A busca pela compreenséo dessa

inquietude que me perturbava enquanto professora me reivindicou uma
posicao ética, “ética como condigdo de possibilidade de um encontro, de
uma producao e de uma experiéncia capaz de fazer falar e de dar voz ao
outro” (VASQUES, 2007, p. 35). Assim como Vasques (2007) anuncia “o
estrangeiro entre nés”, Laura era para mim uma menina diferente?®.
Diferenca que, por um periodo, excessivamente longo, provocou o
apagamento de sua presenca em minha perspectiva como professora. Era
necessario trilhar um caminho que deve ser explorado com calma, devagar,
pois Laura ndo era uma aluna “6bvia”, nem uma obra clara, era preciso
propor-se a um desafio (VASQUES, 2007, p. 29).

20 0 diagnoéstico de Laura n3o serd tratado nesta pesquisa, pois o foco n3o esta na rotulagdo da sua
diferenga, justamente por se tratar de uma proposta de pesquisa que visa propor outras
interpretacGes referentes a aluna que ndo a do diagndstico médico. Este, muitas vezes, cristaliza-
se em funcdo dos diagndsticos e classificagbes submetidas aos alunos, reduzindo-os aos seus
comportamentos. Consequentemente, ndo permitem aos professores uma mirada diferente ao
sujeito, em que ele possa ser visto e reconhecido pelas suas capacidades e potencialidades.



Nas paginas antecedentes do diario de professora artista havia
alguns desenhos antigos, do tempo da faculdade. Desenho de observacao
de modelo vivo, com corpos dispostos de tantas formas, distintos talvez. Ao
observar esses desenhos, foi possivel construir relagdes, pois olha-los
apos um certo tempo me proporcionou olhar com outros olhos, ou seja,
diferentes da época em que eu os produzi. As conexdes entre a
arte/desenho, ou registros visuais, com a escrita, propiciaram um
pensamento critico e analitico, enquanto potencializa a autorreflexdo
(ALMEIDA, 2012). E como ferramenta pedagdgica que o diario de professor
artista induz a pensar criticamente sobre o0 que nos rodeia, nos envolve,
nos permeia no contexto escolar inclusivo ecoando questdes sobre nossas

praticas, nosso saber-fazer-docente.

Por conseguinte, a cada desenho folhado, rabiscagens o
acompanhava. Ora frases pertinentes lidas em textos tedricos na busca da
compreensdo sobre 0 que proporcionara aquela invisibilidade, ora
desenhos sobre Laura completavam as bordas das folhas em branco,
temporariamente vagas. As bordas inscreviam a presenca de Laura no meu
diario, ela estava ali, para que eu a olhasse, revisitasse quantas vezes
forem necessérias. As bordas das folhas deram a ela o que as leis ndo
contemplaram em sua totalidade, pois os que estavam do “lado de fora”, as
margens de uma educacdo para todos, ainda sdo penalizados pelas

barreiras da exclusao:

a letra da lei ndo circunscreve completamente as possibilidades
do acontecimento. Como letra, implica leitura. E como leitura,
implica — por mais que se queira varrer 0 equivoco de seu
enunciado — abertura aos sentidos. A leitura nunca é linear,
univoca ou consensual...(VASQUES; MOSCHEN; GURSKI,
2013, p.87)

A cada folha, uma construcdo diferente. Fotografias da nossa
jornada?!, dedicadas as criancas que me inspiraram, frases dos
professores que foram compartilhadas em grupo, tudo que me vinha a

cabeca eu escrevia nas paginas que seguiam na busca pelo encontro com

21 Jornada do NUPPEC em que foram escritas as cartas, anunciado nos capitulos anteriores.
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Laura. O desenho que me foi presenteado por Laura, nas suas tentativas
de comunicacao comigo, também foi cuidadosamente adicionado ao diario.
As primeiras anotac¢des sobre a passagem na escola, quais as observacoes
dos professores, se havia reprovado, se havia passado por conselho, se
tinha avaliacédo diferenciada, e tudo mais que uma professora geralmente

pergunta sobre seus alunos, estavam descritas da mesma forma.

No que se refere a crianga com problemas do desenvolvimento, a escola
e o professor podem oferecer outras interpretacdes para seu aluno,
interrogando sentidos que, muitas vezes, se cristalizam em fung&o dos
diagnésticos, classificacbes, avaliagbes etc. Existe uma funcéo
estruturante, constitutiva, da educacdo que se estabelece a partir do lugar
que se oferece ao outro. As possibilidades educativas e de aprendizagem
ndo residem, Unica e exclusivamente, nas condi¢des inerentes ao aluno,
mas despontam como possibilidades a serem construidas (ou ndo) a partir
dos sujeitos e das instituicbes (VASQUES, 2007, p. 32).

Logo, comecei a desenhar Laura, da maneira como eu a lembrava,
as vezes com rosto, as vezes sem rosto, de costas, com olhar perdido,
rodeada por linhas perdidas - talvez assim como nds duas nos
encontravamos. E, assim eu segui, lendo sobre educacédo especial, sobre
as multiplas formas de compreender a deficiéncias, os processos inclusivos
e me perguntando, refletindo a cada desenho que produzia, ou a cada frase
gue escrevia, a cada memoria que surgia. Tudo era precioso naquele
momento, merecedor de registro, para depois revisitar, sem tempo
determinado, porém concomitante a pesquisa, até o momento de analise
final. As técnicas e materiais utilizados nesse processo como lapis de cor,
grafite, tinta, pastel, canetas, sdo diferenciados entre si, cada um com suas

especificidades, assim como cada aluno o é, como Laura, diferente,

singular.

E necessario deixar claro que ndo houve uma regra especifica na
construgdo do diario de professora artista, pois ele tomava forma conforme
a experiéncia também fora construida, aos poucos, a cada tempo, a cada
linha tracada e edificada na reflexdo dos processos de encontros e,
igualmente, dos desencontros. Sim, eu a perdi de vista por momentos. E

essa busca por Laura me acompanhou até o final da pesquisa. Os primeiros



tracos, os borrdes que ficaram nas ultimas paginas e 0 momento da escrita,
contemplaram esse esfor¢co na busca por Laura. Um percurso demasiado

longo, porém, por demais necessario.

O diario de professora artista possui uma inexatidao de paginas, onde
varias estao preenchidas com a nossa historia, ja outras permanecem em

branco...
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Como Laura foi-ime invisivel? O que acontece quando o professor

nao percebe a presenca do seu aluno em sala de aula? Ou quando o
professor ndo consegue reconhecé-lo? Por que o laco entre professor e

aluno nem sempre se constitui?

A escola é um “microcosmo” da sociedade e, segundo Valle e
Connor (2014), a sociedade evita 0 acesso da pessoa com deficiéncia as
experiéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, entre outras. O
professor, ao naturalizar esses processos, mesmo gue sem consciéncia
e intencionalidade, reafirma o “status de cidadania de segunda classe”
(VALLE e CONNOR, 2014, p. 56) aos alunos com deficiéncia. Tal
significacdo tem por base o modelo médico.

Como o modelo médico assenta o campo da educacéo especial e,
muitas vezes, aquele dito inclusivo, muitos profissionais da educacao
consideram natural, por exemplo, a auséncias de espacos adaptados na
escola, o comportamento imaturo ou desadaptado, o desenvolvimento
atrasado, a referéncia ao “aluno 4z inclusdo”, ao Down, ao autista etc.

Vocé esta olhando para a crianga em sua completa humanidade
— ou como soma de seus déficits? Quais foram os seus
pensamentos imediatos sobre o potencial académico desta
crianga e a sua capacidade de ensina-la? O jargédo da patologia
influenciou seu ponto de vista de alguma forma significativa?
Quando conceituamos da diferenga como déficit, engendramos
uma forma particular de pensar sobre as criancas com

deficiéncias, bem como modos de responder a elas (VALLE e
CONNOR, 2014, p.62).

Com gestos de abertura a novas percepcdes, a escola e o
professor podem oferecer novas interpretacdes a partir de um olhar e de
uma escuta ofertados aqueles que carregam o estigma da deficiéncia
embasado no diagnostico médico. Vasques (2008) afirma que, nesse
jogo de perspectivas, € essencial tensionar as leituras sobre o sujeito e
nao permitir que sejam mortificadas pelo diagnéstico, em que sao
simplificados e reduzidos aos seus comportamentos tidos como atipicos,

anormais, desviantes, indices de doencas e tragédias pessoais.



Conforme as deficiéncias passaram do ambito da medicina para
a educacdo publica, a linguagem utilizada para descrevé-las
ingressou no contexto escolar. [...] A linguagem da patologia é
culturalmente posicionada como um discurso poderoso. [...] E
um mito educacional comeca a tomar forma — aquela que diz
gue ha dois tipos de criangcas — com e sem deficiéncia — que
requerem diferentes tipos de ensino, ministrados por
professores treinados para trabalhar com aquelas criancas
(VALLE e CONNOR, 2014, p.63).

A presenca de Laura nas bordas do papel comega a romper com a
invisibilidade estabelecida na sala de aula. Reconhecer que aquilo que
parece corriqueiro e natural pode estar equivocado, € desconcertante e

produz rupturas,

trata-se da logica sinfénica do inesperado, da surpresa, onde
a incerteza é um ingrediente basico para dialogar com o
mistério do mundo; conviver com a pluralidade, ampliar a viséo
de mundo, de sociedade, de sujeito, vem necessariamente
acompanhada de ousadia, humildade e coragem que,
penetrando na ordem das relacdes, provocam deslocamentos
para novos nucleos de sentido, buscam emergéncias de
outras ordens, onde o risco e a aventura sdo companheiros
efetivos (EIZIRIK, 2007, p. 2).

Dessa forma, esse “inesperado” amplia a visdo de mundo, de
sociedade, pois essa pluralidade acaba nos desacomodando para novos
desafios com relacédo ao saber-fazer-docente, fazendo com que haja uma

revisdo de conceitos e praticas.

Eu niv percebi Laura. Sua presenca foi apagada por indmeros

fatores, como a precarizacéo do trabalho docente, a falta de tempo para
0 encontro cuidadoso, talvez também pelo lugar desprivilegiado da arte
em relacdo aos outros conteudos escolares, que nos coloca, muitas
vezes, em uma situacdo desfavoravel em relacdo aos tempos e espacos
escolares. Contudo, ha fatores que extrapolam estes tradicionalmente
analisados quando se aborda o trabalho docente e nos fazem perder de
vista aqueles e aquilo que escapa ao “mito da homogeneidade”, “das
semelhancgas”, do trabalho em série, da capacidade.
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As barreiras atitudinais a aprendizagem e a participacdo sao ainda,
com frequéncia, silenciadas. Como um muro que nao permite ver, o siléncio
amplia ainda mais o estranhamento e o mal-estar quando nos percebemos
reproduzindo o medo, o preconceito, a rejeicdo, 0s estereodtipos, a baixa
expectativa, a hipervisibilidade diagnostica, ou seja, quando reproduzimos
e retroalimentamos o capacitismo na sala de aula. E ndo ha como
interpretar como desconhecimento, pois ndo se trata de uma questao
individual, mas de todo um processo discriminatorio que habita as

entranhas das esferas sociais.

E com a narrativa a ser contada e interpretada com olhos e ouvidos
atentos possibilitando outras significacdes e sentidos (VASQUES, 2008)
ou, com olhos novos, que se deslocam, que o diario de professora artista
vai se constituindo de forma a analisar as praticas pedagdgicas e seus
efeitos no contexto inclusivo a partir da escrita da experiéncia dos
encontros e desencontros com Laura. Para isso, foi eleita uma escrita
criativa e inventiva com o aporte do diario de professora artista, assim como
Kastrup e Pozzana (2020) indicam em uma oficina de formagé&o inventiva
com o objetivo de proporcionar possiveis deslocamentos, no que chamam
de politica cognitiva capacitista®?.

Entendemos que as préaticas de escrita dos diarios de campo séo
também préticas de producéo de si, de producéo de subjetividade, na
medida em que envolvem uma relagdo consigo e uma atengéo a si. A
escrita € uma espécie de fazer atento. Falamos entdo de um

mecanismo de coemergéncia do diario de campo e do aprendiz
(KASTRUP; POZZANA, 2020, p. 39).

As pesquisadoras enfatizam a escrita de dentro da experiéncia, ou

seja, problematizando o que causa o0 estranhamento ou a surpresa no

22 segundo Kastrup e Pozzana (2020), esse termo de politica cognitiva capacitista é proposto para
nomear um modo de relagdo com as pessoas com deficiéncia marcado pelo preconceito e pela
desigualdade, mas também pelo desinteresse e pela pouca aten¢do dada a elas. Esse conceito sera
abordado nos capitulos finais de analise.



encontro com pessoas com deficiéncia. Afirmam que “a atencdo a si e o
encontro com a alteridade que nos habita — onde se esconde o capacitismo
— também é parte da formacgao inventiva” (KASTRUP; POZZANA, 2020, p.
50). A formacao inventiva promove a problematizagéo e, nessa perspectiva,
forca-nos a pensar, parar, refletir sobre esse mal-estar, consequentemente,
h&d uma abertura da atencédo ao outro e a si mesmos. Uma politica de
cognicao, apoiada na experiéncia compartilhada, vai na contramao da
politica cognitiva capacitista, que é baseada na aquisicdo de habilidades e
competéncias, dentro da logica da capacitacdo. Uma formacao nestes
moldes ndo permite espaco para criacdo, pois oferece procedimentos
prontos, o que nao contribui para a problematizacdo e possiveis
deslocamentos da politica cognitiva capacitista, por exemplo (KASTRUP;
POZZANA, 2020, p. 37).

Propbe-se, desta forma, desenvolver outras lentes, desviando o
olhar fixado, viabilizando uma escuta mais sensivel e atenta a alteridade;
promover um olhar que remeta ao reconhecimento dos sujeitos no sentido
de pertenca a escola, a sala de aula, e, portanto, oferecer o acolhimento
desses sujeitos em suas singularidades no ambito escolar. Ressalta-se
gue, ao mesmo tempo em que € de direito o estar e permanecer na escola,
“esta se vé diante do urgente desafio de incluir a todos os que estdo fora
dela ao mesmo tempo em que ela se encontra inserida em uma sociedade
excludente” (EIZIRIK, 2007, s. p.). Trata-se, portanto, de assegurar 0s
direitos referentes a esses sujeitos como justica social, oportunidades
educacionais inclusivas e, sobretudo, equitativas. Ndo obstante, acesso
integral e significativo a todos os aspectos da sociedade, visto que a escola
tem papel fundante para tal desafio (VALLE e CONNOR, 2014).

Refletir sobre esses sujeitos ndo cabe apenas a uma politica de
governo, e Ullrich (2017) nos lembra que esse exercicio é “uma tarefa
irrecuséavel do professor, onde o ensinar esta fundamentalmente imbricado
com aideia [..] de possibilitar e contribuir para que todos desenvolvam suas
capacidades, dando a seus atos significado e importancia social”
(ULLRICH, 2017, p. 10). Como compromisso ético e pedagdgico, esta



pesquisa constitui-se a compreender os processos de aprendizagens e as
barreiras que promovem a invisibilidade dos sujeitos com deficiéncia no

cotidiano escolar.

A dificuldade de reconhecer o aluno que foge a norma, aquele que
é diferente, aquele que nos é estranho, ou seja, tudo aquilo que escapa as
regularidades, as nomatividades, ou entdo, ao modelo de aluno ideal que
estamos habitualmente acostumados, € uma questdo que interpela a

educacéo.

Diante disso, qual o acolhimento que é oferecido a este aluno? De
gue maneira é possivel construir e sustentar o lugar e a experiéncia
educacional deste aluno, sem medir seus indicadores, roétulos e
diagndsticos? “Abandonar caminhos mais rapidos, assumir que nosso
conhecimento é limitado e colocar-nos no lugar de quem néo sabe tudo do
outro, porque nosso aluno nao é ébvio, ndo € uma obra clara, é sempre um
desafio” (VASQUES, 2007, p. 29), e nessa perspectiva, como participes da

educacédo, ndo ha espaco para negacéo a esse desafio.

Uma escola para todos, aberta e inclusiva, assim como as politicas
publicas apresentam, sé é possivel, segundo Rahme (2010), com a
constituicdo do laco social na escola comum. A autora, ao investigar sobre
esse tema, alinha-se a Cifali (1999) “ao lembrar o fato de a escola ser uma
das ultimas instituicbes que confrontam o sujeito com o viver junto na
contemporaneidade, convivéncia essa que traz desdobramentos para sua
condigao subjetiva” (RAHME, 2010, p.25).

Os efeitos desse insucesso na constituicdo do laco social
promovem uma invisibilidade desses sujeitos no contexto escolar.
Consequentemente, € crucial problematizar esse olhar embacado que
promove a barreira por parte do professor, buscando compreender os

processos de aprendizagens e as diferentes formas de ensinar e aprender.

E sobre quem esta “dentro” e quem esta “fora”, quem esta “apto”
para o desafio de estar na escola e 0os processos de aprendizagem, ao

movimento de integracdo/inclusédo que Baptista (2004) nos brinda com um



texto sobre edificios e tendas para nos atentar a respeito do “professor que
ndo € capaz de flexibilizar objetivos e planejar com certo nivel de
individualizagao” (BAPTISTA, 2004, p.13), que contemple as diferengcas em
salas de aulas heterogéneas. A metéfora sobre a renuncia ao edificio e a
persisténcia da construcdo de tendas, € dirigida ao compromisso e

responsabilidade na cena educativa.

As tendas sé@o mais leves e suas paredes de tecido permitem
a passagem da luz e do vento; podem ser desarmadas e
transportadas para locais distantes, acompanhando o
per(curso) dos interessados; montam-se de maneiras variadas
permitindo a negociagdo que transforma os modelos de agéo,
os locais escolhidos e os tempos destinados (BAPTISTA,
2004, p. 12).

Com o objetivo de reinventar o saber-fazer-docente acerca de uma
educacdo para todos, com garantia de qualidade, que me situo nessa
implicacdo na producdo de experiéncias de aprendizagem e de
autoconhecimento e andlise aliada a escrita do diario de professora artista
como forma de “colocar-se em questao”, redimensionando a minha posigao
enquanto professora de Laura. Percorrer um caminho narrado em um
tempo diferente, com um outro olhar, permitindo um retorno ao texto, as
palavras, aos desenhos, junto a arte para “ajudar a olhar” (DIVINO, 2016).
Divino (2016) relata sobre as narrativas de exercicios de leituras em cartas.
Uma narrativa que contemple a historia da professora, mas também de sua
aluna. Uma narrativa pedagdgica, em que ha uma convocacao a olhar para
0 sujeito/aluno. Laura esté presente nessa narrativa constante do diério de
professora artista na intencdo de rever um saber-fazer-docente que
contemple a gama de diversidades e singularidades de cada sujeito no

cotidiano escolar.
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De fato, o que ocorre no chéo da escola? Para responder essa
questdo, nada mais pertinente, do que direciona-la a quem habita a
escola, quem vive a escola, quem pu/sa a escola, ou seja, o professor.
Com esse proposito, a escrita da experiéncia, do que nos passa, do
qgue acontece no cotidiano da escola, tomou-se, nesta pesquisa, forma
de analisar 0 que ndo foi percebido, o que passou sem ser Visto, o que nio
fol possivel, € que, consequentemente, compreendeu-se que /14 algo de
ervade nesse contexto. Por pressuposto, problematizar o proprio
cotidiano para uma prética docente € crucial para um professor que se
vé na cena pedagdgica.

As questdes que antecederam esse capitulo retornam para
transver 0 que me era invisivel. Pois, o gue dcontece quando o professor
ndo percebe a presenga do seu aluno em sala de aunla? Ou guando o professor
nlo conseque enxergd-lo? For que o lago entre professor e aluno nem sempre

se€ constitui?

Busca-se, de certa forma, entender o sentido da inclusédo na
escola, ndo como um aprender sobre ela, como sendo “uma ultima
técnica de ensino a ser aprendida e aplicada”, bem como uma tarefa a
ser cumprida em uma formacao de professores, mas sim, wm pensar
sobre ela, uma nova maneira de refletir acerca de uma “filosofia
fundamental sobre como percebemos e respondemos as diferencas
humanas” (VALLE e CONNOR, 2014, p. 12). E, segundo o0s
pesquisadores afirmam, a melhor maneira de mudar a forma como
pensamos sobre as diferencas humanas é contando historias,
momentos vividos, exemplificando experiéncias, para que assim crie
uma abertura para a reflexdo de uma forma que as alegacdes sobre

inclusdo ndo conseguem.

Neste ponto, busca-se explorar a analise acerca dos objetivos

da pesquisa sobre a pratica docente junto a alunos considerados com



deficiéncia, os impasses de reconhecimento e acolhimento no ambito
da escola comum, os processos inclusivos, a narrativa vivida com
Laura, os estudos sobre deficiéncia, as barreiras atitudinais e a
poténcia da arte nos processos reflexivos e inclusivos de alunos

considerados com deficiéncia.
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E preciso considerar que a dificuldade de visualizar e perceber o
aluno considerado com deficiéncia no contexto escolar, abordada ao
longo desta pesquisa, esta relacionada a fatores condicionantes a um
padrao normalizador. Desta forma, frequentemente, parte-se de
suposicoes e relacbes capacitistas que nao sao eminentemente
reconhecidas, consistindo em atitudes, intencionais ou ndo, embutidas na
sociedade. Vendramin (2019) aborda o tema do capacitismo como mitos
contemporéneos, no intuito de repensa-los, e evoca essas atitudes,
subliminares ou internalizadas, como um reflexo da invisibilidade desses
sujeitos, bem como a hipervisibilidade, frente a um enquadramento de
olhares e, portanto, uma leitura aprisionada da identidade. Em que a
primeira, a invisibilidade, opera negligenciando a presenca do outro que
nao se sabe lidar, desse modo causa o mal-estar, o desconforto diante ao
desconhecido. A segunda, a hipervisibilidade, engendra sobre a

deficiéncia, o 4¢fici+ — uma perspectiva ancorada no modelo médico —

‘roubando” todas as outras leituras possiveis que definem sua identidade.
A “hipervisibilidade e (in)visibilidade operam como opostos
complementares que reduzem pessoas com deficiéncia a estigmas
historicamente e socialmente construidos” (VENDRAMIN, 2019, p. 19),
baseados no tragico-heréi com discurso de superacédo ou entédo coitado-
trdgico com discurso caritativo, bem como, alicercados na ideia da

existéncia de um padrao corporal perfeito, saudavel e controlavel.

Diversos autores e pesquisadores, estudiosos sobre o capacitismo,
como Vendramin (2019), Kastrup e Pozzana (2020), Gesser, Nuernberg
e Bock (2020), Mello (2016) e Campbell (2008), abordam esse conceito
para nomear as discriminacdes que as pessoas com deficiéncia sofrem,
a exemplo, incapacidade de produzir, de aprender, de cuidar, de se
relacionar, entre outros, aproximando essas demandas aos preconceitos
raciais, homofébicos e sexistas. Segundo o0s pesquisadores, o
capacitismo consiste em um conjunto de atitudes preconceituosas que
hierarquizam pessoas em funcédo da adequacdo de seus corpos a um

certo padrao, ou seja, € uma corponormatividade compulsoria que produz



leituras limitadas sobre capacidades, entendendo e definindo pessoas
com deficiéncia como seres incapazes, ou até mesmo, menos humanos.
Constatando, desta forma, uma dificuldade social de uma sociedade

interrogar-se pela diferenca.

Para Campbell (2008), pesquisadora e tedrica do estudo da
deficiéncia, o capacitismo € um conjunto de suposicOes e praticas
refletindo em tratamentos desiguais em relacdo as pessoas com
deficiéncia. H& um binarismo hierarquico entre superioridade e
inferioridade relacionado a capacidade e incapacidade. O capacitismo
enquanto estrutura na sociedade compartilha conviccbes sobre
capacidades fisicas e mentais, relacionado com a tematica do corpo
perfeito, onde 0s que ndo se encaixam nos moldes normativos s&o
considerados incapazes e permanecem as margens da sociedade, sem a
consideracao das diferentes formas de ser e estar no mundo. A leitura de
incapacidade, segundo a pesquisadora, esta presente em varios
contextos, como algo negativo, necessario de reabilitacdo, onde ha um
ordenamento de relagcbes que, por um lado tem-se a nocdo de
normalidade, e por outro lado tem-se um estabelecimento de uma
separacao constitutiva entre o humano — dentro dos padrfées naturais de
perfeicdo — e 0o quase humano — o aberrante, o impensavel (TOBOSO-
MARTIN, 2017). A inscri¢do de certos corpos em termos de deficiéncia e
inadequacao privilegia um entendimento de normalidade de acordo com
grupos dominantes, aparentemente ausente, porém, presente em um
discurso capacitista sobre normalidade e condicdo humana, reforcado
pelo discurso médico patologizante (TOBOSO-MARTIN, 2017).

Essa rede de crencgas, tem raizes profundas na antiga civilizacao
greco-romana, onde o0s considerados socialmente inviaveis a
sobrevivéncia eram abolidos da civilizacdo. Relacionar essa postura ao
capacitismo é deduzir uma capacidade unicamente a funcionalidade,
utilitarista, como julgamento moral e excludente. O direito a capacidade

de ser e fazer foi negado a esses sujeitos em diversas esferas da vida



social por “narrativas capacitistas®, que percebem-se, narrativas
hegemaonicas, privando as pessoas com deficiéncia do poder de decisdes
sobre si mesmas (MELLO, 2016).

Kastrup e Pozzana (2020) propdem-se a discutir sobre a politica
cognitiva capacitista que consiste em um modo de relacdo com pessoas
com deficiéncia marcado pelo preconceito, desigualdade e pouco
interesse relativo a esses sujeitos, onde “a pouca atencao se aplica tanto
ao conhecimento da singularidade de cada uma dessas pessoas quanto
aos saberes que se articulam em torno de seu modo de conhecer e estar
no mundo” (KASTRUP; POZZANA, 2020, p. 35). A politica cognitiva
abrange modelos tedricos, epistemoldgicos e, também, politicos, pois &
um modo de relagdo com o mundo, de relagdo consigo mesmo e com o

outro, bem como, de estare de estabelecer uma posigdo no mundo. Uma

das versfes capacitistas desta politica é alicercada na representacéo, que
parte de supostas capacidades de pessoas sem deficiéncia -
consideradas normais — e conclui supostas limitagcdes aos considerados
com deficiéncia, destarte, consideradas incapazes, inferiores, marcando
mais do que um conjunto de crencas incorretas e discriminatorias, pois
sdo praticas de opressao, as vezes, implicitas e silenciosas, cotidianas,
enraizadas na estrutura social e confundidas como normais, tal qual
atitudes naturais (KASTRUP; POZZANA, 2020, p. 36). Trata-se da
sustentagdo da hegemonia e a naturalizagdo das capacidades de “ver,
ouvir, falar, andar e elaborar conceitos em raciocinios rapidos e eficientes
como condicéo sine qua non do reconhecimento social e da participacéo
plena na vida cultural” (GESSER; NUERNBERG; BOCK, 2020, 363),
caracterizando uma forte desvantagem em relacdo aos demais, como
efeito, os sujeitos com deficiéncia experienciam a invisibilidade e

exclusao.

O fato é que este cenario € complexo, repleto de lutas, que abarca
e questiona um processo histérico de compreenséo sobre a deficiéncia e

b

0s obstaculos limitantes a participacdo social. Uma ideia hegeménica



capacitista que estabeleceu lugares de pertencimento pautados na

clivagem entre os muais ou menos inteligiveis, considerando as pessoas

com deficiéncia como objetos de estudo, objetificados pelo modelo

médico de deficiéncia como Gesser, Lopes e Bock apresentam em que

ao longo da histéria da producao de conhecimento e das praticas
profissionais nas areas de salde e humanidades, as pessoas
com deficiéncia foram predominantemente consideradas como
objetos de estudos e de intervencdes ao invés de sujeitos com
direito a participagdo no que se refere aos assuntos a elas
relacionados [...] uma passividade diante das intervenctes
planejadas por pessoas sem deficiéncia, tem sido uma constante
até recentemente hegemodnica em campos de conhecimento
como saude, educacdo, assisténcia social e justica [...] que
reduz as pessoas com deficiéncia a corpos com lesbes e
impedimentos corporais, e situa as agdes destinadas a elas no
campo da correcdo dos supostos desvios e da caridade
(GESSER; LOPES; BOCK, 2020, p. 73).

Tais conclusGes implicam uma mudanca de olhar sobre a
deficiéncia focando n&o na identificacdo das supostas limitacdes, mas sim
na circuncisdo das barreiras que obstaculizam a participacédo social das
pessoas com deficiéncia, evocando uma perspectiva emancipatoria
potencializadora de suas capacidades de agéncia a favor de praticas
anticapacitistas. As pesquisadoras destacam que aproximadamente dez
por cento da populacdo mundial, a qual estima-se que tenha alguma
lesé@o, pode ja ter vivenciado uma experiéncia de deficiéncia — causada
pela interacdo de pessoas com lesdes e impedimentos corporais com as
barreiras presentes na sociedade. Fato que, com a Convencao da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ganhou forca para mudar
as concepcbes de deficiéncia até entdo entendidas e balizar que a
experiéncia da deficiéncia é relacional. Um grande avanco, conforme as
autoras indicam, porém, ainda persistem disparidades e a necessidade de
participacdo politica desses sujeitos historicamente e sistematicamente
situados as margens da sociedade (GESSER; LOPES; BOCK, 2020).



Contudo, a representatividade é importante para contribuir com a
presenca de mais pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos, dado

que

pessoas com deficiéncia representantes podem ter uma posi¢édo
politica importante, pois foi justamente por meio delas — ao
protagonizarem o movimento de pessoas com deficiéncia — que
se teve maior participacdo e inclusdo de pessoas com
deficiéncia na pauta politica de garantias de direitos,
contribuindo para produzir fissuras no capacitismo (GESSER,;
LOPES; BOCK, 2020, p.107).

Participar politicamente é influenciar a vida cotidiana, é falar de
participacdo social, ou seja, é influir nas decis6es dos detentores do poder
no sistema politico ou mesmo manter ou modificar a estrutura do sistema
de interesses dominantes, um ato politico, de resisténcia e de
mobilizacdo. Essa participacdo politica, em que o0s sujeitos com
deficiéncia se sentem com direitos de representar o coletivo, compreende-
se como legitimidade social, fundamental para a promocéao de processos
participativos (GESSER; LOPES; BOCK, 2020).

No que diz respeito as fissuras no capacitismo, a
representatividade e participacdo social das pessoas com deficiéncia
torna-se significativo para uma mudanca social contra as opressodes
capacitistas (GESSER; LOPES; BOCK, 2020). A exemplo, a
pesquisadora antropologa Anahi Guedes de Mello aprofunda o conceito
de capacitismo no Brasil com as producdes académicas??, onde manifesta
0 capacitismo institucional que a propria autora vivenciou na realizacéo de

sua dissertacdo (MELLO, 2016). Fato que demonstra e reforca a

2 A pesquisadora é referéncia no Brasil por ser precursora nos debates sobre capacitismo, assim
como militante nas areas de politicas para mulheres, de promocéo dos direitos da pessoa com
deficiéncia e do movimento LGBT, agregando as qualidades de pesquisadora as de ativista na
defesa de direitos humanos. Sua pesquisa de mestrado intitula-se “Género, Deficiéncia, Cuidado
e Capacitismo: Uma Anadlise Antropoldgica de experiéncias, Narrativas e ObservacGes sobre
Violéncias contra Mulheres com Deficiéncia”. Publicou também o artigo intitulado “Deficiéncia,
incapacidade e vulnerabilidade: do capacitismo ou a preeminéncia capacitista e biomédica do
Comité de Etica em Pesquisa da UFSC”, onde relata o capacitismo institucional que vivenciara.



relevancia de aproximagao de pesquisadores que vivem a deficiéncia ao

campo académico.

No que concerne ao cuidado, destinado as pessoas com
deficiéncia, Diniz (2007) aborda as criticas feministas pos-modernas, dos
anos 1990 e 2000, que definiram a segunda geracdo de tedricos do
modelo social. As pesquisadoras defendiam um revigoramento e
expansdo do modelo social trazendo temas como “do cuidado, da dor, da
leséo, da dependéncia e da interdependéncia como temas centrais a vida
do deficiente” (DINIZ, 2007, p. 52). Abordam a interdependéncia como
uma ética do cuidado que se contrapde ao mito do independente, pois a
dependéncia € inerente a todos os seres humanos “em diferentes
momentos da vida, seja na infancia, na velhice ou na experiéncia de
doencgas”, como um principio mais adequado a reflexao sobre questdes
de justica para a deficiéncia, um recurso que fortalece ao invés de limitar

ao encontro da igualdade e justica social (DINIZ, 2007, p. 57).

A discussédo acerca do cuidado abrange varios aspectos, desde o
cuidado como justica social até a atencdo sobre uma substituicdo ao
projeto de independéncia, ao custo de devolver as pessoas com
deficiéncia a exclusdao novamente, pois € mais facil “cuidar” do que
“‘modificar” a ordem social e politica (DINIZ, 2007, p. 58). Com base na
ética do cuidado, a interdependéncia é primordial no contexto educacional
no que tange a educacédo especial no contexto inclusivo, pois a escola é
espaco privilegiado dos processos de aprendizagens e formacdo humana
e de valorizacdo de principios de convivéncia humana na diversidade
(GESSER; NUERNBERG; BOCK, 2020).
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A constituicio do lago social na escola comum traz
desdobramentos para a condi¢cdo subjetiva dos sujeitos, e, no que diz
respeito a uma escola democratica aberta a todos e inclusiva, quando o
viver Juntos N0 €é possivel, seus efeitos evidenciam as barreiras, como a
invisibilidade, a impossibilidade, a dificuldade, o mal-estar, o
estranhamento, e, 0 ualjo errado ora percebido, demonstra as
problematizacbes necessarias ao acolhimento do outro no contexto
escolar (RAHME, 2010). Conforme Rahme (2010), essas
problematiza¢cdes sao fundamentais para o professor se situar diante seus
alunos e atentar aos efeitos que sua pratica pode produzir nesses sujeitos.
Considerar o acolhimento ao outro em um ambiente que, por vezes, o
anula, o invisibiliza, € ir além do que falar em inclusdo na escola comum
como algo a ser cumprido, € construir a convivéncia e o habitar a escola,
€ considerar o pertencimento ao espago escolar junto aos pares, é
possibilitar a garantia de direitos do viver junto em sociedade com justica

social.

E, como pensar o anticapacitismo nas praticas educacionais?
Evocando um dos objetivos especificos desta presente pesquisa:
problematizar a pratica docente considerando os estudos sobre a deficiéncia,
as barreiras atitudinais ¢ os impasses no reconhecimento, aproxima-se aos
estudos sobre deficiéncia e praticas anticapacitistas ao encontro de um
contexto educacional acolhedor das diferengcas humanas (GESSER,;
BOCK; LOPES, 2020). De acordo com as pesquisadoras, ndo ha muitas
pesquisas que visem esse fazer anticapacitista no campo da educacéo,
no entanto, seus estudos contribuem e almejam para novas discussoes,
compreensao e reflexdo da propria formacédo subjetiva e da pratica
profissional alicercada numa ideologia eugenista. O Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), como um principio do cuidado na pratica
docente, contribui para romper com praticas normocéntricas e curriculos
capacitistas que hierarquizam os modos de se relacionar com o

conhecimento nos espagos formais de aprendizagem, pois “busca



antecipar as demandas especificas por meio da oferta variada de
tecnologias, estratégias, praticas e recursos que abranjam a diversidade
dos estudantes” (GESSER; BOCK; LOPES, 2020, p. 182), e desta forma

promover pratica mais inclusivas, uma vez que

0 anticapacitismo €é a valorizacdo das habilidades e
potencialidades, daquilo que se pode criar ao se apropriar da
cultura e do curriculo que permite cada um ser o que é,
derrubando esta estrutura basilar da escola e da Educacéo
Especial que permanece conservadora, constituindo-se assim,
uma mudanca efetiva comunicacional, metodoldgica e,
principalmente, atitudinal, diante do curriculo (GESSER; BOCK;
LOPES, 2020, p. 182).

Retoma-se a ética do cuidado como uma relacdo de
interdependéncia entre o professor e o seu aluno, conectados pelos
sinais, expressdes, palavras, gestos, as vezes imperceptiveis, mas
presentes, sejam em desenhios ou bilhetes como de Laura. Onde a
pedagogia da atencéo e do cuidado impactam em um ensinar e aprender
concomitante e reciproco entre o professor e seu aluno (GESSER; BOCK;
LOPES, 2020, p. 183). Pretende-se um cuidado pedagoégico e humano,
onde haja um contexto educativo que pense em estratégias inclusivas

para que todos possam aprender, sem padronizar. Lauara era diferente,
singalar, loge, algo denanciava minha leitura sobre nio a ver, ndo 4 perceber e,

consequentemente, nio consequir assimilar o que acontecera dae ervadb.

Valle e Connor (2014) ressignificam a deficiéncia, da abordagem
social as praticas inclusivas na escola no contexto escolar dos Estados
Unidos e salientam que apesar do crescente movimento as praticas mais
inclusivas, ainda € incipiente perante a realidade escolar americana, e
salientam, contudo, a persisténcia de debates intensos sobre o tema entre
educadores, pais e publico em geral. Suas contribuicbes aproximam-se
de maneira substancial a esta pesquisa a medida que a discussao se
alinha a problematica de pesquisa e ao método adotado, pois 0s
pesquisadores buscam em um texto participativo, compartilhar vivéncias
e experiéncias em um “contar de historias” (VALLE e CONNOR, 2014 p.
12) e ampliar reflexdes e modos de pensar sobre deficiéncia e praticas



inclusivas. Acreditam que a maneira como as deficiéncias sao
compreendidas na educacéo especial € excessivamente restritiva, muitas
vezes incapazes de conceituar os alunos com deficiéncia de outra forma
gue néo seja a normocéntrica. Eis que com os estudos sobre deficiéncia,
através das lentes sociais, despontam um olhar com o foco nos
relacionamentos sociais entre pessoas e na interpretacdo da diferenca
humana, em contraponto & compreensao das deficiéncias baseadas no
AEFicit.

Acerca da indagacao narrada no diario de professora artista sobre

0 que acontecera de ervade, encontra-se sentido nas palavras dos

pesquisadores ao afirmarem que

a forma como escolhemos responder as deficiéncias muda
significativamente, dependendo se percebemos que “alguma
coisa esta ‘errada’ com as pessoas com deficiéncia” ou se
percebemos que “alguma coisa esta ‘errada’ com um sistema
social que incapacita as pessoas”’. Desse modo, como
educamos os alunos com deficiéncia tem tudo a ver com como
compreendemos as deficiéncias. Sem querer simplificar demais,
podemos pensar no modelo médico como preocupado,
principalmente, com a identificacdo e a mudanca do aluno que
ndo se enquadra no contexto escolar de modo que este se torne
adequado ao aluno (isto é, baseia-se na percepcao de que o
ambiente pode incapacitar a crianca) (VALLE E CONNOR, 2014
p. 13).

Infere-se, portanto, que as deficiéncias compreendidas pela
sociedade a partir do modelo médico contribuem para um obscurantismo

das condic@es sociais que estdo causando as seficiéucias entre as pessoas

com impedimento, todavia, pesquisadores dos estudos sobre deficiéncia
propdem uma visao “simplesmente como variagdes humanas naturais que
se tornaram categorizadas como deficiéncias por uma sociedade pouco
disposta a se reconfigurar em termos de remover barreiras e restricdes”
(VALLE e CONNOR, 2014 p. 14). Fato que corrobora com a ideia de que

a leitura que se faz sobre a deficiéncia como algo de ervade com a pessoa

€, portanto, a leitura capacitista de uma sociedade que revela algo de

errado na sua compreensao sobre esses sujeitos.



Resgata-se o objetivo geral da pesquisa sobre analisar a pritica
docente junto 4 alunos considerados com deficiéncia, sobretudo, no gue se refere
aos impasses de reconhecimento e acolhimento no Ambito da escola comum

para, entdo, visualizar as barreiras presentes no contexto escolar
balizadas no mito da homogeneidade (VALLE e CONNOR, 2014).

O que era invisivel ao meu olhar, impedindo o reconhecimento de
Laura, colocando-a em estado de invisibilidade agora torna-se possivel
nomear. O capacitismo que habita em nds traz a visibilidade um
compromisso ético docente com relagcdo ao outro, aos seus processos de
aprendizagem, ao seu ritmo, ao seu modo de aprender e estar no mundo.
Um olhar que perceba a singularidade no espago/escola - que abrange a
heterogeneidade dos sujeitos - com ou sem deficiéncia, possibilita uma
relacdo do cuidado, um pensar com, € ndo sobre. E considerar o lugar de
fala aos que estédo silenciados e invisiveis aos olhos do professor. E isso
foi possivel através da narrativa da experiéncia docente Vivida com Laara, no
periodo de 2015 a 2017, wo contexto de uma aula de artes, em uma escola da
rede privada de Forto Alegre, através do didrio de professora artista, um dos
objetivos especificos da pesquisa. Pois a escrita de si compreende um
saber-fazer-docente mais reflexivo acerca de uma docéncia artista
(LOPONTE, 2006). A arte permite uma experiéncia do sensivel, ao passo
de requisitar um professor inventivo e aberto a novas significacées,

abrindo espaco para a arte do encontro com Laura.

Gesser, Bock e Lopes (2020, p. 204) apontam para as interseccoes
existentes entre educacdo inclusiva, coensino e ética do cuidado
‘baseadas em uma abordagem social que implica na mudanga
organizacional da escola”. As pesquisadoras partem do pressuposto de
gue O coensino, como uma proposta emancipatoria, em que visa a
participacdo dos alunos considerados com deficiéncia possam participar
na construcdo das atividades pedagogicas, ganhando espacos de fala,
com insergao equitaria aos processos de aprendizagem, considerando a

variagdo humana dos estudantes caminhando para combater a



discriminagéo contra os sujeitos com deficiéncia. Esse modelo de ensino
esta alinhado com a perspectiva dos direitos humanos, pois valoriza as
escolhas dos estudantes, e a0 mesmo tempo atende as demandas

especificas de um coletivo.

Valle e Connor (2014) desenham aproximac¢des com os direitos
humanos por uma outra perspectiva quando definem a inclusao
‘enquadrada como uma questdo de justica social e de equidade
educacional’, ela “é um sistema de crengas de ambito escolar, no qual a
diversidade é vista como um recurso rico para todo mundo, em vez de um
problema a ser superado” (VALLE e CONNOR, 2014, p. 84). Nesta
perspectiva, retoma-se um dos objetivos da pesquisa, em que consiste

em problematizar a experiéncia docente considerando os estudos sobre as
deficiéncias, as barrveiras atitudinais € os impasses no reconhecimento. OS

pesquisadores buscam na palavra diversidade o sentido de incluséo, ja
que esta abrange a todos os sujeitos, com ou sem deficiéncia, porém, a
educacdao inclusiva é frequentemente compreendida a partir dos sujeitos

com deficiéncia.

A inclusdo significa que todas as criancas aprendem e
participam de uma maneira significativa. Desse modo, a sala
de aula inclusiva é uma comunidade de aprendizagem criativa,
em que todos sdo adequados e todos se beneficiam. Ela é um
contexto educacional no qual as criancas desenvolvem
amizades, colaboram em vez de competir e aprofundam a
valorizacdo da diversidade. Em seu sentido mais profundo, a
inclusdo é um modelo de democracia em funcionamento que
tem relevancia para todos nés (VALLE e CONNOR, 2014, p.
84).
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A fim de tecer consideracses 4 poténcia da arte para os processos
inclusivos de alunos considerados com deficiéncia, a pesquisa aproxima-se de
autores que trazem um pensamento reflexivo, pois a arte rompe com o
predominio légico normocéntrico e oferece outros modos de aprender por

lidar constantemente com a subijetividade.

Prezotto, Ferreira e Reis (2017) discursam, em seus estudos, sobre
fatores potencialmente desencadeadores de processos reflexivos no
cotidiano da escola, que envolvem o escutar e o acolher o outro no
contexto escolar. Porém, a capacidade de ouvir a prépria voz, e nao
somente a do outro, potencializa a reflexdo sobre suas acdes, suas
convicgdes politicas e pedagdgicas, consequentemente, pois a trajetoria
de vida e suas experiéncias sao fatores significativos para essa
construcdo. Quando se pensa sobre o cotidiano, ha que se pensar sobre
as complexas relagdes no espaco escolar, pois o conhecimento cientifico
e a pratica cotidiana sao indissociaveis (PREZOTTO; FERREIRA; REIS,
2017).

Os pesquisadores buscam na escutz e no olhar, um didlogo consigo

mesmo e com o outro, logo, com o mundo. Para eles,

“dialogar € colocar-se numa situagdo possivel de
(trans)formacéo e desenvolvimento de acordo com o que nos
€ apresentado, com aquilo que fazemos diante do que vimos e
com o0 que compartilhamos a partir do que nos tornamos:
sempre uma experiéncia unica’” (PREZOTTO; FERREIRA;
REIS, 2017, p. 12).

Essa formacado reflexiva do educador transcende do espaco
escolar para a vida, como um exercicio imprescindivel para um
deslocamento de uma posicdo de conforto para uma aproximacdo do
outro. Colocar-se em dialogo € estar aberto a diferentes possibilidades de
atuacao, com isso, colocar-se em uma posicao de respeito ao outro e as

diferencas.



A formacao reflexiva compreende um pensamento reflexivo, que,
relacionado com atividades artisticas, propicia um pensamento que desvia
dos padrdes normativos, pois “seria a habilidade das pessoas de entender
a realidade de uma forma diferente da l6gica formal, levando-as a pensar
em solucbes imaginativas e a ajustarem-se criativamente as
adversidades” (PREZOTTO; FERREIRA; REIS, 2017, p. 10). Por essa
razdo, esta habilidade precisa ser exercitada e desenvolvida através da
reflexdo, entéo, o aprendizado ocorre enquanto as atividades acontecem,
no entanto, ha uma alternancia nesses processos, pois nao estamos
presentes em nossas acdes permanentemente. Entende-se, diante disso,

que para uma formacao reflexiva do professor é relevante entender

de que maneira a educacgédo para o talento artistico pode ser
coerente com o curriculo técnico e cientifico. Nao se descarta
a necessidade da formacao em outras instancias, mas afirma-
se a indissociabilidade destas com o exercicio do pensamento
reflexivo para a formacao integral do individuo. O objetivo de
ensinar os profissionais a utilizar seu talento artistico € o de
permitir pensar fora dos padrdes e agir fora dos modelos, de
maneira consciente (PREZOTTO; FERREIRA; REIS, 2017, p.
11).

Loponte (2013) corrobora com a ideia de uma formacao reflexiva
trazendo o conceito de docéncia artista para pensar a formacgédo de
professores de artes visuais, bem como, extensiva a formacédo de
qualquer docente. Pensar em uma docéncia artista, “ndo apenas uma
docéncia em arte, mas um modo de ser docente que seja ele mesmo mais
artista”, articula com uma formacao estética que relaciona a arte e a vida,
assim como ética e estética (LOPONTE, 2005, p. 73).

Sobre a formacéo estética docente, Loponte (2017) argumenta que
seria provavel que “a partir do contato com diferentes linguagens
artisticas, o docente pudesse educar-se e sensibilizar-se, passando a
enxergar os alunos com outro olhar” (LOPONTE, 2017, 434). Isto posto,
projeta-se uma diversidade de estratégias de ensino que, por sua vez,

promoveriam uma aprendizagem que contemplasse a diversidade de



alunos no ambito escolar. No entanto, ndo ha somente um refinamento de
sentidos, ou uma sensibilizacdo na formac&do humanistica, mas também,
uma “sensibilidade moral”?*, cuja sensibilidade representa uma relacéo
estreita entre estética e ética (LOPONTE, 2017, p. 434).

Da mesma forma, compreende-se a necessidade de articulacéo
dos elementos presentes no espago escolar com a formacao docente,
pois o fazer-se professor atribui “novas constru¢cdes de si, capaz de
reconhecer um mundo comum em que a alteridade também acontecga”
(HERMANN, 2012. p. 33).

Larrosa (2004) chama a atencdo a superar uma visdo da
racionalidade instrumental ou tecnicista, que inferioriza a experiéncia
como um conhecimento menor em relacdo a ciéncia, pois a vida e a
histéria do professor sdo construidas por meio de experiéncias vividas,
logo, carregadas de subjetividade. Com isto, esse processo fortalece a
“atividade docente, formando atitudes, valores e conhecimentos que
conduzam a construcao dos saberes docentes necessarios para enfrentar
os desafios que a pratica social coloca no cotidiano da escola” (REIS;
BATTINI; FRANCA, 2015, p. 39437). Conforme os autores, ha uma
transformacdo nos saberes e fazeres docentes aliada a construcdo de
identidade advindas da capacidade de investigacdo da propria atividade

docente.

Se, nas palavras de Loponte (2017), “habitar uma escola é conviver
com inumeras e interminaveis tramas narrativas “(LOPONTE, 2017, p.
446), é sobre esse habitar e narrar que se sustenta a aposta de promover
um olhar que transcenda os estereoétipos arraigados sobre inclusdo no

ambito da escola. Busca-se nessas narrativas gentilmente desenhiadas

sobre docéncia, inclusédo, impasses, barreiras, invisibilidade, bem como

todos os efeitos advindos dessa visdo embagada de uma professora com

24 Conceito utilizado pela pesquisadora Nadja Hermann em:
Hermann, N. Etica e estética: a relagdo quase esquecida. Porto alegre: EDIPUCRS, 2005.



sua aluna”, problematizar, reconhecer e tensionar a compreensao acerca
dos sujeitos com deficiéncia na escola. Para isso, o diario de professora
artista permitiu um desvio do olhar para entdo contemplar e analisar esses
processos. E preciso transver, ir além do limite do horizonte padronizado,
que implica substancialmente nos direitos dos sujeitos carregados de

estigmas construidos socialmente.
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£ uma experiéncia a cada dia.

Fonte: didrio de professora artista



Que o caminhio para o docente seja uma experiéncia como uma aventura
avs olhos de uma crianga. Onde tudo encanta e chama a atengio. Onde possa
se ter momentos dignos de parada ¢ de observagdo aos detalhes. Onde as
pedras sejam colecionadas pelas suas formas peculiares e singulares. Onde o
espanto do encontro ao desconhecido seja de perplexidade pela diversidade de
colsas que ainda ndo se conhece. Uma experiéncia a cada dia guardada na
memoria como tesouros. Revisitadas com o tempo na certéza de que foram

preciosas e valorosas. Que fizeram a diferensa na Vida da crianga.

Utopia de uma professora?
Pode(ria) ser.

O convite desta presente pesquisa é tensionar sobre as certezas,
problematizar as leituras prontas, os discursos predominantes,
transformando o que se |é em tantas outras interpretacfes possiveis.
Distanciar-se das barreiras que obstaculizam o olhar, para que esse seja
mais atento. E preciso dar espaco para criar, inventar, reinventar(se).
Deste modo, o vazio da lugar ao novo, ao desconhecido, ao estrangeiro

que nos assusta e interroga 0s modos de eusinar e aprender, quando nao
estamos preparades, € nos mostra os diversos modos de ser e estar no

mundo.

Sustentar um processo de escolarizagdo que contemple a
diversidade humana ndo é um movimento simples, como apresentado
nesta pesquisa, no entanto, € compreendido como uma tarefa irrecusavel
ao professor que se supde na cena pedagdgica, como compromisso ético
e pedagogico, bem como, ético e moral, para a construcdo de um saber-
fazer-docente que seja, de fato, inclusivo. Para isso, foi imprescindivel
rever as praticas pedagogicas no contexto escolar inclusivo em que a
presenca do outro, de Laura, ndo se concretizara como merecida e

esperada.



De maneira a analisar a pratica docente junto a alunos
considerados com deficiéncia, sobretudo, no que se refere aos impasses
de reconhecimento e acolhimento no ambito da escola comum e,
conseqguentemente, dos processos inclusivos, narrou-se a experiéncia

tracada entre uma professora acortinada pelas barreiras atitudinais e sua
aluna /nvisivel no contexto escolar decorrente de um processo de nao

reconhecimento estruturalmente construido em uma sociedade

capacitista.

Uma narrativa que se constituiu entre sombras, cores, letras e
tracos, para materializar os encontros e desencontros, as inquietudes e
estranhamentos, as dificuldades e possibilidades, que teve na arte, no

desenho, sua forma privilegiada de contar.

Como foi possivel ndo ver Laura?

A fim de nomear 0 que antes ndo era possivel, apropriou-se de
outros modos de fazer pesquisa, atravessado pela escrita da experiéncia,
como uma forma de pensar e escrever de maneira indisciplinada,
irreverente e transgressiva. Foi preciso romper com 0 automatismo
presente no cotidiano escolar, sob a légica de um curriculo hegemanico,
com praticas normocéntricas, para abrir espaco ao desconhecido, ao

novo, ao diferente que paralisa o docente, e que paralisou a mim.

Com olhos novos encontrou-se abertura para a alteridade no
combate ao capacitismo que habita em nds. Foi preciso parar, pensar,
refletir, escrever e desenhar, como uma professora artista que desenha e
pinta em seu instrumento de pesquisa o visivel se instaurando - Laura e
seus desenhos — para que sua presenca modificasse o0 meu olhar de
professora acortinada pela invisibilidade que encoberta o néo
reconhecimento desses sujeitos dentro da diversidade humana que habita

a escola.



O laco entre professora/aluna que nem sempre se constituiu foi
marcado pela invisibilidade e o olhar embacado, por uma lente fixada com
dificuldade de abertura que contemple a amplitude de relacbes com o
outro, no reconhecimento daquele que é estrangeiro entre nds, singular
no seu modo de ser e estar no mundo. Foi necessario um exercicio de
escrituras e desenhuras, t80 caras a uma professora artista, para entéo,
narrar ao seu cumplice companheiro de pesquisa — o diario de professora
artista — os anseios sobre as impossibilidades na perspectiva de novas

possibilidades.

As diretrizes inclusivas procuram incidir sobre a excluséo escolar e
social, dentro e fora da escola, contudo, é preciso ressignificar o que se
entende de educacao para todos como direito humano. As leis, somente,
nao sao suficientes para assegurar 0 acesso a escola comum, ha algo a
mais a ser pensado, a ser questionado sobre o que tange ao
pertencimento, reconhecimento e acolhimento que é oferecido no ambito

da escola.

Enfrentou-se a tarefa de buscar o contexto legislativo e social para
retomar os direitos humanos dos sujeitos com deficiéncia, tensionar a
invisibilidade e hipervisibilidade presentes em uma sociedade pouco

sensivel as diferencas, para desviar o olhar fixo no #éfici+ e perceber que

0 conceito de deficiéncia é relacional.

De que lngar olhamos?

Para refletir sobre as praticas pedagogicas foi fundamental
conceber de que angulo estamas posicionados para a leitura. Dar como

cristalizado um discurso pronto é fixar o olhar e n&o permitir a

possibilidade de desvio e de encontrar no borrdo do desenhio algo de

singular e peculiar, digno de atencdo. Pensar a deficiéncia como uma
experiéncia que os sujeitos com impedimentos vivem, dentro do modelo

social, permitiu compreender que a leitura webulosa esta focada nos

aspectos biolégicos dos individuos, e que para visualizar melhor é preciso



e fundamental legitimar outros modos de construir subjetividades, bem
como, de se constituir enquanto sujeito, de ser reconhecido e reconhecer-

Se.

E os efeitos desse percurso viabilizou redescobrir caminhos.
Reconstruir olhares. Reposicionar saberes. Revisitar memorias.
Relembrar histérias. Respirar. Repensar. Rever. Retomar. Rever
novamente. Reconhecer. Pois ser professora € estar em constante
redescobertas de si e de suas possibilidades e oportunidades de se

reinventar.



Uma diltima escrita a Laura

Escrevo neste didrio uma ditima escrita a i,

“Pesenhuras” € o nome que dei ao dltimo desenho que fiz, sobre +, sobre
nes.

Esse didrio foi escrito para minha leitura, porém divecionado a +i
remetido 4 1, Laura, a menina que me paralison...e gue deixou incertezas pelo
caminho.

O didrio pode seguir acolhendo narrativas, deve seguair, como um
compromisso Etico que me proponiio, prazeroso, desafiador € necessario para
um reinventar-se professora.

Por ora, este relato serd o dltimo.

Nesta paging, nesta etapa, neste “parar” para respivar e colecionar
tudo o que restou.

Sdo restos preciosos carregados de sentidvs, coletados no processo de
se redescobrir na cena pedagegica, € por que nio na Vida?

Pois, se o professor € artifice ¢ faz com dedicagio aquilo gue sabe
melhior, a sua arte, o seu lavor,

eu, 1ua professorad, precisei, necessitel, busquel e tentel, com meu
companheiro aqui presente — o didrio — narrar 4 nossa experiéncia.,

Aquilo que acontecen comige, mas também contigo.

Fols o ollo que se pbe a ver capta aqullo gue se pos a ver.

Fol do teu jelto, singular € diferente.

Os borrbes ora jogadoes nas folhas deste didrio remetem aos caminhos
persequides, nebulosos, invisivels, dificaltando a passagem como barreiras.

Como uma inVisibilidade impossibilitando o verdadeiro encontro contige.

Tu, menina que me paralisou, partiv, distanciou-se,

Te perd) de vista,

Flguel com a tua imagem guardadia em minha memosria,

na certeza de que hoje, pela +ua presenga, me fiz outra, me recriei, me
reinventel.

As linhas acompanharam incansavelmente este trajeto,

seja no desenho ou na letra, ambos narvaram a inguietude de uma
professora,

de mim, +ua professora.

Relembro wma das perguantas escritas no inicio deste didrio,



Em que indagava por onde as linhas nos levam,

£ aqgora, me aventuro a dizer que encontrei uma provavel resposta,

Ndo é definitiva e absoluta, mas possivel.

Uma resposta que provoca no mmimo incertezas 4s certezas de que
outrora me habitava.

Nosso caminhio fol singalar, dnico € individual, porém compartilhade, que
fol acontecendo, assim como € a experiéncia, aos poucos, nos envolvendo, nos
aproXimando.

Entdo eu te Vil

Tu me viste!

NGs nos olhamos, no momento gue percebi +ua presenga, 1u também me
percebeste.

Teu desenhio, presente que guardei com muito carinhe, estd agui, neste
didrio!

Neste melo entendi gue para +e ver por inteiro eu precisavia avrir meus
olhos novos,

Aqueles livres de nevoeiros gue borvaram nosso caminho.

Aqueles que permitem que eu te enxergue melhor, assim como tu s,
singular, sem roteiros, sem legendas prontas.

Agora eu entend.

Tu foste e Voltaste assim como o texto e o desenho seguiram nas
escrituras e desenhuras.

Em um v € Vir constante para gue eu 1tomasse a distancia necessaria
para te enxergar meljor.

Para que eu te€ olhasse,

FPara gue tu me olhasses,

£ assim eu pudesse, singelamente, enxergar melhor a 1i, Laura.

Obrigada pela tua presenga.



— g =
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