TRABALHO DO PROFESSOR:
DO DIZER DAS TRADICOES A EMERGENCIA
DE SENTIDOS CONTEMPORANEOS

Rosa Maria F i/ippozzi Martini
Pau/o Rolaerto Corréa G/asorester

Resumo

A presente investigagdo tem por ol)jetivo reconstruir as diferentes
tracligc')es que deram sentido ao trabalho docente. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, realizada em textos de histéria da eclucagéo e de
filosofia com carater interdisciplinar. QO método de investigagao € a
hermenéutica de Gadamer. O método se desenvolve pela
interpretacdo e compreensao dos textos, buscando realizar a fusio de
horizontes entre as diversas ’tradigées ¢ a atualidade. Elaborou-se uma
clescrigéo compreensiva do trabalho do professor desde a antigﬁiclacle
até os dias atuais. Poi possivel constatar a emergéncia de antigos

signiﬁcados que assumiram novas dimensaes na atualidade.

Palavras-chave: Tracligc")es; Trabalho do professor; Crise do trabalho

clocente; Mundo da vida e sistema.

THE WORK OF THE TEACHER: ASKING FOR
NEW MEAMINGS ABOUT TRADITIONS

Abstract

This research presents a reconstruction of different traditions that
offered a meaning to the teacher work. It is a qualita’cive research
that was developed into texts of history and philosophy of education
in an in’cerdisciplinary way. The research method was the
hermeneutics of Gadamer. It was &evelopecl I)y interpretation and
comprehension of texts in order to operate the fusion of horizons
proposed ]oy Gadamer. It was a comprehensive description of the
teacher work since antiquity until actuality. It was possilole to Verify

ancient meanings assuming new dimensions nowadays.

Keywor(ls: Traditions; Teacher worle; Crisis of teacher Worlz;
Lifeword and sistem.
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TRABAJO DEL MAESTRO: EL RESGATE
DE LOS SENTIDOS ACTUALES EN EL DECIR
DE LAS TRADICIONES

Resumen

La investigacién se propone a una reconstruccién de las diferentes
tradiciones que atri})uyeran sentidos al traljajo del maestro. Se trata
de una pesquisa cualitativa, de cardcter interdisciplinario que se ha
realizado en textos de Historia y Filosoffa de la BEducacién. El
método de la investigacién esta basada en la hermenéutica de
Gadamer. El método tral)aja con la interpretacién y la comprensién
de los textos en la laﬁsquecla de una fusién de los horizontes entre las
variadas tradiciones y la actualidad, segtin lo propuesto de Gadamer.
La investigacién ha posi]oili’ca(lo una descripcién comprehensiva del
tralnajo del maestro desde la antigﬁedad hasta el momento actual.
Fue posi]ale constatar la emergencia de antiguos signiﬁcados que en

los dias de hoy asumieron nuevas dimensiones.

Palabras clave: Tradiciones; Tra]oajo del maestro; Crisis del ’tral)ajo
docente; Mundo de la vida y sistema.

LE TRAVAIL DU PROFESSEUR; DU DIRE DES
TRADITIONS A L'EMERGENCE DE SENS
CONTEMPORAINS

Résumé

La présente recherche a pour but de reconstruire les différentes
traditions qui ont donné sens au travail du professeur. 1l s'agit d’une
recherche qualitative, a caractere interdisciplinaire, réalisée sur des
textes d’histoire de 1'éducation et de philosophie. La méthode
dYenquéte cest l’herméneutique de Gadamer. La méthode se
développe par 17interprétation et la compréhension des textes, et
cherche a réaliser la fusion d’horizons entre les diverses traditions et
'actualité. L'on a élaboré une description comprenant le travail du
professeur depuis 17antiqui’cé jusqu'a présent. Il a sté possi]ole de
constater 1’émergence de significations anciennes qui ont assumé de

nouvelles dimensions au moment actuel.

Mots-Clés: traditions; travail du professeur; crise du travail du

professeur;
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1 Introdug&o

O projeto de Mestrado em Educag'aio da Universidade de
Santa Cruz do Sul tem como uma de suas linhas de pesquisa
"Eclucagéo, trabalho e emancipagdo”. A esta linha de pesquisa se
vincula o Projeto de Pesquisa: "Do trabalho ao tempo livre:
eclucagéo, trabalho e humanizagéo". Este projeto se subdivide em
trés su]o—projetos sendo um deles "Sobre a reconstrugao do
trabalho docente na era das redes informacionais - E possivel
reencantar a agao docente?" Este, por sua vez, é desenvolvido em
trés etapas que ocorrem ao 1ongo dos anos de 2007-2008:
reconstruir as diferentes tracligées e teorias pedagégicas que deram
sentido ao trabalho clocente; analisar as transformagées do
trabalho docente e de sua formag&o na era das redes
informacionais e compreender e interpretar o discurso dos
docentes, de diversos graus de ensino sobre seu processo de
trabalho, nas dimensdes cognitiva, normativa, prético—politica e
estético-expressiva. O presente ’cra.]aaﬂlo, intitulado "Trabalho do
professor: do dizer das ’cradigées a emergéncia de sentidos
contemporaneos’, tem por finalidade apresentar os resultados
parciais da primeira etapal.

O presente trabalho resulta de uma investigagao de
cunho qualitativo, realizada em textos de histéria da eclucagéo,
textos filoséficos e sociolégicos com o objetivo de resgatar o que
dizem as tradig()es sobre o trabalho do professor. Porém, ao buscar
este resgate, quer pela dificuldade das fontes, quer pelo exame das
questoes de investigagao, realizou-se tanto um trabalho
epistemolégico de questionamento das formas de fazer histéria,
como constatou-se a exigéncia de um enfoque interdisciplinar no

tratamento do tema, em fungéo das complexas dimensdes tanto

! Esta pesquisa contou com a apoio do Fundo de Amparo a Pesquisa da
Universidade de Santa Cruz do Sul.
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filoséfioo—epistemolégicas, como sociol(’)gicas e antropolégicas que
envolvem o problema da produgao histérica do trabalho do
professor. Portanto, ao buscar pistas historiogra’,ficas sobre a
questao do trabalho do professor pretencle-se um resgate do
significado desse trabalho, empreenclendo paralelamen’ce uma
tomada de consciéncia metoclolégica, implicada na complexa
tarefa de fazer histéria.

Zequera (2002) ao caracterizar o trabalho teérico-
metodolégico da pesquisa em Hist6ria da Eclucagao refere-se as
dificuldades, tanto no que se refere a prépria crise da Histéria
enquanto ciéncia, apds a dissolug'aio das grandes escolas
responsaveis pela orientagao do trabalho historiogra’,ﬁco, como ao
proprio debate teérico—metodolc’)gico em Histéria da Educagéo que
apresenta caracteristicas semelhantes. A presente investigagao
constatou os mesmos prol)lemas na medida em que foram
encontradas nos autores cldssicos de Histéria da Educagao, mais
referéncias A teorias pedagégicas e histéria das idéias pedagégicas
do que referéncias ao proprio trabalho do professor. Somente em
Manacorda (1989), cuja perspectiva teérica é hegeliano-marxista,
foram encontradas referéncias mais concretas sobre o trabalho do
professor. Por outro 1a(10, ao tematizar a questao do dizer das
tradigées sobre o trabalho do professor se encontrou em Habermas
(1988) a sugestio metodolégica de se utilizar dialética e
hermenéutica, no sentidlo de ndo reduzir o trabalho de
investigagao das tradigées a uma perspectiva exclusivamente
critico—ideolc’)gica, mas também tentando compreender as
diferentes tracligées a partir das suas diferengas e peculiariclacles,
pra’cicando o (que Gadamer (1984) propde como fusao de
horizontes. Por conseguinte, o esforgo desta pesquisa se
concentrou na busca de pistas dos modos de historicizar-se do
trabalho clocente, em diferentes tempos his’céricos, nao
enfatizando apenas uma processualiclacle, mas suas formas de
manifestagéo, tendo em vista extrair configuragées indicadoras do
desvelamento de sentidos relativos ao trabalho docente que

emergem do fazer-se mundo das diferentes tradig()es e que se
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sedimentam e se manifestam de outras formas, na

contemporaneida(le.

2 Discussao metodolég’ioa

Q estudo se desenvolveu a partir do paradigma “mundo
da Vicla e sistema’ de Habermas (1987), no senticlo de uma
tentativa de reconstrugao das diferentes tracligc”)es, a partir das
quais podem emergir sentidos no cotidiano do professor. Segundo
Habermas (1987) o “mundo da Viola", enquanto horizonte da
compreensao do homem no mundo, se configura em termos de
cultura, sociedade e personali(la(le, implican(lo por isso mesmo em
tempos e espagos que adquirem diferentes sentidos e estruturam
diferentes tracligées. O que se tentou nesta investigagdo foi um
exercicio de imaginagao histérico- sociolc’)gica que implicou na
tentativa de um trabalho hermenéutico de comunhio de
horizontes, conforme o que preconiza Gadamer em Verdade e
Método (1984), afirmando a necessidade de uma universalidade da
compreensao, na medida em que somos na ]inguagem e nos
compreendemos, enquanto humanos, no dizer das tradigées.
Entretanto, seguinclo a sugestao metodolégioa de Habermas se
operou, concomitantemente, com a critica da ideologia, na medida
em que se considerou a histéria das sociedades humanas em
processo, nao enfatizando necessariamente um continuum, mas
tentando a partir de uma cronologia real e dos contextos sociais e
institucionais da educagéo, apresentados por historiadores da
educagao, conjeturar sobre como se produziu o grupo social e
profissional que hoje chamamos de professor. Para tanto, nao
poderiamos nos ater apenas a compreensao das tradig()es, visto que
nos interessa verificar como se prooluziu esse grupo profissional.
Para tanto foi importante questionar quais ideologias vigentes nas
diversas sociedades, culturas e tradigées que tornaram possivel o
acontecer do trabalho eclucativo, dele emerginclo o trabalho do
professor como grupo profissional. Desta forma, na presente
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investigagao se procurou adotar a metodologia sugeri(la por
Habermas em sua teoria da agao comunicativa, a qual implicanclo
numa teoria da sociedade e sua evolugao, trabalha com a
hermenéutica e a dialética, combinando operagdes compreensivas e
criticas. Habermas trabalha em sua teoria da agao comunicativa
com o paracligma “mundo da vida e sistema”. O mundo da vida se
coloca como o horizonte a partir do qual acontecem as
experiéncias, implicando em Sociedacle, cultura e personalidade,
enquanto que o sistema implica em processos de racionaliZagao
social, tais como o pocler, o) dinheiro, a Lurocratizag'aio e o direito
positivo. Habermas (1987) buscou elaborar uma teoria da
sociedade e da evolugéo social, verificando em que medida as
ameagas de racionalizag'aio sistémica de uma sociedade, cada vez
mais complexa, tornam intransparentes os sentidos de diferentes
aspectos do mundo da vida e de suas tradig()es, exiginclo nao
apenas a tematizacao das tradigées, mas seu questionamento, na
medida em que a propria tradigéo, nao prol)lematizacla, nao pocle
mais ela mesma resultar em esclarecimento. Portanto, nesta
primeira etapa, procurou-se conjecturar a partir de inclicios,
encontrados nos relatos histéricos dos textos de histéria da
educagéo, imaginan(lo como teria sido o mundo da vida dos
individuos que exerciam a atividade de professor, seu cotidiano de
trabalho e os influxos do sistema de poder exercido sobre tais
individuos que exerciam praticas educativas até o momento em
que sua profisséo passa a ser regicla por ordenamento estatal.
Também nos foi de grancle valia os estudos de Hobsbawm (1998)
em Sobre Histéria, na medida em que aponta a importancia da
metodologia marxista, e ressalta a falta de estudos sobre grupos
profissionais, foco de nosso estudo, em termos da profissao de

professorz.

2 BASTOS traduziu um artigo de CASPARD intitulado A profisséo docente —
entre histéria e meméria — Uma pesquisa em um instituto francés de formagéo

de professores. Revista de Histéria da Ea’ucaga"o. Pelotas, v. 6, n. 12, set. 2002,
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Ricoeur (1986) ao referir-se ao imaginario social o
coloca ao nivel das condigées de possil)ilida(le da experiéncia
histérica em geral. No campo histérico, est4 implicada a
imaginagao, na medida de sua constitui¢ao analégica. Ricoeur
(1986) cita Husserl, especialmente na quinta Meditagéo
Cartesiana, e Schutz (1973) em suas afirmagées a respeito da
atitude natural de relagao com o mundo pela qual é possivel dar-se
conta da historicidade do mundo social e cultural. Assim, hd um
campo histérico da experiéncia porque meu campo temporal estd
religaclo a um outro campo temporal por algo que ¢ chamado de
uma experiéncia de fazer parte de um grupo. Segun(lo essa relagéo
de pertenga a um grupo, um fluxo temporal pocle acompanhar
outro fluxo, implicando nao apenas os contempordneos, mas
também os predecessores e os sucessores. Essa analogia implica(la
no sentir-se participante de um grupo nao ¢é apenas um
argumento, mas uma condigéo transcendental, segunclo a qual um
outro eu semelhante a mim, meus contempordneos, meus
predecessores e meus sucessores podem dizer “eu”. Segundo
Ricoeur, é desta maneira que este principio de analogia entre
mlﬂtiplos campos temporais funciona com relagéo a questao da
transmissdo das tradigées como o “eu penso’ kantiano na ordem
causal da experiéncia. Para Ricoeur (1986) nido é por acaso que,
na quinta Meclitag’aio, Husserl apbila sua nogao de apercepgao
analégica na idéia de transferéncia em imaginagdo. A transferéncia
em imaginagao de meu “aqui” em mnosso “l47 ¢ a raiz do que
chamamos intropatia (Em][ulz/ung) Esta imaginagio é o
esquematismo préprio a constituigao da intersubjetiviclacle na
apercepgao ana]égica. Ainda, segundo Ricoeur, esta forma de
esquematismo opera como imaginagao produtiva e tem por tarefa
manter vivas as mecliagées de toda a sorte que constituem o liame

histérico e as institui¢oes que objetivam o liame social. Portanto, a

p- 5-16. Nesse artigo o autor destaca a dificuldade de acesso a documentos sobre

histéria da educagéo e analise da profisséo docente.
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possil)ili(lade de uma experiéncia histérica reside em nossa
capacidade de nos expormos aos efeitos da histéria para retomar a
categoria da histéria dos efeitos, segun(lo Gadamer, formulando a
cada momento histérico as perguntas que hgam nosso horizonte
contemporaneo ao de nossos preclecessores. Esse exercicio de
questionamento nos permite imaginar como nos remeter a um
futuro da situagao desse grupo profissional ao qual pertencemos e
que analogicamente podemos compreender e refletir criticamente.
A pesquisa se desenvolve pela interpretagao e
compreensao dos textos, buscando realizar a “fusdo de horizontes”
entre as diversas tradigées e a atualidade. Espera-se conseguir
elaborar uma clescrigéo compreensiva do trabalho do professor
desde a antigui(la(le até os dias atuais. Nesta tentativa inicial de
produzir uma histéria da profiss'a',o foram formuladas perguntas
hipotéticas para as quais vao emerginclo sentidos a partir de cada
tradigéo, a qual é su})meticla, ao mesmo tempo, ao crivo da critica
da icleologia, sul)jacente as tracligées. As perguntas sio: Quem
clesempenha a tarefa de professor? Quais sdo as suas concligc”)es de
trabalho e sobrevivencia? Qual o significado social do seu
trabalho? A partir desses questionamentos o que se obteve foram

algumas pistas, encontradas no pouco material olisponivel.

3 Encontrando pistas para interpretar
o dizer das tra(ligf)es sobre o trabalho docente

Buscou-se surpreen(ler a questao do trabalho docente, no
contexto das civilizagées que dispéem de tradigéo escrita, presente
inicialmente nos livros sagraclos. Desta forma, nas antigas
civilizagées orientais o trabalho do professor nao se distingue das
fungées sacerdotais e das do escriba, na medida em que se faz
necessario o registro tanto de uma sabedoria sagracla, como de
conhecimentos  cientificos e questoes prético—politicas e
administrativas. Nessas  sociedades de poder altamente
hierarquiZado a fungéio de escriba é instrumental para o exercicio
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do poder. Apesar dessa posigao apenas instrumental, por outro
lado aquele que se torna escriba busca livrar-se do peso do trabalho
Lragal e dos riscos da guerra. Além disso, tem sua subsisténcia
garanti(la pela classe dominante sacerdotal pelo fato de seu oficio
ser necessario quer para o exercicio do pocler hierérquico, como
para a manutengao dessas fungc”)es por meio do ensino dos novos
escribas. Portanto, ¢é agregacla as tarefas do escriba a tarefa de
ensinar, ou seja é preciso ensinar para preservar a tradigéo e a
propria cultura. O escriba jucleu ainda est4, além disso, 1igado a
uma histéria sagra(].a, sendo um guar(liéo do sentido da palavra de
um Deus criador que interfere na histéria de um povo. Esse povo
permanece unido em torno dessa palavra divina a qual lhe d4 um
sentido politioo e existencial. Dessa forma, o escriba ju(leu se torna
também mestre investido de uma autoridade sagracla conferida por
um Deus poderoso que fala e interfere direto em sua criagao e na
histéria de um povo que se percebe como eleito. Hssa autoridade
aclquiricla por uma investidura teolégica, com 1egitimidade Sagracla,
serd um sentido muito presente na concepgao do trabalho do
professor3. Tal 1egitimag€10 da autoridade e da palavra foi utilizada
durante séculos pelas aliangas do poder religioso com o do Estado,
ficando a fungéo do professor com uma aura sagrada e vocacional
que ao mesmo tempo que 1egitimava o exercicio de sua profiss'a‘,o
como sacerdécio e vocagao, o impedia de se percel)er como um

trabalhador comum®. [sso serviu durante séculos de cliferentes

3 Segundo Gilles (1987, p. 45): “a classe dos escribas aumenta em ntmero, até
se tornar o setor mais importante e erudito da sociedade judaica. Trata-se de uma
ordem de 1eigos aberta a homens de varias profissc")es literarias, classe que assumiu

. N . . . . . . »m
a 1ncum]:)en01a de lnStI'U,lI' (o] ]OV@HS (] prepara—los para Oos deveres ESCl'l]QaIS.

* Sobre a concepgao sagracla da atividade do professor cristalizada na Idade Média
Manacorda (1996, p. 142) faz a seguinte Aescrigéo: “Quanto as escolas do clero
secular, originariamente o mestre era o })ispo (ou, nas parbéquias, o paroco), mas
1ogo esta tarefa foi por eles transferida para um scholasticus ou magiscko/a. Este
foi um cargo cuja clignidade cresceu com o tempo, tanto que o magisclzo/a acabou
assumindo na Igreja {’ungées mais elevadas, transmitindo, através de uma espécie

de investidura, a fungéo de ensinar a um seu substituto, o prosclzo/us."
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formas para manter o trabalho do professor com essa investidura,
servindo o proprio trabalho do professor como um instrumento de
&ominagao e alienagéo de si mesmo, como classe trabalhadora,
identificando-se com uma classe dominante, sem pertencer a ela,
como um reproclutor dessa dominagéo na interagdo com os alunos.
Essa auto-percepgio de ser mediador de um conhecimento, tido
inicialmente como sagraclo, s6 vai se dissolver com o processo de
1aicizagéo da cultura e difusdo do conhecimento que comega com a
imprensa, no infcio da  modernidade, e  culmina
contemporaneamente com as redes de informagéo. Porém, a
necessaria operagao de descentramento de uma interagao
totalmente assimétrica, como é proposta na tradicional relagéo
professor—aluno, para relagées simétricas de apren(lizagens sociais,
interativo-discursivas, desestabilizadoras e prol)lematizacloras que
poclem ocorrer também via redes informacionais tem se tornado
uma das principais fontes de mal estar clocente, bem como tem se
constituido em um desafio para a formag&o do professor. Ainda se
corre o risco da ameaga de se tornar um escriba virtual ou
tecnélogo da re(le, sem conseguir atingir uma verdadeira
apropriagao pe(].agégica do trabalho educativo, via redes de
comunicagéos.

A paidéia grega apresenta uma primeira racionalizagéo
da discussdo acerca do trabalho docente, questionando suas
fungées formadoras e moralizadoras, bem como as de instrutor e
de transmissor de conhecimentos. Ao 1ongo da aventura grega de
constitui¢ao do conhecimento, tanto como teoria anunciadora da
contemplagéo do real, como via de realizagéo pratica da vida
po]itica, como o saber argumentar em torno dos fins mais
racionais para a realizagéo do bem viver na Polis, o trabalho do
professor se manifesta em diferentes figuras. Nos tempos

homéricos aparece na figura do tlzerapon , um misto de médico e

® Ver a esse respeito “Ciljerpro][essor: novas Jcecnologias, ensino e trabalho
docente” de Eucidio Arrucla, 2004, p. 113 a 127, texto resultante de clissertagéo

de mestrado em que o autor chega a conclusaes semelhantes.
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especialista em armas e ha palavra, que apdia e valoriza a coragem
do hersi e a morte herdica. Assim, nos tempos homéricos o
trabalho do professor estava 1igaclo a morte, pois o tkerapon era
alguém que tinha se envolvido com homicidio e apoiava com
servigo e palavra aquele que deveria morrer heroicamente®. No
periodo helénico, vemos o professor muitas vezes na concligéo de
escravo culto que caiu nesta concligéo por clesgraga financeira ou
por ser estrangeiro e que era apreciado por suas virtudes
formadoras mais do que por sua tarefa de instrugdo. Por outro
lado, vé-se na Grécia o trabalho do professor fragmentaclo em
diversas atividades que vao desde o cuidado do corpo (gindstica) ao
cultivo da alma (mtsica) e do intelecto (instrugéoY). Os professores
das primeiras letras ndo eram valorizados e geralmente ocorre a
instrugao em meio a violéncia, tanto por parte do aluno como do

professor8. O ponto alto cle cliscusséo sobre 0 tral)alho clo professor

6 So]:)re o educador nos tempos homéricos, ver Manacorcla (199(), p- 41—46).

” H4 uma enorme gdama de educadores na Grécia Antiga (MARROU, 1975): a)
nos estudos “primdrios”: mestre escola, e(lucagéo fisica e artes (diversas
modalidades: hra, canto, desenho etc); lo) nos estudos secundarios: gramaético e de
matematicas (diversos: para geometria, aritmética, astronomia etc); c) ensino
superior: retéricos (sofistas), filssofos, professores de medicina etc. Além destes
profissionais h4 a figura do pe&agogo que é um escravo culto que é responsével

pela educagéo moral da crianga.

Ainda, segunclo Marrou (1975, p. 232) na antigﬁiclacle, o mestre de primeiras
letras ¢ alguém muito apagaolo para que a familia pense em confiar-lhe, como o
faz tao freqiientemente hoje, a responsa]oilidacle da educagéo. Se alguém, que nao
0s pais, recebe esta missdo, ¢ decerto o pe(lagogo: um simples escravo, sem
ddvida, mas que pelo menos pertence a casa e que, através do contato quo’cidiano,
pelo exemplo se possivel, em todo caso através dos preceitos e de uma Vigiléncia
atenta, contribui para a educagéo, e sobretudo para a eclucagéo moral,

. . N 2~ . n . "
1ncomparavelmente superior as aulas puramente técnicas do gramatista .

s Segundo Marrou (1975), “o oficio de mestre-escola permanece, durante toda a
Antigiiidade, um oficio humilde, bastante clespreza(lo, que serve para desacreditar
aquéles como Esquilo ou Epicuro, cujo pai foi constrangiclo a praticé-lo. (p- 229)
(...) Oficio pago, e, o que ¢é pior, mal pago: os documentos mais precisos a ésse
respeito sdo as cartas epigréficas de Miletoe de Teos: a primeira fixa o salario dos
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se encontra no Protdgoras de Platao’, no qua] sio discutidos se a
esséncia do trabalho do professor ¢ a instrugao para o exercicio do
poder na Polis, por meio da arte da retérica, ou a formagao
cognitiva e moral como auto-cultivo e auto—aperfeigoamento, ideal
da paidéia grega. Tal  discussdo implica também no
questionamento se o trabalho do professor se aproxima do trabalho
de um profissional liberal que vende seu servigo, (personiﬁcado

pelo sofistalo) ou com a agao do filssofo (Sécrates'’), que

mestres de primeiras letras em quarenta dracmas mensais, a segunda em
quinhentas dracmas por ano, no ano normal é proporcionalmente aumentado nos
anos em que se anexa um meés intercalado: nos dois casos, éste saldrio é um
pouco mais elevado que o de um obreiro qualificado, cujo soldo, sabe-se, era

normalmente de uma dracma por clia, mas nio é bastante para representar uma

elevagéo real do nivel de vida. (p- 230)

? Ver a esse respeito no Protagoras de Platao 328¢-329d a discussio entre
Protdgoras e Sécrates a respeito da ensinabilidade da virtude.

0 F , pois, interessante conhecer, com alguma precisdao, a maneira pela qual eles
exerceram seu oficio. Nao abriram escolas, no sentido institucional dessa palavra;
seu método, ainda bastante préximo claquele das origens, pocle—se definir como
um preceptor coletivo. Agrupam éles, em torno de si, os jovens que lhe sao
confiados e de cuja formagéo completa se incumbem; esta requer, ao que se
impoem, trés ou quatro anos. Tal servigo §é pres’tado contra remuneragao:
Protagoras pedia a considerdvel quantia de dez mil dracmas (a dracma, [...]
representa o salario didrio de operario qualificado). Seu exemplo servird por
muito tempo de modélo, mas os pregos abaixarao rapidamente: no século
seguinte (entre 393 e 338). Isécrates ndo pecliré mais de mil dracmas e

lamentara que concorrentes desleais aceitem receber a baga’tela de quatrocentas

ou mesmo trezentas dracmas. (MARRQOU, 1975, p- 86)
11 Sobre o ideal de educagéo defendido pelos filésofos, Marrou (1975, p. 112)

nos ilustra ao comentar os Diélogos de Platao:

Tudo o que os Dia’/ogos nos permitem entrever mostra-nos Platio como um
par’cidério dos métodos ativos: seu método dialético é bem o contrério de uma
doutrinagéo passiva. Longe de inculcar em seus discipulos o resultado, ja
elaborado, de seu proprio esforgo, ao Sécrates pintado por Platao apraz, ao
contrério, faze-los ’cra]oaular, faze-los descobrir por si mesmos, de inicio,
dificilmente, e depois, a custa de aprofunclamento progressivo, o meio de supera-
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questiona essa atividade em sua raiz, perguntando pela esséncia do
educar, no sentido da questao sobre se a virtude é ensinavel. Mais
ainda, o que caracteriza a formagao proposta pela Paidéia grega, ¢é
a discussio das proprias possibﬂidades formadoras, ou seja, um
equilﬂ)rio entre instrugdo pelo dominio de diversos saberes com a
virtude do saber conviver na polis pelo aprender a deliberar sobre o
que é bom para o cidadao. Esse equilﬂ)rio resulta numa proposta
de prucléncia ética e politica (p]ftronesis) com uma certa estética da
existéncia, propria da visio de mundo grega, na qual (sclzo/é)
significa o 6cio dos filhos de uma classe dominante que tinha a
possil)ili(lacle de gozar do tempo livre, privilégio dos que nao
precisavam cuidar de sua subsisténcia e que se preparavam para O
exercicio do poder, exercitando o pensar e o deliberar, o governar e
o guerrear. O que se pode observar nos relatos apresentaolos pelos
textos de histéria da eclucagéo é que o ideal da paicleia grega foi
uma discussio filoséfica, mas que na realidade pouco se
concretizou na prépria Grécia, pois era uma eclucagéo para
poucos, ficando excluida da tracligéo da paia’eia grega os
trabalhadores e as mulheres. Entretanto, a paia’eia grega, enquanto
ideal educativo permanece um ponto de reiterada discussao. Até
hoje o ideal da paia[eia continua sendo o centro das preocupagoes
do trabalho do professor, constituindo-se num nicleo paradoxal,
pois ao mesmo tempo que o trabalho do professor se constitui em
seu meio de sobrevivéncia, este ¢ solicitado para a realizagéo de um
trabalho formador para o qual ele mesmo precisa estar
continuamente buscando sua propria formag&o. Portanto, ha
sempre uma dicotomia entre o exercicio profissional e a tarefa
formadora. Tal tarefa formadora exige uma forma de cuidado de
si, que se torna quase sempre incompativel com o exercicio do
trabalho docente na medida em que este sempre esteve a servigo de

processos de dominagéo. Assim tanto na antiguidade como, nas

la. A Academia era, pois, ao mesmo tempo, uma Escola de Altos Estudos e um

instituto de eolucag&o.
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épocas subsequentes, até tornar-se um funcionério do Hstado ou
de instituigoes particulares o trabalho do professor nao consegue se
exercer em termos do cultivo de si, do mundo e do outro conforme
descreve Foucault (2004) na Hermenéutica do Sujeito, quando
comenta as praticas do “cuidado de si”, implicaclas na cultura
grega desde a fala do oraculo de Delfos que aconselha “o conhece-
te a ti mesmo”. A condigéo para realizagéo da paia’eia grega como
um processo auto-formador no qual o mestre, personificaclo na
figura de Sécrates, ¢ o indutor deste processo, parece nunca ter se
realizado totalmente ou se realizou de forma muito precaria e para
as classes mais favorecidas. Estard o professor contemporaneo,
especialmente os dos paises em desenvolvimento tendo acesso a
um minimo desse sentido de formag'aio?

A civilizagao romana, com seu senso pra’,’cico—intrumental
nos legou a criagao do Direito para legitimar sua expansao
territorial e o pocler de seu [mpério e assimilou a cultura grega
como refinamento das classes dominantes. Entretanto, nao ha
muita moclificagéo com relagao ao trabalho do professor. Este
passa do trabalho do pro£essor na situagao de escravo da familia ao
mestre de criangas de vérias familias, visto que se fazia negocio
com os cultos escravos gregos, que quan(lo libertos ensinam em
sua propria escola, escolas que o imperador, como evergéta, dava
seu apoio pois era preciso educar a populagéo para poder entender
as leis emanadas do império e pocler manter uma hierarquia de
acordo com os ol)jetivos do poclerlz. Nio hs grande muclanga,
tanto com relagao ao estilo de eclucagéo, como com relagéo as

praticas agressivas que permeiam o cotidiano clo trabalho clo

12 Do mesmo modo, se o imperador dota cadeiras professorais, é ainda como
evérgeta, em sua boa cidade de Roma, nesta Atenas que é, para todo 1etrado, uma
seguncla patria. Suetdnio relaciona a fundag&o das primeiras cadeiras estatais ao
conjunto das iniciativas que mostram em Vespasiano um mecenas, um
esclarecido protetor das letras e das artes. Do mesmo moclo, Adriano aparece-nos
menos como um soberano preocupado com a reforma do ensino que como um

mecenas, outorganclo pensdes a retoéricos célebres, favores e facilidades legais a

confraria epicuréia de Atenas. (MARROU, 1975, p. 465)
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professor. Verifica-se uma intervengao mais forte do Estado com
relag’aﬁo a Valorizagéo do trabalho do professor, e as intervengdes
dos imperaclores no trabalho dos professores prefiguram a
universidade medieval como comunidade de mestres e alunos , mais
aberta ao saber e acolhendo a todos que clesejassem frequenté—law.
Vemos, portanto o professor numa situagao de meia escravicléo,
vivendo a sombra da protegao do imperador. Com a decadéncia de
Roma, desgas’cacla com sua expansao Coloniahsta, e aumento de
miseraveis que aderiram a fé crista, o Imperador Constantino
decide adotar o cristianismo como segunda religiéo do [mpério
Romano. Comeca entio uma secular alianga da Igreja e do Estado
que s6 vai ser abalada no século XVIII com a revolugao francesa,
permanecen(lo o trabalho do professor sob essa dupla dominagéo.
Na alta Idade Media convivem o ensino tradicional nos
mosteiros e o ensino pratico da aprendizagem regular de oficios
em que o mestre artesao é mais valorizado e goza de maior
prestigio. De uma maneira geral, a Igreja domina a educagéo
passanclo para ela o controle politico das proprias escolas. A
reforma protestante inicia um processo de critica 3 essa alianga

entre Igreja e Estado.

13 Muito cedo, ao lado desta preceptoria particular, no seio das grandes familias,
apareceu um ensino pﬁlahco do grego, ministrado em verdadeiras escolas:
Andrénico ja ensina, simultdneamente domi ][orisque, como preceptor e como
mestre-escola. Ao lado de alforriados estabelecidos por conta prépria, havia
escravos cujos proprietarios lhes exploravam os talentos pedagégicos: um escravo
capaz de ensinar era uma bhoa renda (Catao bem o sabia) e sobressafa no mercado.
Nem todos os professéres de grego eram de origem servil: Enio, por exemplo,
nascido num municipio aliado de Messépia. A existéncia de uma clientela ansiosa
por aprender logo atraiu a capi’cal inimeros gregos em busca de fortuna: por volta

de 167, Polibio assinala a presenga, em Roma de grande ntmero de mestres

qualificaclos. (MARROU, 1975, p. 381-382):
4 Manacorda (1996):

Mas, a parte o apoio do poder poli’tico aos estudantes, a [greja manteve uma
espécie de supervisao sobre as universidades através da concessio, com exame
prévio dos titulos de estudo, da autorizagao para ensinar, a licentia docendi. (A
conventatio era a cerimdnia pﬁ})lica que sucedia a da concessio da /icentia, interna
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Na reforma protestante o pro£essor e seu trabalho sdo
identificados com a tarefa de democra’cizagéo da cultura, por meio
da alfa})etizag'a',o do povo com vistas a leitura da Biblia, ndo mais
em latim, mas na sua propria 1ingua. Entretanto, h4 também um
controle religioso sobre o trabalho do professor ficando, tanto
catélicos como protestantes, restritos a hierarquia religiosa.
Podemos observar, paralelamente ao desenvolvimento mercantil
das cidades e a sua organizagao em comunas o surgimento de
mestre livres que munidos de 1icenga para ensinar, atuavam fora
dos muros da cidade, satisfazendo exigéncias culturais das novas
classes sociais. As universidades tiveram origem dessas associagoes
de mestres livres e alunos, mas quase sempre com a tutela da
Igreja, visto que eram inicialmente regulamenta(las pelo pO(ler
Papal e Imperial. As universidades se espalham por toda a Europa
e adotam uma metodologia tradicional em que o mestre expoe suas
teses de acordo com a sabedoria medieval que adota a versio
teolégico-metafisica dos antigos filssofos gregos, principalmente
Platio e Aristételes, clivulgaclos pelos grancles doutores da Igreja
Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino. O método segue a
16gica e a retérica aristotélica. Entretanto a universidade em sua
origem, enquanto associagao de mestres livres e alunos, antes de
sofrer a intervengao da Igreja e do pocler imperial, ¢ um espago de
livre discussao de idéias.

O humanismo surge como polémica declarada contra a

cultura das universidades e sua tradicional classificagéo das

da universiclade.) Portanto, feita excegao a importante iniciativa dos mestres
livres, nota-se uma continuidade ininterrupta, pelo menos na diregéo politica,

entre escolas episcopais e universidades. (p. 150)

Neles, numerosas sao as normas que regulam nao somente as relagées externas
da arte ou corporagao com o poder pﬁl:)lico e com o mercado [...], mas também as

relagées internas entre tra})alhadores, que podem ser mestres, sécios, aprenclizes e

também diaristas assalariados. (p. 1 61-162)

A aceitagdo previa um verdadeiro contrato formal, assinado por dois prol)iviri da

arte, como testemunhas. (p- 163)
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ciéncias em conflito com as artes, mas o que parecia um inicio de
h]oertagao, volta-se também contra esses mestres em fungéo da
aristocratizagao da cultura que embora tenha dado mais atengao
aos prol)lemas do homem e sua eclucagéo por seu renovado contato
com os cldssicos, gera uma aversao a cultura medieval e a prépria
escola, numa espécie de privatizagao que d4 énfase ao preceptoraclo
nas casas senhoriais. Entretanto, encontra-se uma variedade desses
mestres associados e autonomos, pagos por corporagodes e pelas
comunas, numa diversidade de relagées juridicas, vé-se surgir um
novo tipo de escola, origina(la de uma sociedade mercantil, quase
que totalmente livre da ingeréncia da Igreja e do Império e que
vende a sua ciéncia, renovando-a e revolucionando métodos de
ensino. Observa-se como conseqiiéncia da critica a escola medieval
um movimento humanista de aristocratizagdo e por outro lado
pelo trabalho dos mestres livres um movimento de &emocratizagéo.
De certa forma o trabalho do professor continua sendo exercido a
partir ou de uma concepgao soffstica lil)eral, segunclo a qual ¢
professor vende seu saber ou a concepgao da paic]eia, traduzida de
forma religiosa em que o trabalho do professor se identifica com o
modelo do mestre, presente nas escrituras.

Somente as Revolugées Lurguesas, tanto a Inglesa, como

a Americana e a Francesa vao instaurar a 1aici(lacle da culturalS.

15 Ver Manacorda (1996, p- 279):

Esta disputa atinge todos os niveis da instrugao, das escolas infantis, que
exatamente nesse periodo comegam a difunclir—se, as escolas elementares, para as
quais se discute o novo método do ensino mttuo, as escolas secundarias, que ja
vém se articulando em humanisticas e cientifico—técnicas, as universiclades, com
suas novas faculdades corresponclentes as transformagc')es das forgas proclutivas.
Esta clisputa talvez tenha na questao do "método" a ser usado nos primeiros niveis
de instrugdo a sua expressdo mais caracteristica: poclemos afirmar que, apds a
primeira grancle idade da didatica, aberta pela invengao da imprensa e pelas
iniciativas dos reformados, com a grande figura de Comenius, esta nova idade da
difusio da instrugao as classes populares, do nascimento da escola infantil, da
difusdo dos livros de texto, das novas escolas para a formagéo dos professores,

assinala um macroscopico retomo a pesquisa didatica.
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Com a revolugé.o industrial entram em jogo mnovos saberes
cientificos e téenicos, e a eclucag'a",o se populariza pela necessidade
de formar mao de obra qualificada, a eclucag'aio se torna negdcio de
Estado e o professor um funcionério do Estado. Se por um lado,
se oferece mais e melhor educagéo, promovenclo uma maior
universalizag&o da instrugdo e novos experimentos pedagc’)gicos
com forte acento cientifico e pratico, por outro 1ac10, essa
preocupagao em incluir se coloca como mnecessidade do sistema
capitalista para formar mao-de-obra qua]ifica(la. O professor se
percel)e como um especialista e agente do sistema ja que as
reformas universitérias, especialmente a de Humboldt consiste no
fim do carster abstrato e universalista da universidade medieval e
na a(log’aio de um conjunto diferenciado de especializagées. A
medida que a educagéo se generaliza na Europa aparecem duas
tendéncias, uma mais cientffica e positivista com relagéo ao
trabalho do professor e outra, de tendéncia mais histérica,
humanista e formativa, no estilo da Bildung alema acentuando
um movimento de formagéo total que implica em cognigao, ética e
estética. Nessa época, fim do século XIX, o trabalho do professor
se reveste, consequentemente, das caracterfsticas de especializagéo
cientifica ou de vocagao formadora, no estilo da Bildung, ou seja
uma auto—formag'a',o pela insergao total e criativa na cultura.

No século XX ocorrem reformas educacionais e revisaes
do trabalho do professor. A profisséo é regulamentada e
sindicalizada. Surgem novos experimentos na 4rea da educagéo
com o desenvolvimento da Psicologia e das ciéncias méclicas, das
ciéncias da cognigao e da informagao, além de outras ciéncias
sociais, contribuindo para uma melhor compreensao do
desenvolvimento infantil e transformag&o no sentido de uma

pedagogia social, técnica e politicalé. Resta saber se na esteira

16 Ver Manacorda (19()6) p- 330-331:

As discussées sobre a relagéo entre instrugdo e ’tra]oaﬂlo, a oposigao entre
individualismo e socialidade ou entre maturagdo autdonoma e determinagéo
ecluca’civa, e a relagéo entre adultos e adolescentes repropdem em termos e
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desses experimentos se verificou realmente uma muclanga nas
condigées de trabalho do professor que tenha implicado em reais
transformagées. Com a entrada da mulher ]aurguesa no campo de
trabalho da educagéo instala-se um processo dual em que a mulher
professora tem menor remuneragao, ficando o ensino superior a
cargo do sexo masculino, com melhores remuneragoes.
Con’cemporaneamente, com O avango das novas tecnologias a
profisséo estd em processo de total questionamento na medida em
que o professor é retirado da cena pedag(’)gica, ficando sua
atividade exigida por uma especifioa atualizagao tecnolégica que
requer uma grancle transformagao peclagc’)gica para que nao fique
reduzida a uma racionalidade instrumental e a um certo estilo de
gestdo tecnolégica. Por outro lado, Habermas (1987) chama
atengao para o fato de que o trabalho do professor na sociedade
contemporanea encontra-se racionalizado pelo sistema burocréatico
e 1egal opor’cunizando pouco espago para comunicagao e discussio
entre pares com consequente reflexdo sobre o mundo da vida das
praticas pedagégicas. A esse tipo de influéncia racionalizadora e
sistémica no trabalho do professor que é uma caracteristica da
educag'a',o mundial com suas leis organicas que positivam toda a
atividade educacional e exigéncias das agéncias de fomento,
atreladas as estatisticas do Banco Mundial, acrescenta-se, nos
paises em desenvolvimento uma brutal proletarizag'aio do professor,
ocasionada pelos baixos investimentos em educagéo, e a falta de
apoio e formagéo em servigo do magistério. Como pocle o
professor praticar o “cuidado de si”’, que implica no cuidado do
mundo e do outro, se ele se encontra brutalizado por uma
cotidianidade e um senso comum que nao lhe permitem nem
valorizar sua propria experiéncia, nem tematizé-la e prol)lema’ciza’.—

la. Todos esses fatores sdo fontes do mal estar docente, desafiando

palavras novos os prololemas antigos da relagéo entre o "dizer" e o "fazer" entre
"governantes" e "governaclos". A préxis politica as traduz em termos
organizacionais e reais, mas dando as vezes 1ugar a uma espécie de comédia ou de

tragé(lia dos equivocos.
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o sistema de eclucagao e principalmente os proprios docentes a
encontrar novas oportuni(lacles de exercer novas compreensoes e
busca de sentido do trabalho docente promoven(lo, taml)ém, uma
emancipagdo que nao é apenas do professor, mas do todo da
sociedade, visto que se volta para a matéria prima da agao
educativa, na medida em que o trabalho do professor se insere no
contexto da comunicagao humana e da busca de sentido do

humano .

4 Conclusées

A compreensido das tradigées, abriu algumas brechas
para tentar desvelar algumas questoes do trabalho do professor,
elucidando aspectos significativos da profisséo docente,
desmascarando sua aura vocacional a partir de diferentes
contextos. Os resultados da interpretagao do dizer das tradig(”)es
revelaram sentidos diversos, tais como a do mestre livre ou liberal
que vende seu servigo, ou do especialista que forma outro
especialis’ca, contra a discussdo que emana da Paidéia grega ou da
Bi/a]ung alema que aspira uma formagéo mais completa que
articula o cognitivo, o prético—moral, o estético e o politico, aliado
a um saber especiahzaclo, o que contemporaneamente se vé
questionaclo pela informagéo que circula nas redes. Esta pesquisa
permitiu o acesso a possikﬂidades de uma visio reconstrutiva do
trabalho do professor, desconstruindo alguns preconceitos. O
trabalho do pro£essor no mundo atual se encontra tensionado
entre ser funcionario do Estado ou de uma empresa particular,
atendendo as necessidades do sistema, e seguir os imperativos de
um trabalho referido ao desenvolvimento do ser humano, hgado a
valores e dimensées morais, éticas e poli’cicas, no sentido do direito
a expansao de possibﬂidades que todo o ser humano precisa
experimentar. Portanto, nio ¢ possivel reduzir o trabalho do
professor a uma tinica dimensdo, havendo grandes exigéncias com
relagéo a sua atuagdo e pouco investimento em sua formagéo,
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condig()es de trabalho e Valorizagé.o salarial. Conclui-se que o
trabalho docente, especialmente o do professor pﬁblioo do sistema
da educagao brasileira se exerce em meio a Violéncia, tanto como a
dos tempos mais primitivos. Entretanto a violéncia atual é mais
complexa, na medida em que produzicla por um sem nimero de
fatores, desde o trafico até a incliferenga das classes dominantes,
preconceitos de todo es’cilo, a propria na’curalizagéo e Virtualizagéo
da Violéncia, caracterizada como ul)uuing" nas escolas e nas redes
de comunicagao. Alem da violencia generalizada, o trabalho do
professor se prol)lematiza e desqualifica por permanecer imerso nos
classicos dilemas entre formar ou instruir, perpassaclos no presente
pela mu(langa tecnolégica, trazida pelos novos meios de
comunicagao, que requerem imensos esforgos de atualizag'a',o e
arregimentagao de forgas construtivas e criativas que a mera
manipulagéo de tecnologias nao pocle suprir. A falta de
investimento em formagéo e eclucagéo Continuacla, bem como a
clesvalorizagéo do tempo de trabalho relegam o professor a
processos de alienagao em seu tral)aﬂlo, na medida em que nao
conseguem uma organizagdo que permita uma apropriagao

reflexiva e criativa do proprio processo em que estao envolvidos.
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