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Resumo

Por meio deste estudo, objetivamos compreender os aspectos objetivos e subjetivos,
em espacos escolares e familiares, que perpassam cotidianamente a vida das
criangas da Educacéao Infantil, oriundas do Brasil e do Uruguai, e que influenciam na
percepcdo de trabalho que externalizam; assim como apontar alguns indicativos
para 0 avango nas praticas emancipadoras. Para tanto, utilizamos como abordagem
tedrico-metodolégica o materialismo historico dialético. ApOs levantamento
bibliografico, realizamos uma “pesquisa participante”, cujo estudo empirico foi
efetivado em duas turmas de criancas pré-escolares (05/06 anos), da Educacéo
Infantil/Educacion Inicial de escolas publicas situadas na fronteira entre as cidades
de Jaguarao/Rio Grande do Sul - Brasil e de Rio Branco/Cerro Largo — Uruguai. A
proposta foi a de aplicarmos algumas técnicas no dia a dia do fazer pedagogico, a
fim de coletar a percepgao sobre “trabalho” exteriorizada pelas criangas, entre as
quais: observacdo, contacao de historia, questionarios e, principalmente, desenhos.
Com intuito de delinearmos esta pesquisa em busca de resultados e conclusdes,
dialogamos com o0s seguintes autores centrais: Marx (2005, 2008, 2008a, 2013);
Antunes (2015); Barbosa (2009, 2014); Brandao (1988, 2007); Caldart (2000, 2001,
2003, 2009); Fromm (1975, 1983); Gobbi (2009, 2013); Mészaros (2008, 2009);
Pistrak (2000, 2009, 2015); Sarmento (2005, 2011); Vigotski (2004, 2009); Vygotskii
(2018), entre tantos outros, como a legislacao brasileira e uruguaia. Neste trabalho
trouxemos, em um primeiro momento, o sentido hegeménico e contra hegeménico,
do entendimento do trabalho, que se confrontam na sociedade capitalista. No cerne
desta discussao trouxemos a critica de Karl Marx ao trabalho e a atualidade deste
debate, inclusive no campo educacional. Na educagdo, apresentamos o
entendimento do trabalho, em seu sentido contra-hegemonico, para a Pedagogia
Socialista e na experiéncia do Movimento dos Trabalhadores Sem terra, nas
Cirandas Infantis. Em seguida, trouxemos as aproximacdes e os fundamentos das
concepcdes de infancia no Brasil e no Uruguai ao longo do processo historico. Assim
como as politicas educativas que se apresentam em ambos os paises. Por fim,
contamos com a producdo de Vygotsky e de autores que se debrucaram sobre sua
teoria para compreender a percepcao infantili e assim analisar os desenhos e
oralizacGes das criancas sobre o que entendem por trabalho. Concluimos com a
certeza de que as criancas devem ser ouvidas, pois ja percebem que os problemas
de ordem econdmica impactam suas vidas, que o trabalho realizado, principalmente
pelos pais, subsidia as necessidades basicas da familia tanto brasileira quanto
uruguaia, sendo o trabalho a Unica possibilidade de subsisténcia dos desprovidos,
dos pobres. Portanto, esse trabalho realizado pelos pais ou responsaveis é o que
instiga os pequenos, marca profundamente o que percebem por trabalho, ou seja,
percebem como fonte de geracédo de renda, o que possibilita suprir necessidades
bésicas.

Palavras-chave: Trabalho. Educacao Infantil. Infancia. Fronteira.



Abstract

Through this study, we aim to understand the objective and subjective aspects, in
school and family spaces, that daily permeate the lives of early childhood children,
from Brazil and Uruguay, and that influence the perception of work that they
externalize; as well as pointing out some indications for the advancement of
emancipatory practices. For that, we use dialectical historical materialism as a
theoretical-methodological approach. After a bibliographic survey, we carried out a
“participatory research”, whose empirical study was carried out in two classes of
preschool children (06/05 years), from Early Childhood Education/Educacién Inicial
of public schools located on the border between the cities of Jaguardo/Rio Grande do
Sul - Brazil and Rio Branco/Cerro Largo - Uruguay. The proposal was to apply some
techniques in the daily practice of teaching, in order to collect the perception of
"work" externalized by children, including: observation, storytelling, questionnaires
and mainly drawings. In order to outline this research in search of results and
conclusions, we spoke with the following central authors: Marx (2005, 2008, 2008a,
2013); Antunes (2015); Barbosa (2009, 2014); Brandé&o (1988, 2007); Caldart (2000,
2001, 2003, 2009); Fromm (1975, 1983); Gobbi (2009, 2013); Mészaros (2008,
2009); Pistrak (2000, 2009, 2015); Sarmento (2005, 2011); Vigotski (2004, 2009);
Vygotskii (2018), among many others, such as Brazilian and Uruguayan legislation.
In this work, we brought, in a first moment, the hegemonic and counter-hegemonic
sense, of the understanding of work, which are confronted in capitalist society. At the
heart of this discussion we bring Karl Marx's criticism to the work and the topicality of
this debate, including in the educational field. In education, we present the
understanding of work, in its counter-hegemonic sense, for Socialist Pedagogy and in
the experience of the Landless Workers Movement, in Cirandas Infantiles. Then, we
brought the approaches and foundations of childhood conceptions in Brazil and
Uruguay throughout the historical process. As well as, the educational policies that
are presented in both countries. Finally, we count on the production of Vygotsky and
authors who studied their theory to understand children's perception and thus
analyze children's drawings and oralizations about what they understand by work.
We conclude with the certainty that children should be heard, as they already realize
that economic problems impact their lives, that the work done, mainly by parents,
subsidizes the basic needs of both the Brazilian and Uruguayan families, with work
being the only possibility of subsistence of the destitute, of the poor. Therefore, this
work carried out by parents or guardians is what instigates the little ones, deeply
marks what they perceive by work, that is, they perceive it as a source of income
generation, which makes it possible to supply basic needs.

Keywords: Work. Child education. Childhood. Border.
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APRESENTACAO DA PESQUISA

A fim de melhor apresentar o resultado de um trabalho, por vezes tenso,
por vezes prazeroso, optamos por trazer inicialmente a apresentacdo desta
pesquisa de forma a proporcionar ao leitor a totalidade do que nos propusemos
a pesquisar. Nosso objeto de pesquisa sera apresentado de forma a levar a
compreensao que este ndo parte de uma simples curiosidade tedrica, mas da
pratica, das vivéncias diarias de sala de aula da Educacéo Infantil publica da
fronteira Brasil/lUruguai, lugar que marca nossas escolhas. Sobre os
procedimentos metodoldgicos, primeiramente descrevemos as expectativas
tedricas que marcaram o projeto de pesquisa, em seguida, realizamos um
relato sobre a realidade vivida na coleta de dados, jA que nem sempre a

expectativa reflete a pratica.

Trajetoria pessoal... objetivando a praxis

No ano de 2006, com a implantacdo da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) em Jaguardo, finalmente ingressei na graduagao, na tdo sonhada
faculdade. Deu-se inicio a minha vida académica no curso de Licenciatura em
Pedagogia, que cursava a noite porque trabalhava todo o dia. Por ser uma
universidade nova, ndo tinhamos a oferta de bolsas e/ou programas de
iniciacdo cientifica, mas alguns professores comecavam a articular projetos de
extensdo dos quais podiamos fazer parte como voluntarios. Dessa forma, atuei
junto ao grupo que discutia a Educacdo Infantii no municipio; devido a
diversidade intelectual que formava o grupo, as aprendizagens foram
acontecendo, a mente foi expandindo ao passo que rompia os grilhdes da
educacéo basica.

Nesse processo, realizei concurso publico para professor de Educagéo
Infantil, no municipio de Jaguardo, passando a atuar em uma das escolas de
Ensino Fundamental que possuia turma de Pré-Escolar. Novas experiéncias se

descortinavam em um espago com caracteristicas muito particulares, uma vez



qgue recebia tanto alunos da zona urbana quanto da zona rural. Muito do que
acontecia em sala de aula com os pequenos era levado para a graduacao, o
que promovia ricos debates problematizando tanto na disciplina sobre
educacao e infancia quanto naquela de educacdo do campo. Essas interacdes
gue se deram tanto na academia quanto na pratica docente delinearam o tema
de meu trabalho de conclusdo de curso: “Alguns Elementos Historicos da
Docéncia Feminina na Educacdo Infantil”, no qual, por meio de pesquisa
bibliografica, objetivei conhecer a evolucdo da legislacdo educacional brasileira
até o dado momento e sua influéncia sobre o papel da mulher na educacéao.

Com a conclusédo da graduacéao, ficou latente em mim que muito havia
ainda para aprender e mesmo ensinar, que esse havia sido o inicio e ndo o fim
da minha trajetéria académica e que para conseguir saciar ou pelo menos
aplacar essa sede de conhecimento era preciso ir além, transpor fronteiras.
Resolvi buscar uma Pos-Graduacdo Lato Sensu que ndo s6 me qualificasse,
mas me realizasse. Fiz a selecédo e passei a fazer parte de um rico grupo na
Especializacdo em Educacao Infantii da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). No mesmo periodo, segundo semestre de 2010, fui aceita como aluna
especial do Mestrado em Educag¢ao no Seminario Avangado “Fundamentos da
Educacao Popular II: Educacéo Popular e Escola Publica”, ofertada pela Prof.?
Dr.2 Conceicéao Paludo.

Nesse periodo de efervescéncia intelectual fui “apresentada” ao
Materialismo Histérico Dialético, o que afirmo ter me levado a um novo
patamar: percebi o quao restrito era 0 meu conhecimento, o quanto ainda era
necessario questionar minha prética, indo além do que percebia até aquele
momento. Endosso essa posicdo com a fala de Konder (1999), que destaca da
perspectiva marxista o fato de a vida social ser acima de tudo prética, por isso,
existimos em constante atividade e independentemente dos limites que nos séo
impostos. Produzimos novas circunstancias que nos convém e
impreterivelmente intervimos ativamente no mundo.

Nessa trajetoria, no ano seguinte fiz parte de mais um seminario
avancado ofertado pela Prof.2 Dr.2 Concei¢cdo Paludo, conclui a Especializacéo
em Educacao Infantil e comecei a de “Midias na Educag¢ao”, no municipio de

Jaguaréo, ofertada pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Instituto Federal



Sul-rio-grandense (IFSul), na forma semipresencial. Ainda em 2011, assumi
mais um concurso como professora de Educacao Infantil na rede municipal.
Enquanto aguardava a selecdo como aluna regular do Mestrado em Educacao
da UFPel, em 2012, me dediquei a qualificacdo de meu curriculo, no intuito de
aumentar as chances de ingresso. O periodo de 2013 a 2016 foi de novas
vivéncias, principalmente profissionais e académicas. Assumi, apés convite, a
coordenacao da Educacao Infantil do municipio de Jaguardo, passando da sala
de aula para a Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto. Em 2017,
retornei para as atividades em sala de aula onde me encontro como professora
de Educacéo Infantil.

Academicamente, foram muitas horas de translado (Jaguardo-Pelotas),
e de estudo que deram forma a dissertacao intitulada “Politicas Publicas de
Educacao Infantil no/do Campo no Brasil: 1988 a 2014”. Profissionalmente,
ainda posso citar a experiéncia como formadora no Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), sob a tutela da Unipampa, cujo objetivo geral,
segundo o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), seria suscitar a integracéo
regional por meio da interculturalidade, garantindo uma formacao integral aos
alunos das regides de fronteira do Brasil com outros paises. Também atuei
como coordenadora local do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que é um compromisso formal assumido pelos governos, para o caso
municipal, de garantir que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

No processo de desenvolvimento pessoal e profissional, dentro e fora da
universidade, surgem questbes que perpassam tanto o mundo do trabalho
quanto o da educacdo. Por isso, sempre busco responder a inquietacdes
pessoais que me acompanham no trabalho com as turmas de Educacéao Infantil
(criancas e docentes), em que atuo ha cerca de dezoito anos. Questdes que
surgiram ainda na graduacgéao e foram tomando forma na Especializacdo em
Educacéo Infantil e, concomitantemente, nos Seminéarios Avancgados ofertados
pela Prof.2 Dr.2 Conceicdo Paludo. Durante o processo, e sob a orientacao
desta professora, foram feitas varias reflexdes na elaboracdo do artigo de
conclusédo do curso de especializagao, intitulado “Contribuicdo ao Resgate

Historico da Educagéao Infantil do Campo”. Nesse trabalho investiguei a histéria



da Educacéo Infantii do Campo e a Pedagogia do Movimento Sem Terra,
resultando em contribuicbes para o resgate histérico e, consequentemente,
para a elaboracao de projeto que resultou na dissertacdo de meu Mestrado. O
tema englobou as politicas publicas para a Educacdo Infantil no/do Campo
aliadas a emancipacdo humana. Saliento que em tal estudo pode ter havido
certa originalidade, ja que nao foi encontrado nos bancos de dados de
dissertagdes e teses online algo semelhante.

Nesse estudo busquei investigar se as Politicas Publicas de Educacéo
Infantil no/do Campo, a partir da Constituicio de 1988, tendiam a uma
perspectiva emancipatéria. Considerando a perspectiva da emancipacdo
humana, “que elementos, constantes nas politicas publicas, apontam nesse
sentido?”. Para efetivar a investigagao foi utilizado o método qualitativo, com
estudo bibliografico e analise documental, a partir do referencial do
materialismo histérico e dialético. Na revisdo bibliografica busquei apoio em
diferentes obras e autores, buscando clareza e delineamento teorico.

Quanto aos documentos oficiais que foram analisados, conclui que
representam avancgos e retrocessos e trazem as marcas da influéncia de
organismos internacionais que objetivam, através da educacao, o crescimento
do capital. Na relagéo entre emancipacdo humana e reproducédo econdémica e
sociocultural sdo os movimentos sociais que reivindicam, através de multiplas
acles, os direitos na educacéo, assim como a sua efetivagcdo. Os movimentos
requerem uma educacgao “diferente”, efetivamente ligada a produgao da vida.
As experiéncias de outra educacao, realizadas pelos Movimentos Sociais do
Campo, assim como a producdo tedrica decorrente, tém sido referéncia da
dimensdo emancipatéria encontrada na politica puUblica, expressa nos
documentos analisados.

Ao concluir a dissertagcdo que me proporcionou o titulo de Mestra em
Educacédo, em lugar de certezas surgiram outras duvidas e inquietagfes, que
nao couberam dentro do curto periodo de dois anos no qual se deu o0 processo
do Mestrado. Era preciso mais, muito mais estudos, analises, pesquisas,
interacdes e debates. E o ir além acontece com o incentivo de familiares e
amigos, na busca por um doutorado cujo quadro docente possui uma bagagem

tedrica rica, que levasse ao aprofundamento e a ampliagdo das duvidas e das
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“certezas”.

Assim, cheguei ao Programa de POs-Graduacdo em Educacao
(PPGEDU) da Faculdade de Educacgéo (FACED) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), na Linha de pesquisa Trabalho, Movimentos
Sociais e Educacao. Além da continuidade dos estudos, o que é fundamental
para 0 acumulo de conhecimento em determinada area, particularmente a
docéncia, busquei desenvolver-me enquanto ser humano, ja que a educacao
nao se restringe a simples transferéncia de conhecimentos, tampouco a um
processo com periodo especifico, ela deve ser continua e permanente, pois
perpassa a vida. Essa percepcdo de educacdo intrinseca a vida, ao trabalho,
ndo se reduz ao ser estudante, se estende a vida profissional, a ser professora
de pré-escola. Estudar me transforma e nessa metamorfose ha influéncias
marxistas, da pedagogia socialista de Pistrak, na qual o trabalho é elemento
central no processo educacional, aliado a atualidade, a coletividade. 1sso posto,
como educadora de criancas de 04 e 05 anos, essa é a educacado viva que
procuro desenvolver no dia a dia da sala de aula, mesmo frente aos obstaculos
impostos pelo capitalismo. Nessa perspectiva e apés a descricdo da minha
trajetéria na poés-graduacdo, a escolha pela Linha de Pesquisa “Trabalho,
Movimentos Sociais e Educag¢ao” acontece de forma natural.

Conforme viemos sinalizando, com base em Marx (2005), podemos dizer
gue o ser humano, por viver em uma sociedade e receber influéncias culturais
especificas, é um ser tanto social quanto histérico, pois “vive em determinada
época e assimila as ideias que predominam durante o periodo de sua vida,
bem como as que o antecedem, pois, ao nascer ele se torna herdeiro de todo o
patriménio cultural da humanidade” (MARX, 2005, p. 07). Em contrapartida,
Manacorda (2007) destaca que o ser humano se torna cada vez mais um ser
unilateral e dependente a medida que mentalmente é rebaixado a uma
maguina e reduzido as mais rigidas necessidades corporais impostas pela
divisdo do trabalho. Sendo-lhe permitido, a custa das demais, desenvolver uma
qualidade, dessa forma ndo vai além de um desenvolvimento unilateral,
mutilado, um homem alienado.

Para Manacorda (2007), € diante da revolucdo proletaria que os

individuos em desenvolvimento podem vir a se tornar individuos completos,
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pois é através da totalidade de forcas produtivas, dominada pela totalidade dos
individuos livremente associados que os mesmos poderdo se desenvolver
omnilateralmente. Em outras palavras ao alcangar historicamente a totalidade
de capacidades produtivas, ao mesmo tempo em que alcanca capacidades de
consumo e prazeres, ndo s6 dos bens materiais, mas espirituais, dos quais
esta excluido em consequéncia da divisdo do trabalho. Nesse contexto, a
educacdo que deveria ser uma das molas propulsoras dessa mudanca acabou
sendo utilizada para perpetuar e reproduzir o sistema dominante, assim,
“tornou-se uma peca do processo de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto
sistema de classes” (MESZAROS, 2008, p. 15). Tal sistema se apoia no
trabalho e no capital, um separado do outro, acentuando a desigualdade da
sociedade de classes através da reproducdo de um sistema ideologico que
preconiza valores de igualdade na enorme massa de forga de trabalho.
Considerando as afirmativas expostas, durante a pesquisa, me debrucei
sobre uma categoria central: o trabalho na perspectiva marxista. Lembrando
gque o método para Marx, ndo pode ser visto como um conglomerado de
normas rigorosas que podem ser sobrepostas, “a um objeto que foi recortado
para uma investigacdo determinada nem, menos ainda, um conjunto de regras
que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade para ‘enquadrar’ o
seu objeto de investigacdo” (NETTO, 2011, p.52). Através da associacao entre
a producdo de conhecimentos, por meio do estudo dos escritos marxistas, e a
acdo educativa (pratica docente diaria), utilizei metodologicamente nao apenas
a revisao bibliografica, mas a pesquisa participante que buscou articular o
processo de producdo de conhecimentos em educacdo e o agir educativo, de
forma politica, democratica, participativa, emancipatéria e transformadora.
Quanto ao “estudo de caso”, apresentado no titulo, este reflete uma estratégia
comumente utilizada na analise de acontecimentos contemporaneos e que lida
com uma vasta variedade de evidéncias. Mais do que isso, o termo foi utilizado
na perspectiva de levar o leitor a localizar essa pesquisa em um espacgo/tempo

visivelmente definido da vida real.
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Da pratica a teoria uma pesquisa da/na Fronteira

Gradativamente, conhecimentos sao adquiridos e inquietagcdes surgem,
entre elas, a vontade de saber mais sobre o “trabalho” em Marx e o que as
criancas com 05/06 anos percebem por trabalho. Nessa perspectiva, a seguinte
hipotese foi formulada e verificada: “as contradicdes entre o discurso e a
pratica na sociedade capitalista, disseminadas também pela familia e escola,
de que o trabalho dignifica e constréi cidadania, contrapde-se a concepcéao de
trabalho forjada nas criancas, que desde tenra idade aprendem que ele é um
fardo, algo que ndo humaniza”. Uma pesquisa qualitativa possibilitou a agao
reflexiva, levando o investigador a uma busca tedrica que perpassou todo
processo e que deu ao que foi encontrado um novo sentido. Nas relagdes entre
0 pesquisador e 0s pequenos investigados no contexto educativo, foram
encontrados dados objetivos e subjetivos que ressignificaram este trabalho.

Ao pensar na proposta da tese, consequentemente elaboramos o
objetivo geral deste trabalho: “compreender os aspectos objetivos e subjetivos,
em espacos escolares e familiares, que perpassam cotidianamente a vida das
criancas da Educacédo Infantil, oriundas do Brasil e do Uruguai, e que
influenciam na percepgéo de trabalho que externalizam”; assim como, apontar
alguns indicativos para o avanco nas praticas emancipadoras.

Entre os paises da América Latina, foram escolhidos e abordados ao
longo deste estudo especificidades do Brasil e do Uruguai. A Republica
Federativa do Brasil € o maior pais da América Latina com 8.515.759,090 kmz?
de &rea total', sua populacdo é composta por mais de 200 milhdes de
habitantes que, em sua maioria, falam a lingua portuguesa, sua forma de
governo € de uma republica democratica formada pela unido indissoltvel de
trés entidades politicas: os estados, os municipios e o Distrito Federal. Ao sul
faz fronteira com a Republica Oriental do Uruguai, o segundo menor pais da
América do sul, com 176.215 km2 de &rea territorial> e com uma populacao de

3.323.906 habitantes que possuem o espanhol como idioma oficial. Enquanto

! Fonte: IBGE. Geociéncias. 2017. Disponivel em: < https://www.ibge.gov.br/geociencias-

novoportal/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15761-areas-dos-?=&t=0-que-e>Acesso
em: 10 fev. 2018.

® Fonte: Uruguay en cifras 2003 - Instituto Nacional de Estadistica en base a Censos 2011.
Disponivel em: <http://www.ine.gub.uy/documents/10181/39317/Uruguay+en+Cifras+-
+2003.pdf/b0e55ada-096¢-4a18-a002-5f7f9f7550f5> Acesso em: 10 fev. 2018.
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republica democrética, o Uruguai tem um sistema presidencialista regido por
uma constituicdo nacional.

Mais que selecionar dois paises, no caso Brasil e Uruguai, foi a escolha
de um territério que, pela acao de seus habitantes e a relacdo com o entorno,
constroi politica e socialmente esse espaco geografico, nesse caso, a
Fronteira. De acordo com a percepcdo de muitos, onde termina um Estado é a
fronteira, mas a nivel local o entendimento € outro, “es donde comienza el
Estado y, por lo tanto, la responsabilidad de ser puerta de entrada configura
una aptitud especial de relacionamento” (MAGRI; MIRANDA; GALASO;
GOINHEIX, 2017, p. 51).

A faixa de fronteira foi escolhida por motivos pessoais, sociais e afetivos,
do lado brasileiro temos a cidade de Jaguardo, no Rio Grande do Sul, e do lado
uruguaio, Rio Branco, em Cerro Largo (imagem 1). Cidades separadas por um
limite natural, o Rio Jaguar&do, mas unidas por uma ponte, a Ponte Internacional
Bardo de Maua (imagem 2). Essa regidao é marcada pela integracdo entre a
populacdo em um fluxo permanente e que dispensa tramites de migracdo e/ou
aduaneiros. Fato comum em ambas as cidades é encontrar pessoas que
moram de um lado e trabalham do outro, possuem filhos com dupla
nacionalidade, vivem num pais, mas possuem documentacao do outro.

La frontera es un territorio con caracteristicas propias, singulares,
distinguibles de otros territorios y compartidas por la zona fronteriza.
Alli habita una poblacién que produce y reproduce una cultura,
entendiendo ésta no so6lo como representaciones, manifestaciones
populares y artefactos, sino como disposiciones, habitos y formas de
ser y estar en el mundo, inspiradas en valores compartidos, generada

por vivencias comunes en un contexto que comparte determinadas
condicionantes estructurales (PORTA y ALVAREZ, 2017, p. 221).
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Imagem 1: Fronteira Brasil (Jaguar&o) — Uruguai (Rio Branco)
Fonte: Google Maps (2018)

Imagem 2: Ponte Internacional Bardo de Maua (Brasil/Uruguai)
Fonte: A autora (2016)

Para além de relacdes comerciais, de trabalho, a fronteira € o cenario
para relacées sociais, de vida, onde criancas nao s6 possuem o direito a
educagdo no seu pais, mas no pais vizinho. Conforme Batalla e Mallmann
(2017) essa identidade fronteirica € definida por seu carater instavel causado
por diferentes aspectos, quais sejam, mobilidade da populacdo, migracoes,
ciclos de expansdo e depressao econbmica, que instigaram ndo s6 um
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sentimento de pertenga, mas a construgdo de uma identidade que ultrapassa
barreiras; as fronteiras sdo zonas hibridas. Na fronteira, entre “eles e nos”,
entre “aqui e 18", ha a distingdo entre dois modos de ser, mas é lugar em que &
recorrente o respeito aos espacgos nacionais, territoriais e pessoais, a0 mesmo
tempo,
hay una construccion desde un “nosotros los fronterizos” que
reconoce rasgos compartidos para todos aquellos que habitan la
frontera, de un lado y del otro del limite, como sujetos de vivencias
comunes, que relatan sus peripecias y reconocen similares carencias
y ausencias, sufriéndolas cotidianamente (PORTA y ALVAREZ, 2017,
p. 222).

Nessa regido de fronteira, desenvolvemos a investigacdo junto as
criancas (de 05/06 anos) que frequentam a turma de pré-escolar em Jaguarao,
e de educacéo inicial na cidade de Rio Branco, ambas em escolas da rede
publica. Em momentos de insercdo, nada previsiveis quando com criangas, o
objetivo foi conseguir replicar (ou ndo) as seguintes questdes: “Que trabalhos
as criancas realizam na escola e fora dela? Qual o sentido de trabalho
disseminado pelas escolas e familias? Quais contradicbes estdo presentes
entre o discurso e a pratica? Como as criancas manifestam o sentido de
trabalho que vai sendo elaborado por elas?”. A tarefa néo foi simples, ja que
nao envolveu apenas criancas, mas linguas distintas, propostas pedagdgicas

diferentes, sendo assim, o processo de insercao foi fundamental.

Os procedimentos metodoldgicos (expectativas tedricas)

Um pesquisador ndo parte do nada, pelo contrario, traz consigo uma
bagagem, resultado das experiéncias vividas em um determinado contexto
social, econdémico, politico e cultural, que moldam sua visdo do mundo. Para
Oliveira e Oliveira (1988, p. 24) é “este ponto de vista que vai determinar a
intencionalidade de seus atos, a natureza e a finalidade de sua pesquisa, a
escolha dos instrumentos metodologicos a serem utilizados”. Procuramos,
atraves desta pesquisa, como ja foi dito, apreender a logica viva e contraditoria
dos sujeitos em movimento, aspirando também apontar alguns indicativos para

mudancas de praticas, na direcdo das transformac¢des educacionais que
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aprofundem processos emancipadores.

A metodologia que nos pareceu a mais adequada para a realizacao dos
propoésitos desta pesquisa foi a “Pesquisa Participante”. Considerada como
uma potente ferramenta que permite apreender a prépria realidade,
participando tanto da producdo quanto da aquisicdo do conhecimento. Ao
pesquisador é dada a possibilidade de aprender a (re)escrever a prépria
histéria de classe, revisitando-a, pois em suas maos podemos encontrar os,

[...] conhecimentos cientificos que foram sempre negados ao povo,
aqueles para quem a pesquisa participante — onde afinal
pesquisadores-e-pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho
comum, ainda que com situagfes e tarefas diferentes — pretende ser

um instrumento a mais de reconquista popular (BRANDAO, 1988, p.
11).

Sabemos que a lacuna que h& entre o grupo social e os pesquisadores €
um complicador que pode ser atenuado pela insercdo, de forma paciente,
honesta e, principalmente, contando com o protagonismo e a participacao de
todos os envolvidos (OLIVEIRA e OLIVEIRA 1988). Dessa forma, a pesquisa
foi realizada in loco, na sala de aula de Pré-Escolar/Educacion Inicial, através
de observacdo participante, até porque, segundo Martins Filho e Barbosa
(2010),

o pesquisador ndo tem como fugir da participacao, ja que as criangas
estdo o tempo todo pedindo e puxando os adultos para suas
brincadeiras, interacfes, relacdes, producbes, experimentos e

dialogos. Os pesquisadores tornam-se um Outro, que observa e é
também observado (MARTINS FILHO e BARBOSA, 2010, p. 23).

Geralmente, a infancia é vista negativamente, centrada em suas faltas e
limitagcbes. No entanto, as metodologias participativas possibilitam demonstrar
0 quéo ricas sao as reflexbes das criancas sobre o contexto histérico em que
estdo inseridas. A intencdo foi superar as dicotomias classicas comuns na
caracterizacdo da infancia, de uma realidade que na verdade € plural,
rompendo com a imagem socialmente difundida, precisamente, das
pertencentes as classes trabalhadoras.

A consciéncia — como o0 conhecimento — ndo se transferem prontos,
de fora para dentro, nem da noite para o dia. Consciéncia e
conhecimento se constroem, se estruturam e se enriguecem em cima

de um processo de acdo e de reflexdo empreendido pelos
protagonistas de uma pratica social vinculada a seus interesses
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concretos e imediatos (OLIVEIRA e OLIVEIRA,1988, p. 33).

Com base na teoria historico-cultural de Lev S. Vigotski, uma psicologia
baseada no método e nos principios do materialismo dialético, Pimenta (2014)
destaca que o desenvolvimento do ser humano tem inicio em um mecanismo
bioldgico, cujos fatores humanizadores sdo encontrados nas relacdes sociais.
E inicialmente pela percepcdo que se da o desenvolvimento das funcées
psiquicas da crianca, é nela que todas as outras fun¢des infantis estdo imersas
e dependem. A medida que a linguagem, os conceitos e os significados
culturais vao sendo internalizados, a percepcédo deixa de ser imediata (em que
ha relacédo direta do individuo com seu meio), para ser mediada por signos e
instrumentos, passando a ser capaz de perceber o objeto em seu contexto e
em suas relagbes. O desenvolvimento da percepgéo ocorre,

[...] partindo de estruturas bioldégicas para uma progressiva
diferenciacdo e aperfeicoamento por meio da mediacdo do meio
social. A percepcdo é fundamental para a sobrevivéncia do homem,
pois prepara e guia 0 comportamento humano, tornando os homens
capazes de atuar no mundo de forma mais adaptativa. Ela € o veiculo

pelo qual atuamos sobre o meio e vice-versa (PIMENTA, 2014, p.
187).

Martins Filho e Barbosa (2010) destacam o quao necessario é realizar
pesquisas com criangcas e nao sobre criancas, esse movimento tende a
qualificar a heterogeneidade de suas falas nos estudos das infancias, com isso
passamos a conhecer as criancas a partir de seu proprio olhar, em um
exercicio que nao s6 observa, mas percebe, penetra, participa e interage junto
a elas. Nesse sentido, a relacdo entre pesquisador e criancas ndo pode ser de
submisséo, ja que a intencdo é romper com o dualismo pré-existente, adulto-
crianca, gerando um estatuto de emancipacdo. Ao considerar a crianga como
“outro”, consideramos os aspectos que a diferem do adulto, reconhecendo a
especificidade das culturas da infancia que foram geracionalmente construidas
sobre suas representacoes e interpretacdo de mundo.

O contributo das metodologias participativas neste ambito tenta
desenvolver um trabalho de traducdo e desocultacdo das vozes das
criancas, que permaneceram ocultas nos métodos tradicionais de
investigacado, através de argumentos geracionais etnocéntricos, onde
a incompeténcia e incapacidade das criangas, era invocada com o

argumento de protecgdo contra a sua propria irracionalidade e
incompeténcia: este € o discurso do adulto protector do bem-estar e
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do desenvolvimento das criancinhas (SOARES, 2006, p. 30).

Segundo Brandédo e Borges (2007, p. 53) “a pesquisa participante tende
a ser concebida como um instrumento, um método de acéo cientifica ou um
momento de um trabalho popular de dimensdo pedagdgica e politica, quase
sempre mais amplo e de maior continuidade do que a propria pesquisa”. Como
o referencial materialista historico dialético direciona para a compreensdo da
historicidade, totalidade, contradicdes e mediacdes, possibilita, ademais, a
exploragéo dos fendbmenos educacionais em seu movimento e multiplicidade de
relacdes, ja que entre as particularidades da escola e da sociedade podem ser
feitas vinculacdes, a partir da analise dos dados empiricos, perpassados pelo
processo historico do fendbmeno. Nesse sentido, sociedade, familia e escola
triangulam, em nosso entendimento, as percepcoes de trabalho das criancgas.

A partir do entendimento acima explicitado, utilizamos diferentes
técnicas de insercéo e interacdo com o tema estudado, todas elas constituintes
do instrumental da pesquisa participante. Destacamos, no entanto, que as
buscas do suporte do entendimento, com a ampliacdo dos procedimentos de
investigagdo, nao nos tiraram de foco as criangas, sujeitos centrais da
pesquisa.

A primeira delas diz respeito a continuidade da pesquisa bibliografica
sobre os temas: trabalho, emancipacdo humana, infancia, humanizacgéo,
principio educativo, Educacéo Infantil, pedagogia socialista, trabalho infantil,
entre outros. Isso se deve ao fato de compreendermos que uma pesquisa
bibliografica ndo é apenas uma reviséo de literatura, pois acontece através do
ordenamento de procedimentos, nesse caso alicercados, metodologicamente,
por Lima e Mioto (2007). A pesquisa bibliogréfica frente a um objeto que é
pouco estudado nos possibilitou alcancar informacfes que estao dispersas em
diferentes publicagfes, inclusive por meio do Estado da Questdo®, auxiliando

assim na formulac&o de hipoteses. Para além,

® O Estado da Quest&o pode ser encontrado nos Apéndices (APENDICE A). Na pesquisa em
diferentes bancos de dados néo foi encontrado nenhum estudo sobre o conceito de trabalho
para as criancas da Educacgéo Infantil, objeto que investigamos. No entanto, a pesquisa de
Lima (2010) traz uma importante categoria que se aproxima do nosso estudo, o conceito de
trabalho em Marx, investigando inclusive a relagdo trabalho e educacdo na sociedade
capitalista. A autora discute a percep¢éo que as familias possuem sobre o trabalho infantil e as
ambiguidades existentes que podem ser explicadas pela historia social das geragdes tanto em
relacé@o a estrutura produtiva quanto a organizacgéo legal e espacial.
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[...] & importante destacar que ela é sempre realizada para
fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com
elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos.
Portanto, difere da revisdo bibliografica uma vez que vai além da
simples observacdo de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois
imprime sobre eles a teoria, a compreensdo critica do significado
neles existente (LIMA e MIOTO, 2007, p. 44).

Uma segunda técnica diz respeito a escola como totalidade. Fizemos
observacdes participantes na escola, em locais nos quais transitam as criangas
no seu cotidiano, para além da sala de aula. Assim como analisar os projetos
pedagogicos das duas escolas para poder analisar o conceito de infancia,
educacdo e trabalho neles expressos. Afinal, este ndo € s6 um espaco de
pesquisa, mas um espaco em que as criancas passam boa parte da vida. Nao
que estejamos desconsiderando 0 protagonismo dos que nela atuam,
acreditamos ser possivel encontrar muitas informacdes que contribuirdo junto a
técnica da triangulacdo na coleta de dados, cujo objetivo €, segundo Trivifios
(2012),

[...] abranger a méxima amplitude na descricdo, explicacdo e
compreenséo do foco em estudo. Parte de principios que sustentam
gue é impossivel conceber a existéncia isolada de um fenémeno
social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem

vinculagées estreitas e essenciais com uma macrorrealidade social
(TRIVINOS, 2012, p. 138).

A terceira técnica usada foi o instrumento questionario, para poder
entender como as familias compreendem a infancia, a educacéo e o trabalho.
Sendo assim, solicitamos a participacdo do responsavel (mae, pai, outros), a
guem entregamos um guestionario com perguntas estruturadas, na expectativa
de que expressassem suas concepc¢les sobre infancia, educacéo e trabalho.
Mas, como afirmamos, é fundamentalmente através da interacdo com as
criangas gque essa pesquisa se concretiza. Assim, como quarta e ultima técnica
utilizada, realizamos diferentes procedimentos para o desenvolvimento da
pesquisa entre as criancas, na faixa etaria entre 05 e 06 anos de idade,
oriundas de escolas com turmas de Educacéo Infantil/Educacion Inicial (pré-
escolar) tanto de Jaguardo/RS - Brasil (Escola Municipal de Ensino
Fundamental Gen. Antdnio de Sampaio), quanto de Rio Branco/CL — Uruguai
(Escuela 5 — Tiempo Integral MA. JOSEFA GAMIO DE FERREIRO). Dessa
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maneira, foram utilizadas técnicas no dia a dia do fazer pedagdgico que nos

permitiram coletar a percepcao sobre trabalho e o conceito que vem a tona:

Observacao participante — essa estratégia diminuiu as diferencas entre
adultos e criancas, dando-lhes o protagonismo necessario para que se
expressassem e interagissem com a pesquisadora, que se tornou ndo sé
observadora, mas também observada. Gradativamente lacos foram
criados, permitindo as relacbes e o avangco rumo a uma participacao
receptiva junto as criangas, dessa forma a observagéo participante,

[...] possibilita o acesso dos adultos ao que as criangas pensam,

fazem, sabem, falam e de como vivem, esmiucando suas

peculiaridades e as particularidades desse grupo geracional. Esta

forma aberta e desprovida de amarras podera aprofundar as
heterogeneidades das infancias (MARTINS FILHO, 2010, p. 24).

Desenhos — producao cultural através da qual as criangas exteriorizaram
seus pensamentos e representacdes, € um precursor da escrita, € mesmo,
um elo entre a percepcao e a imaginacdo, uma atividade intencional que
implica aspectos cognitivos e emotivos ajustados a realidade em que esta
inserido. De acordo com Pereira (2005),
[...] o desenho, forma de pensamento, propicia oportunidade de que o
mundo interior se confronte com o exterior, a observacdo do real se
depare com a imaginacdo e o desejo de significar. Assim, memaria,
imaginacdo e observacdo se encontram, passado e futuro

convergindo para o registro da acdo no presente (PEREIRE, 2005, p.
04).

Contacdo de historias — esperdvamos por meio da literatura, provocar
situacOes significativas para as criangas, estimulando a participacdo e o
desenvolvimento da oralidade, esperdvamos assim que elas passassem a
contar coisas da sua rotina. Como instrumento de coleta de dados, a
narrativa desencadeada pela roda de contacdo de histérias poderia
permitir a participacdo ativa dos pequenos e a externalizacdo de
sentimentos e da percepcdo do que entendem por trabalho. Esses
momentos de interagdo da pesquisadora no contexto educativo sao
fundamentais, pois € dessa forma que podera “conhecer o dito e o ndo-
dito nas relacbes estabelecidas entre 0s sujeitos levando-os em

consideracao na construcédo dos dados, tentando evitar, assim, uma leitura
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linear e uma interpretacdo uniformizante da realidade investigada”
(PEREIRA e CUNHA, 2007, p. 119).

Ao desenvolver as técnicas, a professora/pesquisadora procurou
aperfeicoar sua prética, até porque a pesquisa participante ndo traz solucdes
magicas ou determinantes e sim caminhos com diferentes possibilidades para
o estudo da escola. A investigacdo com criangas pequenas nesse espaco
‘requer um trabalho colaborativo que se inicia pela disponibilizagdo do
pesquisador como participante ativo na investigacdo e prolonga-se nos
encontros, nas entrevistas e na analise de documentos” (PEREIRA e CUNHA,
2007, p. 120). O processo se apresenta como algo novo, pois ndo somos
detentores de todas as respostas, no entanto, sdo as duvidas, as inquietacées
gue nos movem na busca por uma educacdo emancipatoria desde a Educacao
Infantil. Uma dessas necessidades de aprofundamento diz respeito as
categorias trazidas por Marx, em destaque, o trabalho.

Frisamos que a insercdo junto as criancas trouxe um novo olhar sobre
tal grupo social. Em hip6tese alguma essas foram compelidas a participar, pois
nosso intuito foi fazer com que os momentos de interacdo acontecessem com
respeito, visto que sdo as protagonistas de um processo em que serao
escutadas e assim entendidas. Porém, frente ao contexto atual de resisténcia a
pesquisa qualitativa em que ha quase uma burocratizacdo por parte das
Comissfes de Pesquisa e abusos por parte de pesquisadores, 0s instrumentos
que serdo utilizados ndo contam com imagens.

A questdo da confidencialidade pode representar obstaculos para a
divulgacdo de imagens de criangas, mesmo quando ndo envolvem
qualquer restricdo, como em pesquisas sobre temas como a
brincadeira ou a leitura — inclusive quando as criangcas e 0S seus
responsaveis tenham autorizado. H4& uma mistica em torno do
anonimato dos participantes que torna quase impossivel a presenca

e a autoria das criancas, das escolas, dos professores (BARBOSA,
2014, p. 243).

Consideramos, entretanto, que o esforco valeu a pena, pois, como o
individuo € um ser social que se constitui na relagdo com outros seres
humanos e com a natureza, e nesse processo é constituida a historia humana,
€ significativo trazer elementos para melhor compreender as percepc¢des das

criancas e mesmo subsidiar a analise delas sobre trabalho, jA que estéo
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inseridas em uma sociedade marcada por relagdes entre adultos e deles com
as criancas, sendo depositarias, portanto, das expectativas implicitas do lugar

que lhes reservam nas relagdes sociais.

Os procedimentos metodoldgicos na prética (a realidade)

Apos explicitar teoricamente a metodologia que foi utilizada, cabe a nos
detalhar esse processo nha pratica, acreditando que assim estaremos
colaborando para que outros pesquisadores possam desenvolver suas
pesquisas com uma referéncia viva. Foram feitas muitas buscas a fim de
conseguir delinear os passos que seriam dados, o primeiro deles e com toda
certeza o mais burocratico foi a liberacdo da pesquisa. Partimos para o Portal
do Servidor da UFRGS em que o projeto foi cadastrado no Sistema de
Pesquisa da UFRGS, em busca do parecer consubstanciado de aprovacédo que
€ emitido pela Comisséo de Pesquisa da Unidade, no caso da Faculdade de
Educacdo.

Apos a liberacdo, encontramos no site da UFRGS uma espécie de
tutorial explicando como submeter o projeto na Plataforma Brasil, sendo para
iSSO  necessdrio 0s seguintes materiais: projeto completo; parecer
consubstanciado de aprovacao emitido pela Comissédo de Pesquisa da Unidade
(Anexo A); folha de rosto emitida pela Plataforma Brasil, assinada pelo
pesquisador responsavel e pelo pré-reitor de pesquisa ou vice pro-reitor de
pesquisa; modelo Termo de Consentimento para pais ou responsaveis para
menores de idade (Apéndice B e C); modelo Termo de Assentimento para
menores de idade (Apéndice D e E); encaminhar cartas/oficios de
concordancia de outras instituicbes participantes assinadas pelo responsavel
pela instituicdo (Anexo B e C); Outros documentos (conforme critérios do
estudo a ser realizado).

E oportuno dizer que a Plataforma Brasil possui um sistema de
preenchimento minucioso, sendo voltado, principalmente para pesquisas na
area da saude. Entre idas e vindas, foram trés pareceres expedidos e 02 cartas

respostas, quase 05 meses em meio a esse processo até a liberagdo, que
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ocorreu em julho de 2019. Quando pensava estar apta para comecar a
insercdo em campo, a escola uruguaia escolhida sofreu uma troca de diretores
e minha visita foi adiada, pois deveria ser reportada ao “Inspector de Educacion
Inicial y Primaria de Cerro Largo”. Enviamos ao inspetor ndo s6 o parecer
favoravel do comité de ética como também os termos que seriam utilizados e
uma carta de intengfes, porém so tivemos liberacdo apds uma visita a cidade
de Melo/UY e uma audiéncia com o referido inspetor.

No entanto, ficou acertado junto ao inspetor que as visitas seriam
poucas, por um curto periodo e de forma a nao intervir no andamento das
atividades da “maestra”. Informamos o diretor da Escuela 5 (imagem 3) que
dariamos inicio as insercdes, e assim o fizemos. Em conversa prévia com a
professora da turma, a “maestra”, ficou decidido que iriamos pelo turno da
manha, por volta das 9 horas. Ao chegar ao primeiro dia encontramos as
criancas no refeitério, fazendo a primeira refeicdo do dia, j& que ficam na
escola entre as 8h.30min. e as 16h00min., no chamado periodo integral. Em
seguida, foram levadas para a sala que comporta 30 criancas matriculadas,
com idades entre 04 e 06 anos, nesse momento o diretor apresentou a
professora que ficaria responsavel pelos pequenos neste dia, ja que a
professora titular estava afastada por problemas vocais.

Imagem 3: Escuela 5 — Tiempo Integral MA. Josefa Gamio de Ferreiro
Fonte: A autora (2019).

Ao me sentar em uma das extremidades da sala a intencao era observar
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como se desenvolviam as atividades, como as criangas se relacionavam entre
elas e como reagiriam com a presenc¢a de um adulto estranho, ou seja, realizar
a observacdo participante. A maestra substituta organizou as criangas em
grupos a volta das mesas e distribuiu alguns jogos. S6 que isso nao foi
suficiente para prender a atencéo das 21 criangas presentes, pelo contrario, em
instantes comecaram as discussoes, disputas e desentendimentos. Diante da
situacao colocada, a observacdo deixou de ser passiva para ser participante,
iniciei o didlogo com as criancas, e consequentemente a interagir com 0s
grupos, inicialmente pelos que estavam gerando mais conflitos, conversando,
brincando, estimulando.

Aproveitei que tinha levado folhas A4, canetinha hidrocor, lapis de cor e
giz de cera e propus as criangas que sentassem para desenhar, que se
desenhassem com “mucho color” (imagem 4). Passei pelas mesas a medida
que era solicitada para ver os desenhos e escutar as explicacbes sobre o
“‘porqué” daquele desenho e das cores escolhidas. A atividade ocupou um bom
periodo, voltando a atencdo dos pequenos para a producdo de belos
desenhos, fazendo com que todos ficassem mais calmos. Era visivel no
semblante da maestra o alivio por alguns minutos de organizacdo e
tranquilidade. Quando foi anunciado que em breve seria a hora do lanche,
solicitei que me auxiliassem a guardar o material e mais uma vez fui atendida
pela maioria. Com a chegada do lanche, meia banana ja descascada, me retirei

para que a maestra desse continuidade as suas atividades.
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Imagem 4: Criangas uruguaias se desenhando.
Fonte: A autora (2019).

Sobre o idioma, como se trata da fronteira, o “portunhol” é muito usado,
inclusive essa regido possui varios free shops que recebem, em sua maioria,
brasileiros procurando produtos importados, além do mais, é comum ter algum
familiar no outro lado da fronteira e até mesmo morar de um lado e trabalhar
em outro. Portanto, a mistura de palavras provenientes tanto do portugués
quanto do espanhol no dia a dia de todos € comum, foi assim que se deu a
comunicacdo, com um bom portunhol, e algumas vezes com o auxilio das
préprias criancas que faziam traducfes e explicacdes do que era dito por mim
e pelos colegas. Por vezes, era bem engracado ver uma das criangas, uma
menina que estuda no Uruguai e mora no Brasil e que por este motivo fala e
compreende bem os dois idiomas fazendo a ponte entre os envolvidos, com
muita explicacao e rapidez.

Na visita seguinte a maestra ainda ndo havia voltado a trabalhar, pois
continuava adoentada, mas desta vez a substituta era uma professora
experiente e que de certa forma conseguia ter dominio de classe, os
desentendimentos e conflitos aconteceram em menor intensidade. Expliquei a
ela qual era minha intencdo naquele periodo e, com sua ajuda, as criancas
sentaram em um tapete a fim de que ouvissem a histéria do livro escolhido
(“Trocando gato por lebre ou menino por vaca” de Alberto Yafez), para a

ocasidao da “contagcdo da histéria”. Como a turma nao se prende a uma
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atividade por muito tempo, algumas partes da histéria escrita foram sendo
puladas, nos detendo as imagens, até chegarmos ao momento da conversa, na
qual foram questionadas sobre o que era trabalhar. As criangas que ainda
estavam atentas citaram que era 0 que a mde ou o pai faziam em suas
atividades profissionais. Cabe ressaltar que esta técnica nao nos levou a
alcancar os resultados que objetivamos durante o projeto da pesquisa, ficando
a parte nas nossas analises.

Ja dispersas, procurei novamente mudar a atividade, passamos assim
para a leitura e o preenchimento do Termo de Assentimento pelas
criangas(imagem 5), na qual, a maestra prontamente participou auxiliando
parte do grupo. Cabe destacar que o Termo de Consentimento foi entregue
pela professora titular aos pais ou responsaveis, bem como os questionarios
(Apéndice F e G), sendo que nem todos devolveram o material preenchido, das
24 criangas que participaram da pesquisa, apenas de 11 tivemos o retorno dos
adultos. Segundo a maestra, 0s responsaveis pelas criancas sao pouco
participativos, vao a escola apenas para deixar e levar 0s pequenos no inicio e

fim do dia letivo.

Imagem 5: Preenchimento do Termo de Assentimento na Escuela 5.
Fonte: A autora (2019).

Nos dias que se seguiram, realizamos em pequenos grupos de criancas

a aplicagdo da nossa proposta e principal técnica: o desenho. A atividade foi
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realizada praticamente de forma individual para que as criancas pudessem nao
sé dizer, mas serem ouvidas sobre o que entendiam por trabalho. Antes de
cada desenho, foram feitas as seguintes perguntas: “O que é
trabalho/trabalhar?”; “Em que teu pai trabalha? E a mae?”; “Para que eles
trabalham?”; “Em que queres trabalhar? Para que?”. Em seguida, solicitamos
gue as criancas desenhassem o que haviam falado.

No mesmo periodo iniciamos as intervencdes junto as criangcas da
Escola Municipal de Ensino Fundamental General Antbnio de Sampaio
(imagem 6). Destacamos que mesmo a turma sendo regida pela professora
pesquisadora, optamos por iniciar praticamente ao mesmo tempo as pesquisas
com as duas turmas. Ja haviamos conversado com a equipe diretiva sobre o
inicio das atividades da pesquisa. Destacamos 0 apoio de todos da escola para
gue a professora pesquisadora pudesse se locomover entre as duas escolas, a

fim de realizar esta pesquisa tdo importante para a continuidade da tese.

Imagem 6: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Antonio de
Sampaio
Fonte: A autora (2018).

O pré-escolar possui alunos participativos, e até mesmo agitados, como
toda crianca, e adoram uma novidade. ApOs explicar a nossa intengcdo com
esta pesquisa apresentamos o Termo de Assentimento que foi acompanhado
com atencao pelos pequenos, prontamente escreveram seus nomes, fizeram

seu autorretrato e, com a ajuda da professora, colocaram a sua digital (imagem
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7). As duas turmas gostaram de ver a explicacdo trazida por meio de
desenhos, o que nos deixou muito satisfeitas, j& que ndo sé atingimos o que o

Comité de Etica nos exigiu, mas alcangamos as criangas.

Imagem 7: Aluno da Escola Sampaio preenchendo o Termo de Assentimento.
Fonte: A autora (2019).

Como na Escuela 5 haviamos proposto o desenho do autorretrato
(imagem 8), entre as criangas, propusemos a mesma atividade na turma da
Escola Sampaio, até porque, desenhar raramente € algo que ndao € bem
recebido entre os pequenos. Outra questdo que marcou as duas turmas € a
necessidade de mostrarem, a todo 0 momento, o que estavam produzindo, de
modo que revelam caracteristicas que os identificavam e cores que
representavam suas roupas. Em seguida, propomos que todos sentassem no
tapete para ouvir a historia que ja havia sido contada na outra escola, a
atividade foi se desenvolvendo com a atencgéo e participagdo da maioria. Ao
final conseguimos desenvolver um bom dialogo, principalmente sobre

profissdes, 0 que os pais faziam e o que eles gostariam de fazer no futuro.
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Imagem 8: Autorretrato, aluno da Escola Sampaio.
Fonte: A autora (2019).

No dia seguinte, propomos as criangas, individualmente, que relatassem
0 que entendiam por trabalho, o que foi prontamente anotado pela professora.
Cabe destacar que nesta atividade, em que os desenhos seriam usados para
analise, pedimos que as crian¢cas nao escrevessem seus nomes, a fim de que
pudéssemos manter o anonimato dos participantes. A solicitagcdo para que um
desenho seja feito geralmente € bem recebida pelas criancas, mas € claro que
uma ou outra recusou o convite, outras desenharam de forma simples e rapida
para que pudessem brincar ou realizar outra atividade do seu interesse, todas
foram respeitadas em suas decisfes. Nessa turma, também optamos por
enviar para casa o Termo de Consentimento e 0 questionario para que 0s pais
ou responsaveis pudessem ler e preencher com calma. Novamente, varios nao
devolveram (das 24 criancas que participaram da pesquisa 19 responsaveis
entregaram o0 que lhes foi solicitado), mesmo assim, consideramos que
arrecadamos um bom numero de materiais para analise (Quadro 1), o que

acontecera em momento propicio.

Quadro 01: Apresentacdo do numero de participantes da pesquisa:

Quantidade de
Pais/Responséveis
Participantes

Escuela 5 — Tiempo 24 11

Quantidade de Criancas

Escola Participantes
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Integral MA. Josefa
Gamio de Ferreiro
Escola Municipal de

Ensino Fundamental 24 19
General Antbnio de
Sampaio
Total de participantes 48 30

Elaboracéo: a autora (2020).

Como podemos perceber, a participacdo das criancas pré-escolares se
deu em sua totalidade (100%), tanto na turma brasileira quanto na uruguaia, ja
a participacdo dos pais ou responsaveis foi de 45% entre os uruguaios e de
79% entre os brasileiros. Mesmo que as nossas expectativas dos
procedimentos metodologicos ndo tenham se efetivado na pratica, acima de
qualquer técnica teoricamente apresentada, optamos por escutar as criancgas,
dar voz a seus desenhos. Por isso, afirmamos que estes sdo documentos que
nos permitem conhecer suas percepcoes da realidade. Portanto, buscamos
através da histéria, da filosofia, antropologia, sociologia, psicologia, trazer
referenciais que nos serviram de instrumentalizacéo tedrica para nao so situar
esses sujeitos culturais e histéricos, mas analisar através de seus desenhos e
falas suas percepcdes de trabalho. Sendo assim, mergulhamos nos estudos
tedricos que embasam esta pesquisa, respeitada nossa escolha metodol6gica
do Materialismo Histérico Dialético, trouxemos contribui¢cdes principalmente de
Marx (2005; 2008; 2013) e de autores como Antunes (2015), Fromm (1983),
Franco (1989), Marsiglia (2011), Pistrak (2000), Krupskaya (2017), Caldart
(2001; 2003), MST (2005) que corroboram com sua perspectiva para nos
aprofundar em teméaticas como: trabalho, trabalho na atualidade e trabalho
como principio educativo (Pedagogia Socialista e Cirandas do Movimento Sem
Terra).

Por ter a crianca no papel de protagonista deste estudo adentramos
juntamente com Heywood (2004), Arantes (2011), Faleiros (2011), Almeida
Neto (2004), OIT (2013; 2014), Leopold Costabile (2014), Qvortrup (2010;
2011), Charlot (2013), Barbosa (2009), Sarmento (2011), entre outros, a fim de
entender a construcao histérica da infancia, sua relacdo com o trabalho na
histéria moderna, bem como a escolarizacdo da pequena infancia na Ameérica

Latina — Brasil/Uruguai. Alicercados teoricamente em Vygotsky (2004; 2009;
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2018) e em muitos autores que se baseiam em seus estudos como: Sirgado
(2000), Prestes (2010), Luria (2018), Caldas & Pimenta (2014), Oliveira (1997),
Gobbi (2009; 2013), adentramos na discussao sobre a percepc¢ao de trabalho
pelas criancas. Assim, traremos a abordagem de Vygotsky/Vigotski* com suas
proposicdes e o aprofundamento sobre a especificidade da percepcéo infantil,
consequentemente o0s desenhos, e demais técnicas utilizadas, foram
analisados considerando a triangulacéo: familia/escola/sociedade.
Como instrumento de andlise interpretativa do conhecimento que parte
de uma realidade concreta, historica, social dos seres humanos, utilizamos a
Andlise de Conteudo entendida como:
[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de

producéo/recepcgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).

Através do conjunto de técnicas efetivadas, delineamos as principais
percepcdes, conceitos e contradicdes que se apresentaram, tendo por base a
triangulacdo da escola, familia e sociedade, na interacdo entre elas e na
constituicdo das percepc¢des de trabalho das criancas. Bardin (1977) traz trés
etapas que compdem a Andlise de Conteludo: a primeira de organizacédo, a pré-
analise; a segunda etapa, a de exploracdo do material, em que os dados sdo
codificados a partir de unidades de registro; e a terceira, o tratamento dos
resultados e interpretacdo, em que € feita a categorizagdo segundo
semelhancas e diferencas, bem como o0 reagrupamento de caracteristicas
comuns. Porém, a posteriori ocorreram mudanc¢as quanto a analise, ja que os
desenhos, juntamente com a interpretacdo verbalizada pelas criancas, séo
carregados de significados proprios, indicando alguns cuidados que adotamos
como pesquisadora, para que a crianca, como ser que é e faz, ndo se
perdesse. E que assim pudessem através de suas percepc¢des do seu olhar
transmitir por meio de palavras, gestos e desenhos 0s acontecimentos sociais

gue perpassam seu cotidiano e foge do olhar dos adultos.

* Ao longo do texto utilizaremos as duas formas de grafia, respeitando a escolha dos autores
que nos serviram de referéncia.
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1. TRABALHO E ED}JCAQAO NO CAPITALISMO: SENTIDO HEGEMONICO
E CONTRA-HEGEMONICO DO TRABALHO

Com base em autores que seréo referenciados ao longo deste texto,
podemos dizer que a globalizacdo, cada vez mais ameaca a soberania do
Estado, ja que muitas das decisdes que afetam a populacdo ultrapassam a
esfera nacional, em um movimento de cima para baixo, gerando desigualdade
e exclusdo. O sistema econémico de forma vil e por conta de um crescimento
ilimitado que objetiva a acumulagao e apropriagéo capitalista, paulatinamente,
permite a confluéncia de muito nas méaos de poucos, enquanto para a grande
massa resta a miséria e a ignorancia. Assim, cresce o desemprego e, com ele,
a pobreza, os subempregos aumentam a proporcdo que a qualidade da
educacao cai, intensificam-se o0s processos de exclusao da populacdo gerando
a queda na qualidade de vida, o que pode ser visto ndo s6 no Brasil e no
Uruguai, mas na América Latina.

N&o apenas as transformacdes politicas, mas também as econdmicas
trazem para o campo da educacdo novas demandas, que advém, em grande
parte, das relacdes entre organizacdes internacionais, esfera privada e Estado.
A educacgao passa a “produzir’, desde tenra idade, segundo as exigéncias do
mercado, um dado sujeito histérico. Sendo assim, s6 pode ser compreendida
em sua totalidade no campo histérico em que € gerada.

Se no discurso capitalista a educacao “forma”, “prepara” a crianga e o
jovem para o trabalho, a constatacdo a que chegamos é que o trabalho nao
pertence ao seu presente, e sim ao futuro, a idade adulta. A partir disso, neste
item, discutiremos de que trabalho se esta tratando, ou melhor, como o
capitalismo forja o trabalho. Por outro lado, também delinearemos o conceito
de trabalho, segundo Marx e seus seguidores, trazendo a tona um embuste: a
concepgao que valoriza a pratica social que degrada e desumaniza. Contudo,
ainda precisamos discutir se educacéo e trabalho podem andar lado a lado, e
como se concretiza uma pratica pedagogica tendo o trabalho como principio
educativo. Esta discussao encontra-se embasada nas obras de Pistrak e da
Pedagogia Socialista, que mostram o trabalho no processo educativo escolar
da infancia. Fechando este item e para que nao se restrinja essa experiéncia

ao passado, traremos as experiéncias atuais desenvolvidas nas Cirandas do
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que discutem a
concepcdo de trabalho na pratica educativa de suas criangcas em um

movimento contra-hegemanico.

1.1. Marx e a critica do trabalho na sociedade do capital

A palavra “trabalho” esta presente em nosso dia a dia desde que somos
muito pequenos. Mesmo que nao tenhamos clareza do seu conceito, ela
sempre vem a tona, seja em relacdo a n0s ou as pessoas que nos cercam.
Entre seus sinbnimos, encontramos: oficio, emprego, ocupacéo, tarefa, etc.
Conceito que passou e passa por muitas transformacdes ao longo dos tempos,
sob diferentes olhares de um dado tempo historico. No entanto, pretendemos
delinear como a questdo do trabalho € elaborada em Marx, afinal trata-se do
conceito que fundamenta ndo apenas a compreensdao de sua obra, mas
embasa a perspectiva desta pesquisa. Adentramos, juntamente com o autor,
na investigacdo do modo de producéo capitalista que, segundo Marx (2013),
surgiu a partir da estrutura econémica da sociedade feudal, sua dissolucéo
acabou liberando os elementos para que o capitalismo se consolidasse.

Caracterizado pelo fato do trabalhador ter sua forca de trabalho
transformada em uma mercadoria que |he pertence, o trabalho passa a ser
assalariado, consequentemente, a partir daqui a forma-mercadoria dos
produtos do trabalho se generaliza.

Para transformar dinheiro em capital, o possuidor de dinheiro tem,
portanto, de encontrar no mercado de mercadorias o trabalhador livre,
e livre em dois sentidos: de ser uma pessoa livre, que dispbe de sua
forca de trabalho como sua mercadoria, e de, por outro lado, ser
alguém que ndo tem outra mercadoria para vender, livre e solto,

carecendo absolutamente de todas as coisas necessarias a
realizac&o de sua forca de trabalho (MARX, 2013, p. 244).

No periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, o trabalhador
precisou se libertar dos grilhdes que o prendiam as terras do senhor e ao
préprio senhor, deixando de ser servo, para sO entdo passar a produtor e
vendedor livre da propria for¢a de trabalho, o que consequentemente, faz com
gue essa mercadoria adquira mobilidade. Mas, nédo bastando, foi preciso que o
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homem se emancipasse da tirania das corporacdes e de suas imposi¢coes
limitativas do trabalho. Dessa forma, tal movimento histérico que levou os
sujeitos a trabalhadores assalariados, por um lado € exaltado pelos
historiadores burgueses como a libertacdo da servidao, por outro, o que houve
foi a passagem de recém-libertos para vendedores de si.

Segundo Fromm (1983), as teorias de Karl Marx, mesmo frente a
facilidade de acesso as fontes, passam por interpretagcbes errbneas e
distor¢cdes que levam a divulgacao de afirmacdes ignorantes, distorcidas. Para
o autor, Marx objetivava a emancipacdo espiritual do ser humano como
individuo, seu desejo era vé-los livres da dominacdo do determinismo
econdmico, de forma a se desenvolver junto a natureza e seus semelhantes
em um ambiente de unidade e harmonia. Mesmo o trabalho sendo uma
premissa do processo de humanizacao, na sociedade burguesa é arrefecado,
passando a,

[...] uma mera atividade de subsisténcia, de satisfacdo de caréncias
imediatas. Constitui-se, assim, a dialética entre a fortuna e a miséria,
entre a efetivacdo e desefetivacdo do homem. Nessa contradigdo
manifesta-se o principio emancipatério de Marx. Nas condi¢Bes
degradadas do trabalho capitalista permanece o elemento universal,

criativo, dos homens, deixando espaco para uma superacdo do
estranhamento (OLIVEIRA, 2010, p. 73-74).

O método materialista historico dialético de Marx parte do sujeito real e
das condigbes econdmicas e sociais em que ele vive, ou seja, “implica o estudo
da verdadeira vida econdmica e social do homem e da influéncia do estilo real
da vida do homem em seus pensamentos e sentimentos” (FROMM, 1983, p.
20). A acepcdo materialista ou econbémica da Histéria exposta por Marx
expressa que seu tema é o ser concreto, real, no papel tanto de ator quanto de
autor da propria historia. Sendo assim, ‘o esforco de quem assume essa
perspectiva analitica é o de analisar a realidade social concreta, que é sintese
de multiplas determinagdes” (PALUDO e VITORIA, 2014, p. 111). Ao se
debrucar sobre a andlise das instituicdes, constatando o quanto estavam
arraigadas no modo de producdo e nas forcas produtivas implicitas, Marx
concluiu que algumas condi¢gbes econdmicas, tal como no capitalismo, instigam
0 desejo por propriedades e dinheiro.

A principal critica, no entanto, se refere ao interesse pelos ganhos
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materiais, pelo dinheiro, de forma tdo acirrada no capitalismo.
Contraditoriamente, tal interesse deixa de ser dominante no socialismo. De
acordo com Marx (2013), a divisdo entre aqueles que possuem dinheiro e
mercadorias e aqueles que possuem a forca de trabalho ndo € produzida pela
natureza, ndo é uma relacdo historico-natural, mas, consequéncia de uma
construcd@o histérica anterior, resultado de diversas revolugbes econémicas e
da liguidacdo de diferentes configuracdes de producdo social. Por ser o
resultado de sua propria atividade, os seres humanos sao responsaveis por
cada acao, por se (re)fazer, afinal,
[...] coletivamente séo os homens que, por meio de suas acdes, criam
a propria histéria e o conjunto das rela¢des sociais, portanto, nada
impede que o0s homens conjuntamente venham a mudar
conscientemente o curso da histéria e a base sobre a qual se
assentam as relacdes sociais, a saber, a forma de sociabilidade
burguesa. Mesmo porque toda forma histérica de sociabilidade é obra
dos préprios homens e ndo o resultado de uma razdo ardilosa e

superior que impde aos mesmos um destino inexoravel (MOURA,
2012, p. 10-11).

A base da histéria humana, de acordo com a linha de pensamento aqui
assumida, é o proprio ser humano, bem como a sua relagdo com a natureza e
as modificacbes que se dao, entre outras formas, por suas maos ao longo de
seu curso. O que distingue humanos e animais, entre outros elementos, é a
capacidade que adquirem os primeiros de trabalhar e, por meio do trabalho,
suprir suas necessidades e constituir-se humanos. Essa relagdo entre ser
humano e natureza € mediada pelo trabalho, através do qual o homem se
empenha, “para regular seu metabolismo com a natureza. O trabalho é a
expressdo da vida humana e através dele se altera a relagdo do homem com a
natureza; por isso, através do trabalho, o homem transforma-se a si mesmo”
(FROMM, 1983, p. 26). Nas palavras de Marx (2013):

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia,
regula e controla o metabolismo com a natureza. Ele se confronta
com a matéria natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma dutil, ele pde em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua propria corporeidade: seus bragos, pernas,
cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria
natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e

submete o jogo de suas forcas a seu préprio dominio (MARX, 2013,
p. 255).



37

De acordo com Marx (2013), o ser humano ao produzir socialmente sua
vida, adentra em relacdes definidas, indispenséveis, que ndo decorrem de seu
interesse, sdo relacdes de producédo ligadas a certo periodo de evolucéo de
suas forcas produtivas materiais. Sobre essa totalidade de relacdes de
producdo € que se estabelece a estrutura econbémico-social, a base que
sustenta uma superestrutura politica e juridica, ligadas a consciéncia social. O
processo de vida social e intelectual estd condicionado a produgdo da vida
material. Assim, sua existéncia social € que ira determinar sua consciéncia.
Como produto histérico o ser humano se desenvolve e se transforma no
decorrer da histéria que ele mesmo faz e da qual é seu préprio produto,
resultado da criagdo humana pelo trabalho.

Para Marx, é por meio de sua atividade pratico-sensivel que o homem
ndo apenas prové as suas necessidades cotidianas e mais imediatas,
0 homem por meio do seu proéprio trabalho produz a si mesmo. Isso
qguer dizer que o homem €& o resultado de sua propria atividade
produtiva, através do trabalho o homem engendra a si mesmo, mais
ainda, mediante o trabalho o homem tem seu nascimento historico;
mais precisamente, o0 homem se torna um ser histoérico, uma vez que

esse nascimento é obra de suas proprias maos (MOURA, 2012, p.
09-10).

Fromm (1983), destaca que a auto-realizacdo do ser humano s6 pode
ser completamente entendida em ligacdo com a concepcdo de trabalho,
segundo o préprio Marx. Contudo, tanto trabalho quanto capital séo para Marx,
categorias antropoldgicas, imbuidas de um juizo de valor procedente de sua
posicdo humanista. O capital, tudo que € acumulado, corresponde ao passado,
ja o trabalho (livre), representa a vida, o feito de autocriacdo do homem. Se por
um lado, a forma como produzem seus meios de vida € o que distingue o0s
homens dos animais, por outro, o trabalho aponta, subordinado ao capital, para
a forma de trabalho estranhado, como flagelo do ser humano que é usurpado
de si mesmo, afinal, perde no ato de produzir. Para Marx (2013):

[...] todo trabalho €&, por um lado, dispéndio de forca humana de
trabalho em sentido fisioldgico, e gragas a essa sua propriedade de
trabalho humano igual ou abstrato ele gera o valor das mercadorias.
Por outro lado, todo trabalho é dispéndio de forca humana de trabalho
numa forma especifica, determinada a realizagédo de um fim, e, nessa

qualidade de trabalho concreto e Util, ele produz valores de uso
(MARX, 2013, p. 124).
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Como expressdo das faculdades fisicas e mentais do proprio ser
humano, o trabalho, enquanto atividade legitima, o leva a se autodesenvolver,
deixando de ser apenas um meio para ser um fim em si mesmo, reflexo da
energia humana. Fromm (1983) destaca que a critica de Marx ao capitalismo
nao se resume a desigualdade na divisdo da riqgueza, mas a devassidao do
trabalho, tornando-o alienado, irracional, trabalho forgado. Assim, o ser humano
passa toda a sua vida sujeito a apenas uma ocupacdo, aleijjado por uma
especializacéo, contrariando o intento de omnilateralidade, de um homem total
e universal, emancipado. Para o autor, a centralidade do tema de Marx, “é a
transformacao do trabalho alienado e desprovido de significado em trabalho
produtivo e livre, e ndo o melhor pagamento do trabalho alienado por um
capitalismo privado ou por um capitalismo de Estado ‘abstrato” (FROMM,
1983, p.49).

A andlise do desenvolvimento desse processo, vivido pelos seres
humanos, de fazer-se e fazer a sociedade, os leva a constatar que a
contradicdo entre os avancos das forcas produtivas, a construgéo
social da riqgueza e sua apropriagdo individual constituem o
fundamento do empobrecimento, da degradacdo humana, da
alienacdo dos seres humanos enquanto seres genéricos e do

acumulo de riquezas e da luta entre as classes sociais (PALUDO e
VITORIA, 2014, p. 103).

Alienado, o homem vive alheio a sua existéncia, ndo se reconhece como
responsavel pela engrenagem que move o mundo, subsiste estranho a esse
mundo. Isso porque o trabalho se torna exterior a sua humanidade, se fixando
historicamente, entre os trabalhadores e a natureza. Essa alienacéo, de acordo
com Paludo e Vitoria (2014, p. 103), decorre “da divisdo social do trabalho e
corresponde a cisdo entre o trabalho, em seu sentido vital, ontolégico, e os
seres humanos”. Dessa forma, a esséncia imanente da propriedade privada,
enguanto atividade para si, sujeito, pessoa, € o trabalho. Segundo Marx (2008):

o trabalhador se forma tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producdo aumenta
em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria téo
mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizacdo do
mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporcdo direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O trabalho
ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao

trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral (MARX, 2008, p. 80).
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O trabalho passa, desse modo, a subsistir de forma isolada do homem
como um todo, passa a ndo pertencer a natureza do trabalhador. E através do
trabalho estranhado, exteriorizado que, de acordo com Marx (2008, p. 87), o
trabalhador afigura “a relacdo de alguém estranho ao trabalho — do homem
situado fora dele — com este trabalho. A relacéo do trabalhador com o trabalho
engendra a relagdo do capitalista (ou como se queira nomear o senhor do
trabalho) com o trabalho”. Nessas condic¢des, o trabalhador ndo se realiza em
seu trabalho, pelo contrario, 0 nega, e assim nega a si mesmo. Afinal, esse ato
nao traz satisfacdo e ao final de uma jornada o que fica é a fadiga fisica e o
aniquilamento mental, sensacao que nao seria tdo acentuada se suas energias
fossem desenvolvidas livremente, o que proporcionaria bem-estar. Por essa
razdo, no trabalho o ser se sente introvertido, desejando a folga para se sentir
a vontade. A partir da divisdo social do trabalho e da propriedade dos meios de
producéao,

[...] a luta social entre as forcas que possuem o dominio do capital,
cujo objetivo é sempre um maior acumulo de riqueza, e as forgas que
produzem a riqueza se processa como luta entre as classes sociais,
gue sdo antagbnicas. A dindmica social que atravessa essa luta
revela, de um lado, o desejo de conservag¢édo do dominio e, de outro,

a urgéncia e a necessidade de transformacéo do modo de producéo
(PALUDO e VITORIA, 2014, p. 105).

Trabalho intelectual e manual e a alienacdo, proprietarios e néao
proprietarios dos meios de producao: sao esses 0s resultados da divisao social
do trabalho. Trabalho que se reduz a emprego, deixando de ser atividade vital
se torna mercadoria, forca de trabalho que é vendida, aqui se produz a mais-
valia, trabalho alienado (PALUDO e VITORIA, 2014). Frente a esse sujeito
alienado de si mesmo, o fruto do seu trabalho € um objeto estranho que o
controla. O trabalho estranhado, segundo Marx (2008), estranha do sujeito a si
mesmo, de sua atividade primaria, a natureza, e mesmo o género humano.
Portanto, a producédo capitalista né&o produz apenas mercadoria, mas
essencialmente mais-valor.

O trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Ndo basta, por
isso, que ele produza em geral. Ele tem de produzir mais-valor. Sé é
produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o capitalista ou
serve a autovalorizagdo do capital. [...] o conceito de trabalhador

produtivo ndo implica de modo nenhum apenas uma relacéo entre
atividade e efeito util, entre trabalhador e produto do trabalho, mas
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também uma relacdo de producédo especificamente social, surgida
historicamente e que cola no trabalhador o rétulo de meio direto de
valorizacdo do capital. Ser trabalhador produtivo ndo €, portanto, uma
sorte, mas um azar (MARX, 2013, p. 578).

Fromm (1983) destaca que o interesse inicial de Karl Marx nao foi
equiparar a renda, mas levar homens e mulheres a se libertarem de uma
ordem de trabalho que ceifa sua individualidade. Marx voltou sua critica ao
modo de producado da sociedade capitalista e a escravizagdo do ser humano,
que é trabalhador e capitalista, por produtos e acdes feitas por ele mesmo.
Sendo assim, para viver o trabalhador é forcado a vender sua forca de trabalho
ao capitalista que constantemente se capacita e enriquece. Nessa relacéo
antagobnica, o trabalhador é obrigado regularmente a colocar seu produto no
mercado, sem perceber que antes mesmo de negociar ja pertence ao capital
(MARX, 2013).

O objeto da producéo € afastado do ser humano, bem como sua vida
enquanto ser natural pelo trabalho alienado, sendo responsavel por fazer da
atividade livre e governada pelo préprio ser, um meio. Além disso, segundo
Fromm (1983, p. 55), “transforma a vida como espécie do homem em um meio
de existéncia fisica. A consciéncia de espécie é transformada por intermédio da
alienacdo de modo que a vida como espécie se torna para ele apenas um
meio”. A alienagdo atravessou toda a histéria da humanidade, mas é no
capitalismo que alcanca seu apice, atingindo a classe trabalhadora, na qual o
trabalhador servil as maquinas é reduzido a coisa em sua subordinacdo ao
capital.

Como méaquina, o meio de trabalho logo se converte num concorrente
do préprio trabalhador. A autovalorizacdo do capital por meio da
maquina € diretamente proporcional ao nimero de trabalhadores
cujas condicbes de existéncia ela aniquila. O sistema inteiro da

producdo capitalista baseia-se no fato de que o trabalhador vende
sua forca de trabalho como mercadoria (MARX, 2013, p. 502-3).

Quanto a emancipacdo, Marx vislumbraria a dos operéarios, conforme
Fromm (1983), como aspecto politico, jA que emanciparia a sociedade da
propriedade privada, da submissdo, o que englobaria de forma geral a
emancipacao humana. Até porque essa seria a forma do ser humano voltar ao
nao-alienamento, voltar a ser livre, sem grilhdes impostos por outros homens.

Afinal, a producéo capitalista converte em coisas em-si as relagbes de
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individuos, em que o trabalhador é a “mola propulsora” da expansdo dos
valores existentes, sendo governado pelo resultado de seu labor, o produto.
Nas palavras de Marx (2013), o trabalho alheio € absorvido pelos meios de
producdo. Em uma relacdo contraditéria, sdo os meios de producdo que
empregam o trabalhador, e em vez de ser o consumidor, “sédo eles [0S meios
de producao] que o consomem como fermento de seu proprio processo vital. O
processo vital do capital ndo é mais do que seu movimento como valor que
valoriza a si mesmo” (MARX, 2013, p. 382). O proprio trabalhador se torna um
objeto,
[...] do qual o trabalhador s6 pode se apossar com 0S maiores
esforcos e com as mais extraordinarias interrup¢des. A apropriagdo
do objeto tanto aparece como estranhamento (Entfremdung) que,
guanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos pode possuir

e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital (MARX,
2008, p. 81).

O trabalhador individual, inserido no sistema capitalista, tem sua forca de
trabalho voltada exclusivamente ao aumento da produtividade, com base em
meios de dominacao e exploracdo, o que faz com que se afaste o ser humano,
cada vez mais de sua esséncia e potencialidades. Acima dos trabalhadores,
como seus senhores, encontramos ndo s6 circunstancias politicas e sociais,
mas o0 mundo das coisas. Ingenuamente, o sujeito alienado acredita ser ele o
senhor da natureza quando na verdade é servo tanto de circunstancias quanto
de coisas. Nessa perspectiva podemos dizer, de acordo com Marx (2008), que
propriedade privada e salario sdo analogos, ja que o salario, “é somente uma
consequéncia necessaria do estranhamento do trabalho, assim, como no
salario também o trabalho aparece ndo como fim em si, mas como o servidor
do salario” (MARX, 2008, p. 88).

O ser humano se encontra alienado dos seus pares e do produto do seu
trabalho, o qual paga o préprio trabalho (salario). Na verdade, cada area da sua
vida — a moral, a social, a econbmica —, sdo autbnomas, isoladas, e se
encontram em um estado de alienagédo. Marx (2013) frisa que o capitalismo &
marcado pelo fato do trabalhador ter sua for¢ca de trabalho transformada em
mercadoria, consequentemente, toma a forma de trabalho assalariado,

globalizando os produtos do trabalho como forma-mercadoria, dando inicio ao



42

chamado processo de producdo. No entanto, 0 pagamento ao trabalhador so6 é
feito,
[...] depois de sua forca de trabalho ter atuado e realizado tanto seu
proprio valor como o mais-valor em mercadorias. Juntamente com o
mais-valor — que, por enquanto, consideramos apenas como fundo de
consumo do capitalista -, o trabalhador produz, portanto, o fundo de
seu proprio pagamento, o capital variavel, antes que este lhe retorne

sob a forma de salario, e ele s6 permanece ocupado enquanto o
reproduz continuamente (MARX, 2013, p. 642).

Conforme Marx (2013), com a intensificacdo do modo de producéo
capitalista e da forca produtiva do trabalho, o capitalista € preparado a
movimentar com 0 mesmo consumo de capital variavel uma quantidade maior
de trabalho, precisando para isso explorar, cada vez mais, as forcas de
trabalho individuais. Pela mesma quantia de capital € possivel adquirir mais
forca de trabalho, alternando trabalhadores mais capacitados por menos
capacitados, masculino por feminino, adultos por jovens e criancas. Nesse
cenario, o salario € mensurado pela expansao e retragdo do “exército industrial
de reserva”’, sob cada ciclo industrial. Assim, com o impulsionamento do
salario, cresce a populacdo trabalhadora, o inverso ocorre com sua queda,
trazendo consigo a exploragédo do trabalhador e acumulacdo do capital. A “lei
geral, absoluta, da acumulagdo capitalista”, segundo Marx (2013, p. 719),
“‘quanto mais forem as camadas lazarentas da classe trabalhadora e o exército
industrial de reserva, tanto maior sera o pauperismo oficial”.

Por hora, cabe destacar que a intencdo de forma alguma era listar os
principais conceitos desenvolvidos nas obras de Karl Marx, mas sim mostrar o
quao importante € compreender o lugar que o trabalho ocupa em nossa
existéncia, enquanto seres humanos e, principalmente, perceber como seu
conceito ontoldgico cada vez mais é deturpado pelo capital. Marx é enfatico em
suas obras, no caso, o “Manuscrito Econémicos-filoséficos” (1844) e “O
Capital” (1867), ao dizer que o homem ¢é responsavel pela prépria
metamorfose, a propor¢do que mediante o seu trabalho ele modifica a natureza
exterior e a si mesmo. Sob uma relacdo deturpada, é o trabalhador que passa
a ser utilizado pelos meios de producdo em um processo automatizado, em
gue ha a perda crescente no contato com 0s objetos que produz, chegando a

nao se reconhecer no proprio trabalho. A Unica “solugdo” seria a emancipagao
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humana, algo que ainda est4 por vir, e que seria o resultado da luta do
proletariado. Cabendo aos trabalhadores a busca pela revolugcdo social,
superando com isso a emancipacao politica, a limitacdo e a repressao do
Estado que considera o interesse universal acima do individual. Somente
através da revolucao social chegaremos a emancipacao real, levando os seres
humanos de um estado unilateral para um estado omnilateral de

desenvolvimento.

1.2. Trabalho no Capitalismo: atualidade da critica de Marx

Como este estudo possui como categoria central o trabalho e seu
alicerce séo as obras de Karl Marx até entdo desenvolvidas, traremos o debate
para a atualidade. Segundo Antunes e Alves (2004), a classe trabalhadora que
marcou o século passado sofreu mudancas ao longo dos tempos, 0 que nao
significa que tenha perdido ontologicamente seu sentido estruturante ou esteja
prestes a desaparecer. Em sua conformacdo, a classe trabalhadora €
constituida por assalariados, de ambos 0s sexos, que se mantém da venda da
propria forca de trabalho, mas que ndo possuem o0s meios de producéo,
denominados a “classe-que-vive-do-trabalho”.

Na atualidade, Antunes (2015) sublinha que os paises de capitalismo
avancado passaram por profundas transforma¢des no mundo do trabalho na
década de 1980, basicamente nos aspectos de representacdo sindical e
politica. Coube a classe-que-vive-do-trabalho, dentre severas modificacdes, a
mais intensa crise que veio de encontro a sua materialidade, abalando sua
subjetividade e na mutualidade afligiu seu modo de ser. Despontam novas
formas de trabalho, o controle do tempo e a producdo em larga escala da lugar
a flexibilizacdo da producdo, a uma especializacao flexivel, em que emergem
novas formas de conformacao a l6gica do mercado por parte da producao.

Com a retragdo do binbmio taylorismo/fordismo, vem ocorrendo uma
reducao do proletariado industrial, fabril, tradicional, manual, estavel e
especializado, herdeiro da era da indUstria verticalizada de tipo
taylorista e fordista. Esse proletariado vem diminuindo com a
reestruturacdo produtiva do capital, dando lugar a formas mais
desregulamentadas de trabalho, reduzindo fortemente o conjunto de

trabalhadores estaveis que se estruturavam por meio de empregos
formais (ANTUNES e ALVES, 2004, p. 336).
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Ao adicionar o incremento tecnoldgico a fragmentacéo do trabalho, abre-
se a possibilidade para que o capital ndo s6 aumente a exploracdo, mas
controle, paulatinamente, a forga de trabalho. Ponderando acerca da
“acumulacao flexivel”’, Antunes (2015) afirma que essa etapa da producdo é
definida pelo choque direto com a rigidez do fordismo, apoiada na
maleabilidade ndo s6é dos processos de trabalho, mas dos mercados de
trabalho, produtos e modelos de consumo. E marcado pelo aparecimento de
esferas de producdo inovadoras, tal como de viabilizagdo de servigos
financeiros, novos mercados e, acima de tudo, taxas potencializadas de
inovacdo comercial, tecnolégica e organizacional. No enfrentamento pelo
comando da forca de trabalho, acompanhado de pressGes competitivas,
surgem formas industriais inovadoras, o fordismo se agrega a uma rede de
subcontratacdo e de deslocamento, se flexibilizando frente a ampliacdo da
competicao e dos riscos.

Con el capitalismo moderno, con la universalizacién de las relaciones
mercantiles y con la conquista del mercado mundial, la divisién del
trabajo —y con ella la productividad del trabajo humano- alcanza una
dimension irrestricta e ilimitada. En estas condiciones la
deshumanizacion del trabajo encuentra su expresion mas clara en la
conversion de la labor humana en el proceso productivo directo en
una actividad descalificada, en la transformacion del trabajador en
una suerte de apéndice de la maquina conforme una célebre
definiciéon que pas6 a la historia con el Manifiesto Comunista. Pero, al
mismo tiempo, en las antipodas de este trabajo real, enajenado y por
eso inhumano, el desarrollo material de las fuerzas productivas crea
un universo real capaz de modificar de un modo revolucionario la
actividad vital de la produccion. Es el desarrollo que posibilita que el

trabajo directo en la producciébn sea sustituido por el aparato
mecénico-electrénico, automatico (RIEZNIK, 2001, p. 20).

Como uma das formas capitalistas, a acumulacgéo flexivel € marcada por
trés particularidades, de acordo com Antunes (2015): esta voltada para o
crescimento; esta fundamentada na exploracdo do trabalho vivo no ambito da
producdo; é intrinseca a dindmica tecnoldgica e organizacional do capitalismo.
Nessas condi¢bes, concomitantemente surgem sistemas de trabalho
alternativos que ao dividirem o mesmo espac¢o acabam proporcionando aos
empreendedores capitalistas varias op¢des. Em consequéncia, houve um abalo
no trabalho organizado, com a elevacdo do desemprego estrutural, a acdo

sindical regrediu, o individualismo acirrado foi disseminado, entre outros
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aspectos negativos. Tais préaticas levam os trabalhadores a uma relacdo de
subordinagédo frente ao universo empresarial, 0 que permitiu a inser¢cao do
sindicalismo de envolvimento, manipulado e aliciado, gerando o “toyotismo”,
gue pode ser assim resumido:
[...] ao contrario do fordismo, a producdo sob o toyotismo é voltada e
conduzida diretamente pela demanda. A producdo € variada,
diversificada e pronta para suprir o consumo. E este quem determina
0 que sera produzido, e ndo o0 contrario, como se procede na
producdo em série e de massa do fordismo. Desse modo, a produgéo
sustenta-se na existéncia do estoque minimo. O melhor
aproveitamento possivel do tempo de producao (incluindo-se também

o transporte, o controle de qualidade e o estoque), é garantido pelo
justin time (ANTUNES, 2015, p. 45).

A fim de romper com a relacdo base do fordismo, um homem/uma
maquina, € preciso que a producdo se ampare num processo produtivo flexivel,
em que o operario se torne polivalente, reunindo em um unico trabalhador a
desespecializacao, a polivaléncia profissional e a qualificacdo, ou seja, que se
torne multifuncional. O trabalho também deixa de ter um carater parcelar e
passa a ser realizado em equipe, necessitando ndo s6 da flexibilizacdo do
aparelhno produtivo, mas da organizagcdo do trabalho (horas extras,
trabalhadores temporarios ou subcontratados), resultando na intensificacdo da
exploracdo do trabalho. O risco para o trabalhador é, ao mesmo tempo, a
“vantagem” do toyotismo, pois o ganho salarial ira decorrer da produtividade
que so6 trara beneficios para uma pequena parcela da classe trabalhadora,
ampliando a restricdo das condicbes da massa trabalhadora que esta
subjugada aos fundos sociais, resultando na “toyotizacdo descaracterizadora e
desorganizadora da social-democracia” (ANTUNES, 2015, p. 51).

O toyotismo s6 pode existir — e as formas distintas de empresa
flexivel — com base no envolvimento, na expropriacdo do intelecto do
trabalho Por isso passou a ser comum exigir-se dos/as
trabalhadores/as ndo apenas a execucdo de variadas tarefas
(operacdo e manutencdo dos equipamentos, limpeza e organizagéo
do local de trabalho, controle de qualidade etc.), como ainda a
responsabilidade de se reunir continuamente com a geréncia,

sugerindo melhorias nos processos de maneira a cortar estoques e
elevar a produtividade (ANTUNES e PINTO, 2017, p. 74).

Hierarquias restringidas, reducdo do despotismo fabril e ampliacdo da
"participagéo” do trabalhador na geracdo da atividade produtiva, sao elementos

singulares do estranhamento do trabalho que sucede do toyotismo. Os seres
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humanos inseridos em diferentes segmentos da classe trabalhadora japonesa
perdem cada vez mais sua identidade enquanto género humano. Nesse
momento em que o capital se apropria do saber e do fazer do trabalho, € que o
“envolvimento cooptado”, efetiva o estranhamento inerente do toyotismo, um
estranhamento pos-fordista. Dessa forma, limita o vinculo da hegemonia do
capital & producdo, levando a restauracdo da articulagdo entre anuéncia
operéaria e controle de trabalho, por este motivo,
[...] mais do que nunca, salienta-se a centralidade estratégica de seus
protocolos organizacionais e institucionais. E apenas sobre eles que
se articula a hegemonia do capital na producdo. Este é, com certeza,
seu “calcanhar-de-aquiles”, na medida em que, ao reduzir o nexo da
hegemonia do capital apenas a esfera intrafabril (ou entre empresas),
ndo o ampliando para além da cadeia produtiva central, para o corpo
social total, o toyotismo permanece limitado em sua perspectiva
politica, principalmente se o compararmos ao arranjo fordista. Por
isso, sob o toyotismo, agudiza-se a contradi¢cdo entre racionalidade

intra-empresa e irracionalidade societal (ANTUNES e ALVES, 2004,
p. 345).

Nesse cenario de modificacbes do ser do trabalho, o operariado
industrial tradicional € o mais atingido pelas alteracbes que dependem das
diversas condi¢ces sociais, politicas, culturais, econdbmicas do pais a que
pertencem. Mas, o0 ambito da subjetividade do trabalho e representacdo
também € atingido pela crise, no caso dos sindicatos que estdo na defensiva e
ha muita confusdo, pois vem perdendo sua esséncia e adequando-se ao
mercado e ao capital, discutindo no cerne de uma agenda e ideéario neoliberal e
deixando de lado a luta pela emancipacao do trabalho e do género humano, e
pelo socialismo. A falta de direcdo das representacdes sindicais marcada pela
auséncia de uma consciéncia para além do capital assinalou uma década de
crise intensa experimentada pelo mundo do trabalho.

No capitalismo contemporédneo, o mundo do trabalho vem sofrendo
modificacdes e se apresentando de diferentes formas de acordo com Antunes
(2015), entre as quais, a classe operaria industrial tradicional vem passando
por uma retragdo, como € o caso do Terceiro Mundo, em contrapartida, houve
um expressivo aumento do assalariamento no setor de servi¢os; a insercéo
cada vez maior das mulheres no mundo operario levou a uma expressiva
heterogeneizacéo do trabalho; outro fato que marca no capitalismo avancado a

sociedade dual diz respeito a precarizacdo do trabalho e sua ampliacdo de
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forma parcial, temporaria, subcontratada, "terceirizada"”, ou seja, um trabalho
“subproletarizado”.

Dessas transformacgbes, a ampliacgdo do desemprego estrutural é o
resultado mais cruel e com propor¢cbes globais, assim, ‘ha uma
processualidade contraditoria que, de um lado, reduz o operariado industrial e
fabril; de outro, aumenta o subproletariado, o trabalho precario e o
assalariamento no setor de servicos” (ANTUNES, 2015, p. 61-62). Nesse
processo de heterogeneizacdo, fragmentacdo e complexificacdo da classe
trabalhadora, em que os mais jovens e os mais velhos sao excluidos, assim,

[...] somam-se, desse modo, aos contingentes do chamado trabalho
informal, aos desempregados, aos “trabalhos voluntarios” etc. O
mundo do trabalho atual tem recusado os trabalhadores herdeiros da
“cultura fordista”, fortemente especializados, que sdo substituidos
pelo trabalhador “polivalente e multifuncional” da era toyotista. E,
paralelamente a esta exclusdo dos “idosos” e jovens em idade pos-
escolar, o mundo do trabalho, nas mais diversas partes do mundo, no
Norte e no Sul, tem se utilizado da inclusdo precoce e criminosa de

criangas no mercado de trabalho, nas mais diversas atividades
produtivas (ANTUNES e ALVES, 2004, p. 339).

Cabe frisar que, no cerne dessas transformacdes na estrutura produtiva

e no mercado de trabalho, as mulheres constituem de forma expressiva a forga

de trabalho, atuando ndo s6 no setor téxtil como também no setor de servicos e

industria microeletrbnica. Em consequéncia, a exploracdo da forca feminina

aumentou, principalmente em funcbes de tempo parcial, em trabalhos

"domésticos" submissos ao capital. Heterogénea, diversa e complexificada é

assim a classe-que-vive-do-trabalho, composta por homens e mulheres, cujas

interacbes sociais estdo marcadas pela exploracdo nas relagdes

capital/trabalho, também ¢é opressiva na relacdo homem/mulher, assim é

preciso buscar a constituicdo do “género-para-si-mesmo”, o que levara a
emancipacao do género feminino. Sendo assim, destaca Antunes (2015):

[...] se a consciéncia de classe é uma articulagdo complexa,

comportando identidades e heterogeneidades, entre singularidades

gue vivem uma situacdo particular no processo produtivo e na vida

social, na esfera da materialidade e da subjetividade, tanto a

contradicdo entre o individuo e sua classe, quanto aquela que advém

da relagdo entre classe e género, tornaram-se ainda mais agudas na
era contemporanea (ANTUNES, 2015, p. 66).
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Quanto ao setor de servicos ou “setor terciario”, houve uma expansao,
considerado de carater improdutivo, indiretamente, no sentido da producéo
global capitalista, a qual é dependente da capacidade das industrias
equivalentes de efetivar mais-valia nos mercados mundiais. E esse trabalho,
que gera valor, enquanto estiver atrelado ao modo de producao capitalista, ndo
sera eliminado. Apenas com a ruptura em relacao a légica do capital, isso sera
possivel no &mago do processo de trabalho ocorrer uma mudanca decorrente
do progresso cientifico e tecnologico e que se caracteriza pela dimensao mais
conceitual do trabalho, através da intelectualizacdo do trabalho social.

O “Terceiro Setor” acaba, em decorréncia de sua proxima génese e
configuracdo, exercendo um papel funcional ao mercado, uma vez
que incorpora parcelas de trabalhadores desempregados pelo capital
e abandonados pela desmontagem do Welfare State. Se esse
segmento tem a positividade de frequentemente atuar a margem da
I6gica mercantil, parece-nos, entretanto, um equivoco entendé-lo
como uma real alternativa duradoura e capaz de substituir a
sociedade capitalista e de mercado. Essa alternativa tem o papel, em

tltima insténcia, de funcionalidade ao sistema (ANTUNES e ALVES,
2004, p. 340).

As transformagbes que se seguiram repercutiram em muitos setores
operarios, desqualificando-os, o que resultou em operarios provindos do
fordismo e agora desespecializados; um grande numero de trabalhadores que
oscilam entre empregos temporarios, parciais e/ou subcontratados,
terceirizados; trabalhadores da “economia informal”. Em suma, é um
consideravel montante que chega a 50% dos trabalhadores de paises
desenvolvidos, abrangendo o “proletariado pds-industrial” ou desempregados.
Segundo Antunes (2015), esses trabalhadores fazem parte de dois subgrupos
que pertencem a “periferia da forga de trabalho”: o primeiro de empregados em
tempo integral cujas habilidades s&o facilmente utilizadas pelo mercado, por
iIsso com alta rotatividade; o segundo composto por empregados em tempo
parcial, casuais, temporarios, subcontratados, ou seja, sem seguranca alguma
de emprego. Fica claro que a qualificacdo do trabalho possui uma tendéncia
contraditoria, pois a0 mesmo tempo em que se da a qualificacdo do trabalho,
“‘desenvolve-se também intensamente um nitido processo de desqualificacéo

dos trabalhadores, que acaba configurando um processo contraditério que
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superqualifica em varios ramos produtivos e desqualifica em outros”
(ANTUNES, 2015, p. 75).

Quadro 02: Estrutura da populacdo nacional empregada na Ameérica Latina,

por ano, de acordo com categoria ha ocupacdo. 2012, 2015, 2017, 2018

(porcentagens)
Categorizs en la Dcupacidn 2012 2015 07 2018
Total de ccupadas 1000 100,10 100,0 1000
Asalariados 62,6 61,3 59,8 B9.3
Publicos 123 120 118 120
Privados 50,4 492 479 413
5 o mencs trabajadores 11,3 110 118 11.7
6y méds frabajadares 34,1 382 359 356
Mo asalariados 251 266 237 281
Empleadores 4.0 4.6 50 51
5 o menes trabajadores 2B 28 29 31
6y méas rabajadares 15 18 21 20
Cuenta propia 211 221 228 230
. §
PNy
Mo profesionales, técnicos y 18,0 189 19,4 19,7
Trabajo doméstico 69 6,6 68 6.8
Trabajadores familiares auxiliares 36 3.2 29 28
Otros 1B 23 28 3.1

Fonte: OIT, 2019, p. 45-6

Com o objetivo de ilustrar as categorias ocupacionais que marcam a
América Latina (16 paises), trouxemos o quadro 02, em que € possivel analisar
e perceber o0 quanto o cenario laboral vem mudando nos ultimos anos. Vemos
gue houve uma disposicao para a criagcdo do emprego assalariado, sendo que
em 2012 esteve em 62,6%. Contudo, nos periodos que se seguiram houve
uma contracdo nos numeros, concomitante a desaceleracdo da economia
latina, levando a queda da participacdo do emprego. Proporcionalmente, houve
um aumento do emprego dos trabalhadores nédo assalariados, o trabalho por
conta prépria vem aumentando consideravelmente, precisamente na categoria
de né&o profissional, técnico ou administrativo. Quanto ao trabalho doméstico,
podemos perceber que vem ocorrendo reducdes e posterior estagnacao.

Mesmo diante da intelectualizacdo do trabalho fabril, do fomento do
trabalho qualificado ou mesmo em vias de desqualificagdo ou

subproletarizacdo, Antunes (2015) sustenta que a categoria trabalho né&o
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perdeu sua centralidade na sociedade contemporanea, produtora de
mercadorias. Cabe ainda ao trabalho abstrato a funcéo de criar valores de
troca, quanto ao mundo produtivo que vem sofrendo uma contracao
quantitativa. E da atividade manual e/ou intelectual do trabalho humano em
interacdo com os meios de producdo que as mercadorias sao geradas no
mundo do capital. Com o crescimento do capital constante, o que temos é a
reducdo da atribuicdo do trabalho conjunto na producdo de valores de troca.
Segundo Mészéaros (2009),

[...] o problema ndo mais se restringe a dificil situacdo dos
trabalhadores nao-qualificados, mas atinge também um grande
namero de trabalhadores altamente qualificados, que agora disputam,
somando-se ao estoque anterior de desempregados, 0s escassos — e
cada vez mais raros — empregos disponiveis. Da mesma forma, a
tendéncia da amputagao “racionalizadora” ndo esta mais limitada aos
“ramos periféricos de uma industria obsoleta”, mas abarca alguns dos
mais desenvolvidos e modernizados setores da producdo — da
industria naval e aeronautica a eletrénica, e da inddstria mecénica a
tecnologia espacial (MESZAROS, 2009, p.69).

Dentro da sociedade produtora de mercadorias, cujo objetivo é a criacao
de valores de troca, o valor de uso ja ndo tem tanta importancia, sendo
integrado ao valor de troca, se mantendo por conta da necessidade da
“‘integralizagdo do processo de valorizagdo do capital, do sistema produtor de
mercadorias. Do que resulta que a dimensdo concreta do trabalho € também
inteiramente subordinada a sua dimensao abstrata” (ANTUNES, 2015, p. 97).
Sendo assim, em se tratando de crise da sociedade do trabalho, € preciso
identificar se acontece em uma dimensdao abstrata (com a reducédo do trabalho
vivo e a ampliacéo do trabalho morto) ou concreta, enquanto parte da estrutura
do intercambio social.

Para que se consiga superar a sociedade do trabalho abstrato é preciso
reconhecer o papel do trabalho assalariado, das potencialidades da classe-
gue-vive-do-trabalho de forma objetiva e subjetiva de transpor o capital, ir além.
O que nédo se pode é recusar a viabilidade de considerar o trabalho concreto
como ponto de partida para a efetivacdo das necessidades humanas e sociais.
Para ir além do capital é preciso incorporar as reivindica¢des frequentes no
mundo do trabalho, como a definitiva restricdo da jornada de trabalho e a

demanda, sob o capitalismo, por tempo livre. Contudo, € imprescindivel o fim
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da sociedade do trabalho abstrato e a sua mudanga para uma sociedade

criadora de objetos realmente Uteis.
O tempo disponivel controlado pelo trabalho e voltado para a
producdo de valores de uso - e tendo como consequéncia o resgate
da dimenséo concreta do trabalho e a dissolucdo da sua dimenséo
abstrata - podera instaurar uma légica societaria radicalmente
diferente da sociedade produtora de mercadorias. E sera capaz de,
uma vez mais, evidenciar o papel fundante do trabalho criativo - que
suprime a distincdo entre trabalho manual/trabalho intelectual que
fundamenta a divisdo social do trabalho sob o capital - e por isso

capaz de se constituir em protoforma de uma atividade humana
emancipada (ANTUNES, 2015, p. 103).

A fim de lutar contra a légica da acumulacdo de capital e do sistema
produtor de mercadorias, é preciso que a centralidade nesse processo de
transformacdo seja ocupada pela classe-que-vive-do-trabalho. Presenciamos,
na atualidade, a individualidade provida de sentido refletida em diferentes tipos
de lutas sociais, como a feminista, a dos negros, a dos homossexuais, entre
outras, repletas de significados. Mas, € através da forca das classes
trabalhadoras que se podera resistir e confrontar a logica do capital e a
sociedade produtora de mercadorias, tarefa complexa e cada vez mais dificil, ja
gue vivemos em uma sociedade cada vez mais fragmentada e heterogénea.

A totalidade do trabalho resulta de atividades heterogéneas, combinada
socialmente e plenamente articulada, ocupando a centralidade no processo de
criacdo de valores de troca. Se aqui agregarmos outros focos de contradicao
que também resultam do processo capitalista de producéo, entre eles a massa
de desempregados (fruto das altas taxas de desemprego estrutural que
assolam o mundo), nos depararemos com a real possibilidade de acdo para
além do capital, afinal € a massa de seres sociais que (sobre)vivem através da
venda da propria forca de trabalho. Precisamente para que a revolucao
aconteca tem que ser no e do trabalho, pois,

[...] deve necessariamente abolir o trabalho abstrato, o trabalho
assalariado, a condicdo de sujeito-mercadoria, e instaurar uma
sociedade fundada na auto-atividade humana, no trabalho concreto
gue gera coisas socialmente Gteis, no trabalho social emancipado.
Mas é também uma revolugdo do trabalho, uma vez que encontra no
amplo leque de individuos (homens e mulheres) que compreendem a

classe trabalhadora, o sujeito coletivo capaz de impulsionar agbes
dotadas de um sentido emancipador (ANTUNES, 2015, p. 109-10).

Segundo dados da OIT (2016), nos ultimos anos, a América Latina vem
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passando por uma contracdo da economia, impactando o mercado de trabalho,
levando ao aumento da taxa de desemprego e a uma deterioracdo da
qualidade do trabalho, nesse cenario, as mulheres foram as mais atingidas,
bem como os jovens. Abaixo as taxas de desemprego em 20 paises da

América Latina, incluindo Brasil e Uruguai:

Grafico 01: Taxa de desemprego a nivel nacional na América Latina de janeiro

a setembro de 2015 e 2016 (porcentagens)

Brasil 42,9
Argentina*

América Latina y el Caribe
Ecuador

Paraguay

Guatemala

Trinidad y Tabago
Bahamas

Uruguay

Perd

Colombia

Bl =015
Bl 201610

+0,7

Panama

Venezuela (Rep. Bol. de)
Chile

Honduras

Costa Rica

Jamaica 0.2

Repiblica Dominicana
México

Belice

Barbados

Fonte: OIT, 2016, p. 32

Ao analisar a totalidade do grafico 01 é possivel perceber que a taxa de
desemprego aumentou em 13 dos 19° paises considerados no periodo que
compreende o terceiro trimestre de 2015 e o terceiro trimestre de 2016. Sendo

° (*) Los datos corresponden a 31 aglomerados urbanos. El Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos de Argentina (INDEC), en el marco de la emergencia estadistica declarada,
recomienda desestimar las series publicadas entre 2007 y 2015 para fines de comparacion y
andlisis del mercado de trabajo en la Republica Argentina. Para mayor detalle consulte la Nota
Explicativa (OIT, 2016, p.32).
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que o Brasil figura entre os trés paises com maiores taxas de desemprego,
juntamente com Jamaica e Bahamas, na contramao desse panorama temos
Guatemala e México. Segundo dados atuais (OIT, 2019) € possivel afirmar que
0s mercados de trabalho da América Latina e do Caribe vivem momentos de
incerteza, cujo reflexo pode ser visto no aumento das taxas de desemprego e
na precariedade do emprego. Antunes (2015) destaca que o século XX foi
marcado pelo trabalho contratado e regulamentado resultante da era fordista e
taylorista. Porém, na atualidade, formas como empreendedorismo,
cooperativismo, trabalho voluntario, entre outros, vem tomando conta do
mundo do trabalho e deixando sua marca: a autoexploracdo. Ao mesmo tempo,
h&4 em escala global a explosdo do desemprego estrutural, atormentando o
trabalhador independente de sexo, idade, nacionalidade. Outra contradicdo do
sistema capitalista de controle € que,
[...] ele n&o pode separar “avanco” de destruicdo, nem “progresso” de
desperdicio — ainda que as resultantes sejam catastréficas. Quanto
mais o sistema destrava os poderes da produtividade, mais libera os
poderes da destruicdo; e quanto mais dilata o volume da producgéo

tanto mais tem de sepultar tudo sob montanhas de lixo asfixiante
(MESZAROQOS, 2009, p. 73).

Com a expanséao dos modos de trabalho, informais e precarizados, entre
eles os terceirizados, o trabalho voluntario, o empreendedorismo, o
cooperativismo, entre tantos outros, crescem as formas que geram valor,
mesmo as disfargadas de “ndo valor”, pois usam velhos e novos mecanismos
de intensificacdo e mesmo de autoexploracdo do trabalho. Diante de
sucessivas e desiguais crises mundiais, se amplia a corrosdo do trabalho
contratado e regulamentado atingindo uma parcela significativa da forca de
trabalho. Esses trabalhadores passaram a desempregados e/ou a realizar
trabalhos parciais, precarizados ou na informalidade e, nesse processo de
eliminacao/utilizacdo, esses trabalhadores passaram a ser considerados
“residuos da producao”. Cada vez mais o capital desemprega trabalho estavel,
substituindo por trabalhos precarizados em diferentes areas como

agroindustria, servicos industriais, etc.
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Quadro 03: Modos de Ser da Informalidade com base em Antunes (2015).

MODALIDADE

DEFINICAO

EXEMPLOS
(PROFISSIONAL/ATUACAO)

Trabalhadores Informais Tradicionais

Realizam atividades que exigem baixa
capitalizacéo, a renda adquirida supre o
préprio consumo e o da familia, vivem da

prépria forca de trabalho, contando algumas
vezes com auxilio da familia ou de
ajudantes temporarios.

Menos Instaveis: baixo conhecimento
profissional e dos meios de trabalho, atuam
principalmente na prestacéo de servico.

Costureiras, pedreiros,
jardineiros, vendedores
ambulantes de artigos de
consumo mais imediato
(camelds, empregados
domésticos, sapateiros).

Mais Instaveis: trabalham de forma
eventual e imprevisivel, embasada na forca
fisica e na realizacdo de atividades de baixa

qualificacéo.

Carregadores, carroceiros e
trabalhadores de rua e
servigos em geral.

Ocasionais ou Temporérios: executam
atividades informais quando
desempregados, mas tencionam voltar ao
trabalho assalariado (os chamados bicos).

Vendedores de diversos
produtos (limpeza,
cosméticos, roupas), digitador,
salgadeiras, faxineiras e
confeccéo de artesanato nas
horas de folga.

Pequenas Oficinas de Reparacgéo e
Consertos: trabalho informal e precario com
baixissimo ganho e sem ao menos ter
acesso aos direitos sociais e trabalhistas
bésicos.

O préprio trabalhador e
membros da familia com ou
sem remuneragao.

Ao passar da situacdo de assalariado com

negacios informais no mercado.

= carteira assinada para sem carteira, 0 A indastria textil. de
e 3 trabalhador perde os direitos garantidos pela confeccdes e de calg,a dos. se
S . ~ . . . y
2w o legislacéo trabalhista. A racionalidade o
o ® 0 S : N utiliza do trabalho em
TETO instrumental do capital instiga & domicilio especializado por
N = - ~ .
S5:Q flexibilizag&o do trabalho, da jornada, da areas de ocupacao, como
g c 7‘;‘ a4 remuneracdo, ampliando a &40, ~
© R P montagem de bens, producgéo
= @ responsabilizacdo e as competéncias, .
(2]
: ~ de servigos etc.
< (re)criando novas relagdes e formas de
trabalho que beiram a informalidade.
o Variagao de produtores simples de
9 .g g < mercadorias, além da sua for¢a de trabalho | Pequenos negdécios ligados as
£ aE 8 s conta com familiares e até mesmo grandes corporacdes nas
&= § - ° subcontratam. Através das empresas areas de producao, comércio
f_f £38¢&8 capitalistas inserem seus pequenos e prestacao de servigos.

Fonte: ANTUNES, 2015. Elaborac¢éo do quadro: a autora (2018).

Diante desse processo tendencial de precarizagdo estrutural do trabalho,

com altas taxas de desemprego, € que 0s empresarios de varias partes do

mundo, sendo o Brasil um exemplo, pressionam 0S governos para que a

legislacdo trabalhista seja modificada e flexibilizada, justificando para tal a
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preservacdo de empregos, claramente uma falacia, jA que os paises que o
fizeram s6 aumentaram o desemprego. A intencdo dos capitais globais, através
de um processo de precarizagcdo estrutural do trabalho é de desmantelar a
legislacdo trabalhista, ampliando os meios de exploracdo do trabalho,
aniquilando gradativamente os direitos sociais conquistados com muita luta
pela classe trabalhadora.
Vale aqui lembrar uma contradicdo vital que entrelaca a sociedade do
capital de nossos dias: quando os empregos se reduzem, aumenta o
desemprego, a degradacéo social e a barbarie. Se, em contrapartida,
o capital retomar os niveis de crescimento, aumentara a destruigcao
ambiental e a degradacdo da natureza, acentuando a ldgica
destrutiva do capital. S6 esta mencdo ja nos permite visualizar o
tamanho da crise estrutural que atinge a (des)sociabilidade

contemporénea, afetando mais intensamente a classe-que-vive-do-
trabalho em escala global (ANTUNES, 2015, p. 266).

O fato da classe-que-vive-do-trabalho ser marcada pela
heterogeneizacdo, complexificacdo e fragmentacdo nao significa que se
extinguira, ao contrario, é preciso reconhecer que, como ponto de partida em
busca da omnilateralidade do ser humano, temos a perspectiva da
emancipacao do e pelo trabalho. Mas, por outro lado temos um ser social cada
vez mais complexo que incorpora uma maior qualificacdo resultante da
intelectualizacdo do seu trabalho, até a precarizacdo, enquanto trabalhador
parte da “economia informal”’, da subclasse. No cerne do mundo do trabalho,
em que se encontram os mais diversos tipos de trabalhadores (produtivos,
estaveis, precarios, desempregados), se efetiva a heterogeneidade,
fragmentacéo e complexificacdo. E o conjunto que precisa vender sua forca de
trabalho que caracteriza a classe trabalhadora, o mundo do trabalho, ou seja, a
totalidade do trabalho social.

Diante das exigéncias do capitalismo atual em que concomitantemente
se fomenta os avancos tecnoldgicos, intensificando as capacidades humanas,
também se revela de forma intensa o fendmeno social do “estranhamento”. O
que se da a partir do momento que desenvolver suas capacidades humanas
nao resulta na evolugdo de uma individualidade cheia de sentido, mas que
contraditoriamente atua deformando, desvalorizando a personalidade humana,
ou seja, o desenvolvimento tecnoldgico de forma ambigua tanto pode levar ao

crescimento das capacidades quanto ao sacrificio, ndo s6 de um individuo,
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mas de toda uma classe. Tal processo se intensificou e vem sendo
interiorizado, “na medida em que se minimizou a dimensao mais explicitamente
despdtica, intrinseca ao fordismo, em beneficio do ‘envolvimento manipulatério’
da era do toyotismo ou do modelo japonés” (ANTUNES, 2015, p. 113).
Dicho de otro modo: en la misma medida en que la potencia social del
trabajo humano se despliega con el modo de produccién capitalista
de un modo sin igual, en esa misma medida se corporiza en el
trabajador y en la clase trabajadora no como actividad vital sino como

medio y negacién de la vida misma. Es trabajo explotado y enajenado
en el cual el hombre “se pierde a si mismo” (RIEZNIK, 2001, p. 18).

Entre o produtor e o resultado do seu trabalho existe um abismo,
fazendo com que o produto |he seja alheio, estranho, configurando um
estranhamento no mundo da producdo, da economia, um processo de
fetichizacdo do trabalho e da sua consciéncia. Esse estranhamento também se
d& no processo laborativo, guardadas as devidas propor¢cdes, porém, foi
atingido de forma mais veemente na esfera do consumo, da vida “fora” do
trabalho. Aqui o tempo livre passa a se submeter aos valores do sistema
produtor de mercadorias, Antunes (2015, p. 114) destaca que “o ser social que
trabalha deve somente ter o0 necessario para viver, mas deve ser
constantemente induzido a querer viver para ter ou sonhar com novos
produtos”. As fetichizacdes e coisificacdes em suas inumeras formas degradam
e transpassam o mundo do trabalho, repercutindo na vida fora do trabalho,

[...] na esfera da reproducdo societal, na qual o consumo de
mercadorias, materiais ou imateriais, também esta em enorme
medida estruturado pelo capital. Dos servigos publicos cada vez mais
privatizados, até o turismo, no qual o “tempo livre” é instigado a ser
gasto no consumo dos shoppings, sdo enormes as evidéncias do
dominio do capital na vida fora do trabalho, que colocam obstaculos
ao desenvolvimento de uma subjetividade auténtica, ou seja, uma
subjetividade capaz de aspirar a uma personalidade ndo mais
particular nem meramente reduzida a sua ‘particularidade”. A
alienacéo/estranhamento e os novos fetichismos que permeiam o
mundo do trabalho tendem a impedir a autodeterminacdo da

personalidade e a multiplicidade de suas qualidades e atividades
(ANTUNES; ALVES, 2004, p. 349).

Como podemos ver na atualidade, o estranhamento ou alienagcdo nao
contaminou apenas o espaco da producdo, mas também a esfera do consumo,
a vida fora do trabalho e o pretenso tempo livre (este ultimo subordinado aos

valores do sistema produtor de mercadorias e das suas necessidades de
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consumo material e imaterial). Diante desse cenario em que impera
vigorosamente o capitalismo contemporaneo, algumas alternativas deveriam
ser pensadas e resgatadas. Afinal, ndo podemos pensar em uma
transformacdo sem alterar a l6gica da producdo societal, em que se objetive
produzir valores de uso e nao valores de troca. Ao eliminar a producao
destrutiva, voltando a producédo social para a geracdo de coisas socialmente
Uteis, ao invés de para a légica do mercado, teriamos como critério o tempo
disponivel e ndo o tempo excedente, principal marca da sociedade
contemporanea.

Nesse momento, provido de maior dimensdao humana e societal o
trabalho social passaria a ter um sentido de autoatividade, deixando de lado o
atual carater fetichizado e estranhado, promovendo para além do que €
oferecida pela sociedade subordinada a l6gica do capital, um tempo livre cheio
de sentido que perpassa a esfera do trabalho. Tempo que, tal como esta
construido sobre o trabalho estranhado e coisificado, nada mais é que tempo
para consumo de mercadorias. Assim, precisamos que a classe-que-vive-do-
trabalho introduza, a partir dos anseios que emanam do interior da propria vida
cotidiana, mudancas e resisténcias cujo destino seja antagbnico a atual logica
destrutiva do capital, mas em direcdo de um projeto socialista global que
resgate os mais basicos valores da humanidade. Nesse processo, a educacao
tem uma funcdo imprescindivel na construcdo de um novo sistema de
metabolismo social para além do capital. Educacdo apoiada na atividade vital,
autbnoma e autodeterminada, ou seja, no trabalho a fim de que seja
omnilateral, consecutivamente derivada e proponente de uma vida

emancipada.

1.3. O trabalho como principio educativo: o antigo e o novo como
possibilidades

Para dar inicio a essa discussdo, € de suma importancia lembrar que,
segundo Marx (2008, p. 14), “o trabalho € mediagao entre homem e natureza, e
dessa interagdo deriva todo o processo de formacao humana”. Se do trabalho

deriva o processo de formacdo humana, nada seria mais intrinseco do que ter
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como principio educativo o proprio trabalho. Consequentemente, € a partir dele
que a educacgdo se institui e se estrutura, mas sé alcancara seu objetivo
emancipador se estiver vinculada aos interesses das classes trabalhadoras.
Para Franco (1989, p. 31), “a concepg¢ao de trabalho enquanto principio
educativo edifica-se a partir do conceito de atividade tedrico-pratica e tem como
horizonte o surgimento, formagao e desenvolvimento da consciéncia humana”.

De acordo com Marsiglia (2011), um projeto educativo que vise uma
mudanca na sociedade possui consequéncias e possibilidades que precisam
ser compreendidas a partir de uma ideia de ser humano e sua associagdo com
o trabalho. O ser humano é um ser natural, constituido biologicamente, mas
inacabado socialmente, isso faz com que modifique através do trabalho a
realidade, a fim de que atenda suas necessidades que se complexificam
gradativamente. Por ser uma atividade substancialmente humana, o trabalho
ndo so define a natureza humana, mas a constitui social e historicamente. O
trabalho tornara& o ser humanizado, se for realizado racionalmente e
objetivando a realizacdo de suas essencialidades.

Na vida real do ser humano, sua atividade préatica € a premissa para a
concepcao de conhecimentos, a elaboragdo de conceitos, a ciéncia, a
aprendizagem, enfim, para o desenvolvimento de sua personalidade. Essa
praxis, atividade tedrico-pratica, em que a acao € guiada pela teoria, portanto, €
educativa, critica e transformadora, pois a “pratica é a propria acao guiada e
mediada pela teoria; teoria entendida aqui como uma aquisicdo histérica
construida e produzida na interacdo que se estabelece entre os homens e o
mundo” (FRANCO, 1989, p. 31). Assim sendo € no desenvolvimento dessa
pratica que a consciéncia humana vai se formando. O trabalho enquanto
processo de humanizacdo se fundamenta sobre essa consciéncia aliada a
atividade e a atividade laboral.

Marsiglia (2011) salienta que a escola, segundo a sociedade capitalista,
tem sido usada como mecanismo para a adaptagdo dos individuos. Dessa
forma, a escola esta voltada a manter o sistema por meio de ideias e interesses
da classe dominante, dando maior valor a experiéncia e ao ser humano
enquanto ser particular e subjetivo. E sabido que nem Marx tampouco Engels

escreveram especificamente sobre educacgéo, menos ainda sobre a educacéao
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institucionalizada. Porém, seus fundamentos e orientacbes sdo para que a
formacdo dos homens ndo se restrinja ao consumo, a alienacdo, a
unilateralidade. Pelo contrério, a intencdo € que sua formacdo permita que o
homem seja um sujeito historico que pelo trabalho produz as préprias
condicBes objetivas de vida social e individual, ou melhor, omnilateral.

A educacdo escolar, tal como esta posta, é organizada sobre atividades
formativas cujo objetivo é preparar o ser humano para que na idade adulta
possa ingressar no mercado de trabalho, desde que domine uma técnica com
conhecimentos descontextualizados da sua vida, ou seja, alienante. Para
Mészaros (2008), a educacdo deveria qualificar para a vida de forma
continuada, permanente. Assim que uma educacédo para além do capital deve
estar aliada com a transformacao radical do modelo politico e econémico
hegemonico. A funcédo desta educacao libertadora é tornar o trabalhador em
agente politico que ndo s6 pensa, mas age, tendo a palavra como arma capaz
de transformar o mundo.

No entanto, o trabalho s6 se constitui sob o fundamento de propostas de
educacao consideradas inovadoras e progressistas; Desse ponto de vista, no
periodo da Revolucdo Russa, delinearemos a experiéncia da chamada
“Pedagogia Socialista”, precisamente as experiéncias de Moisey Pistrak. Na
atualidade, nos debrucaremos sobre uma proposta educacional brasileira, a do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

1.3.1. Pedagogia Socialista: o trabalho no processo educativo escolar da
infancia segundo Pistrak
Rossi (1981), como tantos outros autores, destaca que a educacao que
temos é classista e por ser imposta pela burguesia se apresenta frente a classe
trabalhadora de forma repressiva e discriminatoria. A fim de combaté-la é
impreterivel uma educagdo dos trabalhadores, do trabalho, uma contra
educacdo, que viria como alternativa, frente ao controle da sociedade,
assumindo parte importante nessa luta politica.
A educacao nao € a area por exceléncia onde se decidira a luta entre
as classes antagbnicas pela transformacédo da sociedade, mas nao

esta excluida dessa luta e € uma area social entre outras, talvez mais
importantes, onde ela se da. Dai, a busca da alternativa pedagdgica
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dos trabalhadores, como educacdo engajada na luta pela criacdo da
sociedade dos trabalhadores, ter sentido e constituir essencialmente
uma atividade politica (ROSSI, 1981, p.18).

Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937), doutor em Ciéncias
Pedagogicas, membro do Partido Comunista e professor. Atuou por treze anos
na NarKomPros®, concomitantemente, esteve & frente da Escola-Comuna por
cinco anos, em 1937 foi perseguido pelos estalinistas e fuzilado. No entanto,
seu nome ficou marcado pelo ativismo em prol da educacdo nacional e,
principalmente pela construcdo da nova escola politécnica do trabalho. Foi um
dos pedagogos russos que buscou levar para o chdo da escola os ideais, as
concepcdes, os principios e os valores da Revolucao, contribuindo para a
formacdo de cidaddos, desde a infancia, para que assim construissem de
forma ativa e critica a nova sociedade. Segundo Caldart (2000), Pistrak
compreendeu que a transformacédo da escola s6 se daria quando passasse a
estar a servi¢o da transformacéo social, mudando seu jeito, suas praticas e sua
estrutura organizacional e de funcionamento. Muitos foram e ainda sdo os
desafios para a efetivacdo de uma pedagogia social, principalmente efetuar a
real ligag&o entre a vida escolar e 0 processo de transformagéo social.

Entre seus legados, Caldart (2000) destaca os que estdo a servico da
reflexdo da prética de educadores, afinal, para que ocorra uma transformacao &
preciso pensar e fazer uma escola educadora do povo, que ndo se limite a
ensinar, mas eduque. Toda a vida escolar deveria ser centrada na atividade
produtiva, vinculada ao movimento social e ao mundo do trabalho, com
processos pedagdgicos baseados na auto-organizacdo dos educandos. Quanto
ao ensino, deveria se desenvolver coerentemente com o método dialético de
interpretacdo da realidade e alicercado sobre a teoria e pratica pedagogica
revoluciondria. Dentro do sistema capitalista o trabalho socialmente produtivo
nao poderia se desenvolver, por ndo permitir que as criangas adquirissem a
orientacdo de classe que reconstruisse a vida alicercada em concepcdes
socialistas. Com isso demanda a necessidade de entender uma teoria de

pedagogia social inerente ao desenvolvimento dos fendmenos sociais

6 Segundo Freitas (2009), NarKomPros é a abreviatura do Comissariado Nacional da

Educacdo, criado em 26 de outubro de 1917, objetivando a reconstru¢cdo do sistema
educacional russo.
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atualmente dados e interpretados do ponto de vista marxista.

A teoria pedagodgica revolucionaria é a teoria marxista, a qual o autor
denomina, ao longo de sua obra, de “a teoria da transformagéo”,
sendo imprescindivel a instrumentalizacdo dos alunos com ensino do
conhecimento cientifico e da filosofia marxista; somente assim a
classe trabalhadora podera almejar a transformacéo social (SANTOS
e PALUDO, 2015, p. 1166).

Pistrak (2000) frisa que uma teoria da pedagogia social € intrinseca ao
desenvolvimento dos fenbmenos sociais que sdo dados e interpretados do
ponto de vista marxista, sendo assim a educacdo e seus problemas, nao
podem ser indiferentes a politica. Apenas quando o0 ensino sob a luz da
pedagogia social for revisitado € que a nova escola soviética alcancara o
sucesso e a forma atil do trabalho. Quanto a teoria marxista, ela deve ser
adotada nédo s6 na prética do trabalho escolar, mas, como critério para optar,
avaliar e justificar o que é realizado na escola. Cabe ao professor, enquanto
militante social ativo, levar a teoria pedagdgica comunista a ser ativa e eficaz,
respeitando as diferencas nas condi¢des escolares.

Na medida em que a escola ndo é um fim absoluto, também néo
pode ter finalidades educacionais absolutas, e por isso mesmo nao
teria condi¢cbes de criar uma individualidade harménica abstrata,
baseando-se em métodos invariaveis ditados pela ciéncia da crianga

(psicologia e pedologia) para realizar seus objetivos (PISTRAK, 2000,
p. 29).

O autor destaca o papel da escola enquanto arma ideoldgica da
revolucdo, porém ambas devem agir paralelamente. Algumas coisas até podem
vir da escola antiga para a nova, mas devem ser novos 0 objeto, a organizacéo
e 0s objetivos, afinal, a centralidade é formar um homem, “que se considere
como membro da coletividade internacional constituida pela classe operéaria em
luta contra 0 regime agonizante e por uma vida nova, por um novo regime
social em que as classes sociais nao existem mais” (PISTRAK, 2000, p. 31).
Sendo assim, é preciso compreender 0s objetivos que orientaram a escola,
segundo a educacéo comunista: a esséncia da luta travada pela humanidade, o
lugar ocupado na luta pela classe explorada, o espaco que o adolescente
deveria ocupar e, principalmente, que em seus respectivos lugares, cada qual
travasse a luta pela destruicdo das formas indteis. Na perspectiva dos

pedagogos dessa época,
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[...] a escola deveria estar envolvida na criacdo da nova vida social,
cujas possibilidades estavam sendo abertas pela revolucéo; portanto,
deveria se envolver profundamente na formacdo de um novo ser
humano imersa na vida social (KRUPSKAYA, 2017, p. 09).

Como principios da escola do trabalho temos a realidade atual e a auto-
organizacdo dos alunos. Para Pistrak (2000, p. 32), “a realidade atual é o
imperialismo em sua Ultima fase e o poder soviético considerado enquanto
ruptura da frente imperialista, enquanto brecha na fortaleza do capitalismo
mundial (definigdo de Schulguine)”’. Em torno dessa brecha é que se deu uma
luta ampla, profunda e mesmo abrasiva em prol da Revolucado, cujo objetivo
central se fundou no estudo da realidade atual, em como transpor e viver
segundo suas concepc¢des, para isso foi preciso que a escola se adaptasse e
reorganizasse.

A formacéo supde a educacgéo e a instrucdo. A educacdo é dona de
um raio de acdo mais amplo onde o meio, natural e social, € a linha
estruturante (onde o trabalho é a base da vida). A instrucdo tem um
raio de a¢@o mais limitado ao conhecimento e habilidades. Categorias
como cultura, trabalho, atualidade, autogestdo, desenvolvimento

multilateral, movimentos ou organiza¢bes sociais, fazem parte da
educacédo (PISTRAK, 2009, p. 80).

Quanto ao carater do ensino, Pistrak (2000) fez algumas deducdes: o
objeto de ensino deveria ser revisto a fim de trazer no¢cdes essenciais para a
compreensao da realidade atual; quanto aos alunos, ndo sé deveriam atingir tal
objetivo, mas impregnar-se por ele; quanto a educacdo geral, deveria servir
para dar ao aluno condicdes de se apropriar do conhecimento e assim ter
armas na luta em prol da revolugdo. Com o intuito de inserir na escola o
trabalho, foi preciso desenvolver uma educacdo ativa que materializasse a
ciéncia, assimilando o método cientifico tal como trazia o0s objetivos
determinados. Enquanto base da educacdo, o trabalho na escola deveria,
conforme Pistrak (2000, p.38):

[...] estar ligado ao trabalho social, a producéo real, a uma atividade
concreta socialmente Util, sem o que perderia seu valor essencial, seu
aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisicdo de algumas
normas técnicas, e, de outro a procedimentos metodoldgicos capazes

de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistémico. Assim, o
trabalho se tornaria anémico, perderia sua base ideoldgica.

Nessa perspectiva, seria ingénuo afirmar que as criangcas sdo regidas
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por uma escala etaria que determina quais preocupacdes fazem parte de
determinada idade, claro que entendemos que a faixa etaria influencia em suas
reacao e concepgao sobre certos fendmenos exteriores, nao concebendo um
determinismo. Pistrak (2000) salienta que as preocupacfes das criancas
sustentadas pela vida exterior, mais precisamente pelo meio social em que
estdo inseridas, é que dardo formas ao seu intelecto. Com isso, a questao
ultrapassa a maturidade cerebral centrando-se nos fenbmenos exteriores e nas
relacbes sociais estabelecidas entre a crianca e o meio. Dessa forma, “o
pensamento pedagogico socialista compreendia o trabalho como o solo basico,
no qual organicamente crescera todo trabalho educativo-formativo da escola,
como um todo Unico inseparavel” (SANTOS e PALUDO, 2015, p. 1167).

A fim de que se construisse uma nova sociedade foi necesséaria uma luta
de baixo para cima, em que cada um compreendesse 0 seu papel, através do
desenvolvimento de qualidades como predisposicéo para trabalhar e adaptar-
se coletivamente, sabendo analisar como organizador os problemas que
surgissem e criando formas efetivas de organizacdo. Contudo, para que
pudessem desenvolvé-las foi preciso que usufruissem de liberdade e iniciativa
consideravel quanto a sua organizacao. Nao era admissivel reserva quanto a
auto-organizacao das criancas, até porque elas ja viviam uma vida e deviam
poder ser capazes de organiza-la, compreendendo suas obrigacbes e
responsabilidades.

Se quisermos que as criancas conservem o interesse pela escola,
considerando-a como um centro vital, como sua organizagdo, é
preciso nunca perder de vista que as criangas ndo se preparam para
se tornarem membros da sociedade, mas ja o sdo, tendo ja seus

problemas, interesses, objetivos, ideais, ja estando ligadas a vida dos
adultos e do conjunto da sociedade (PISTRAK, 2000, p. 42-43).

Nessa vida, tdo real quanto atual, que também perpassava a escola, 0
trabalho era elemento importante agregando ensino e educacdo e
estabelecendo relagBes organicas entre trabalho e ciéncia. No entanto, Pistrak
(2000, p. 50) destaca que “néo se trata de estudar qualquer tipo de trabalho
humano, qualquer tipo de dispéndio de energias musculares e nervosas, mas
de estudar apenas o trabalho socialmente util, que determina as relacdes

sociais dos seres humanos”. O trabalho escolar deveria estar alicergado sobre
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o trabalho humano, com a participacéo das criancas em suas diferentes formas
e 0 estudo sobre essa agdo. Para que a proposta de um programa baseado no
estudo do trabalho humano alcancasse seus objetivos, algumas questdes
deveriam ser respondidas:
1. Que forma e que tipo de trabalho podemos indicar para esta ou
aquela idade? 2. Em que aspecto de um certo tipo de trabalho sera
necessario concentrar a atencdo? Qual é o valor relativo dos
diferentes aspectos do trabalho? 3. Qual é a relacédo existente entre
esta ou aquela forma do trabalho executado na escola e o trabalho
dos adultos em geral, ou seja, quais as finalidades sociais de um
trabalho escolar determinado? 4. Como harmonizar o trabalho e o
programa escolar, ou seja, como realizar a sintese entre o ensino e a

educacdo? 5. Quais métodos gerais da educacdo devem ser
observados no trabalho? (PISTRAK, 2000, p. 51).

Muitas escolas infantis, em meados da Revolu¢do, ndo possuiam
pessoal técnico, sendo os trabalhos domésticos realizados pelos proprios
membros da equipe pedagdgica. A davida, segundo Pistrak (2000), era se esse
meétodo seria resultado de concepc¢fes novas ou da pobreza material na qual
se encontravam. Porém, mesmo as execucdes de trabalhos domésticos tinham
que ser realizados de forma equilibrada porque do contrario provocariam a
ojeriza das criancas, como trabalho pesado obrigatério. O ideal € que, ao
realizar os trabalhos domeésticos, a crianca adquirisse bons habitos e a
civilizacdo entre a familia, imprescindiveis para um novo modo de vida, ou seja,
esses trabalhos foram os primeiros passos na busca por uma fase superior.
Esta tarefa que é parte da vida comum das criangas, 0 autosservico, exige a
partir da aplicacéo de trabalho que se definam obrigacdes e responsabilidades
gue levem a auto-organizacao destes.

O habito tinha inicio pela higiene pessoal, o que socialmente se
equiparava ao combate a um pesado legado de ignorancia e de obscurantismo.
Por esse motivo era tdo importante semear junto as criangcas essa cultura,
explicando cada norma util a “salvaguarda social da saude”, como um
complexo a ser estudado e como introducéo do trabalho domeéstico. Apesar de
nao ser facil, a vida coletiva € uma aptiddo necessaria, “porque significa ndo
apenas uma melhoria das condi¢cbes atuais de vida, mas também a
possibilidade de comegar um novo modo de vida” (PISTRAK, 2000, p. 54).

Desenvolver as atividades domeésticas na escola, enquanto utilidade social, era
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uma forma de alguns habitos socialmente Uteis serem transmitidos as criangas
e, consequentemente, a familia.
A vida da comuna, portanto, estd nas maos dos estudantes. As
tarefas sdo concretas e inadiaveis. O trabalho é real e nao “de
brincadeira”. As consequéncias do trabalho e do nao trabalho sao
igualmente concretas e afetam o dia a dia de todos. As comissdes, a

assembleia, enfim, os 6rgdos coletivos sdo palco de vivéncia e
grandes mediadores. A escola inteira ensina (PISTRAK, 2009, p. 31).

Trabalhos sociais que nao exigiam conhecimentos especiais seriam uma
ampliagdo dos trabalhos domésticos a serem desenvolvidas na escola,
atividades esporadicas que objetivavam mostrar a importancia de fazé-la e a
percepcdo do seu significado social. A escola se constituiu, assim, como um
centro cultural em que era possivel encontrar diferentes formas de trabalho
extraescolar, de trabalho social acessivel as grandes massas e organizacdes
sociais. Na escola, as oficinas serviam de instrumento para a educacéo
fundada no trabalho, fazendo com que nao se limitasse ao estudo teérico do
trabalho humano. Mais que isso, as oficinas permitiam que as criangas,

[...] compreendam verdadeiramente o que é a técnica da grande
industria, ndo podemos nos limitar a mostra-la ou facultar a leitura de
tudo o que lhe diz respeito. As criancas devem tocar o material,
convencendo-se pela pratica das vantagens e do grau de perfeicao
que esta ou aquela forma de trabalho comporta, devem compreender
as diversas variantes do progresso ao nivel das maquinas-
ferramentas e das maquinas-motrizes. E preciso participar do

trabalho para compreender a esséncia da divisdo do trabalho
(PISTRAK, 2000, p. 59).

Dentro do processo de producéo real, a oficina escolar foi considerada
ponto de partida na aquisicdo de habitos positivos quanto a producao, pelas
quais perpassaram experiéncias e comparacfes. Um vasto campo de acdo em
gue o objetivo era que o aluno aprendesse a organizar cientificamente o
trabalho. Para Pistrak (2000, p. 65) “tudo o que a oficina faz esta a servigo do
estudo do trabalho, e a oficina ndo produz objetos sem utilidade pratica”.
Pensando em uma cooperacdo de producdo e do trabalho, as oficinas
poderiam se estender a populagéo, oferecendo referéncias que melhorariam o
trabalho e as condi¢cdes de vida, particularmente como exemplo positivo. O

trabalho deveria ser largamente utilizado nas oficinas, nas quais os estudantes,

[...] ndo apenas obtém habitos no uso de materiais; ndo apenas
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devem dar o material para esta ou aquela disciplina; nelas as
criancas devem obter habitos de auto-organizacdo, de organizacao
econbmica da oficina, da divisdo do trabalho; devem estudar o lado
econdmico-administrativo da oficina; a oficina deve ser um passo
para a fabrica (PISTRAK, 2009, p. 139).

Inicialmente o trabalho agricola ficou fora das discussbées por
entenderem se tratar de uma atividade ligada a vida, sem conotacdo
profissional. Mudava o interesse conforme a localizacdo da escola, se urbana
ou em vilarejo, mas o foco era o trabalho agricola nas escolas politécnicas, que
buscam se aproximar das necessidades da economia e da vida camponesa.

O principal trabalho social “do professor e da escola deve consistir na
melhoria constante da agricultura, da economia rural e das condicdes de vida
do camponés; o trabalho deve ser feito com a ajuda da escola e através dela”
(PISTRAK, 2000, p. 70). Resumindo, a escola tinha como desafio se aproximar
das necessidades da economia e da vida dos camponeses, auxiliando na
relacdo campo/cidade e no discernimento dos principais problemas
contemporaneos. Isto porque a agricultura na escola poderia desenvolver a
cooperacdo, O aprimoramento da exploracdo agricola, além do
impulsionamento da agricultura, entre outros.

Portanto, a escola buscou um objetivo econdmico e politico que
concerne a pedagogia social, a fim de formar os futuros organizadores da
sociedade permitindo, conforme Pistrak (2000, p. 74), “de um lado, transmitir ao
trabalho das criancas o caréater social que Ihe € indispensavel e, de outro lado,
sintetizar os aspectos econémicos e pedagdgicos deste trabalho”. Na verdade,
criancas e jovens ja assumiam a tarefa de se instrumentalizar na luta pelo
conhecimento, a fim de uséa-lo para a revolucdo de forma positiva, e sabendo,
na pratica, como manejar esse conhecimento. O estudante enquanto lutador e
construtor aprendeu na escola pelo que e contra o que é sua luta, o que e
como construir, através da formacdo na atualidade, afinal ndo podemos
esquecer que estes ndo estavam apenas se preparando para a vida, eles ja a
viviam (PISTRAK, 2009). De acordo com Krupskaya (2017):

[...] o proletariado ndo pensa em isoladamente instalar-se em uma
sociedade de classes, em desenvolver sua visdo de mundo separada,
sua arte separada. A missao do proletariado néo € esta, para ele, sua

missdo esta na destruicdo da sociedade de classes, na organizagéo
de uma vida feliz e racional para todos e cada um nesta organizagéo
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da sociedade, onde ndo haverd nem o proletariado nem a burguesia
(KRUPSKAYA, 2017, p. 103).

Nas oficinas os estudantes ndo s6 aprendiam como usar diferentes
materiais, mas adquiriam habitos de auto-organizacdo, organizacao
econdmica, divisao do trabalho, entre outros, que permitiram ir adiante, para as
fabricas. A fabrica passou a ser estudada pela escola por sua centralidade,
pois nela encontramos a realidade atual analisada em suas fundamentais
manifestacfes. Dessa forma, o trabalho escolar alcancaria seu objetivo, sua
importancia, seu carater social e necessario, mas essas ndo sdo objetos de
estudo ou de ilustragéo para a escola, mas uma grande porta para a vida,

[...] através desta porta para a vida, ela introduz-se na escola de
forma organizada, relinem-se todos 0s seus aspectos positivos e que
elevam o desenvolvimento das criancas. A fabrica € também um meio
de formacéo politica e de fortalecimento da visdo de mundo marxista
das crianc¢as. Portanto, a significacdo principal da fabrica estd em que
ela é um principio organizador na vida das criangas, impulsionador

dos seus interesses: ela deve unir as criancas e desenvolver nelas a
vontade coletiva, organiza-los (PISTRAK, 2009, p. 141).

Pistrak considerou extremamente importante o contato das criancas nao
sé com os operarios, mas com todas as manifestacdes, a vida da fabrica em
cooperativas, assembleias gerais, célula do partido, juventude comunista,
clube, etc. Uma das tarefas da comuna escolar foi o controle do trabalho, tanto
no que diz respeito ao levantamento do tempo gasto quanto na gestdo do
produto do trabalho real. A escola tinha como fungdo preparar o material
humano para a industria, sendo relevante sua ligacdo com a economia para s6
assim conseguir levar os estudantes a entenderem e assumirem 0s principios
da obra construtiva proposta. Podemos perceber esse envolvimento ja na
construcdo do programa, em que cada disciplina traz aspectos da fabrica, da
vida de trabalho dos educandos, através de temas e problemas cientificos.
Sobre a pratica na escola, destaca Pistrak (2009):

[...] é claro que durante toda nossa experiéncia escolar dos ultimos
trés anos, tentamos que o ambiente social de trabalho, que envolvia
nossas criancgas, servisse de base ao trabalho escolar... N6s sempre
evitamos a experiéncia planejada artificialmente, seu “carater
proposital” e como elemento principal do trabalho dos estudantes,

colocamos a “compreensao” por eles dos objetivos do seu trabalho,
tanto fisico como intelectual (PISTRAK, 2009, p. 199).

Como um principio basico, o trabalho forma a personalidade do ser
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humano criando aptiddes coletivas, sociais e habitos. Assim, toda forma de
trabalho deve ser tratada como trabalho coletivo, socialmente significativo,
principalmente estando inserida na sociedade comunista que se encontrava em
construcdo. O trabalho educativo da escola deveria ser voltado para o
conhecimento da teoria e da pratica dos principais ramos da producéo, tendo
como centralidade a politecnia. Dessa maneira, respeitando a faixa etaria e os
processos de producdo em oficinas, na produgdo e na agricultura, € que o0s
estudantes iriam se apropriar dos métodos de tratamento de materiais e
processos tecnologicos.
Nao importa que as criangas ndo facam todas as conclusGes
possiveis (elas as fardo depois), mas para um professor marxista é
plenamente necessario que suas ideias de construgdo de classe da
sociedade, luta de classe, desenvolvimento de forgcas produtivas
ligadas a isso, sejam assimiladas pelos estudantes em toda
concreticidade dos interesses sociais vivos. Campo, arado, trator,
fabrica, trabalhador, mercador banco, governo etc. — sdo elementos
constitutivos da sociedade humana que secularmente muda e luta, os

quais devem ser assimilados pelos estudantes em sua
condicionalidade mutua (PISTRAK, 2009, p. 419-420).

Para Pistrak (2015), a medida que o trabalho da escola se conectava ao
conhecimento e ao trabalho socialmente necessério, também se deparava com
uma diversidade de contratempos e obstaculos com relacdo ao proprio
estudante, como incentivo a independéncia, ao trabalho criativo, a iniciativa.
Através dessa ligacdo com o ensino é que se dava a expressao mais clara do
trabalho socialmente necessério, o qual, por sua vez, encontrou fundamento no
espirito pratico da educacéo, interligando de forma profunda o trabalho da
escola e a vida com a atualidade. Também permitiu que os estudantes
contraissem elementos do trabalho politécnico através de uma variedade de
habitos de trabalho e habilidades. Ao passo que a escola avangava rumo ao
politecnismo,

[...] o trabalho socialmente necessario serd, em grande medida,
construido pelo método de projetos, pelo método de organizacéo e
construcdo do conhecimento, que ajuda a reconstrucéo socialista da
sociedade. A vinculacdo do trabalho socialmente produtivo da escola
e das criangcas com o plano local de construgéo abre ricas fontes de
tarefas concretas, grandes e pequenas, interessantes e adequadas

as criangas e, junto com isso, importantes e necessarias para a
construgdo socialista (PISTRAK, 2015, p. 157).

Ao ser educado como cidad&do, construtor da sociedade capitalista,



69

deveria ser um exemplo de organizacgéo racional, trabalhando de forma intensa
e organizada, cabendo a escola o papel de organismo produtivo. Durante o
processo educacional, as criangas adquiriram em sua auto-organizacao habitos
de organizacdo, de gestdo, de trabalho coletivo que ndo so6 foi relevante na
vida social, mas principalmente na producéo fabril. Contudo, o trabalho so
poderia ser considerado resposta para o problema bésico escolar enquanto
revolucdo social, sob a concepc¢do comunista e ligada a principios como auto-
organizacdo e atualidade. Frente a muitos tipos de trabalho, as criancas
desenvolveram sua auto iniciativa, pois elas,
[...] participaram no trabalho organizacional da produg&o nas oficinas
escolares e na fabrica. Aqui nos trabalhos didrios comuns de
autosservico, na repeticdo interminavel de técnicas similares de
equipamentos ou maquinas, nas pequenas questbes da existéncia
essencial, crescem os habitos de trabalho. Trocando de lugar e de
trabalho, adaptando-se as condi¢des variadas, encontrando-se frente
a frente com os resultados do seu trabalho, sozinhos e no coletivo,
organizando-se consciente e voluntariamente, as criangas
habituaram-se a valorizar a significacdo do método de trabalho,

porque apenas dele depende, quando e como finalizar o trabalho
(PISTRAK, 2009, p. 270).

Para Krupskaya (2017), a responsabilidade da escola em consolidar e
aprofundar as predisposi¢cdes sociais que foram despertadas nas criancas se
da ja em tenra idade, pois é nesse periodo que se desenvolvem as relacdes
humanas e a curiosidade. As criancas aprendem através da imitacdo, por isso
a necessidade de apresentar a elas uma variedade de habitos de trabalho,
principalmente de forma coletiva para que assim possam trabalhar e viver
coletivamente. Na escola, as criangas provenientes do jardim de infancia, eram
levadas a se desenvolverem passando do desejo de criar para o trabalho
produtivo, necessario a coletividade. A escola deveria, “fornecer as habilidades
gerais de trabalho, deve dar a oportunidade de observar amplamente as
relacbes sociais, de aprender a viver com 0s outros, ajudando um ao outro,
vivendo conjuntamente muitas experiéncias” (KRUPSKAYA, 2017, p. 73).

JA na idade pré-escolar a politecnia deveria ser introduzida na
escolaridade das criancas, através do autosservico e dos trabalhos do dia a
dia, dos trabalhos nas oficinas, do trabalho agricola e na fabrica. Como elos
assim estdo ligados o jardim de infancia, a escola primaria e média no

desenvolvimento geral, na busca pelo mesmo objetivo: levar o estudante ao
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seu desenvolvimento multilateral pleno. Na educagéo da escola socialista néo
havia espaco para adestramentos e memorizagdo, pois ela era livre,
responsavel por organizar o trabalho produtivo das criancas. Contudo, cabe
frisar que,
[...] os socialistas sdo contra a exploracdo do trabalho infantil, mas
eles, é claro, sé@o a favor do trabalho infantil que esta de acordo com
as possibilidades da crianca, que é multilateral e educa. O trabalho
produtivo ndo sé transforma uma crianca em um membro Util da
sociedade no futuro, mas também faz da crianca um membro Util da

sociedade no presente, e a consciéncia deste fato pela crianga tem
um enorme valor educativo (KRUPSKAYA, 2017, p. 73).

A educacgéo acontecia alinhada com o trabalho produtivo, com a vida e a
realidade, sobre uma base social segura, de modo que a crianga cresceria
tendo como alicerce o trabalho cotidiano, a vida pratica e o estudo da
atualidade. Essa tarefa perpassou habitos adquiridos na organizacdo das
proprias criancas em sua auto-organizagdo, no trabalho coletivo, na gestao,
elementos de suma importancia ndo apenas na vida social, mas nas condi¢des
da producao fabril. Cabe destacar que as experiéncias desenvolvidas por
pedagogos socialistas ha cerca de um século atras na escola russa, mais
precisamente Pistrak, foram idealizadas sob algumas condi¢cbes sociais as
quais estdo voltadas para as metas que estao ligadas a sociedade capitalista, e
nao simplesmente a vontade de um socialista. No entanto, formar o ser
humano multilateralmente algumas vezes surge como objetivo em plena
sociedade capitalista. Meta de escolas que buscam desenvolver tendéncias
sociais que sirvam tanto para o trabalho intelectual quanto fisico, mas que néo
passa de algo remoto, solitario.

Seria ingenuidade pensar que o0 educando ap6s um periodo de
escolarizacdo centrado no trabalho socialmente produtivo ira encontrar, na
atualidade, um cenario social favoravel a sua participacao e protagonismo. Pelo
contrario, as benesses dessa educacao iriam se esvaecer diante da ferocidade
do sistema capitalista, incapaz de alcancar uma orientagdo de classe que
remodelasse a vida segundo concepc¢des socialistas. Também nao significa
que os trabalhadores ndo se unam em prol de praticas e teorias educativas
provenientes de seus objetivos de classe e que buscam a construcdo de novas

relacdes sociais cada vez mais socialistas, como € o caso dos Sem Terra.
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1.3.2. Cirandas do MST: a concepcdao de trabalho na pratica educativa do
Movimento

Ao falar em movimentos sociais, trazemos a tona uma contradicdo que
muitas vezes passa imperceptivel, j& que sdo formados por um coletivo de
sujeitos politicos. Esse coletivo tanto pode representar uma acdo, quando
transformam a sociedade e a educacdo, quanto uma reacdo, na qual para
manter a ordem vigente das relacdes sociais de producéo, defendem o status
quo, consequentemente, as relacdes de exploracdo do trabalho. Da acédo dos
movimentos sociais populares é que surge um projeto popular ndo s6 de
educacdo, mas de sociedade. Como é o caso dos sujeitos politicos que
compdem movimentos sociais populares/do campo, aqui trataremos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)’, que ndo sé marca a
formacdo social do Brasil, mas uma nova forma de pensar a educacgéo
(RIBEIRO, 2010).

Segundo Fernandes (2000), em 1979, no Rio Grande do Sul, uma
ocupacdo de 110 familias inaugurou o processo de formacao do MST. Mas, foi
no inicio da década de 1980 que as ocupacdes comecaram a se estender por
outros estados, concomitantemente a constru¢cdo do movimento se deu com
outras instituicdes, principalmente a igreja catolica o que levou a garantir sua
autonomia e seu espaco politico. Suas lutas foram experiéncias que edificaram
uma nova realidade no campo, resultado do processo histérico de resisténcia
do campesinato brasileiro. Durante sua formacdo e lutas pela terra e pela
Reforma Agraria, os Sem Terra também foram construindo uma cultura
popular, na qual ndo sé buscavam uma sociedade mais justa, mas por uma
escola que fizesse parte da familia Sem Terra. Cabe destacar que o0s
Movimentos Sociais podem ser compreendidos como,

[...] sujeitos organizados que se colocam na sociedade como
expressdo politica de si mesmos, sem intermedia¢des, que tem nas
condi¢des de reproducdo da vida, que se relaciona com o trabalho e
possibilidades de vida digna, 0 mote da sua existéncia. Neste sentido

sdo portadores de reivindicagbes que apontam para a real
universalizacdo dos direitos. Aspectos que caracterizam estes

" Cabe ressaltar gue nao temos a intencdo de fazer uma descricao histérica sobre e do MST,
varios autores e o préprio movimento ja o fizeram, nos centraremos em destacar o trabalho
como principio educativo nesta experiéncia. Entre outros, a historia do MST pode ser
conhecida em Fernandes (2000).
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Movimentos, apesar das especificidades, sdo a explicitacdo das
contradicGes sociais, a construcdo de sujeitos, certa organizacao,
capacidade de articulacdo, de mobilizacdo, de luta coletiva, de
construcdo de alternativas cotidianas e, dependendo do nivel de
politizacao, de articulacdo das lutas imediatas com as estruturais, das
locais com as nacionais e internacionais, colocando-se na perspectiva
de acimulo de poder e de transformacgédo social (PALUDO, 2011, p.
2).

Ao nédo aceitar a excluséo e a imposicéo fatalista de ocupar a margem
menos favorecida da sociedade, 0s movimentos sociais atraveés de suas lutas
vem produzindo novos sujeitos sociais, e Sao esses sujeitos que acabam
guestionando e contestando essa maneira de ser produzido pelo capitalismo e
pela cultura que esta cada vez mais consolidada. Para Caldart (2001), é
através da luta coletiva, muitas vezes perpassada por violéncia e até
massacres, que o MST vem chamando a aten¢do no cenario politico brasileiro
para as questbes referentes a Reforma Agraria, deixando claro que novas
relacdes sociais e um novo projeto de desenvolvimento sdo possiveis para o
campo e o0 pais, através de suas iniciativas e na luta pela terra. Segundo essa
autora, esses sujeitos:

[...] contestam a ordem social pelo conjunto (contraditério) do que
fazem nas ocupagﬁes, Nnos acampamentos, nos assentamentos, nas
marchas, na educagdo de suas criangas, jovens e adultos; pelo jeito
de ser de sua coletividade, que projeta valores que ndo sao 0s
mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual; fazem isto,
sobretudo, pelo processo de humanizag¢do que representam, e pelos

novos sujeitos que pdem em cena na histéria do pais (CALDART,
2001, p. 210).

Caldart (2001) destaca que na luta de classes um novo sujeito é
concebido. Pessoas que lutam pelo direito a possuir a propria terra, sao
homens e mulheres trabalhadores do campo que tém uma identidade propria,
um nome forte e historicamente construido, inicialmente como situacao de vida
a ser transposta, depois como identidade de cultivo: Sem Terra do MST. No
entanto, seus esforcos ndo se resumiram a luta pela terra, pois incluiram a
educacdo como uma de suas principais bandeiras de luta. Por conseguinte,
comeca um movimento pedagoégico de formacdo desses sujeitos, em que
criancas, homens ou mulheres adquirem um novo modo de ser humano.
Passam, destarte, a serem capazes de pensar, tomar uma posicéo frente aos

acontecimentos que se desenrolam em seu tempo, ou seja, 0s Sem Terra se
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educam. Essa educagdo se efetiva no instante em que envolvidos pela luta
social estranham-na, refutando e transformando a ordem estabelecida se
fazem e refazem.
O significado profundo e complexo da luta de classes €, em parte,
apropriado pelos Sem Terra por meios intelectuais: livros, folhetos,
documentos programaticos do Movimento, palestras e, um pouco
mais recentemente, educacgdo escolar. Contudo, neste como em
tantos outros terrenos da atividade humana, nada ha que possa

substituir completamente a experiéncia, a vivéncia pessoal e concreta
(DAL RI, 2004, p. 176).

Nesse movimento é que 0s sujeitos se educam, sendo o préprio
movimento da luta responsavel por educar os Sem Terra, coisa que ndo cabe
nas paredes de uma escola. E preciso ir além: essa perspectiva perpassa sua
pedagogia e envolve a vida integralmente. Isso ndo quer dizer que o
movimento nao reivindique o direito a escolas, 0 que se quer € que essa
educacado aconteca de forma ampla e nédo limitada, a educacéo tradicional que
esta posta constantemente prevalece a hegemonia burguesa. Cabe ressaltar,
no entanto, que:

[...] nenhuma nem outra — reforma agréria e educacgéo — isoladas e/ou
dissociadas de um projeto popular de sociedade atacam o problema
na sua raiz. Portanto, a transformacgédo social € um desafio posto ao
sujeito histérico revolucionario uno/mdltiplo de expressdes do
trabalho, da vida, e da cultura. Esse desafio coloca tarefas essenciais
como: a conquista da terra sob novas rela¢des de producdo da vida,

do conhecimento, da ciéncia e da arte, associada a uma formacao
humana radicada nessas rela¢gfes (RIBEIRO, 2010, p. 198).

Nessa perspectiva, os Sem Terra se educam no dia a dia dos
acampamentos e assentamentos, nas lutas que travam contra o Capitalismo,
em uma pedagogia propria e considerando os interesses dos trabalhadores do
campo. O que se da através da organizacdo de escolas ndo sO nos
assentamentos, mas também nos acampamentos, seja qual for sua localizacdo
ou situacao. Trajetdria que teria se consolidado em 1982, em Ronda Alta, um
dos primeiros acampamentos que deu origem ao MST, em que os Sem Terra,
preocupados com suas criangas, ndo sé entenderam ser a escola um direito de
todos a ser conquistado, porém uma nova dimensao surge quando esses
sujeitos se percebem parte de uma organizacdo e de uma luta para a vida,

inserida em um movimento historico. Mas, a escola deveria ser diferente,
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ajudar para que a luta avangasse, ou seja,

[...] ndo pode haver separacdo entre o que esta acontecendo no
assentamento e o que é trabalhado na sala de aula. A escola deve
ser essencialmente pratica, fornecendo conhecimentos capazes de
influenciar no trabalho e na organizacdo da nova vida. Ser um
instrumento de continuidade da luta através das criancas, ensinando
a elas “a realidade, o jeito deste mundao que ta ai” (MST, 2005, p.
18).

Cada vez mais a luta se intensifica ndo por uma escola nos moldes
urbanos, mas uma escola envolvida com as criancas e com a luta de sua
comunidade. Ao se estabelecer na terra, os Sem Terra se organizam para
entdo conquistar a escola que, paulatinamente, passou a fazer parte da
dindmica do movimento, se fortalecendo como uma questdo de direito e
politica, como parte da tatica de luta pela Reforma Agraria. Como podemos ver
muitas das conquistas no campo educacional para a populacdo do campo foi
conseguida pelas reivindicagdes e lutas dos movimentos sociais, sendo o0 MST
0 que se destaca no cenario nacional, sem é claro esquecer que h& outros
movimentos de luta. Nessa perspectiva, educar €, segundo Caldart (2003),

[...] socializar conhecimentos e também ferramentas de como se
produz conhecimentos que afetam a vida das pessoas, em suas
diversas dimensdes, de identidade e de universalidade. Conhecer
para resolver significa entender o conhecimento como compreensao
da realidade para transformé-la; compreensédo da condicdo humana

para torna-la mais plena. Uma licdo bem antiga, que a Pedagogia do
Movimento apenas recupera (CALDART, 2003, p. 56).

O MST enfrentou, e ainda enfrenta, muitas dificuldades na construgéo e
efetivacdo de uma nova escola, uma nova forma de educar, cujo ponto de
partida € a realidade. Nessa escola ha companheirismo e trabalho conjunto
entre alunos e professores, € lugar em que ambos tanto aprendem quanto
ensinam, as criangas sao estimuladas a se desenvolver em todos os sentidos.
Além disso, os valores do trabalho séo incentivados e fortalecidos, bem como o
amor a causa do povo, o companheirismo, a responsabilidade. Para uma nova
sociedade e um novo mundo € preciso um novo homem, uma nova mulher:
esse é o objetivo dessa escola. E preciso estender a Reforma Agraria para a
educacao, derrubando as cercas de mais esse latifundio dominado por poucos,
o saber, a educagao (MST, 2005).

O desafio ndo s6 do MST, mas de pais, criancas e professores é buscar
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uma estratégia educativa que seja diferente das concepc¢bes de ensino e
aprendizagem que estdo arraigadas nas escolas (publicas) brasileiras, vindo de
encontro com os objetivos da escola do assentamento. Dessa forma, conhecer
a propria realidade permite aos educandos ndo sé aprender sobre, mas agir
sobre, transforma-la com seu envolvimento e luta. Afinal, a escola ndo esta
apenas em um lugar diferente, mas sim em um contexto diferente, no
assentamento, “é um tipo de organizacao coletiva, até certo ponto original, no
cenario social brasileiro, tdo prédigo em ‘livres iniciativas’ individuais” (MST,
2005, p. 21). A escola fundada nesse cenario € singular, atende as
necessidades do préprio grupo, volta-se para a realidade dos assentados que
ndo querem a escola tradicional, mas coletivamente buscam construir
alternativas para o que esta posto, precisamente na area rural. Nao se aprende
a ser humano so,
[...] sem os lacos de sua participacdo em coletivos elas néo
conseguem avancgar na sua condicdo plenamente humana. Pessoas
desenraizadas sdo pessoas desumanizadas, que ndo se reconhecem
em nenhum passado e nem tém projeto de futuro. Educar é ajudar a
enraizar as pessoas em coletividades fortes; é potencializar o
convivio social, humano, na construcao de identidades, de valores, de
conhecimentos, de sentimentos. Um ambiente educativo é
fundamentalmente uma coletividade educadora, acionada ou
planejada pelos educadores de oficio, mas compartilhada por todos
0s seus membros. Numa coletividade verdadeira, todos sdo, em seu
tempo, educadores e educandos, porque todos fazem parte do

processo de aprender e reaprender a ser humano (CALDART, 2003,
p. 57).

O processo educativo do MST retrata o caminho da educacéo escolar
que ao se desenvolver em acampamentos e assentamentos constroi uma
identidade Unica e histérica que resulta na inevitabilidade de um projeto para as
novas geracfes de forma consciente e organizada, abrangendo em sua
totalidade as licdes das lutas que vem sendo encadeadas. A nova pedagogia
que surge reflete ndo sO a organizacdo, ela representa de maneira mais
precisa a forma de trabalho dos Sem Terra, outra forma de pensar e fazer
educacéo, abrindo portas para que a sociedade como um todo se transforme. A
novidade estd na pratica concreta que age em prol de recuperar o sentido do
ato educativo, assim, “ndo € original dizer que a educagao é importante nos
processos de transformacdo social, mas é nova a valorizagdo pratica da

educacao nas lutas populares, especialmente as do meio rural” (MST, 2005, p.
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27).

A Educacdo do campo, fundamentalmente pela praxis pedagoégica
dos movimentos sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicéo
de uma educacdo emancipatéria, retomando questbes antigas e
formulando novas interrogacdes a politica educacional e a teoria
pedagégica. E faz isso, diga-se novamente, menos pelos ideais
pedagégicos difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas
tensBes/contradicdes que explicita/enfrenta no seu movimento de
critica material ao atual estado de coisas (CALDART, 2009, p. 42).

A escola almejada precisa vir da e para a coletividade, garantindo as
criangcas 0 acesso a escola, mas ndo qualquer escola: uma escola que seja
consciente, militante pelas causas sociais, que ensine a ser um trabalhador da
terra. Portanto, essa escola deve possuir vinculo direto com as experiéncias
educativas dos alunos e de todos os que estdo em seu entorno, com a suas
vidas, praticas sociais, seu trabalho, com a realidade. De forma latente, tanto a
organizacdo das estratégias da luta quanto a formacdo de suas criancas e
jovens, fundam a identidade dos Sem Terra, fazendo com que o Movimento se
desenvolva com éxito, & medida que valoriza seus componentes e faz da
formacdo humana uma prerrogativa.

De acordo com o MST, vincular a educacdo ao trabalho € uma
condicdo para realizar os seus objetivos politicos e pedagoégicos.
Essa vinculacdo pode ser entendida em duas dimensfes bésicas e
complementares: a educacdo ligada ao mundo do trabalho; e o
trabalho como método pedagdgico. A combinagdo entre educacado e
trabalho é um instrumento fundamental para o desenvolvimento de

vérias dimensdes da proposta de educacdo do MST e, talvez, seja
uma das faces mais originais da mesma (DAL RI, 2004, p. 191).

N&o podemos esquecer que nesse processo novas relacdes de trabalho
se desenvolvem nos assentamentos, chocando-se com o espodlio de uma
pedagogia arraigada na forma tradicional de producao e propriedade. O que
requer transpor o que esta ai, trazendo a tona outras formas de educacéo e
trabalho, papel que também cabe a escola, enquanto local de articulacdo dessa
reeducacgdo, mesmo frente as resisténcias. E o homem assumindo o papel de
protagonista do proprio processo educativo. Para alcancar seus objetivos, o
MST conta com a participacéo de todos do assentamento, s6 com esse apoio e
muita discussdo que 0s seguintes principios pedagdgicos poderdo ser

efetivados:
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1- Todos ao trabalho; 2- Todos se organizando; 3- Todos
participando; 4- Todo o assentamento na escola e toda a escola no
assentamento; 5- Todo o ensino partindo da préatica; 6- Todo
professor € um militante; 7- Todos se educando para o novo (MST,
2005, p. 37).

Aos poucos as criancas aprendem a planejar, avaliar, buscar recursos,
tanto nos estudos quanto no trabalho. A escola também € o lugar para se
aprender a democracia, 0 que s6 acontece no dia a dia, no convivio diario entre
colegas, entre alunos e professores, e dos professores entre seus pares, bem
como da escola com o assentamento. Ser democrético é decidir, respeitar o
outro e a decisdo do coletivo, executar conjuntamente essa decisdo, enfim,
participar. O trabalho e a organizacao so terdo sentido se estiverem vinculados
a vida do assentamento, que se vincule a escola de forma unificada. Dessa
vida dessas experiéncias que as criancas adquirem cotidianamente € que
devem partir o conteldo das escolas do MST, de suas experiéncias de
relacionamento, organizacdo e trabalho. Esse é o ponto de partida para um
ensino diferente, a realidade vivida, a reflexdo sobre ela € que leva a
transformacao da realidade, da vida como um todo, a uma pratica concreta.

A intencdo do MST é que a criancas se desenvolvam como um todo a
priori devem aprender a serem firmes na luta a ser travada, “ndao perder a
sensibilidade e a ternura de quem descobriu e compreendeu o outro. Mas
também aprender a se indignar profundamente com qualquer injustica
cometida contra qualquer pessoa em qualquer parte do mundo” (MST, 2005, p.
36). O Movimento resgata a educacdo enquanto formacdo humana, cujos
pilares reportam a uma pedagogia moderna totalmente emancipatéria, cuja
base socialista e popular se assenta no referencial te6rico marxista,

[...] refiro-me como pilares ao vinculo entre educacéo e trabalho (né&o
como ‘preparagado para’ da pedagogia liberal, mas como ‘formacgéo
desde’ da pedagogia socialista), a centralidade dada a relagéo entre
educagdo e produgdo (“nos mesmos processos que produzimos nos
produzimos como ser humano”), ao vinculo entre educagao e cultura,
educacdo e valores éticos; entre conhecimento e emancipagdo
intelectual, social, politica (conscientizacdo). Trata-se, afinal, de
recolocar para discussdo da pedagogia a concep¢éo da praxis como

principio educativo, no sentido de constituidora fundamental do ser
humano (Marx) (CALDART, 2009, p. 42).

Por ser uma das dimensdes dessa formacdo humana, tanto em sentido

amplo quanto restrito, a educacao é parte importante na formacéo de quadros
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tanto para a organizacdo do movimento quanto para as lutas dos
trabalhadores. Sendo assim, o MST apresenta cinco principios filosoficos da
sua educacao:
1) Educacdo para a transformacdo social. Educacdo de classe,
massiva, organica ao MST, aberta para o mundo, voltada para a
acdo, aberta para o novo; 2° Educacdo para o trabalho e a
cooperacao; 3° Educacdo voltada para as varias dimensdes da
pessoa humana; 4°) Educagdo com/para valores humanistas e

socialistas; 5° Educagdo com um processo permanente de
formag&o/transformag¢éo humana (MST, 1996, p. 10).

O carater politico do processo pedagodgico visa a transformacédo da
sociedade atual e, mais fervorosamente, a construgcdo de uma nova ordem
social alicercada sobre a justica social, profundidade democratica, principios
socialistas e humanistas. Uma educacéo para a transformacéo social que vem
fundada nas seguintes caracteristicas: de classe, massiva, organicamente
vinculada ao Movimento Social, aberta para o mundo, para a agéo, aberta para
0 novo. Sé assim é possivel conceber a hegemonia do projeto politico das
classes trabalhadoras consolidando o poder popular e a formacéo de militantes
com consciéncia, ndo s6 de classe, mas revolucionaria. Eminente que o direito
a educacdo e, inclusive a escolarizacdo, se estenda e efetive junto a todas as
criancas, de forma a contribuir na sua formacéo integral. A escola € tomada
pelo MST como espaco perpassado de cultura da identidade e dos anseios dos
Sem Terra, dessa forma,

[...] ndo é a escola que vai impor a comunidade suas licdes, que, na
cultura burguesa, séo influenciadas pelos valores urbanos e
capitalistas que sdo introjetado no meio rural, oprimindo e negando
sua identidade de gente do campo. Mas a escola, na perspectiva
defendida pelo MST, esta diretamente ligada a comunidade e serve a
ela. Desse modo, a relacdo da escola com a comunidade deve ser,
necessariamente, organica, pois o sentido dela existir é
fundamentalmente justificado quando permite que as pessoas se
vejam no mundo ao qual pertencem, compreendam sua realidade
objetiva, ajudando a pensar seus problemas concretos, para que com
base nessa reflexdo, acdo e interacdo 0s sujeitos tenham as
ferramentas para situar-se e compreender as relagfes entre sua vida,

sua familia, sua comunidade e o contexto global em que também
estdo situados (ARENHART, 2007, p. 92-3).

Esses desafios requerem o comprometimento por parte da educagéo e
da escola frente aos desafios do seu tempo histérico, possibilidade que se abre

com a formacdo para a cooperacao visando a concepcao de novas relacdes
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sociais. Com efeito, é preciso focar na formacdo onilateral do ser humano,

sendo assim,
[...] uma praxis educativa revolucionaria deveria dar conta de
reintegrar as diversas esferas da vida humana que o modo de
producéo capitalista prima por separar. [...] O que acontece quando a
educacdo é unilateral € que geralmente ficam dimensGes sem
trabalhar; e também a pessoa fica um poco de incoeréncias, ou seja,
como trabalhador ou trabalhadora é de um jeito, como militante é de

outro, como pai ou mée de familia é de outro jeito ainda (MST, 1996,
p. 08).

Através da onilateralidade assumida pela educacdo do MST, as varias
dimensdes do ser humano séo trabalhadas de forma unitaria ou cooperativa
em espagos formais e informais, alicergadas na realidade social em que se
dard a acdo humana. Ao trazer, mesmo que de forma sucinta, os principios
pedagogicos e filosoficos que orientam o processo educacional do MST,
lembrando que o movimento possui outros documentos, nossa intencdo é
evidenciar as referéncias tomadas na construcdo dessa proposta, entre elas:
Marx, Lenin, Makarenko, Pistrak, Krupskaya e Paulo Freire. Em consequéncia,
€ perceptivel que ter o trabalho como principio educativo ndo é uma proposta
nascida no MST, mas colhida dos escritos de Marx e Engels sobre a formacéao
do novo homem e da nova mulher. Ambos também serviram de base para que
autores como Pistrak desenvolvessem essa praxis que resultou nas
experiéncias da Pedagogia Socialista, na unido de trabalho produtivo e ensino.
O que também ird se estender a educacdo das criancas peguenas, 0s Sem
Terrinha.

A Ciranda Infantil nasce pelo movimento das familias, principalmente
das mulheres Sem Terra, e se concretiza pela necessidade do MST de patrtilhar
com essas familias a educacdo de seus filhos pequenos. Uma Educacao
Infantil coerente com os principios do movimento de justica e transformacao
social, que além de garantir o direito a educacado, sistematizasse de forma
coletiva a formacdo de todos os que fazem parte do MST, sejam eles
assentados ou acampados. O trabalho, portanto, ndo se encontra apenas no
principio educativo da proposta, mas como impulsionador da luta de mulheres
militantes para que seus filhos vivam suas infancias sem deixar de fazer parte

da luta pela terra, do trabalho e da educacdo do movimento (MOVIMENTO
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SEM TERRA, 2004).

No projeto educativo do MST rumo a construcdo da sociedade
socialista, o trabalho ganha destaque como elemento pedagégico
central de sua Pedagogia. Quando o Movimento aponta o trabalho
como principio educativo, é preciso esclarecer a que o MST deseja
gue ele seja educativo, uma vez que toda acdo pedagégica é
educativa na direcdo de um determinado projeto, assim sendo, pode
ser (des)educativa para outro (ARENHART, 2007, p. 139).

Essa nova frente traz desafios para o MST e sua proposta de Educacgéo
Infantil, tais como, a ampliacdo da discussdo sobre a educacdo familiar e a
necessidade de compartilhar a educacao das criancas com o coletivo, a luta
por politicas publicas para a Educacéo Infantil no/do Campo com respeito a
heterogeneidade do campo brasileiro, a luta contra a exploracdo do trabalho
infantil e o estimulo a participacdo nos trabalhos familiares na terra. A crianca
Sem Terrinha encontra um espaco educativo na Ciranda Infantil, em que pode
brincar, cantar, tomar para si os valores do MST através da formacao, da
participacdo nas misticas e assim fazer parte de uma nova geragdo e mesmo
de uma nova sociedade. Sendo assim, um projeto politico pedagdgico que
venha ao encontro da pedagogia para Educacao Infantil passa pela valorizacéo
de uma aprendizagem ludica que conceitua as interacfes entre as criancas e
delas com o mundo.

A crianca é definida como um sujeito cognitivo, social e cultural, mas que
historicamente precisa participar de um ambiente educativo, na atualidade, a
escola. No entanto, ndo € o Unico lugar, visto que as criancas devem ter
acesso a diferentes espacos em que construir interagdes interpessoais com as
quais possam aprender sobre o comportamento humano e entender diferentes
habitos culturais, fundando-se como parte de um grupo social. Com o propésito
de trabalhar os diferentes aspectos de ser crianca Sem Terrinha é que a
Ciranda Infantil foi organizada enquanto espaco educativo. Assim, mesmo em
tenra idade, a crianca é um ser de direitos, cuja personalidade estd em
formacao, suas vivéncias séo interligadas ao trabalho educativo, & cooperacéao,
a luta pela reforma agréaria e por uma nova sociedade.

Pensando no processo da Educacao Infantii dessas criancas do
movimento, alguns objetivos sdo desenvolvidos na Ciranda Infantil: esse

espagco educativo foi concebido para os filhos dos Sem Terra; € lugar de
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implementar a Pedagogia do MST; a organicidade do MST ¢é realizada; de
forma educativa, a cooperacdo contribui para a aprendizagem de novos
valores; vinculos sdo formados com os diferentes setores do movimento; os
educadores infantis tém garantida a formacé&o politica pedagogica; ha interacéo
entre assentados e acampados a fim de avancar na préatica formativa do
coletivo. Contudo, os principios pedagoégicos e filoséficos ndo podem ser
esquecidos mesmo na efetivacdo da Educacao Infantil do MST, principalmente
no que diz respeito a ligacdo da educacdo com o mundo do trabalho.

O trabalho também aparece como método pedagdgico a fim de
desenvolver multiplos aspectos da proposta educacional do MST, importante
instrumento é a combinacdo entre trabalho e estudo. Entre os aspectos a
serem desenvolvidos, segundo o MST (2004):

[...] o trabalho como pratica privilegiada capaz de provocar
necessidades de aprendizagem, o que tem a ver com o principio da
relagdo entre pratica e teoria, com a construcdo de objetos de
capacitacdo, e com a ideia de produzir conhecimento sobre a
realidade; o trabalho como construtor de relacdes sociais e, portanto,
espagco também privilegiado de exercicio da cooperacdo e da
democracia; estas mesmas relagbes sociais como lugar de
desenvolvimento de novas relagcbes entre as pessoas, de cultivo de
valores, de construgdo de novos comportamentos pessoais e
coletivos em comum, de cultivo também da mistica da participacao

nas lutas dos trabalhadores, e da formacdo da consciéncia de classe
(MST, 2004, p.16).

Arenhart (2007) salienta que, para o movimento, o trabalho é
imprescindivel, pois sé através dele uma nova sociedade pode ser construida,
uma certa organizacdo social s6 serd possivel através das relacdes de
trabalho. Uma sociedade socialista s6 se concretizara quando a exploracao
humana para a concentracdo privada de riqueza material deixar de determinar
as relacbes de trabalho. Passando a prevalecer a solidariedade para o bem do
coletivo, o que os Sem Terra fazem por meio do trabalho, desde a mais tenra
idade. Assim, é através do trabalho coletivo, cooperado que se da a busca do
MST, “pela construgao de uma nova forma de trabalhar no campo, diferente da
cultura individualista e competitiva que marca o trabalho no sistema capitalista”
(ARENHART, 2007, p. 140). O que se dara com a recuperagdo do sentido
educativo, edificante do trabalho e a conversdo segundo os valores socialistas,

bem diferente das relagbes capitalistas que imperam ainda hoje.
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A escola, tal qual a cooperativa, € um espaco auténtico do coletivo, mais
precisamente onde as criangas se organizam coletivamente e pela qual uma
nova escola é construida. Diariamente lutas sé@o travadas, uma delas contra a
ideia de escola tradicional tdo marcada pelo autoritarismo, pela repressao, um
espaco que nao estimula, mas sim limita a crianca e suas vivéncias. A proposta
educacional do MST tem, no coletivo infantil, a engrenagem que faz com que a
escola funcione. Organizadas, as criangas cuidam para que a escola funcione
desde sua estrutura até seus aspectos politicos e pedagoégicos. A educacao
transformadora tdo almejada so se efetivara, conforme Arenhart (2007, p. 103),
‘no mais criterioso e profundo sentimento de respeito ao outro, as suas
diferencas; que ela seja um processo pelo qual cada crianca possa se
reconhecer como singular, ofertando ao coletivo sua preciosa autenticidade”.

Mesmo as criancas da Ciranda Infantil precisam ser inseridas nas
atividades do Movimento Sem Terra, visto que nao so elas, mas também suas
familias sdo pecas importantes nos coletivos tanto de acampamentos quanto
de assentamentos. E no coletivo que a educacdo acontece, ndo s6 entre as
préprias criancas, mas delas com os adultos, que devem ser exemplos. Por
esse motivo ja na Educacao Infantil do MST € eminente coletivamente debater,
planejar atividades que pedagogicamente podem desenvolver 0os Sem
Terrinha, menores de 06 anos, acampados e assentados (MOVIMENTO SEM
TERRA, 2004).

Concluindo, a apresentacdo dessa proposta educacional emancipadora
desenvolvida nos dias atuais procurou destacar que o MST vem juntamente
com a luta por reforma agraria consolidando uma cultura de humanizacdo na
area educacional, na esteira da luta pelos direitos da populacdo do campo.
Nessa proposta, € crucial o papel do trabalho como gerador de dinheiro, de
capital, distinguindo classes e produzindo relacbes sociais e consciéncias
individuais e coletivas. O objetivo da educagdo do movimento € conceber
sujeitos de acéo, trabalhadores que militem pela mudanca, por um projeto de
transformac&o da atual estrutura social, politica, econdmica. E do valor real do
trabalho que sua pedagogia nasce e produz o essencial para a vida social,
apontando os Sem Terra como classe trabalhadora. Pessoas que procuram

construir outro sentido para o trabalho que realizam no campo, bem como
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novas relagdes de producéao e apropriacéo dos frutos do trabalho.

Vincular a escola ao trabalho € produzir conhecimentos diretamente
ligados a diferentes dimensdes da vida humana, levando a criang¢a ou o jovem
a formar sua consciéncia e criar habilidades. Afinal, criancas sdo atores sociais
e o trabalho perpassa suas vidas, mas tal como afirma Marx, os tipos e as
situacbes devem ser debatidos, a fim de que n&o venha causar
constrangimentos ou agruras. Para o MST, ter o trabalho como principio
educativo é educar pelo e para o trabalho. Contudo, para que a educacédo do
movimento se efetive de forma emancipadora é imprescindivel que todos vivam
concretamente seus principios e aspiragdes, em um movimento contrario aos
valores capitalistas disseminados.

Compreender o conceito de trabalho segundo Marx trouxe consisténcia
tedrica para nos aprofundarmos na atualidade do trabalho no Capitalismo que
continua gerando desigualdade e exclusdo, levando ao desemprego e a
pobreza. Para superar este cenario acreditamos em uma educacdo do
trabalho, dos trabalhadores, uma contra educacéo que faria frente ao controle
dessa sociedade voraz e assumisse seu protagonismo nessa luta. Como 0s
precursores da Pedagogia Socialista e das Cirandas Infantis do MST
acreditamos que a escola s6 ira se transformar quando estiver a servico da
transformacdo social e para isso precisamos compreender a infancia e o

protagonismo da crianca.
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2. INFANCIANE EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E NO URUGUAI:
APROXIMACOES E FUNDAMENTOS

A fim de que possamos atingir nosso objetivo é importante compreender
a totalidade de um fenbmeno, mais precisamente a relacdo entre a infancia e
sua institucionalizacdo, processo que se encontra intrinsicamente ligado ao
trabalho. Nessa perspectiva, é necessario compreender cada periodo, o
espaco temporal em que estdo inseridos 0s sujeitos investigados para assim
entender o contexto, as acfes em que estdo intimamente a infancia e seus
desdobramentos. O que se deve ao fato de a infancia ndo ser uma categoria
ontolégica, mas construcdo historica, cujos conceitos sdo definidos pelos
contextos em que surge e que estdo em constante tensdo, precisamente pelo
desencadeamento de novas exigéncias. Frente a todas as transformagdes
politicas, sociais e econdmicas que vem acontecendo desde o século XIX,
apos Revolucédo Industrial, a infancia passou a ter ndo s6 outros significados,
mas uma dimensao social que no Ocidente era ausente.

Quanto a Educacao Infantil, trata-se de um termo que define uma das
etapas da educacdo da crianca, a primeira; juntamente com a infancia sdo um
campo especifico de conhecimento. Ambas as categorias compdem a histéria
da sociedade atual que continua em um movimento dialético, no qual a
sociedade se relaciona com a dinamica social perpassada pela luta de classes
gue impulsiona a historia dos seres humanos. Sendo assim, € impossivel
entender a infancia e a Educacéo Infantii como fendmenos isolados tanto da
sociedade quanto do trabalho, que ndo s6 gera mais valia, mas a exploracado
do homem pelo homem, independentemente da idade.

Inseridos nesse contexto, trouxemos neste capitulo o debate sobre as
concepcbes de infancia que se destacam na América Latina, bem como
aproximacdes e fundamentos tedricos e legais no que tange ao Brasil e ao
Uruguai. Marcando a vida das criancas em diferentes contextos e épocas, esta
o trabalho; o “trabalho infantil”, cujo conceito historicamente oscila entre
remicao e exploragéo, dignificagdo e violéncia, chegando a dual intervencao do
Estado via pressdo de organismos internacionais. Logo, a ideia moderna de
infancia é atrelada a escolarizacdo das criancas. Cada vez mais cedo as

criangas passam, sob influéncias de organismos internacionais, a objeto da
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educacdo escolar, o que serd visto na analise de documentos brasileiros e

uruguaios.

2.1. De aprendiz a menor: a relacdo crianca, educacao e trabalho no
transcorrer da histéria moderna

Mudancgas profundas no lugar ocupado pelas criancas no mundo do
trabalho s6 comecaram a ocorrer na virada do séc. XIX para o XX, tanto na
Europa quanto na América, levando-as do patamar econémico ao
emotivamente inestimavel. Até o processo de urbanizacdo, no caso europeu e
norte americano, em meados do séc. XIX, a maioria das criancas era
proveniente da zona rural e, quando em circulos familiares ajudavam em
tarefas simples, mas demoradas do dia a dia, intensificando-se em certos
periodos, como durante as colheitas. Muitas vezes o peso do trabalho era
aliviado pelas brincadeiras desenvolvidas no transcorrer da jornada. Realidade
gue pouco ou nada se assemelhava aquela das criancas escravas, as quais
dificilmente eram poupadas do trabalho pesado e inescrupuloso regado a
chibatadas.

Antes da Primeira Guerra Mundial, na Europa, o servico doméstico era
responsavel pelo emprego da forca de trabalho feminina. Heywood (2004, p.
165) lembra que as “convencgdes para a distribuicdo do trabalho segundo idade
e género eram muitas vezes ignoradas em domicilios pobres ou isolados”. A
flexibilidade era o que marcava a valorizagdo da méao de obra infantil, pois tanto
atuavam em casa, em servigos leves, quanto fora, em jornada integral.

O inicio do séc. XIX trouxe a industrializacdo e com ela a expectativa de
proporcionar a homens e mulheres pobres a certeza de um emprego. Na
realidade, avolumou-se o uso do trabalho feminino e infantil (barato e décil),
este Ultimo cada vez mais precoce na manufatura. Consequentemente, um
regime de trabalho mais intenso para as criangas em determinadas ocupacgoes,
como as fabricas de algodao que mesmo com péssimas condi¢des de trabalho
tinham emprego mais regular ao longo do ano e também jornadas mais longas.
A pobreza persuadia familias inteiras a ciclos interminaveis de trabalho em
ateliés “proto-industriais”, independente de idade e género. De acordo com
Marx (2013),



86

[...] 2@ medida que torna prescindivel a forca muscular, a maquinaria
converte-se no meio de utilizar trabalhadores com pouca forca
muscular ou desenvolvimento corporal imaturo, mas com membros de
maior flexibilidade. Por isso, o trabalho feminino e infantil foi a
primeira palavra de ordem da aplicacdo capitalista da maquinaria.
Assim, esse poderoso meio de substituicdo do trabalho e de
trabalhadores transformou-se prontamente num meio de aumentar o
nimero de assalariados, submetendo ao comando imediato do capital
todos os membros da familia dos trabalhadores, sem distingdo de
sexo nem idade. O trabalho forcado para o capitalista usurpou néo
somente o lugar da recreagéo infantil, mas também o do trabalho livre
no ambito doméstico, dentro de limites decentes e para a propria
familia (MARX, 2013, p. 468).

As pequenas industrias, na maioria téxteis, concentravam boa parte do
trabalho infantil. Além de mercadorias produziam criancas abatidas e palidas,
cuja condicdo fisica passou a preocupar os médicos. A Revolucdo Industrial
agravou ainda mais os perigos contra a saude infantil, pois as criancas
estavam mais vulneraveis ndo s6 ao novo maquinario, mas ao abuso por parte
dos adultos, sobretudo fisicos. Contudo, a pobreza, segundo os defensores das
fabricas, seria ainda mais prejudicial a satude das criancas e suas familias que
as condi¢cbes de trabalho. Tais relagGes entre patrdes e os jovens empregados
de forma alguma poderia ser considerada igualitaria, contraditoriamente, essas
criancas e jovens nao se enquadravam no papel de vitimas passivas da
exploracao, isso porque,

[...] em geral, elas estavam &vidas para comecar a trabalhar, como
forma de contribuir para os orgcamentos de suas familias e ingressar
no mundo dos adultos. De algum modo, as criangcas conseguiam
transformar o chdo da fabrica em um lugar de diversdo para si

proprias, subvertendo a atencdo dos adultos ao seu redor
(HEYWOOD, 2004, p. 179).

Ariés (2006) destaca o papel do aprendiz junto ao mundo adulto como
lugar de aprendizagem, de educacao, ndo s6 de uma ocupacdo, mas do seu
valor humano. Aos poucos a cisdo no campo do trabalho fez com que os
aprendizes se detivessem em ocupacdes bracais que dispensavam a formacéao
académica, agravando sua exploracdo. A Unica certeza que ficava era de poder
adquirir habilidades e disciplina para atuar nas oficinas. Até porque frequentar
uma escola dependia de investimentos, custos que familias pobres nao
poderiam arcar e, quando o faziam, era em prol dos meninos.

Em torno de 1840, de acordo com Heywood (2004), a presenca feminina
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e infantil nas industrias norte-americanas comecgou a diminuir, 0 que ndo quer
dizer que a intervengdo do Estado tivesse abolido, mas regulamentado o
trabalho infantil. O que acarretou em medidas como o estabelecimento de
idade minima do trabalhador, fim do trabalho noturno, a obrigatoriedade de
certo nivel de estudos, etc. Contraditoriamente, algumas familias carentes
foram privadas de renda e a clandestinidade se sobressaiu em pequenos
ateliés. Travava-se um embate entre o econémico e o juridico, em que,
[...] toda vez que a lei fabril limita a 6 horas o trabalho infantil em
ramos da indUstria até entdo intocados, voltam sempre a ecoar as
lamurias dos fabricantes: que parte dos pais retiraria as criancas da
industria agora regulamentada, a fim de vende-las naquelas em que
ainda reina a “liberdade do trabalho”, isto &, onde criangas menores

de 13 anos sao forcadas a trabalhar como adultos e podem, por
conseguinte, ser vendidas a um prego maior (MARX, 2013, p. 470-1).

Para Heywood (2004), eliminar a jornada integral do trabalho infantil ndo
foi um processo simples, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos. No
entanto, a transformacao do mercado bem como o avanco técnico da industria
veio diminuir a procura por jovens trabalhadores, mas a obrigatoriedade da
educacdo para os menores de 13 anos é gue teria efetivamente afastado as
criancas das manufaturas. Segundo Marx (2013), a devastacéao intelectual que
reduziu criangas a “maquinas de fabricacdo de mais-valor”, levou o Parlamento
inglés, através da lei fabril, a impor o ensino elementar como pré-requisito para
gue os menores de 14 anos fizessem parte da forca produtiva nas industrias.

Como vimos até agora, falar em trabalho infantil é falar de infancia
pobre. Independente do lugar em que se encontram, sempre havera criancas
desvalidas, abandonadas, negligenciadas, o6rfas, maltratadas, delinquentes,
refugiadas. A realidade do Brasil ndo foi e ndo € diferente. Entre os séculos XVI
e XIX o pais foi marcado pela escraviddo, mesmo as poucas criancas que
“vingavam” diante das precarias condicbes de sobrevivéncia comecavam a
trabalhar muito cedo. A Lei do Ventre Livre, de 1871, nao foi suficiente para
retirar as criancas do sistema de escraviddo, ja que podiam ser mantidas
trabalhando até os 14 anos (ou até os 21) para compensar 0s gastos do senhor
com sua criagao, ainda podiam ser entregues ao Estado, sob indenizacdo. Tal

mudanca trouxe nova perspectiva social, pois,
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[...] criangas, cujos destinos eram tracados no &mbito restrito das
familias de seus donos, tornar-se-iam objeto de responsabilidade e
preocupacgdo por parte do governo. E possivel que esses fatores
tenham, inclusive, precipitado a emergéncia de um maior rigor da
legislacdo penal nos anos que se seguiram, pois, até entdo, ricos e
pobres, senhores e escravos, ocupavam funcdes sociais legalmente
delimitadas (RIZZINI, 2011, p. 104).

Carvalho (2008) salienta que, desde os 04 anos, as criancas escravas
comecavam gradativamente ha ter seu tempo ocupado pelo trabalho, essa
pratica, no entanto, também era voltada as criancas pobres e 6rfas, grupo que
comumente era explorado, sofrendo inclusive abusos. Essa docilidade
percebida no periodo de escraviddo mostrou como tal grupo de trabalhadores
pode ser barato e adaptavel. Aspectos que rapidamente foram voltados para
educar, disciplinar e absorver essa mao de obra jovem, ap0s o0 surgimento da
Republica e fim da escraviddo. No processo de transicao entre o feudalismo e
o incremento industrial, Fonseca (2010, p. 140) destaca que a escravidao, “se
converteu em exploracdo capitalista com o assalariamento de criancas e
jovens, feitos forca de trabalho — mercadoria que produz mercadoria sem
controle/conhecimento do produto de seu trabalho, de forma alienada”.

No periodo colonial brasileiro, ndo existia “a crianga” enquanto categoria
genérica, ndo havia igualdade entre as pessoas até porque essa sociedade se
alicercava na desigualdade da relacdo senhor/escravo. Para Arantes (2011, p.
192), o que existiam, “eram categorias especificas, como os ‘filhos de familia’,
‘os meninos da terra’ os ‘filhos dos escravos’, os ‘orfaos’, os ‘desvalidos’, os
‘expostos’ ou ‘enjeitados’; ou ainda os ‘pardinhos’, os ‘negrinhos’, ‘os cabrinhas’
etc.”. Classificava-se a infancia conforme sua origem familiar e heranca social,
“criancas bem nascidas” podiam ter infancia, jA 0s menores estavam sujeitos a
educacéo e correcao do aparelho juridico-assistencial.

Tanto a Lei do Ventre Livre quanto a Abolicdo da escravatura deram aos
escravos a iluséo de uma liberdade que nao se refletiu nas condi¢cdes materiais
para sua (sobre)vivéncia, passando as ruas a ser o local onde se encontravam
as criancas e jovens desamparados material e moralmente, tanto para brincar
guanto para trabalhar ou mesmo esmolar e cometer furtos. Em contrapartida, o
governo optou apenas pelo controle, através do Codigo Penal de 1890,

reduzindo para 09 anos a idade penal. Ao mesmo tempo, que nao aboliu o
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trabalho infantil, requlamentou-o, assim,

[...] permitiu que crianga pobre ficasse fora da escola ou, quando
muito, fosse encaminhada a escola correcional ou de reforma.
Construiu-se, desta forma, sobre a base da regulamentacao da idade
penal e do trabalho infantil, da possibilidade de destituicdo do patrio
poder e da internacdo dos menores, um sistema dual no atendimento
as criangcas, uma vez que, enquanto o Cddigo Civil de 1916 tratava
dos “filhos de familia”, o Cédigo de Menores de 1927 tratava dos
“‘expostos”, “abandonados”, “desvalidos”, “vadios”, “mendigos”,
“viciosos” e “libertinos” (ARANTES, 2011, p. 194).

Os jovens libertos ndo eram os unicos a causarem “desconforto” as
familias de moral crista: a prole nascida fora do casamento além de ndo serem
socialmente aceitos (enjeitados ou expostos), eram fardos a serem
abandonados, entre outros lugares, nas ruas a propria sorte, ja que a honra
das familias devia ser mantida. Fato que alcangcou numeros alarmantes,
inclusive de mortalidade, fazendo com que o0s representantes legais e
religiosos da época se preocupassem a ponto de implantar iniciativas como as
“‘Rodas de Expostos”, nas quais os bebés eram deixados, e a Casa dos
Expostos, em que teoricamente deveriam ser alimentados e ficariam até cerca
de sete anos, a mortalidade chegava a 70% nesses abrigos.

O séc. XIX também alicercou os asilos de 6rfaos, a maioria sob a tutela
de ordens religiosas, para onde os desvalidos ou abandonados eram
recolhidos ou institucionalizado. Isso significava, conforme Rizzini e Pilotti

"8 do seu meio social, através do confinamento, da

(2011), expelir o “menor
limitacdo espacial, da submisséo, entre outros aspectos disciplinadores que
objetivavam a prevencdo de desvios, e a reeducacdo dos degenerados.
Nesses lugares Ihes era introjetado um sentimento de amor ao trabalho, para
isso proporcionavam educacao industrial para 0os meninos e educacdo
doméstica para as meninas. Para conceber a articulacdo entre crianca,
trabalho e controle social, deve-se,

[...] ter claro o carater de classe do trabalho e a certeza de que aos

interesses dos capitalistas op6em-se aos dos trabalhadores. Na

medida em que se opera no seio da sociedade uma divisdo entre
trabalho manual e intelectual, de modo que a classes diferentes

A popularizacdo desta categoria juridica resulta segundo Rizzini (2011, p. 113), da

judicializacdo da infancia neste periodo, onde, “o termo ‘menor, para designar a crianca
abandonada, desvalida, delinquente viciosa, entre outras, foi naturalmente incorporado na
linguagem, para além do circulo juridico”.
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destina-se tipo também diferente de trabalho, parece certo que uma
das condicdes para a reproducédo do capital radica, justamente, no
exercicio do controle sobre os futuros trabalhadores manuais - os
menores, filhos da pobreza (CAMPOS e ALVERGA, 2001, p. 231).

A disparidade entre criancas (ricas) e menores (pobres), ja podia ser
vista pelo desprezo por parte da sociedade a internacdo dos primeiros em
colégios internos, em decadéncia. Em contrapartida, os internatos para 0s
menores multiplicavam-se, significando a preservagao da ordem social, reflexo
da caréncia social ocasionada pela ja profunda desigualdade de classes. As
poucas escolas publicas que existiam ndo podiam ser frequentadas por filhos
de escravos, sendo o numero de vagas insuficiente para a demanda. Enquanto
as criancas das familias abastadas eram preparadas para assumir os melhores
postos de trabalho, os menores, frente a um Estado omisso e complacente,
eram indiscriminadamente usados como méao de obra barata. Para Faleiros
(2011), uma falacia, ja que leis como aquela de 1891 traziam no discurso a
protecdo e, na pratica, a conservacao das criancas no trabalho.

A virada do séc. XIX para o XX perpetuou entre outras préaticas a de
dirigir as criancas pobres para o trabalho. Sob a justificativa de habilitar os
filhos desfavorecidos, através do preparo técnico e profissional, 0 governo criou
escolas de aprendizes. A ingeréncia do Estado n&o aconteceu de modo a
universalizar os direitos, mas, para Faleiros (2011, p. 49), como forma de
“categorizacado e de exclusdo, sem modificar a estratégia de manutencdo da
crianca no trabalho, sem deixar de lado a articulacdo com o setor privado e
sem se combater o clientelismo e o autoritarismo”.

O Brasil Republica rompe o novo século buscando combater as préticas
atrasadas de limpeza dos centros urbanos, em que 0S menores vadios,
viciosos, delinquentes e vagabundos eram encarcerados junto aos adultos por
acado da policia. Pairava aqui a ineficiencia de um sistema sem objetivos de
tonar os internos Uteis a sociedade, 0 que menos se esperava é que eles
saissem regenerados, reintegrados ou mesmo reeducados. Sendo assim,
vérias autoridades lideraram a implantacdo do ideario cientificista nas décadas
seguintes, entre as iniciativas do governo prevalecia a repressdo sobre 0s
menores, tendo como alegacdo para sua captura a orfandade e a pobreza.

Esse Ultimo aspecto também legitimou que o Estado intervisse na vida privada
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da familia, se justapondo a algada paterna.

Os congressos internacionais tomavam forca tanto na Europa quanto na
América Latina e traziam como bandeira a humaniza¢do da justica, dando
relevancia a reeducacdo, em prejuizo da puni¢cdo. De acordo com Rizzini e
Pilotti (2011, p. 22), tais ideias foram voltadas para os menores, iSSO porque
‘em termos penais, as fases da infancia e da juventude chamavam a atencéo
[...] e, em parte porque, sob o ponto de vista da medicina e, mais tarde, da
psicologia, vislumbravam-se novas possibilidades de formacdo do homem, a
partir da crianga”. Asilos e recolhimentos tiveram continuidade, agora em
instituicbes apropriadas, nas quais os menores deveriam ser educados e cujo
meio disciplinador e de regeneragdo seria o trabalho. Consequentemente,
entregariam a sociedade cidadéaos Uteis e validos.

Tendo em vista a inser¢cdo precoce no trabalho produtivo, as
deficitarias condi¢Bes de vida tém recebido a parceria e o estimulo
fundamentais de uma ideologia reificadora do trabalho, a tal ponto
que um dos mais famosos ditos populares da nossa cultura ocidental,
de que “o trabalho dignifica o homem”, muitas vezes assume um
carater inquestionavel, possibilitando que o trabalho, até mesmo
guando exercido de forma indigna, seja visto como um valor supremo,

como formador do espirito, educador (CAMPOS e ALVERGA, 2011,
p. 228).

Faleiros (2011) acentua que a era Vargas foi marcada pela articulacéo
do Estado com o setor privado, tornando-o semioficial, com muitos privilégios
em detrimento das instituicdes publicas, jogadas ao descaso. Sendo assim, 0s
industriais alcancaram alguns favorecimentos: em 1932, o Cédigo de Menores
foi modificado, possibilitando que menores de 14 anos também trabalhassem
em locais em que ja estavam trabalhando pessoas de sua familia; ainda em
1932, o Decreto 22.042 permite o trabalho a partir dos 12 anos, mas nos
postos considerados perigosos ou insalubres apenas os maiores de 14 anos,
com excegcdo dos que j4 tivessem certificado de estudos primarios; a
Constituicdo de 1934 fixou em 14 anos a idade minima, mesmo com a
solicitacdo para 13 anos; a Constituicdo de 1937 ratifica o ensino industrial,
caberia aos Estados, municipios e individuos ou associacdes a fundacdo de
institutos profissionais.

Em 1942 e 1946, respectivamente, sdo fundados o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) e o SENAC (Servico Nacional de
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Aprendizagem Comercial) que visam prover ensino profissional para
capacitacdo dos menores pobres para atender a demanda, sob a égide dos
empresérios do setor industrial.
Sanear as “classes laboriosas” de modo preventivo significava, nessa
perspectiva, ocupar-se de suas criancas. Ndo sé para prover a
educacdo daquelas porventura abandonadas, desvalidas, mas para
substituir o tipo de educacdo pratica e particular, que lhes era
proporcionada no seu meio, por outra educag¢do uniforme, escolar,

universal e racional, para o mercado de trabalho (RIZZINI e PILOTTI,
2011, p. 327).

Em resumo, a legislacdo que ja era tao fragil e deturpada pela falta de
fiscalizacdo passou a ser burlada ndo s6 na pratica, mas também por
negociatas e “brechas” que privilegiaram oficialmente os detentores do capital.
Sob o discurso de salvacao, o trabalho infantil continuava a proporcionar lucro
a poucos. Silva (1999) reforca que o capitalismo alcanca beneficios com a
exploragéo do trabalho infanto-juvenil, seja ele direto ou indireto como no caso
da terceirizacdo. Essa forca de trabalho aglutina valor na fabricagdo de
mercadoria a0 mesmo tempo em que na maioria das vezes garante a
sobrevivéncia de uma ou mais pessoas. Ratifica Marx (2008a) sobre o
capitalismo:

[...] um sistema social que degrada o operdrio a mero instrumento
para a acumulacéo de capital, e que transforma pais, devido as suas
necessidades, em proprietarios de escravos, vendedores dos seus
proprios filhos. O direito das criangas e dos jovens tem de ser feito

valer. Eles ndo s&o capazes de agir por si proprios. E, no entanto,
dever da sociedade agir em nome deles (MARX, 2008a, p. 04).

O periodo ditatorial de Getulio Vargas foi marcado por uma politica de
amparo e assisténcia ao menor e a infancia, no entanto foram criados 6rgaos
federais para atender de forma particular e separada o menor e a crianca.
Diversas acdes foram voltadas para a crianca pobre, bem como sua familia, o
objetivo era preparar o futuro cidaddo. Através do preparo profissional e da
educacdo da crianca para respeitar a hierarquia se formaria um trabalhador
enquanto capital humano para o Brasil. Para Fonseca (2010, p. 142), a
educacdo como capital humano, “potencializa para o emprego, perdendo sua
especificidade como formacdo humana: funcional ao capital e perversa ao

trabalho, o fracasso na obtencdo de emprego e renda sdo imputados a
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(in)apropriagao da escola”.

De acordo com Kassouf (2007), ja em 1867 as causas do trabalho
infantil eram expostas por Karl Marx, que afirmava ter a forca muscular deixado
de ser inevitavel com a implantacdo das maquinas, trazendo trabalhadores
fracos para as fabricas, ainda em desenvolvimento, mas com membros
flexiveis. Dessa forma,

emprega-se o trabalho das mulheres e das criangas. Marx observa
que o fato de a maquina reduzir o tempo necessario de trabalho, faz
com que o empregador, detendo os meios de producdo, acabe
reduzindo o salario dos trabalhadores e, consequentemente, o meio
de sobrevivéncia das familias. A reducéo dos salarios acaba, muitas
vezes, forcando o trabalhador homem adulto a inserir toda a familia

no mercado de trabalho para compensar a perda de renda.
(KASSOUF, 2007, p. 324-5)

Irma Rizzini (2011) aponta a insuficiéncia em tentar conter o “problema
do menor” através da guarda em depdsitos ou asilos, pois seria util a nagao
como trabalhador tanto na jovem inddstria quanto na agricultura carente de
escravos. De qualquer forma, se esperava que fosse submisso, conhecedor de
seus deveres e do lugar que deveria ocupar, em prol de um Estado nacional
forte e patriético. Mesmo Getulio Vargas empenhado em aditar a urbanizacéo e
0 capitalismo no Brasil se empenhou em conciliar os divergentes interesses
dos capitalistas e dos trabalhadores. Aos primeiros assegurou condi¢des para
que o capital se desenvolvesse, aos outros instituiu um conjunto de leis
protetivas aos trabalhadores.

Campos e Alverga (2011, p. 232) sublinham que, “a despeito de tal
politica populista, seus interesses maiores justificavam a repressdo a
organizacdo dos trabalhadores, de modo que estes eram obrigados a se
submeter ao controle ideoldgico-politico do governo”. Repressao foi a marca da
Era Vargas, quanto aos menores e ao trabalho, os industriais se
sobrepuseram, derrubando a idade minima para o trabalho. Apenas com a
Consolidacao das Leis do Trabalho (1943) e considerando as disposicoes do
Cddigo de Menores é que foram alcancados legalmente ares de dignidade para
0S menores, através da determinacdo da idade minima de 14 anos e de uma
jornada de até 6 horas, proibindo o turno da noite. No entanto, quanto aos

riscos ao menor trabalhador:
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[...] deve-se levar em conta que, por vezes, a formacéo fisica da
crianca, ainda em fase de crescimento, ndo suporta as exigéncias
requeridas pelo trabalho, uma forma de trabalho nao prejudicial a um
adulto pode ser extremamente prejudicial a uma crianca (ALMEIDA
NETO, 2004, p. 45).

Uma mudancga no espectro que se descortinou no transcorrer da histéria

do menor no Brasil sofreu mais uma mudanca, de acordo com Vogel (2011),

a indubitavel e incontornavel “questao social’, que até os udltimos anos da

década de 1960 era um “caso de policia” passa a ser “caso de politica”. Os

selvagens processos de urbanizacdo bem como o éxodo rural levavam a

grandes mudancas sociais. Entre elas, a aglomeracdo das periferias das

cidades por familias inteiras que buscavam o tdo propagado padrdo de vida.

Silva (1999) salienta que o processo migratério, do campo para a cidade,
iniciado na década de 1940,

[...] é resultado da for¢a do latifundio, da auséncia de uma reforma

agraria e de politicas que assegurem ao pequeno agricultor a

permanéncia na terra. Junto a este fator, o processo de

industrializacdo, com base em inovacgdes tecnoldgicas que dispensam

méo-de-obra, contribui para o aumento da miséria (SILVA, 1999, p.
04).

Ao mesmo tempo em que surgiam as grandes metrépoles, intensificava-
se a pobreza, pois o0 mercado de trabalho ndo comportava uma demanda t&o
grande, e ao mesmo tempo limitada de mao de obra. Em decorréncia, a
marginalizacdo também se avolumava, pessoas cada vez mais pobres e com
menos acesso a bens e servicos basicos de subsidio. Nesse contexto, estdo
inseridos e se desenvolvendo (minimamente) criangas e jovens, a parcela mais
vulneravel do Poder Nacional. Toda familia € atingida pela pobreza, por isso
acaba se desmantelando e jogando o menor as ruas para atividades
“‘moralmente perigosas” ou para o mundo do trabalho, a fim de auxiliar na
manutencao da casa. Vogel (2011, p. 292-3) destaca que, “a massa crescente
de criancas e jovens marginalizados fazia prever, a curto e médio prazos,
prejuizos consideraveis, quer do ponto de vista socioeconémico, quer do ponto
de vista politico.”

Rizzini e Pilotti (2011) apontam que, na década de 1980, um novo
quadro foi surgindo no qual as problematicas sobre a infancia e a adolescéncia

comecaram a emergir, mostrando através de estatisticas sociais a realidade



95

aterradora, ou seja, uma grande parcela dessa populacdo pertencia a familias
pobres ou miserdveis. Um amplo movimento social em favor da populacao
infanto-juvenil surgiu na luta pela reivindicagdo de seus direitos de cidadania.
Igreja, Organizacdes Nao-Governamentais, sociedade civil, érgdos do governo,
todos unidos em prol do mesmo projeto, o que alcancaram com a Constituicao
de 1988 e mais adiante com o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA).
Passou as maos da sociedade civil a responsabilidade pela questao da infancia
e da adolescéncia. Segundo Almeida Neto (2004):

[...] a nova lei expressa a concepcdo de que esses sujeitos, por se

encontrarem em fase especial de desenvolvimento, sdo merecedores

de protecéo integral aos seus direitos, e a garantia de seu futuro deve

ser tratada como prioridade absoluta da familia, do Estado e da
sociedade (ALMEIDA NETO, 2004, p. 21-22).

Para o autor a dindmica estrutural do campo econémico é transformada
dialeticamente pela globalizacdo, pois concomitantemente absorve e expulsa a
mao-de-obra infantii do mercado de trabalho. Por outro lado, a propria
globalizag&o incentiva o Estado e a iniciativa privada a criarem medidas que
erradiguem o trabalho infantil, transferindo essas criangcas para a escola.
Iniciativa que se deve as pressfes dos paises mais ricos, ocupantes das
principais cadeiras nos organismos internacionais, a fim de acabar com a
injusta competicdo na exportacdo dos produtos fabricados através do trabalho
infantil em paises pobres e com precos irrisérios. Como podemos ver,

[...] o movimento do mercado com relacdo & problemética do trabalho
infantil & descontinuo, ambiguo e complexo, e varia de acordo com o
volume e o tipo de capital que possuem os agentes nele envolvidos, e

as disputas que se estabelecem em torno dos seus interesses
(ALMEIDA NETO, 2004, p. 25-6).

A globalizacdo ndo s6 acirra a competicdo por mercados, impondo que
as novas tecnologias sejam mais bem aproveitadas, mas leva a busca de
alternativas de barateamento de custos de producdo e a ampliacdo de
mercados. Em decorréncia, se modificou a incorporagédo do trabalhador infantil
nesse mercado, dialeticamente sua mao de obra tanto € impulsionada quanto
expulsa. Os parcos postos de trabalho que ja foram ocupados por criancas,
hoje, sdo disputados por adultos, agravando a situacao das familias que tém no

trabalho dos filhos uma alternativa de sobrevivéncia. Frente a esse cenario se
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agucam, segundo Almeida Neto (2004, p. 59-60), as discussdes “sobre a
ocupacgao dos ja escassos postos disponiveis no mercado, por criangas ainda
em idade escolar. E, paradoxalmente, aumenta a necessidade de a crianga
trabalhar, como forma de contribuir com o orgamento familiar”.

Cada vez mais preocupados, ndao sO com as criangas, mas
principalmente com a economia de seus paises (ja ricos, desenvolvidos), 0s
orgdos internacionais impdem aos paises menos desenvolvidos algumas
metas, entre elas, deslocar a crianca do trabalho para a escola e o ataque aos
que se valem de mao de obra barata ou mesmo escrava de adultos e
principalmente criancas. Esse ultimo fator estaria incidindo no desemprego e
estagnacdo salarial de paises como os Estados Unidos. Evidenciando o
envolvimento e o poder exercidos pelo campo econdmico na erradicacdo do
trabalho infantil, sobrepondo-se, inclusive, ao campo social e politico.

Da forma como esta sendo encaminhado o processo de globalizacéo,
sob a hegemonia dos interesses do campo econdmico, 0s seus
efeitos nefastos sdo sentidos no mundo todo, expressos através da
diminuicdo dos postos de trabalho, do aumento da pobreza, da

violéncia, da exploragdo e da degradacdo ambiental (ALMEIDA
NETO, 2004, p. 78).

Ao longo deste texto, podemos ver que o trabalho infantil ndo é um tema
novo, nem restrito a globalizacdo. Apesar disso, vém a tona discussfes e
estratégias de como atenuar tal problema através de medidas internacionais e
nacionais. O que acontece em congressos, entre outras iniciativas, por
organismos como a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), ligada a
Organizacdo das NacgbGes Unidas (ONU), Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (UNICEF), sendo declarado o ano de 1998 o Ano Internacional pela
Erradicacdo do Trabalho Infantil (um ano depois a Declaragdo dos Direitos das
Criancas comemoraria 40 anos, e a Convencao sobre os Direitos da Crianca
faria 10 anos).

Quanto ao Estado brasileiro, Almeida Neto (2004) destaca que suas
estratégias de acdo a fim de combater o trabalho infantil se dividem em:
politicas que recaiam de forma indireta sobre o problema; como geracdo de
renda e aplicacbes em educacdo; e politicas de combate ao trabalho infantil.

Os mesmos organismos internacionais também incidem sobre as politicas de
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toda a América Latina, inclusive o Uruguai.

Las acciones que implementen los Estados en direccion a la
prevencion y erradicacion del trabajo infantil constituyen uno de los
indicadores fundamentales para medir el cumplimiento de sus
obligaciones en materia de defensa, protecciéon y promocion de los
derechos humanos. Porque el fenémeno del trabajo infantil es, sin
dudas, una de las formas méas actuales de violacion de los derechos
humanos de una parte significativa de la poblacién de los paises de
América Latina en general, y del Uruguay en particular (UNICEF,
2003, p.05-06).

Cabe sublinhar que os delineamentos juridicos que orientam as
intervencdes que dizem respeito a prevencao e erradicacdo do trabalho infantil
sao provenientes da Convencéo sobre os Direitos das Criangas ou Convencion
sobre los Derechos del Nifio (Nag6es Unidas, 1989)°. Essa convencéo incide
ndo sO sobre a legislacdo, mas sobre as medidas administrativas, sociais e
educativas nos paises signatarios. Em especial seu artigo 32, em que 0
documento assegura a crianca o direito a protecdo, contra a exploracéo
econbmica ou que estejam a mercé de trabalhos que sejam perigosos e/ou
comprometam sua educacao, salude ou seu desenvolvimento como um todo.
Para tanto, é necessario que haja uma idade minima para admissdo a um
emprego, regulamentacdo quanto a duracdo e as condicbes de trabalho, além
de antever sanc¢des e penas a fim de que este artigo seja cumprido.

La Oficina de UNICEF en Uruguay ha venido colaborando con las
autoridades publicas y las organizaciones de la sociedad civil desde
hace varios afios, en direccién a brindar su aporte para que las
normas, las instituciones y las practicas en el pais sean adecuadas a
los compromisos por éste asumidos en la Convencién sobre los
Derechos del Nifio y en otros instrumentos internacionales de
proteccion de los derechos humanos. En especial, UNICEF cumple el
rol de asesor permanente del Comité Nacional de Erradicaciéon del
Trabajo Infantil, creado por decreto presidencial (UNICEF, 2003, p.
06).

A OIT (1919) e a Unicef (1939) foram criadas apés o término da Primeira
Guerra Mundial, com intuito de tratar junto aos paises pobres das politicas
voltadas a infancia. Segundo Conde (2013, p. 242), as duas organizacdes
foram criadas para “separar decisdes financeiras internacionais das metas que

agem sobre os efeitos contraditérios dos problemas criados pelo sistema

° Na verdade, o mesmo protocolo além da lingua portuguesa pode ser encontrado em outras
seis linguas, inclusive o espanhol.
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capitalista de producido”. No entanto, as adversidades que envolvem o trabalho
infantil continuam despregadas da exploracao resultante do sistema econémico
capitalista, cujos rumos estdo sob o controle do Banco Mundial e da
Organizacdo Mundial do Comeércio (OMC). Campos e Alverga (2001, p. 233)
lembram que “o trabalho infantil ndo decorre, simplesmente, de uma falsa
consciéncia do papel do trabalho na sociedade, como se esta falsa consciéncia
repousasse sobre uma estrutura material que a constroi e alimenta”.

Frente a essas articulagdes, tanto o governo brasileiro quanto o uruguaio
regulamentaram o trabalho infantil em suas legislacdes. Conde (2013) salienta
que o Brasil possui umas das legislagbes mais avancadas do mundo, quais
sejam, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (BRASIL, 1943) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990). Quanto ao Uruguai, ha dois marcos legais que explicitam os direitos e
deveres para 0s menores de 18 anos: a Constitucion de la Republica
(URUGUAY, 1967) e o Cddigo de la Nifiez y la Adolescencia. Ley N.°© 17.823
(URUGUAY, 2004). Abaixo apontamos 0s principais artigos contemplados nas

legislacdes de ambos os paises acerca do trabalho infantil no quadro 04:

Quadro 04: Legislacdes e artigos que regulamentam trabalho infantil no

Uruguai e no Brasil:

Pais

Legislacéo

Artigos

URUGUAY

Constitucion
de la
Republica

Articulo 7 - Los habitantes de la Republica tienen derecho a ser protegidos en el goce de
su vida, honor, libertad, seguridad, trabajo y propiedad. Nadie puede ser privado de estos
derechos sino conforme a las leyes que se establecieron por razones de interés general.
Articulo 54 - La ley ha de reconocer a quien se hallare en una relacién de trabajo o
servicio, como obrero o empleado, la independencia de su conciencia moral y civica; la
justa remuneracion; la limitacién de la jornada; el descanso semanal y la higiene fisica y
moral. El trabajo de las mujeres y de los menores de dieciocho afios sera especialmente
reglamentado y limitado.

Cédigo de la
Nifiez y la
Adolescencia

Articulo 162. (Edad de admision) Fijase en quince afios la edad minima que se admitira
em los adolescentes que trabajen en empleos publicos o privados, en todos los sectores
de la actividad econdmica, salvo las excepciones especialmente establecidas en los
articulos siguientes, y aquellas que, teniendo en cuenta el interés superior del nifio o
adolescente, conceda el Instituto Nacional del Menor.

Articulo 163. (Obligacién de proteccion).- Para el caso de que los nifios o adolescentes
trabajen, el Estado estd obligado a protegerlos contra toda forma de explotacién
econdmica y contra el desempefio de cualquier tipo de trabajo peligroso, nocivo para su
salud o para su desarrollo fisico, espiritual, moral o social. Prohibese todo trabajo que no le
permita gozar de bienestar en compafia de su familia o responsables o entorpezca su
formacién educativa.

Articulo 165. (Situaciones especiales).- El Instituto Nacional del Menor revisara las
autorizaciones que ha prestado respecto al empleo de nifios y adolescentes entre los trece
ylos quince afios. Sélo seran permitidos trabajos ligeros, que por su naturaleza o por las
condiciones en que se prestan no perjudican el desarrollo fisico, mental o social de los
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mismos, ni obstan a su escolaridad.

Articulo 169. (Jornada de trabajo).- Los adolescentes mayores de quince afios no podran
trabajar més de seis horas diarias, equivalentes a treinta y seis horas semanales y disfrutar
de un dia de descanso semanal, preferentemente en domingo. El Instituto Nacional del
Menor podra excepcionalmente autorizar a los adolescentes entre dieciséis y dieciocho
afios a trabajar ocho horas diarias, correspondiéndoles dos dias continuos de descanso
preferentemente uno en domingo, por cada cinco dias de trabajo, previa evaluacion
técnica individual, estudio del lugar y puesto de trabajo teniendo en cuenta el interés
superior del nifio.

Articulo 172. (Trabajo nocturno).- Los adolescentes no podran ser empleados ni trabajar
en horario nocturno, entendiéndose por tal a los efectos de este Cédigo, el periodo
compreendido entre las veintidds y las seis horas del dia siguiente. No obstante, el Instituto
Nacional del Menor podra autorizarlo excepcionalmente, teniendo em cuenta su interés
superior.

BRASIL

Consolidagéo
das Leis do
Trabalho
(Do Artigo 402
ad4l)

Art. 402. Considera-se menor para os efeitos desta Consolidagdo o trabalhador de
quatorze até dezoito anos. Paragrafo Unico - O trabalho do menor reger-se-a pelas
disposicGes do presente Capitulo, exceto no servico em oficinas em que trabalhem
exclusivamente pessoas da familia do menor e esteja este sob a diregédo do pai, mae ou
tutor, observado, entretanto, o disposto nos arts. 404, 405 e na Secéo |I.

Art. 403. E proibido qualquer trabalho a menores de dezesseis anos de idade, salvo na
condigdo de aprendiz, a partir dos quatorze anos. Paragrafo Unico. O trabalho do menor
néo podera ser e realizado em locais prejudiciais a sua formagao, ao seu desenvolvimento
fisico, psiquico, moral e social e em horarios e locais que ndo permitam a frequéncia a
escola.

Art. 405. Ao menor nédo sera permitido o trabalho: | - nos locais e servigos perigosos ou
insalubres, constantes de quadro para esse fim aprovado pelo Diretor Geral do
Departamento de Seguranca e Higiene do Trabalho; Il - em locais ou servigos prejudiciais
a sua moralidade.

Art. 424. E dever dos responsaveis legais de menores, pais, maes, ou tutores, afasta-los
de empregos que diminuam consideravelmente o seu tempo de estudo, reduzam o tempo
de repouso necessario a sua salde e constituigdo fisica, ou prejudiquem a sua educagao
moral.

Art. 428. Contrato de aprendizagem é o contrato de trabalho especial, ajustado por escrito
e por prazo determinado, em que o empregador se compromete a assegurar ao maior de
14 (quatorze) e menor de 24 (vinte e quatro) anos inscrito em programa de aprendizagem
formagdo técnico-profissional metddica, compativel com o seu desenvolvimento fisico,
moral e psicolégico, e o aprendiz, a executar com zelo e diligéncia as tarefas necessarias
a essa formagéo.

Art. 432. A duragdo do trabalho do aprendiz ndo excedera de seis horas diarias, sendo
vedadas a prorrogagao e a compensagao de jornada.

Constituicdo
Federal

Art. 7°. S&o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condicdo social: XXXIII - proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou
insalubre a menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos,
salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagao,
a educacéo, ao lazer, a profissionaliza¢éo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Estatuto da
Crianca e do
Adolescente

Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na
condigdo de aprendiz.

Art. 61. A protecdo ao trabalho dos adolescentes é regulada por legislacdo especial, sem
prejuizo do disposto nesta Lei.

Art. 62. Considera-se aprendizagem a formag&o técnico-profissional ministrada segundo
as diretrizes e bases da legislacéo de educagéo em vigor.

Art. 63. A formacao técnico-profissional obedecera aos seguintes principios: | - garantia de
acesso e frequéncia obrigatéria ao ensino regular; Il - atividade compativel com o
desenvolvimento do adolescente; Il - horario especial para o exercicio das atividades.

Art. 64. Ao adolescente até quatorze anos de idade é assegurada bolsa de aprendizagem.
Art. 65. Ao adolescente aprendiz, maior de quatorze anos, sdo assegurados os direitos
trabalhistas e  previdenciarios.

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho protegido.

Art. 67. Ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho, aluno de
escola técnica, assistido em entidade governamental ou ndo-governamental, é vedado
trabalho: | - noturno, realizado entre as vinte e duas horas de um dia e as cinco horas do
dia seguinte; Il - perigoso, insalubre ou penoso; llI - realizado em locais prejudiciais a sua
formacéo e ao seu desenvolvimento fisico, psiquico, moral e social;
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IV - realizado em horérios e locais que ndo permitam a frequéncia a escola.

Art. 68. O programa social que tenha por base o trabalho educativo, sob responsabilidade
de entidade governamental ou ndo-governamental sem fins lucrativos, devera assegurar
ao adolescente que dele participe condiges de capacitacdo para o exercicio de atividade
regular remunerada.

§ 1° Entende-se por trabalho educativo a atividade laboral em que as exigéncias
pedagogicas relativas ao desenvolvimento pessoal e social do educando prevalecem
sobre o aspecto produtivo.

§ 2° A remunerag&o que o adolescente recebe pelo trabalho efetuado ou a participagéo na
venda dos produtos de seu trabalho néo desfigura o carater educativo.

Art. 69. O adolescente tem direito & profissionalizacdo e a prote¢cdo no trabalho,
observados os seguintes aspectos, entre outros: | - respeito a condicéo peculiar de pessoa
em desenvolvimento; Il - capacitagao profissional adequada ao mercado de trabalho.

Fonte: URUGUAY (1967; 2004); BRASIL (1943; 1988; 1990). Elaboracdo do quadro: a
autora, 2017.

Mesmo diante de uma legislacdo que regulamenta o trabalho infantil,
assinalando a proibicdo deste para os menores de 14 anos, no Brasil, e 15
anos no Uruguai, tal atividade néo foi erradicada. Claro que reconhecemos as
conquistas que legalmente foram alcancadas por ambos os paises, no entanto,
concordamos com Almeida Neto (2004), ao destacar a relacdo intrinseca que
ha entre trabalho infantil e pobreza, pois ao mesmo tempo em que a miséria
absorve essa méo de obra, ela também expulsa estes pequenos trabalhadores

do mercado de trabalho, agravando a situagéo.

Gréfico 02: Incidéncia de pobreza e extrema pobreza na América Latina (18

paises) de acordo com as faixas etéarias, entre 2014 e 2018 (em porcentagens).
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Fonte: CEPAL, 2019, p. 106.

Segundo os dados apresentados no grafico 02 pela Comissdo
Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL, 2019), € perceptivel o
fato de que a pobreza n&o atinge igualmente diferentes subgrupos da
populacdo latino-americana. As desigualdades s&o visiveis e marcam a
populacdo mais jovem, sobretudo criancas e adolescentes menores de 14
anos, nesses extratos encontramos 0s maiores indices de crescimento entre 0s
anos de 2014 e 2018. Dados anteriores (CEPAL, 2013), delineavam as
distintas realidades das mais de 70 milhdes de criangas e adolescentes da
América Latina, em que mais da metade sdo pobres ou estdo em situacdo de
extrema pobreza. As realidades distintas mesmo entre esses paises, em 2011
o Uruguai possuia um dos menores indices de pobreza infantil (18,6%); quanto
ao Brasil, ndo possui um dos melhores indices, mas ndo pertencia ao grupo
dos maiores indices, com 33, 8%, porém recordemos que a populagado

brasileira € maior que dos demais paises.
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Quadro 05: Dados acerca da populacdo e trabalho infantil na América Latina e
Caribe

Poblacién de Ocupados Trabajo Trabajo
Afios de nifios de 5 a Infantil Peligroso
referencia | 17 afios
# ('000) # ('000) % # ('000) % # ('000) %
2008 141,043 18,851 13.4 14,125 10.0 9,436 6.7
2012 142,693 17,843 12.5 12,505 8.8 9,638 6.8

Fonte: OIT-IPEC AMERICA LATINA, 2013, p. 10.

O quadro 05 mostra que na América Latina e Caribe, em 2012, 17.8
milhdes de criangcas se encontravam ocupadas, ja em situacdo de trabalho
infantil, o nimero era de 12.5 milhdes; em trabalho perigoso 9.6 milhdes,
nameros que demonstram uma queda desde 2008. Trata-se de um movimento
mundial, ja que os dados da OIT (2013) demonstram que na faixa etaria entre
05 e 14 anos, os indices do trabalho infantil declinaram em 10% no periodo
entre 2004-2008, considerando os diferentes niveis de progresso entre regides
e paises. Porém, a crise austera que assola a todos vem influenciando a
contracdo desses resultados, seguida da involu¢cdo do comércio mundial, com
queda nos precos dos géneros e supressao de empregos. Cenario propenso
para o aumento da mao de obra infantil, em que as familias desvalidas acabam
cada vez mais dependendo de toda forca laboral para equilibrar seus
orcamentos e assim sobreviverem.

Os constrangimentos impostos as redes de seguranga social,
resultantes das pressdes nos orgcamentos de estado, também podem
aumentar a dependéncia das familias do trabalho infantil para
sobreviverem. A “informalizacdo” da economia, decorrente da crise
econdmica, é outro fator que favorece o emprego de criangas, uma

vez que, na economia informal, h4& menos controlos e menor
exigéncia de trabalho especializado (OIT, 2013, p. 16).

Dentre as diferentes formas de trabalho infantii que organismos
internacionais assinalam, algumas sao inquestionavelmente consideradas as
piores, por exemplo, a exploragdo sexual, a utlizacdo de criangas e
adolescentes em confltos armados e no trafico de drogas, o trafico e
exploragéo de criangas. Agravadas pela dificuldade em identificar e quantificar,

exigindo por parte dos sistemas de justica e luta uma maior articulagdo no
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combate a esses crimes. No entanto, a maior concentragéo infanto-juvenil esta
no setor agricola, no trabalho familiar ndo remunerado, no que tange ao sexo
feminino os trabalhos sdo quase sempre domésticos. No Brasil, destacam-se
como trabalhos de alto risco, em que jovens e criancas podem vir a sofrer
mutilacbes e até mesmo morrer, aqueles realizados em carvoarias, pedreiras,
lixdes, na preparacao de sisal.
Hoy todavia 167 millones de personas viven en situacion de pobreza
y 66 millones en extrema pobreza o indigencia en América Latina y el
Caribe y los esfuerzos no han sido suficientes para dejar de ser la
region mas desigual del mundo. Los altos indices de trabajo informal
y exclusién social, son en gran medida condicionantes del trabajo
infantil, afianzando la relacién de causa y efecto. Es por esto que el

esfuerzo para su erradicacion adquiere un caracter estratégico en el
desarrollo de la regién. (OIT, 2014, p. 11)

Grande parte dos paises que fazem parte da América Latina e Caribe ja
possuem politicas publicas especificas, inclusive com designacao de recursos
financeiros e técnicos para prevenir e erradicar o trabalho infantil. Para tanto,
organismos como a OIT (2014) incentivam ag¢des que acelerem tal combate,
precisamente, nos campos politico — com articulacéo e trabalho conjunto entre
os diferentes setores do governo, concepc¢ao e implementacdo de um sistema
educativo de qualidade; econdmico, social e cultural — com oportunidades de
trabalho digno e protegido para jovens e adultos; cooperagao internacional —
priorizacdo do tema em agendas da cooperacdo internacional para a
prevencao e erradicacao.

Almeida Neto (2004) chama atencédo principalmente para a valorizacéo
da formacdao regular e a retencdo das criangas na escola, reflexo das pressdes
e campanhas lideradas pelos organismos internacionais e medidas
governamentais. Aliam-se a essa acdo 0s programas de transferéncias
condicionadas que consistem na transferéncia de recursos monetarios a
familias em situacédo de extrema pobreza, com filhos menores de idade, porém
sob algumas condi¢des, sobretudo, assegurando a frequéncia escolar e o
controle de saude. Citamos no Brasil o programa “Bolsa Familia”, originado em
2003 que unificou Bolsa Escola, Bolsa Alimentagdo, Cartdo Alimentacédo e
Auxilio-Gas. No Uruguai, “Asignaciones Familiares-Plan de Equidad (AFAM-
PE)” que, desde 2008, transfere recursos a criancas e adolescentes de familias
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em situagdo socioecondmica vulneravel, tal como no caso brasileiro as
condicionantes estdo relacionadas a saude e a educacao.

Como foi delineado no transcorrer deste texto, desde muito tempo a
crianca vem sendo dividida ndo s por sua classe, mas também por sua cor e
origem. Classe e “raga” determinam a forma pela qual as criancas serao
tratadas social, econdmica e juridicamente pela sociedade. O passado se
encontra refletido no presente, a histdria deixou marcas profundas que custam
a cicatrizar. Nesse interim, encontramos os “menores” que continuam com
pouco ou nenhum direito a infancia, jA que a pobreza alimentada pelo
capitalismo continua os forcando a vender sua forga de trabalho para (sobre)
viver.

Quanto ao Estado, ele mantem a “diplomacia”, pois se de um lado cria
meios para erradicar o trabalho infantil, por outro ndo ataca os problemas em
sua raiz. As medidas existentes sdo paliativas, ja que nao possuem politicas
eficientes para geragdo de emprego e renda familiar, sem contar que mesmo
os direitos sociais historicamente conquistados pelos trabalhadores estdo
sendo preservados, contribui cada vez mais para 0 aumento da pobreza e,
consequentemente, para o trabalho infantil. No que se refere a escola, o que
deveria ser um direito passa a ser um dever, por forca de lei, para que as
criancas ao serem instrumentalizadas se tornem no futuro méo de obra
adequada as exigéncias do mercado. Claro que para além do aspecto punitivo,
vislumbra-se na escola a possibilidade de aquisicdo de capital intelectual e a
perspectiva de um futuro fora da pobreza na qual se esta inserido. Mas,
ilogicamente, € a pobreza familiar associada a pobreza estrutural da escola que
todos os dias criancas e jovens sdo expelidos e sorvidos pelo mercado de

trabalho ilegal.

2.2. Educacao Infantil: a escolarizacdo da pequena infancia na América
Latina — Brasil/Uruguai

Para que possamos compreender a situacdo das criangcas menores de
06 anos que hoje frequentam as turmas de Educacao Infantil, tanto no Brasil
quanto no Uruguai, € preciso recorrer a construcéo da infancia, da educacéo da

pequena infancia e da legalizacdo dessa etapa. Inicialmente, cabe lembrar que
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“crianca” e “infancia” possuem conceitos distintos e que mesmo em tenra idade
ndo pode ser vista como uma receptora pacifica de toda e qualquer imagem
veiculada pela sociedade capitalista. Pelo contrario, € um ser que questiona o
mundo e procura construir sua identidade, desde que o ambiente estimule de
forma segura sua autonomia, de forma ludica e respeitando seus espacos e
tempos.

Portanto, dar voz a crianca pequena, dar protagonismo, nao € tarefa
recorrente, sendo possivel dizer que diferentes campos de estudo, entre eles a
antropologia, precisam ver a crianca a partir de si mesma, de seus proprios
olhos, ou seja, como um sujeito social, de acordo com a reflexdo de Cohn
(2005). Até entdo, o lugar da crianca € o de receptadora de papéis funcionais,
como ocorre durante todo o processo de socializacdo e em momentos
apropriados; ndo obstante, acreditamos que as criancas sao capazes de
também criar, de atribuir e compreender significados, de fazer parte na
definicdo e consolidacdo do seu lugar na sociedade, independentemente de
sua nacionalidade.

Nessa perspectiva, apresentamos um levantamento tedrico e legal sobre
as concepcfes de infancia que foram construidas até a atualidade e que
marcam a América Latina, mais precisamente o Brasil e o Uruguai. Buscamos
ainda delinear o processo de escolarizacdo da pequena infancia, ou seja, como
se constitui a Educacao Infantil/Educacion Inicial, nesses paises e na América
Latina. O aprofundamento nos permite entender as praticas e discursos sociais,
familiares e escolares que fazem da criangca um produto, contudo capaz de
usar aspectos do mundo adulto como fonte para uma producdo simbdlica

prépria.

2.2.1. Concepcdes de Infancia

A fim de que possamos entender o papel da escolarizagédo na historia da
infancia, se faz necesséario discutir o lugar que as criancas ocupam na
sociedade, ja que o sentimento de infancia e o interesse pela crianca, de
acordo com Charlot (2013), vém a tona no século XVII. Delgado (2013) destaca

que na modernidade, a partir dos escritos de Manuel Jacinto Sarmento,
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comegou a tomar forma a norma social da infancia, ou seja, passou a ser
metaforicamente administrada por meio de regras, principios, orientacfes e,
inclusive, pela criacdo de instituicbes especificas. As escolas gradativamente
se constituiram como instituicbes publicas e responsaveis por regulamentar
desde tenra idade a educacéao das criancas.

De acordo com Leopold Costabile (2014), foi na Europa Ocidental que o
conceito de infancia se concretizou em um cenario sécio-histérico perpassado
por grandes transformacdes que consolidariam o atual capitalismo com sua
formacdo socioeconbmica. Marcada pela reducdo dos agrupamentos
familiares, a individualizacdo e a oposi¢cdo individuo-comunidade, a clara
delimitacdo entre as praticas publicas e privadas, a escrita e a leitura como
tecnologias de comunicacdo chegam a supremacia, nessa esteira, a
escolarizacao se intensifica, como critério de verdade, o pensamento cientifico
coloca o0 homem como centro do universo e do conhecimento. Nesse momento,
tal conceito de infancia se configura e avoluma, assumindo a forma
socialmente aceita na qual a infancia € concebida e experimentada, de como €
aceitavel e desejavel para as criancas. A partir dessa construcao historica, a
infancia, enquanto categoria cultural e politica, causa efeitos na forma como os
adultos idealizam a crianga e, a0 mesmo tempo, como se veem.

Si la concepcidn de infancia remite a una construccion histérica, y por
tanto no es una categoria ontolégica, ni natural, los propios conceptos
gue la definen son, en consecuencia, condicionados por los contextos
en los cuales ellos surgen y puestos constantemente en tension por
las épocas venideras y las nuevas exigencias que ellas
desencadenan. Tal como ya fue enunciado, en estas Ultimas dos

décadas la tematica de la infancia adquiri6 notoria relevancia
(LEOPOLD COSTABILE, 2014, p. 15).

Assim, a ultima década do Século XX marcada pela aprovacdo da
Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989) foi responséavel
por fazer da infancia uma construcdo social dominada por representacdes
sociais, meios de socializacdo e, principalmente, controle. A0 mesmo tempo
um conjunto de saberes especificos a infancia se formou em diferentes areas,
resultando em estudos e pesquisas. Na Idade Média, ainda de forma
emblematica, ndo passava de representacdo, da morte, de santidade, de

tempo. Infancia pode ter varios sentidos, tanto quanto qualquer outra fase da
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vida, dependendo das influéncias e transformacdes sociais. Para Kuhlmann Jr.
(1998, p. 16) “toda sociedade tem seus sistemas de classe de idade e a cada
uma delas é associado um sistema de status e de papel’. Porém, a crianca
também é produto de praticas e discursos sociais, com uma producao
simbdlica distinta, na qual o mundo adulto é fonte de sua experiéncia social e
material:
[...] mesmo sendo um sujeito ativo no processo de socializacdo, a
crianga tem uma peculiaridade, advinda de seu lugar no mundo
social. Nas interagbes com os adultos, mediadas por produtos
culturais a ela dirigidos, a crianga recebe, significa, introjeta e

reproduz valores e normas tidos como expressdes da verdade
(LOPES, FARIA FILHO e FERNANDES, 2007, p. 21).

Podemos dizer que, de acordo com Ivaldi (2014, p. 23), “la infancia es
una representacion social, una construccioén de significados peculiar de cada
momento histérico”. Considerada em um sentido temporal, € fato que a infancia
antecede a idade adulta, é a origem, expressa a esséncia da humanidade, da
natureza humana. Possui em sua natureza uma imagem ambivalente em que
ao mesmo tempo € herdeira e ¢é inovadora, inocente/maldosa,
perfeita/imperfeita, dependente/independente. Nada obstante, as criancas
sejam individual ou coletivamente,

[...] fazem energicamente questdo de sua autonomia, de sua
originalidade, de sua especificidade, mas as afirmam reproduzindo
constantemente os modelos que |lhes s&o oferecidos pelos adultos e
pelas sociedades de adultos. A crianga é para o adulto um modelo de

disponibilidade diante da existéncia; mas ela aborda a existéncia
tomando como modelo o adulto (CHARLOT, 2013, p.161).

Para Qvortrup (2011), ver as criangcas como parte da sociedade é um
fato que muitos negligenciam, porém, mesmo nas analises sobre economia
global é preciso vincular a infancia as forgcas estruturais maiores. Com isso, nao
€ suficiente analisar a infancia como uma questdo interna e exclusiva da
familia, mas considerando as rela¢gBes geracionais. Por ser parte de uma forma
estrutural particular, a infancia nédo € definida por caracteristicas individuais ou
a idade da crianca. Estruturalmente podemos compara-la ao conceito de
classe, “no sentido da definicdo das caracteristicas pelas quais os membros,

por assim dizer, da infancia estdo organizados e pela posi¢cdo da infancia



108

assinalada por outros grupos sociais, mais dominantes” (QVORTRUP, 2011, p.
203).

Na sociedade moderna, a infancia é determinada por duas importantes
caracteristicas: ligada a pratica, a escolarizacaol/institucionalizacdo das
criangas, o que pode ser considerado como seu enclausuramento durante todo
periodo da infancia, ou seja, da escolarizacdo compulséria. Legalmente, os
adultos enquanto grupo dominante delega as criancas o lugar de menor. Em
ambos 0s casos nao ha biologicamente uma idade determinada, mas
definicbes sociais. De acordo com Soto (2012):

[...] debido a la situacién de dependencia y a la interpretacién que se
ha hecho del desarrollo biopsicosocial en que se halla la nifiez en el
mundo contemporaneo, ésta ha sido considerada una etapa o
situacién presocial; es decir, como una fase de preparacién para la
vida adulta, la cual se considera verdaderamente vida social. Se cree
gue las niflas y los nifios estdn en transito para ser integrados
plenamente en la sociedad, una vez que dejen atras las

caracteristicas propias de la infancia y dejen de ser vistos como seres
infantilizados (SOTO, 2012, p. 83-84).

Enquanto grupo social, geracional e permanente, a infancia é
constantemente renovada, ja que € perpassada por seres humanos que
nascem e crescem. Essa fase tem seu fim convencionalmente marcado por
uma idade, é composta por subgrupos (bebés, pré-escolares, escolares, etc.),
para além disso, essas criancas estdo inseridas em diferentes condicdes
sociais de classe, género, etnia, etc. Frente a esses fatores, fica claro que ha
desigualdades nas condicdes de vida, nas praticas sociais vivenciadas, porém,
ha também elementos comuns que marcam todas as criancas e permitem que
se considere a infancia enquanto realidade social coletiva distinta como:

[...] a peculiar situagdo de vulnerabilidade e dependéncia social,
econdmica e juridica dos seus membros; a auséncia de direitos
civicos e politicos formais; o conjunto de concepc¢fes socialmente
produzidas que, sendo heterdclitas e contraditérias, tém o poder de

referenciar distintivamente o que é ser “crianga” (SARMENTO, 2011,
p. 584).

Tais elementos, no entanto, ndo sao estaveis ja que acompanham as
mudancas dos tempos e dos espacos sociais e geogréficos, incidindo sobre a
existéncia das criangas. Dessa forma, a historia com suas caracteristicas

econdmicas, politicas, sociais age e deixa suas marcas sobre a geracdo da
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infancia. As condi¢cdes de vida das criancas sao deliberadas segundo a
vontade dos adultos, possuidores de poder social e politico, ademais da
administracdo simbdlica de suas vidas. A ambos, criancas e adultos, compete
que as condicbes que perpassam a existéncia das criancas acontecam sob
regras préprias, algumas juridicamente especificas, como a Convencao sobre
os Direitos da Crianca (SARMENTO, 2011).
El siglo XX serd a su vez el escenario histérico en el cual se
sancionen los cuerpos normativos universales mas trascendentales
referidos a la infancia. En este sentido, la Declaracion Universal de
los Derechos del Nifio (1959) y la Convencién Internacional de los
Derechos del Nifio (1989) constituyen las herramientas juridicas
existentes hasta el momento, mas relevantes a nivel mundial, y en las
cuales se expresan los derechos humanos especificos de la infancia

y cuyo cumplimiento define una meta a lograr a escala planetaria.
(LEOPOLD COSTABILE, 2014, p. 40-41).

Brasil e Uruguai possuem um quadro legal embasado em tratados de
organismos internacionais de protecdo infanto-juvenil, uma das parcelas dos
direitos civilizatérios. Principalmente, a Convencao dos Direitos da Crianca que
€ um marco legislativo de fundamental importancia para os paises signatarios,
cabe lembrar que os direitos da crianca ja haviam sido enunciados em 1959 na
Declaracdo Universal dos Direitos da Infancia. No Uruguai, o Cdédigo de la
Nifiez y la Adolescencia (URUGUAY, 2004) entende por crianca, titulares de
direitos, deveres e garantias, todo o ser humano com até 13 anos de idade. No
caso do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
considera como crianca, para efeito da lei, a pessoa com até 12 anos de idade
incompletos.

Com base nos escritos de Philippe Ariés, Leopold Costabile (2014)
destaca que a infancia saiu da total indiferenca para uma centralidade
subalterna, j& que durante seu descobrimento a infancia assume um papel
central na sociedade, mas destituida de existéncia autbnoma. “De hecho, esta
incapacidad social resultante, originara a lo largo del siglo XX, una cultura
juridico-social, que vinculara indisolublemente la oferta de proteccion a la
declaracion previa de algun tipo de incapacidade” (LEOPOLD COSTABILE,
2014, p. 31). Assim, as leis referentes a infancia sdo marcadas, por um lado,
pelo discurso de protecdo e assisténcia e, por outro, pela imposi¢do de ordem

e controle social.
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Quando digo que a infancia é influenciada de um modo particular
pelas forcas sociais, é que, frequentemente, as criancas sao atingidas
por elas indiretamente ou de forma mediada, o que torna mais dificil a
constatacdo dessa influéncia; e, com muita frequéncia, a legislacao é
elaborada sem levar as criancas em consideracdo, embora haja
poucas dividas de que os eventos sociais causem efeitos constantes.
As criancas, no entanto, ndo sdo consideradas — e, na melhor das
hipéteses, familias com criangas o sdo (QVORTRUP, 2011, p. 207).

Através da heranca cultural e biolégica somos preparados para usar a
lingua e outras ferramentas culturais e para aprender uns com o0s outros. Mas,
devemos considerar que a classificacdo etaria € responsavel pela segregacao
das criancas de muitas das atividades comunitarias, a medida que a industria
separou o trabalho do lar e tornou obrigatéria a escola. Espaco onde as
criancas se relacionam com muitos pares, em grupos. Na perspectiva
vygotskyana, “as criangas sao participantes culturais em todas as
comunidades, vivendo em uma determinada comunidade, em uma época
especifica da histéria” (ROGOFF, 2005, p. 20). O tempo histérico vem sofrendo
uma evolucdo cultural & medida que as criangcas adquirem conhecimentos de
seus antepassados, muitos deles incorporados em artefatos materiais ou
simbdlicos. O desempenho em diferentes tarefas vai depender das
circunstancias que fazem parte da rotina em sua comunidade e das praticas
culturais as quais estao habituadas,

[...] para entender os processos que caracterizam o desenvolvimento
dindmico de individuos, bem como suas comunidades culturais em
processo de mudanga, precisamos identificar regularidades que
descrevem as variacdes entre comunidades, bem como o0s

impressionantes pontos comuns entre nossa espécie humana
(ROGOFF, 2005, p. 18-19).

Qualitativamente a crianca ndo sabe menos que um adulto, sabe
diversamente e explicita seu conhecimento, portanto produzem cultura. Fica
claro que a crianca nao so internaliza a cultura, pelo contrario, contribui para
sua producdo e mudanca cultural, para Corsaro (2009, p. 31), também
significa, “que as criangcas sdo circunscritas pela reproducao cultural. Isto é,
criancas e suas infancias séo afetadas pelas sociedades e culturas das quais
sdo membros”. Cultura propria e singular que é produzida e compartilhada na
interacdo com seus pares através do que as criancas apreendem com

criatividade do mundo adulto. Interagdo vista muitas vezes nas brincadeiras,
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em que oOs pequenos nao sO imitam modelos adultos, mas “elaboram e

enriguecem continuamente os modelos adultos para atender a seus proprios

interesses” (CORSARO, 2009, p. 34).
A crianca € um ser socialmente rejeitado. Ela é totalmente afastada
dos circuitos de producdo e sé € considerada pelas nossas
sociedades enquanto consumidora ou filha de consumidor.
Desempenha apenas um papel marginal nas relacdes sociais; €
cuidadosamente afastada das reunides de adultos e, quando as
vezes é tolerada, ndo se admite que ela se intrometa nos assuntos de
“‘gente grande”. Participa muito pouco das tomadas de decisdo
familiares, escolares e sociais, inclusive daquelas que lhe dizem
respeito em primeiro lugar; é apenas em carater consultivo (na
familia), ou enquanto figurante (na escola), ou em simulacdes

organizadas pelos adultos (“como é que as criangas votariam?”) que
nos dirigimos a ela (CHARLOT, 2013, p. 172).

Entre o adulto e a crianca h&a ainda uma relacdo econémica, pois exige
cuidados, nutricdo e, por ndo ser produtiva, pesa no orcamento familiar.
Dependéncia que se altera conforme o pertencimento social a que, ambos
estdo vinculados, caso seja a uma familia operaria agrava o seu j& oneroso
orgamento, fato que ndo acontece em uma familia abastada. A crianga precisa
do adulto, como modelo, como aquele a ser imitado, por outro lado, tem que se
desprender dessa necessidade afirmando sua singularidade e autonomia,
rejeitando algumas dessas influéncias, e é nessa ambiguidade que forma sua
personalidade. A infancia moderna tdo afetada pela dependéncia econémica
incita, de acordo com Soto (2012, p. 93), “su condicion de minoria respecto al
poder adulto, puesto que en el sistema capitalista el hecho de obtener y
disponer de dinero significa un mecanismo —aunque no el Unico— de
empoderamiento y capacidad de tomar decisiones”.

Segundo Qvortrup (2011), mesmo influenciando e sendo influenciadas
pelos adultos, em especial pais e professores, as criancas participam
ativamente na sociedade, estruturalmente a infancia estd em constante
interacdo com os diferentes setores da sociedade. Para Soto (2012), criancas
sdo agentes ja que em seu entorno atuam e constroem, resultando em
conhecimentos e experiéncias. Diferente da acdo adulta, a agéo infantil tem um
sentido e um desenvolvimento distinto, porém so € considerada legitima a acao

adulta, impedindo que se reconheca a praxis infantil, jA que se considera que a
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idade € o unico critério definidor de capacidades de acédo e competéncias. Isso
porque,
[...] elas ocupam espago na divisédo de trabalho, principalmente em
termos de trabalho escolar, o qual ndo pode ser separado do trabalho
na sociedade em geral; na realidade, essas atividades s&o totalmente
convergentes no mercado de trabalho. Em segundo lugar, porque a
presenca da infancia influencia fortemente os planos e os projetos

ndo sé dos pais, mas também do mundo social e econdmico
(QVORTRUP, 2011, p. 205).

As criancas tanto quanto os adultos sdo afetados em todos os
momentos da vida pela socializacdo, ndo ha como escapar, seja na familia, na
escola, na rua. No entanto, essa socializagdo nao fica limitada a integrar o
individuo a vida social, mas também liberta seus pensamentos e atos, a se
produzir constantemente. Brougére e Ulmann (2013) defendem que a escola &
um espaco que deveria se renovar, a fim de propor um modelo de socializagéo
que tenha por base a integracdo da expresséo e interesse dos alunos. Levada
a seério, a crianca se torna um ator, analisa, reinterpreta e produz mundo e
regras sociais de forma coletiva.

A institucionalizag&o da obrigatoriedade dos pais ou responsaveis em
dar a instrugcdo elementar as criancas foi um acontecimento
predominantemente politico. Compunha o conjunto de normatizacdes
necessarias a producdo da consciéncia de um pertencimento
nacional, no qual perpassa um imaginario de sociedade cujos
membros deveriam compartilhar obrigacbes e direitos. A escola se
apresenta, pois, como uma unidade de referéncia civilizatoria,
produtora de novos valores e atitudes. Os diferentes saberes em
profusdo no século XIX sistematizaram uma condicao de crianca e de
ter infancia, e para isso diferentes codigos identificadores foram

produzidos para a crianca: ser obediente, comportada, frequentar
escolas, ser bom filho e bom aluno (VEIGA, 2007, p. 44).

Na sociedade atual ser crianca é estar a margem social, politica e
economicamente. Sendo socialmente rejeitada, inclusive nas relagbes sociais,
familiares e escolares, nas quais possui uma minima participacdo nas tomadas
de decisdo, mesmo em temas que |Ihe afetam e dizem respeito. Porém, nem
sempre foi assim, antes de ser trancada em escolas criadas pelos adultos,
entre os séculos XV e XVI, a crianga circulava entre o mundo adulto, seja em
trabalhos ou festas. O que antes era apenas desenvolvimento natural passara,
de acordo com Charlot (2013, p. 192), “ao desenvolvimento da crianga em

relacdo com as transformacdes da sociedade e ndo mais ao desenvolvimento
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de uma Natureza que apenas atualiza a natureza humana na criangca e no
homem”.

Leopold Costabile (2014) sustenta que nos primordios do século XX a
infancia passou a ser foco de um movimento de recuperacdo sob o0s
parametros orientadores da modernidade, mas que se encerra envolta por um
cenario de transformacgdes sociais, marcado por muitas violacdes do entdo
“século da crianga”, o que subjuga concepcdo moderna de infancia. Tal
processo vem sendo conduzido por uma pluralidade de fatores que,

[...] fundamentalmente alteran la forma de relacionamiento entre
nifios y adultos, modificando los clasicos parametros de asimetria
entre unos y otros y debilitando los supuestos sobre los que se
asentd la autoridad de los adultos. En ello intervienen los medios
masivos de comunicacion que igualan a nifios y adultos en el acceso
a la informacion, la hegemonia del mercado que convierte a los nifios
en consumidores, y la desigualdad social que obliga a algunos nifios

a resolver, tal cual adultos, la reproduccibn de su existencia
(LEOPOLD COSTABILE, 2014, p. 46-7).

Nesse panorama, a educacao vem para afastar a crianca da corrupgao
natural, agilmente levando-a o mais proximo possivel de modelos culturais
considerados ideais. Mas, tal educacdo assume a médio e longo prazo o papel
de investimento, ja que no futuro trard beneficios ao capital familiar através do
aumento da produtividade, resultado do acumulo de conhecimentos e
diplomas. Para Qvortrup (2010), a institucionalizacdo e mais precisamente a
escolarizacdo da infancia resulta de uma economia e de um sistema de
governo em transformacéo, levando a uma mudanca critica na discussao sobre
a vida das criancas. Mesmo com a luta, por parte de algumas pessoas, para
promover a educacdo escolar das criancas, sua efetivagdo se deu pelo
inevitavel interesse por parte do comércio, para o crescimento da industria e da
sociedade.

Como podemos perceber, enquanto determinacéo delineada por adultos,
ja que sua opinido é preponderante, a infancia foi sendo preenchida por
conteudos ao longo da historia, chegando a uma imagem coletiva que foi
amplamente compartilhada, mas nao estagnada. Tal determinagéo se refere a
um grupo etario, 0 mais jovem, cujos limites vém variando social, politica e
economicamente ao longo dos tempos. Sendo assim, as representacdes sobre

esse grupo sofreram transformacgdes, partindo da concepgédo de “adultos em
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miniatura” na ldade Média até a concepgdo de um grupo que necessita de
afeto, protecdo e disciplina, o que pode ser considerado como reflexo da
expansdo do modo de producéo capitalista. Logo, como parte de um projeto de
modernidade, a organizacao escolar passa a ser pensada, a fim de disciplinar e
normatizar as condutas desse grupo social, 0 que acontece cada vez mais
cedo. Nesse cenario, a escola foi transformada em uma organizacdo que
expropria funcdes, até entdo exclusivas das familias, agora incapazes de
transmitir os valores dos burgueses. E sobre essa escola, pensada a partir de
um modelo europeu e expandida pelo modelo capitalista para os paises

periféricos, especificamente a América Latina, que trataremos a seguir.

2.2.2. Processo de Escolarizacdo da pequena infancia

O século XX, a partir de sua segunda metade, passou a sofrer grandes e
rapidas mudancas que atingiram diversos campos da vida. Barbosa (2009)
relata que tais transformacdes, antes lentas e absorvidas pelas populacdes ao
longo de geracdes, agora causam impactos no comportamento humano e em
como vivem as mudanc¢as no mundo das tecnologias, das ciéncias, da religiao,
das politicas e, principalmente, da economia. Até porque, cada vez mais, 0
consumo e a midia pautam o dia a dia e os objetivos do ser humano e de suas
relacbes. Passou-se da estabilidade das sociedades tradicionais, cujas
transformacdes e a liberdade eram restritas, para uma época em que ha o
estimulo a realizacdo de incontaveis possibilidades em curto prazo, em que
muitas vezes sao fadados a exclusdo, a competicdo e a desigualdade social e
econdmica.

Para que alcance sua integralidade, a vida humana precisa ter como
prisma 0 pertencimento e a convivéncia com o0 outro. Nessa perspectiva, 0s
projetos educacionais precisam responder as necessidades de protecéo,
seguranca e mesmo de autonomia e liberdade. Em relacdo as criancas, sua
socializagdo inicialmente era tarefa exclusiva da familia, os pais e parentes
mais proximos eram 0s responsaveis pelos cuidados, na rua, junto a outras
criancas e em meio a brincadeiras € que se davam as interacfes. A

transmissdo de habitos, rituais e formas de educacdo se resumia a esfera
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privada, a ampliagdo de experiéncias de socializacdo e a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, artisticos, culturais e tecnoldgicos, s6 se daria com o
ingresso na vida escolar, o que aconteceria ap0s os 07 anos de vida.

Cada vez mais esses dois ambitos, o privado e o publico, se aproximam
deixando para tras a ideia de subsequéncia na socializacdo das criancas, abre-
se um leque de experiéncias e pluralidades, cada vez mais cedo. Essa nova
perspectiva acompanha as mudangas sociais e como resultado surge outro
modo de pensar a socializacdo das criancas, até entdo um processo
hierarquico e vertical, em que no topo estdo os adultos e na base as criancas.
No entanto, essa relacdo unidirecional na socializagdo vem mudando, pois as
criancas desde cedo ja estdo interagindo com o mundo, sendo assim,

[...] tanto as mudangas no conceito de socializacdo quanto as no de
aprendizagem estéo enraizadas em outros modelos de compreensao
dos seres humanos e das rela¢gBes sociais. Pensar os seres humanos
como sujeitos de interacfes e a sociedade como uma democracia

exige conceber a socializacdo e a aprendizagem numa relacéo
dialogica (BARBOSA, 2009, p. 16).

Por mais que a figura da familia nuclear tenha sido amplamente
propagada, e ainda o seja, sabemos que essa ndo é a realidade que marca a
Ameérica Latina, j& que nem sempre o homem é o Unico provedor do sustento
familiar. Por outro lado, novas formacdes familiares vém se constituindo, em
muitas das quais a mulher é a responsavel por prover economicamente as
necessidades familiares, rompendo com o modelo Unico de familia e do lugar
imutavel em que foi colocada socialmente. Para garantir a igualdade de
direitos, as instituicbes sociais precisam ter novas significacdes, segundo
Barbosa (2009), creches e pré-escolas, criadas a partir dos interesses
econdmicos do capitalismo industrial em substituir as atividades maternas e
recrutar a mao de obra feminina, acabaram contribuindo com as mulheres na
constituicdo de novas oportunidades sociais e de realizar a maternidade.

Como resultado das lutas e reivindicacbes dos trabalhadores
(notadamente das mulheres trabalhadoras), os fétidos depositos de
criangcas sob os (des)cuidados de trabalhadoras(es) despreparados
para tanto foram transformando-se. E as conquistas politicas foram
sendo regulamentadas, transformando-se em legislacdo educacional

e, com ela, a institucionalizacdo da educacdo infantii (LOMBARDI,
2013, p.10-11).
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Em meados do século XX as escolas infantis passaram a ser
reinventadas e identificadas como espaco de socializagdo/formacdo cuja
existéncia é intrinseca ao principio moderno de infancia. Segundo Faria Filho e
Oliveira (2007), nesse processo de escolarizacdo ha a articulacdo com as
transformacdes dos tempos-espacos de ser e viver a infancia e da producéo de
um determinado sujeito, ligadas as mudancgas nas representacfes acerca do
que se entende por familia e trabalho.

En la medida en que la idea de infancia reflejada en la Convencién
privilegia la educacion sobre el trabajo, la familia sobre la vida en
otros grupos sociales y el consumo sobre la produccién. Se trata de
una concepcion de la nifiez social y culturalmente construida, es
decir, que responde a una época, un espacio y un sistema

socioecondmico particular (OSPINA, LLOBET Y MARRE, 2014, p.
11).

Kuhlmann Jr. (2007) salienta que ainda é curta a histéria da educacao
pré-escolar institucionalizada e mesmo que cada pais possua suas
especificidades e seu desenvolvimento, ndo pode ser considerada
isoladamente, pois todos partiiham de muita influéncia internacional
proveniente de teorias e praticas educativas, entre elas Froebel, Montessori,
entre outros. Como ndo podemos esquecer, estamos inseridos em uma
sociedade capitalista, na qual uma Nacéo-Estado e suas instituicdes servem de
modelo para o enquadramento do outro, tal como em casos de reorganizacao
do Estado e propostas de politicas sociais, “constituiam modelos de uma nacao
moderna a ser apropriados por todos os paises que se inseriam nesse amplo
processo de subordinacdo das relagbes internacionais, na expansao do
capitalismo” (KUHLMANN JR., 2007, p. 188).

Tanto as questdes culturais quanto econdmicas estdo diretamente
relacionadas a histéria da educacéo, ha uma correlacdo entre as negociacdes
internacionais e a definicdo de regras juridicas para as negociacbes, de
padrées de medidas e de cambio financeiro. Por conseguinte, torna cada vez
mais intrinsecas as questdes educacionais e também culturais com as relacdes
econOmicas, afinal acaba servindo de moeda de troca enquanto bens
simbadlicos em um cenario de celebragcédo do progresso.

La educacion ha ido adquiriendo cada vez mayor relevancia politica.
Posiblemente, ha sido la necesidad de los paises de enfrentar el
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problema de la pobreza lo que ha influido sobre ello. En los udltimos
afios, se han multiplicado las evidencias de diversas investigaciones
gue muestran la relacién existente entre mayor escolaridad y menor
pobreza. En razén de ello, los paises se han propuesto mejorar la
calidad de la educacién y hacerla accesible a toda la poblacion. Entre
los niveles priorizados para avanzar en una educacion de mayor
calidad y equidad esta el de la primera infancia (UNESCO, 2004, p.
16).

Abrantes (2013) argumenta que, enquanto espaco estratégico, o campo
educativo possui duas vias, uma serve agueles que aspiram perpetuar a
estrutura social do capital, pois é através da persuasao que podem se precaver
de impertinentes resultados da represséo direta, potencializando a forca de
trabalho pelo desenvolvimento de competéncias técnicas. A outra via serve aos
gue colocam como tarefa para a educacgéao a luta pela emancipacdo humana,

[...] j& que tém a possibilidade de desenvolver nos individuos
capacidades de compreender e atuar sobre a realidade concebendo-
a em seu movimento e contradi¢cdes, tarefa que somente pode ser
viabilizada pela apropriagdo dos conhecimentos produzidos

socialmente, os quais se tornam mediadores da relagdo do individuo
com a realidade (ABRANTES, 2013, p. 154).

A relacdo dos individuos com o saber sistematizado forma o modo
dominante da educacdo escolarizada, nesse nucleo é que se ampliam as
capacidades tedricas e praticas. Cabe a classe trabalhadora defender o acesso
a educacdo de qualidade para toda a sociedade, afinal é a forma de
acessarmos as producbes humanas, cuja tarefa seria inviavel
espontaneamente, ja que é preciso que as atividades sociais que incorporam
os alunos na relagdo com os conhecimentos sejam organizadas e planejadas
(ABRANTES, 2013). Além do mais, a escola publica € parte de um dos
aspectos da infancia moderna, na verdade a ideia de infancia é intrinseca a de
escola, afinal criaram-na com objetivo de institucionalizar a infancia moderna,
consequentemente foi estabelecida a base da socializacdo das criancas.
Conforme Charlot (2013, p. 345),

[...] a socializagao nao € unilateralmente imputavel a crianca; trata-se
de um processo social no qual se acham envolvidos uma crianca
voltada para o mundo social adulto e uma sociedade adulta que

encoraja, aceita, tolera ou recusa a participacdo das criancas na vida
social adulta (CHARLOT, 2013, p. 345).

Muitas vezes, as palavras “crianga” e “aluno” sdo usadas no espaco

escolar como sinbnimas, porém é preciso atentar para o fato de ser aluno, ja
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que se trata de um dos papéis sociais exercido pelas criangcas, mas também
por jovens e até adultos. Como objeto de um processo deliberado em que
acontece a transmissdo de conhecimentos e valores estabelecidos
politicamente e alvo de politicas publicas, a crianca € imputado o estatuto de
ser social. A escola foi responsavel por “desprivatizar’ as criangas, segundo
Sarmento (2011, p. 588), e “desvinculou-as parcialmente do espaco doméstico
e da exclusividade da protecdo parental. Com a escola, a infancia foi instituida
como categoria social dos cidadaos futuros, em estado de preparacdo para a
vida social plena”.

E do aluno que a escola se ocupa. Enquanto a crianca € deixada de
lado, emerge o aprendiz, a quem o adulto destina sua acdo, prescreve
comportamentos, avalia, premia, pune. A escola inaugura uma nova forma de
relacdo com o saber, na qual ndo sao consideradas as diferencas, sejam elas
pessoais, de classe, culturais. Historicamente essa instituicdo foi se
desenvolvendo e redigindo sua forma, sua prépria cultura, dominada por um
modelo organizacional. Cabe ao aluno, por oficio, deixar-se formatar contraindo
a cultura escolar em detrimento da sua “e ajustar-se a disciplina do corpo e da
mente induzida pelas regras e pela hierarquia dos estabelecimentos de ensino
que frequenta” (SARMENTO, 2011, p. 589).

Charlot (2013) sustenta que existe um modo “nao ideolégico” de cultura,
pois a cultura ndo é ideolégica em si, e de homem que se vislumbra formar
com a educacao, definindo concomitantemente a projecdo de homem, da
sociedade e da cultura. Sabendo que essa ideia € estipulada socialmente, é
preciso considerar que o conteudo de cultura e de homem é variavel,
principalmente por conta de opc¢des politicas. Quanto a Educacao Infantil, foi
baseada em situacBes sociais concretas que as praticas educativas e 0s
conceitos basicos se constituiram e, portanto, conceberam deliberagdes e leis
gue compuseram politicas publicas. Essas foram elaboradas ao longo da
histéria, mesmo algumas sendo consideradas antagbnicas, na atualidade ainda
se conservam, desconsiderando o contexto em que foram produzidas.

A Educacao Infantil tem recebido uma maior atencdo por parte dos
discursos oficiais nas ultimas décadas, passando a ser o foco das acfes dos

organismos multilaterais e mesmo de ag¢obes locais a fim de propiciar e ampliar
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a garantia desse direito. No cendrio internacional, a crian¢a enquanto sujeito de
direitos foi legalmente reconhecida em 1959 pela Assembleia Geral das
NacOes Unidas através da Declaracdo dos Direitos da Crianca, cujo contetdo
assinala a necessidade de politica de protecdo as criancas e adolescentes.
Homologado em 1989 por 196 paises foi afirmado o compromisso de garantir a
toda crianca o direito de gozar de protecédo e de oportunidades para crescer
com saude, liberdade e dignidade. Assim, houve, por parte de muitos governos,
a promessa de construcdo de uma legislacdo regulatéria dos direitos para
criancas e adolescentes, visando a protecdo integral destes (BRUSCATO,
2017).
A busca de novas bases de legitimacdo e de maior eficacia no
enfrentamento da crise econémica e politica na América Latina fez
com que 0S organismos internacionais se empenhassem na
construcdo de um novo paradigma, sustentado na concep¢do de

desenvolvimento humano e ndo mais na de desenvolvimento
econdmico (CAMPOS, 2013, p. 200).

Na Ameérica Latina e no Caribe a Convencao néo so foi aprovada, mas
difundida, chegando a alcancar o status de lei nacional, e essa acédo
progressista aconteceu no periodo de redemocratizacdo, pos-ditaduras civis-
militares. A partir da década de 1990 as politicas para a infancia foram
ampliadas, alcancando visibilidade no campo dos direitos sociais e
educacionais. Quanto ao Brasil, foi editado o Decreto n® 99.710, em novembro
de 1990, determinando que a Convenc¢ao sobre os Direitos da Crianca deveria
ser executada e cumprida. No mesmo ano, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) foi sancionado e continua em vigor dispondo sobre a
protecao integral tanto da crianca quanto do adolescente. No Uruguai ainda em
1989, a Ley N° 16.137 aprovou a “Convencién de los Derechos del Nifio”, mas
apenas em 2004 foi sancionada a Ley N° 17.823, que protege os direitos de
criangas e adolescentes através da fixacdo de politicas, o “Codigo de la

Infancia y la Adolescencia”.

Dar cumplimiento a las obligaciones que enfrenta el Estado con los
nifios, niflas o adolescentes, y con la primera infancia en particular,
exige tanto elementos estructurales como programaticos. Los
primeros materializan la capacidad del Estado de actuar como
garante: es el caso de la institucionalidad encargada de la tutela y
garantia de los derechos de la nifiez. Los programaticos, en cambio,
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garantizan la calidad y tipo de servicios especificos que requieren las
diversas poblaciones infantiles (NAVARRO, 2014, p. 12).

Enquanto signatarios da Convencao sobre os Direitos da Crianca todos
0s paises da América Latina se comprometeram em garantir a todas as etapas
da crianga, inclusive na primeira infancia, a fim de assegurar a sobrevivéncia e
seu desenvolvimento. Independente da forma como o Estado e a sociedade
irdo se organizar para concretizar esses direitos, o que néo é aceitavel € que
venha ferir o principio orientador de toda acdo dessa Convencéao. Ou seja, que
nao se sobreponha ao interesse da crianca e do adolescente, harmonizando o
Direito das Criangas aos Direitos Humanos, através da universalidade, da
interdependéncia e da integralidade. A partir desse importante marco para as
politicas para a infancia, outros campos passaram a estar em evidéncia, entre
eles o dos direitos sociais e educacionais.

En las dultimas tres décadas, ante la creciente evidencia de la
importancia de la educacion institucionalizada en la primera infancia,
los compromisos internacionales se tornan mas especificos. Es asi
gue en la Declaracibn Mundial sobre Educacién para Todos de
Jomtien de 1990 se introdujo la idea de que «el aprendizaje comienza
al nacer», afirmando que la educacion de la primera infancia es parte

integrante de la educacion bésica y constituye un nivel educativo por
si misma (NAVARRO, 2014, p. 12).

Diante das pressfes de agéncias internacionais, como Unicef e Unesco,
cada vez mais as politicas educacionais ndo s6 do Brasil e Uruguai, mas da
América Latina como um todo. Os paises passaram por uma padronizacao e
normatizacao tanto tedrica quanto pratica, mesmo possuindo diferentes formas
de Estado: unitarios e federados. A fim de exemplificar a primeira, citamos o
Uruguai e o Paraguai, cujos governos detém a soberania e suas determinacdes
sdo normas suficientes e uniformes, abrangendo todo o territorio. Quanto a
paises federados, citamos Brasil, Venezuela e Argentina, nos quais hd uma
descentralizagcdo administrativa e politica: o governo federal divide as
competéncias com os demais entes federados.

Mesmo cada nacdo possuindo realidades politicas, sociais, culturais e
econdbmicas proprias, as politicas educacionais sdo perpassadas por um
processo de globalizacdo que se intensifica e revitaliza, o que se constata
através da observacdo dos referenciais das bibliografias dos documentos

estrangeiros e das agdes, “de agéncias internacionais (como Unicef e Unesco)
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que, por meio de programas de cooperacao, colaboraram na normatizagéo e

padronizacao das politicas educativas” (BRUSCATO, 2017, p. 58).
A educacao da crianga de forma diretiva ou ndo diretiva e a propria
ideia acerca da infancia foi desdobrada ao longo do imaginario social
da humanidade, orientada, sobretudo pelas relagBes entre os meios
de producdo e a for¢a de trabalho e, consequentemente, pela divisdo
social de classes. A atenuagdo de conflitos entre as classes e o
encaminhamento de problemas sociais de atendimento as demandas
infra-estruturais em nivel macrossocial serdo orientados pelo Estado
por meio das politicas publicas, entretanto, sabe-se que, na linha
histérica da humanidade estas nem sempre existiram, assim, num
espaco social em que nao é evidenciada a protecao, o direito a
educacdo, a preocupacdo com as condicbes minimas de
saneamento, o cuidado com a saude, dentre outros, certamente
comecardo a aparecer implicagbes correlatas desta maneira, a

exclusdo social se mostrard como objeto gerador da violéncia em
todos os seus ambitos (LIMA e SILVA, 2013).

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas na histéria da Ameérica
Latina, precisamente do Brasil e do Uruguai, por um periodo de ditadura em
que se desenrolaram muitos conflitos politicos e sociais em um cenéario de
autoritarismo. Com a redemocratizacdo, novas perspectivas politicas, sociais,
econbmicas foram se descortinando. Mesmo nesse campo tao fértil, os direitos
sociais e educacionais também foram marcados por desigualdades, as politicas
para 0s pequenos comecaram a ganhar visibilidade ha poucas décadas. No
Brasil, movimentos sociais e feministas apds muitas pressées e lutas em
defesa de uma escola publica democratica e por creches alcancaram
resultados apenas na Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
“Constituicdo Cidada”. De acordo com Oliveira (2005),

[...]lutas pela democratizac@o da escola publica, somadas a pressdes
de movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por
creches, possibilitaram a conquista, na Constituicdo de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um

direito da crianga e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas
de ensino (OLIVEIRA, 2005, p.115).

Essa lei estabeleceu, em seu artigo 208, o seguinte: “o dever do Estado
com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: (...) IV - educacéo
infantil, em creche e pré-escola, as criancas zero a seis anos de idade;
(BRASIL, 1988)". Cabe destacar que a creche, por um longo periodo, continuou
ligada ainda ao Bem-Estar e & Saude, enquanto a pré-escola a Educacéo.

Embasado na Declaracéo dos Direitos da Crianca, o Estatuto da Crianca e do
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Adolescente - ECA (Lei n°. 8.069/1990) ndo s6 passou a reconhecer a crianga
e 0 adolescente legalmente, mas como seres em desenvolvimento e com
prioridade nacional. A fim de impedir a violagdo desses direitos, desmandos e
mesmo o0 desvio de verbas no préprio Estatuto hd a determinacdo para a
criacdo de um sistema de construcdo e fiscalizacdo de acbes e politicas
especificas para essa faixa etaria.

No Uruguai, a “Constitucién de la Republica Oriental del Uruguay”, que
foi promulgada em 1967 continua ainda em vigor, em seu Artigo 41 afirma que
a educacao dos filhos é dever e direito dos pais e seu objetivo € leva-los a
alcancar sua plena capacidade corporal, intelectual e social. Além do mais,
destaca que “las medidas necesarias para que la infancia y juventud sean
protegidas contra el abandono corporal, intelectual o moral de sus padres o
tutores, asi como contra la explotacion y el abuso” (URUGUAY, 1967).

Em especial a década de 1990 e os anos que se seguiram apos a
Convencao sobre os Direitos da Criangca foram marcados pela expansdo da
Educacao Infantil na América Latina. Até entdo os parcos esforcos legais e na
gestdo educacional se deparavam com questdes financeiras e o entendimento
por parte de muitos de que a institucionaliza¢do do cuidado e da educacéo das
criancas expropriar-lhes-ia direitos e deveres da familia, resultando assim em
melhorias passageiras. Como afirma Martinez Lleo (2013) devemos observar
esse impulso reformador que envolveu os paises latinos dentro de um contexto
em que se gestava mundialmente uma economia. O capitalismo cujo bergo foi
0 centro europeu se expandia vorazmente sobre os paises periféricos,
fornecedores de matéria prima, a fim de que seu funcionamento fosse eficiente,
“era necesario que cada pais se adaptase a él, lo cual no implicaba unicamente
cambios a nivel econdmico, sino que fueron precisas transformaciones en lo
mas arraigado de las mentalidades de las personas” (MARTINEZ LLEO, 2013,
p. 17).
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Quadro 06: Paises da América Latina e suas respectivas leis educacionais

Pais Tramo Lev de Educacion vigente Revisiones/modificaciones y/o
Obligatorio y 9 Leyes complementarias
. ~ Ley de Educacion Nacional No . o
Argentina 4y 5 afios 26.206 (2006) Ley Nacional n® 27.045 (2014)
Ley de la Educacioén “Avelino
Bolivia (EP) 4y 5 afios Sifiani — Elizardo Pérez” No 070
(2010)
L Revisada en 1997,2001 y 2003 y
Brasil 4y 5 afios Ley General de Educacion No 2009 (enmienda) y Ley 12.796
20.370 (2009)
(2013)
L Revisada en 1990, 2003 y
o ’
Chile 5 afios Ley General d(elggiégcamon N° 115 2009 y Reforma Constitucional
Ley 20.710/13
. ~ Ley General de Educacién N° 115
Colombia 5 afios (1994)
Costa Rica* 5 afios Ley Fundamental de Educacion 1957 revisada en 1958,
N° 2160 1992,1996 y 2001
. Ley de Nacionalizacion General y
Cuba Voluntaria Gratuita de la Ensefanza (1961)
Ley Orgénica de Educacion
Ecuador 3,4y 5 afios Intercultural
Registro Oficial N° 417 (2011)
~ Ley General de Educacioén, Decreto .
El Salvador 3,4y 5 afios Nro. 917 (1996) Revisada en 2000, 2003 y 2005
~ Ley de Educacion .
Guatemala 3,4y 5 afios Nacional N° 12-91(1991) Revisada en 2006
Honduras 5 afios Ley Fundamental de Educacion,
Decreto No 262 (2011)
- ~ s Revisada en 2000, 2003, 2004,
México 3,4y 5 afios Ley General de Educacién (1993) 2005, 2006, 2013 y 2014
Nicaragua 5 afios Ley General de Educacién No 582
9 (2006)
Revisada en 1995/ Ley N°
Panama 4V 5 afios Ley Organica de Educacion N° 47 34/1995 que deroga, modifica,
y (1946) adiciona y subroga articulos /
Ley 50 (2002) / Ley 60 (2003)
Paraguay 5 afios Ley General de Educacion (1998) Ley N° 4088/10
- Ley N° 28123 (2003) / Ley
Peri 3.4y 5 afios Ley General de Educacion No N°28302 (2004) / Ley N° 28329
28044 (2003)
(2004)
Rep. 5 afios Ley General de Educacion 66-97 %%n;itg:i‘zgg ?S;%?nfggglg?
Dominicana (1997)
2010)
Uruaua 4V 5 afios Ley General de Educacion N°
guay y 18.437 (2009)
Venezuela 34y 5 afios Ley Organica de Educacion - G.O. Constitucion de la Republica
(RB)* Y N° 5.929 (2009) Bolivariana de Venezuela (1999)

Fonte: SIPI/UNESCO, 2015, p. 01.™

1% Foi necessaria a elaboracdo do quadro a partir do original, a fim de permitir a legibilidade das
informacdes trazidas.
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Mesmo que fagamos uma breve analise do quadro 06, algumas
consideracdes podem ser feitas: dos dezenove paises listados todos possuem
leis especificas para a educacdo e demarcam que aos 05 anos 0s pequenos
devem fazer parte da escolarizacéo obrigatoria, na Educacao Infantil/Educacion
Inicial, doze possuem como faixa etaria obrigatéria de escolarizacédo 04 e 05
anos de idade. Com base em Navarro (2014), podemos dizer que cada pais
denomina de forma diferente essa etapa inicial da educagdo que engloba de
forma intrinseca o cuidado, podendo ainda estar organizada em dois ou trés
ciclos, sendo o ultimo ciclo (criangas com 04 e/ou 05 anos) chamado de “pré-
escolar’, “preescolar’, “preprimaria”. Cabendo aos ciclos anteriores (incluindo
os bebés), a designacédo de “creche”, “educacién parvularia”, “inicial’, “de la
infancia”. Segundo Campos (2013),

a educacéo infantil ganha sua centralidade, em especial, a partir de
2000, como chave para expansdo das capacidades humanas das
pessoas pobres. Isso porque, segundo os documentos analisados,
guanto mais cedo a crianga é educada, maiores serdo suas
oportunidades de desenvolvimento psicofisico e social; em outras

palavras, é fundamental investir na expansdo das capacidades
humanas das pessoas pobres (CAMPOS, 2013, p. 201).

Porém, como a centralidade deste estudo € o Brasil e o Uruguai, nos
deteremos em suas legislacdes educacionais, mas ndo sem antes entender em
gue campo florescem. Martinez Lleo (2013) destaca que em 1990 a Convencéo
sobre os Direitos da Crianca foi ratificada no Uruguai, consequentemente as
politicas da infancia passaram a figurar no campo dos Direitos Humanos, sob a
doutrina de uma protecdo integral. Somente nesse momento é que esse grupo
passou a ter seus direitos garantidos através de politicas de infancia. Desse
modo, superaram-se praticas assistencialistas e tutelares em favor da
expansdo de praticas socioeducativas e promocionais, sem deixar de lado a
protecdo integral de todos os direitos. Ainda de acordo com a autora, a
efetivagdo dos Direitos da Crianca s6 se daria em 2004 com o “Cddigo de la
Niflez y la Adolescencia”. Frente a um novo contexto internacional e nacional
sobre a infancia, a crianca passa a ser um sujeito de direitos; momento paralelo
na realidade uruguaia ao aumento da vulnerabilidade, produto da infantilizacao

da pobreza, pois as criangas ja nasciam em meio a pobreza e a penduria.
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Ahora bien, este nuevo contexto con sus transformaciones, dara luz
en nuestro pais a la creacion de nuevas estrategias educativas, las
cuales tendran como foco a combatir la situacion que se esta
generando a nivel de la educacién: el fracaso escolar y la desercion
diferencial, especialmente agravado en los sectores mas vulnerable.
(MARTINEZ LLEO, 2013, p. 25).

Tais transformacdes, cujos fundamentos tedricos possuiam uma
proposta integradora e universalizante, na pratica ndo passavam de uma
politica de corte neoliberal que evidenciava os setores mais vulneraveis. Logo,
a politica educativa seguia uma matriz assistencialista na qual a escola possuia
papel indispensavel, inclusive como fornecedora de alimentos. A mudanca de
governo, agora de esquerda e com tendéncias progressistas, traz em 2008
uma nova orientacdo geral para a educacao na qual o Estado garante ndo so
qualidade, mas a igualdade de oportunidades a fim de que a educacgéo se torne
um direito, a Lei n°® 18.437, “Ley General de Educacion”. Nessa lei, a educacgéo
€ um direito humano fundamental (Art. 1), um bem publico (Art. 2), todos os
uruguaios sao titulares desse direito, sendo direito e dever dos pais o cuidado e
a educacado de seus filhos, a fim de que alcancem de forma plena sua
capacidade corporal, intelectual e social. Com o intuito de apresentar de forma
clara as informacfes acerca da Educacion Inicial nessa lei, organizamos um

quadro:

Quadro 07: Educacion Inicial/Educacédo Infantil segundo a Lei n° 18.437/2008

Categoria Contetdo/Artigo

Es obligatoria la educacion inicial para los nifios y nifias de cuatro y cinco
) ) afios de edad; Los padres, madres, o responsables legales de nifios,
Obrigatoriedade nifias y adolescentes, tienen la obligacion de inscribirlos en un centro de
ensefianza y observar su asistencia y aprendizaje. (Art. 7)

La educacion formal estard organizada en niveles y modalidades que
conforman las diferentes etapas del proceso educativo, que aseguran su
unidad y facilitan la continuidad del mismo. (Art. 21)

Organizaco La estructura de la educacion formal comprendera los siguientes niveles:
Nivel 0 - Educacion inicial: 3, 4 y 5 afios de edad (Art. 22)

La educacion en la primera infancia comprendera el ciclo vital desde el
nacimiento hasta los tres afios, y constituira la primera etapa del proceso
educativo de cada persona, a lo largo de toda la vida. (Art. 38)

La educacion inicial tendra como cometido estimular el desarrollo
afectivo, social, motriz e intelectual de los nifios y nifias de tres, cuatro y
o cinco afios. Se promovera una educacion integral que fomente la
Objetivos inclusion social del educando, asi como el conocimiento de si mismo, de
su entorno familiar, de la comunidad y del mundo natural. (Art. 24)

Tendra caracteristicas propias y especificas en cuanto a sus propdsitos,
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contenidos y estrategias metodoldgicas, en el marco del concepto de
educacion integral. Promovera la socializacion y el desarrollo arménico
de los aspectos intelectuales, socio-emocionales, y psicomotores en
estrecha relacién con la atencién de la salud fisica y mental. (Art. 38)

Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay (INAU) - regira la educacion
de nifios y nifias, de entre cero y hasta tres afios de edad, que participen
en programas, proyectos y modalidades de intervencion social bajo su
ambito de actuacion;

Ambitos de Competéncia | Administracion Nacional de la Educacion Publica (ANEP) - supervisara la
educacion en la primera infancia que ofrezcan las instituciones privadas
habilitadas por el Consejo de Educacion Inicial y Primaria;

Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) - autorizara y supervisara la
educacion de los Centros de educacion infantil privados definidos en el
articulo 102, segun lo establecido por la presente ley. (Art. 96)

a) Promover una educacion de calidad en la primera infancia;

b) Articular y coordinar los programas y proyectos de educacion en la

primera infancia que se desarrollen en el pais, en funcién de los

principios, orientaciones y fines que determina la presente ley;

¢) Realizar propuestas relacionadas con la educacién en la primera

infancia a la Comision Coordinadora del Sistema Nacional de la

Educacion Publica y a la Comision Nacional de Educacion

“Consejo Coordinador de | d) Promover la articulacién de las politicas educativas con las politicas

publicas para la primera infancia;

e) Promover la profesionalizacion de los educadores en la primera

Primera Infancia” infancia;

f) Asesorar al Ministerio de Educacién y Cultura para la autorizacion,

supervisién y orientacion de los centros de educacion infantil privados.
(Art. 100)

Competéncias do

la Educacién en la

a) Autorizar el funcionamiento de los centros de educacién infantil

privados, definidos en el articulo 102 de la presente ley;

b) Llevar el Registro Nacional de Centros de Educacion Infantil Privados

o sustituyendo al Registro Nacional de Guarderias creado por la Ley
Competéncias do N° 16.802, de 19 de diciembre de 1996

“Ministerio de Educacion | C) Supervisar y controlar los centros de educacion infantil privados;

d) Aplicar sanciones, cuando los centros de educacion infantil privados no

y Cultura” cumplan con la normativa, desde la observacion hasta la clausura

definitiva del centro;

También podra recomendar sanciones econémicas en aplicacion de los

articulos 95 y concordantes del Caodigo Tributario.

(Art. 101)

Fonte: URUGUAY, 2008. Elaboracdo do quadro: a autora, 2018.

O quadro 07 traz a tona os novos paradigmas sobre a infancia, nessa
legislacdo a crianca é considerada sujeito de direitos, entre 0s quais esta uma
educacdo de qualidade. Cabendo aos pais e/ou responsaveis a matricula no
primeiro nivel da educacgéo formal (Nivel 0), a “Educacion inicial” para criangas
com 3, 4 e 5 anos de idade. A etapa que compreende 0os menores de 3 anos €
denominada “Primeira Infancia” e ndo é obrigatdria. Ainda, segundo Bruscato
(2017), o Uruguai deu continuidade a um processo de expansao e
consolidagdo da educacdo das criangas pequenas, ndo sO6 por ter
universalizado o atendimento a criancas de 4 e 5 anos, mas por criar marcos

tedricos e referenciais até entdo inovadores. Compete a esse nivel estimular o
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desenvolvimento social, motor e intelectual desse grupo etéario, através de uma
educacado integral que estimule sua inclusdo social, o0 conhecimento de Ssi
mesmo, do entorno familiar, da comunidade e do mundo natural. A
socializacdo, bem como aspectos soOcio-emocionais, intelectuais e
psicomotores devem ser promovidos, sem deixar de lado a saude fisica e
mental das criancgas.

Quanto ao Brasil, vimos que a "Constituicdo Cidad&" foi um marco na
educacdo nacional e se deu concomitantemente ao momento de reabertura
politica na qual foi elaborada e sancionada. Nessa lei, a perspectiva de
igualdade de condi¢Oes tanto para 0 acesso quanto para a permanéncia na
escola expressava a proposta de incorporagcdo dos sujeitos que ao longo da
histéria foram excluidos do direito a educacao. Entre as conquistas garantidas,
ainda citamos:

[...] a educacdo como direito publico subjetivo (art. 208, § 1°), o
principio da gestdo democratica do ensino publico (art. 206, VI), o
dever do Estado em prover creche e pré-escola as criangas de 0 a 6
anos de idade (art. 208, 1V), a oferta de ensino noturno regular (art.
208, VI), o ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive aos
gue a ele ndo tiveram acesso em idade propria (art. 208, 1), o

atendimento  educacional especializado aos portadores de
deficiéncias (art. 208, IlI) (VIEIRA, 2007, p. 304).

Assim, a Constituicdo de 1988 ndo s reconhece o direito da crianca a
Educacao Infantil, como decreta ser do Estado esse dever. Tal como nos
demais paises da América Latina, os avancos na legislacdo e nas politicas
publicas para a educacdo da pequena infancia se deram a partir da Convencéao
sobre os Direitos da Crianca. Como € o caso do Estatuto da Crianca e do
Adolescente a Lei n° 8.069 de 13/07/1990 e, particularmente com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, a Lei 9394
de 20/12/1996, que integrou a Educacéo Infantil & educacdo basica. Passando
a ser sua primeira etapa, compreende as criangas de até 3 anos e 11 meses de
idade que serdo atendidas nas creches e aquelas de 4 a 5 anos e 11 meses
nas pré-escolas, com isso se constituiu um campo de praticas, conhecimentos
em construcdo e, essencialmente, um campo de ac¢des politicas que busca se
desfazer de um passado antidemocratico e de esquecimentos. Passa a

sociedade e ao Poder Publico as responsabilidades,
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[...] pelo desenvolvimento integral e pelo bem-estar da crianca desde
seu nascimento, seja acolhendo-a em instituicbes de educacao
infantil, seja desenvolvendo iniciativas de apoio a sua familia. Essa
responsabilidade foi compartihada entre as trés esferas da
Federacdo, cabendo aos municipios — no exercicio de sua funcéo
propria — oferecer o atendimento educacional as criangas da faixa
etaria da educacgédo infantil, e aos estados e a Unido prestar aos
municipios 0 necessario apoio técnico e financeiro para assegurar
atendimento com qualidade a todas as criangas brasileiras
(BRUSCATO, 2017, p. 80-81).

No ano de 1999, até entdo considerada um avanco e com carater

mandatorio as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil’

trouxeram as criancas como sujeitos de direitos e objeto de politicas publicas,

porém nao obteve o impacto esperado junto a creches e pré-escolas brasileiras

na organizacdo do seu trabalho pedagogico. Uma década depois, novas

diretrizes foram promulgadas e continuam em vigor, a Resolugdo CNE/CEB n°

5/2009, com abrangéncia nacional e carater mandatorio, trouxe a definicdo de

principios e procedimentos para as propostas pedagoégicas das instituices de

Educacao Infantil, sejam elas publicas ou privadas, urbanas ou do campo. Tal

como trouxemos algumas informacdes da Ley General de Educacion (Uruguai)

no quadro anterior, o faremos agora com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (Brasil).

Quadro 08: Educacéo Infantil/Educacion Inicial segundo a LDB n° 9394/96:

Categoria

Conteudo/Artigo

Obrigatoriedade

Educacao béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade (Art. 4°, LDB 9394/96).

E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacgdo bésica a partir dos 4 (quatro) anos de idade (Art. 6°, LDB
9394/96).

Organizagéo

A educacdo infantil serq oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Art. 30, LDB
9394/96)

A educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: | - avaliacgdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental; 1l - carga horaria minima anual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; Ill - atendimento a crianca de, no minimo, 4
(quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a
jornada integral; IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacgéo
pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Art. 31, LDB
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9394/96)

Objetivos

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (Art. 29, LDB
9394/96)

Ambitos de Competéncia

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboracéo, os respectivos sistemas de ensino. § 1° Cabera a
Unido a coordenagéo da politica nacional de educacdo, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa, redistributiva
e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais. § 2° Os
sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos termos desta Lei.
(Art. 8°)

Competéncias da

“Uniao”

| - elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicbes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de
ensino e o atendimento prioritario & escolaridade obrigatéria, exercendo
sua funcéo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaborac@o com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum; (Art.
9°, LDB 9394/96)

Competéncias dos
“Estados”

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino;

II - definir, com os Municipios, formas de colaborag&o na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os
recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder
Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educacgdo, integrando e
coordenando as suas acbes e as dos seus Municipios; (Art. 10, LDB
9394/96)

Competéncias dos

“Municipios”

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos
educacionais da Uniao e dos Estados;

Il - exercer acgao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacgéo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal & manutencéo
e desenvolvimento do ensino.

Paragrafo unico. Os Municipios poderéo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de
educacao basica. (Art. 11, LDB 9394/96)

Fonte: BRASIL, 1996. Elaborac&o do quadro: a autora, 2018.

A crianga aparece na Constituicdo de 1988 como objeto de cuidado,

sendo dever da familia, da sociedade e do Estado propiciar-lhes os direitos

bésicos e prioritarios como a vida, a alimentagdo, a saude, a educacao, etc., e

resguardados de toda e qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
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exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (Art. 227). De acordo com a LDB
n° 9.394/96, a crianca € um cidaddo em formacao e ao se desenvolver podera
exercer sua cidadania e progredir em futuros estudos e no trabalho (Art. 22).
Como podemos ver no quadro 08, cabe aos pais ou responsaveis matricular
obrigatoriamente os pequenos na educacdo basica, na Educacdo Infantil,
ofertada em creches (até trés anos de idade) e pré-escolas (4 a 5 anos de
idade). Essa lei, de forma a complementar a a¢do da familia e da comunidade,
objetiva o desenvolvimento integral da crianca, compreendendo os aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social. Porém, o fundamento continua
vigorosamente marcado pela,
[...] seletividade e pela segregacdo, uma vez que a defesa do direito
universal das criancas a educacdo infantii é acompanhada pela
discussdo da necessidade de se atender, sendo a todos, pelo menos
aqueles que precisam mais. Temos hoje no pais, tal como
procuramos evidenciar, um projeto de educac¢do infantil pudblica e
gratuita fomentado pelas inimeras iniciativas internacionais e per-
passado pela necessidade de restringir o direito as criancas mais

pobres, tendo em vista a disponibilizacdo de recursos do Estado
(CAMPQS, 2013, p. 207).

Mesmo a Unido e os Estados possuindo respectivas competéncias, cabe
aos municipios a oferta de Educacéo Infantil, o que segundo dados do INEP*
nao chegaram a sua universalizacéo, pois apenas 25,6% das criancas com até
3 anos frequentam a creche, quanto a pré-escola, 84,3% das criancas de 4 e 5
anos, da faixa etaria da obrigatoriedade, € atendida. Fica perceptivel a
fragilidade dos avancos por meio das politicas voltadas para a educacao dos
pequenos, pois apesar do que foi sancionado em diferentes documentos legais,
tais direitos ndo se efetivaram na préatica. Considerando que tanto o Uruguai
quanto o Brasil se diferenciam na organizacao politica, alguns outros aspectos
sdo semelhantes, iniciando pela faixa etaria que compreende a obrigatoriedade
(4 e 5 anos), a divisdo etaria, modalidades, etapas. Ainda faltam investimentos
para que a universalizacao do direito a educacao se efetive, porém em ambos

0S paises esse € considerado o0 espago e 0 tempo nos quais as criangas teréo

“Dados disponiveis em: <http://inep.gov.br/artigo2/-
/asset_publisher/GngVoM7TApe5/content/censo-escolar-2016-reforca-desafios-para-
universalizacao-da-educacao-no-brasil/21206?inheritRedirect=false > Acesso em : 17 maio
2018.
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a possibilidade de se desenvolverem enquanto sujeitos de direitos, em meio a
muitas aprendizagens e suas capacidades sdo estimuladas.

Os temas nos quais nos debrucamos até este momento nos deram
suporte tedrico para entender o0 cenario que compde esta pesquisa, e
principalmente a analise que segue. Afinal, ndo seria possivel pensar as
criangas, protagonistas deste estudo sem compreender a infancia, a legislacéo
que a envolve e as politicas publicas que levam a sua institucionalizagéo.
Inseridas em uma totalidade, ndo poderiamos deixar de olhar para as questfes
gue concernem ao trabalho desde Marx até Ricardo Antunes e influenciam

drasticamente as condicfes de vida das familias latino-americanas.
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3. CONSTRUCAO DA PERCEE’CAO DE TRABALHO PELAS CRIANCAS:
NO CAMINHO DA REPRODUCAO SOCIOCULTURAL

Ao longo das pesquisas que foram delineando esta tese, o titulo foi algo
que nos trouxe inquietacdes, afinal é a partir dessa primeira impressao que
surgira a curiosidade que levara o leitor a se inteirar pelo tema que foi
desenvolvido. Quando as criancas em seu dia a dia na sala de aula perguntam:
“Profe, tem trabalho ou a gente pode brincar?”, trazem de alguma forma o que
j& pensam, ouviram ou sabem sobre trabalho. E, mais do que isso, instigam
uma professora pesquisadora a buscar uma palavra, um conceito que dé conta
de embasar seus escritos. Dessa forma, fomos mais além e chegamos a
segunda parte do titulo: “a percepcéo do que é trabalho na Educacgao Infantil”.

Portanto, a escolha da palavra destacada (percep¢do), se da no
contexto da abordagem tedrica e metodolégica que nos embasa, o
materialismo histérico dialético. Nessa perspectiva, Vygotsky e sua teoria
subsidiam as nossas discussdes e analises, nos levando a compreender o
funcionamento perceptual e seu papel na infancia. Segundo o autor, a
percepcdo ndo surge do nada, estando ligada as demais fungdes psicoldgicas
e cujo desenvolvimento parte de estruturas biolégicas para uma gradativa
diferenciacdo e aperfeicoamento via mediagdo social. Buscamos, assim, por
meio principalmente dos desenhos e das falas infantis compreender como se
desenvolvem as iniUmeras funcdes psicoldgicas que sob influéncias familiares,
escolares e sociais mutuas levam a crianca a percepcao de trabalho.

Sendo assim, no primeiro subcapitulo, 3.1, apresentamos a Abordagem
de Vygotsky; nesse item procuramos delinear a psicologia cultural, histérica e
instrumental deste estudioso que dedicou seu tempo a compreender o
funcionamento cognitivo do ser humano, que € considerado parte de uma
realidade historico-cultural especifica. Nessa perspectiva, adentramos nos
Fundamentos gerais das proposi¢des de Vygotsky, importante tedrico soviético
gue sob influéncia do método de andlise de Marx concluiu que sdo nas
relacdes sociais entre o individuo e o mundo exterior que se encontram as
origens das formas superiores de comportamento consciente. Apds esse
aprofundamento na teoria vygotskyana, a especificidade da percepcéo infantil

em Vygotsky, nos apresenta a percepc¢do, funcdo psicolégica cujo processo
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ndo se limita ao sensorio, superando o imediatismo da percep¢do natural ao
ser mediada pela linguagem.

No subcapitulo 3.2, adentramos a analise dos materiais que resultaram
das técnicas ja descritas, trazendo assim a percepc¢ao infantil sobre o trabalho:
sociedade, escola e familia. Através dos desenhos infantis e de suas narrativas
queremos mostrar como estdo sendo construidas as relagbes sociais pela
experiéncia das criancas a partir do lugar social que ocupam (ou né&o),
consequentemente, conforme a proposicdo desta pesquisa, trouxemos a
percepcao que 0S pequenos possuem sobre trabalho, o que fazemos, como ja
foi explicitado, desde a teoria trabalhada no subcapitulo anterior. Esse caminho
foi tracado considerando que Brasil e Uruguai possuem mais semelhancgas que
disparidades tanto na questdo socioecondémica quanto educacional, nesse
cenario encontramos a Familia e a adequacdo aos padrdes de trabalho
existentes na sociedade, aqui trazemos a perspectiva familiar de que a
educacao salva, redime, reflexo do ideal capitalista e 0 quanto as criangcas séo
afetadas por essas amarras econémicas. No encontro entre familia e escola na
perspectiva de trabalho veiculada adentramos na analise dos dados fornecidos
pelos responsaveis, 0 que nos permitiu entender o cenario familiar que tanto
influencia a percepgédo das criangas. Por fim, no item “as criancas e a
percepcdo de trabalho como renda”, ficam claras algumas especificidades das
relacbes sociais e familiares que sdo percebidas pelas criancas e acabam
sendo internalizadas e, mesmo externalizada, expondo o quanto é perene a
ideologia capitalista.

Em resumo, apresentamos neste capitulo percepcdes que foram
possiveis de ser detectadas, que possuindo relacdo com a percepcao de
trabalho, possuem especificidades. Pois, para além do trabalho, as criancas
vao construindo uma concepcéao de relacdo com 0s outros, com a natureza, de

mundo, propriamente, que vai se tornando o substrato de sua sociabilidade.

3.1. Abordagem de Vygotsky

No transcorrer da historia da psicologia diversas concepc¢des sobre o

desenvolvimento humano foram delineadas, cuja centralidade estd em
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compreender o homem em todos seus aspectos e fases da sua vida, do
nascimento até sua maturidade. Consequentemente, varias teorias foram
elaboradas buscando com base em diferentes perspectivas e metodologias
reconstruir as premissas de producdo da representacdo do mundo e de sua
ligacdo com outros pontos de vista de homem e do mundo que predominaram
em diferentes tempos pela histéria da sociedade. Algumas correntes davam
maior énfase aos fatores hereditarios e a maturacdo organica, entre elas o
biologismo e o inatismo. Essas perspectivas evidenciam que as transformacdes
nas capacidades psicolégicas do individuo se dao de forma espontanea,
dependendo muito pouco de fatores externos. Segundo Oliveira (2011), ndo €
dificil encontrar ainda hoje na Educacao Infantil esta corrente de pensamento,
onde basta que as criangcas pequenas, as sementes, sejam regadas para que
tenham suas aptiddes desabrochadas.

Em contrapartida, outras correntes explicativas defendem que o
desenvolvimento humano é determinado pelo ambiente, o que minimizaria a
acado do proprio sujeito. Pois, mesmo sendo considerada sua maleabilidade
diante de diversas situacdes de existéncia é impossivel assegurar uma mesma
reacdo nos sujeitos submetidos a coer¢cdo de um mesmo meio social. Na
Educacéo Infantil tal principio levou a criagdo de programas que intervissem
sobre o cotidiano e a aprendizagem das criancas em tenra idade. O
interacionismo surge como resposta a esse impasse, aqui individuo e meio
possuem uma relacéo de reciprocidade, j4 que o desenvolvimento humano nao
pode ficar limitado a fatores genéticos que incidem sobre o amadurecimento ou
somente a fatores ambientais que, atuando sobre o organismo, tém o controle
do comportamento. Visto que, o desenvolvimento humano perpassa uma vida
inteira de trocas entre individuo e meio, um agindo sobre o outro.

Nessa vertente, de acordo com Oliveira (2011, p. 130), “como todo
organismo vivo, o humano inscreve-se em uma linha de desenvolvimento
condicionada tanto pelo equipamento biocomportamental da espécie quanto
pela operagdo de mecanismos gerais de interagdo com o meio”. Desse modo,
0 homem se constroi permanentemente ao tentar se adaptar a um ambiente.
Desde crianga, ao modificar seu meio também se modifica, passando a adotar

formas culturais de acdo que mudam sua forma de pensar, se expressar,
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sentir, agir. Nessa perspectiva interacionista da psicologia, dois autores se
destacam, cujas diferentes aproximagdes se concretizam no sentido de uma
abordagem dialética das relacdes entre pensamento e linguagem. Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934) partilham, “a ideia de que o sujeito,
para conhecer, construir cultura e se constituir em uma pessoa, precisa
interagir com 0 objeto e, nessa interacdo, ambos sujeito e objeto acabam por
se constituir mutuamente” (DAVIS, ALMEIDA, RIBEIRO e RACHMAN, 2012, p.
64).

No caso da teoria de Jean Piaget, ele também procurou entender o
desenvolvimento do ser humano, mas inovou ao introduzir uma ‘“linha
interacionista”, como mais uma tendéncia tedrica, agora integrando o
objetivismo e o subjetivismo, cuja divergéncia das premissas mantém de forma
estanque e separada o fisico e o psiquico. O dado externo é privilegiado pela
Psicologia objetivista sustentada pela ideia de que todo conhecimento deriva
da experiéncia. Ja a Psicologia subjetivista, centrada no psiquico, considerando
que todo conhecimento é anterior a experiéncia, atestando a primazia do
sujeito sobre o objeto. Piaget traz o interacionismo por acreditar ser insuficiente
explicar o processo evolutivo da filogenia humana por meio dessas duas
posicoes (objetivismo e subjetivismo), por entender que o conhecimento ndo
resulta da experiéncia Unica dos objetos ou de uma constituicdo inata pré-
formada no ser humano, mas sim de constituices sucessivas com elaboracdes
continuas de estruturas novas.

Cavicchia (2010) destaca que Piaget buscou responder ao longo dos
seus estudos como o individuo se adapta ao meio ambiente, ligando para isso
a adaptacdo biolégica ao conhecimento, o que rendeu duas ideias centrais :
uma sobre a adaptacdo biolégica dos organismos vivos, como toda conquista
intelectual se da por meio da assimilagdo de elemento exterior, como ideia de
transformacao. “O conhecimento ndo é uma coépia, mas uma integracdo em
uma estrutura mental pré-existente que, a0 mesmo tempo, vai ser mais ou
menos modificada por esta integragdo” (CAVICCHIA, 2010, p. 02). A outra ideia
se refere aos aspectos normativos do pensamento que se referem as relagoes,
as necessidades de equilibrio que se verifica no plano biolégico. O

conhecimento para Piaget € o resultado das trocas entre o organismo e 0 meio,
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as quais sdo responsaveis pela constituicAo da prépria capacidade de
conhecer. Visto que produzem estruturas mentais que nao estdo programadas
Nno genoma, pois sao organicas, surgem em decorréncia das solicitacdes do
meio ao organismo.
Através do processo de adaptacdo e de seus aspectos complementares
(a assimilacdo e a acomodacéao), ocorre a alteracdo organismo-meio. Piaget
traz da Biologia classica o conceito de adaptacdo, fazendo referéncia a um
fluxo irreversivel ao longo da sua obra na qual vai se evidenciando um sentido
de equilibrio progressivo ou “majorante”, por fim,
[...] adquire o sentido de um processo dialético através do qual o
individuo desenvolve as suas fun¢Bes mentais, ao qual denomina
“abstracdo reflexiva”. Esta adaptagdo do ser humano ao meio
ambiente se realiza através da acdo, elemento central da teoria

piagetiana, indicando o centro do processo que transforma a relagéo
com o objeto em conhecimento (CAVICCHIA, 2010, p. 02).

O individuo, a fim de tentar se adaptar ao meio ambiente passa por dois
processos que fazem parte do funcionamento do sistema cognitivo: a
assimilacdo e a acomodacdo. O primeiro se refere a assimilacdo de um
elemento exterior, seja ele objeto ou acontecimento, no esquema sensorio-
motor ou conceitual do individuo. A acomodacao se refere a inevitabilidade da
assimilacdo em considerar as peculiaridades proprias dos elementos a
assimilar. Geralmente, esses processos se encontram em equilibrio no sistema
cognitivo do individuo. Quando esse equilibrio € perturbado surge frente a um
objeto ou evento um conflito que langa mecanismos de equilibragdo. Diante
dessas perturbacdes um novo equilibrio surge por meio de construces
compensatoérias, em que constantes desequilibracdes e reequilibracées levam
0 conhecimento exégeno a ser complementado por elaboracdes enddgenas
gue posteriormente serdo incorporadas.

O conceito de equilibragdo sugere algo mével e dindmico, na medida
em gue a constituicdo do conhecimento coloca o individuo frente a
conflitos cognitivos constantes que movimentam 0 organismo no
sentido de resolvé-los. Em Jdltima instancia, a concep¢do do
desenvolvimento humano, na linha piagetiana, deixa ver que € no
contato com o mundo que a matéria bruta do conhecimento é
‘arrecadada’, pois que é no processo de construgdes sucessivas

resultantes da relagdo sujeito-objeto que o individuo vai formar o
pensamento ldgico (TERRA, 2006, p.3-4).
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Piaget chama esse processo de equilibracdo, pois aqui sao elaboradas
as estruturas cognitivas usadas na compreensao dos objetos, acontecimentos,
fatos que se encaminham para a evolugdo do conhecimento. A experiéncia
vivida € organizada e ordenada pela atividade das estruturas mentais que
agem estabelecendo relagdes. A forma pela qual a crianca organiza a sua
experiéncia € analoga a légica de classes e relagdes, o funcionamento em
distintos momentos de construcdo resulta em diferentes niveis de expresséo.
Esse funcionamento em nivel estrutural produz “estadios” de desenvolvimento
cognitivo, séo etapas pelas quais se da a constru¢cdo do mundo pela crianca.

Segundo os termos piagetianos é preciso que a ordem das aquisicdes
seja continua, sucessiva, e ndo sO cronoldgica, pois para além da sua
maturacdo e do meio social depende da experiéncia do individuo. Quanto a
ideia de percepgao, encontramos na centralidade da “Teoria da Forma”
desenvolvida por Piaget, a percepcao ndo como uma sintese de sensacdes
prévias, mas sim regida em todos os niveis por um “campo”, com elementos
interdependentes pelo fato de serem compreendidos juntos. Contudo, a
“atividade perceptiva ndo é o unico meio de incubacao de que dispbem, em sua
génese, as operacdes da inteligéncia: resta examinar o papel das fungdes
motoras que produzem habitos, e de resto relacionadas de muito perto com a
propria percepcao” (PIAGET, 1977, p.91).

Seguindo a linha interacionista, nos utilizamos da teoria do
desenvolvimento vigotskiana que vem de encontro com a abordagem
metodoldgica que escolhemos para conceituar a percepcao, apresentada pelo
autor como uma funcéo psicolégica basica que marca a primeira infancia. Essa
abordagem nega a analise do desenvolvimento psicologico infantil como um
processo puramente natural, que se caracterizaria por uma sucessao de fases
ou estagios que possuem uma ordem universal, fixa (PASQUALINI, 2009).

O momento histérico vivido por Vygotsky, na Russia pés-Revolucao,
contribuiu para definir a tarefa intelectual a que se dedicou,
juntamente com seus colaboradores: a tentativa de reunir, num
mesmo modelo explicativo, tanto 0s mecanismos cerebrais
subjacentes ao funcionamento psicolégico, como o desenvolvimento
do individuo e da espécie humana, ao longo de um processo sécio-
historico. Esse objetivo tedrico implica uma abordagem qualitativa,

interdisciplinar e orientada para os processos de desenvolvimento do
ser humano (OLIVEIRA, 1997, p. 14).



138

O préprio Marx ndo assentia que houvesse uma natureza do “homem”,
em que fosse considerado uma “folha de papel branco”, cabendo a cultura
preencher com seu texto. Pelo contrario, Marx parte da ideia de que, “0 homem
como homem é uma entidade identificavel e verificAvel, podendo ser definido
como homem ndo apenas biolégica, anatdmica e fisiologicamente, mas
também psicologicamente” (FROMM, 1975, p. 34). Nao houve por parte de
Marx a suposigédo de que a “natureza humana” fosse reflexo de uma expressao
particular da natureza humana que preponderava em sua propria sociedade.
Quanto a necessidade de um ser, seja ele animal ou humano, s6 teremos
certeza se estudarmos sua natureza, sem deducfes do principio de utilidade.
Longe disso, primeiro € preciso lidar com a natureza em geral e,
posteriormente, com a natureza humana que em cada época histdrica passa
por alteracdes. Nesse contexto, Vygotsky com sua psicologia cultural, histérica
e instrumental passa a estudar o funcionamento cognitivo do ser humano,

sendo parte de uma realidade histdrico-cultural especifica.

3.1.1. Fundamentos gerais das proposicdes de Vygotsky

Lev Semyonovich Vygotsky nasceu em 1896 na Russia e faleceu
precocemente em 1934, mesmo tendo desenvolvido seus estudos no século
XX, €& um tedrico soviético cujo pensamento se mantém atual mesmo
considerando as diferencas politicas, sociais e econémicas no transcorrer dos
tempos. Segundo Prestes (2010), com a Revolugédo de Outubro de 1917 néo s6
a Rdssia como algumas regifes vizinhas passaram por um processo
revolucionario envolto por desafios politicos, sociais, culturais e econémicos.
Nesse cenario de reconstrucdo poés-guerras, marcado por uma industria
enfraquecida, com altos niveis de analfabetismo e orfandade coube aos
cientistas, especialistas e pesquisadores arcar com a criagdo dos fundamentos
da psicologia e da pedagogia da Russia socialista, cujo objetivo era formar um
novo homem, para isso eram necessarias novas formas de pensar a ciéncia. A
educacdo passou a ser prioridade, deixando de ser privilégio para ser direito

dos cidadaos, o que exigiu outro sistema de instrucao.
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Durante os primeiros anos da revolucdo, foram formulados os
objetivos da educacdo que deveriam corresponder aos principios da
revolucdo proletaria. Refletindo o0s interesses das massas
trabalhadoras e as necessidades da nova sociedade, a pedagogia
soviética contrapbs aos principios da pedagogia burguesa as ideias
de vanguarda da humanidade: humanismo, coletivismo,
internacionalismo, democratismo, respeito a personalidade do
individuo, a acao conjunta da educacéao com o trabalho produtivo e ao
desenvolvimento integral das criancas e dos adolescentes como
membros da sociedade (PRESTES, 2010, p. 29).

Vigotski juntamente com seu grupo de estudos, entre 1925 e 1930,
revoluciona a interpretagao da consciéncia, entendida como forma especial de
organizagdo do comportamento humano fundamentada no social, na histéria e
na cultura, dando a psicologia instrumental uma nova denominacgéao: historico-
cultural. No intuito de formar um novo homem, a tarefa de pensar uma nova
escola foi essencial, sendo assim esses estudos tiveram papel importante na
formacdo de professores’?. De acordo com os estudos de Prestes (2010), o
termo “histérico-cultural” ndo foi diretamente formulado por Vigotski, porém é
considerado um termo preciso que denota a tarefa a qual se propds ao longo
da sua vida.

Segundo Luria (2018), Vigotskii influenciado pelo método de analise de
Marx chegou a conclusdo de que é nas relacbes sociais mantidas pelo
individuo com o mundo exterior que devem ser achadas as origens das formas
superiores de comportamento consciente. Sendo o homem um agente que age
ativamente no processo de criagdo desse meio, sendo assim ndo pode ser
considerado apenas como produto do seu ambiente.

A corrente historico-cultural de psicologia, cuja figura de proa é Lev S.
Vigotski, constitui uma excecdo na histéria do pensamento
psicoldgico, ndo sé porque introduz a cultura no coragdo da andlise,
mas sobretudo porque faz dela a “matéria-prima” do desenvolvimento
humano que, em razdo disso, € denominado “desenvolvimento

cultural”, o qual é concebido como um processo de transformagao de
um ser biolégico num ser cultural (PINO, 2005, p. 52).

Por ser um estudioso do método de Marx e, consequentemente, de

como construir uma ciéncia abordando a investigacéo do psiquismo, Vigotski &

12 Algumas das producdes de Vygotsky podem ser encontradas no Brasil, como: Teoria e
método em psicologia (1999); A formacdo social da mente (1984); A tragédia de Hamlet,
Principe da Dinamarca (1999); Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988); A
construcdo do pensamento e da linguagem, (2001); Pensamento e linguagem (1993).
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reconhecidamente um pensador marxista que entre outras coisas buscou
esclarecer o papel da atividade no desenvolvimento psiquico do ser humano.
Quanto a “psicologia marxista”, tal termo ndo foi utilizado por Vigotski para
denominar a psicologia soviética, pelo contrario, 0 que mais o interessava no
marxismo era seu método. Afinal, “era necessario analisar a psicologia em sua
relacdo com o passado sem nega-lo, mas apoiando-se nele; que a psicologia
ndo podia desejar da histéria um nome limpo e plano e sim um nome sobre o
qual ‘repousa a poeira dos séculos” (PRESTES, 2010, p. 35). Por ser dialético,
acreditava que a ciéncia ndao seguia uma linha reta em seu desenvolvimento,
mas sim que esse caminho constituido de voltas, idas e vindas deveria ser
compreendido por seu sentido historico. Portanto, enquanto ciéncia, a
psicologia a medida que se torne cientifica, completa e verdadeira pode ser
chamada de marxista, diferente de apenas ser conciliada a teoria de Marx.

De acordo com Prestes (2010), a pesquisa, tanto tedrica quanto
experimental, sobre a condicdo social da concep¢do da consciéncia do
individuo teve inicio nos anos 20, com a teoria historico-cultural, que trouxe um
novo viés sobre as funcdes psiquicas superiores; assim, tanto sua origem
quanto estrutura se distinguiram drasticamente do que estava posto pela
psicologia idealista. Porém, tais fungcbes psiquicas, entre elas o pensamento
l6gico, a memodria consciente e a vontade, mesmo sendo particularmente
humanas ndo estdo prontas no nascimento. Sera ao longo da vida com a
interiorizacdo da experiéncia social herdada das geracdes que os antecederam
e com o dominio de recursos de comunicacdo e de producado intelectual
produzida e aperfeicoada pela sociedade que as funcdes psiquicas serdo
formadas. As pessoas utilizam tais recursos tanto no desenvolvimento de uma
acao externa coletiva quanto na convivéncia com o outro, posteriormente com
a interiorizacdo passam a recursos interiores efetivos da acéo psiquica interna.

O mais importante para Vigotski, ao elaborar a concepcgédo historico-
cultural, era desvendar a natureza social das fun¢bes psiquicas
superiores especificamente humanas. Para ele a psiqué humana é a
forma propria de refletir o mundo, entrelacada com o mundo das
relacdes da pessoa com o meio. Por isso, as peculiaridades do que é

refletido pela psiqué podem ser explicadas pelas condicfes e visbes
de mundo do ser humano (PRESTES, 2010, p. 36).

Ainda, segundo Prestes (2010), ndo havia por parte de Vigotski a
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negacgdo da importancia do bioldgico no desenvolvimento humano, contudo se
afirmava que as fung¢Bes psiquicas bioldgicas passavam a novas funcdes,
consideradas superiores, ao longo da assimilagdo dos sistemas de signos.
Sendo assim, 0 processo psiquico é formado ndo sO pelo que herdamos
biologicamente como também por elementos adquiridos na relacdo e pelas
influéncias do meio, dependendo do quéo significativas sao para o
desenvolvimento psicolégico e da idade em que acontecem. Nessa
perspectiva, o ser humano passa de biolégico a socio-histérico, sendo que
nesse processo de composicdo da natureza humana a cultura € parte
essencial. Cabe ainda salientar que o desenvolvimento psicolégico humano
ndo é um processo abstrato ou universa; a respeito das fungdes psicoldgicas
superiores, estdo alicercadas nos modos culturalmente construidos de
sistematizar o real (OLIVEIRA, 1997).
Se, ao nascer, 0 bebé humano € um ser totalmente desprovido dos
meios simbdlicos necessarios para ingressar no mundo da cultura
construido pelos homens e assim ter acesso a condigdo humana,
parece razoavel imaginar que ele s6 possa ingressar no mundo da
cultura por intermédio da mediacdo do Outro (o que implica,

necessariamente, a sua progressiva insercdo nas relagcbes humanas
e nas praticas sociais) (PINO, 2005, p. 54).

Diante do fato de que toda funcao psicoldgica inicialmente tenha sido
uma relacdo entre duas pessoas, um acontecimento social, é possivel
compreender o cultural e o social como categorias de destaque na obra de
Vigotski. Nao obstante, h4 que ser considerado o carater genérico de ambos
termos, exigindo que se restrinjam ao contexto tedérico no qual estdo sendo
usados. Por qualificar diferentes formas de sociabilidade localizadas no mundo
natural, ndo ha como o termo social explicar o que se encontra além desse
campo, como no caso da sociabilidade humana. Segundo Sirgado (2000, p.
47), enquanto conceito, o termo social “qualifica formas de sociabilidade
existentes no mundo natural, ndo permite por si s6 explicar formas de
organizacado social que extrapolam o campo dos fenbmenos naturais, como € o
caso da sociabilidade humana”.

Destacamos que o termo cultural, para que bem utilizado, deve ser
considerado conforme o contexto apresentado por Vigotski, afinal a existéncia

social humana presume a transicdo da ordem natural para a cultural. Nessa
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relacdo entre natureza e cultura, tanto o social quanto o cultural possuem seu
sentido delineado pela questdo historica. A concepcdo de desenvolvimento
humano de Vigotski se diferencia das demais por meio do seu carater historico,
questdo constituinte do seu pensamento. Dessa forma vém a tona suas
referéncias de analise, seu ponto de partida, o Materialismo Histérico Dialético.
Histéria é entendida por Vigotski de duas maneiras: em termos
genéricos, significa “uma abordagem dialética geral das coisas”; em
sentido restrito, significa “a histdéria humana”. Distingdo que ele

completa com uma afirmacgao lapidar: “a primeira historia é dialética; a
segunda é materialismo histérico” (SIRGADO, 2000, p. 48).

Segundo Sirgado (2000), Marx ao afirmar que a histéria é a Unica ciéncia
quer dizer que a ciéncia no ambito do materialismo histérico é o produto da
atividade humana, estando ligada as condigcbes da sua producdo. Nessa
esteira, a ciéncia da natureza passa a fazer parte da histéria humana porque
pensada pelo homem a natureza passa a ciéncia e, como processo histoérico, o
conhecimento acompanha as leis da dialética. Consequentemente, o
desenvolvimento humano é concomitantemente cultural e histérico, visto que
representa toda a atuacdo do homem sobre a natureza e sobre si mesmo.

A histéria do homem ¢€ a histéria dessa transformacéo, a qual traduz a
passagem da ordem da natureza a ordem da cultura. Ao colocar a
questdo da relacdo entre funcdes elementares ou biol6gicas e
funcdes superiores ou culturais, Vigotski ndo estd seguindo, como o
fazem outros autores, a via do dualismo. Muito pelo contréario, ele esta
propondo a via da sua superagdo. As fungBes biolégicas néo
desaparecem com a emergéncia das culturais mas adquirem uma

nova forma de existéncia: elas séo incorporadas na histéria humana
(SIRGADO, 2000, p. 51).

O desenvolvimento humano percebido como sendo de natureza
individual ocorre em interacdo com o0 meio, mas sua insercao social pode ser
vista como um problema, ja que é necesséario se adaptar as praticas sociais
encaradas como fendbmenos de natureza distinta. A socializacdo exige que o
individuo adeque suas caracteristicas sociais e culturais as condi¢ées do meio.
Sirgado (2000) destaca que Vigotski modifica a ordem usual na qual a questéo
central € saber como se da o comportamento da crianga no meio social,
passando a questionar como 0 meio social atua sobre a criangca suscitando
nela fungdes superiores de origem e natureza sociais. No entanto, ndo ha em

suas obras um aprofundamento conceitual do termo “social”’, se detendo na
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aplicacdo de fatos ou situagdes. Vigotski ainda estabelece algumas relagdes do
social com o cultural, o simbdlico e as fun¢gdes mentais superiores que irdo
gerar problematicas a serem analisadas em uma perspectiva historica dando
uma visao geral das questdes fundamentais vigotskianas.
O social €, ao mesmo tempo, condicdo e resultado do aparecimento
da cultura. E condicdo porque sem essa sociabilidade natural a
sociabilidade humana seria historicamente impossivel e a emergéncia
da cultura seria impensavel. E porém resultado porque as formas

humanas de sociabilidade sdo produ¢cées do homem, portanto obras
culturais (SIRGADO, 2000, p. 53).

As produgbes culturais sdo o resultado das condicbes de existéncia
social e material criadas pelo préprio ser humano, sejam elas simples ou
complexas. A cultura é um produto, concomitantemente, da vida e da atividade
social do individuo. Sendo que “vida social” compreende a dindmica das
relacdes sociais que distinguem uma dada sociedade, quanto a “atividade
social” fruto do trabalho social, tal qual advogavam Marx e Engels. Como
totalidade das produc6es humanas a cultura € o contrario do que é dado pela
natureza, € expressao do processo histérico. Nesse processo dialético onde a
natureza se transforma em cultura social, o trabalho tem importante papel de
mediacdo, levando Vigotski a considerar que a cultura € fruto do trabalho
humano.

Na concepcdo vigotskiana, a cultura objetiva-se nos signos ou
instrumentos culturais, dispostos sob a forma de instrumento cultural
material e instrumento psicoldégico, como é o caso da linguagem.
Pautado nesse processo, ou seja, no trabalho transformador da
natureza e do préprio homem, Vigotski toma a cultura como eixo

central no desenvolvimento do ser humano (MARTINS e RABATINI,
2011, p. 348).

Com base em Sirgado (2000), € possivel dizer que as categorias “social”
e “cultural” trazidas por Vigotski estdo carregadas do conceito de histéria, cuja
base € o materialismo histérico dialético. Sendo esse o enfoque central de sua
concepgao de natureza social do psiquismo, resultante de relagbes sociais
absorvidas por meio de mecanismos semioticos e transformado em funcdes
psiquicas. Toda cultura é portadora de significacdo, do que o ser sabe e tem a
dizer sobre as produ¢des humanas, sendo assim, o individuo, a crianca, nasce

culturalmente ao adentrar no universo das significacées humanas, constituir-se
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um ser cultural depende da apropriacéo destas.

O acesso ao universo da significagdo implica, necessariamente, a
apropriagdo dos meios de acesso a esse universo, ou seja, dos
sistemas semidticos criados pelos homens ao longo da sua historia,
principalmente a linguagem, sob as suas varias formas. Em outros
termos, isso quer dizer que a insercao do bebé humano no estranho
mundo da cultura passa, necessariamente, por uma dupla mediacéo:
a dos signos e a do Outro, detentor da significacdo (PINO, 2005, p.
59).

A crianga recebe sobre suas acodes a significacdo do Outro, segundo os
termos da tradicdo cultural do meio no qual se insere, ai se tornando um ser
cultural a medida que agrega a cultura que o forma, tornando-se um ser
humano. Diante dessa concepcao € que Vigotski analisou o desenvolvimento
cultural da conduta humana atraves da “lei genética geral do desenvolvimento
cultural”’, dando énfase ao estudo da génese social. O autor considera o fato de
gue toda funcédo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes,
no social e depois no psicologico, e em dois planos, inicialmente como
categoria interpsiquica e logo apdés como categoria intrapsiquica, que se da no
interior da crianca. De acordo com Luria (2018):

Como disse Vigotskii, os processos sado interpsiquicos, isto é, eles
sdo partilhados entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo
agentes externos servindo de mediadores do contato da criangca com
0 mundo. Mas a medida que as criancas crescem, 0S processos que
eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser
executados dentro das préoprias criancas. Isto é, as respostas
mediadoras ao mundo transformam-se em um  processo
interpsiquicos. E através desta interiorizacdo dos meios de operagéo
das informacBes, meios estes historicamente determinados e

culturalmente organizados, que a natureza social das pessoas tornou-
se igualmente sua natureza psicologica (LURIA, 2018, p. 27).

Oliveira (1997) salienta que, para Vygotsky, a cultura esta em um
constante processo de movimentacdo, em que informacgdes, conceitos e
significados passam a ser recriados e reinterpretados. Por ser ativo, 0 ser
humano, tal como sua vida social, é dinamico, ativo e se encontra em
constante atividade de recriagdo e reinterpretacdo. Nesse processo hi a
interacdo entre o mundo subjetivo de cada sujeito e o mundo cultural.
Vygotsky, mantendo sua base marxista, “postula a interagdo entre varios
planos historicos: a histéria da espécie (filogénese), a historia do grupo cultural,

a histéria do organismo individual da espécie (ontogénese) e a sequéncia
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singular de processos e experiéncias vividas por cada individuo” (OLIVEIRA,
1997, p. 38).

A internalizacdo do que € fornecido pela cultura, ndo se da de forma
passiva, pelo contrario € um processo de sintese, de transformacéao, tornando-
se um importante dispositivo no estudo do ser humano a ser compreendido.
Durante seu desenvolvimento o0 sujeito se apropria das formas de
comportamento oferecidas pela cultura, nesse movimento, as atividades
externas e as funcbes interpessoais passam a intrapsicologicas, ou seja,
atividades internas. Ser introduzido em um dado grupo cultural, marca o
desenvolvimento do ser humano em um processo que se da de fora para
dentro. Sendo assim, suas acdes externas, diante de significados culturalmente
definidos, serdo interpretadas pelos seus pares. Consequentemente,
possibilitam ao sujeito conferir significados as suas acfes pessoais,
desenvolvendo processos psicolégicos internos que serdo analisados por ele
mesmo segundo dispositivos convencionados pelo grupo cultural e
apreendidos através dos codigos compartilhados por esse grupo.

Da complexificacdo das formas naturais de comunicacao, isto &, de
relagBes diretas, é que surgem, em outro nivel de desenvolvimento,
as relagbes mediadas, nas quais 0s signos se convertem em principal
meio de comunicacdo. A linguagem se converte, assim, em fungéo
central das relagdes sociais, desdobrando-se e instrumentalizando
inimeras outras funcdes entre os homens e, dentre elas,

especialmente, o pensamento, requerido a atividade laboral
(MARTINS e RABATINI, 2011, p. 349).

Como sistema simbolico basico do ser humano, a linguagem e seu
desenvolvimento, bem como suas relacées com o pensamento, € tema central
nos estudos de Vygotsky. Precisamente, duas funcdes basicas sao abordadas,
a primeira trata da comunicacdo com seus pares, na qual o ser humano cria e
utiliza os sistemas de linguagem, chamada “intercambio social”’. Para que haja
comunicacdo entre individuos €& preciso que signos sejam utilizados,
compreensiveis, transpondo com precisao ideias, pensamentos, sentimentos,
vontades, etc. Ja na segunda funcgao, “pensamento generalizante”, a linguagem
€ responsavel por ordenar o real, em que todos os desdobramentos de uma
mesma classe sdo agrupados sob a mesma categoria conceitual. Tal funcao

faz da linguagem um instrumento de pensamento,
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[...] a linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacao do
real que constituem a mediacdo entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento. A compreensdo das relacbes entre pensamento e
linguagem &, pois, essencial para a compreensédo do funcionamento
psicoldgico do ser humano (OLIVEIRA, 1997, p. 43).

Frisamos que pensamento e linguagem vem de origens e trajetorias
diferentes, no entanto, em dado momento do desenvolvimento filogenético
ocorre um estreitamento desses fendbmenos. Como resultado, 0 pensamento se
converte em verbal e a linguagem em racional. O trabalho que como vimos é
uma atividade humana, ndo se limita ao uso de instrumentos para modificar a
natureza, seu planejamento e acdo coletiva. Para além disso, exige
comunicacao social, que o ser humano interaja, com isso se da a ligacdo entre
pensamento e linguagem. Com base na criagdo de um sistema de
comunicacdo em que ha a troca de informacdes e a possibilidade de ac¢do no
mundo segundo significados compartilhados pelos envolvidos no projeto
coletivo. O bioloégico passa a soOcio-historico no decorrer do desenvolvimento
humano, vindo a tona o pensamento verbal e da linguagem como sistema de
signos.

Em certo periodo do desenvolvimento infantil, cerca de dois anos,
pensamento e linguagem se encontram, formando uma nova funcdo
psicolégica em cuja pensamento passa a ser verbal, permeado por significados
dados pela linguagem. Na ontogénese, a vinculacdo entre esses dois
processos, linguagem e pensamento, € impulsionada pela inclusdo da crianca
num grupo cultural. Ao interagirem com pessoas desse grupo, que ja possuem
uma linguagem estruturada, sdo levados ao pensamento verbal. O sistema
simbdlico da linguagem ira mediar uma forma mais rebuscada de
funcionamento psicolégico que tem inicio com o surgimento do pensamento
verbal e da linguagem racional. No entanto, ainda podem haver ocorréncias de
linguagem sem pensamento e de pensamento sem linguagem, mesmo com a
predominancia do pensamento verbal, afinal, “um desenvolvimento ndo é a
simples continuacado direta de outro, mas ocorre uma mudanca do proprio tipo
de desenvolvimento — do bioldgico para o histérico-social” (VIGOTSKY, 2009,
p. 149).

Nas relagbes entre pensamento e linguagem o “significado” € questao
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central, & parte importante da palavra, de acordo com Oliveira (1997, p. 48),
‘um ato de pensamento, pois o significado de uma palavra j4 €, em si, uma
generalizagdo”. Pensamento e fala se conectam em pensamento verbal no
significado da palavra, propiciando a comunicacdo e um meio de organizar a
aplicacao das palavras no mundo real. As duas funcdes basicas da linguagem,
0 intercAmbio social e o pensamento generalizante, sdo encontradas no
significado, que por sua vez oportuniza a compreensdo do mundo por parte do
individuo e sua acgao sobre ele, aqui ocorre a mediacao simbolica. A construcao
dos significados se alicerca nas relacdes dos homens com o mundo fisico e
social em que estdo inseridos ao longo da histéria, em uma constinua
metamorfose.

No processo de desenvolvimento da linguagem na crianca também
ocorre a transformacdo dos significados de uma palavra. O gue inicialmente
essa palavra representa pode ser modificado a medida que se desenvolva a
interacdo verbal com criangcas mais velhas e adultos, de modo que a crianca
passa a ajustar seus significados segundo os conceitos do grupo cultural e
linguistico aos quais pertence. A partir da experiéncia pessoal, resultante da
interacdo da crianga com o mundo concreto, tanto seu conhecimento quanto
seu vocabulério se ampliam em um processo de transformacéo de significados,
0 que se da ainda nas fases iniciais da aquisicdo da linguagem. Tais
transformacdes ganham novos delineamentos durante o processo de educacéo
escolar, nesse periodo se sucede,

[...] a intervencdo deliberada do educador na formagdo da estrutura
conceitual das criancas e adolescentes. As transformacfes de
significado ocorrem n&o mais apenas a partir da experiéncia vivida,
mas, principalmente, a partir de definicdes, referéncias e ordenacdes

de diferentes sistemas conceituais, mediadas pelo conhecimento ja
consolidado na cultura (OLIVEIRA, 1997, p. 50).

A transformacéo dos significados € marcada por dois componentes que,
de acordo com Oliveira (1997), Vygotsky difere como sendo “significado
propriamente dito” e “sentido”. O primeiro se refere as relacdes objetivas
construidas no decorrer do desenvolvimento da palavra, trazendo ao grupo que
a utiliza uma certa estabilidade em sua compreensdo. JA o sentido, é o

significado que a palavra tem para uma pessoa, geralmente relacionado ao
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contexto em que a palavra é usada e até mesmo as vivéncias afetivas. Como
podemos ver as experiéncias individuais se sobrepdem a generalizacdo de
cada signo, tornando este um processo complexo.

Antes da linguagem ser usada como instrumento de pensamento, ha um
processo de internalizacdo. Assim, ndo basta falar, interagir com outras
pessoas para que haja a ampliacdo do pensamento verbal e o desenvolvimento
das suas operacdes psicologicas, €é preciso que ocorra também
progressivamente através do “discurso interior”, aquele voltado a nés mesmos,
sem comunicacao oral, direcionada ao pensamento, um dialogo em sua mente.
Sendo assim, possui uma estrutura prépria que a distingui da fala exterior, €
marcado por fragmentos, por nucleos de significados, cujas palavras nado
chegam a formar frases para um dialogo. Tal como as demais funcdes
psicolégicas estudadas por Vygotsky, o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem também possuem a mesma trajetéria, ou seja, vai de interpsiquica
(atividade social) para intrapsiquica (atividade individual). Inicialmente a
linguagem é utilizada pela crianca como fala socializada até se desenvolver e
passar a instrumento de pensamento, gradualmente ao longo da aquisicdo da
linguagem se dara a internalizacdo do discurso. Nas palavras do préprio
VIGOTSKII (2018),

[...] o desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo
o problema examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar
como meio de comunicacdo entre a crianga e as pessoas que a
rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem interna, transforma-se

em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao
pensamento da crianca (VIGOTSKII, 2018, p. 114).

Oliveira (1997) destaca que Vygotsky se utilizou, nesse processo, da
“fala egocéntrica” com intuito de entender a transicdo entre o discurso
socializado e o discurso interior. Durante o seu desenvolvimento a crianga fala
alto para si mesma, o que tem uma funcdo pessoal muito proxima as
necessidades do pensamento e acompanha sua atividade. Auxilia na resolucao
de problemas, ja que auxilia no planejamento de sequéncias que teréo
prosseguimento. A fala egocéntrica surge como procedimento de transicao
entre oS processos socializados e 0s processos internos, assim ao se apossar

da linguagem que primeiramente serve para comunicacdo aos poucos ela
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passa a ser utilizada como instrumento de pensamento, de forma intrapsiquica.
Segundo Toassa (2009, p. 249), “o desenvolvimento da linguagem egocéntrica,
na idade pré-escolar, mostra os primordios de uma fungéo “para-si”’, meio de
analise, sintese, representagdo e comunicagao intencional com o mundo”.

As palavras ndo sO expressam 0 pensamento, como também
proporcionam sua existéncia. Sendo assim, “como a linguagem interior e o
pensamento nascem do complexo de inter-relagcbes entre a crianca e as
pessoas que a rodeiam, assim estas inter-relacfes sdo também a origem dos
processos volitivos da crianga” (VIGOTSKII, 2018, p. 114). O pensamento
tende a estabelecer relacbes, a resolucdo de problemas € uma de suas
funcbes, portanto, € mdével, amadurece e se desenvolve em um movimento
interior, seguindo uma sequéncia de planos. Para que se possa analisar a
interacdo entre pensamento e palavra é preciso examinar as fases e os planos
percorridos por um pensamento até ser exteriorizado em palavras. Afinal,
pensamento e palavra, mesmo formando uma unidade, se encontram em
planos distintos da fala, tanto no aspecto interior (semantico e significativo),
guanto exterior (fonético), com distintas leis de movimento e nada homogénea.
O desenvolvimento das relacdes fala-pensamento possui fases, estas eram
assim descritas com base em Vigotski:

Inicialmente, os aspectos motores e verbais do comportamento estao
misturados. A fala envolve os elementos referenciais, a conversagéo
orientada pelo objeto, as expressfes emocionais e outros tipos de
fala social. Em virtude de a crian¢a estar cercada pelos membros
mais velhos da familia, a fala comeca, cada vez mais, a adquirir
tracos demonstrativos, o que permite que a crian¢a indique o que
esta fazendo e quais sdo suas necessidades. Ap6s algum tempo, a
crianca, fazendo distingbes para os outros com o auxilio da fala,
comega, internamente, a fazer distingbes para si mesma. Desta
forma, a fala deixa de ser apenas um meio para dirigir o0

comportamento dos outros e comeca a desempenhar a funcdo de
autodirecéo (LURIA, 2018, p. 30).

A funcéo especial da linguagem egocéntrica foi inicialmente percebida
por Piaget, que estudou e apreendeu teoricamente esse fato, mas deixou
passar 0 que esta implicito nessa funcdo. No caso, a sua semelhanga genética
e as conexbes com a linguagem interior, 0 que o0 levou a uma falsa
interpretacdo dessa linguagem nos aspectos funcional (por apresentar funcdes

intelectuais idénticas a linguagem interior), estrutural (estruturalmente a



150

linguagem egocéntrica se aproxima da interior) e genético, aqui:

[...] comparamos o fato da extingdo da linguagem egocéntrica no
inicio da idade escolar, descoberto por Piaget, com uma série de
fatos que nos levam a inserir nesse momento o0 inicio do
desenvolvimento da linguagem interior, e dai concluimos que, em
realidade, no limiar da idade escolar ocorre, ndo a extincdo da
linguagem egocéntrica, mas a sua transicdo e transformacdo em
linguagem interior (VIGOTSKY, 2009, p.426-427).

Segundo Vigotsky (2009), a linguagem egocéntrica possui uma fungao
parecida com a linguagem interior, servindo aos objetivos da orientacao
intelectual, da compreensao da superacéo das dificuldades e dos obstaculos,
serve também ao pensamento da crianca intimamente, sendo uma linguagem
para si. Diferente do destino genético dado por Piaget a linguagem egocéntrica,
para Vigotsky ndo se desenvolve de forma a se extinguir, mas a ascender,
sendo seu desenvolvimento uma evolucdo e ndo uma involucdo. Aqui nos
deparamos com uma contradicdo aparente, de um lado o término das
ocorréncias externas da linguagem egocéntrica, de outro a ampliacado das suas
peculiaridades internas. Com a queda do nivel de linguagem egocéntrica esta
oculto o,

[...] desenvolvimento positivo de uma das peculiaridades centrais da
linguagem interior — a abstracdo do aspecto sonoro da linguagem e a
diferenciagdo definitiva de linguagem interior e linguagem exterior.
Desse modo, todos os trés grupos fundamentais de tragos -
funcionais, estruturais e genéticos -, todos os fatos que conhecemos
do campo do desenvolvimento da linguagem egocéntrica (inclusive os
fatos de Piaget) atestam harmoniosamente uma Unica coisa: a
linguagem egocéntrica se desenvolve no sentido da linguagem
interior, e todo o curso do seu desenvolvimento ndo pode ser
entendido sendo como o curso de aumento progressivo de todas as

propriedades distintivas da linguagem interior (VIGOTSKY, 2009,
p.436).

Paralela a questdo do desenvolvimento nos estudos vygotskyanos esta
a dos processos de aprendizagem, desde que a crianca nasce,
desenvolvimento e aprendizagem estdo relacionados. A aprendizagem é um
fator de extrema importancia para que as fun¢des psicolégicas humanas que
se organizam culturalmente se desenvolvam. O desenvolvimento segue, tal
qual em toda espécie humana, um processo de maturagdo do organismo, mas
Seus processos internos serdo instigados pelo aprendizado em interagdo com

um dado ambiente cultural. Em consequéncia, o desenvolvimento pessoal esta
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diretamente ligado ao ambiente sociocultural em que se esté inserido e ao
suporte dado pelos demais individuos com quem se relaciona. Esse “outro
social” tem um papel tdo importante no desenvolvimento de um individuo que
Vygotsky elaborou dentro da sua teoria um importante conceito que explica as
relacbes entre desenvolvimento e aprendizagem, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal ou imediato ou, ainda, iminente, sendo esse ultimo
termo defendido por Zoia Prestes.
Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmitem o que é
considerado o mais importante quando se trata desse conceito, que
esta intimamente ligado a relacdo existente entre desenvolvimento e
instrucdo e a acao colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona
de desenvolvimento proximal ou imediato ndo esta se atentando para
importdncia da instru¢do como uma atividade que pode ou n&o
possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrucdo é
garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma

acdo colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades
para o desenvolvimento (PRESTES, 2010, p. 168).

Segundo os estudos vygotskyanos, ao realizar tarefas de maneira
independente a crianga se encontra em um “nivel de desenvolvimento real”.
Esse é caracterizado pelo desenvolvimento de forma retrospectiva, das etapas
que a crianga ja atingiu. Isso acontece quando em certo momento da vida da
crianca ja estdo estabelecidas as fungBes psicolégicas que fazem parte do
nivel de desenvolvimento real, decorréncia de processos de desenvolvimento
que se consolidaram. A fim de melhor entender o desenvolvimento, ndo
devemos nos limitar ao desenvolvimento real da crianga, ja que se encontra em
um nivel de desenvolvimento potencial ao contar com o apoio de adultos e/ou
pares mais preparados na realizacdo de tarefas. Nem sempre a crianca
consegue concluir sozinha uma tarefa, contudo mediante ensinamento,
demonstracao ou auxilio no decorrer do processo ela pode vir a fazé-lo.

Na teoria estudada é fundamental a perspectiva de que o desempenho
de uma pessoa possa ser modificado com a ajuda de outra. Em primeiro lugar,
porque representa um momento do desenvolvimento, a colaboracdo por parte
do outro so tera o resultado esperado num certo nivel de desenvolvimento, n&o

antes. Assim, o desenvolvimento potencial refere-se a “um momento do
desenvolvimento que caracteriza ndo as etapas ja alcancadas, ja consolidadas,

mas etapas posteriores, nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta



152

significativamente o resultado da ac&o individual” (OLIVEIRA, 1997, p. 60). Em
segundo, por se tratar de uma teoria pautada na interacao social no processo
de construcéo das fungdes psicologicas, o que € de suma importancia, ja que €
em um determinado ambiente social e na relagdo com o outro, em diferentes
niveis e esferas da atividade humana, que se da o desenvolvimento individual e
a construcdo do seu ser psicolégico.

Oliveira (1997) destaca que Vygotsky estabelece a zona de
desenvolvimento proximal (iminente), a partir da deducao da existéncia de dois
niveis de desenvolvimento. Portanto, encontramos essa zona na distancia que
h& entre esses niveis, o real, onde de forma independente se solucionam
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, em que outra pessoa
colabora para que um problema seja resolvido. A zona de desenvolvimento
proximal (iminente) € um dominio psicolégico em permanente alteracéo, afinal
0 que a crianca pode fazer hoje auxiliada, fara amanha sozinha. Nesse caso, 0
desenvolvimento é um processo mais lento que o da aprendizagem, ja que ira
despertar processos de desenvolvimento no individuo que passardo a fazer
parte das suas funcdes psicoldgicas consolidadas. Essa interferéncia constante
de pessoas mais experientes sobre a zona de desenvolvimento proximal das
criancas € responsavel pelo avivamento dos processos de desenvolvimento
desses membros ainda imaturos da cultura.

Podemos perceber que na concepcdo vygotskyana o processo de
desenvolvimento estd fortemente ligado a relacdo do individuo com seu
ambiente sociocultural e sua situacdo de organismo inconcluso que necessita
do apoio de outros da sua espécie. Essa interferéncia que € a mais
transformadora ocorre na zona de desenvolvimento proximal, dessa forma
processos ja estaveis ndo precisam ser estimulados externamente, quanto aos
que ainda nao foram iniciados, n&o haverd beneficios. Sendo o
desenvolvimento estimulado pela aprendizagem, o papel da escola na
construgdo do ser psicolégico € muito importante. Mas, para que iSso aconteca
adequadamente € primordial que a escola conheca o nivel de desenvolvimento
de seus alunos e volte 0 ensino para as etapas intelectuais que ainda néao

foram assimiladas, motivando novas conquistas psicoldgicas.
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Na escola a crianca ndo aprende o que sabe fazer sozinha mas o que
ainda nao sabe e lhe vem a ser acessivel em colaboracdo com o
professor e sob sua orientacdo. O fundamental na aprendizagem é
justamente o fato de que a crianca aprende o novo. Por isso a zona
de desenvolvimento imediato, que determina esse campo das
transicdes acessiveis a crianca, € a que representa 0 momento mais
determinante na relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento
(VIGOTSKY, 2009, p.331).

Sendo o aprendizado o objetivo do processo escolar, s6 ird ocorrer
através de intervencgoes, vistas como processo pedagogico singular. Cabe ao
professor interferir na zona de desenvolvimento proximal de seus alunos
explicitamente, estimulando avancos que nao aconteceriam de forma instintiva.
Mesmo que Vygotsky, segundo Oliveira (1997), destaque a relevancia da
intervencdo no desenvolvimento humano, seu foco € a importancia nesta
jornada do meio cultural e das relacdes entre individuos. Pois, tencionar uma
pedagogia autoritaria, diretiva, iria contra os principios do autor onde o
educando ndo € um receptor passivo, estando em constante reconstrucéao,
reelaboracéo de si mesmo e dos significados adquiridos junto ao grupo cultural,
esta é a base do processo histarico.

Sobre a inteligéncia humana, Piaget teria dito, segundo Taille (2019),
gue se desenvolveria de acordo com as interagcdes sociais que geralmente sédo
menosprezadas. Sendo consideradas apenas suas influéncias e determinagdes
sobre o desenvolvimento da inteligéncia, ja que desde o nascimento sociedade
e individuo atuam sobre o desenvolvimento intelectual. Assim, segurar que o
homem € um ser social ndo € o mesmo que explicar teoricamente a
interferéncia do social sobre a inteligéncia humana, suas capacidades e seu
desenvolvimento. Piaget prop6e como alternativa definir o que vem a ser um
“ser social” e compreender como os fatores sociais podem explicar o
desenvolvimento intelectual.

Sua definicho de homem social perpassa o critério da qualidade da
“troca intelectual” entre dois seres, sendo o apice quando tal troca atinge o
equilibrio. Contudo, devemos ter clareza que o ser considerado normal ndo
sera social da mesma maneira em diferentes idades, nem mesmo sua
individualidade tera a mesma qualidade. O “ser social’ que chega ao mais alto
nivel é aquele que se relaciona de forma equilibrada com seus pares, ou seja,

a maneira de ser social dependera da capacidade de participagdo destes em
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relacdes sociais que evidenciam um equilibrio de trocas intelectuais.

Para Piaget ndo ha que se tracar uma linha diviséria entre o ndo social e
o social, mas tendo como ponto de partida o nivel operatorio (apice da
socializacdo do pensamento), € possivel comparar graus anteriores de
socializacdo a partir de uma caracteristica importante das relacdes pessoais
nesse nivel. Entre a producao tedrica de Piaget e Vygotsky existe em comum a
relevancia da acdo do meio social e cultural para explicar o desenvolvimento
infantil, isso se deve ao fato de explicarem a evolu¢do do pensamento por meio
de fatores exdgenos (sociais) sobre o0s processos enddégenos. Porém, a
diferenca entre Piaget e Vygotsky estd em que o primeiro se volta aos
processos de centracdo/descentracdo, enquanto o segundo aos processos de
interiorizacdo da linguagem.

No processo de aprendizagem para o desenvolvimento trazido por
Vigotski, perpassado pelos procedimentos escolares, encontramos a
“‘imitacdo”. Entendida como uma reconstrugao individual do que é notado nos
outros, delimitada pelas capacidades psicolégicas da crianca que, ao imitar,
reconstréi algo inicialmente percebido no outro. Longe de ser um processo
mecanico, a atividade imitativa na crianca € uma oportunidade para que possa
efetivar atividades incompativeis com suas capacidades, auxiliando para seu
desenvolvimento.

E dentro da zona de desenvolvimento proximal que a imitacdo acontece,
podendo ser utilizada em contextos de ensino-aprendizagem oportunizando a
concepcao de uma funcdo psicologica interpsiquica, que posteriormente sera

internalizada como atividade intrapsicologica.

A imitacdo, se concebida em sentido amplo, € a forma principal
em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento. A aprendizagem da fala, a aprendizagem na
escola se organiza amplamente com base na imitacdo
(VIGOTSKY, 2009, p.331).

Facilmente percebemos em atividades desenvolvidas em sala de aula a
imitacdo, seja de uma crianca repetindo o que o colega falou, ou até mesmo
durante brincadeiras e a realizagcdo do desenho. Nesse caso, durante a
solicitacdo do esbo¢o de um desenho, uma das criangas diz ndo saber fazer,

sendo prontamente auxiliado pelo colega que explica as formas que devem ser
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usadas para tal. Precisamos compreender o desenvolvimento humano como

um processo continuo, a cada etapa alcancada novas fungfes surgem,
[...] vAo das mais elementares e bioldgicas para as superiores. As
funcdes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas, tais como:
percepcdo mediada, atencdo voluntaria, memoria, abstracdo, etc.)
sdo processos da atividade cerebral, ou seja, possuem base
biolégica, mas, fundamentalmente, sdo resultados da interacdo do
individuo com o meio, interacdo mediada por instrumentos, signos e

simbolos, enquanto constru¢cdes humanas historicamente produzidas
(CALDAS & PIMENTA, 2014, p. 181).

Em relacado as situacdes imaginarias Leontiev (2018a), destaca que esta
nao surge como componente inicial do brinquedo, mas sim como resultante,
sendo o fator constituinte a reproducdo da acdo ou papel ludico, neste a
crianca reproduz a acao. Durante o brinquedo a crianca reproduz a funcéo
social propagada pelo adulto, mais comumente referente a sua funcéo
profissional: sendo um médico ao auscultar a boneca, uma professora ao dar
aula para as colegas; um motorista ao usar a tampa do pote como dire¢do. Em
outros tipos de jogos a crianca atribui a si mesma outra funcao, seja ela social
ou humana, o que a brincadeira exigir no desempenho de suas ag¢des. O que a
crianca V&, escuta, suas percepcoes internas e externas, sao as bases da sua
experiéncia e servem de apoio para suas criacdes, e muitas vezes ecoam nas
brincadeiras.

A brincadeira da crianga ndo é uma simples recordacdo do que
vivenciou, mas uma reelaborac¢éo criativa de impressdes vivenciadas.
E uma combinacdo dessas impressdes e, baseada nelas, a
construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos
anseios da crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianca
para criar é a imaginagdo em atividade (VYGOTSKII, 2018, p. 18).

Como podemos ver, o desenvolvimento do psiquismo humano, se da
através da atividade social, resultado da internalizacdo da acdo humana
sociocultural, marcada pela mediacdo por meio de instrumentos que, em sua
atividade se alternam entre o sujeito e o objeto, estruturando-se enquanto
mecanismos semidticos. Com isso, a consciéncia humana nos diversos
estagios do desenvolvimento € marcada por uma estrutura semantica
diversificada que opera por distintos sistemas psicolégicos. Sendo que nos
estagios iniciais de sua formacdo sdo as impressdes emocionais diretas que

possuem um papel principal na estrutura da consciéncia. Mais adiante, nos
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estagios posteriores, tal protagonismo é contraido primeiro pela percepcdao,
pela manipulagdo com objetos e nos estagios finais abrange um sistema de
cbdigos abstratos.

3.1.2. A especificidade da percepcéao infantil em Vygotsky

Contudo, é na infancia, periodo importante para a observagédo
ontogenética, que as funcdes psicologicas se formam, nesse periodo se dao as
primeiras apropriacdes culturais, consequentemente também se aperfeicoam
0S processos psiquicos. Mais tarde, na adultez, passardo a estruturas cerebrais
interligadas, gerando consciéncia. No transcorrer do desenvolvimento as
conexdes entre as diversas funcdes psicoldgicas formam um complexo sistema
gue passarao por transformacdes. Entre essas fun¢des uma das que constitui o
comportamento humano é a percepcao.

Desenrola-se um determinado processo de ‘interiorizagdo’ dos
procedimentos com a ajuda dos quais a criangca que percebe um
objeto o compara com outro e assim por diante. [...] ©
desenvolvimento posterior da percepc¢do consiste em estabelecer

uma complicada sintese com outras fun¢des concretamente com a da
linguagem (VIGTOSKI, 2004, p. 109).

A percepcao € uma das funcdes inferiores (bioldgicas) do ser humano,
por isso imediata. Porém, ndo se mantém ao longo da existéncia do ser
estagnada, o que se deve a significativas mudancas causadas pela relagédo do
homem com a natureza ao longo do seu desenvolvimento. Caldas & Pimenta
(2014), com base em Vigotski, salientam que a percepc¢ao do todo antecede a
percepcdo das partes isoladas, por ser um processo integral, a percepcao
possui um caréter integrador mesmo diante de partes isoladas que se alteram.
Por estar presente desde o nascimento o carater estrutural da percepcéo é
considerado primario.

O bebé humano nasce, entdo, com suas possibilidades de percepcéo
definidas pelas caracteristicas do sistema sensorial humano. Ao
longo do desenvolvimento, entretanto, principalmente através da
internalizagdo da linguagem e dos conceitos e significados
culturalmente desenvolvidos, a percep¢ao deixa de ser uma relacédo

direta entre o individuo e o meio, passando a ser mediada por
conteudos culturais (OLIVEIRA, 1997, p. 73).

A internalizacdo de um quadro que por vezes pode ser considerado
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continuo, ordenado e coeso caracteriza a percep¢cao humana, que por sofrer
modificacdes possui especificidades psiquicas que diferem a percepcao adulta
da infantil. No caso do adulto, a percepcgédo é estavel e provida de sentido; vem
aliada a interpretacdo, mas esse sentido s6 é atribuido a medida que a
linguagem se desenvolve. Sendo assim, é em relacdo a outras funcdes
constituintes do sistema psicoldgico que a percepgcdo deve ser pensada. O
sentido é atribuido & medida que a linguagem se desenvolve, fazendo com que
a percepcao seja sempre considerada no tocante a outras funcdes do sistema
psicoldgico.

Do mesmo que as demais funcbes, a percepgcdo passa nao sO por
processos de desenvolvimento, como também de alteracdes ao longo da vida.
Percepcbes distintivas e primitivas da crianga, entre elas as de espaco e
tempo, passardo a fazer parte das caracteristicas do ser adulto ap6s um longo
periodo. A heranca bioldgica define os limites e as possibilidades da percepcao
do mundo no recém-nascido. Fungdes inatas que irdo se desenvolver e sofrer
modificacdes ao longo de intervencdes sociais, levando a percepcdo a se
tornar uma funcdo cada vez mais elaborada, cujas possibilidades ndo séo
reduzidas em si mesmas pelo aparelho sensorial (CALDAS & PIMENTA, 2014).
Ao estabelecer novas relagbes com outras funcbes, a percepcédo sofre
mudancas porque “entra em complicadas combinag¢des com novas funcgdes e
comega a atuar em conjunto com elas como um sistema novo, que se revela
bastante dificil de decompor e cuja desintegracdo s6 pode ser observada na
patologia” (VIGOTSKI, 2004, p. 110).

J& nos primeiros dias de vida o ser humano concebe os objetos como
um todo estrutural, marcando a percepcdo como sendo global. A estrutura da
consciéncia passa a ser sistémica e seméantica durante os primeiros anos da
crianca, tornando-se uma rede complicada de funcbes interligadas,
perpassadas por sentidos e significados socialmente construidos. Nesse
sistema diferenciado de fungdes encontramos a percepcdo com um papel
central. A situacdo presente estabelece o comportamento da crianca na
primeira infancia, diretamente ligada ao seu campo visual-direto. Aqui
percepgcdo se une a motivagdes, e por ndo ser independente se encontra

assimilada a reacdo motora, dessa forma uma acdo pode ser desencadeada
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por um estimulo apreendido.

Uma caracteristica da consciéncia na primeira infancia € a unidade
entre as fungBes motoras e sensoriais. A primeira percepgao infantil é
afetiva, a crianca interage com o seu meio de forma que sentimento e
percepcdo tornam-se uma unidade indissociavel. Este sistema de
consciéncia é muito peculiar, sendo que na relacéo entre acdo e afeto
tem-se que a atracdo de cada objeto se dara pela sua carga afetiva
(PIMENTA & CALDAS, 2014, p. 184).

A crianca nesta fase etaria tem seu pensamento orientado pelas
relacbes afetivas e sua atuacao é inerente as situacdes externas captadas,
agui prepondera uma percepc¢ao visual-direta. As impressdes exteriores estédo
diretamente ligadas ao afeto, assim que percepcdo e sensacdo andam juntas
na percepgao global e confusa da crianga. Consequentemente, ndo percebem
0s elementos objetivos da realidade que as cerca, mas entre outros, 0 que €
prazeroso, ameacador (TOASSA, 2009). Muitas vezes podemos ver esses
elementos se destacarem em brincadeiras, na imitacdo, visto que, “trabalho
cooperativo, jogos comuns compartilhados com os colegas, participagdo em
diferentes formas na vida e trabalho dos adultos sao atividades que fornecem
um rico material para a formacdo da ética social de uma crianca”
(KRUPSKAYA, 2017, p. 72-3).

A percepcdo possui uma func@o preponderante ndo s6 no carater
afetivo, como também na consciéncia que ao atuar sobre a base das
percepcbes estimula seu desenvolvimento antes que as demais funcoes,
comprovando uma das leis do desenvolvimento infantil. Assim, tanto as
fungcbes psiquicas quanto as biolégicas nao se desenvolvem
proporcionalmente, ja que cada idade € marcada pela predominéancia de uma
funcao, se inter-relacionando e formando um sistema de consciéncia.

Segundo Krupskaya (2017), Marx ja voltava sua atencdo sobre as
criancas em idade pré-escolar e sua relagdo com a realidade, dizendo que
olhassem para seus desenhos, o que fazemos corroborando com a teoria de
Vygotsky. O desenho abaixo (Imagem 9) pode ilustrar como as relacdes
afetivas sdo intrinsecas as situagcdes externas, principalmente quando o filho vé

na profissdo do pai um motivo de orgulho, de algo a ser seguido por trazer
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sensacdes positivas. Para CBR06, “trabalhar é ficar no caminh&o do lixo
trabalhando, meu pai sempre passa no caminh&o do lixo trabalhando e quando
tem brinquedo ele traz. Pegar dinheiro. Mae cuida de uma velhinha pra ganhar
dinheiro, antes de sair ela coloca a velhinha na cama. A mae compra coisa:
roupa, sapato. Quando crescer quero trabalhar no caminh&o de lixo porque é

muito divertido™*.

Imagem 9: “O pai no caminhao que faz a coleta do lixo da cidade”*®

Fonte: CBRO6, 2019.

O desenvolvimento da percepcdo € o ponto de partida para o
desenvolvimento das fungfes psiquicas da crianga, como funcdo basica da
primeira infancia serve de base para as demais. A partir da elaboracao légica
da generalizacdo é que a estrutura da percepcdo serd modificada pela
linguagem, ou seja, com a analise e a categorizagdo do percebido. Portanto, o
pensamento e sua reorganizacdo se da com o desenvolvimento da linguagem
da criangca, marcando a percepcdo que evolui de concreta/pontual para
abstrata/generalizada. No entanto, a percepcao € um processo superior que
ndo se limita ao sensorio, se utilizando também da fala, sendo assim, a

percepcdo mediada pela linguagem supera o imediatismo da percepcdo

B As criangas que participaram da pesquisa seréo identificadas por CBR (crianca brasileira) e
CUY (crianca uruguaia).

4 As falas que foram transcritas no momento em que o desenho era feito pelas criancas s&o
trazidas na integra, mesmo que nosso objetivo seja chamar a atengdo para um pequeno
trecho.

A descricdo da imagem traz a transcricdo oral dos elementos destacados pela crianga no
momento em que desenhava, por vezes conseguimos manter parte das falas tal como foram
ditas.
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natural.

A percepcdo vai progressivamente deixando de ser imediata,
caracterizada por uma relagéo direta do individuo com seu meio, para
ser mediada por signos e instrumentos. Isso ocorrerd na medida em
gue se da a internalizacdo da linguagem, dos conceitos e significados
culturais (PIMENTA & CALDAS, 2014, p. 185).

Na percepcao inicial os objetos sdo percebidos em sua integridade
contextual pela crianga, de forma sincrética, mas, € através do pensamento
verbal que se reorganiza a maneira como o mundo é entendido. Antes dos sete
anos, na idade pré-escolar, o mundo € pensado como um sistema de objetos e
coisas isoladas. Na idade escolar (entre sete e doze anos), 0 mundo passa a
ser analisado como um sistema em acédo e, ap0s esse periodo passa a ser
percebido como um sistema de relacbes complexas envolvendo pessoas e
objetos. Como podemos ver o desenvolvimento da linguagem acompanha
gradativamente essa mudanca, a crianca comec¢a com palavras soltas,
passando as frases e, posteriormente, articula grupos de palavras soltas e
acontecimentos. Durante a pesquisa uma das criangas externalizou oralmente
0 que entendia por trabalho, mas quando questionado em que gostaria de
trabalhar a afetividade se fez presente na sua fala e desenho (Imagem 10): “Pai
trabalha nas carretas, carrega um monte de coisa; A mae trabalha na
reciclagem, limpa a rua. Trabalham para ganhar dinheiro, para dar as coisas
pro filho, comida, leite para as criancas. Quando crescer, quero trabalhar com

carreta, e assim ver o pai’ (CBR11, 2019).

Imagem 10: “O pai descendo do caminh&o para comer comida”



161

Fonte: CBR11, 2019.

As generalizacfes surgem com o dominio da linguagem, dessa forma o
objeto deixa de ser visto apenas ligado & sua situagéo. E inicialmente através
da percepcao generalizada que se obtém os significados das palavras, ou seja,
que é atribuido de sentido. Obtemos, concomitantemente, em um mesmo ato a
consciéncia das nossas impressdes e a nossa percepcao externa. Dessa
forma, percepcéo e pensamento visual-direto estdo associados a denominacao
semantica dos objetos. A crianca, de inicio, é totalmente dependente do campo
visual-direto, existindo uma coeséo entre percepc¢ao afetiva e acdo. A situagcéo
social da crianca é marcada pela dependéncia da situacgao.

Com o desenvolvimento da linguagem, modifica-se a estrutura da
percepcdo: a percepcdo sem palavras vai sendo substituida pela
percepcdo verbal, dotada de sentido, convertendo-se em percepgéo
generalizada. Com o surgimento das generalizacdes no campo da
linguagem, a crianga passa a perceber os objetos no interior de um

todo que possui, para além de suas propriedades fisicas, um
determinado sentido social (PASQUALINI, 2009, p. 37).

A crianga tem sua percepc¢ao centrada no objeto em seu contexto e em
suas relacdes, deixando a rotulacdo simples e direta, jA que agora € promovida
pela fala a capacidade obtida para que se chegue a formas mais complexas da
percepcdo cognitiva. A percepcao e a linguagem possuem uma forte ligacéo e
marcam estagios prematuros do desenvolvimento e ao se relacionar com as
categoriza¢fes culturais passardo a fazer parte de um sistema que abrangera
outras fungdes. De acordo com Oliveira (1997, p. 74), “ao percebemos
elementos do mundo real, fazemos inferéncias baseadas em conhecimentos
adquiridos previamente e em informacfes sobre a situacdo presente,
interpretando os dados perceptuais a luz de outros conteudos psicoldgicos”.

Fazendo referéncia a observacao feita em uma das escolas, podemos
citar os casos de briga entre colegas que deixavam a professora nervosa,
pedindo para que parassem, pois caso contrario, seriam castigados. Em
seguida, uma das criancas (que assistia 0 acontecido), ao desenhar sobre
trabalho fez a seguinte citacao (Imagem 11): “quando crescer quer ser policia,
porque se alguém se porta mal o leva” (CUY17, 2019). O motivo que a leva a

justificar a profissdo escolhida vem de encontro com 0s acontecimentos e
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posicionamento da professora, ou seja, a de adulto regulador.

Imagem 11: “A crianca e a mde em casa”
Fonte: CUY17, 2019.

Com o avanco da idade, a percepgéo passa a ser sindbnimo de lembrar,
recordar, o que se deve as alteracdes introduzidas nessa fungéo por intermédio
da memoria, atencdo voluntaria e atribuicbes de sentido. De funcdo, a
percepcao passa a um complexo sistema, porém seus aspectos fundamentais
sdo conservados nesse constante processo de mudanca. De uma condigcéao
primitiva, a percepcao infantil passa a percepcdo em termos de significado,
carregando consigo ainda fantasias e sentimentos que se conectam nas
vivéncias e atividades pessoais sobre o mundo constituindo funcdes da
atividade consciente e conduta voluntaria (PIMENTA & CALDAS, 2014).
Durante a realizacdo da pesquisa, através do seu desenho e, principalmente da
sua fala, uma das meninas da escola uruguaia demonstra a percepgao que tem
do papel de mulher/mée na organizagédo familiar (Imagem 12). CUYO01 exp0e
de forma clara a ligacédo entre vivéncias e sentimentos que marcam sua vida
familiar ao dizer que, o “pai trabalha em Maldonado, pintando uma casa. Mae
nao trabalha em nada, s6 compra comida para nés. Quando crescer quer ser

rgll

uma mama .
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Imagem 12: “A mae e os filhos’
Fonte: CUYO01, 2019.

O campo de influéncia do egocentrismo que se estende até 0s 0ito anos
condiz com o campo do pensamento infantil e da percep¢cdo como um todo.
Isso porque, por volta dos sete anos, os efeitos do egocentrismo e, mais
precisamente o sincretismo, atingem o pensamento infantil como pensamento
verbal, como compreensdo verbal, e o pensamento dirigido a observacao
imediata, ou seja, na assimilacdo das percepcdes. Passado esse periodo etario
0 egocentrismo e seus aspectos ndo se extinguem, mas se condensa na fracédo
mais abstrata do pensamento, a do pensamento especificamente verbal
(VIGOTSKY, 2009).

N&o basta que as coisas existam em si mesmas, € preciso que decorram
da percepcdo e atribuicdo de sentido. Afinal, no caso do ser humano, a
percepcdo traz consigo uma infinidade de significados, sentimentos,
imaginacdo. Essas percepcdes, sentimentos e representacdes se unem as
vivéncias e atividades dos individuos acerca do mundo. Sob a influéncia dos
principios marxistas, Vygotsky sustenta que € nas rela¢des sociais do individuo
com 0 meio externo que encontraremos as origens das atividades psicoldgicas
mais rebuscadas. Contudo, o autor deixa claro que a estreita ligagdo entre
sujeito psicolégico e contexto cultural ndo é determinista, o que se deve a
individualidade que marca cada ser humano, o que o torna unico. Através da

consciéncia, da vontade, da intencdo, ou seja, de processos psicologicos mais
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sofisticados que significados serdo construidos e a cultura recriada. Em sua
compreensao para além de um produto de seu contexto social o ser humano é
um agente ativo na criagdo de modo que séo essas percepcdes e impressoes
iniciais sobre trabalho resultante de suas relacdes sociais e registradas por

meio de desenhos e interlocucdes orais transcritas que estamos apresentando.

3.2. A percepcao infantil sobre o trabalho: sociedade, escola e familia

Como ja foi dito na introducdo do capitulo, através da utilizacdo das
diferentes técnicas, dos desenhos infantis e de suas narrativas queremos
mostrar como estdo sendo construidas as relagfes sociais pela experiéncia
das criancas, a partir do lugar social que ocupam (ou ndo). Consequentemente,
conforme a proposicdo desta pesquisa, apresentamos a percepcao que 0s
pequenos possuem sobre trabalho, o que fazemos, como j& foi explicitado,
desde a teoria trabalhada no subcapitulo anterior. Também de acordo com o
gue ja dissemos na apresentacdo da pesquisa, nos utilizamos da observacéo,
do desenho e da contacdo de histéria, por meio da qual estabelecemos o
dialogo com as criangas. Além dessas nos valemos dos questionérios feitos
com as familias.

N&o apenas para pesquisadores, como também para professores, 0s
desenhos podem ser considerados como instrumentos, visto que permitem que
parte do vasto universo infantil seja conhecido. Esses documentos servem de
fonte para que a realidade vivida possa ser pensada e transformada ja que
revelam olhares e concepcfes que refletem o contexto social, historico e
cultural vivido, pensado e, mesmo desejado. Gobbi (2009, p. 71) destaca que
quando juntos “o desenho e a oralidade s&do compreendidos como reveladores
de olhares e concepc¢des dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social,
histdrico e cultural, pensados, vividos, desejados”.

Dentro dessa perspectiva foi e € essencial cuidar para que ndo haja um
engessamento da producgédo infantil ou até mesmo sua delimitagdo a certos
padrées. Como ja foi dito, optamos por utilizar as falas dos seus produtores no
momento em que o desenho era produzido, pois nem sempre o que é dito em

um determinado momento se mantem, vindo em seguida a sofrer alteragdes. O
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fato de serem considerados informantes sobre um dado momento historico e
sobre a infancia encontrada nesses contextos eleva os desenhos infantis a
categoria de documentos. Gobbi (2009) destaca que esses documentos n&o
somente carregam em si 0 imaginario infantil, mas expressam o que é
vivenciado e percebido. Esses textos que ndo sdo escritos mas sao visuais,
pois nos permitem olhar, sentir, ler e, assim, saber mais sobre seus produtores

e as percepcoes da realidade vivida por eles.

3.2.1. Brasil e Uruguai: mais semelhancas do que disparidades

Quando iniciamos o delineamento desta pesquisa em nenhum momento
pensamos em realizar um estudo comparativo no qual a educacdo de um pais
se sobrepusesse ao outro, pelo contrario, sabemos que ha diferencas entre
Brasil e Uruguai, sendo elas territoriais, econdmicas, culturais, sociais e,
inclusive, educacionais. No entanto, mesmo ndo desconsiderando essas
especificidades, nosso interesse pelo conceito de trabalho formulado pelas
criancas que ocupam esses dois territorios que fazem parte de um Unico
espaco, a fronteira, marcado por uma linha diviséria, a ponte. Frisamos que
para melhor descrever e classificar, de forma comparativa, a qualidade da
Educacao Infantil dos dois paises seria preciso considerar elementos como
estrutura fisica, materiais pedagogicos, curriculo, avaliagdo, entre outros.
Aspectos que, mesmo de suma importancia, constantes em documentos
oficiais nem sempre sao satisfatoriamente contemplados a partir das
necessidades infantis e pedagdgicas, principalmente quando essas criangas
sdo provenientes de setores de vulnerabilidade social, carecendo, assim, de
incluséo social e educacional de qualidade.

Quanto a Educacdo Infantil escolar, ela também é resultado da
resisténcia e da disputa de hegemonia, em periodos que alternam a
intensidade da mobilizacdo e lutas em cada conjuntura especifica, como se viu
no capitulo 1. Essa dinamica aliada a outros fatores resulta no avango de
politicas publicas e experiéncias concretas, desenvolvidas pelos trabalhadores
e por diferentes movimentos sociais. Nos paises em estudo, mesmo com uma

diferenca de mais de uma década entre a lei educacional brasileira e uruguaia,
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vimos, no capitulo 2, que had muitas semelhancgas entre ambas, principalmente
em relacdo a garantia de acesso a educacdo, mas nem sempre ha a garantia
de permanéncia, exigéncia dos organismos internacionais. Em ambas as
legislacbes é claro o movimento histérico social em nivel mundial e latino-
americano, cujo objetivo de manter as criancas em seguranca e,
principalmente, afastadas do mundo do trabalho impde a institucionalizacgéo,
prevalecendo os conceitos da familia e da escola.

Como bem traz Charlot, o ser humano ndo sera definido por alegactes
metafisicas sobre a natureza humana, mas por um pressuposto politico de
sociedade, sendo assim, “educar a crianga sem saber 0 que queremos que ela
se torne é abandona-la ao acaso das influéncias contraditorias, €, submeté-la,
de fato, as influencias dominantes da classe dominante” (CHARLOT, 2013, p.
351). Lembramos que a hegemonia é empreendida por uma classe ou conjunto
de classes sobre outras, inclusive no campo do trabalho e da educacao, que
busca a adesdo a sua lideranca cultural e politico-ideologica aglutinando as
bases econdbmicas por meio de embates de juizo de valor e conceitos dos
sujeitos da acdo politica. De acordo com Gramsci, dessa forma, a classe
dirigente €, a0 mesmo tempo, dominante:

[...] a supremacia de um grupo se manifesta de dois modos, como
“‘dominio” e como “diregéo intelectual e moral’. Um grupo social
domina os grupos adversarios, que visa a ‘liquidar” ou a submeter
inclusive com a for¢ca armada, e dirige os grupos afins e aliados. Um
grupo social pode e, alias, deve ser dirigente ja antes de conquistar o
poder governamental (esta € uma das condigBes fundamentais
inclusive para a prépria conquista do poder); depois, quando exerce o
poder e mesmo se o mantém fortemente nas maos, torna-se

dominante, mas deve continuar a ser também [dirigente] (GRAMSCI,
2002, p. 62-63).

Nesse processo, temos um campo de disputas nas visfes sociais de
mundo e possibilidade de implementacdo de projetos e politicas que
representam os campos em disputa em uma dada sociedade. O objetivo €,
sempre, conquistar a hegemonia com a menor coercao e repressao possivel
por parte dos governos. Nessa dinamica podem acontecer conquistas
importantes e avangos nos direitos. De qualquer modo, hegemonia e
repressdo/coercao sao instrumentos da disputa, podendo ser maior ou menor

em cada contexto histérico, mas, mesmo que o terreno, no qual se trava a luta
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concreta ndo seja favoravel, acabam ocorrendo préticas de resisténcia, lutas e
contra-hegemonia por parte do campo do trabalho.

O Estado, por meio do governo central e demais governos aliados, age
como articulador entre organismos da sociedade civil, do conjunto da
populacdo e de diferentes representacées ao redor de suas politicas. Quanto
menos 0 governo representa os interesses do campo do trabalho, mais os
movimentos e seus aliados procuram construir uma contra-hegemonia, que se
traduz na disputa das ideias, interpretacbes da realidade e, também, na
resisténcia concreta, sob a forma de mobilizagdes e lutas, 0 que pode ser uma
ameaca aos interesses das classes dominantes. Quanto a construcdo do
processo de hegemonia das classes trabalhadoras, s6 é possivel,

[...] por meio da acdo pedagdgica entre grupos que desejam educar-
se mutuamente e que apresentam o desejo de conhecer elementos
histéricos e politicos que permeiam as relagBes sociais nas quais
estdo inseridos. O cerne da questdo concentra-se na busca por

transformagBes sociais e econbmicas capazes de propiciar a
construgdo de uma verdadeira democracia (SPADA, 2016, p. 118).

No cenario atual, que é Latino Americano e mundial, de implementacao
do neoliberalismo®®, que se vive com maior intensidade no Brasil do que no
Uruguai, cedo ou tarde, se acirram as disputas, sendo que 0s governos langcam
mao do aparato de disputa de hegemonia e também da repressédo/coercéo, que
apresentam inovagbes importantes no momento que se vive, como por
exemplo, a negacdo do conhecimento, as chamados fakes e a formacao de
milicias. E o que se observa é um desmonte de direitos, em todas as
dimensdes, que ja constavam na legislacdo anteriormente analisada, no que
diz respeito a educacao infantil. Criam-se politicas que dificultam o acesso, a
permanéncia e a qualidade social da educacao dos trabalhadores, que como

se sabe, frequentam a escola publica.

® A doutrina ou projeto neoliberal inicialmente marcado por um pacote de medidas que
contemplava a contracdo do Estado ao minimo, abertura da economia, auséncia de protecéo
ao trabalho, funcionamento do mercado com liberdade, moveu-se em direcdo ao business
administration de Estado. Assim, a administracdo do Estado passa a ser feita como se fosse
uma empresa, um negocio, cujos principios que devem prevalecer sao: eficiéncia, rigidez nos
gastos, rigorosidade. O Estado deixa de atuar na preservacdo da sociedade como um todo e
passa a considerar os interesses de uma fragdo pontual de agentes e seus negdcios. Na fase
de exacerbacdo da valorizagdo financeira, o neoliberalismo se transforma em pratica de
governo (PAULANI, 2006).
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A escola deixou de ser o tempo da socializacdo, do aprender, do
dividir, do construir afetos, desejos, sonhos, valores e alegria, para
ser o templo do mercado, lugar para fabricar objetos humanos
ajustados para servirem ao mercado. A lei selvagem que ronda a
educacédo exige formacao rapida para o fazer e executar, atendendo
satisfatoriamente as demandas de um mercado insaciavel (SILVA,
2003, p. 298).

E nessa atualidade que prevalece o desenvolvimento do capital em
detrimento do desenvolvimento humano e social. Nessa situacdo em que as
escolas que participaram da pesquisa estdo inseridas, sdo contextos
socioeconémicos menos favorecidos, em que boa parte das familias atua de
forma precéria ou informal no mercado de trabalho, sendo a renda responséavel
pela sobrevivéncia de adultos e criancas. Muitas dessas familias que fazem
parte da comunidade escolar precisam desse espaco para deixar seus filhos
enquanto buscam atividades remuneradas, os chamados “bicos”, sé&o
faxineiras, carroceiros, cuidadores de carros, pedreiros que veem a escola
como uma tdbua de salvacao para os filhos, ndo s6 esperando que tenham um
futuro melhor, mas porque nem sempre contam com quem deixar as criancas.
O viés assistencialista da Educacédo Infantil continua forte, pois ndo s6 ha a
preocupacao com a educacao dos pequenos, mas com tudo que diz respeito a
sua vida como alimentagcdo, vestimentas, bem estar, mesmo no ambito
domiciliar.

A escola uruguaia de tempo integral efetivamente acolhe por um periodo
maior os filhos desses trabalhadores, 0 que néo acontece na escola brasileira,
pois apesar de possuir esse viés atende os alunos maiores no contra turno o
gue nos leva a perceber que ndo so6 as transformacdes politicas trazem para o
campo da educacdo novas demandas, mas também as econdmicas que
advém, em grande parte, das relacbes entre organizacfes internacionais. A
esfera privada é cada vez mais influenciada pelo Estado e a educacéo passa a
“produzir’, desde tenra idade, conforme as exigéncias do mercado, um dado
sujeito histérico que s6 pode ser compreendido em sua totalidade no campo
histérico em que é gerado. Por esse motivo é imprescindivel analisar a
percepcdo das criancas sobre trabalho considerando as influéncias da
sociedade (que também incide sobre a familia e a escola), da escola (cuja

engrenagem reflete as caracteristicas da sociedade em que esta inserida) e da
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familia (que instigada pela sociedade aposta na escola para “mudar de vida”).
Spada (2016) destaca que a luta de classes vem sendo encoberta por
um discurso hegemonico (idealizado e fetichizado) sobre a infancia. Em que
mesmo com a defesa pela igualdade de direitos e protecdo o que se tem é a
igualdade juridico-politica, o que nado representa uma igualdade real. A acéo
coercitiva do capital atua sobre as criancas da classe trabalhadora, as tratando
como ‘mdo de obra a ser formada, em condicdes de responder as
necessidades do sistema capitalista, mas, recebendo uma educacédo que Ihes
retira algo muito caro: a identidade” (SPADA, 2016, p. 280). Na educacéao, o
modo de producéo capitalista inseriu reformas fazendo com que o ensino se
voltasse aos principios empresariais, reduzindo 0s conhecimentos as
demandas do mercado. Principios que retiram,
[...] o atendimento de criancas menores de seis anos da condi¢céo
assistencial, de cuidados, e o colocam na esfera da educacdo. Como
parte integrante da Educac¢éo Basica, a Educacéo Infantil (voltada a
criancas de zero a cinco anos e onze meses) é convocada a
contribuir com o processo de gestdo da pobreza (intensificada pela
acdo predatéria do capitalismo) e da méo de obra (aquilo que os

trabalhadores tém em abundancia e que deve ser explorado)
(SPADA, 2016, p. 281).

Como expressao da sociedade civil o Estado é composto por integrantes
de diferentes classes sociais, sendo duas fundamentais: o capital e o trabalho,
possuem conflitos e interesses distintos que acabam refletindo em politicas
publicas fragmentadas que emperram ou séo insuficientes para a solucédo das
mazelas sociais. Assim, arranjos politicos, ideologicos, culturais e econémicos
sdo constituidos, a fim de gerar aliancas, com avangcos e retrocessos que
servem apenas para conter as tensdes socioecondmicas existentes ao
absorver as reivindicacdes da classe dominada (0 que nem sempre acontece
na totalidade) e que talvez ndo passe de “letra morta”, ou seja, fica apenas no
papel. Se houvesse saude, habitacdo, seguranca, educacdo para toda
populacdo, como traz a legislacdo de paises como Brasil e Uruguai, talvez o
abismo que separa as classes sociais nao fosse tado profundo. Mas,
infelizmente, cada vez mais o que se expressa é a ldgica da acumulacao
capitalista.

No campo da educacgdo no qual nos debrugcamos, as diferencas estao
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presentes e sao crescentes, pois nessa disputa entre dominantes e dominados
estdo o contetdo educacional - curriculo, o tempo de estudo (integral/parcial,
carga horéaria, presencial/a distancia), distribuicdo de recursos (ndo sendo
exclusividade das instituicbes publicas), forma de gerenciamento das
instituicbes publicas de ensino (cada vez mais burocréaticas e parecidas com
empresas). Nessa batalha quem realmente perde sé&o as criangas e 0s jovens
das camadas populares que acabam passando por diferentes momentos das
politicas publicas educacionais, mas que pouco ou nada faz para que se efetive
uma educacdo publica de qualidade, frustrando a expectativa de muitos
educadores, dos movimentos sociais e dos préprios jovens que ja possuem
maior entendimento e necessitam trabalhar.

Constatamos, conforme discutimos no capitulo 1, que o capitalismo
procura manter sua hegemonia ao disseminar na educacédo publica o discurso
acerca de uma visao especifica de mundo, apresentada como universal e que
perpassa todas as classes sociais. O que acontece através da direcdo moral,
intelectual e politica que combinada age com o intuito de dominar a sociedade,
0 que pode acontecer a forca ou por consentimento, esse processo é
construido a partir da prépria sociedade civil, objetivando através da forca e da
opressao controlar a estrutura econémica e subjugar o Estado. Segundo Spada
(2016):

A construgcdo da hegemonia desponta como um ato de natureza
pedagbgica, que ndo se restringe as experiéncias e relacdes
desenvolvidas no ambito escolar. O ndcleo da hegemonia esta nas
relacbes educacionais e sociais que, por sua vez, sdo produtoras de
sentido e disseminam uma concepc¢do de mundo que se transmuta

em principios que regem a producdo material da existéncia (SPADA,
2016, p. 120).

De acordo com Spada (2016), direcionar a acdo educativa para que se
transforme em acéo politica € uma pratica da educacao popular com intuito de
mobilizar, estruturar e habilitar os setores populares, o que geralmente ocorre
nos movimentos sociais, em sindicatos, associa¢cdes comunitarias. O poder da
organizacdo popular surge a partir da e sobre a analise e compreensao da
propria realidade, ao perceber a dimensao politica da acdo educativa € que as
classes subalternas irdo se mobilizar e lutar por seus interesses que séo

antagobnicos aos da classe hegemonica.
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Na contra-hegemonia 0s movimentos sociais sdo 0s protagonistas, como
€ 0 caso do MST, brotam da for¢ca popular e agem como agentes de mudanca,
inclusive ndo se omitindo frente as posturas conciliatérias dos campos da
esquerda que protagonizaram ondas progressistas na América Latina, como as
que ocorreram no Brasil e no Uruguai, com os chamados governos
democraticos e populares. Os movimentos e seus aliados fazem duras criticas
ao cenario atual, que esta imerso em contradicdes que, a0 mesmo tempo em
que forcam a luta, conserva a perversidade de uma politica econdmica
desigual, fruto da sociedade capitalista, cujos interesses hegemonicos
preponderam, desconstituindo politicas que foram frutos de muitas e muitas
resisténcias anteriores. E nesse sentido que ha, do ponto de vista da
educacado, mais similitudes que disparidades, uma vez que ambos 0s paises,
resguardadas as diferencas, como o tempo e 0s processos de implementacao
da fase nefasta do neoliberalismo, estdo em processo de desconstituicdo dos
direitos e do proprio Estado Democratico de Direito, ainda que no Brasil o

estagio esteja mais avancado.

3.2.2. Familia e a adequacdo aos padrdoes de trabalho existentes na
sociedade

Ao longo dos nossos escritos buscamos mostrar que a criangca € um
sujeito real, inserido em condi¢cdes econdmicas e sociais que influenciam na
sua vida, mais precisamente em seus pensamentos e sentimentos. Contudo,
nao € de hoje que a crianca vem sendo classificada por sua classe, cor, origem
e, por conta disso se determina como serao tratadas. Mesmo sendo um grupo
geracional que esta constantemente se renovando, essa fase é marcada por
condicdes de vidas e préticas sociais desiguais, bem como por elementos
comuns que nos permitem considerar a infancia enquanto realidade social
coletiva distinta. Essa fase esta intrinsicamente ligada aos adultos afetiva,
cultural e economicamente. Para a criangca o adulto € um modelo, um porvir

gue tanto é imitado quanto expelido em prol da préopria singularidade e

autonomia, e nesse movimento forma sua personalidade.
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No entanto, como bem traz Qvortrup (2011), a sociedade ainda
negligencia a participagéo da crianga nessa engrenagem que se move segundo
a vontade da economia mundial. Sendo assim, essas criangas e suas infancias
nao podem ser ponderadas enquanto questdo inerente a familia, mas a partir
de relacbes geracionais. O carater psicologico da personalidade sera
determinado em qualquer estagio do seu desenvolvimento por forcas
motivadoras. Durante seu desenvolvimento o lugar que a crianga objetivamente
ocupa no sistema das relacbes humanas passa por transformacdes
influenciadas pelas circunstancias concretas de sua vida. Na idade pré-escolar
o mundo da realidade humana que cerca a crianca se abre para ela, que passa
a transpor os limites da simples manipulagdo dos objetos em toda sua
atividade, principalmente nos jogos, adentrando em um mundo mais vasto que
vai sendo assimilado de forma ativa. Segundo Leontiev (2018, p. 59), a crianca,
‘guia um carro, aponta uma pistola, embora seja realmente impossivel andar
em seu carro ou atirar com sua arma”.

O gue para ela nesse momento € insignificante, pois cabe aos adultos a
satisfacdo de suas necessidades vitais, independente de que seus atos
resultem em uma produtividade concreta. Dar conta dessas necessidades
basicas para o desenvolvimento cabe particularmente aos pais, o que fica claro
na fala de CBRO08 (Imagem 13): “pai trabalha em caminh&o e traz umas coisas
pra mim comer: maca, bergamota, laranja. Mae cuida Ismael e d4a banho nele,
a vo lava louca. Quando crescer vai ser médica porque gosta, porque cuida as

pessoas. Acho que todo mundo tem que trabalhar”.

y 4

Imagem 13: “A mae e o Ismael (irmao), o pai no caminhao”
Fonte: CBRO0S8, 2019.
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As criancas sao cientes da sua dependéncia em relacao aos adultos que
as cercam, também consideram a existéncia de imposi¢des no que diz respeito
a seu comportamento, o que vai determinar suas relagcdes pessoais. Dessas
relacbes resultam suas conquistas, fracassos, alegrias e tristezas que
funcionam como forca de motivacdo. Nesse periodo, o mundo infantil se divide
em dois circulos: um de pessoas que se relacionam diretamente com ela,
principalmente a mée e o pai, e que predispde relagcbes com outras pessoas.
Outro amplo, composto por um grande numero de pessoas cujas relacées sao
mediadas pelas relacdes ja estabelecidas no primeiro e mais estreito circulo.

Na percepcao sobre o que entendem por trabalho/trabalhar, por vezes
surge na fala da crianga “o outro” (Suelen), que ndo possui uma relacéo de
parentesco, mas possui familiaridade com esse circulo por conta de relacdes
trabalhistas. CBR02 ao oralizar sobre o que entende por trabalhar (Imagem
14), diz: “trabalhar no hospital, quando t4 doente a médica diz que tem que
tomar vacina. Pai trabalha de frete, mudanca. A mae trabalha com a Suelen no
aniversario, cuida dos brinquedos. Quando crescer vai ser médica de bebé, pra

conseguir dinheiro”.

Imagem 14: “A mae gravida, o pai na caminhonete de frete, a médica”.
Fonte: CBR02, 2019.

A medida que apresentamos os desenhos das criancas que participaram
desta pesquisa em consonancia com a teoria que estudamos, vai ficando
visivel que o desenvolvimento da percepc¢do parte de estruturas biolégicas que

vao se diferenciando e aperfeicoando através da mediacdo do meio social.
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Sendo essa percepgao importante para sua sobrevivéncia, ja que prepara o ser
humano para atuar no mundo de forma mais adaptativa (PIMENTA, 2014). No
entanto, nesse mundo com o qual a crian¢ga desde pequena interage, ela ndo
sO internaliza a cultura adulta que Ihe é externa como também se torna parte
dela, nessa apropriacdo transforma essas informacbes do mundo adulto
segundo as preocupacdes do seu grupo de pares. Ficam evidentes nas falas e
desenhos as desigualdades que marcam as condicdes de vida de cada
crianca, mesmo diante de uma dada realidade social assinalada pela
dependéncia e vulnerabilidade que marca boa parte da infancia brasileira e
uruguaia (porque nédo dizer da América Latina?).

As necessidades que a crianga possui, segundo Charlot (2013, p. 343),
“ndo sao naturais; sdo necessidades fisioldégicas que assumiram um significado
social, significado que pode variar conforme as sociedades e as classes
sociais”. Entre essas necessidades, a mais citada pelas criancas é a de
alimentacdo, ou seja, € preciso dinheiro para comprar comida, por vezes
roupas, sapatos e até brinquedos. CUY09 (Imagem 15), traz em sua fala esse
objetivo: “Méae é policial, quando ela vai pra casa me leva com ela; Pai cuida
cavalo vive em Melo com pai do Carlito. Quando crescer quer trabalhar com

cavalo como o pai. Para ter dinheiro e comprar comida”.

Imagem 15: “O pai montado no cavalo
Fonte: CUY09, 2019.
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Os limites entre imaginacao e realidade s&o transpostos, visto que a
cultura em sua totalidade € produzida pela imaginacdo e criagcdo humana,
sendo que o antigo estd em constante reelaboracdo com o novo, ou seja, toda
invencdo € o produto de uma dada época e ambiente. Segundo Gobbi (2013),
Vygotsky sustenta que a crian¢ca quando recria ou reproduz o que ja existe esta
constituindo para a realidade atual novos campos de significagdo. O sujeito
busca solugdes diante de sua inquietude, inadaptacéo, dessa forma processos
de (re)criacdo sdo desencadeados. A linguagem é responsavel por mediar a
relacdo entre realidade cotidiana e imaginacdo combinando na elaboracdo do
desenho do que a crianga conhece. Constituidos por interagdes sociais, 0s
desenhos sao signos que tal como o desenvolvimento humano nédo foram
restritos a etapas ou fases por Vygotsky.

Mas, essa realidade trazida pelas criancas tende a passar por
influéncias para que chegue a modelos culturais considerados por parte da
sociedade como ideais, cabendo a educacdo escolar assumir esse papel
delineado social e historicamente por sistemas econémicos e governamentais
mediante a promessa de mudancas no futuro do capital familiar atuam
moldando o ser humano cada vez mais cedo em prol do crescimento de uma

sociedade que segue parametros comerciais e industriais.

3.2.3. Encontro entre familia e escola na perspectiva de trabalho veiculada

As producdes que vem sendo apresentadas evidenciam que a infancia
na atualidade é cada vez mais afetada pelo capitalismo e suas amarras
econbmicas, a ponto de o fato de ter dinheiro ser um mecanismo tanto de
empoderamento quanto de tomada de decisdo. Para Marx (2013, 255), “a
utilizacdo da forca de trabalho é o préprio trabalho. O comprador da forca de
trabalho a consome fazendo com que seu vendedor trabalhe”. Para integrar
seu trabalho em mercadorias, é preciso que primeiro o faca em valores de uso,
ou seja, em tudo que sirva a suas necessidades, assim o capitalista faz com
que o trabalhador produza um valor de uso préprio, um artigo determinado. Em
relacdo as criancgas, Vigotski (2009) destaca que ndo ha como lhes explicar de

forma satisfatéria o trabalho como atividade humana direcionada para um fim,
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sustentando que é desencadeado por objetivos, por tarefas que estdo a sua
frente. O trabalho deve ser explicado com a colaboragdo do uso de
ferramentas,
[...] devemos explica-lo com o auxilio do emprego de ferramentas, da
aplicacdo de meios originais sem os quais o trabalho ndo poderia
surgir; de igual maneira, para a explicacdo de todas as formas
superiores de comportamento humano, a questdo central é a dos

meios através dos quais o homem domina o processo do préprio
comportamento (VIGOTSKI, 2009, p. 161).

Mas, como essas criangas chegaram a essa percepcao que vem sendo
externalizada sobre o que entendem por trabalho, que realidade elas refletem,
afinal a percepcao do todo antecede a percepcao das partes isoladas. Faremos
agora uma apresentacdo dos dados adquiridos através do questionario que foi
entregue as familias, juntamente do conceito da escola sobre quem séo essas
familias, esperamos assim delinear social, historica e culturalmente o lugar
ocupado pelos protagonistas desta pesquisa. Com isso, esperamos aliar os
desenhos coletados com o que foi exposto pelos adultos da familia e, com isso
trazer informacdes que nos situardo nas entrelinhas dos desenhos e falas.
Como ja foi explicado, solicitamos aos pais ou responsaveis que respondessem
um questionario e recebemos o retorno de 31 familias (sendo 11 uruguaias e
20 brasileiras), da andlise deste material organizamos as informa¢fes no

quadro 09, a seguir:

Quadro 09: Informacdes levantadas junto aos questionarios

+ Entre 03 e 06 integrantes;
* Mae, pai/padrasto, filhos e avos;
* Entre 02 e 94 anos.

N° de pessoas na
familia e idades

* Mulheres (mées): empregadas domésticas (06), costureira (01),
balconista (01), professora particular (02), donas de casa (13), auxiliar
de limpeza (01) e estudante (01)

profgt:ii(r;]?itl) dos | ° Homens (pais/padrastos): servicos gerais (09),. militar (01), a}tuagao
adultos em arrozeira (2), vendedor (1), coletor de lixo (1), pedreiro (3),
estivador (2), secadorista (1), supervisdo de producdo (1), motorista
(1), auxiliar de manutencédo (1), freteiro (1), pido (1), advogado (1),
guarda carros (1)
* Remuneragéo (12);
* Metas (1);
Sentido de *  Futuro dos filhos (1);

trabalho/trabalhar | = Vendas (1);
* Profisséo (3);
+ Compromisso/responsabilidade (3).

Importa a +  Sim (23)
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participacdo das |+ Nao (4)
criangas no *  Nulo (4)
trabalho
Idade que *  Nunca (1)
comecgou a * 04ano (1)
receber alguma |+ -12anos (3)
remuneracéo * +12 anos (9)
pela prestacdo de | = +18 anos (4)
Servicos *+  Nova (1)
. *  Mulher (12)
Quem realizaos |, Homem (0)
do?r]:?ézs?'rfc?s? *  Mulher/Homem (8)
! ' * Todos (6)

Idade que
comecgou a ajudar
nos afazeres
domeésticos

03/04 anos (3)
05/06 anos (3)
07/08 anos (11)
10/12 anos (2)
13/14 anos (1)

+ Cedo (3)
Filhos participam
de atividades ou |+ Sim (22)
afazeres *  Nao (4)
domésticos
A criancaja
apresenta +  Sim (24)
interesse por * Néo 4)
uma futura
profissdo

Fonte: Questionarios. Elaboracdo do quadro: a autora, 2019.

As criangcas com as quais estivemos pertencem a familias que, em sua
maioria, possuem mais de um filho, por vezes de pais diferentes, até mesmo ha
casos de pai ausente em que o padrasto assume sua criacdo. Mais da metade
das maes, 52%, que responderam o questionario sdo donas de casa (muitas se
identificam como sem profissdo), 24% estdo ligadas a tarefas domésticas
atuando em casas de terceiros, 26% atuam em outras frentes. Porém,
independente de possuirem uma “profissdo”, essas mulheres enfrentam
diariamente as atividades domésticas e os cuidados com os filhos, inclusive em
relacdo a escola. Quanto aos homens, no minimo 50% atuam em atividades
conhecidas como “bicos”, atuam em diferentes frentes, conforme a oferta e
sem um “salario fixo”, entre eles: servicos gerais, guardador de carro, pedreiro,
freteiro.

Sobre o que entendem por trabalho/trabalhar, mais da metade faz
referéncia a remuneragao: “ter uma ‘proficao’ e ganhar um salario justo pelo
que faco” (CBRO02); “Dar o sustento pra familia” (RBR08); “O trabalho é muito
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importante, ‘cem’ trabalho como vamos nos sustentar’ (RBR14); “Es um medio
el cual se consegue el dinero para sustentar uma familia” (RUY04); “Realizar
servicio a cambio de plata” (RUY08). Acreditam inclusive que é importante a
participacéo das criancas, principalmente no auxilio da realizacdo dos trabalhos
domésticos, sendo contrarios a outro tipo de trabalho. Alguns desses adultos
comecaram a receber alguma remuneracdo pela prestacdo de servicos ainda
criancas (guardando seus brinquedos, cuidando de outras criancas, fazendo
faxina), mas principalmente na adolescéncia (dona de casa, vendedora,
cuidadora de criancas e idosos).

Ainda questionamos se existia diferenga entre homens e mulheres na
realizacdo dos afazeres domésticos e o porqué, entre as que responderam 12
disseram que apenas as mulheres cuidavam das tarefas da casa, justificando
que: “eu faco a maior parte dos afazeres domésticos pois o pai trabalha e por
funcao do horario ndo da tempo” (RBR03); “Eu Carmem porque o homem é pra
rua e a mulher é pra dentro de casa” (RBR09); “ndo que eu concorde sempre,
mas meu marido trabalha no pesado e os demais evito pedir, talvez seja so
minha obrigacdo.” (RBR12). Outras disseram n&o haver diferenca entre
homens e mulheres, ja que ambos se ajudam.

Inclusive alguns destes adultos comegaram ainda criangas, muitas entre
07/08 anos, a ajudar nas tarefas diarias da casa realizadas pela mée, entre as
quais varrer, lavar louca, arrumar a cama, guardar suas coisas. Essas mesmas
atividades que realizavam, muitos cobram dos proéprios filhos com 05/06 anos.
Criangas que por estarem inseridas em um mundo em que muito se fala sobre
trabalho e profissdes, ja falam no que irdo “ser quando crescer”, o que segundo
0S responsaveis seria: cantora, médica, gari, bombeiro, professora, policial,
cabelereira, militar, veterinaria, etc. Na atualidade, o trabalho acaba
designando apenas uma atividade assalariada em que os termos trabalho e
emprego possuem o0 mesmo sentido. Sendo que o trabalho precarizado,
temporario, terceirizado moldado pelo desemprego estrutural engloba um
grande contingente da forca humana disponivel para o trabalho. O trabalho se
reduz a uma atividade repetitiva que serve para suprir as necessidades da vida

diaria. Em relagéo a infancia que
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[...] depende da categoria geracional constituida pelos adultos para a
provisdo de bens indispensaveis a sobrevivéncia dos seus membros,
e essa dependéncia tem efeitos na relacdo assimétrica relativamente
ao poder, ao rendimento e ao status social que tém os adultos e as
criancas, sendo esta relacdo transversal (ainda que néo
independente) das distintas classes sociais. Por outro lado, o poder
de controle dos adultos sobre as criangas esta reconhecido e
legitimado, ndo sendo verdadeiro o inverso, o que coloca a infancia —
independentemente do contexto social ou da conjuntura histérica —
numa posicado subalterna face a geracdo adulta (SARMENTO e
GOUVEA, 2008, p. 22).

Baseados nos escritos de Antunes (2015), vamos de encontro as
informacdes trazidas nos questionarios, pois segundo o autor a classe-que-
vive-do-trabalho ndo é apenas masculina, também é feminina e marcada pela
diversidade, pela heterogeneidade e complexificada. No capitalismo as
relacbes sociais sdo marcadas pela abrangéncia de uma dimensdo de
exploracdo encontrada nas relagdes capital/trabalho e, inclusive, opressivas na
relacdo homem/mulher, de forma que a luta pela constituicdo do género-para-
si-mesmo leve a emancipacdo feminina. O trabalho est4d cada vez mais
reduzido ao emprego, passando de atividade vital para mercadoria, pois passa
a vender a forca de trabalho, um trabalho alienado. O produto desse trabalho é
um objeto estranho que controla o préprio individuo (MARX, 2008).
Deparamos-nos com trabalhadores considerados como subproletariado, pois
atuam de forma precéria, parcial, temporaria, que por estarem a parte do
processo de criacdo de valores sdo irrelevantes nas lutas anticapitalistas.
Considerados sujeitos sociais despossuidos, sem nada a perder assumem
acOes mais ousadas.

Efetivamente, o estranhamento transp6s a esfera da producéo para o do
consumo, fazendo com que o tempo livre fique sujeito aos valores do sistema
produtor de mercadorias. Nossas criangas, independentemente de onde vivem,
refletem a inquietacdo dos dias atuais. Afinal, estdo inseridos, como nos diz
Marx (2005, p. 07), em “uma época de transformagdes que se aprofundam a
medida que este toma consciéncia de seu papel de ator e diretor da prépria
existéncia”. CBR24 ao expor sua opinidao sobre trabalho deixa claro o
descontentamento pela falta de tempo livre e &nimo do pai: “O meu pai trabalha
na fruteira e fica cansado, quando chega em casa ndo quer brincar comigo.

Trabalhar ndo € bom, meu pai fica cansado e ndo brinca comigo” (Imagem 16).
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De acordo com Antunes (2015, p. 114), “o ser social que trabalha deve
somente ter 0 necessario para viver, mas deve ser constantemente induzido a
querer viver para ter ou sonhar com novos produtos”.

No capitalismo, o poder move os sujeitos, a fim de ndo s6 suprir as
necessidade humanas, mas criar novas para que o trabalhador ndo sé fique
dependente, mas se sacrifique em busca de um novo prazer, e rumo a
decadéncia econdmica. S&o homens exercendo um poder estranho sobre
outros homens, em busca de satisfacdo pessoal e egoista. Cada vez mais
empobrecido, Fromm (1983, p. 59), evidencia que “ele tem necessidade cada
vez maior de dinheiro a fim de apossar-se do ser hostil. O poder do dinheiro
diminui diretamente com o aumento do volume de producdo, isto é, sua
necessidade cresce com o poder crescente do dinheiro”. A mercantilizagao de
diversas esferas da vida humana abriu a porta para a perda da centralidade do
trabalho, inclusive essa crise atingiu o tipo de trabalho que conferia a
capacidade de pertencimento social, ou seja, estavel, continuo e associado a

direitos.

>
-

[\ -

Imagem 16: “O pai arrumando as frutas no mercado”.
Fonte: CBR24, 2019.

Por fim, indagamos o que representa para eles a escola/educagéo,
resumidamente com base nas respostas obtidas, a educacédo é importante para
o desenvolvimento em geral, para formacao do carater, para ter um futuro, ter
uma profissdo. Para RBR13, educacéao representa: “Tudo. Acredito que sem

estudo, a vida se torna mais dificil, desde o servico digno até a sociedade. Ja
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sem educacdao, tudo é perdido. Por isso, a importancia da escola, onde além do
estudo, é ensinado, junto aos pais, a educacdo”. Segundo RUY09: “Para mi
representa el aprendizaje en distintas areas, socializar con sus iguales,
intensificar los valores aprendidos en el hogar, el juego que es fundamental
para el desarrolo del nifio, asi como la formacion para el futuro”.

Em contrapartida, a escola descreve as familias como sendo de pessoas
que vivem em um contexto desfavoravel, (sobre)vivendo de pequenos
trabalhos (“bicos”, “changas”). Em muitos casos sdo maes sozinhas e com
filhos de diferentes relacionamentos. Os chefes de familia sdo jovens com
idades entre 30 e 35 anos. Possuem um bom relacionamento com a escola,
havendo comunicacao entre ambas as partes. Porém, considera que nao existe
compromisso por parte dos responsaveis com o trabalho docente e o fazer
pedagogico, pois ndo contam com a participacdo dos pais. Subjetivamente,
muitos dos pais representam o que a escola e a sociedade nega, o fato de que
frequentar a escola ndo € garantia de éxito profissional, nem sempre concluir a
educacao basica é sindbnimo de mudanca social e econémica.

Enquanto trabalhadores da educacdo, mesmo que involuntariamente,
continuamos voltados para a mesma formacgao de “capital humano” pela qual
passamos. Ainda seguimos reproduzindo as normas do mercado de trabalho
(pontualidade, disciplina, submissao, obediéncia, produtividade,
competitividade), agora aliado ao consumismo, mesmo na Educacéao Infantil, ja
se quer forjar um cidadao que domine os “cédigos da modernidade”. Dentro
desse capitalismo avancado que domina a América Latina, a educacdo é
considerada um investimento, ndo so6 por politicas publicas e governantes, mas
por pais e professores. Inclusive, ofertando e buscando a educacdo como uma
mercadoria, pois aos que possuem dinheiro h4 a qualidade, a exceléncia em
escolas, profissionais, conteudos; para os desfavorecidos o assistencialismo e
o empenho pessoal que pode levar a vitéria social e econdmica. Esse discurso,
na qual a educacao pode salvar o futuro da crianca ou até mesmo regenerar o
adulto ndo se restringe aos muros escolares, mesmo aqueles que foram
impelidos a ela sustentam o discurso do “ser alguém na vida” e até sentem
culpa por terem fracassado.

Na qualidade de pratica social, a educacédo participa do processo de
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producgéo da sociedade e, mais especificamente, do ser humano. Posto isso, o
processo educativo deveria ser entendido como um processo de trabalho,
considerando que tais saberes surgem do trabalho, ja que dele emerge toda
riqueza e toda cultura que pertence a sociedade. No entanto, esse trabalho
deve ser compreendido como a forma de acdo humana, de atuacdo sobre a
natureza, transformando em social a ordem natural que o levardo a
transformar-se e transformar a sociedade em que vive. Entretanto, para Franco
(1989), inserido sob as relacfes capitalistas de producédo, o trabalho serve a
acumulacdo do capital como exercicio de uma funcdo produtiva. O que se
apresenta na opiniao de RBR14: “a escola € tudo é la que aprendemos a ser
alguém melhor e se formar e ter uma profisséao”.

Contraditoriamente, a educacéo pode ser um instrumento de reproducao
(dominacdo e submissdo) ou mesmo de transformacdo (humanizacdo e
emancipacao) das relacdes sociais. Nesse contexto, o trabalho educativo vai
produzir, em cada sujeito, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelos seres humanos. E uma atividade mediadora entre os
saberes socialmente produzidos e o cidaddo em formacao. Mas, ndo podemos
esquecer que vivemos em uma sociedade de classes, na qual muitos sdo os
explorados, na qual a escola tem um grande papel, mas ndo o cumpre pelo fato
de muitas vezes se restringir apenas a transferéncia de conhecimentos, a um
processo com inicio e fim, descolado da vida. Assim, entendemos que a escola
deve estimular a construcdo do ser social, de agentes politicos capazes ndo s6
de agir, mas pensar e, logo, transformar ao traduzir seu conhecimento em
acao.

Como bem nos traz Krupskaya (2017), mesmo que de forma precoce, a
educacdo das criancas deve ser um periodo produtivo, que proporcione
alegrias. A escola, aléem de bem organizada deve proporcionar conhecimentos,
aliados ao trabalho produtivo, portanto a escola ndo cabe sé ensinar, para
além, deve formar cidaddos com energia, sujeitos Uteis. A escola ao unir a vida
com a realidade sera capaz de proporcionar um ensino mais vivo e profundo,
resultando em pessoas mais preparadas para qualquer tipo de trabalho, ou
seja, seres multilateralmente desenvolvidos. Mesmo sabendo que as melhores

condi¢gbes para uma escola socialista ndo sao encontradas no capitalismo, nédo
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€ impossivel que aconteca uma educacado com essas caracteristicas, ou seja,
que prime pelo desenvolvimento da individualidade, das predisposi¢cdes sociais
para o desenvolvimento de um trabalho fisico ou intelectual, multilateral. Como
vimos anteriormente, a educacdo do MST através das Cirandas Infantis (no
assentamento ou acampamento), assume junto as criancas pequenas o
desenvolvimento da onilateralidade, trabalhando de forma cooperativa ou
unitaria tendo o trabalho como principio educativo.

3.2.4. As criancas e a percepcao de trabalho como renda

Durante a aplicagdo da pesquisa junto as criancas brasileiras e
uruguaias percebemos algumas caracteristicas que marcaram a fala de boa
parte dessas criangas. Ao perguntar “o que é trabalho?”, os pequenos
acabavam fazendo referéncia a atividade que os pais (homens) desenvolviam,
principalmente quando gerava renda. Majoritariamente, a figura paterna foi
indicada como a provedora, sendo 0 pai responsavel por subsidiar com seu
trabalho a esposa e os filhos. Declarou-nos CBR15 (Imagem 17): “Trabalho do
meu pai, ndo sei 0 que ele faz. Meu pai trabalha na granja, planta arroz. Minha
mae nao trabalha, fica em casa e faz comida. Quando crescer, quero trabalhar

la fora com meu pai, plantar arroz”.

Imagem 17: “O pai, a mae, eu e o arroz (em baixo)”.
Fonte: CBR15, 2019.
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Outro exemplo de que a crianca percebe o trabalho como gerador de
renda sendo assim possivel ter supridas suas necessidades € o de CUYO07
(Imagem 18): “mama trabaja de pintar, mi padre trabaja con caballo, los cuida,
gaucho. Cuando crecer quiere cuidar caballo. Se trabaja para tener dinero,

para comprar comida”.

Imagem 18: “O pai montado no cavalo e o filho ao lado”
Fonte: CUY07, 2019.

A crianca por ser fisiologicamente dependente do adulto se interessa
cada vez mais pelos comportamentos que concede ao adulto sua
independéncia em quem busca seus exemplos, o modelo que aqui destacamos
€ o de trabalhador. Sendo que no universo da sociabilidade humana o trabalho
tem um significado essencial, jA que em seu amago € uma correlacdo entre o
homem (sociedade) e a natureza (organica ou inorganica). No individuo que
trabalha, marca sua passagem de ser biologico para um ser social (Antunes,
2015). Para CBR 04 (Imagem 19) que segundo questionario respondido pela
familia, o pai é vendedor e musico, a mae costureira, “trabalhar é fazer as
coisas, vender bebidas, costurar, colocar gasolina para as outras pessoas. Pai
vende garrafa de refri, suco; Mée costura roupa pra vender junto com a mée
dela. Quando crescer quero ser policial, pra prender os ladrdes, ai ninguém vai

roubar nada e aprender uma licdo para so fazer coisas boas. Se trabalha para
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as outras pessoas ter mais coisa, pra ter saude, pra pagar as contas da casa.
Meus pais estdo quase sem dinheiro porqgue somos pobres, eles trabalham pra

pagar luz, agua.”

Imagem 19: “Da esquerda para a direita: amigo do pai pagando, refris e
sucos, o pai € 0 amigo do pai”.
Fonte: CBRO04, 2019.

Como vimos no item sobre trabalho em Marx, anteriormente, por ser

uma atividade pratica e consciente leva a atuacdo do individuo sobre a

natureza. Na producdo dos seus meios de vida, indiretamente produz sua

propria vida material, assim também desvenda seu carater social e historico.

Enquanto ser social e historico é com intuito de satisfazer suas necessidades

gue o ser humano trabalha e transforma a natureza, estabelece relacdes com

seus pares, produzindo conhecimentos, fazendo histéria e construindo a

sociedade. Condicionado ao modo de producdo de vida material esta o

processo de vida social, politica e econémica. No entanto, a capacidade de
trabalho,

[...] se ndo é vendida, ela nédo serve de nada para o trabalhador, que

passa a ver como uma cruel necessidade natural o fato de que a

producdo de sua capacidade de trabalho requer uma quantidade

determinada de meios de subsisténcia, quantidade que tem de ser
sempre renovada para sua reproducdo (MARX, 2013, p. 248).

Contraditoriamente, o capitalismo degradou e corrompeu a realizacao
no/pelo trabalho, o que deveria ser a finalidade basica do ser social. A for¢a de
trabalho se tornou uma mercadoria que tem a finalidade de produzir

mercadorias, “0 que deveria ser a forma humana de realizagdo do individuo
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reduz-se a Unica possibilidade de subsisténcia do despossuido” (ANTUNES,
2015, p. 171). As criancas ja em tenra idade percebem que é imprescindivel
buscar por meio do trabalho ou dos trabalhos o dinheiro que subsidiar4 as
necessidades da familia, como demonstra CBRO1 (Imagem 20): “trabalhar é
pintor, em restaurante, trabalhar é pedreiro, trabalhar é pintar as unhas
também, na escola também. Trabalham para ganhar dinheiro pra comprar
comida, lanche. Pai pintor, musico e joga bola, a mae faz comida no
restaurante. Pai trabalha pra ganhar dinheiro. Eu trabalho em casa, passo
pano, lavo louca, vou no trabalho do pai e pinto. Quando crescer vou ser
médica que vé o corpo. Vai trabalhar pra ganhar dinheiro pra ajudar o pai e a

”

mae”.

Imagem 20: “A crianga se desenhou como médica”.
Fonte: CBRO1, 2019.

Quanto a figura feminina, geralmente € identificada como trabalhadora
guando desenvolve alguma atividade fora de casa e remunerada, visto que a
fala das criancas é marcada pela dissociacdo do trabalho realizado em casa
com o que gera renda, ainda que denominem como trabalho, para CBR03
(Imagem 21): “Trabalho € um tro¢co que tu ganha dinheiro, tipo um banco onde
se senta e pega dinheiro, as vezes se pega dinheiro para comer e para
trabalhar. Pai trabalha na Quero-quero, no alto, trabalha pra ganhar dinheiro

pra comer. A mée trabalha para limpar em casa, quando o pai chega almoca,
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vai para o trabalho e volta a noite, as vezes vai pescar. A mae trabalha um
pouco, depois se senta, joga e olha TV. A mae trabalha pro pai chegar e dar
dinheiro pra ela comprar as coisas pra comer. Quando crescer vai trabalhar na
granja, vai com a maquina cortando os pastos, trabalhar pra ganhar dinheiro”.
Como fica evidenciado na fala dos pequenos, notamos que eles percebem o
trabalho doméstico como trabalho, ainda que ndo associado a renda. Também
ndo podemos deixar de sublinhar que o trabalho é visto como algo que

costuma ser repetitivo e meio cansativo, até mesmo para eles.

Imagem 21: “O pai trabalhando na maquina e a direita o cara que entrega

dinheiro na rua”.
Fonte: CBRO03, 2019.

Apoiados em Albarracin (1999), recapitulamos que o modo de producéo
capitalista € marcado pela producdo de mercadorias, cujo objetivo ndo €
satisfazer uma necessidade humana vital, mas gerar lucro. Sendo que no
mercado as mercadorias séo trocadas pelo seu valor de troca (mais-valia) e
nao pela sua utilidade. Logo, o trabalho social que nao tem valor por ndo ser
uma mercadoria impede gue haja uma compreensao do trabalho doméstico.
Segundo Fougeyrollas-Schwebel (1999, p. 62), a definicdo de trabalho
doméstico mais recorrente € o de, “conjunto de tarefas realizadas no terreno
familiar (sem que esteja claramente definido se se trata da familia conjugal ou
do conjunto da parentela), trabalho gratuito efetuado essencialmente pelas

mulheres”.
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O peso de ser mulher ja aparece na percepcdo de CBR19 (Imagem 22):
‘quando crescer quero trabalhar de cabeleireira, porque minha irma ta na
lanchonete e meu sonho é trabalhar de cabeleireira. Trabalhar é uma coisa
dificil, porque tem que lavar louca, tem que arrumar a cama (eu arrumo) e fazer
um monte de coisa na casa. E ainda tem que fazer as coisas do colégio”. A
menina traz em seu relato a percepc¢do de que ser mulher ndo é tarefa facil,
pois sdo muitas as responsabilidades que jA pesam sobre ela, principalmente
em casa onde além das atividades domésticas ainda tem que dar conta das

tarefas escolares, o que também é um trabalho dificil.

Imagem 22: “As mulheres da familia”.
Fonte: CBR19, 2019.

Através do trabalho humano, a sociedade produz para satisfazer suas
necessidades (o que ficou bem frisado pelas criancas da pesquisa), e até
mesmo para sua acumulacdo, ambos os produtos com valor de uso. Ja uma
parte desse montante de valores de uso produzida pelo trabalhador esta fora
do mercado e com intuito de suprir precisamente necessidades € considerado
sem valor de troca pelo capitalista. O trabalho doméstico € um desses casos a
margem da lei do valor, visto que € composto por um grupo de atividades
ligadas a reproducéo da vida, entre elas a alimentag&o, a higiene e o vestuario,
sendo assim,

[...] as mulheres ndo elaboram a comida didria para troca-la no
mercado e, caso assim fosse, ndo estariamos falando de trabalho

doméstico, mas de uma atividade mercantil. Por outro lado, se uma
mulher faz a comida diaria em outra familia que ndo a sua, em troca
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de um salério, ndo estamos na presenca de um trabalho doméstico,
mas de um trabalho assalariado. A caracteristica fundamental do
trabalho doméstico é o de ser realizado fora do mercado, nédo tendo,
assim, valor de troca. Com ele, a mulher produz valores de uso que
nao tém valor de troca, pois estdo destinados ao consumo em sua
prépria familia. Nesse sentido, no trabalho doméstico, a relacdo de
uma mulher com seu marido ndo se origina no mercado, mas na
divisdo sexual do trabalho. De fato, a relagdo familiar a que ela esta
submetida ndo é uma relagdo de exploragdo, ja que dela ndo se
extrai mais-valia, mas de opress&o (ALBARRACIN, 1999, p. 47-48).

Assim como o trabalhador vem sendo historicamente explorado pela
propriedade privada dos meios de producao, a instituicdo basica que perpetua
a opressao da mulher e a divisdo do trabalho em funcéo do sexo é a familia. O
trabalho doméstico, em geral, € um trabalho socialmente ndo necessario, visto
o desinteresse do capital no aumento da produtividade das familias e as
conotacBes ideoldgicas da opressdo patriarcal. As horas de trabalho
empregadas pelas mulheres na producdo do produto necessario extrapola o
gue seria preciso para a sobrevivéncia da sociedade. As mulheres mesmo
consideradas membros economicamente ativos, parte do mercado de trabalho,
sofrem com a perspectiva que associa sua condicdo de mulher a de dona de
casa, a inatividade, levando a invisibilidade ndo apenas o trabalho feminino,
mas a sua desocupacdo, que faz com que quando néo trabalham para o
mercado seja apenas donas de casa, situacdo considerada como defeito,
incapacidade (CUTULI, 2012).

A mulher no seio da familia ndo produz valores de uso suficiente para
sua subsisténcia, para suprir suas necessidades vitais ainda € preciso adquirir
mercadorias. A familia entdo precisa vender sua forca de trabalho, por ser uma
instituicdo patriarcal mantém a divisdo sexual do trabalho, cabendo ao homem
o trabalho assalariado e a mulher o trabalho doméstico. Mesmo quando é
preciso que ambos, homem e mulher, vendam sua forca de trabalho ao
mercado ou mesmo que s6 a mulher o faga, as coisas ndo mudam ja que na
maior parte dos casos, 0 trabalho domeéstico continua sendo de
responsabilidade das mulheres. CBR14 (Imagem 23) com sua fala vém de
encontro com o0 exposto com base em Albarracin (1999): “trabalhar num
servico, de venda, de professora. Pai trabalha na lavoura, anda com pa na
lavoura, vai de manha e volta a tarde. Mae trabalha na avo, ela limpa, em casa

ela também limpa a casa dela. As pessoas trabalham para pagar as coisas
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para dentro de casa. Quando crescer eu vou trabalhar de limpar a casa dos

outros”.

Imagem 23: “O pai com a pa, a mae com a vassoura, eu e o cachorro”.
Fonte: CBR14, 2019.

Mesmo que do trabalho doméstico ndo se extraia diretamente mais-valia
para a sociedade, trabalho doméstico, assalariado e producdo de mais-valia
estdo intrinsicamente ligados. O salario pago pelo capitalista pela forca de
trabalho de um trabalhador, muitas vezes engloba toda sua familia, inclusive
sua mulher, mas o salario ndo engloba o pagamento do trabalho da sua
mulher, esteja que ndo possui valor de troca. Efetivamente ndo se produz valor
para o mercado, pois o trabalho doméstico é realizado para a prépria familia,
mas indiretamente concorre para a formacéo do valor e da mais valia.

Ninguém obtém mais-valia do trabalho de uma dada mulher em sua

casa, mas o0 conjunto do sistema pode aumentar a massa total de
mais-valia gragas ao trabalho doméstico do conjunto de todas as

mulheres. Assim, o trabalho doméstico ndo é regulado pela lei do
valor, mas, como ocorre com quase todas as coisas sob o modo de
producdo capitalista, ele ndo é independente dela (ALBARRACIN,
1999, p. 57).

O trabalho doméstico possui uma instrumentalidade sistémica a medida
gue poupa os empregadores do custo da reproducéo da forca de trabalho e de
sua deterioracdo, visto que beneficia o capitalista tanto quando € realizado pela
esposa do obreiro quanto pela empregada domeéstica. Afinal, quando os atos

de lavar, limpar, cozinhar, etc., que compdem o valor da for¢a de trabalho ficam
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fora do contrato de trabalho se reduz o gasto do contratante. Mesmo
considerando uma evolugéo das estruturas familiares marcada por separagoes,
divércios, lares monoparentais, em que mulheres sdo chefes de familia um
novo arranjo se da entre a divisao do trabalho entre os sexos.

Porém, as marcas da opressdo patriarcal sdo tdo fortes que a
continuidade das desigualdades passam a ser justificadas como escolha
individual e/ou feminina. Entre o0s casais de familias populares
(FOUGEYROLLAS-SCHWEBEL, 1999), se encontra a maior resisténcia aos
modelos igualitarios, nos quais a falta de dialogo e negociacdo perpetua o
modelo tradicional de divisdo de papeis entre sexos. Ou seja, aos homens
atividades relativas a forca fisica direcionada ao exterior, ja as mulheres cabem
as tarefas de limpeza. Muitas vezes nos deparamos sim, com uma iluséria
divisdo de tarefas, cuja participacdo masculina nos trabalhos domésticos s6
acontece esporadicamente em condi¢cdes pontuais e que nao atritem com a
responsabilidade da esposa.

Essas especificidades das relacdes familiares e sociais percebidas pelas
criancas desde tenra idade sao internalizadas e sempre que possivel voltam a
tona, refletindo a perpetuacéo da ideologia capitalista. Exemplos disso podem
ser observados nas brincadeiras das criancas, geralmente as meninas diante
de uma variedade de brinquedos em sala de aula organizam “casinhas’,
cozinhas, espacos para cuidar dos filhos, enquanto os meninos se apropriam
de carrinhos e caminhdes, brincam de luta, etc. Quando meninas optam por
brinquedos e brincadeiras consideradas de meninos e vice-versa acontecem
atritos, geram discussdes acompanhadas de justificativas provenientes da
familia: “meu pai disse que menino nao brinca de bonecas”; “rosa & cor de
menina, sou macho nao posso ter nada rosa”; “menina nao tem carrinho, tem
bonecas”, e assim por diante. Apesar das méaes estimularem os meninos a
participarem das atividades domésticas, ao pai provedor é dado o direito ao
descanso, mesmo quando a mulher possui uma jornada de trabalho fora do lar.
Assim, percebemos que por mais que o discurso defenda a igualdade de
direitos, na pratica os privilégios masculinos ainda imperam na educagao dos
filhos.
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CONCLUSOES

Efetivar este trabalho de tese foi desafiador, a proposta de pesquisa nédo
era algo corriqueiro, e partimos da nossa propria pratica pedagogica com o
intuito de investigar se, “as contradicdes entre o discurso e a pratica na
sociedade capitalista, disseminadas também pela familia e escola, de que o
trabalho dignifica e constréi cidadania, contrapde-se a concepc¢ao de trabalho
forjada nas criancas, que desde tenra idade aprendem que ele é um fardo, algo
que ndo humaniza”. Porém, no decorrer dos estudos nos deparamos com o
fato de que geralmente relacionamos a nocao de trabalho ao mundo adulto,
colocando as criancas a margem das relacbes de trabalho. Criancas que
participam da producdo, do consumo e, consequentemente, do mundo do
trabalho, pois mesmo quando estdo na escola realizam trabalhos escolares e,
em casa, participam dos trabalhos domésticos. O que ndo poderia ser diferente
visto que, desde pequenos, sdo membros da sociedade com atuacao social na
familia, na escola, e, ao mesmo tempo, em que percebem as relacdes
dispostas a sua volta, internalizam e (re)criam significados.

Em sintese, podemos analisar que o trabalho para as criancas na faixa
etaria de 05/06 anos é o que principalmente se relaciona com as atividades
realizadas pelos pais e com maior énfase ao que gera renda, dinheiro. Como
em boa parte das familias os pais (homens) sdo os provedores, 0s que saem
para a rua para trabalhar, passando da esfera privada para a publica. Sado os
gue possuem uma profissdo que servem de referéncia, sendo esses empregos
gue estdo presentes no dia a dia das criancas: caminhoneiro, coletor de lixo,
militar, policial, médico, bombeiro, etc. E ser professora? Personagem téo
presente na vida dessas criancas, so foi citada por duas meninas, sendo uma,
entre outras possiveis opcdes. Essa constatagdo poderia nos levar,
futuramente, a outra pesquisa. Como vimos ao longo da analise, a mulher sé é
considerada pelas criancas uma trabalhadora, uma pessoa que realiza um
trabalho, se for remunerada; entre as meninas ainda pesa o fato de
perceberem que enquanto mulheres desde cedo os afazeres domésticos ja
fazem parte do seu dia a dia em detrimento dos meninos/homens. O trabalho

que é valorizado é exterior ao meio familiar, pois em casa trabalhar € um fardo,
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e que recai quase exclusivamente sobre os ombros femininos, pois aos
homens se da o direito ao descanso pela jornada fora de casa.

Parte do titulo desta pesquisa remete a fala corriqueira das criancas
sobre as atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, vista por
muitas como a parte chata, j& que o brinquedo/brincadeira (diversédo), ainda
esta muito presente na Educacdo Infantil, deixar de brincar, interagir com os
colegas para realizar uma atividade que requer tempo, concentracdo, acaba
sendo classificada como trabalho, um trabalho “obrigatério”, ou seja, algo chato
e até exaustivo. Por isso, escutamos em muitas salas de aula perguntas como:
“Tem trabalho ou pode brincar?”; “Terminou o trabalhinho? Podemos brincar?”;
“T'é cansado! Ja posso brincar?”.

Ndés, adultos, pais e professores, ao longo das nossas relacées com as
criancas demonstramos o quanto o trabalho nos fadiga, engessa, a ponto de
ndo sobrar tempo para a diversdo, o lazer. Além do mais, este trabalho
realizado no seio familiar e também trabalho escolar ndo é remunerado. Ao
mesmo tempo, como ja traz Soto (2012), ndo podemos deixar de considerar o
guanto a infancia vem sendo afetada pela economia. Nesse sentido, subjugada
ao adulto, a crianca ndo obtém a peca que faz girar o sistema capitalista e que
Ihe traria empoderamento e condigdes de tomar decisdes, o dinheiro. Portanto,
cabe as criancas sob a tutela dos pais, cumprir o que € determinado por
legisladores que decidem o que é importante para os pequenos. Exemplo disso
€ a obrigatoriedade cada vez mais cedo da matricula das criangas na escola.
Durante nossas pesquisas, constatamos que nos dois paises ha exigéncia que
as criancas comecem a frequentar a escola aos 04 anos de idade, mas em
uma das visitas a escola uruguaia um cartaz informava que no ano de 2020 a
obrigatoriedade passaria para os 03 anos (ndo encontramos documento oficial
sobre isso).

Assim, constatamos que, em espacos como a familia, a escola e a
sociedade, as criangas nem sempre tem seus direitos reconhecidos, por vezes
nem voz, sendo ‘representadas” por adultos que procuram atuar em sua
protecdo e regulacdo. Mas, essas criancas possuem uma personalidade social
gue caracterizam seu pertencimento de classe, visto que trazem consigo 0s

modelos sociais que permitem o melhor dominio desse ambiente. E foi
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diretamente a elas que questionamos o sentido de “trabalho”, foram elas que
nos mostraram através de seus desenhos e oralizagdes que os problemas de
ordem econOmica impactam suas vidas, que o trabalho realizado,
principalmente pelos pais, serve para subsidiar as necessidades basicas da
familia tanto brasileira quanto uruguaia, sendo o trabalho a Unica possibilidade
de subsisténcia dos desprovidos, dos pobres. Como traz Marx (2013), para o
trabalhador sua forca de trabalho assume o aspecto de uma mercadoria que
Ihe pertence. Sendo assim, seu trabalho torna-se trabalho assalariado e se ndo
for vendida, ndo servira de nada ao trabalhador, muito menos para o capital,
essa é a licdo que nos é transmitida desde a tenra idade.

Tal como apresentamos ao longo do capitulo 1, fica visivel que a
globalizacéo traz consigo o poder de influenciar as decis6es que cada vez mais
geram um abismo de desigualdades e exclusdo, em que trabalho € sinénimo
de comer. Resultado da acumulagdo e apropriacdo capitalista, cujo sistema
econdmico compactua com a miséria de boa parte da populacdo através da
perpetuacdo dos subempregos, do desemprego, da exclusdao de uma
existéncia com o minimo ou nenhum direito. Diante do campo histérico em que
nos encontramos tais transformacdes econdmicas e politicas, nacionais e
internacionais, moldam a educacdo para que esta produza, cada vez mais
cedo, sujeitos histdricos que se enquadrem as exigéncias do mercado.

Diante da hipétese formulada e acima ja escrita, nesta conclusao
podemos perceber ao longo da pesquisa que a ideia de que a escola trard a
preparacao para um futuro promissor € marcante nos adultos do convivio das
criancas. Sobre pais e filhos pesa uma ideologia capitalista de homogeneidade,
onde prevalece uma pedagogia de resignacao, disciplina, respeito, que segue a
l6gica de producao societal do mercado. Educacao como parte do processo de
acumulacéo de capital, que leva a formacédo de um consenso que possibilita a
reproducdo do desigual sistema de classes. O trabalho ainda é visto na escola
como um por vir, sendo necessario o empenho de todos para que se forme um
bom trabalhador para o futuro, no entanto, o trabalho deveria fazer parte do
fazer pedagogico, enquanto principio e metodologia em todas as etapas da
escolarizacéo. Pensar a partir do mundo do trabalho, na qual estamos inseridos

pode nos levar a outro patamar educacional, em busca de praticas
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emancipadoras, como € possivel ver nas experiéncias educacionais do MST.
Pensar a partir desse cenario social em que o professor se vé inserido nao
significa limitar a crianga (o futuro adulto) a uma estagnacao em relacéo ao
atual estado social.

N&o é recente nossa preocupacao em transmitir para o maior nimero de
pessoas, em especial educadores, a perspectiva de uma educacao que nao se
resuma a uma qualificacdo para o mercado. Para além disso, o ato de educar
tem que buscar os aspectos estruturantes da educacéo e de sua conexao com
o trabalho, as suas capacidades emancipatorias e criativas. Contudo, para que
possamos sair do campo das ideias e principios em direcdo as praticas
concretas sao necessarias agfes que nao se limitem as salas de aula. Ter
acesso a escola é necessario, mas ndo unico elemento para que um grande
namero de pessoas saia do esquecimento social que ilustra apenas quadros
estatisticos. A exclusdo ndo se limita ao acesso a escola, sendo encontradas
dentro dessas instituices de educacédo formal onde se reproduz uma estrutura
de valores capaz de perpetuar uma concep¢do de mundo alicercada na
sociedade mercantil.

A educacdo deve ocorrer de forma continuada, permanente, com
praticas educacionais que levem educadores e alunos a trabalharem em prol
da construcdo de uma sociedade em gue o tempo de lazer ndo seja explorado
pelo mercado, pois o tipo de educacdo imposto pelas classes dominantes é
voltado para um tipo de trabalho alienante, mantendo o homem dominado.
Agora, para que o trabalhador possa ser considerado um agente politico que
ndo sO pensa, mas age e usa sua palavra para efetivamente transformar o
mundo é preciso uma educacéo libertadora. Dessa forma, para que possamos
nos desenvolver como agentes transformadores do modelo econdémico e
politico hegemonico que esta posto é imprescindivel uma educacao para além
do capital. Uma educacgéo criativa e ativa em que desde pequenas as criangas
aprendam que sdo parte da escola e que nela devem participar ativamente,
agindo a partir da e sobre a realidade em que estdo inseridas de forma
consciente. Tratando toda forma de trabalho como socialmente significativa,
seja ele individual, como no caso do cuidado pessoal, ou coletivo. E,

principalmente, para que percebam que trabalhar vai além de apenas vender a
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forca de trabalho, que todo trabalho € digno e tem seu valor, que um trabalho

deve ser humano e ndao de homem ou de mulher.
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APENDICES

APENDICE A- ESTADO DA QUESTAO

Educacdo Infantil: o que dizem as pesquisas cientificas

Muitas sdo as dissertacoes e teses que resultam anualmente de
programas de pos-graduacdo (mestrado e doutorado) por todo o Brasil, mais
precisamente no campo da educacao, sem contar a producao encontrada em
peribdicos e anais de eventos. Sendo assim, € necesséario delinear um
panorama das producdes académicas existentes sobre o tema que se pretende
estudar e ponderar que contribuicbes tais pesquisas trardo para 0 campo
cientifico da &rea. Para tanto, nos utilizamos do estudo denominado “estado da
questao” que tem como finalidade instigar o pesquisador,

[...] a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico,
como se encontra o tema ou 0 objeto de sua investigagdo no estado
atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia
gue resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos
objetivos da pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema

especifico de pesquisa (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN; 2004, p.
02).

Comecamos este estudo em 2017 para situar a tematica para a
qualificacdo do Projeto de Tese e revisitamos 0os mesmos sites em 2020,
iniciamos a investigacdo pelo Portal da ANPED (Associa¢do Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), em seguida passamos ao Portal de
Periodicos da CAPES'’ (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), também visitamos o site do BDTD (Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes), por fim passamos ao SCIELO (Scientific Electronic
Library Online), uma biblioteca eletrbnica que abrange uma colecao
selecionada de periodicos cientificos brasileiros. Nessa busca utilizamos as
seguintes palavras-chave: “trabalho” e “educacéo infantil” (algumas vezes o
termo “educacao infantil” era desdobrado pelo préprio sistema de busca em

“‘educacao” e “infantil”).

7 Justificamos a escolha dos periddicos em detrimento das teses e dissertacdes no site da
CAPES, pelo fato do primeiro ter um sistema de busca que possibilita o refinamento e
detalhamento dos itens buscados. Quanto ao sistema de investigacdo do segundo, além de
amplo, ndo considera as palavras-chave destacadas.
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O caminho percorrido...

A investigacdo resultou em 43 titulos de trabalhos que seréo
apresentados. Quanto ao espaco temporal demarcamos o periodo de mais ou
menos 13 anos, compreendendo o periodo de 2007 a 2020 (inicialmente de
2007 a 2017, depois entre 2017 e 2020). No Portal da ANPED*® demos inicio a
investigagdo, para isso utilizamos os seguintes itens para delimitar a busca na
biblioteca do site: tipo de Documento/Série/Grupo de Trabalho “qualquer”,
neste selecionamos 05 titulos, 03 ligados a perspectiva do trabalho docente na
Educacao Infantil e 2 relacionados ao trabalho infantil. Na pesquisa feita no
Portal de Periédicos Capes/MEC'®, entre as publicacdes em lingua portuguesa,
foram selecionados 20 titulos. Dos artigos que foram escolhidos, 05 abordam o
trabalho infantil, 14 s&o caracterizados pela relacdo trabalho docente e
Educacéo Infantil, o ultimo analisa dois contos infantis e o conceito de trabalho
e educacdo imbuidos neles.

Destacamos que apenas no site do BDTD? optamos por averiguar as
teses produzidas entre 2010 e 2020 no Brasil diante do grande volume de
titulos, sendo que selecionamos 09 por efetivamente virem ao encontro da
tematica pesquisada. Desse total, 05 trabalhos tratam do trabalho docente na
Educacao Infantil e 04 trazem outras discussdes: um traz o debate sobre as
atividades de letramento na Educacdo Infantil, tendo o trabalho da literatura
como elo entre a oralidade e a escrita; outro traz reflexdes sobre os direitos do
trabalho e a politica de Educacéo Infantil; ainda, o terceiro trata de reflexdes
sobre a responsabilidade e o direito das familias trabalhadoras e a politica de
educacado infantil, outra o debate, em nivel brasileiro, sobre o impacto da
frequéncia dos filhos sobre o trabalho das maes; por fim, temos a
sistematizacdo do trabalho pedagdgico nas Cirandas Infantis do MST e junto
aos Sem Terrinha.

No site de revistas e artigos cientificos, SCIELO?, seguimos a mesma

organizacdo ja utilizada nas investigacbes citadas anteriormente. No

18 Disponivel em: <t> Acesso em: 03/02/2017.

19 Disponivel em: < http://www.periodicos.capes.gov.br> Acesso em: 10/02/2017.
20 Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/vufind/ > Acesso em: 12/02/2017.

2 Disponivel em: <http://www.scielo.org> Acesso em: 15/02/2017.
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transcorrer de um periodo de mapeamento de cerca de 10 anos, nos
deparamos ao final do refinamento com 09 trabalhos selecionados, em que 07
tratam do trabalho do professor na Educacgéo Infantil e os demais do trabalho
infantil, demonstrando uma congruéncia no cenario de estudos e pesquisas. O
estado da questdo demanda uma ampla compreensdo da problematica das
quais nos debrugamos, com base nos registros do que foi encontrado e das
bases tedrico-metodoldgicas da temética o que,
[...] requer igualmente a perspectiva de contribuicdo do préprio
estudante/pesquisador cuja argumentacdo, logica, sensibilidade,
criatividade e intuicdo apontam as dimens6es da nova investigagdo. E
precisamente esse processo e o material/texto produzido nesta fase
gue fornecem os elementos para identificar e definir os referenciais e

as categorias imprescindiveis a analise dos dados no enfoque
desejado (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN; 2004, p. 05).

Com base nessa perspectiva, daremos continuidade ao debate do que
foi encontrado e analisado, propiciando uma maior compreensao dos dados e a

relacdo com a teméatica que pretendemos estudar.

Os resultados da investigacao

Na organizacdo da escrita e para melhor visualizagcdo dos dados
coletados, apresentamos as obras®* encontradas por temas em quadros
sinteses que trazem 0s seguintes itens: pagina investigada; titulo do trabalho;
autor; ano de publicagdo e objetivo. Portanto, destacamos que entre 0s
resultados obtidos formamos quadros com o tema que surgiu da combinacao
das palavras-chave (trabalho-educacédo-infantil) com maior incidéncia foi o
“trabalho docente na Educacao Infantil”, ou seja, pesquisas relacionadas ao

professor, ao trabalho realizado por docentes, como segue:

Quadro 1 — Apresentacéo dos resultados sob a tematica “trabalho docente na
Educacao Infantil”- de 2007 a 2020

*2 Todos os trabalhos citados estéo referenciados ao final desta pesquisa.
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INFANTIL

<
&)
=5 , ANO
o E TITULO AUTOR PUBLIC OBJETIVO
<0 AGAO
>
Z
PROCESSO DE TRABALHO . .
DAS PROEFESSORAS DE VIEIRA, D|scut|n_105 0s resultados de
EDUCACAO INFANTIL: Jarbas 2013 dpesq“'sa SObrE} ma"esm(‘jr
ENTRE IMAGENS DE Santos ocen:je em pro efsso.rlas a
BONDADE E O MAL-ESTAR Educagdo Infantil
DOCENTE
Analisar o processo de
construgdo das referéncias
tedricas a respeito do
O | TRABALHO DOCENTE NA SILVA, __profissional da educagao
i) EDUCAGAO INFANTIL: Isabel de 2013 '”f";‘gftgrgnsc‘::: ;i';‘feosesz g%rgras
< DILEMAS E TENSOES Oliveira educadoras de creches
envolvidas com o debate
sobre a profissionalizacao
nessa area.
y Compreender concepgoes e
LINGUAGEM E EDUCACAO ALVES praticas de professoras de
INFANTIL: O QUE CONTAM Bruna, educacéo infantil sobre o
AS PROFESSORAS SOBRE Moli . 2015 trabalho com a linguagem, a
O TRABALHO 0 'S".’Im partir de enunciados
PEDAGOGICO? Ferreira produzidos em contexto de
formag&o continuada.
A IMPORTANCIA DO
TRABALHO COM . , .
PROJETOS NA EDUCACAO Ider?tmcar a importancia do
INEANTIL E NOS ANOS AGLIARDI, planejamento para o professor
INICIAIS DO ENSINO llda Renata em sala de aula, bem como a
FUNDAMENTAL: UM DaSilva: | 2020 | 'mportanciado trabalho com
RELATO A PARTIR DE BONA Ali;we projetos, a fim de contemplar
o s os interesses dos alunos, do
% EXPERIENCIAS Silva de rofessor e do que se quer
g_J VIVENCIADAS U:I'ILIZANDO P ensingr q
< A CONTAGAO DE :
© HISTORIAS
Tematizar o planejamento com
base em dados de pesquisa
TR APBLAALI\II—|EOJ?)'\,2§NETQOUIIEPE S REIS, referentes a configuracdo do
X Marcela 2019 trabalho das equipes gestoras
GESTORAS DE EDUCAGAO Lemos Leal de Educacéo Infantil nas

Secretarias Municipais de
Educacio.
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TEIXEIRA,
INCLUSAO E AUTISMO: I\/!al_ra Apresentar um relato de caso
RELATO DE CASO SOBRE Cristina sobre a insercao de uma
O TRABALHO COM UMA Souza; 2019 crianga com Transtorno do
CRIANCA NA EDUCACAO GANDA, Espetro Autista no 1° e 2°
INFANTIL Danielle periodo da Educagéo Infantil.
Ribeiro
O TRABALHO DO ALMEIDA Determinar a contribuicdo do
PSICOPEDAGOGO NA DO psicopedagogo na
EDUCACAO INFANTIL DE | NASCIMEN 2019 aprendizagem e na incluséo
CRIANCAS COM TO, de alunos com deficiéncia da
DEFICIENCIAS Marcleyde Educacéo Infantil.
A PERIODIZACAO Apresentar os trés primeiros
HISTORICO-CULTURAL E O | g AcCOMAN periodos do desenvolvimento
DESENVOLVIMENTO DA | Maria infantil, descrevendo as
LINGUAGEM: cl A dia D 2019 atividades-guia e as
CONTRIBUICOES AO au_ la ba respectivas caracteristicas da
TRABALHO PEDAGOGICO Silva linguagem esperadas em cada
NA EDUCACAO INFANTIL periodo
Focaliza o trabalho docente no
] ALVES, campo da educacéo infantil
SENTIDOS DAS FAMILIAS Kallyne (El), a partir da pesquisa que
SOBRE O TRABALHO Kafuri; 2018 tematizou os sentidos dos
DOCENTE NA EDUCACAO cOcCo, familiares sobre a El e suas
INFANTIL Valdete ressonancias no trabalho e na
formacao docente.
Peres Investigar as representagées
GJongalves, sociais dos gestores
osiane ; icipai 5
GESTORAS MUNICIPAIS DE | "y da Rl edgififgrf;@sao
EDUCACAO INFANTIL: : .
Silva Souza, localidades do Estado de Mato
(DES) CONFIANGA NO Valdelice ; 2018 Grosso do Sul, sobre o
TRABALHO REALIZADO ’ balho d ' vid
POR HOMENS Fernandes trabalho esenvolvido por
EDUCADORES de Amorim docentes do género mascuhrlo
dos Reis, na primeira gtfapa da educacéo
Maria das asica.
Gracas
Compreender como o
rofessor de Educacéo Fisica
O TRABALHO COM MORAES P o
REGRAS E LIMITES EM b ) insere a discussao acerca das
= Jodo Carlos regras em suas aulas e,
AULAS DE EDUCAGAO Pereira de; 2018 também, como tal insercdo
FISICA NA EDU?ACAO PEREIRA’ ode au;<iliar o] trabalhogdo
INFANTIL: A VISAO DOS P ;
PROFESSORES Solemar professor_ polivalente que
passa a maior parte do tempo
com a sala.
Sintetizar dados de pesquisa
O TRABALHO DOS GALDINO, tqlgellllthatl\éa, abortdand(zjo
INSTITUIGOES DE COCo, Infantil cgm rocedimen(ios de
EDUCACAO INFANTIL Valdete ' P

aplicagdo de questionario e de
desenvolvimento de entrevista.
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DIAS
COSTA,
Efigénia
Maria; . ~
FORMACAO DOCENTE E SOUSA conti'r?l:]:(g;aéea f?c:frgzgg:)es/as
CONDICOES DE TRABALHO | MONTENEG | 2018 e as condigéespde trabalho na
NA EDUCACAO INFANTIL. RO educacao infant,
Fabricia;
SILVEIRA,
Maria De
Fatima
O TRABALHO
PEDAGOGICO PRESENTE Analisar como a brincadeira
NA BRINCADEIRA DE STEINLE, tem sido compreendida e
PAPEIS SOCIAIS E A SUA Marlizete utilizada pelo professor da
IMPORTANCIA PARA O Cristina 2013 Educacéo Infantil e em que
DESENVOLVIMENTO DA Bonafini medida ela colabora com o
IMAGINAGCAO CRIADORA desenvolvimento da
NO CONTEXTO DA imaginacao criadora
EDUCACAO INFANTIL
LIMA, ) .
Marcia Investigar como séo
AS CULTURAS DA Regina trabalhados os quatro eixos
INFANCIA NO TRABALHO . 2014 das culturas infantis:
DOCENTE DA EDUCACAO | Canhoto de; interatividade, Iudicidade,
INFANTIL LIMA, Jose fantasia do real e reiteracéo.
Milton de.
Trazer resultados de pesquisa
empirica sobre situacdes de
trabalho e emprego nas
TRABALHO E EMPREGO NA | VIEIRA o e e
EDUCAGAO INFANTIL NO | Livia Fraga; 2010 §Caso°de aBSe|6eHor?zoCn?e °
BRASIL: SEGMENTACOES SOUZA, ; : : ’
E DESIGUALDADES ~ele d capital de Minas Gerais, que
Gizele de. apresenta oferta em creches e
pré-escolas, representativa da
realidade dos grandes centros
urbanos brasileiros.
Refletir sobre o professor
GU|RRA generalista, responséavel pelo
TRABALHO CORPORAL NA Frederico trabalho corporal, na educacéo
EDUCACAO INFANTIL: Jorge Saad; 2010 infantil, de quais
AFINAL, QUEM DEVE PRODOCIM conhecimentos dispde para
REALIZA-LO? O, Elaine. desenvolver tal tarefa e como

vé a importancia desse
trabalho para as criancas.
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Esta pesquisa se propds a
responder a seguinte questao:
“Quais sdo as possiveis
relacdes entre as crencas de
autoeficécia no trabalho com

ATITUDES E CRENCAS DE | TORTORA, X s
AUTOEFICACIA DAS Evandro 2019 Cogzii:tmuggfzr?féfa?:gc; S
'II?RRA(\)I;: ELSHSOO CRtgf/ll\L% matematica e a pratica

CRIANCAS docente de professoras e
professores da Educacéo
Infantil?”
Analisar o trabalho e a
profissdo docente na
Educacao Infantil,

A EMERGENCIA DA considerando o processo de
EDUCACAO INFANTIL E O LOCATELLI expanséo das politicas
TRABALHO DOCENTE: UM Arinalda ’ 2018 educacionais para essa etapa

ESTUDO DA REDE PUBLICA . da educacao basica e a

DE ENSINO NO NORTE DO Silva realidade dos sujeitos

TOCANTINS docentes (professores e
monitores) nas escolas
municipais da regido norte do
estado do Tocantins.
DE PAJENS A
PROFESSORAS DE Investigar as representacdes
EDUCACAO INFANTIL: SILVA da carreira e das condi¢bes

REPRESENTACOES Talita Di1as 2017 docente de profissionais da

ACERCA DA CARREIRA E . Educacéo Infantil no municipio
DAS CONDICOES DE Miranda e de S&o Paulo entre 1980 e
TRABALHO NO MUNICIPIO 2015.
DE SAO PAULO (1980-2015)
Compreender a légica em que
se estrutura o mundo do
AS MUITAS FACES DO trabalho na El, para entender
TRABALHO QUE SE LIMA, Lais 2010 os desdobramentos das
REALIZA NA EDUCAGCAO | Leni Oliveira relagdes alienadas e
INFANTIL fetichizadas que se
desenvolvem nessas
instituicdes.
Compreender, a partir das
trajetdrias profissionais das
Li%‘;ﬁ%igggﬁ;gﬁlﬁf professor_as da Rede Municipal
0S SENTIDOS ATRIBUIDOS de Ensino (RME) de Porto
AO LUGAR DE ATUACAO GOMES, Alegre no periodo da primeira

PELAS PROFESSORAS DA Marta 2012 expan§é9 do qtendlmento a

REDE MUNICIPAL DE Quintanilha educacéo infantil na cidade, as

ENSINO DE PORTO
ALEGRE

marcas de profissionalidade
presentes em suas narrativas
ao contarem sobre seus
percursos.

*% Lembrando que o periodo investigado compreende de 2010 a 2020.
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Analisar as dimensodes
constitutivas do trabalho

) LOCATELLI, docente na Educacao Infantil
NA EDUCACAO INFANTIL Arinalda publica e sua relagdo com o
NO BRASIL: OS DESAFIOS Silva: 2019 processo de expansao das
DA PROFISSIONALIZACAO ’ politicas educativas voltadas
E DA VALORIZACAO ,V_IEIRA’ para esta etapa da educacéo
DOCENTE Livia Fraga. basica, ocorrida nas Gltimas
décadas, em municipios da
Regido Amazénica.
VIEIRA,
Emilia
Peixoto;
SOUZA, Analisar as condigbes em que
x Luciana se realiza o trabalho das
COORDENADORAS ALVES, 2018 | nas instituicdes municipais de
P o~ 1 sete municipios do Sul da
PEDAGOGICAS DA Candida .
EDUCAGCAO INFANTIL Mari _Bahia, no contexto das
aria politicas publicas de Educacéo
Santos Infantil.
Daltro;
OLIVEIRA,
Rachel de
Focalizar o trabalho docente
SENTIDOS DAS FAMILIAS ALVES, no campo da educago infantil
Kallyne (El), a partir da pesquisa que
SOBRE O TRABALHO Kafuri; 2018 tematizou os sentidos dos
DOCENTE NA EDUCACAO A ’ s
INFANTIL COCO, fam|I|e}re§ sobre a El e suas
Valdete. ressonancias no trabalho e na
formacdo docente.
Investigar e analisar processos
O TRABALHO MOMO, criativos de ensino-
PEDAGOGICO CRIATIVO Marian,gela; aprendizagem diante da
NA EDUCACAO INFANTIL | MARTINEZ, 2017 cultura da midia e do consumo
DIANTE DA CULTURA DA Albertina em diferentes contextos,
MIDIA E DO CONSUMO Mitjans inclusive no interior das
escolas.
) ) PAULINO, Abordar as politicas publicas
POLITICAS PUBLICAS Veronica no campo da Educacéo Infantil
EDUCACIONAIS: VOZES Belfi (El) focalizando a constituicdo
QUE EMERGEM NO Roncetti- 2016 da docéncia na perspectiva da
TRABALHO DOCENTE NA A ' afirmacao da
EDUCACAO INFANTIL COCO, indissociabilidade do educar e
Valdete cuidar.
VIEIRA,
Jarbas Discutir a relacéo entre
TRABALHO DOCENTE E Santos; processo de trabalho docente
SAUDE DAS GONGALVE e a saude de 196 professoras
PROFESSORAS DE S, Vanessa 2016 gue atuavam em escolas
EDUCACAO INFANTIL DE Bugs; municipais de educacao
PELOTAS, RIO GRANDE DO | MARTINS, infantil do municipio de
SUL Maria de Pelotas, Rio Grande do Sul,
Fatima em 2011.

Duarte



http://www.google.com/search?q=%22Paulino,%20Ver%C3%B4nica%20Belfi%20Roncetti%22
http://www.google.com/search?q=%22Paulino,%20Ver%C3%B4nica%20Belfi%20Roncetti%22
http://www.google.com/search?q=%22Paulino,%20Ver%C3%B4nica%20Belfi%20Roncetti%22
http://www.google.com/search?q=%22C%C3%B4co,%20Valdete%22
http://www.google.com/search?q=%22C%C3%B4co,%20Valdete%22
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PINTO Compreender e analisar as
Mércia de condicdes em que se realiza o
Figueiredo trabalho docente nas
O TRABALHO DOCENTE NA | Noronha; o daces Municipals de
DUCAGAO INFANTIL | DUARTE, |, | Sobeasio nfanl (vEis) o
PUBLICA EM BELO Adriana !

mudancas na politica publica

HORIZONTE Maria de educacéo infantil em Belo
Cancella; VI Horizonte, a partir da criagéo
EIRA, Livia do cargo de educador infantil
Maria Fraga. em 2003.

Fonte: ANPED; CAPES; BDTD; SCIELO. Elaboracéo: a autora (2017/2020)

Como podemos ver, o trabalho realizado por docentes na Educacéo
Infantil e seus diferentes aspectos instigam muitos pesquisadores a se
debrucarem sobre teméticas que perpassam o dia a dia desses professores.
Tal como apresentamos no Quadro 1, o publico alvo de todos os titulos
destacados sdo os professores, na maioria mulheres, que atuam nessa
primeira etapa da Educacédo Basica. Sobre elas incidem questées como o mal-
estar docente, sua profissionalizacdo, concepc¢des e praticas sobre o trabalho
com a linguagem, sobre como esse professor compreende e utliza a
brincadeira, como trabalham com os quatro eixos das culturas infantis, etc.

Logo em seguida destacamos um segundo quadro, no qual se deu a
incidéncia de discussbes sobre o trabalho que é exercido por criancas e

adolescentes, ou seja, o “trabalho infantil”.

Quadro 2- Apresentacdo dos resultados sob a tematica “trabalho infantil” -
2007 a 2020.

<
o
S ' ANO
OF TITULO AUTOR PUBLICACA OBJETIVO
=0 o
>
Z
Refletir sobre as circunstancias em que a
exploracédo do trabalho infantil ocorre na
AESCOLAEA fumicultura catarinense e se relaciona com a
EXPLORAGAO DO CONDE, escolarizagéo, considerando as
TRABALHO INFANTIL NA Soraya 2012 particularidades e os aspectos universais a
a FUMICULTURA Franzoni gue os trabalhadores do campo estao
o CATARINENSE ' submetidos a partir de pesquisa realizada
P em escolas nos municipios catarinenses de
< Sé&o Bonifacio, Imbuia e Canoinhas.
AS SOLUGOES PARA A CONDE, Refletir sobre as solugbes encontradas para
EXPLORAGAO DO S 2013 o problema da exploragéo do trabalho infantil
TRABALHO INFANTIL NO oraya P et
BRASIL Franzoni no brast.



http://www.google.com/search?q=%22Pinto,%20M%C3%A9rcia%20de%20Figueiredo%20Noronha%22
http://www.google.com/search?q=%22Pinto,%20M%C3%A9rcia%20de%20Figueiredo%20Noronha%22
http://www.google.com/search?q=%22Pinto,%20M%C3%A9rcia%20de%20Figueiredo%20Noronha%22
http://www.google.com/search?q=%22Pinto,%20M%C3%A9rcia%20de%20Figueiredo%20Noronha%22
http://www.google.com/search?q=%22Duarte,%20Adriana%20Maria%20Cancella%22
http://www.google.com/search?q=%22Duarte,%20Adriana%20Maria%20Cancella%22
http://www.google.com/search?q=%22Duarte,%20Adriana%20Maria%20Cancella%22
http://www.google.com/search?q=%22Duarte,%20Adriana%20Maria%20Cancella%22
http://www.google.com/search?q=%22Duarte,%20Adriana%20Maria%20Cancella%22
http://www.google.com/search?q=%22Vieira,%20L%C3%ADvia%20Maria%20Fraga%22
http://www.google.com/search?q=%22Vieira,%20L%C3%ADvia%20Maria%20Fraga%22
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CAPES

MANTOVAN
o ;iAsg‘bggéggAgglL I, Aline Discutir sobre a Educagéo de Jovens e
in: Adultos (EJA) enquanto politica educacional
JOVENS E ADULTOS NA Madia A o
’ 2018 dirigida a populagéo jovem e adulta que
PERigEE.Ig/SA DE CARVALHO, pode ter tido a escolariza¢ao prejudicada
TRABALHADORES Anderson pelo trabalho
Santos
MANTOVAN Compreender as representacdes sociais de
TRABALHO INFANTIL E . rofissionais da educagéo e familias acerca
p G
DESENVOLVIMENTO NA L, A|I!’le do trabalho e do trabalho infantil e sua
PERSPECTIVA DE Mad|a; 2013 avaliagdo quanto ao(s) impacto(s) sobre a
PROFISSIONAIS DA L|BOR|O vida de criancas e adolescentes
EDUCACAO E FAMILIAS ! trabalhadore(a)s, principalmente nas areas
Renata de educacdo e desenvolvimento.
LIMA Discutir a percepgéo de familias dos grupos
- . populares sobre o significado do trabalho
Pm%gg\égﬁ,iE Ad_rlar_1a infantil, apontando o enquadramento moral,
DEFINICAO Carnielli de; 2010 cercado de ambiguidades, das decisdes
INTERGERACIONAL DO ALMEIDA tomadas pela geracédo mais velha de adiar a
T entrada dos filhos em ocupagbes
TRABALHO INFANTIL Ana Maria F. remuneradas.
CONTROVERSIAS DOS ANJOS Problematizar a reducéo de 42% no nimero
SOBRE A ANUNCIADA VIELLA, : ¢ . i
REDUCAO DA . de criancas trabalhadoras no Brasil,
EXPLORACAO DO Maria; 2012 anunciada pelo governo federal entre os
TRABALHO INFANTIL NO CONDE anos 1995 a 2002, segundo o Mapa de
! Indicativos do Trabalho da Crianga e do
BRASIL E EM SANTA Soraya Adolescente no Brasil (2005)
CATARINA ; ’
Franzoni
Situar duas perspectivas contraditérias em
relacéo a erradicagao do trabalho infantil: a
O AVESSO DOS VIE_LLA’ perspectiva da OIT (Organizagao
DIREITOS DAS Maria Dos Internacional do Trabalho) defendendo a sua
. i . erradicagdo e outra contréria a ela,
ERE/TQE/E@]S&&)ADO AnjOS Lopes, 2010 defendendo a valorizagéo critica do trabalho
TRABALHO INFANTIL EM VENDRAMI realizado pelas criangas, perspectiva essa
DEBATE NI Célia que insiste no protagonismo infantil, isto é,
Redgina na necessidade de dar voz as criangas
g9 ' dimensionando o que elas tém a dizer sobre
o trabalho.
Fomentar discussdes relativas a exploragao
EXPLORAGAODO | CAMPOS, ‘Zomo auas mplicagdes no que diz resperto
TERSAPB:CIJ_S?JII?’\IIBZANNJ”E_’ TUIIO; as tensdes entre ser crianga e ter que
SINAIS DE TRANSITO: MARQUES, 2010 trabalhar, visando problematizar as
TENSOES ENTRE SEF-Q Walter condig6es da presenca de uma determinada
infancia, a infancia trabalhadora na
CRIANCA E TER QUE Ern . ' ) o om
TRABALHAR esto Ude metrépole, em e?%izﬁg a dos “sinais” de
RE,\'ZILEEéODEO?_-OrCE;%?gO Formular questdes, buscando possiveis
respostas para a “danca dos numeros”
SOE?(T:ELSRS A%A’&%ODSODA DA SILVA, estatisticos dos 6rgéaos oficiais, ndo
. Mauricio 2010 focalizando, necessariamente, a
TRAngH(O:C;wA%A‘NTIL' Roberto centralidade do texto nas analises
TRANSEORMAR estatisticas dos nimeros absolutos de forma
CRIANCAS E JOVENS mais densa e qualitativa.
EM NUMEROS?
RODRIGUE
PAUg\ILTI EE\é%NB%AEOA S, Ma_”a Verificar em que medida as mudangas
QUESTAO DO Aurenice constitucionais introduzidas no campo das
. politicas publicas e na concepgéo de
U-I(AITAASQII;ESX%\IC'):ASI\CI)TB”I_?E Mep d.es 2007 infancia contribuiram para a formulagao de
A REALIDADE DE Frazdo; DE politicas sociais de enfrentamento do
) p LIMA, trabalho infantil, que alterassem o modelo
TERESINA-PI, APOS P anterior de tratamento da quest&o.
1988 Antonia

Jesuita.
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Discutir dados de pesquisa que visava

TRABALHO INFANTIL: apreender representacgdes sociais sobre
REPRESENTACOES MARCH|, "escola", "trabalho infantil" e os significados
SOCIAIS DE SUA Rita de 2013 de "crianca" e "infancia" junto a criangas e
@) INSTITUICAO EM Cassia adolescentes do Programa de Erradicagéo
d BLUMENAU/SC do Trabalho Infantil (PETI), junto a seus pais
5 e professores.
wn Analisar o panorama atual do trabalho
O TRABALHO INFANTIL CARVALHO, infantil na sociedade brasileira, abordando a
NO BRASIL Inaia Maria 2008 sua origem, trajetoria recente, efeitos sobre
CONTEMPORANEO Moreira de. as criangas e adolescentes e politicas que

vém sendo desenvolvidas para combaté-lo.

Fonte: ANPED; CAPES; SCIELO. Elaboracéo: A autora (2017/2020)

Destacamos algumas producdes no quadro 2, cuja centralidade é o
trabalho infantil, que discutem as circunstancias em que a exploracédo ocorre na
fumicultura catarinense e se relaciona com a escolarizagdo, as solugdes
encontradas para esse problema no Brasil, as representacdes sociais de
profissionais da educacao e familias acerca do trabalho e do trabalho infantil e
sua avaliacdo quanto ao impacto sobre a vida dos jovens trabalhadores, a
percepcdo de familias dos grupos populares sobre o trabalho infantil,
apontando o enquadramento moral, cercado de ambiguidades, das decisbes
tomadas pela geracdo mais velha de adiar a entrada dos filhos em ocupacdes
remuneradas, entre outros desdobramentos.

O préximo quadro agrega pesquisas com diferentes olhares sobre o

“trabalho” e a “educacéo infantil” ou “educagao” e “infantil”.

Quadro 3- Apresentacdo dos resultados sobre trabalho e educacao infantil ou
educacao/infantil — 2007 a 2020.

<
o
= ANO
O FE TITULO AUTOR | PUBLIC OBJETIVO
< 0 ACAO
>
P
Analisar dois contos infantis do século
XIX com a inten¢gdo de demonstrar de
O TRABALHO E A MORAES gue modo as concepcdes de trabalho
ﬂ EDUCACAO NA Fabiano e de educacédo, impostas pelo saber
% LITERATURA ' de 2013 dominante, sdo representadas em
O INFANTIL DO Oliveira contos que evidenciam a vitéria do
SECULO XIX saber hegemonico e a subalternizacéo
da infancia e de saberes outros que
n&o o dominante.
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ATIVIDADES DE
LETRAMENTO NA
EDUCACAO
INFANTIL: O Compreender como o fenbmeno da
TRABALHO COM | RANZANI 2018 traducéo presente no género do
A LITERATURA , Ariane reconto pode favorecer a construcdo
COMO ELO das identidades das criancas.
ENTRE AS
MODALIDADES
ORAL E ESCRITA
O CONFLITO
ENTRE
TRABALHO E . .
Analisamos o conflito entre trabalho e
Féisspg ANl\/ﬁﬁll?AlllilEDg responsabilidades familiares no Brasil,
) através do estudo de elementos que
FIQ\ISFEERQSE_S SnAd'\:Iéé 2012 poderiam amenizar esse conflito para
SOBRE OS de Sousa as familias que tém criancas entre 0 e
DIREITOS DO 6 anos de idade examinando duas
A TRABALHO E A politicas publicas direitos do trabalho e
'5 POLITIC A DE servicos de educacao infantil.
) EDUCACAO
INFANTIL
IMPAC'I:O DA
FREQUENCIA COSTA, _ _ o )
PRE-ESCOLAR Jagueline Avaliar qual o efeito da frequéncia pré-
DOS FILHOS Seqverino 2010 escolar dos filhos sobre os resultados
SOBRE O da do trabalho das mées para o Brasil.
TRABALHO DAS '
MAES NO BRASIL
A ORGANIZACAO
DO TRABALHO
PEDAGOGICO . s
NAS CIRANDAS Investlgat a organizagao do trabalho
INEANTIS DO ROSSET pedagégico analisando em que
MST: LUTAR E O, Edna 2016 medida ele contribui, ou ndo, para a
BRINCAR FAZ Rodrigue formacao das criancas Sem Terrinha,
PARTE DA s Aradjo. numa perspectiva da transformagéo da
ESCOLA DE VIDA sociedade.
DOS SEM
TERRINHA

Fonte: CAPES; BDTD. Elaboragéo: A autora (2017/2020)

No quadro 3 apresentamos alguns dos trabalhos encontrados cujo titulo
apresentou uma das palavras utilizadas na busca (trabalho-educacéo-infantil) e
gue nao puderam ser classificados nem como “trabalho docente” e nem como
“trabalho infantil”, ou seja, dois grupos que nos surgiram espontaneamente na
analise e organizacdo dos temas. Um dos estudos (MORAES, 2013) traz a
analise de dois contos infantis, a fim de demonstrar de que modo as
concepgOes de trabalho e de educacdo sao representadas em contos que

evidenciam a vitoria do saber hegemonico e a subalternizagcéo da infancia e de
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saberes outros que nao o dominante. O conflito entre trabalho e
responsabilidades familiares no Brasil, também é apresentado através do
estudo de elementos que poderiam ameniza-los, examinando duas politicas
publicas direitos do trabalho e servicos de educacao infantil (GAMA, 2012).

Um dos estudos que nos deparamos avalia qual o efeito da frequéncia
pré-escolar dos filhos sobre os resultados do trabalho das méaes para o Brasil
(COSTA, 2010), enquanto outro buscou através da organizacdo do trabalho
pedagogico analisar em que medida ele contribui, ou ndo, para a formacao das
criancas Sem Terrinha, numa perspectiva da transformacdo da sociedade
(ROSSETO, 2016). Sendo as Cirandas espacos educativos em que as criancas
aprendem a conquistar seu lugar no Movimento, nos quais através da
participacdo e compreensao do processo de luta pela terra, sem deixarem de

ser criancas e viver sua infancia.

Por hora...

Diante do que foi exposto ao longo deste estudo, esperamos ter
apresentado estudos e investigacdoes sobre trabalho e Educacgéo Infantil que
como podemos constatar possui maior incidéncia sobre as palavras-chave nos
estudos sobre trabalho docente na Educacéo Infantil e trabalho infantil. Quanto
aos bancos de dados pesquisados, nao foi encontrado nenhum estudo sobre o
conceito de trabalho para as criancas da Educacao Infantil, sendo este o objeto
gue nos propomos investigar. No entanto, a pesquisa de Lima (2010) traz
algumas categorias que se aproximam do nosso estudo, principalmente pelo
fato de partir do conceito de trabalho em Marx, investigando inclusive a relacéo
trabalho e educacdo na sociedade capitalista. A autora discute a percepcgao
que as familias possuem sobre o trabalho infantil e as ambiguidades existentes
que podem ser explicadas pela histéria social das geracdes tanto em relacdo a

estrutura produtiva quanto a organizacao legal e espacial.
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APENDICE B - TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

$
UFRGS

FACULDADE DE EDUCACAO
COMISSAO DE PESQUISA

Término de Consentimiento Libre y Esclarecido

INVESTIGACION: “Profe tiene trabajo o la gente puede jugar?" La percepcion
de lo que es trabajo en la Educacién Infantil: estudio de caso en la frontera
Brasil / Uruguay.

COORDINACION: Prof.2 Dr.2 Concei¢do Paludo (supervisor de tesis); Dynara
Martinez Silveira (acosejada)

1. NATURALEZA DE LA INVESTIGACION: Usted esta siendo invitado a
participar en esta investigacion que tiene como finalidad investigar "¢, Cémo el
trabajo se presenta en la vida de los nifios de la Educacion Infantil, en la
escuela y fuera de ella? ¢ Qué concepcion de trabajo va siendo formada en las
y por los nifios? ". Este proyecto fue aprobado por la Comision de
Investigacion de la Facultad de Educacién de la Universidad Federal de Rio
Grande do Sul.

2. PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION: Participaran de esta investigacion
en torno a treinta (30) nifios, en el grupo de edad entre 05 y 06 afios de edad,
oriundas de dos (02) clases de escuelas con Educacion Infantil / Educacién
Inicial (preescolar) tanto de Jaguardo / RS - Brasil (Escola Municipal de Ensino
Fundamental Gen. Antbnio de Sampaio), como de Rio Branco / CL - Uruguay
(Escuela 05 — Tiempo Integral MA. Josefa Gamio de Ferreiro) y sus
responsables (madre, padre u otro pariente).

3. INVOLUCION EN LA INVESTIGACION: Al participar de este estudio su hijo
(a) - o niflo bajo su responsabilidad - participara en actividades y técnicas que
seran propuestas y que nos permitira recoger las percepciones sobre trabajo y

el concepto que viene a la superficie, durante la observacion, dibujos, bromas,
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en la propia escuela junto con otros alumnos que acepten participar de la
investigacion. Se prevé alrededor de dos (02) horas para el desarrollo de
estas actividades en cinco (05) encuentros o mas previamente programados.
Al responsable solicitaremos que responda a un cuestionario, resaltamos que
no sera solicitada la identificacion de los participantes. Usted tiene la libertad
de negarse a autorizar al nifio a participar; y el nifio tiene la libertad de
renunciar a participar en cualquier momento que decida sin ningun perjuicio.
Sin embargo, solicitamos su colaboracion para que podamos obtener mejores
resultados de la investigacion. Siempre que el Sr. o el nifio quieran mas
informacion sobre este estudio pueden entrar en contacto directamente con la
professora Dynara Martinez Silveira pelo por el teléfono (53) 98102 7017.

. SOBRE LAS ACTIVIDADES: Se propondran de forma ludica y segun interés
y adhesién de los nifios en el propio ambiente escolar, actividades como la
cuenta de historias, dibujos y bromas. A los padres se les pedira el llenado de
un cuestionario para enriquecer la investigacion, a los que lo hagan
garantizamos sigilo en cuanto a la autoria, este cuestionario sera entregado
en la escuela, podra ser respondido en casa y entregado en una fecha
posterior.

. RIESGOS Y DESCONFORTO: Sabemos que toda investigacion que
involucra a seres humanos implica riesgo, el dafio eventual puede ser
inmediato o tardio, comprometiendo el individuo o la colectividad, pero esta
investigacion no usara una metodologia que traiga riesgos fisicos, sociales,
psicoldgicos o educativos a los nifios. Si esta investigacion causa alguan dafio
o0 riesgo sera inmediatamente suspendida.

. CONFIDENCIALIDAD: Toda la informacion recogida en esta investigacion es
estrictamente confidencial. Por encima de todo interesan los datos colectivos
y no aspectos particulares de cada nifio.

. BENEFICIOS: Los resultados de la investigacion no traerd ningun beneficio
directo a los nifios que participan de ella, sin embargo, esperamos durante
las intervenciones proporcionar nuevas experiencias e interacciones
placenteras a través de actividades pedagdgicas y ludicas.

. PAGO: Usted no tendra ningun tipo de gasto por participar de este estudio,
asi como no recibira ningun tipo de pago por su participacion. Las actividades
junto a los nifios seran realizadas en la escuela en fechas pre-programadas,
no necesitando asi de desplazamientos y gastos adicionales.

Después de estas aclaraciones, solicitamos su consentimiento de forma libre
para que su hijo (a) - o niflo bajo su responsabilidad - participe en esta
investigacion.
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Para ello, rellene los siguientes elementos:

CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

Teniendo en cuenta los elementos arriba presentados, yo, de forma libre y
esclarecida, autorizo a mi hijo (a) - o nifio bajo mi responsabilidad - a participar
de esta investigacion.

Nombre del nifio Nombre del
responsable

Lugar y Fecha Firma del
Responsable

Teléfono Coordinadora de la
investigacion

Agradecemos su autorizacion y nos ponemos a disposicion para aclaraciones
adicionales. La investigadora responsable de esta investigacion es la Profa.
Dinara Martinez Silveira del Programa de Postgrado en Educacion de la
Facultad de Educaciéon de la UFRGS. En caso de que quieran contactar al
equipo, pueden entrar en contacto directamente con la profesora Dynara por
el teléfono (53) 98102 7017. Mas informacion Comité de Etica en
Investigacion UFRGS (51) 3308.3629.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

$
UFRGS

FACULDADE DE EDUCACAO
COMISSAO DE PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: “Profe tem trabalho ou a gente pode brincar?” A percep¢dao do que é
trabalho na Educacdo Infantil: estudo de caso na fronteira Brasil/Uruguai
COORDENACAO: Prof2 Dr. @ Concei¢cdo Paludo (orientadora); Dynara
Martinez Silveira (orientanda)

9. NATUREZA DA PESQUISA: Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa
gue tem como finalidade investigar “Como o trabalho se apresenta na vida das
criancas da Educacao Infantil, na escola e fora dela? Que concepgao de trabalho vai
sendo formada nas e pelas criancas?”. Este projeto foi aprovado pela Comissdo de
Pesquisa da Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

10. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa em torno de trinta (30)
criancgas, na faixa etaria entre 05 e 06 anos de idade, oriundas de duas (02) turmas de
escolas com Educacgdo Infantil/Educacién Inicial (pré-escolar) tanto de Jaguardo/RS -
Brasil (Escola Municipal de Ensino Fundamental Gen. Ant6nio de Sampaio), quanto de
Rio Branco/CL — Uruguai (Escuela 05 - CSCC D MA. Josefa Gamio de Ferreiro) e seus
responsaveis (mde, pai ou outro parente).

11. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo seu filho (a) — ou
crianca sob sua responsabilidade — participara de atividades e técnicas que serdo
propostas e que nos permitird coletar as percepgdes sobre trabalho e o conceito que
vem a tona, durante a observacdo, desenhos, brincadeiras, na propria escola junto
com outros alunos que aceitem participar da pesquisa. E previsto em torno de duas
(02) horas para o desenvolvimento destas atividades em cinco (05) encontros ou mais

previamente agendados. Ao responsavel solicitaremos que responda a um
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guestionario, frisamos que ndo sera solicitada a identificacdo dos participantes. Vocé
tem a liberdade de se recusar a autorizar a crianga a participar; e a crianga tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer
prejuizo. No entanto solicitamos sua colaboragao para que possamos obter melhores
resultados da pesquisa. Sempre que o Sr. (Sra) e/ou a crianga queiram mais
informacgdes sobre este estudo podem entrar em contato diretamente com a profa.
Dynara Martinez Silveira pelo telefone (53) 98102 7017

12. SOBRE AS ATIVIDADES: Serdao propostas de forma lidica e segundo interesse e
adesdo das criancas no préprio ambiente escolar, atividades como contacdo de
historias, desenhos e brincadeiras. Aos pais sera solicitado o preenchimento de um
questionario de forma a enriquecer a pesquisa, aos que o fizerem garantiremos sigilo
guanto a autoria, este questiondrio serd entregue na escola, podera ser respondido em
casa e entregue em data posterior.

13. RISCOS E DESCONFORTO: Sabemos que toda pesquisa envolvendo seres humanos
envolve risco, o dano eventual podera ser imediato ou tardio, comprometendo o
individuo ou a coletividade, porém esta pesquisa ndo usara uma metodologia que
traga riscos fisicos, sociais, psicolégicos ou educacionais as criancgas. Caso esta pesquisa
cause algum dano ou risco sera imediatamente suspensa.

14. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informag¢Oes coletadas nesta investigacdo sdo
estritamente confidenciais. Acima de todo interessam os dados coletivos e ndo
aspectos particulares de cada crianca.

15. BENEFICIOS: os resultados da pesquisa ndo irdo trazer nenhum beneficio direto as
criangas que dela participarem, no entanto, esperamos durante as intervengdes
proporcionar novas experiéncias e intera¢gdes prazerosas através de atividades
pedagdgicas e ludicas.

16. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo,
bem como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. As
atividades junto as criangas serao realizadas na escola em datas pré-agendadas, nao
necessitando assim de deslocamentos e gastos adicionais.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para que seu filho (a) — ou crianga sob sua responsabilidade — participe desta
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pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
autorizo meu filho (a) — ou crianca sob minha responsabilidade — a patrticipar
desta pesquisa.

Nome da crianga Nome do responsével
Local e data Assinatura do
Responsavel
Telefone Coordenadora da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos adicionais. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa €
a Profa. Dynara Martinez Silveira do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacado da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso queiram contatar a
equipe, podem entrar em contato diretamente com a profa. Dynara pelo fone
(53) 98102 7017. Maiores informacdes Comité de Etica em Pesquisa UFRGS
(51) 3308.3629.
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APENDICE D- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)*

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “PROFE,
TEM TRABALHO OU A GENTE PODE BRINCAR? 7 A
PERCEPCAO DO QUE E TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL:
ESTUDO DE CASO NA FRONTEIRA BRASIL/URUGUAI...

... essa é a coordenadora da pesquisa,
Professora Dr.2 Conceicdo Paludo.

Esta é a Professora Dynara M. Silveira,

‘a\ N L
assistente de pesquisa, que estara em contato
\

com vocés durante alguns encontros.

» LOCAIS QUE IREMOS:

sopay00404 @)

Escola Municipal de Ensino
Fundamental Gen. Antbénio de
Sampaio

e Escuela 5 —Tiempo Integral MA.
JOSEFA GAMIO DE FERREIRO

24 . . . ~ P . .

O assentimento informado para a crianga/adolescente ndo substitui a necessidade de consentimento
informado dos pais e/ou responsaveis. O assentimento assinado pela crianca demonstra a sua
cooperagdo na pesquisa. Este sera lido em voz alta com acompanhamento das criancgas.
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» O QUE FAREMOS NESSAS VISITAS?

Rodas de Conversa Contag3o de Histdrias Desenhos

> QUEREMOS SABER...

TRABALHO?

> ATENCAO!

Manteremos segredo sobre seu nome e informacg&es
gue possam causar alguma situagdo ruim!

Em caso de duvidas contatar:

Prof.2 Dr.2 Conceigao Paludo (Faculdade
de Educacao da UFRGS) - (51) 3308.
414.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
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CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu

Autorretrato

Aceito participar da pesquisa: “PROFE,
TEM TRABALHO OU A GENTE
PODE BRINCAR? ” A PERCEPCAO
DO QUE E TRABALHO NA
EDUCACAO INFANTIL: ESTUDO DE

CASO NA FRONTEIRA
BRASIL/URUGUAL.

T

NOME

Digital

Porto Alegre,_de de

Assinatura do coordenador da pesquisa
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APENDICE E- TERMINO DE ASIGNACION LIBRE Y ESCLARECIDO (TALE)

TERMINO DE ASIGNACION LIBRE Y ESCLARECIDO (TALE)

Usted esta siendo invitado a participar en la investigacién “¢ PROFE, TIENE
TRABAJO O LA GENTE PUEDE CAMBIAR?” LA PERCEPCION DE QUE ES
TRABAJO EN LA EDUCACION INICIAL: ESTUDIO DE CASO EN LA FRONTERA

BRASIL / URUGUAY ...

=\ ... esta es la coordinadora de |la
W investigacion, Profesora Doctora
)

Conceicdo Paludo

= LA\

Esta es la Profesora Dynara M. Silveira, \’ /
asistente de busqueda, que estara en contacto:> =

con ustedes durante algunos encuentros.

» LOCAIS QUE IREMOS:

soyese0i0 @)

Escola Municipal de Ensino

k TR SR C > o o R |+ e
e e s o R s 7 W
7 ‘ 1
’ : N L Fundamental Gen. Anténio de

Frontera Jaguarao (BR) — Rio Branco (UY) Sampaio
e Escuela 5 —Tiempo Integral MA.

JOSEFA GAMIO DE FERREIRO

> ¢QUE HACEMOS EN ESTAS VISITAS?
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Ruedas de Charla Lectura de Historias

> QUEREMOS SABER...

TRABAJO?

> iATENCION!

iMantendremos secreto sobre su nombre e
informacién que pueda causar alguna mala situacidn!

En caso de duda contactar:

Prof.2 Dr.2 Conceicao Paludo (Faculdade
de Educagao da UFRGS) - (61) 3308.
414.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
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APENDICE F- CUESTIONARIO PARA PADRES Y/O RESPONSABLES

Con el fin de conocer mejor a su hijo y las percepciones que éstos poseen
acerca de lo que entienden por trabajo, quisiéramos solicitar su colaboracién en

el llenado de este cuestionario:

1. ¢ Cuéntas personas forman parte de la familia y cuales son sus edades?

2. ¢ Cual es la profesion de los padres y / o responsables?

3. ¢Quién realiza los quehaceres domésticos? En estos hay diferencia entre
hombres y mujeres? ¢ Por qué?

4. ¢ Con qué edad empez6 a ayudar en los quehaceres domésticos? ¢Queé tipo
de actividad?

5. ¢ Con qué edad comenzoé a recibir alguna remuneracion por la prestacion de
servicios? ¢ Qué hacia?

6. ¢ Cuantos afios comenz0 a trabajar? ¢En que?

7. ¢ Qué tipo de actividad o tareas tienen la participacion de los hijos?

8. ¢ Qué entiende por trabajo / trabajo?
9

. ¢, Qué representa para ti la escuela / educacion?
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APENDICE G- QUESTIONARIO PARA PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Com o intuito de conhecer melhor seu filho e as percep¢cbes que estes
possuem acerca do que entendem por trabalho, gostariamos de solicitar sua

colaboracgéo no preenchimento deste questionério:

1. Quantas pessoas fazem parte da familia e quais suas idades?

2. Qual a profissédo dos pais e/ou responsaveis?

3. Quem realiza os afazeres domésticos? Nestes ha diferenca entre
homens e mulheres? Porqué?

4. Com que idade comecou a ajudar nos afazeres domésticos? Que tipo de
atividade?

5. Com que idade comecou a receber alguma remuneragéo pela prestacao

de servigos? O que fazia?

Com guantos anos comecou a trabalhar? Em que?

Que tipo de atividade ou afazeres tem a participacao dos filhos?

O que entendes por trabalho/trabalhar?

© ® N o

O que representa pra ti a escola/educacao?
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ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP - UFRGS

UFRGS - PRO-REITORIA DE
_ ,('.:’ PESQUISA DA UNIVERSIDADE “& | "“g;‘."“ﬂv
B TR FEDERAL DO RIO GRANDE DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROFE, TEM TRABALHO OU A GENTE PODE BRINCAR? A PERCEPGAO DO QUE
E TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL: ESTUDO DE CASO NA FRONTEIRA
BRASIL/URUGUAI

Pesquisador: CONCEICAO PALUDO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 09697319.4.0000.5347

Instituicdo Proponente: Pro-Reitoria de Pés-Graduagéo da Universidade Federal do Rio Grande do
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.428.372

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de pesquisa de doutorado em educagéo que objetiva compreender os aspectos objetivos e
subjetivos em espacgos escolares e familiares, que perpassam cotidianamente a vida das criangas da
Educacéo Infantil, oriundas do Brasil e do Uruguai, e que influenciam na percepgéo de trabalho que
externalizam; assim como, apontar alguns indicativos para o avango nas praticas emancipadoras. Para
tanto, utiliza-se como abordagem tedrico-metodoldgica o materialismo histérico dialético. Apés levantamento
bibliogréfico, sera realizada uma “pesquisa participante”, cujo estudo empirico sera efetivado em duas
turmas de criangas pré-escolares (05/06 anos), da Educagéo Infantil/Educacién Inicial de escolas publicas
situadas na fronteira entre as cidades de Jaguardo/Rio Grande do Sul - Brasil e de Rio Branco/Cerro Largo —
Uruguai. A proposta € a de aplicagdo de algumas técnicas no dia a dia do fazer pedagdgico, a fim de coletar
a percepgao sobre “trabalho” exteriorizada pelas criangas, entre as quais: observagéo, imagens fotograficas,
desenhos e brincadeiras. Como aporte tedrico e principais conceitos estdo o sentido hegeménico e contra
hegeménico do entendimento do trabalho que se confrontam na sociedade capitalista e a critica de Karl
Marx ao trabalho e a atualidade deste debate, inclusive no campo educacional. Na educacéo, apresenta-se
o entendimento do trabalho em seu sentido contra hegeménico, para a Pedagogia Socialista € na
experiéncia do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, nas cirandas infantis. Aborda-se também as
aproximagdes e fundamentos das concepgdes de infancia no Brasil
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e no Uruguai ao longo do processo histérico, assim como as politicas educativas que se apresentam em
ambos os paises.

Como metodologia, pretende-se fazer observagbes participantes na escola, em locais nos quais transitam as
criangas no seu cotidiano, para além da sala de aula. Assim como analisar os projetos pedagogicos das
duas escolas para poder analisar o conceito de infancia, educagéo e trabalho expressos nos mesmos.
Sera utilizado o instrumento questionério para os responsaveis das criangas, para poder entender como as
familias compreendem a infancia, a educagéo e o trabalho. Além dessas ferramentas, serdo utilizados
diferentes procedimentos para o desenvolvimento da pesquisa entre as criangas, na faixa etaria entre 05 e
06 anos de idade, oriundas de escolas com turmas de Educagéo Infantil/Educacion Inicial (préescolar) tanto
de Jaguardo/RS - Brasil (Escola Municipal de Ensino Fundamental Gen. Antdnio de Sampaio), quanto de
Rio Branco/CL — Uruguai (Escuela 5 — Tiempo Integral MA. JOSEFA GAMIO DE FERREIROQ), serdo
utilizadas técnicas no dia a dia do fazer pedagdgico que nos permita coletar a percepgéo sobre trabalho e o
conceito que vem a tona. Esses procedimentos s&o os seguintes: observagéo participante; desenhos feitos
pelas criangas; contagédo de histérias.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral: Compreender os aspectos objetivos e subjetivos, em espacos escolares e familiares, que
perpassam cotidianamente a vida das criangas da Educacgéo Infantil, oriundas do Brasil e do Uruguai, e que
influenciam na percepgéo de trabalho que externalizam.

Objetivos especificos: Aprofundar o estudo acerca da categoria trabalho na perspectiva marxista;
Compreender a atualidade das contribuicdes de Marx acerca do trabalho; Analisar as relagdes histéricas
entre trabalho, educacéo e infancia; Conhecer as questdes histéricas que permeiam o trabalho infantil;
Caracterizar a institucionalizagéo da infancia na Ameérica Latina, principaimente no Brasil € no Uruguai;
Aprofundar os estudos sobre a categoria trabalho na Pedagogia Socialista Russa; Expor a atualidade da
concepgao de trabalho como prética educativa; Delinear o conceito de trabalho externalizado pelas criangas
envolvidas na pesquisa. Estimular a participagéo das criangas no processo de pesquisa como protagonistas;
Promover de forma ludica reflexdes sobre “trabalho” entre o grupo de criangas participantes da pesquisa;
Analisar os conceitos de infancia, educago e trabalho expresso nos documentos escolares; Coletar junto as
familias concepgdes
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acerca dos conceitos de infancia, educagéo e trabalho.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A descrigdo dos riscos e beneficios foi atualizada em todos os documentos, conforme solicitado, da seguinte
forma:

"Riscos:

Sabemos que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco, o dano eventual podera ser imediato
ou tardio, comprometendo o individuo ou -a coletividade, porém esta pesquisa ndo usara uma metodologia
que traga riscos fisicos, sociais, psicol6gicos ou educacionais as criangas. Caso esta pesquisa cause algum
dano ou risco sera imediatamente suspensa.

Beneficios:

Os resultados da pesquisa néo irdo trazer nenhum beneficio direto as criangas que dela participarem, no
entanto, esperamos durante as intervengdes proporcionar novas experiéncias e interagdes prazerosas
através de atividades pedagdgicas e Iudicas".

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa pertinente a sua area temética e ao campo da educacao.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Foram apresentados os seguintes documentos:

- Termo de consentimento livre e esclarecido dirigido aos responsaveis das criangas em espanhol e em
portugués, com a descricéo de riscos e beneficios atualizada;

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) em espanhol e em portugués, em linguagem acessivel
as criangas;

- Roteiro de questionario para os pais e/ou responsaveis em espanhol e em portugués;

- Carta de concordancia com a pesquisa assinada das seguintes escolas: Escola Municipal de Ensino
Fundamental General Ant6nio de Sampaio, de Jaguaréo; Escuela 5 — Tiempo Integral Ma. Josefa Gamio de
Ferreiro (Rio Branco Uruguai).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagdes:
As pesquisadoras anexaram carta-resposta em atendimento as solicitagdes do CEP:

Enderego: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farroupilha CEP: 90.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3738 Fax: (51)3308-4085 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Pégina 03 de 05

238



UFRGS - PRO-REITORIA DE
.(? PESQUISA DA UNIVERSIDADE Wﬂ\c
BV FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Continuagao do Parecer: 3.428.372

- a descrigdo dos riscos e beneficios deve ser a mesma em todos os documentos: Plataforma Brasil, Termos
de Consentimento (TCLE e TALE) e projeto de pesquisa. Os riscos e beneficios sdo sempre referentes aos
seus participantes e n&o a prépria pesquisa ou pesquisadores. ATENDIDO: a descrigdo dos riscos e
beneficios foi atualizada em todos os documentos da seguinte forma: “Riscos: Sabemos que toda pesquisa
envolvendo seres humanos envolve risco, o dano eventual podera ser imediato ou tardio, comprometendo o
individuo ou a coletividade, porém esta pesquisa ndo usara uma metodologia que traga riscos fisicos,
sociais, psicolégicos ou educacionais as criangas. Caso esta pesquisa cause algum dano ou risco sera
imediatamente suspensa.

Beneficios: Os resultados da pesquisa n&o irdo trazer nenhum beneficio direto as criangas que dela
participarem, no entanto, esperamos durante as intervengdes proporcionar novas experiéncias e interagdes
prazerosas através de atividades pedagdgicas e Iudicas”;

- Incluir um TALE dirigido as criangas participantes que deve ter linguagem acessivel a esse publico,
conforme previsto na resolugédo 510/16: ATENDIDO: foi incluido um TALE dirigido as

criangas, em uma linguagem acessivel a este publico especifico, utilizando desenhos e prevendo a leitura
oral.

Levando em consideragédo o atendimento de todas as pendéncias, o CEP ¢é favoravel a aprovagéo do
projeto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 11/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1298393.pdf 16:46:08
‘Outros | CARTARESPOSTA2.docx 1 11/06/2019 |CONCEICAO Aceito |

16:45:21 PALUDO
Projeto Detalhado / |teseDynaraVF.pdf 11/06/2019 |CONCEICAO Aceito
Brochura 16:42:59 |PALUDO
Investigador
TCLE/ Termos de | TALEDesenhos.docx 11/06/2019 |CONCEICAO Aceito
Assentimento / 16:41:53 |PALUDO
ificati
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(Auséncia ~[TALEDesenhos.docx [ 11/06/2019 [CONCEICAO | Aceito
16:41:53 | PALUDO

TCLE /Termos de | TALEDesenhosEspanhol.docx 11/06/2019 | CONCEICAO Aceito

Assentimento / 16:41:24 |PALUDO

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | TCLEDynaraUY.docx 11/06/2019 |CONCEICAO Aceito

Assentimento / 16:40:27 |PALUDO

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLEDynara.docx 11/06/2019 |CONCEICAO Aceito

Assentimento / 16:39:56 |PALUDO

Justificativa de

Auséncia

Outros CARTARESPOSTA .docx 25/04/2019 |CONCEICAO Aceito
10:26:31 |PALUDO

Declaragdo de DeclaracaoBR.pdf 25/04/2019 |CONCEICAQO Aceito

Instituicéo e 10:22:44 |PALUDO

Infraestrutura

Declaragao de Declaracao.pdf 25/04/2019 |CONCEICAO Aceito

Instituicédo e 10:21:53 |PALUDO

Infraestrutura

Outros QUESTIONARIOFAMILIA.docx 25/04/2019 |CONCEICAO Aceito
10:19:21 _|PALUDO

Folha de Rosto cpaludo_folhaderosto. pdf 156/03/2019 |CONCEICAO Aceito
18:51:39 {PALUDO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

PORTO ALEGRE, 01 de Julho de 2019

Assinado por:

MARIA DA GRACA CORSO DA MOTTA
(Coordenador(a))
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ANEXO B- CARTA DE CONCORDANCIA E.M.E.F. GEN. ANTONIO DE
SAMPAIO (BRASIL)

.\ ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL GENERAL ANTONIO DE SAMPAIO
i “;@@‘ l CORREDOR DAS TROPAS, 1197 — VILA BRANCA
| [ é ) i CEP = 96300-000 JAGUARAO FONE =3261-7010

secretaria.sampaio@hotmail.com

DECLARACAO

Eu Adriana Antunes Rauback, na qualidade de responsavel pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental General Anténio de Sampaio, autorizo a
realizagéo de a pesquisa intitulada “Profe tem trabalho ou a gente pode
brincar?” A percepcgao do que é trabalho na Educagéo Infantil: estudo de
caso na fronteira Brasil/Uruguai” a ser conduzida sob a responsabilidade do
pesquisador DYNARA MARTINEZ SILVEIRA; e DECLARO que esta instituicio
apresenta infraestrutura necessaria a realizagdo da referida pesquisa. Esta
declaracédo & valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de
Etica da UFRGS para a referida pesquisa.

Jaguaréo, 11 de julho de 2018

) \ s
4
ks 2
Adriana A. R:ﬁ%
Diretors
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ANEXO C - CARTA DE CONCORDANCIA ESCUELA 5 - TIEMPO
INTEGRAL MA. JOSEFA GAMIO DE FERREIRO (URUGUAI)

DECLARACION

Yo "Olga Bentaucour", en calidad de responsable de la "Escuela 5 - Tiempo
Integral Maria Josefa Gamio de Ferreiro", autorizo la realizacion de la
investigacion titulada “Profe tem trabalho ou a gente pode brincar?” A
percepcao do que é trabalho na Educacao Infantil: estudo de caso na
fronteira Brasil/Uruguai” a ser conducida bajo la responsabilidad de la
investigadora DYNARA MARTINEZ SILVEIRA; y DECLARAR que esta
institucion presenta la infraestructura necesaria para la realizacion de dicha
investigacion. Esta declaracién es valida sélo en el caso de que haya un

dictamen favorable del Comité de Etica de la UFRGS para dicha investigacion.

Rio Branco (Cerro Largo, Uruguay), 12 de Julio de 2018.
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