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RESUMO

Este estudo se coloca no ambito da histéria das disciplinas onde investigo o lugar de incluséo
e exclusdo dos contetidos sobre a histéria da América Latina, nas disciplinas de Histéria nos
programas curriculares do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, e da Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano da Universidade Nacional de
Cordoba, Argentina. Tal estudo se localiza no contexto da politica educacional dos governos
militares do Brasil (1964-1984) e da Argentina (1976-1983) quando estavam em vigor a
Alianca para o Progresso, a Doutrina da Seguranca Nacional e a remodelacdo da educacéo
proposta pela United States Agency for International Development (USAID), trés politicas
que explicitaram aintervencdo norte-americana na América Latina. Para proceder esta andise
seleciono leis brasileiras e argentinas criadas para regular nesses paises a educacéo e 0 ensino,
bem como os Programas Curriculares que, na época, estavam em vigor nas duas escolas.
Enfoco também o lugar destinado ao ensino dos contelidos sobre a Historia européia e as
Histérias nacionais, do Brasil e da Argentina. Objetivo perceber a inclusdo e a exclusdo
desses contetidos nos programas curriculares e analisar até que ponto esse movimento de
exclusdo/inclusdo evidenciariam um projeto de construcdo de uma identidade latino-
americana na politica educacional dos governos militares. Para tal andlise apresento uma
proposta metodoldgica de trabalho com a Histéria Comparada, de acordo com Marc Bloch,
contrapondo em “meios sociais diferentes” fendbmenos que apresentam “certas analogias’,
porém também sdo marcados pel as especificidades.

Palavras-chave: Ensino, Histériada América Latina, incluso e exclusdo, programas
curriculares, histéria comparada, ditaduras militares, escolas, identidades.



ABSTRACT

This study covers the history of school courses. | investigate the inclusion and exclusion spots
of contents on Latin America History in History courses presented in the course programs of
Colégio de Aplicacdo at Federal University of Santa Catarina (UFSC), Brazil, and at Manuel
Belgrano Business College at National University of Cordoba, Argentina. Such study is
contextualized with the educational policy imposed by the military government in Brazil
(1964-1984) and in Argentina (1976-1983) when it was in force the Alliance for the Progress,
the National Security Doctrine and the education recast proposed by the United States Agency
for International Development (USAID) - three policies that indicated a North American
intervention in Latin America. To carry this analysis, | selected Brazilian and Argentinean
laws created to regulate the education and the teaching in theses countries, as well as the
course programs that were, at the time, in use in both schools. | also focus on the place for the
European History and for the National History contents. The objective is to find the inclusion
and exclusion spots in the Programs and analyze how such inclusion/exclusion movement
would be made clear as a project to build a Latin-American identity through the military
government’s educational policies. For such analysis | present, according to Marc Bloch, a
methodological working proposal on Compared History opposing in "different social
environments' some phenomena that present "certain analogies’, although they are also
marked by specificities.

Key Words: Teaching, Latin America History, inclusion and exclusion, course programs,
compared history, military dictatorships, schools, identities



“Paraliquidar os povos, comega-se por lhestirar amemoria.
Destroem-se seus livros, sua cultura, sua historia.

E uma outra pessoa |hes escreve outros livros,

Ilhes da outra culturae

Ihes inventa uma outra histéria.”
Milan Kundera. O Livro do Riso e do Esquecimento, 1978
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INTRODUCAO

A dimensdo afetiva da vida politica, os sentimentos comuns, as
paixdes coletivas que participam das praticas politicas constituem um dominio
de dificil conhecimento, um desafio, portanto.1

As reflexdes historicas ndo podem esguecer as razdes e as paixdes que alimentam as
decisbes dos homens e mulheres que as constroem. A aparente contradicdo e a comum
minimizagdo da segunda tendem a deixar de lado um olhar importante para um
comportamento humano, o da afetividade, o da subjetividade na construcéo dos processos
identitérios e nas decisdes politicas.

Falar da opresséo, da violéncia, da arbitrariedade, do autoritarismo nas ditaduras
militares na América Latina é como trazer a tona um momento de entrelacamento entre as
muitas paix0es e as muitas razées que emanavam dos enfrentamentos entre os diferentes
projetos de construcéo da sociedade, das suas verdades intrinsecas.

Muitos nesse processo perderam a vida e a liberdade; alguns a serenidade e o
equilibrio; e outros, na contramdo de tudo isso, perceberam nas relagcbes humanas o grande
manancia de delicias e de horrores, e continuaram construindo sonhos e realidades possiveis.

E isso que nos move e nos faz vislumbrar a grande paix&o de |atino-americanos que se
Vvém responsaveis, como sujeitos historicos, pelas tramas da construcéo dessa historia. Nesse
sentido, a paixdo pela histéria se cumplicia com a raz8o na paixdo pela vida, aqui
compreendida como o movimento didrio de muitos sujeitos, solidamente empenhados nas
construcdes identitérias que os colocam em inUmeras situaces de inclusdes e exclusdes, que
definem projetos, tomam decisdes politicas e tecem redes que se imbricam nos emaranhados
plurais davida.

Nessas imbricagdes, nesses emaranhados, vejo-me como jovem militante nos anos 70
e 80, em plena ditadura militar brasileira. Envolvida com o movimento social, pastora da
juventude da igreja catdlica (“ os peixinhos vermelhos nadando nas aguas bentas daigrgja’, na
visdo de um religioso da época, discordante da nossa linha de acéo), organizacdo de jovens
segundo 0 seu meio — operarios, agricultores, comerciarios e outros —, Comissdo Pastoral da
Terra, Pastoral Operéria, Comissao de Justica e Paz, Movimento pela Anistia, Comissdes de

Fébrica em S&0 Mateus, SP, articulagbes nacionais no meio popular, foram muitas as

! ANSART, Pierre. La gestion dés passions politiques. In: BRESCIANI, Maria Stella; SEIXAS, Jacy A.;
BREPOHL, Marion (Org.). Razéo e paixao na politica. Brasilia: Ed. daUnB, 2002, p. 7.
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andancas, muitos os debates, muitas as propostas, muitos os sonhos e desegjos, muitos 0s
medos a respeito de quem e onde “cairiam” as vitimas da ditadura. No entanto, ndo esmorecia
a paixdo pelas possibilidades humanas de intervencéo e transformacdo do mundo no qual
viviamos. Esse mergulho foi muito profundo para a minha subjetividade, provocando
sofrimentos e paixdes tdo envolventes que marcaram com profundos sulcos a minha vida
pessoal e profissional.

Em minha dissertacéo de mestrado, “Marias do Socorro — Mulheres Presas, Mulheres
Torturadas’,? associo a questdo de género ao contexto politico da ditadura. Essa opcdo
também foi marcada por outras histérias da minha vida, a incompreensdo infanto-juvenil em
relacdo ao papel “secundario” ocupado pelas mulheres da minhainfancia, avd, mée e tias, em
relacdo aos seus “homens’ e as suas fungbes domeésticas. As marcas que percepcao
deixou no meu imagin&rio, 0 meu inconformismo e a minha memoria, associada
misteriosamente a histéria da repressdo nos anos da ditadura militar, me levaram a refletir
sobre as mulheres militantes e presas politicas no regime ditatorial de 1964.

Através da histéria oral, entrevistando cinco mulheres ex-presas politicas, procurava
perceber por meio das suas falas como, com o passar dos anos, elas ressignificavam as suas
militancias, as experiéncias dentro das organizacdes clandestinas, as suas prisoes e torturas,
bem como o periodo apos a saida da prisdo e 0 “recomeco” da vida. Os relatos cheios de
envolvimento e emocao trouxeram experiéncias que versavam sobre a dor, 0 amadureci mento,
as alegrias e o0 espanto com aquela brutal realidade.

Nesse sentido,

Trabalhar com a memadria marginalizada € estar em conflito constante com o
dizivel e o indizivel, o confessavel e 0 inconfessavel é estar atento para
perceber até que ponto o presente colore o passado em que medida o
momento de emergéncia de certas lembrancas faz com que a énfase sgja
dada a este, ou aquele aspecto, o vivido e 0 aprendido, o vivido e o dividido,
o0 vivido e o transmitido, passam a ser questdes que se interagem e colocam
em evidéncia caracteristicas especificas do trabalho com esse tipo de
memoria.®

Seis anos ap0s 0 mestrado, quando iniciei 0 meu doutorado, 0 meu envolvimento

profissional com a educacdo, através do ensino de Historia, especificamente com a disciplina

2VERISSIMO, Marise da Silveira. Marias do Socorro: mulheres presas, mulheres torturadas. 1998. Dissertacio
(Mestrado em Histéria) — Programa de Pos-Graduagdo em Histéria, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 1998.

¥ POLLAK, Michel. Memdria, esquecimento, siléncio. Revista Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p.
3-15, 1989.
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de Estudos L atino-Americanos, recém-implantada no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, me incentivou a focar o0 meu projeto de doutorado na historia da
educacdo, mais precisamente nainclusdo e/ou exclusdo dos contelidos sobre a América Latina
nos programas curriculares de Historia durante a ditadura militar.

Minha historia de militancia politica e social nos anos 70 e 80, assim como a pesguisa
para 0 mestrado foram fatos importantes para a decisdo de voltar a minha reflexéo para o
ensino da Histéria ministrado durante o periodo das ditaduras militares.

A0 mesmo tempo, também marcando essa decisdo, esta presente a paixao militante
que envolveu uma parte da nossa geracdo com a Ameérica Latina. Foram anos de profundos
sentimentos de ansia por liberdade no continente, embalados pela vitoria da Revolucéo
Cubana, pela presenca de Che Guevara nos paises latinos, pelos movimentos contrarios a
opressdo, atortura, a dominacdo norte-americana.

Quando hoje, no exercicio da docéncia nos ensinos fundamental e médio do CA,
trabalhando a disciplina “Estudos Latino-Americanos’, nos perguntamos sobre a quase
auséncia dos contelidos sobre Ameérica Latina nos curriculos escolares, atestamos como
historicamente a Ameérica Latina tem-se colocado como um espago estratégico de
experiéncias educacionais, de dominacdo, exploragdo e palco de disputas de diferentes
ideologias.

Na pratica pedagégica no Colégio de Aplicacdo evidencia-se a falta de identidade de
grande parte dos nossos jovens e adolescentes com a realidade e a cultura latino-americana.
Quando em sala de aula 0 tema passa a ser América Latina, o desconhecimento € quase
generalizado, e mesmo 0 conhecimento que € manifestado estéa perpassado pela opinido
depreciativa da midia e pela visdo eurocéntrica que norteia a construcéo histérica do nosso
continente.

Ha quatorze anos a Universidade Nacional de Cordoba, na Argenting, e a
Universidade Federal de Santa Catarina tém um acordo de cooperacdo e por meio das suas
escolas de ensino bésico, a “Escola Superior do Comércio Manoel Belgrano”, da
Universidade Naciona de Cérdoba, e o Colégio de Aplicacdo, da Universidade Federa de
Santa Catarina, estabelecem entre si um intercambio de docentes e discentes, bem como
projetos de pesquisa, oficinas e outras atividades no campo educacional.

Segundo esse acordo,
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Ambos os estabel ecimentos promoverdo com fins pedagdgicos e cientificos,
na medida de suas possibilidades, o intercAmbio de docentes, graduados e
estudantes, assim como o intercAmbio de documentaco.*

Entende-se que:

€ na dimensdo cultural que reside o espago crucia da integracdo [...] o
projeto de cooperacdo com Coérdoba visa o intercdmbio de aunos e
professores para que através da troca e de experiéncias possam contactar
com areaidade de cada pais, €, através de estudo sistematico das respectivas
histérias, refletir sobre as suas identidades e, por extensdo, sobre a
identidade | atino-americana.”

A Escola Superior do Comércio Manoel Belgrano, da Universidade Nacional de
Cordoba, na Argentina, criada em 1938, tinha como objetivo dotar seus egressos de um titulo
técnico, preparando-os para o mundo do trabalho e para o ingresso na Faculdade de Ciéncias
Econdmicas. No final dos anos 60, ampliou a sua oferta educativa ao incorporar carreiras de
nivel terciario, embora ndo universitério.

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarinafoi criado em 1960
como uma escola experimental, servindo como campo de estdgio para 0s cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Santa Catarina e para 0 aprimoramento de novas
metodol ogias educacionais.

Hoje, as duas escolas se colocam como experimentais, preocupadas com a formacéo
critica dos seus alunos, com a capacitacdo permanente dos seus mestres, bem como com a
permanente discussdo e elaboracdo de novas metodologias de trabalho e investigacdes. Sobre
essas escolas, apresentamos mais informagfes no quinto capitulo.

Como professora de Histéria no Colégio de Aplicacdo da UFSC desde outubro de
1994, somava com alguns colegas professores da disciplina a preocupacdo com a pesquisa e 0
ensino de Histéria da América Latina. Traduzindo esse anseio, em 1997, foi defendida na
Unicamp, por uma colega professora do grupo, Maria de Fétima Sabino Dias, a tese “A
Invencdo da Ameérica na Cultura Escolar”.

Como desdobramento desse trabalho e do acordo de cooperacdo, desde 1998
constituimos um grupo de pesquisas entre professores brasileiros e argentinos que propunham

uma investigacdo sobre 0 ensino de Historia da América Latina no seculo XX. Esse desgo

* UNC — Universidade Nacional de Cérdoba; UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina. Termos do
“Acordo de Cooperacdo” assinado entre a Universidade Nacional de Cdrdoba, Argentina, e a
Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil. Florianopolis, 1992, p. 2.

®> Anteprojeto para o intercAmbio cultural entre os estabelecimentos de ensino Escola Superior do Comércio
Manuel Belgrano e Colégio de Aplicagdo. Floriandpolis, 1992, p. 1.
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materializou-se no projeto de pesquisa “ldentidades e Representacbes. Um Projeto de
Pesquisa Comparada sobre o Ensino de Histéria na Argentina e no Brasil”,® que
compreenderia os anos de 1985 a 1995, periodo dos processos de redemocratizacdo nos dois
paises e também de reel aborac&o dos respectivos projetos educacionais.

Assumida pelo conjunto dos professores argentinos e brasileiros, essa proposta trazia
consigo como objetivos trocas, producdes e publicagdes sobre a problemética do ensino da
Historia, bem como uma preocupacdo em incluir na grade curricular das duas escolas uma
disciplina especifica, Historia da América Latina. Em relacdo aos objetivos propostos no
projeto de pesquisa “ldentidades e RepresentagOes...”, algumas etapas estdo encaminhadas,
com resultados concretos no campo da pesquisa, como a criagdo do Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisas no Ensino da Histéria (NIPEH), em 2001, e no campo do ensino, como a criacéo da
disciplina Estudos Latino-Americanos (ELA) e a sua inclusdo nos ensinos fundamental e
médio do Colégio de Aplicacdo da UFSC em 2003.

Portanto, a escolha do tema sobre o ensino da Historia durante as ditaduras militares
no Brasil e na Argentina como objeto de estudo é fruto de trabalhos de investigacdo e de
compromissos profissionais. Tenho clareza de que, especialmente mediante a educacéo e o
ensino, é possivel penetrar em todo um pais nos seus mais afastados lugares e de que também
as politicas educativas e a definicéo de conteidos a serem trabalhados e das normas a serem
seguidas trazem de maneira intrinseca uma prética que impde um controle efetivo sobre as
representacOes construidas pela populagdo a respeito dos seus governantes e das suas proprias
identidades como cidadaos.

Assim, tomando como conjuntura historica o periodo das ditaduras militares no Brasil
e na Argentina, procuro compreender como se construiram, a partir da elaboracdo de um
conjunto de leis e de uma continua busca pela legitimidade por parte dos governos militares,
as possibilidades de intervencéo direta dentro das escolas sobre 0 que deveria ser ensinado ou
ndo ensinado na disciplina de Histéria; nesse processo, COmo 0s programas curriculares da
Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicacdo incluiram ou
excluiram os contelidos sobre a América Latina, qual lugar |hes foi atribuido na proposta
educacional e de ensino dos governos das ditaduras militares. Afinal, discute-se como ocorreu
esse processo nas complexas relagdes travadas dentro da cultura escolar.

Para introduzir essa pesquisa e delinear o lugar, a importancia e o significado dessa

reflexdo, rastreei diferentes situacOes em que a relagdo com o processo educativo e 0 ensino

® Componentes do grupo do lado argentino: Susana Ferreyra, Dante Bertone, Nanci Aquino e Liliana Aguiar. Do
brasileiro: Maria de Fatima Sabino Dias, Maria José Reis e Marise da Silveira Verissimo.
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da Historia aparece ocupando espacos diferenciados, como marcos importantes e muitas vezes
definidores de preocupacdes e agdes dentro dos projetos politicos.

O filme argentino “Histéria Oficial”, de 1985, dirigido por Luis Puenzo, pbe em
evidéncia, com maestria, 0 contexto das muitas crises abertas pelas ditaduras militares nos
paises da América Latina. A professora de Historia, personagem casada com um membro dos
orgaos de repressdo do governo argentino, vé-se dentro de um contexto de repressdo e
violéncia que, a principio, ndo compreende muito bem. N&o tem, inclusive, conhecimento do
verdadeiro papel do seu marido naguela trama, nem quanto ao processo de adog&o da sua filha
— filha natural de presos politicos assassinados pela repressdo. Trabalhando na sala de aula a
disciplina de Historia numa perspectiva “oficia”, a professora provoca nos seus alunos um
grande mal-estar ao legitimar as “mentiras da histéria’, deixando entre o contelido ensinado e
arealidade vivida naquele momento uma distanciaradical.

Seu processo de tomada de consciéncia da realidade vai se dando ao longo do filme,
na medida em que abre espaco para outros sujeitos e questiona as verdades que até entdo tinha
como definidoras do seu mundo.

Em 1999, o depoimento de uma aluna do Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, intercambista no colégio cordobés Escola Superior do Comércio
Manuel Belgrano, evidencia, apos alguns anos transcorridos do fim dos governos militares
ditatoriais na América Latina, um outro olhar sobre a meméria histérica e 0 seu papel no

ensino da Historia:

Outro aspecto lindo é que é um povo (0 povo argentino) que luta pelos seus
direitos. Claro, agui [no Brasil] nés também fazemos passeatas e
manifestagdes, mas |14 é diferente. Sinceramente, ndo sei bem o que me faz
ter essa impressdo. Talvez alguns fatos que presenciei: aposentados
acampados na frente do Palécio da Justica reivindicando direitos; ‘El
Apagon’, quando quase todo o0 povo argentino (principalmente nos grandes
centros urbanos) apagou as luzes de suas casas durante alguns minutos em
protesto a0 Governo Federal; uma grande passeata pela educacdo que
envolveu a maioria dos colégios, sindicatos e cidaddos,; a cidade pichada
contra os ditadores que na época da ditadura fizeram horrores e uma
juventude bem mais esclarecida sobre esse periodo. Nas escolas é falado
sobre a ditadura militar; agui [no Brasil] € muito pouco.’

" DIAS, Maria de Fatima Sabino; REIS, Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Identidades e
representaces: um projeto de pesquisa comparada sobre o ensino de Histéria na Argentina e no Brasil.
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2000. Relatorio Final de Pesguisa apresentado ao
Funpesquisa.
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Christian Laville, em seu artigo “A Guerra das Narrativas: debates e ilusdes em torno

do ensino de Histéria’ ® levanta questdes importantes que influenciam os objetivos em torno

do ensino de Histéria nos projetos de governos, partidos ou grupos. O eixo do seu artigo

evidencia a preocupacdo com a producgdo histérica nessa situagcdo, em torno de uma narrativa

que venha a acrescentar, rever ou excluir fatos, personagens e evidéncias histéricas, sgja para

manter a ordem estabelecida, sgja para construir uma nova ordem. Nesse sentido, ele

acrescenta:

guanta vigilancia e quantas intervencdes 0 ensino de histéria suscita nos
mais atos niveis. A histéria é certamente a Unica disciplina escolar que
recebe intervencdes diretas dos altos dirigentes e a consideragédo ativa dos
parlamentos. | sso mostra quéo importante é ela para o poder.’

Christophe Charle escreve um ensaio analisando e chamando atencdo para alguns

aspectos lacunares na obra de Rogers Brubaker, ““Citizenship and Nationhood in France and

Germany”, que evidenciara as diferencas entre as concepcdes de cidadania e de nacionalidade

na Franca e na Alemanha nos séculos X1X e XX. De acordo com Charle,

faltam alguns aspectos para entender o funcionamento concreto e as crises
das duas culturas politicas, vistas pelo prisma da nacionaidade. O autor
Brubaker, ndo se indaga suficientemente, parece-me, sobre a funcédo do
sistema escolar em sua dependéncia em relacéo ao politico, mas também em
sua margem de autonomia. [...] tampouco integra em sua andlise, todo o
trabalho de elaboracdo simbdlica da nagdo [...]. O discurso da nacionalidade
ndo pode, de fato funcionar, a ndo ser que mobilize, aém das palavras, as
lembrangas, simbolos e afetos incul cados desde ainfancia. ™

Na Argentina, durante a sua Ultima ditadura militar, de 1976 a 1983, houve um

cuidado muito especial em retirar da linguagem escolar os termos identificados como

“suspeitos’ ou “perigosos’ para a formagdo dos jovens, bem como proibir determinadas

dindmicas de grupo, como podemos perceber com a leitura deste “informe” denunciado pela

Asociacion Internacional para la Defensa de los Artistas Victimas de la Represion en €
Mondo (AIDA), entidade argentina:

8 LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Histéria. Revista
Brasileira de Histéria, ANPUH, Sao Paulo: Humanitas, v. 19, n. 38, p. 125-138, 1999.

® LAVILLE, op. cit.

© CHARLE, Christophe. Franca e Alemanha: duas politicas de nacionalidade. In: BOURDIER, Pierre (Ed.);
MICELI, Paulo (Org.). Liber 1. Sdo Paulo: Ed. daUSP, 1997.
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INSTRUCCIONES PARA DETECTAR INDICIOS SUBVERSIVOS EN
LA ENSENANZA DE SUS HIJOS

Lo primero que se puede detectar es la utilizacién de un determinado
vocabulario, que aungue no parezca muy trascendente, tiene mucha
importancia para realizar ese “trasbordo ideoldgico” que nos preocupa. Asi,
aparecen frecuentemente los vocablos. dialogo, burguesia, proletariado,
América L atina, explotacion, cambio de estructuras, capitalismo...

Historia, Formacion Civica, Economia, Geografia y catequesis eh los
colegios religiosos, suelen ser las materias elegidas para € adoctrinamiento.
Algo similar ocurre también con castellano y Literatura, disciplina en la que
han sido erradicados todos los autores clasicos para poner eh su lugar
“novelistas |atinoamericanos’ o literatura comprometida “eh general”.

Otro sistema sutil de adoctrinamiento es hacer que los alumnos comenten eh
clase recortes politicos, socialesy religiosos, aparecidos eh diariosy revistas,
gue nada tienen que ver con la escuela. Es fécil deducir como pueden ser
manejadas las conclusiones.

Asimismo, € “trabgjo grupa” que ha substituido a la responsabilidad
personal” puede ser facilmente utilizado para despersonalizar e Chico,
acostumbrarlo a la pereza y facilitar asi su adoctrinamiento por aumnos
previamente seleccionados y entrenados para pasar ideas... 0s padres son un
agente primordial para erradicar esta verdadera pesadilla. Deben vigiar,
participar e presentar las quejas que estimen convenientes.™

No Brasil, em fevereiro de 1968, a “Exposicdo de Motivo” que encaminhava o

anteprojeto de lel que tornava obrigatério o ensino da Disciplina Educacdo Moral e Civica nas

escolas ressaltava:

E mais;

No quadro da Guerra Revolucionéria, a populagdo materializa a um so
tempo, 0 objetivo e 0 agente da luta. A conquista dessa populacdo pelo
marxismo-leninismo serd tanto mais facil quanto maior for a permeabilidade
da consciéncia das massas a reducdo de hébil propaganda subversiva. A
familia moderna facilita, de certo modo, a implantagdo e a evolugdo da
Guerra Revolucionaria, que vez gque, perturbada pela evolucdo econdmica e
social e por solicitagbes de toda ordem, ela ndo mais assegura, de modo
completo, sua funcdo educadora.

Freglientemente dissociada, particularmente em razéo do trabalho da mulher
fora do lar e da conjuntura econdbmica que a aflige, seus membros se vém
obrigados a operar fora do quadro familiar tipico, cada qual atraido por um
pdlo exterior. A principal consequiéncia desse estado de coisas é a flagrante
deficiéncia da educacdo moral dos filhos.

Por outro lado, a escola moderna ainda ndo tomou para s 0 encargo de
compensar esta lacuna.

1 DUSSEL, I.; FINOCCHIO, S.; GOJMAN, S. Haciendo memoria en el Pais de Nunca Mas. Buenos Aires:

Eudeba, 1997, p. 30-31.
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Na estruturacdo do sistema de defesa democratico, porém, o revigoramento
da educacdo moral e civica se identifica como fator principal; por esta razéo,
faz-se mister, atribuir-lhe a mais alta prioridade, no conjunto de providéncias
indispensaveis ao fortalecimento das liberdades democréticas.

Concluindo, “os fatos acima ainhados preocupam, obviamente, 0s setores
responsaveis pela Seguranca Naciona”.

As situagOes expressas acima, sgja por meio de um filme, ficgdo que se debruga sobre
uma realidade, seja pelo depoimento de uma jovem estudante secundarista em contato com
um “outro” gue aguca 0 seu senso de cidadania, sgja pela literatura académica que reflete
sobre 0s compromissos ideol dgicos e a construcéo do conhecimento historico e identidades na
relacdo com a cultura escolar, ou, ainda, pela leitura de textos que refletem a visdo sobre
educacdo de grupos entdo no poder, todas explicitam com clareza o compromisso da Histéria
e do ensino da Histéria com a construcdo da sociedade e a sua base democratica ou néo
democratica.

No campo do ensino,

La educacién en la libertad, condicién indispensable para la vida
democrética de los pueblos, propone a los alumnos unas pautas de conductas
de modo flexible y abierto, fundamenténdolas en unos valores que hay que
alcanzar, en unas actitudes que hay que desarrollar y en unos conocimientos
gue hay que adquirir. Todo ello mediante la configuracion de un proceso en
la cual se deben proponer amplias lineas de comportamiento que cada
individuo adaptara a las necesidades de las coyunturas especificas, [...] no
ocurre lo mismo en los sistemas educativos autoritarios, patrocinadores de
pautas de conductas dirigistas, uniformes y condicionadas por normas
rigidas, sin lugar para criterios propios ni para actuaciones autonomas. En
esos sistemas la educacion y la ensefianza se utilizan como medios para
adoctrinar en ideologias determinadas, valiéndose de ciertos grados de
coaccion moral; la escuela democrética, por el contrario, pretende formar a
los alumnos en la tolerancia induciéndol os a respectar cualquier doctrina sin
connotaciones excluyentes. Formar alumnos en la tolerancia no supone
adoctrinarlos sino proponer, orientar e sugerir el egercicio de actitudes
apoyadas en criterios propios y desarrollarlas libre y autbnomamente,
respetando el principio de que en una educacion demaocrética todo puede
proponerse y nada debe imponerse.™

Assim, o respeito, a toleréncia, a compreensdo, o didlogo, o debate e a negociagéo se
tornam critérios fundamentais para a construcéo da democracia, so as bases de construcdo da

nossa sociedade.

2 ALBACETE, Catdina; CARDENAS, Isabel; DELGADO, Consuelo. Ensefiar y aprender la democracia.
Madrid: Sintesis, 2000, p. 98.
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Nessa interface estd a necessidade da discussdo sobre as nossas memodrias, que,
segundo Huyssen, citado por Gonzalo de Amézola, € o modo como as sociedades se
responsabilizam pela sua histéria.™® Esse passado ndo pode ser banalizado nem sucumbido por
leis que o tornam aceitavel e/ou esquecido. Ainda nas palavras de Amézola, desta vez citando
Umberto Eco quando este se refere aos fatos acontecidos na Itélia entre 1943 e 1945, a

respeito do enfrentamento entre o totalitarismo e a democracia,

La espetacularizacion de los acontecimientos histéricos recientes los entrega
a un pasado mitoldgico, una ocasion para entretener, Nno un espacio para
reflexionar. Que queda como aternativa? Las decenas de optimos libros de
historia produzida em nestes cinglienta anos. Pero es un material para un par
de miles de personas, no para millones. Por lo cual tenemos, de un lado, la
reflexion cientifica (para pocos), del otro, el espectéculo (paratodos). Lo que
nos falto es precisamente un espacio de reflexion no especiaizada, ala que
quizas pude haber entregado la escuela, no tanto con € dltimo capitulo de
los manuales de historia, sino con una més intensa educacion civica|...].*

Hoje se tornou questdo primordial entre as nacfes a discussdo sobre democracia e
cidadania, identidade e alteridade, como principios da construgdo de uma ordem democrética.
Perguntamo-nos sobre em quais bases construiremos uma sociedade democratica. E nos
perguntamos que licdo nos foi deixada pela nossa historia recente.

Olhamos os regimes politicos de excecéo que caracterizaram as ditaduras militares
argentina e brasileira e continuamos a nos perguntar: que projetos de identidade nacional
evidenciavam-se por intermédio da disciplina de Histéria? E da Historia da América Latina,
quais os seus caminhos e qual papel Ihe foi outorgado? Qual a sua influéncia na construgéo
dos imaginarios acerca das identidades latino-americanas? Até que ponto essa Situacdo
historica de ditadura determinou a inclusdo e exclusdo de contetidos sobre a América Latina
nos curriculos escolares e estabeleceu fundamentos para a construgdo de uma sociedade
democratica?

Portanto, apds essas reflexdes, reafirmo o objeto desta pesquisa de doutorado, que é
constatar através dos programas curriculares da Escola Manuel Belgrano e do Colégio de
Aplicacdo qual o papel outorgado aos contelidos sobre a Ameérica L atina na disciplina escolar
de Histéria. Nesse percurso, discuto os caminhos tracados para a educagdo através das

politicas da Alianca para o Progresso, da Doutrina da Seguranca Nacional e da United States

¥ AMEZOLA, Gonzalo de. Una historia incomoda: |a ensefianza escolar de la historia del tiempo presente. In:
KAUFMANN, Carolina (Dir.). Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas. Buenos
Aires: Mifio y Davila; Universidad Nacional de Entre Rios, 2003.

“ AMEZOLA, Gonzalo de. Op. cit., p. 310.
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Agency for International Development (USAID), bem como das Leis e Decretos aprovados
e/ou impostos no Brasil e na Argentina que incidiréo diretamente no mundo da escola e, mais
diretamente, no das duas escolas que pesquisamos.

Mediante a presenca e/ou auséncia dos contelidos sobre a histéria da América Latina
no Colégio de Aplicagdo e na Escola Superior do Comércio Manoel Belgrano, procuramos
perceber diferencas e semelhangas na construcdo dos encaminhamentos dados pelas duas
escolas a respeito desses contetidos e quais fatores condicionaram a sua inclusdo ou exclusao
nos programas curriculares de ensino.

Nessa perspectiva buscamos reflexdes que possam ressignificar as nossas préticas
profissionais além fronteiras, nossas leituras e olhares sobre o outro, 0 nosso passado
histérico, bem como a construcdo de uma pratica mais democratica e inclusiva no campo do
ensino da e na América Latina

Este estudo contém cinco capitul os, que estéo estruturados da maneira a seguir.

No primeiro capitulo apresento a comparagdo como o método de trabalho, as fontes
pesguisadas, a relacéo desta pesquisa com o meu trabalho de mestrado e informacdes sobre as
escolas nas quais fiz minha pesquisa, bem como fago reflexdes sobre curriculo, cultura escolar
e ahistériadas disciplinas.

No segundo capitulo apresento a histéria da disciplina Historia da América Latina,
mostrando as influéncias dos aspectos externos a cultura escolar sobre a organizacéo das
disciplinas dentro das escolas.

No terceiro capitulo trago uma discussdo sobre a “Alianca para o Progresso”, a
USAID e a “Doutrina da Seguranca Nacional”, sobre como esses trés programas, apoiados
pela politica dos Estados Unidos da Ameérica no periodo das ditaduras militares no Brasil e na
Argentina, foram construindo um aparato de legalidade e de legitimidade das a¢Oes dos
governos militares na sociedade civil e, especificamente, na educacéo e no ensino.

No quarto capitulo procuro afunilar os desdobramentos do capitulo anterior,
localizando minha reflex@o em torno de leis criadas na Argentina e no Brasil no periodo das
ditaduras militares que intervieram diretamente na educacdo e no ensino. Através dessa
intervencdo buscavam-se dispositivos para a legitimacéo de representactes, de simbolos, de
esteredtipos sobre 0s quais se estruturaria uma nova sociedade e outro projeto politico de

poder.
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O quinto capitul o apresenta meu estudo sobre os programas curriculares de Histéria da
Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicacdo usados durante os
anos das ditaduras militares. Nesse capitulo confronto os dois programas, procurando
estabelecer comparacbes entre eles, especificando semelhancas e diferencas nas suas
especificidades histéricas. Para tanto, fago uso das discussdes trazidas desde o inicio deste

trabal ho.
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CAPITULO 1- DOCUMENTACAO E METODO DE TRABALHO

Segundo Marc Bloch, sdo as temadticas tornadas relevantes no presente que
condicionam e delimitam o retorno ao passado. O passado, por si, SO € passado com as suas
representagdes, 0s seus mitos, se Ndo o investirmos de significados. E nesse processo de
ressignificacdo do passado que alguns aspectos, até considerados pouco aparentes, podem ser
reveladores do que motiva as atitudes individuais e coletivas. E, em muitos momentos, esses
aspectos podem ficar nas sombras.

A respeito do modo como os homens fazem a sua historia, também Engels nos lembra:

Os homens fazem sua histéria, quaisquer que sejam 0s rumos desta, na
medida em que cada um busca seus fins proprios, com a consciéncia e a
vontade projetadas em direcOes diferentes e de sua multipla influéncia sobre
0 mundo exterior. Também tem importancia, portanto, 0 que 0s inUmeros
individuos desgjem. A vontade move-se sob o impulso da reflexo ou da
paixd. Mas as alavancas que, por sua vez, determinaram a reflex@o e a
paixdo, sd0 de natureza muito diversa. As vezes, s30 objetivos exteriores;
outras vezes, motivos ideais: a ambicdo, a “paixdo pela verdade e pela
justica’, o odio pessoa e, também, manias individuais de todo o género. JA
vimos, porém, por um lado, que as muitas vontades individuais que atuam na
histéria acarretam quase sempre resultados muito diferentes — as vezes,
inclusive, opostos — aos objetivos visados, e, portanto, os fins que os
impelem tém uma importancia puramente secundéria, no que diz respeito ao
resultado total. [...] Tudo que pbe os homens em movimento tem
necessariamente de passar por suas cabegas, mas a forma que adota dentro
delas depende muito das circunstancias.*®

Tendo em vista, em pleno inicio do século XXI, o crescimento da cultura do
autoritarismo, da violéncia, de politicas intervencionistas visando & hegemonia de poder num
projeto de polarizagdo, quando num mundo de mercado globalizado emergem, em disputas
sangrentas, antigas raizes culturais, que se pressupunham soterradas pela modernidade, nos
perguntamos sobre a importancia de buscarmos no presente do continente latino-americano
vestigios da realidade concreta das ditaduras militares, atestado do nosso passado latino-
americano tao presente nas nossas memdrias, e hada distante no tempo cronol 6gico.

Mais que nunca 0 nosso presente exige uma reflexdo profunda sobre essa historia com
os olhos voltados tanto para 0 nosso passado quanto para o nosso futuro. E compromisso com

um projeto de vida democratico e sem violéncia, principa mente alegitimada pelo Estado.

> ENGELS, Friederich. Kudwig Feuerbach e o fim da filosofia classica alema. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1979,
p. 198.
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1.1 ADOCUMENTACAO

Para o historiador, durante o processo de investigacdo, o olhar para as fontes € de
fundamental importancia. Segundo Bloch, “as fontes narrativas, isto é, o0s relatos
deliberadamente destinados a informacéo dos leitores continuam a ser preciosissmos ao
investigador”.*®

As fontes bibliograficas utilizadas nesta pesguisa sobre 0 ensino durante as ditaduras
militares no Brasil e na Argentina evidenciaram situacdes distintas, ab mesmo tempo em que
mostrou a grande diversidade de producdo escrita sobre a temética das ditaduras militares na
América Latina. Por outro lado, também evidenciou a pouca inser¢do dos pesquisadores
brasileiros no campo da pesquisa sobre a educagéo e o ensino durante esse periodo, ao qual
pesguisadores argentinos tém se dedicado mais, com a uma producdo bastante vasta e
atualizada.

A documentagdo pesquisada foram os programas curriculares de ensino, decretos-leis,
atos ingtitucionais, discursos proferidos por pessoas e autoridades da época, circulares,
processos e outros. Todos se tornaram preci 0sos testemunhos de uma época sobre a qual ainda
muito siléncio se guarda.

O contato com essas fontes primarias, inicialmente com os programas curriculares da
disciplina de Historia nos estabel ecimentos de ensino pesquisados — Colégio de Aplicacéo e
Escola Manuel Belgrano —, nos colocou o desafio que representa a complexidade da sua
leitura e andlise.

A selecdo prévia de contelidos evidente, incluindo e excluindo agqueles que devem ser
lembrados ou esquecidos, a organizagdo deles em forma sequencial, o que indica uma
linearidade tanto temporal quanto relacional, com a escolha do “comeco” e do “fina” do
programa de ensino curricular, e o lugar outorgado para os contelidos dentro da selecéo
efetivada, impdem um indicativo de prioridade da abordagem, tendo em vista que as primeiras
unidades tendem a ser mais contempladas com mais tempo e dedicacéo do que as Ultimas

unidades de um programa curricular.

8 BLOCH, Marc. Introducgo a Histéria. Lisboa: Publicaces Europa América, sd.
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O trabalho investigativo com as leis, decretos e atos institucionais nos remete para

outro mundo, aquele dos que definem as regras do jogo politico. Por exceléncia, sera ai 0

espaco onde se delineilam as propostas para um projeto identitéario, na sua forma mais

institucionalizada, nd&o ignorando, no entanto, os caminhos controvertidos percorridos para

que esse projeto aconteca na prética, desde a implementacdo, por meio dos mecanismos

legais, até a imposicao, através da violéncia e do cerceamento de todas as expressdes da
liberdade e da cidadania.

1.2 O METODO DE TRABALHO

A opcdo pela abordagem comparativa entre 0 ensino de historia durante as ditaduras

militares na Argentina e no Brasil foi resultado de uma série de situacfes que vivenciamos na

nossa vida pessoal e profissional como:

a)

b)

d)

f)

a perspectiva de continuidade da pesquisa redlizada durante 0 meu mestrado
envolvendo mulheres presas politicas durante a ditadura militar no Brasil,
ampliando a abordagem para 0 ensino nas ditaduras militares da Argentina e do
Brasil;

0 projeto de pesquisa ja existente envolvendo professores brasileiros e argentinos e
abordando o ensino de Histériano Brasil e na Argentina que privilegiou o periodo
posterior as ditaduras militares nos dois paises, 1985 a 1995, ja mencionado na
introducdo deste trabal ho;

o0 intercABmbio existente entre as duas escolas, que propicia uma troca continua de
experiéncias e nos exige um constante olhar para o “outro”, nas suas
especificidades, nas suas diferencas e nas suas similitudes;

0s regimes ditatoriais que eclodiram na América Latina ao mesmo tempo, entre os
anos 60 e 70, dentro de uma conjuntura internacional de bipolarizagdo do mundo,
devido a guerrafria entre Estados Unidos da América e Unido Soviética,
atendéncia a um olhar maniqueista para os regimes militares;

uma abordagem sobre as ditaduras militares na Argentina e no Brasil que

evidencie o papel daeducacao e do ensino nesse processo; e



27

g) o significado que assume a luta pela democracia, pela toleréncia e o respeito as
diferencas culturais que tem se colocado como o caminho a ser percorrido em
busca da paz e preservacéo da vida nos ultimos tempos.

Com essas intencBes, 0 nosso olhar voltou-se para as ditaduras militares na América
Latina. O seu desdobramento em “cascata’ nos induziu quase que automaticamente a um
olhar comparativo sobre elas. No entanto, nesse movimento quase “natural”, pode-se incorrer
em grandes vicios histéricos, ou sgja, reduzir a histéria a discursos politico-ideol 6gicos, com
abordagens generalizantes.

Nesses casos, perceber na comparacdo as especificidades das culturas e histérias
proprias dos paises pode contribuir para a compreensdo de diferencas e semelhancas
histéricas, resultantes de construgdes culturais centendrias; como nos diz Bloch," perceber ai
vinculos antigos e perduraveis, sem projetar uma uniformidade nos objetos, nas sociedades,
nas estruturas sociais, entre as quais nos propomos estabel ecer analises comparativas.

Observa-se na grande maioria das obras especificas sobre o tema das ditaduras
militares preparadas para o nivel médio de ensino uma tendéncia em homogeneizar as
explicagbes, sgja sob um olhar “conservador”, sga sob um olhar “esquerdizante”’. Segundo
Badie e Hermet,

La comparacion se falsea el todos los niveles, no ce concede la debida
importancia a lo especifico de los modos de construccién de lo politico
propios de cada sociedad y se invoca engafiosamente lo universal de los
comportamientos mediante un cuestionamiento Unico, que se aplica a todos
los individuos de |as sociedades estudiadas.™®

A preocupacdo com a comparacdo no estudo da Historia nos remete para a pluralidade
e para as diferencas temporais e espaciais, que sdo terrenos por exceléncia da pesguisa
histérica, respeitando as singularidades dos seus campos de estudo, ab mesmo tempo em que
se vao tecendo as redes das imbricagdes, das aproximagoes, das semelhangas e das rupturas.

“O principio da comparacdo € a questdo do outro, o reconhecimento do outro e de s mesmo

Y BLOCH, Marc. Op.cit.
8 BADIE, Bertrand; HERMET, Guy. Politica comparada. México DF: Fondo de Cultura Econémica, 1993, p.
37.
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pelo outro”.'® Esse contato ultrapassa, assim, o mero (re)conhecimento, transformando-se
numa ressignificacdo de processos identitarios.

Para Marc Bloch, o método comparativo aponta resultados positivos e € um
instrumento de uso corrente. O ato da comparagdo implica escolhas. escolher em meios
sociais diferentes dois ou mais fendmenos que, num primeiro momento, apresentam certas
analogias. Num segundo momento, cabe ao pesquisador constatar e explicar as semelhancas e
diferencas.

No entanto, h& divergéncias em relagdo a comparagdo como método de trabalho. Para
Raymond Drew, método comparativo ndo existe enquanto tal, mas ele concorda com Bloch
no gue diz respeito a contribuicdo para o levantamento de novos questionamentos, para uma
definicdio mais clara dos problemas histéricos investigados, e também para testar
generalizacBes e hip6teses num trabalho de investigacdo social .

Em seu texto, “Comparing Modern Japan: are there more comparisons to make?’,
Drew traz importantes reflexdes que contribuem para o “fazer” teodrico-metodologico da
Histéria Comparativa. Afirma que, ao perceber as diferencas entre os fenémenos comparados,
se abre a reconsideracdo sobre 0 que realmente lhes € comum, e isso faz com que as suas
diferengas sgjam ressignificadas, o que leva, em muitos casos, a um refinamento das
estruturas conceituais ja familiares. Dessa forma, aponta-se para novos desafios e espacos
para futuras pesguisas. Pode-se, dessa maneira, testar hipéteses formais, que poderdo ser tanto
mai s bem conhecidas quanto reformuladas, o que n&o o diferencia das preocupagoes de Bloch.

Peter Burke® acrescenta que é gragas & comparacdo que conseguimos perceber a
importancia do que esta aqui e |14, a0 mesmo tempo em que observa o quanto fendmenos
aparentemente similares podem diferir entre si.

Voltando a Bloch, para quem o0 comparativismo é um instrumento integrante da
prética do historiador, e ndo um procedimento tedrico, chama-nos a atencdo a sua perspectiva

ao

9 FRANCO, Maria A. Ciavatta. Estudos comparados em educacdo na América Latina: uma discussdo tedrico-
metodoldgica a partir da questdo do outro. In: __ (Org.). Estudos comparados e educagdo na América
Latina. S30 Paulo: Livros do Tatu; Cortez, 1992. p. 13-35; PUIGGROS, Adriana; BERTUSSI, Guadelupe
Terezinha; FRANCO, Maria Ciavatta (Org.). Estudos comparados em educacdo na América Latina: uma
abordagem critica. Sdo Paulo: Cortez, 1991; AGUILAR, Luis Henrique. Estado desertor: Brasil-Argentina nos
anos de 1982-1992. Campinas, SP: R. Vieira, 2000.

© CAPELATO, Maria Helena R. A propaganda politica no Varguismo e no Peronismo: aspectos tedrico-
metodol 6gicos de uma andlise sobre histéria politica. Historia: Questdes & Debates, Curitiba, v. 14, n. 26-27,
p. 196-218, jan./dez. 1997.

2l CAPELATO, MariaHelenaR. Op. cit.

2 BURKE, Peter. Historia e teoria social. S0 Paulo: Ed. da Unesp, 2002.
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comparar sociedades préximas no tempo e no espaco que exercessem
influéncia mutua [...] sociedades sujeitas, por sua proximidade, a acéo das
mesmas grandes causas e pelo menos com alguns tragos originérios comuns.
Essa escolha evitava o risco de falsas analogias e do anacronismo, embora
também implicasse em novas dificuldades. Por exemplo, distinguir os
fendbmenos que poderiam ser explicados autonomamente dos gque deveriam
ser entendidos em conjunto com os da outra sociedade estudada.®

Dessa forma, via a importancia da percepcao das “influéncias mutuas’, bem como a
necessidade de ndo se ater apenas as causas internas como explicacfes dos fatos, mas também
identificar falsas causas locais, buscando os “vinculos antigos e perduraveis’ entre essas
sociedades. Preocupacdo bastante pertinente ao estudarmos a Ameérica Latina, tendo em vista
a sua histéria de relages de dependéncia e de disputas no contexto internacional .

Maria Ciavatta Franco, em seu artigo “Quando nds somos 0 outro: questdes tedrico-

metodol dgi cas sobre os estudos comparados’,?* chama a atencéo paraa

utilizacéo do método histérico que permite buscar a diferenca entre os paises
a partir dos processos histéricos mais amplos (compreender a histéria como
processo) e reconstrui-las como parte de uma determinada realidade que é
sempre complexa, aberta as transformagdes dos sujeitos sociais.

Nesse sentido, uma grande preocupacao € a nao-transposicdo de modelos de um pais
para 0 outro, nem a imposicdo das mesmas variaveis para conhecimento de um fenémeno
ocorrido em diferentes contextos.

Na histéria das ciéncias sociais, 0 conhecimento sobre o outro e da nossa relacdo com
ele ndo tem se evidenciado de maneira tdo simples; esse conhecimento tem muitas vezes
servido para a dominagdo, a ocupacdo territorial, a submissdo e mesmo a aniquilacdo do
outro, pois, na medida em que uma sociedade € olhada a partir dos valores e principios de
outra sociedade, todas as diferencas ai encontradas tendem a se transformar em etapas
necessarias para essa sociedade no seu processo de equivaléncia ao “modelo”, e se anularéo
de imediato as possibilidades de se ver o outro dentro da sua singularidade. Com essa
preocupacao, Ciavatta nos chama a atencdo para uma situagdo que se identifica nos estudos
comparados sobre a educagdo na América Latina:

% FAUSTO, Boris; DEVOTO, Fernando. Brasil e Argentina: um ensaio de histéria comparada (1850-2002).
S&o Paulo: Ed. 34, 2004, p. 14.

# FRANCO, Maria Ciavatta. Quando nés somos o0 outro: questdes tedrico-metodoldgicas sobre os estudos
comparados. Educagéo e Sociedade, Revista Quadrimestral de Ciéncia da Educagéo, ano 21, n. 72, p. 197-230,
ago. 2000.

% FRANCO, Maria Ciavatta. Quando nés somos 0 outro..., p. 199.
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A tradicdo dos estudos comparados em educacdo na América Latina foi
levada adiante por organizagBes internacionais, com uma perspectiva
funcionalista e positivista, baseada nos estudos estatisticos, nos grandes
surveys, voltados para uma descri¢do quantitativa do fenémeno e ndo para
uma andlise das relacbes de poder e da cultura, implicitas na realidade
educativa.®

Isso nos derta para a importancia de um “olhar critico sobre a interpretacéo das
diferencas nos processos comparativos’.?’

A preocupacdo de Elisabete C. Cruvello da Silveira, em seu artigo “Metodologia
comparada: repensando sua relevancia na construcéo da identidade latino-americana’, chama
a atencdo, assim como Ciavatta, para 0 cuidado com a pesquisa comparada quando a temética
constitui a busca da identidade, em que esse “ideal se converte num modelo paradigmatico,
universal e cristalizado”,? intolerante ao outro, distinto na sua cultura. Nesse sentido, o outro
pode tornar-se uma ameaga, ou uma patologia, ou mesmo um modelo atrasado, que deve ser
superado. Perde-se, assim, a questdo da alteridade, o ser o outro, ou 0 constituir-se como
outro.

A histéria comparada da histéria das disciplinas leva o foco da comparacdo histérica
para um ponto mais especifico e exige que facamos uma reflexdo sobre essa area de pesquisa,
gue vem se tornando fundamental para os historiadores da cultura escolar, um mundo de
possibilidades, uma gama incomensurével de variedades e contradi¢des que se choca em
diferentes préticas psi copedagogicas e sugere, com certeza, um enfoque mais ampl o:

lembrando que a histéria das disciplinas escolares possui também uma
ligacdo com o interno da escola e suas préticas, na medida em que estabel ece
parémetros para a compreensao do conhecimento e dos saberes no interior da
cultura escolar.?

A andlise comparativa entre o ensino de Historia, no que diz respeito aos contelidos
sobre a América Latina, no Brasil e na Argentina, durante as suas ditaduras militares, através
de um recorte que abrange duas escolas ligadas a institui¢Oes de ensino superior e nacionais,
ja traz situacdes de semelhancas entre os objetos da pesquisa que, no entanto, também séo

marcados por especificidades.

% FRANCO, Maria Ciavatta. Quando nés somos o outro..., p. 203.

' FRANCO, Maria Ciavatta. Quando nés somos o outro..., p. 211.

% SILVEIRA, Elizabete Cristina Cruvello da. Metodologia comparada: repensando sua relevancia na construgdo
da identidade latino-americana. In: ENCONTRO INTERNACIONAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE
EDUCACAO COMPARADA: CONSTRUINDO A IDENTIDADE LATINO-AMERICANA, Porto Alegre,
2003. Anais... Porto Alegre: PUCRS, 2003.

# DIAS, Maria de Fatima Sabino. Op. cit., p. 5.
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Nessa perspectiva de reflexdo, € importante chamarmos a atencéo para detalhes em
relacdo a Universidade Nacional de Cérdoba e a Universidade Federal de Santa Catarina, que
evidenciam pontos diferenciais significativos.

A Universidade Federal de Santa Catarina completou recentemente quarenta e oito
anos de existéncia; a Universidade Nacional de Cérdoba completou trezentos e noventa e sete
anos — prepara-se para 0 seu quarto centenario. A historia dessas duas institui¢oes resulta na
construcdo de diferentes culturas académicas. A Universidade Naciona de Cordoba,
centendria, origina-se de um periodo cuja historicidade deixou marcas profundas na sua
identidade académica; a Universidade Federa de Santa Catarina, criada poucos anos antes de
a ditadura militar ser implantada no Brasil, em 1960, é marcada também por uma conjuntura
especifica.

Lembrando o que nos diz Dias, aspectos externos as escolas sdo

fatores importantes para entender a inclusdo/exclusdo e as mudancas que
ocorrem quanto a selecdo, organizacdo e as finalidades de determinados
conteidos ou disciplinas escolares, tais como: o contexto econdémico, social,
politico e educacional da sociedade, os movimentos politicos e sociais [...] e
0s grupos de influéncia (editoras, instituicdes de pesguisas, liderancas
intelectuais); os livros, textos e as politicas governamentais, valores e
necessidades socio-culturais nacionais e internacionais.®

Os colégios Manuel Belgrano, fundado em 1938 (71 anos), e de Aplicacdo, fundado
em 1961 (48 anos), trazem as suas especificidades histéricas. Ao mesmo tempo, estdo
envoltos por regimes ditatoriais, leis de excegdo, praticas autoritérias, perseguicdes
ideoldgicas, pelo controle absoluto sobre a educacio e o conte(ido a ser ensinado. E dentro
desse contexto histérico mais amplo que estabel eceremos uma perspectiva comparativa de um
fendmeno ocorrido em diferentes contextos.

Em caracteristicas gerais, o golpe militar no Brasil, em 1964, savaguardou as
discordancias existentes no interior das instituicdes militares e no seio de grupos civis durante
0s vinte anos em que estiveram no poder. Na Argentina, o golpe militar, em 1966, teve o seu
processo interrompido por pleitos eleitorais e aternancia de grupos no poder até o golpe em
1976, quando uma nova e mais cruel ditadura se imp6s.®

No Brasil, até certo ponto, houve um “funcionamento da legalidade”, com Congresso

cambal eante, operando com regras impostas pelo regime, mas que Ihe dava uma aparéncia de

% DIAS, Maria de Fatima Sabino. Op. cit., p. 3-4.
%1 EAUSTO, Boris; DEVOTO, Fernando. Op. cit.
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“normalidade institucional”, inclusive com a criagéo e legalizacdo de um partido de oposicéo
“consentida” (Movimento Democrético Brasileiro).

Na Argentina, de 1976 a 1984, ndo houve partidos politicos definidos, tampouco
qualquer indicio de funcionamento institucional, mas sim um poder autoritério e centralizado
nas maos do exército.*

Ambos 0s paises, nesse processo, assemel haram-se e diferenciaram-se, mas buscaram
montar um suporte “legal” aos seus atos, que lhes desse um “chdo” onde pisar, uma
legitimidade necesséria para o exercicio do poder.

A construcdo dessa legitimidade passou também pelo processo de formagdo
direcionada dos cidadaos. Assim sendo, a escolarizacdo, e nela 0 ensino da Histéria, passa
mais uma vez a ser usada como espaco de construcdo dessa legitimidade, o que implica a
redefinicdo de curriculos, programas curriculares, novas orientacGes pedagdgicas, inclusdes e
exclusdes de disciplinas.

1.3 0 CURRICULO

Em relacdo aos aspectos internos as escolas Manuel Belgrano e Colégio de Aplicacéo,
gue sdo 0s nossos objetos de andlise, é fundamental para a nossa reflexdo a abordagem sobre
curriculo, identidade e representagéo.

A compreensdo de gque o curriculo se constitui de elementos considerados validos por
definicdo social nos coloca com clareza a importancia do seu estudo para a compreensdo de
um projeto politico-educacional na construcdo de uma nagdo, especialmente se levarmos em
conta as alternéncias dos grupos politicos que assumem o poder.

Jean Claude Forquin, refletindo sobre a educagcdo como reflexo e transmisséo da
cultura, salientaarelacdo “intima’ e “organica’ existente entre ambas, tendo em vista que “o
contetido transmitido na educacdo € sempre alguma coisa que nos precede, nos ultrapassa e
nos institui enquanto sujeitos humanos”.*

No entanto, o autor salienta que a educacdo escolar seleciona no interior da cultura e

reelabora os contelidos que sdo destinados a transmisséo mediante uma transposi¢do didatica.

¥ FAUSTO, Boris; DEVOTO, Fernando. Op. cit.
% FORQUIN, Jean C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do conhecimento escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993. p. 10.
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Nesse processo de selecéo, Forquin chama a atencéo para os cuidados necessarios com
aquilo que € deixado de lado, conforme as suas palavras. ndo se deve “encorgar a
inconsciéncia de tudo o que ela esquece, abandona ou rejeita’. A sua preocupacao refere-se ao
carater seletivo da memdria docente, a sua capacidade de “esquecimento ativo”. Assim, ele se
pergunta quais sdo o0s determinantes, 0s mecanismos, os fatores dessa selecdo cognitiva e
cultural que faz com que uma parte da heranca humana sga assm mantida “a salvo do
esguecimento”, de geracdo a geracdo, enquanto o resto parece consagrado ao sepultamento
definitivo.

Nesse viés, Dominique Julia chama a atencdo para a “cultura escolar” definindo-a
como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos”,* que podem variar segundo as épocas e as finalidades.

Goodson® faz uma importante reflexéo quando ressalta a contribuicdo do curriculo
como “um artefato socia e historico, sujeito a mudancas e flutuacbes’. Nesse sentido, uma
andlise histérica deveria preocupar-se com 0S pontos de ruptura e interrupgdes, nao
procurando ater-se apenas as continuidades evolutivas. Nessa perspectiva, o olhar para o
passado ndo sera jamais para atestar uma posi¢ao estatica, mas sim dindmica, na qual possa se
entender qual esse “artefato social e histérico” no seu processo de construcéo, qual a dinamica
social que o formou e de onde se origina a sua legitimidade.

Se, para um regime de governo, € importante a constru¢cdo de um ideério politico-
social que sustente 0s seus projetos, para os estudiosos desse regime faz-se tdo importante
quanto conhecer as entranhas desse projeto conhecer também os saberes que foram deixados
de lado ou deslocados em funcdo de outros sel ecionados.

E para 0 que Goodson chama a atencdo quando diz: “Os curriculos fracassados
tornam-se, nessa perspectiva, t&o importantes quanto os bem sucedidos”. *

Partimos da perspectiva de que o curriculo expressa vontades, disputas de poder,
construcdes e sedimentacdes culturais, projetos e vontades politicas. Michael W. Apple,*” no
inicio do seu artigo “Repensando ideologia e curriculo”, ressalta a natureza profundamente

politica desse debate. Ao se definirem um curriculo e as disciplinas que o compdem,

% JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Historia da Educacéo,
SBHE Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo, Rio de Janeiro: Autores Associados, n. 1, p. 9-43, jan./jun.
2001, p. 10.

¥ GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoriae histéria. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

% GOODSON, Ivor F. Op. cit., p. 10.

3" APPLE, Michael W. Pensando ideologia e curriculo. In: MOREIRA, Anténio Flavio; SILVA, Tomaz Anténio
Tadeu (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. S&o Paulo: Cortez, 2002.



implicitamente esta se respondendo a questdes como “Que tipo de conhecimento vale mais?’
ou “ O conhecimento de quem vale mais?’.

Ainda nesse artigo, Apple chama a atencdo para o fato de que

enguanto ndo levarmos a sério a intensidade do envolvimento da educacéo
com o mundo real das alternantes e desiguais relaces de poder, estaremos
vivendo em um mundo divorciado da realidade.®

Sua discussao no campo do estudo sobre o curriculo caminha pelas relaces de classe
e de poderes que ai estdo delineadas. A escolha de determinados conhecimentos pertencentes
a determinado(s) grupo(s), considerados dignos para serem transmitidos a geracgOes futuras,
enguanto outras histérias e culturas sdo “esguecidas’, demonstra com clareza quem detém o
poder na sociedade.

JAa Tomaz Tadeu da Silva,*® numa andlise das teorias do curriculo, nos diz:

o curriculo €, definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relacfes sociais
de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho
ideolégico do Estado capitalista O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo €, em suma, um territdrio politico.

E acrescenta:

O curriculo € lugar, espaco, territério [...] curriculum vitae: no curriculo se
forja nossaidentidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo
€ documento de identidade.

Goodson, usando como contribuicdo a expressdo de Hobsbawn, diz que “o curriculo
escrito é exemplo perfeito de ‘invencdo de tradicdo’”.*° No entanto, ndo é uma tradicéo
pronta, mas “onde, com o tempo, as mistificacdes tendem a construir e reconstruir”.**

Nesse sentido, Goodson chama a atencdo para a necessidade de que historiadores,

especialistas em curriculo e sociologos da educacdo ndo ignorem a histéria e a construcéo

¥ APPLE, Michael W. Op. cit., p. 41.

¥ QILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

“° GOODSON, Ivor F. Op. cit., p. 27.

“L GOODSON, Ivor F. Op. cit., p. 27.
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social do curriculo, visto que, dessa forma, mais facilmente se cristalizam tais mistificagdes e
areproducédo do curriculo tradicional.

Assim, para refletirmos sobre a histéria das disciplinas dentro dessa cultura, escolar, é
fundamental que se conheca 0 conjunto das normas e das praticas que norteiam as sociedades
em guestdo; o conjunto de fatores que as levaram a definir o que serd incluido no rol dos
conhecimentos desgjados e 0 que sera esquecido; qual uso sera feito da meméria ou da

“amnésia social” .*?

A histéria das disciplinas escolares pressupde uma andlise dos fatores que
envolvem a selecdo, estratificagdo e exclusdo de determinados conceitos e
conteidos, tanto quanto as concepcdes definidas pelos mesmos, na medida
em que a cultura escolar exerce também a funcdo de transmissdo dos
saberes, simbolos e valores presentes numa dada sociedade.*®

A histéria das disciplinas, a sua concepcao, a forma como foram se delineando, as suas
inclusdes e exclusdes propiciam para nés um olhar sobre a forma como se constroem e
projetam visdes do mundo e dos homens.

Nessa pesquisa, preocupacao € fundamental, pois, ao nos interrogarmos sobre 0s
contelidos de historia da América Latina e o seu entorno durante as ditaduras militares no
Brasil e na Argentina, procuramos olhar a relagdo existente entre a cultura escolar, ainclusdo,
organizacao e mudancas nas disciplinas escolares e os fatores internos e externos da sociedade
que as circundam.*

Ha nesse momento das ditaduras militares, como enfocamos anteriormente, um
enredamento oficial de controle, disciplina e intervencdo no ensino e no que ensinar. Assim, a
priori, podemos expressar que 0 ensino sobre a America Latina, sgja no Brasil ou na
Argenting, foi, a partir de entdo, excluido e rotulado como um espaco proficuo a doutrina
comunista.

Neste capitulo 1 apresento o corpus documental a ser usado, a metodol ogia com a qual
trabalho, 0 método da comparacéo, e também as reflexdes de educadores ou historiadores da
educacdo sobre curriculo, cultura escolar e histéria das disciplinas.

No préximo capitulo apresento os caminhos de inclusdo e exclusdo percorridos pela
disciplina de Historia da América Latina, dentro da cultura escolar. Focalizo as fortes

influéncias do externo da escola sobre a organizagdo das disciplinas escolares,

“2 BURKE, Peter. Op. cit.
“3 BURKE, Peter. Op. cit., p. 94.
“ DIAS, Mariade Fétima Sabino. Op. cit.



36

especificamente no caso dos conteldos latino-americanos, as pressdes politicas, legais, 0s
cerceamentos e, por outro lado, as possibilidades de aternativas, que séo frutos da vontade de
professores, da ressignificacdo da importancia da inclusdo de conteldos considerados

estratégicos para a contribui¢do com o conhecimento e a formagdo da cidadania.
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CAPITULO 2 -HISTORIA DA AMERICA LATINA: UMA HISTORIA
DE POUCAS INCLUSOES E MUITAS EXCLUSOES

Os caminhos percorridos pela disciplina Historia da América Latina sdo marcados
mais pela auséncia do que pela presenca entre os contelidos escolares selecionados para fazer
parte dos curriculos, seja no Brasil ou na Argentina, durante o periodo das ditaduras militares,
como perceberemos no desenrolar desta pesquisa.

No entanto, esse comportamento em relacdo a seletividade sobre o que deve ou néo
deve ser ensinado da histéria faz parte das defini¢des dos contetidos curriculares em qual quer
pais e em qualquer situacdo de organizacao curricular nas escolas.

A seletividade dos contelidos a serem ensinados ndo é por s 0 problema, mas se
coloca como problema quando tais paises encontram-se em situacfes-limite de ingeréncia de
governos autoritarios, em situacGes de quebra do regime democrético, em que os cidadédos
passam ater os seus direitos minimos de liberdade desrespeitados. Tais situacdes evidenciam-
se principamente em momentos de alternancia de poder devido a golpes politicos, com
efetiva quebra de orientagdo politica e ideol 6gica pelo novo grupo gque assume 0 governo.

Segundo Peter Burke, o problema da selecdo de conteldos se coloca quando, no
processo de selecdo dos contelidos a serem ensinados, a sociedade esta definindo o que sera
tratado como contelido a ser incluido no rol do conhecimento desgjado e 0 que devera ser
deixado de lado, esquecido pela meméria social.*

Christian Laville, em sua obra “A Guerra das Narrativas: debates e ilusdes em torno

y 46

do ensino da Historia”,™ traz alguns exemplos ilustrativos por meio de situagcoes historicas em

gue as intervengdes no ensino da Historia foram feitas em funcéo de mudancas de grupos no

poder do Estado, que apresentam um novo direcionamento ideol 6gico:

Entre as decisfes tomadas pelos vencedores ao fim da Segunda Guerra
Mundial, houve a de proibir o ensino da histéria ministrado nos paises
vencidos, a fim de neutralizar seus contetidos factuais antes de substitui-los
por outros. Foi uma das primeiras decisdes, sendo a primeira do Alto
Comando Aliado em Berlim; a mesma coisa se deu na Itélia e no Jap&o.*’

“> BURKE, Peter. Op. cit.
“ LAVILLE, Christian. Op. cit.
“"LAVILLE, Christian. Op. cit., p. 130.
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Laville nos mostra também essa mesma interferéncia no ensino da historia em
situacbes muito mais recentes, como, por exemplo, na ex-Alemanha Oriental, onde “os
manuais foram retirados e os professores de Historia foram suspensos. porque estudaram e
ensinaram a‘ histéria errada ” .

Na RuUssia, apos a Glasnost, julgava-se que o ensino de histéria deveria ser substituido,
mas como ndo havia como operacionalizar a substituicdo de imediato, suspenderam-se 0s
exames oficiais e até mesmo o ensino de Historia em algumas escolas. Laville também cita a
socidloga Irina Bakeshkina, que avaliou esse processo assim: “o capitalismo que era definido
como um *sistema de expiragéo moribundo’ tornou-se um ‘futuro brilhante’ ™ .*

Na China, alguns meses antes da reanexacdo de Hong Kong, ja se discutia a
necessidade de mudancas a serem feitas nos manuais de historia. Essa preocupacéo foi levada
pelo Ministro dos Assuntos Exteriores a Assembleia Nacional Popular, pois o “contelido de
certos livros escolares atualmente usados em Hong Kong, ndo estdo conforme a histéria e a
realidade”.™

Ainda segundo Laville, a mesma forma de intervencdo no ensino pode ser feita dentro
de outras Gticas, como no caso do México, no ano de 1992, quando uma “coaliz&o de liberais
e progressistas’ discutem novos manuais de histéria para o primario, impostos por Carlos

Sdlinas, onde

No contexto das negociagdes do mercado comum norte-americano, 0s Novos
manuais elogiavam as politicas econdmicas presentes e passadas do México
e sua abertura ao capitalismo internacional, a0 mesmo tempo em que
minimizavam os episddios contestatorios ou revolucionarios de sua
historia.™
Nessa mesma perspectiva atestamos um percurso acidentado em relagdo a incluséo e
exclusdo dos contetidos sobre a histéria do continente latino-americano dentro do proprio
continente americano.
A “Convencéo sobre o Ensino da Histéria’, Decreto 65.814, de 8 de dezembro de
1969, reeditada pelo governo do General Emilio Garrastazu Médici no Brasil e originaria do
final dos anos 30, quando foi assinada por diversos paises da América Latina, indica em seu

artigo primeiro, a necessidade de se

“ LAVILLE, Christian. Op. cit., p. 131.
““ LAVILLE, Christian. Op. cit., p. 131.
% | AVILLE, Christian. Op. cit., p. 133.
> LAVILLE, Christian. Op. cit., p. 134.
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Efetuar a revisdo dos textos adotados para 0 ensino em seus respectivos
paises a fim de “depur&los de tudo quanto possa excitar no animo da
juventude a aversdo a qualquer povo americano”.>

Essa Convencdo, trabalhada também no préximo capitulo, contou com a participacéo
entusi astica dos Estados Unidos da América, que a defendia e que elogiava os paises por tal
atitude.

No entanto, esse momento politico marca a busca dos Estados Unidos por uma politica
de alinhamento de todo o continente americano a politica de revitalizacdo da sua economia,
guando da grave crise econdmica marcada pela crise da Bolsa de Valores de New York e da
conseguente necessidade de reconstrucdo da sua imagem denegrida devido a politica
intervencionista nos paises latino-americanos, conhecida como a politicado “big stik”.

Isso explicaria uma preocupacdo com os contelidos a serem veiculados pelo ensino da
histéria nos paises continentais. No entanto, os Estados Unidos ndo assina essa Convengao,
usando como argumento a federalizagdo dos seus estados.

Como vemos, atrajetoria do ensino de historia na Ameérica Latina se insere, da mesma
maneira, na preocupacdo dos governos e grupos politicos no poder, a0 mesmo tempo em gque
ainclusdo e exclusio dos contelidos sobre a América L atina nesses projetos politicos tem sido
marcada pel os interesses politicos, econdmicos e ideol 6gicos em jogo.

Com o objetivo de refletir sobre o processo de inclusdo e/ou exclusdo dos contetidos
sobre a historia da América Latina reino algumas pesquisas que abordam esse “percurso

acidentado” no Brasil na segunda metade do século XX.

2.1 OS CAMINHOS

“A Invencdo da América na Cultura Escolar”, tese de doutorado defendida na
Unicamp, em 1997, pela professora Maria de Fatima Sabino Dias, aborda a “historia da
constituicao da disciplina de Histéria da América no ensino secundario no Brasil” na metade
do século XX.>* Mediante o estudo de livros didaticos de Histéria usados na época e fazendo

uso de categorias como identidade e meméria, nacionalismo e pan-americanismo, civilizagéo,

2 BRASIL. Decreto 65.814, de 08/12/1969. DOU de 01/07/1969. Promulga a Convencdo sobre o Ensino de
Historia. Aprovada pelo Decreto-lei n° 660, de 30/06/1969. DOU de 01/07/1969.
% DIAS, Maria de Fatima Sabino. Op. cit.
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intelectuais e reformas educacionais, bem como o curriculo vivido, como exemplo de
resisténcia dos professores as normas legais impostas pelo Estado através das reformas e dos

curriculos oficiais, Dias estabel ece uma proposi¢éo geral para a sua pesquisa:

A inclusdo da disciplina de Histéria da América no ensino secundario no
Brasil, na década de 50, foi uma decorréncia de fatores externos a cultura
escolar: de um lado a necessidade de organizar um sentimento de
americanidade, tendo em vista a posicdo da América no contexto da guerra
fria; de outro, a necessidade de fortalecer uma unidade nacional, respaldada
na construcdo de umaimagem do Brasil no continente americano.>

Atenta para a inclusdo e exclusdo dos contetdos latino-americanos nos curriculos
escolares ao longo da primeira metade do século XX, Dias retrocede ao final do século XIX
para constatar, j& naquele periodo, preocupacdes de intelectuais brasileiros com ainclusdo de
estudos sobre o continente americano nos programas de Historia, aertando para a “nossa
dependéncia cultural com 0 mundo europeu”, matriz moderna que marcou a organizagao dos
Estados nacionais, principal mente os ibero-americanos.

Portanto, entre idas e vindas, Dias atesta, com a sua pesquisa, tensdes histéricas
determinantes da inclusdo ou exclusdo dos conteldos latino-americanos na educacdo
brasileirano inicio do século XX.

Associada a ideia da construcdo de uma identidade latino-americana e inserida numa
acao pedagdgica do Estado, a Historia da América Latina era olhada por Manoel Bonfim, o
seu ilustre defensor, “como responsavel pela elevacdo educacional dos povos oprimidos ou
‘atrasados da AméricaLatina’.>

No Estado Novo, nos anos de 1937 a 1945, os contetidos |atino-americanos se véem
mais e mais cerceados nos programas escolares. A perspectiva era a de énfase a construcéo de
um sentimento nacionalista, fundamental para a consolidacdo do projeto getulista de
nacionalismo.

No governo Dutra, conhecido como periodo de redemocratizacéo no Brasil, apos o fim
do Estado Novo, iniciase um processo de discussdo sobre a Reforma Educacional
encaminhada a Camara Federal em 1948, mas votada em 1961. Ja em 1950, o Plano Cultural
Interamericano articulado no México expressa a politica externa norte-americana em relacéo
ao continente americano. Acontece nesse momento a inclusdo de estudos histéricos e de

cultura interamericana nos cursos secundarios de todos os paises do continente,

> DIAS, Maria de Fétima Sabino. Op. cit.
*®* DIAS, Maria de Fétima Sabino. Op. cit., p. 70.
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Fazendo parte de um projeto pan-americano de construir uma meméria e
uma identidade americana como estratégia para garantir a unidade no
continente baseada nos ideais democraticos norte americanos, mantendo,
desta forma, a hegemonia dos Estados Unidos sobre todaa América.®®

Circe Bittencourt, em seu texto “O Percurso Acidentado de Ensino de Historia da
América’,>" aborda como a América tem sido objeto dos estudos escolares e quando isso tem
ocorrido, entendendo que esse processo pressupde a elaboracdo de um programa curricular
que, sendo um texto oficial, representa determinada politica educaciona e se articula e
dialoga com setores sociais que exercem O poder ou entdo se encontram nas suas
proximidades.

No século X1X, as histérias do Brasil e da América vinham atras da histéria europeia,
completando os estudos da Antiguidade, da Idade Média, Moderna e Contemporanea. No
programa extenso, raramente os alunos chegavam ao seu final, onde estavam Brasil e América
Latina

A Histéria da América — naquele momento o seu contelido era constituido de historia
da América e do Brasil de maneira conjunta — foi incorporada pelos programas escolares
através da histéria da origem do homem americano e da sua distribuicdo geogréfica. Nesta,
segundo Bittencourt, havia uma tendéncia, ao destacar a formacéo populacional da América,
em explicar as diferencas entre o desenvolvimento norte-americano, pais predominantemente
branco em contraposicéo as demais regides mesticas e nativas, pela incapacidade destas de
incorporacao dos idedrios de trabalho do capitalismo industrial.

No entanto, essa similaridade entre os paises |atino-americanos manteve-se por pouco
tempo. Antes mesmo da Reforma Capanema, de 1942, os contelidos de Histéria ja haviam
sido divididos em Histéria do Brasil e Histéria da Civilizagcdo, com cargas horarias
especificas. Os contelidos de Historia da América passaram a complementar o programa de
Histéria Geral, a partir do processo da colonizagdo, eliminando-se, assim, os contetidos da
histéria pré-colombiana.

Também como Dias, Bittencourt enfatiza a preocupacdo nos anos 50 em separar 0
Brasil da América Latina, mostrando-o em uma dindmica prépria, “em fase gestatoria do

grande salto para o desenvolvimento industrial”,* estando apenas alguns paises no estagio

*® DIAS, Maria de Fétima Sabino. Op. cit., p. 89.

> BITTENCOURT, Circe Maria; IOKOI, ZildaM. G. (Coord.). O percurso acidentado do ensino de Historia
da América. Rio de Janeiro: Expresséo e Cultura; So Paulo: EDUSP, 1996. (Educacdo na América L atina, 3).
% BITTENCOURT, Circe Maria; IOKOlI, ZildaM. G. Op. cit., p. 207.
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adequado para entrar nessa etapa necessaria. Portanto, ndo era conveniente situar o Brasil
entre essas nagdes | atino-americanas, principal mente aquelas consideradas mais “ atrasadas’.

Durante anos também a Argentina manteve o mito da perda de territorios para Chile,
Brasil, Bolivia e Paraguai, fatos mantidos nos livros de histéria argentinos que orientavam
uma visdo sobre a ideia de nacdo e de territorio nacional, através de um juizo de valor, da
bondade que caracterizava os argentinos e da maldade e ambic&o que caracterizavam os seus
vizinhos: “lo buenos que éramos los argentinos y 10 malos y ambiciosos que eran nuestros
vecinos®.>®

Bittencourt também destaca a énfase, com a consolidagdo do pan-americanismo, na
politica da boa vizinhanga implementada pelo governo Roosevelt, dos Estados Unidos.
Assim, o destague na auséncia de conflitos internos e mesmo entre paises € fundamental,
omitindo-se ai os conflitos fronteiricos entre os paises latino-americanos, uma preocupagao
nos programas de historia de 1951, quando Histéria da América é criada como disciplina
autdbnoma no Brasil.

Também na Argentina, Graciela E. Viardi® chama a atengéo para o uso da disciplina

de Histéria como instrumento de formag&o de uma identidade cidada:

[...] la problemética de |a ensefianza de |a historia ya que fue esta signatura,
especialmente desde la congtitucion del sistema educativo naciona afines de
siglo pasado, una de las herramientas que se utilizaron para homogeneizar a
conjunto de la poblacion a la vez que estimular una clara identidad
ciudadana que incluia la mirada sospechosa y desconfiada hacia los paises
del area.

Es necesario considerar que |os estados nacionales del siglo XIX fundaron su
legitimidad y soberania sobre la base de destacar sus caracteristicas
especificas y resaltar las diferencias con relacion alos paises respecto de los
cuales tenfa un pasado cercano de enfrentamientos.®

Gonzalo de Amézola destaca, em seu artigo “Cambiar La Historiaz manuales
escolares, curriculum y ensefianza de la historia reciente desde la “transformacion educativa’,
0 quanto a construcao através de um imaginario coletivo, do ideal de uma “Nacion mitica por

todos compartida’, onde se procurava integrar a grande quantidade de imigrantes que

*VIARDI, Graciela E. Los Desafios de Ensefiar Historia en Argentina en el Contexto de la Integracion
Regional. In: SIMPOSIO NACIONAL DA ANPUH, 20., S&0 Paulo. Anais... S50 Paulo, 1999.

% Graciela € argentina e, a0 escrever este artigo, era consultora curricular em Neuquén y Rio Negro (Patagonia
argentina) e integrante do Grupo Nacional parala Ensefianza de laHistoriay Geografia en el Mercosur.

61 BITTENCOURT, Circe Maria; IOKOI, ZildaM. G. Op. cit., p. 181-182.



chegavam a Argentina no final do seculo XIX, redefiniu contelidos e provocou intervencoes
oficiais no ensino.®?

Em 1998, um grupo de professores e de pesguisadores brasileiros (Maria de Fatima
Sabino Dias, Maria José Reis e Marise da Silveira Verissmo) da Universidade Federal de
Santa Catarina e do Colégio de Aplicacdo da mesma universidade, junto com professores e
pesquisadores argentinos (Susana Ferreyra, Dante Bertone, Nancy Aquino e Liliana Aguiar),
da disciplina de Historia da Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano, da Universidade
Nacional de Cordoba, instituicbes estas integrantes do “Acordo de Cooperagdo” ao qual
fizemos referéncias na introducéo desta tese, propuseram-se refletir, a partir de um projeto de
pesquisa, sobre a construcdo das identidades latino-americanas na cultura escolar, o olhar
sobre 0 “outro” e sobre “nés’, latino-americanos. Assim sendo, organizamos um projeto de
pesquisa ho campo da historia das disciplinas intitulado “Identidades e Representagdes:. um
Projeto de Pesquisa Comparada sobre o Ensino de Histéria na Argentina e no Brasil”.

Esse projeto trazia a preocupacéo de elucidar os pressupostos tedrico-metodol 6gicos
gue envolviam a selecdo de temas, contelidos, abordagens, fontes, processos de conhecimento
e propostas aternativas para o ensino de Historia no Colégio de Aplicagdo, da UFSC, e na
Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano, da Universidade Nacional de Cérdoba,
procurando também estabel ecer e fundamentar a importancia que tem o ensino de Historia da
América no contexto do Mercosul.*®

O recorte temporal estabelecido para a pesquisa foi 0 periodo de 1985 a 1995. Com o
fim da Ditadura Militar e com o processo de redemocratizacdo nos dois paises, esse foi um
periodo em que ocorreram grandes mudangas nos processos educacionais, tanto na Argentina
quanto no Brasil.®*

Apobs a pesquisa individual das duas equipes de professores, em 2000, foi possivel
apontar questdes importantes no que diz respeito a caminhada da disciplina de Historia e,
mais especificamente, de Historia da Ameérica Latina, no periodo pos-ditaduras militares.
Percebe-se entre as duas escolas semelhancas e diferencas em relacdo a inclusdo e/ou

exclusdo de temas | atino-americanos nos seus curricul os no periodo analisado.

% AMEZOLA, Gonzalo de. Op. cit.

% DIAS, Mariade Fé&tima Sabino; REIS, Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.

% Na Argentina desencadeou-se ap6s a ditadura militar um processo de discussao sobre 0 ensino que culminou
com aLei Federal de Educacdo 24.195/93 e na redefinicdo curricular através dos Contenidos Basicos Comunes —
CBC. No Brasil, com o fim da ditadura militar, a década de 80 marcou a luta contra os Estudos Sociais, que
excluira as disciplinas de Histéria e Geografia do 1° grau, e a discussdo sobre novas propostas curriculares e
novos programas de Histéria



No Brasil dos anos 80, a luta contra Estudos Sociais congrega diversos setores da
intelectualidade, que, junto com outros segmentos da sociedade, passam a discutir novas
propostas curriculares e novos programas de Historia. Essa luta vinha alinhada as

necessidades de

mudancas nas condi¢Bes de trabalho do professor, como também as novas
tendéncias no campo da histéria e da psicologia que estimulavam reflexes
sobre 0 processo ensino-aprendizagem, sobre novas temdticas e
probleméticas de ensino, provocando uma reavaliacdo no ensino de Histéria.
Caminhos alternativos foram delineados. uns trabalhavam na perspectiva da
histéria com uma leitura marxista, outros através de eixos teméticos.®

No entanto,

0 que predominou nos programas e livros didéticos de histéria na década de
1980 foi a inclusdo da Histéria do Brasil e da América dentro da
periodizagdo tradicional. Em meio aos conteidos sobre a histéria geral e do
Brasil, novamente os contelidos sobre a Histéria da América se transformam
em temas secundérios.®®

A partir desse contexto nacional, nos perguntavamos como essas discussdes nacionais
entre 0 “velho” tradicionalismo e 0 “novo” repercutiram nos programas e curriculo no
Colégio de Aplicacdo. Quais mudancas e permanéncias caracterizaram esse periodo, abrindo
ou negando espago para ainclusdo de Historiada Ameérica?

Mediante a organizacdo de um “corpus documental” (programas, curriculos, cadernos
de anotacéo de professores, livros didaticos), dividiu-se a andlise em dois periodos. 0 primeiro
de 1985 a 1990, no qua predominou uma concepcdo tradicional da histéria positivista; o
segundo de 1991 a 1995, predominando a abordagem da histéria através dos modos de
producéo.

No primeiro momento, o quadripartismo francés — Historia Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea — € a linha norteadora dos programas, excluindo-se praticamente o
enfoque sobre as sociedades americanas. Quando incluidas, o seu papel é o de estabelecer as
conexfes na histéria europeia, assumindo, assim, um papel quase ilustrativo, sem gerar
desdobramentos para reflexdo. O que se percebe, no entanto, sdo préticas alternativas

isoladas, iniciativas de professores como este que objetivava:

% DIAS Maria de Fatima Sabino; REIS Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.
% DIAS Maria de Fatima Sabino; REIS Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.



Analisar a conjuntura européia entre os séculos XV e XVIII e a suarelacdo
com o processo cultural nas Ameéricas, tentando buscar, no passado latino-
americano, a compreensio da realidade socio-politica-econémica atual .’

No segundo periodo, de 1991 a 1995, os modos de producdo e a concepcdo do
materialismo dialético predominam na analise historica. Essa defini¢do € clara no objetivo do
programa da disciplina de Histéria, quando se propde:

Interpretar a Histéria como um processo resultante da acdo humana,
possibilitando ao aluno a compreensio da sociedade contemporanea na qual
esta inserido. Buscar as origens, aformacgao, a consolidagéo e as alternativas
de superacdo do sistema capitalista.

O emprego desses conceitos oscila de professor para professor, mas esse “novo” se
torna presente.

Assim, assumindo como referencial tedrico uma proposta marxista de interpretacéo da
histéria, os contelidos permanecem estreitamente ligados a uma visao eurocéntrica da historia;
0s contetidos sobre América Latina sdo ora incluidos, ora excluidos, mas a énfase € dada aos
aspectos externos a partir dos conteidos da historia dos paises europeus col onizadores.

Na Argentina,

con larecuperacion de la democracia em 1983, se comenzard unarevision de
la perspectivaregional y seraen el Congreso Pedagdgico Nacional de 1987 —
1988, cuando aparezca “con claridad la intencién y la necesidad, desde las
corrientes alli presentes, de reconocernos parte de América Latina’.%®

O relatério dos professores de Histéria da Escola Manuel Belgrano, em Cérdoba, traz
uma andlise feita por Hilda Lanza, em 1991. Ao analisar a imagem da Ameérica Latina no
curriculo oficial através dos programas e textos didaticos, conclui que:

el proceso de transmisién de contenidos propuestos desde los sectores
hegeménicos que aseguraron la lealtad al Estado Nacional, fue simultaneo a
la transmision de una imagen deteriorada de la Historia de América Latinay
reval ori zada respecto del mundo europeo.®

Ao mesmo tempo constata que:

" DIAS Maria de Fétima Sabino; REIS Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.

% AQUINO, Nancy; BERTONE, Dante; FERREYRA, Susana. Ensefianza de Historia de América, cultura
escolar e identidad latinoamericana. Escuela Superior del Comercio Manoel Belgrano, Universidad Nacional de
Cordoba. Cordoba, 2001. Relatorio de Pesquisa.

% Apud AQUINO, Nancy; BERTONE, Dante; FERREY RA, Susana. Op. cit., p. 5.
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Se bien ha existido variacion respecto de la intencionalidad politica entre €
gobierno del ultimo periodo de facto y € iniciado €l 1984 [sic, corresponde
1983] lo que respecta a tema de los contenidos histéricos y especificamente
con referencia a América Latina, dicha intencionalidad no ha producido
todavia transformaciones programéticas.

A Escola Manuel Belgrano, com o retorno da democracia, ressentia-se com a quebra
do “gercicio critico de la reflexion epistemol 0gica, sobre todo el Ciencias Sociales, se habian
opacado, siguiendo e ejemplo de los tiempos de censura que corrian”.”* A reincorporagdo de
professores que foram afastados pela ditadura alterou o quadro na escola, seja em relacéo as
questBes de exercicio do poder, sgja quanto a novos olhares e abordagens sobre a histéria,
fruto das experiéncias no exilio. A intencdo de incorporacéo dos conteidos latino-americanos
apresentava duas facetas: traduzia, por um lado, uma postura politica de construcéo de uma
identidade | atino-americana como potencial libertador; e, por outro, aideia de que a discusséo
sobre a identidade latino-americana resultasse numa construcéo tedrica que permitisse uma
andlise dos model os politicos e econdmicos da regido através das diferencas e semelhancas.

As resisténcias, as continuidades e as incorporagdes tedricas podem ser percebidas nos

programas que atestam

tensiones existentes entre grupos, uno gue sostenia una historia de caracter
universalista y a mismo tiempo vinculada a legado nacional y otro,
compuesto fundamentalmente por los docentes que retornan a la institucién
con la recuperacion de la democracia y proponen una mirada critica de
aquellos contenidos considerados euro céntricos.”

Esse periodo selecionado para a pesquisa, de 1985 a 1995, segundo o relatério dos
professores, pode ser dividido em duas etapas. a primeira, 1985-1986, marcada por um
enfoque tradicional; e a segunda, de 1992 a 1995, marcada por um enfoque mais renovado,
conceitual e problematizador. Os anos entre 1987 e 1991 sdo marcados por um periodo de
transicdo, momento em que coexistem posturas inovadoras e posturas tradicionais, que
resistem as mudancas.

No primeiro momento, o enfoque histérico € voltado para a historia politica

tradicional, marcado por uma forte abordagem cronol égica e factual. América é um tema que

©|dem . p. 6.

™ AQUINO, Nancy; BERTONE, Dante; FERREY RA, Susana. Op. Cit.

2 AQUINO, Nancy; BERTONE, Dante; FERREY RA, Susana. Op. cit.

" AQUINO, Nancy; BERTONE, Dante; FERREY RA, Susana. Op. cit. P. 7.
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aparece subordinado a uma relacdo com a histéria europeia, e parte do curriculo € voltada
paraa histéria nacional, através da qual se fazem pegquenas incursdes sobre a América L atina.

No periodo de transicdo, América Latina no quarto e quinto anos € o0 exo
problematizador de andlise, sem que se deixe de ter em conta 0S processos europeus. Mesmo
assim, na andlise da histéria nacional, o enfoque mantém-se tradicional .

O ano de 1992 marca a ruptura com as propostas da historia tradicional. Ameérica
L atina aparece no curriculo como Ameérica Pré-Hispanica e Colonial, como um estudo de caso
na abordagem sobre as crises e transformacdes do sistema capitalista.

Nos relatos trazidos pelos professores da Escola Manuel Belgrano e do Colégio de
Aplicacéo, percebe-se, nos dois paises, as dificuldades de inclusdo de América Latina nos
programas de Histéria, mesmo em periodos pos-ditatoriais, quando se delineiam as
perspectivas democraticas, de maior liberdade de pensamento e de projetos voltados para
mudancas educacionais, bem como de uma rearticulagdo, principamente no caso brasileiro,
do movimento sindical dentro do setor da educacéo.

As duas escolas pesquisadas neste projeto apresentaram situaces semelhantes no que
diz respeito a inclusdo dos temas latino-americanos nos seus programas. Guardando as
especificidades e o grau de intervengdo do regime nas duas escolas, ambas refletirdo as
dificuldades e contradicdes que envolveram as dificeis conjunturas dos seus paises.

Outro objetivo do projeto de pesquisa “ldentidades e Representaces. um Projeto de
Pesguisa Comparada sobre 0 Ensino de Historia na Argentina e no Brasil” era compreender o
papel das representacdes no conhecimento escolar e quais, portanto, as imagens, percepcdes e
visdes de mundo transmitidas na cultura escolar através dos programas de histéria e dos
intercambios realizados dentro do Acordo de Cooperacdo. Esse trabalho de pesqguisa,
realizado apenas no Colégio de Aplicacdo, analisa os Relatorios do Projeto Cordoba, como é
chamado no Brasil esse Acordo de Cooperagdo, feito pela equipe brasileira que coordena o
intercambio. Tais relatorios contém relatos de atividades com a participacéo de professores do
Colégio de Aplicacdo, relatos das experiéncias vivenciadas no projeto em eventos nacionais e
locais, assim como avaliam o intercambio dos alunos das escolas conveniadas e um evento
realizado em 1992 no Colégio de Aplicagdo — “Primeiro Encontro Latino-Americano de
Adolescentes Simon Bolivar” —, que envolveu os alunos da Escola Manuel Belgrano e de
outros Colégios de Aplicacéo.

Essa analise parte da perspectiva de que o aluno intercambista assume um novo papel
social como agente de um processo de interagdo, isto &, “torna-se um ator socia ideolégica ou

simbolicamente comprometido ou identificado, em maior ou menor grau, com 0S propositos



do Projeto Cordoba’.™ A categoria identidade social, que é um dos objetivos de andlise desse
projeto, sendo uma *“ categoria de atribuicdo de significados especificos a tipos de pessoas, em
relacdo umas com as outras’,” explicita um “processo de incluso/exclusdo, de constituicdo
deum ‘nés’ e de definicdo de ‘outros ”."

As impressdes e representagdes dos alunos registradas nos relatorios seguem um
questionario organizado pela equipe de coordenacdo do Projeto Cordoba, de Floriandpolis,
portanto sdo impressdes e representacdes de “certo modo ‘orientadas’, ndo sd do ponto de
vista simbdlico, mas também temético”.”” Essas andlises sdo feitas dentro do campo da
“cultura escolar” — contetidos das disciplinas, modo de transmissdo dos contelidos, formas de
avaliacdo — e da “cultura da escola’ — os ritmos e marcagdes diferenciados do tempo, as
relacdes entre professores e alunos, a prética de determinados ritos (principalmente os da
escola argentina, que os alunos brasileiros invocam como sendo sinal de “patriotismo”).

O trabalho ainda analisa os contextos familiares avaliados pelos alunos hospedados
pelas familias brasileiras e argentinas, os relacionamentos, a adaptacdo aos habitos da familia
hospedeira, alimentacdo, horarios, ritmos, liberdades e controles sobre o comportamento,
concluindo o trabalho com um olhar sobre os esteredtipos — reciprocos entre 0s intercambistas
—sobre 0 “nés’ e o “outro”, argentinos e brasileiros.

Ainda no caminho das pesquisas sobre o ensino de historia da América Latina
encaminhadas pelo nosso grupo de pesquisa, a dissertacdo de Mestrado de Maria Silvia
Cristofoli, “Intercambio Cultural, Ensino de Histéria e ldentidade Latino-Americana: uma
utopia possivel?’, faz um estudo acerca do Acordo de Cooperacdo entre o Colégio de
Aplicacéo, da UFSC, e o Colégio Manoel Belgrano, da Universidade Nacional de Cordoba, ao
qual ja fizemos referéncia. A sua preocupacdo, além de refletir sobre o papel da cultura
escolar e do ensino de Historia na construgdo de uma identidade latino-americana, propde-se
a

refletir sobre quais concepgdes de integragdo cultural e de ensino de Histéria
estdo sendo propostas nos documentos oficiais do Mercosul Educacional,
nas propostas curriculares e nos programas de ensino, bem como nas

" DIAS, Mariade Fétima Sabino; REIS, Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.

® DIAS Maria de Fétima Sabino; REIS Maria Fernanda José; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.

® REIS, Maria José. O ensino de Histéria e a construcdo da identidade nacional: uma unido legitima?
Perspectiva, Revista do Centro de Educacédo da UFSC, Florianopolis: NUP, CED, Ed. UFSC, v. 17, n. especial,
1999.

" DIAS Maria de Fatima Sabino; REIS Maria Fernanda Jos¢; VERISSIMO, Marise da Silveira. Op. cit.
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representacdes dos professores de Histéria do Brasil e da Argentina, das
referidas instituicdes de ensino.”™

Algumas consideragOes apontadas por Cristofoli sdo importantes para a reflexéo
dentro do atual contexto do Mercosul Educacional, entre elas a preocupacdo do governo
brasileiro em promover uma aproximagao regional por meio das questdes educacionais que se
tém mostrado complexas e dificels, visto que um dos grandes desafios apontados por
professores de Historia e Geografia é a superacéo do desconhecimento dos paises entre si, ndo
s6 do Mercosul, mas da América Latina no seu conjunto. Essa situacdo de desconhecimento
tem provocado “distor¢cbes nas histérias nacionais e, com isso, gerado preconceitos e
esteredtipos’ gue constroem uma historia nacionalista e fechada, excluindo dos programas de
Histdria o continente latino-americano. Consoante a isso, Cristofoli aponta para a necessidade
de

um olhar que valorize aspectos culturais e antropol 6gicos esquecidos pelas
histérias nacionais que primam pelo enfoque politico, administrativo e
militar, 0 que poderia ser uma alternativa para a superacaéo do estranhamento
e para a derrubada de esterettipos e preconceitos tdo presentes na histéria
dos paises | atino-americanos.”

Em 1998, quando tem inicio o projeto de pesquisa que envolveu pesquisadores
argentinos e brasileiros “ldentidades e Representacdes. um Projeto de Pesquisa Comparada
sobre 0 Ensino de Histériano Brasil e na Argentina’, iniciou-se no Colégio de Aplicagdo uma
experiéncia piloto, com a inclusdo na grade curricular, no espago ocupado anteriormente por
Organizacdo Socia e Politicado Brasil (OSPB), da disciplina de Historia da América Latina.

A criacdo da disciplina “Estudos L atino-Americanos’ — ELA no Colégio de Aplicacéo
da UFSC veio como consequéncia do trabalho de discusséo e reflexdo do Grupo de Pesquisa,
mediante proposta encaminhada a érea das disciplinas de Humanas, mas assumida pela
disciplina de Histéria e defendida no Congresso interno do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), que aprovou por unanimidade a sua inclusdo na grade curricular em 2002. A disciplina,
ministrada nas sétimas séries do ensino fundamental e terceiros ano do ensino médio (duas
séries em que era ministrada OSPB), conta com uma professora de Histéria dedicada a

8 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Intercambio cultural, ensino de Histéria e identidade latino-americana: uma
utopia possivel? 2002. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federa de Santa Catarina, Floriandpolis, 2002.

™ CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit.
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organizacdo de um programa especifico e material didético necessario a configuracéo dessa
nova disciplina, que, no presente, se constitui em uma experiéncia unica e pioneira.

Importante contribuicdo para a histéria do ensino de Historia na Argentina € a obra de
Hilda Lanza e Silvia Finochio, “Curriculum Presente — Ciencia Ausente’.® O livro possui
duas partes: “La propuesta Oficial y la Propuesta Editorial para la Ensefianza de la Historia e
la Escuela Media’, de Hilda Lanza; e “Como se Conforma la Practica Docente? — Una
Aproximacion a los Ambitos que Constituyen el Discurso de los Profesores de Historia del
Nivel Medio”, de SilviaFinochio e Hilda Lanza.

A primeira parte do livro se propde fazer uma andlise da proposta oficial, que Lanza
define como sendo “e conjunto de especificaciones (programas, circulares, resoluciones y
decretos) registrados durante el periodo de vigencia de un plan de estudios y de una propuesta
curricular”, bem como do trabalho das editoras dos livros didéticos no que diz respeito ao
contelido a ser trabalhado nas escolas. Para tanto, alguns questionamentos nortearam o

trabalho, tais como:

Qué concepcion de la historia se propone desde los programas y discursos
oficiales? Como se comportan las editoriales respecto de los contenidos
propuesto por e Estado? Los textos modifican las iméagenes, concepciones o
model os societales propuestos en |os programas oficiales?

A preocupagdo, segundo a autora, €

aportar elementos para comprender y revisar el papel que juegan el Estado y
las empresas editoriales en la distribucion de contenidos a través del sistema
educativo.

No segundo texto, Finochio e Lanza, a partir da sua pesquisa, procuram “reconocer las
caracteristicas que asume € conocimiento histérico ‘ensefiado’ a través del discurso
docente”.

As autoras analisam nesse processo a imagem da América Latina nas propostas para o
ensino da Histéria, bem como o tratamento dado a temética América Latina nas propostas
oficial e editorial.

8 | ANZA, Hilda; FINOCHIO, Silvia. Curriculum presente, ciencia ausente: la ensefianza de la Historiaen la
Argentinade hoy. Buenos Aires: Mifio y Davila, 1993. v. 3.
81 | ANZA, Hilda; FINOCHIO, Silvia. Op. cit., p. 11.
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Nesse processo de andlise, ainda, as autoras fazem referéncia a pesguisadores de
outros paises latino-americanos envolvidos com temética e citam algumas reflexdes

como ade Rama, que diz:

si se revisan los textos de historia de América Latina, se comprueba que €l
discurso educativo ha cambiado muy poco. Los pueblos sojuzgados existen
el relacion con € nivel poético de sus culturas originarias, pero sin
incidencia el presente; los actores colectivos [...] no son presentados como
creadores de la historia [...], la narracién histérica suele interrumpirse hacia
mediados del siglo X1X o se contintia el una senda marcada por personajesy
presidentes [...] la falta de formacion es parte del acondicionamiento que
hard plausible la subordinacién dejando a las generaciones el desamparo y
sin ca[é)zaci dad para establecer vinculos entre sus biografias y la estructura
social.

No periodo de andlise, 1984 a 1991, apesar de terem-se verificado diferentes intencdes
entre 0s governos ditatorial e democratico no que diz respeito aos contetdos historicos e
especificamente ao tema América Latina, essa diferenca parece ndo ter atingido os contelidos
dos programas de ensino, que aparentam néo ter sofrido modificagdes desde a implantagdo do
Ciclo Basico de Contenidos Minimos (CBCM), em 1979, que, por sua vez, pouco se
diferenciam do periodo anterior.

Em relagdo a distribuicdo dos conteldos de Histéria e ao tratamento dispensado
especificamente aos conteldos sobre América Latina pelo mercado editorial, Lanza e
Finochio atestam que, nos programas e textos de histéria para a Escola Manuel Belgrano , a
proposta editorial “no representa en su totalidad a la propuesta oficial”. Portanto, esta € em
parte reformulada pelo mercado editorial, principalmente no que diz respeito a inclusdo e
exclusdo de informagdes nos textos de estudo, com o mais ato nivel de reformulagdo dizendo

respeito ao tema Ameérica Latina. As autoras concluem que, nessa perspectiva,

posiblemente esta libertad asumida por las editoriales para reformular o
resignificar los contenidos histéricos — que a su juicio son relevantes para ser
ensefiados — significa ocupar un espacio de responsabilidad abandonado por
el Estado Educativo respecto de la distribucién de contenidos socialmente
significativos.®

8 RAMA, G. Desarrollo educativo en América Latina y el Caribe. Buenos Aires: Kapelusz, 1988, apud
LANZA, Hilde; FINOCHIO, Silvia. Op. cit., p. 19.
8 | ANZA, Hilde; FINOCHIO, Silvia. Op. cit., p. 65.
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Neste capitulo enfoquel aspectos sobre o percurso da inclusdo, da exclusdo e do uso
politico-ideol6gico da disciplina Histéria, e também sobre os conteldos especificos da
AméricaLatina

A incursdo pela histéria de uma disciplina propicia um olhar bastante amplo sobre a
educacdo e 0 ensino e Nos apresenta surpresas e correl agdes quase impensadas.

Simplificadas pela préatica cotidiana e rotineira, quase sempre vistas como ago “que
ali ja estava’ ha muito tempo, as disciplinas escolares, entendidas como conhecimentos a
serem transmitidos dentro de um campo do conhecimento especifico, tendo como objetivo
uma formagéo cultural, podem ser vistas, como nos diz Chervel,

em qualguer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito,
guer dizer, de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.®

Apoés terem sido apresentados, ao longo deste capitulo, os muitos fatores que
contribuem na definicéo de inclusdo e exclusdo de disciplinas escolares e 0s seus contetidos
especificos nos programas curriculares de ensino, proponho, no proximo capitulo, refletir
sobre a Alianga para o Progresso, um programa organizado pelos EUA e direcionado para a
América Latina; sobre a USAID, também como uma politica desenvolvida pelos EUA e
direcionada para as reformas e propostas de ensino e educacdo nos paises da América Lating;
e sobre a Doutrina da Seguranca Nacional, um codigo de leis e condutas assumidas pelos
governos das ditaduras militares nos paises latino-americanos, na conducao dos seus governos
e das suas politicas de intervengdo, doutrinatambém de forte inspiragcdo norte-americana.

A partir dessa discusséo, objetivo construir uma reflexdo sobre esse conjunto de
politicas de intervencéo que primaram pela construcdo de uma legalidade que, por sua vez,

deveria conferir legitimidade aos governos das ditaduras militares.

8 CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacéo, Porto Alegre, v. 2, p. 177-229, 1990.
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CAPITULO 3 - BRASIL E ARGENTINA: AS BASES PARA A
CONSTRUCAO DE UMA “LEGALIDADE”

3.1 ACONSTITUICAO DE UMA LEGALIDADE

Norberto Bobbio, no seu Dicionario de Politica, coloca a legalidade como sendo um
atributo e um requisito do poder. Sendo assim, reconhece-se a legalidade de um poder quando
este é exercido em nome de leis estabel ecidas ou que sgjam pelo menos aceitas. O “principio
da legalidade tolera o exercicio discricionério do poder, mas exclui o exercicio arbitrario”.®

A legitimidade, segundo Bobbio, pode ser entendida, na linguagem comum, nos
significados genérico e especifico. No sentido genérico, a palavra aproxima-se do sentido de

justica ou de racionalidade, enquanto o sentido especifico aparece na linguagem politica como

sendo um atributo do Estado, que consiste na presenca, em uma parcela
significativa da populacéo, de um grau de consenso capaz de assegurar a
obediéncia sem a necessidade de recorrer ao uso daforca, a ndo ser em casos
esponé\dicos86

Assim, as buscas pela legalidade e pela legitimidade sdo intrinsecas aos projetos de
implantacdo de um novo poder de Estado, sgja ele conservador ou revolucionério. Esse
processo é permeado por contradicdes, paradoxos, e serve-se sempre de uma ideologia® que
aponta as maneiras e os caminhos para a criagdo de um aparato legal que sustente os atos
governamentais, pro meio dos quais um governo procurara construir perante a populacdo a
sua legitimidade no poder do Estado.

Quando na América Latina governos militares ditatoriais assumiram o poder do
Estado durante os anos 60 e 70 do seculo XX, as ordens sociais estabel ecidas foram colocadas
em duvida. Como consequéncia, foi desconstruida a legitimidade dos governos anteriores e,
dessa forma, impuseram-se outros valores, outros model 0s e outros projetos que objetivavam

ser incorporados aos comportamentos e as relagbes cotidianas dos grupos sociais da

% BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de politica. Brasilia: Ed. da
UnB, 1998, v. 2, p. 674-679.

% BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Op. cit., p. 675.

8 Entendemos ideol ogia nesta reflexdo como uma “falsa motivacdo”, o que “da um significado preciso aidéiade
gue os juizos de valor possam ser elementos integrantes da falsa consciéncia de uma situagéo de poder”. Cf.
BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Op. cit., p. 595.



comunidade, um novo dispositivo de legalidade que propiciasse a0 novo governo uma
legitimidade que iria garantir a governabilidade para 0 novo grupo no poder.

Dessa maneira, 0 projeto de modernizacdo |atino-americana a partir dos anos 60 e 70
construiu-se mediante uma intervencdo militarizada, uma modernizacdo autoritaria e
dependente, voltada para o desenvolvimento industrial acelerado, buscando a inser¢édo do
continente no contexto internacional do capitalismo, em estado de alinhamento com os
Estados Unidos, por meio da implantacdo de uma nova ordem econémica e politica. Assim
sendo, instituicOes locais e internacionais se cumpliciam e se articulam como agentes desse
processo.

A década de 60 trouxe importantes acontecimentos que aceleraram 0 processo de
mudancas na sociedade mundial. Opondo-se ao clima de “democracia’ e de “liberdade” que
surgiu nos anos posteriores a Segunda Guerra Mundial, os anos 60 foram definitivamente
marcados pel os desdobramentos da guerra fria, pelas disputas entre Unido Soviética e Estados
Unidos da Ameérica.

O leste e 0 oeste buscavam estender as suas redes de dominio e perspectivas de
controle do mundo moderno e da economia mundial, cuja pedra angular na América Latina,
segundo Olivier Dabéne, seria a industrializacdo, que chega a dar nome a uma ideologia: o
desenvolvimentismo, que no Brasil passa a ser implementado por Juscelino Kubitscheck
(1956-1960) e, na Argentina, por Arturo Frondizi (1958-1962).%

Em 1959, a vitoria da revolugdo comandada por Fidel Castro em Cuba, nas
proximidades do pais norte-americano, provocou uma forte reacéo dos Estados Unidos, o que
colocaria toda a ilha, e com ela toda a América Latina, no centro das tensdes da guerra fria.
Ao derrotarem 0 governo de Fulgéncio Batista, partindo de Sierra Maestra, os guerrilheiros
cubanos abriram a grande cunha no projeto homogeneizador capitalista dos Estados Unidos,
provocando fissuras e desdobramentos politicos nos movimentos da esquerda latino-
americana.

A Revolucdo Cubana, que significava a ameaca real do comunismo na América,
forcou os Estados Unidos a agir em relacdo a sua negligéncia na América Latina, visto que
eles priorizavam até entdo as relagdes leste—oeste, dentro do espirito da guerra fria. Segundo

Pecequilo,

% DABENE, Olivier. América Latina no século XX. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.
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Envolvidos prioritariamente em outros teatros estratégicos e seguros de sua
influéncia hemisférica, os Estados Unidos permitiram entre 1947 e 1959 uma
deterioracdo de seus intercAmbios no sistema interamericano. Contrariando a
expectativa de parceria e relacionamento especia que desgjavam 0s paises
latino-americanos no pds-guerra, poucos investimentos foram feitos, assim
como quase nenhuma atencdo foi dedicada aos problemas especificos e
emergentes da regido nas décadas de 50 e 60. As demandas por
modernizagdo, reestruturagdo econbémica e crescimento foram amplamente
desconsideradas, enquanto se investia muito na Europa e no Pacifico,
permitindo o répido e generalizado aprofundamento das tensdes e das
instabilidades na regi&o.®

Num prazo consideravelmente curto, a revolucdo cubana provocou panico entre as
elites latino-americanas, bem como no povo desinformado, levando os militares a intervirem
diretamente nos governos de diversos paises por meio de golpes de Estado, que Dabéne batiza
como “preventivos’, uma maneira de colocar um freio nos movimentos de contestacdo e
principalmente no movimento sindical, que seguiam as ondas dos diversos movimentos
contestatdrios que se espalhavam pelo mundo.

Essa realidade levou os Estados Unidos a uma alteracéo da estratégia em relagdo ao
continente americano. Kennedy, ao assumir a presidéncia dos Estados Unidos, em 1961,
encaminhou uma politica nova, criando entdo outras estratégias na luta contra 0 comunismo
no continente, da politica do “big stick” — que resultou em intervencfes diretas nos paises
latino-americanos nos anos 40 e 50. Essa nova estratégia, determinada pela nova conjuntura
internacional nos embates da guerra fria, inaugurou outra relacdo dentro do continente, para
que se mantivesse a hegemonia econdmica, politica e ideoldgica, uma vez que a politica de
agressividade e intervencdo usada até entdo tivera como um dos seus desdobramentos a
tomada do poder em Cuba por Fidel Castro.

Nesses novos “métodos de trabalho” estava embutido um projeto de politica que
estabeleceria uma “boa vizinhanga’ entre os paises americanos liderado pelos Estados
Unidos. Assim foram projetadas politicas que procuraram estabelecer uma homogeneidade de

acao no processo de intervencdo na Ameérica Latina com controle norte-americano e respaldo

da grande maioria dos governantes dos paises do continente.

% PECEQUILO, Cristina Soreanu. A politica externa dos Estados Unidos: continuidade ou mudanca? Porto
Alegre: Ed. da UFRGS, 2005, p. 223.
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3.1.1 Outras Estratégias

A forma como os regimes no Brasil e na Argentina foram montando o aparato legal
gue |hes deu sustentacdo durante as ditaduras militares, apesar de se configurarem como
regimes de excegdo, segundo Arapiraca, va incidir num plangjamento de agdo global em
relacdo a populacdo, uma estratégia expressa em diversas e variadas metodologias com
finalidade de intervencéo do Estado na sociedade.

Tal plano, em sua dimensdo ideoldgica, envolve a Escola, entendida como o l6cus
estratégico dessa politica.

No Brasil, o Genera Golbery do Couto e Silva, importante tedrico e estrategista do
regime ditatorial, no seu livro “Geopolitica do Brasil”, que foi modelo para os governos
militares da América Latina, no Anexo 1, denominado “Formulagdo de um Conceito

Estratégico Nacional (Ensaio Metodol 6gico)”, define a estratégia nacional como sendo

a diretriz fundamental que, em dado periodo, deve nortear toda a estratégia
da Nag&o com vistas a consecucao ou salvaguarda dos Objetivos Nacionais a
despeito dos antagonismos que se manifestam ou possam a vir manifestar-se,
tanto no campo internacional, como até mesmo no ambito interno do pais.®

Seguindo a leitura de “Geopolitica do Brasil, no item “Avaliacdo Estratégica da
Conjuntura’, percebemos que um dos seus objetivos é conhecer o campo de acéo para projetar

ainsercéo do Estado, e com essa finalidade estabel ece como fatores estratégicos o

estudo dos fatores geogréficos, politicos, psicossociais, econdmicos e
militares que informam a conjuntura naciona e internacional, com a
finalidade de formular juizos de valor sobre a realidade estratégica do
momento e sobre o sentido e ritmo de sua evolugo, no tempo e no espago.*

Os fatores psicossociais que Golbery insere como elementos integrantes dessas

estratégias sao definidos da seguinte maneira:

% gILVA, Golbery do Couto e. Geopolitica do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1967. (Colegdo
Documentos Brasileiros), p. 259.
L SILVA, Golbery do Couto e. Op. cit., p. 261.
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no ambito nacional — dados demogréficos, educacdo, cultura e adestramento
técnico, estrutura e dindmica sociais, mentalidade nacional, moral do povo,
ideologias e opinido publica, etc.

No campo internacional — ideologias em conflito, caracterizacdo psicoldgica
e social de grupos antagdnicos, potencial demogréafico de outras nagdes, etc.

Esses seriam os pontos estratégicos sobre 0s quais 0 Estado precisaria manter-se
alerta, eintervir. Entre eles, as subjetividades, as mentalidades e 0 alcance dos pensamentos e
opinides da popul agéo.

Ja nesse ponto evidencia-se a importancia das escolas, da educacdo e do ensino como
I6cus privilegiados de intervencdo e controle, tendo em vista que esses S&0 0S espacos, por
exceléncia, formadores de consciéncias, de opinido e de cidadania.

Maria Helena Moreira Alves, ao analisar essas definicbes de valores estratégicos,
ressalta que sera funcéo da politica de Seguranca Naciona plangjar estratégias especificas
para cada um dos setores citados acima, buscando formas para enfrentamento dos ébices,
antagonismos e pressdes oriundos dessas &reas.*

No entanto, para Arapiraca, esse tipo de intervencdo sO acontece na medida em que
instituicdes locais passam a assumir esses valores nas suas préaticas sociais cotidianas, o que
demanda a necessidade da intervencdo das politicas de “gjuda’ e a manutencdo de uma “boa
vizinhanca” que dé o respaldo necessario.

A partir dai, com o controle das politicas publicas e das acOes politico-pedagdgicas
como estratégias de intervencdo na conjuntura, com controle da formagdo de professores e do
ensino, a nacdo ficaa um passo de ser, efetivamente, controlada.®

Na Argentina, no periodo ditatorial que vai de 1976 a 1984, a escola e a educacéo
passam a ser consideradas um espaco propicio a difusdo da subversdo e uma perfeita
oportunidade para doutrinamento dos jovens, futuros militantes e guerrilheiros em potencial.

Portanto,

En palabra del primer Ministro de Educacién tras € golpe se buscaba la
“restauracion del orden en todas las instituciones escolares’ (Clarin,
14/04/1976). Esta restauracion partia de la concepcion de que e espacio
educativo era uno de los més penetrados por la “propaganda subversiva’.
Surgié un modelo explicativo en el que e “adulto” (docente) “corrompia’ a
joven (alumno). La Directiva sobre la infiltracion subversiva en la
ensefianza, puesta en vigencia desde octubre de 1977 por la Secretaria de
Estado de Educacién, establecia que la “ensefianza es utilizada con fines

%2 ALVES, Maria Helena Moreira. Estado e oposi¢ao no Brasil (1964-1984). Bauru, SP; Edusc, 2005.
% ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacdo brasileira: memdria da educagdo. S8 Paulo: Autores
Associados; Cortez, 1982, p. 140-141.
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subversivos’ y por eso ofrecia una serie de pautas para detectar “indicios’ de
actitudes subversivas... Si los estudiantes eran victimas de la propaganda
subversiva, y s habia docentes cuya intencion era “captarlos’, otros,
orientados por € Ministerio de Educacién, serian los encargados de
“recuperarlos’.**

Na Argentina, inseria-se também outra estratégia de controle nas escolas através da
insercdo de interventores nas instituicdes escolares, como é o caso ocorrido no Colégio
Manuel Belgrano, que teve o Teniente Primero Manuel Carmelo Barcelé6 nomeado como o
seu interventor jaem 30 de marco de 1976, seis dias ap6s a tomada de poder pelos militares.*

Outro documento que circulou desde 1977 nas escolas primérias e secundérias,
chamado “Subversion en e ambito educativo (reconozcamos a nuestro enemigo)”, exprimia
com clareza 0 seu objetivo de que “los docentes conozcan mejor alos enemigos de la Nacion
para que las generaciones venideras puedan decir de los educadores de hoy cumplieron con su
deber”. %

Buscando pontos comuns nas estratégias de acdo dos Estados Unidos e dos governos
militares na América Latina, elegi algumas politicas de agdo que avalio serem fundamentais
na macropolitica para s compreensdo do estabelecimento de novas regras nos governos
ditatoriais argentino e brasileiro, para a construcao de um aparato de legalidade que vai buscar
legitimidade junto a setores da populacdo nos dois paises, nas suas ditaduras militares, 1976-
1984 e 1964-1984 respectivamente, e que também fomentaram o alicerce da estrutura
necessaria para a intervencao nas politicas educacionais e no ensino.

Escolhi, assim, a Alianca para o Progresso, a USAID e a Doutrina da Seguranca
Nacional como politicas estratégicas que envolveram os paises da América Latina e
dlicercaram as edtratégias de acdo, tecendo e sedimentando uma relagdo de
gjudas/intervencbes e golpes militares dos Estados Unidos nos paises latino-americanos,
buscando o controle politico, econdmico, socia e cultural, numa perspectiva de alinhamento
incondicional ao capitalismo norte-americano na luta contra o comunismo soviético.

No préximo capitulo, abordo as leis criadas nos dois paises, Brasil e Argentina, com
maiores especificidades estratégicas para a intervencdo direta no campo educaciona e do

ensino.

% LORENZ, Federico Guillermo. “Témala vos, démelaami”: lanoche de los |pices: el deber de memoriay las
escuelas. In: JELIN, Elizabeth; LORENZ, Federico Guillermo (Comp.). Educacién y memoria: la escuela
elabora el pasado. Madrid: Siglo XX1; Buenos Aires. Siglo XXI, 2004.

% Oficio designando o Delegado Militar Teniente Primero Manuel Carmelo Barcelé para o gobierno de la
Escuela, a través do Delegado Militar en la Universidad Nacional de Cérdoba. 30 de Marzo del afio mil
novecientos setentay seis.

% | ORENZ, Federico Guillermo. Op. cit.
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Minha abordagem sobre a Alianca para o Progresso, sobre a USAID e sobre a

Doutrina da Seguranca Nacional priorizara as suas relagdes com a educagéo e o ensino.

3.1.2 Alianca para o Progresso: uma Politica para a América Latina

A Alianca para o Progresso, encarada como uma iniciativa diplomética de John
Fitzgerald Kennedy, presidente norte-americano, foi selada com a Carta de Punta Del Este,
em 17 de agosto de 1961, que apresentava, através de doze pontos,”” um projeto audacioso e
quase radical, segundo Dabéne, para a América Latina, pois num prazo de dez anos deveriam
ser reduzidas as principais tensdes sociais oriundas da precariedade do desenvolvimento
econdmico latino-americano gerado por seculos. No entanto, a realidade logo mostrou que
nada era tdo simples de mudar no continente e, principalmente, que a efetiva preocupacéo dos
Estados Unidos em relacdo a ele se perdia entre um discurso democrético e uma pratica
intervencionista, mais preocupado realmente em “evitar as explosdes revoluciondrias
similares & cubana’.*®

O maior fracasso verificou-se no ambito politico, pois, se a primeira vista, a
expectativa era propiciar a construcéo de regimes democraticos, uma superacdo da pobreza e
uma revolucdo pacifica, esses corolérios se perderam nos primeiros cinco anos do programa,
quando se registrou a ocorréncia de nove golpes de Estado contra presidentes civis
democraticamente eleitos: Argentina (1962), Peru (1962), Guatemala (1963), Equador (1963),
Republica Dominicana (1963), Honduras (1963), Brasil (1964) e Republica Dominicana
(1965).%

Em relacdo a esses primeiros golpes, os Estados Unidos passaram de uma postura

insegura em relacdo aos primeiros para uma atitude comprometida com eles, a medida que

%7 S50 eles: aumento de PNB por habitante de pelo menos 2,5% ao ano; distribuicao mais equitativa das riquezas
nacionais; reestruturacdo econdmica nacional em ambito regional e funciona; aceleracdo do processo de
industrializacdo; aumento da producdo agricola; elaboracdo de programas de reforma agraria; eliminacdo do
analfabetismo e escolarizacdo obrigatéria durante pelo menos seis anos; melhora da situacdo sanitéria para
prolongar a expectativa de vida; construcdo de casas populares; estabilizacdo dos precos; acordos de integracéo
econdmica para criar um mercado comum latino-americano; e desenvolvimento de programas de cooperagcdo
para equilibrar o comércio exterior dos paises. In: DABENE, Olivier. Op. cit.

® HELLER, Claude. Las relaciones militares entre Estados Unidos y América Latina: un intento de evaluacion.
Nueva Sociedad, n. 27, p. 17-31, nov./dic. 1973.

® DABENE, Olivier. Op. cit., p. 174.
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foram ocorrendo nos diversos paises latino-americanos, tendo em vista a mudanca de
orientacdo politica apos a morte de Kennedy.

Conhecida também como “Plano Castro”,*® a Alianca para o Progresso era um sonho
ja embal ado pel os norte-americanos muito antes de Kennedy assumir o poder. Acreditavam as
autoridades norte-americanas que, mediante uma ajuda realmente eficaz, os paises pobres
entrariam no rol dos paises desenvolvidos, o que evitaria o avanco do comunismo.

Nas deliberacdes do Encontro de Punta Del Este, destacavam-se as medidas de apoio a
operag0es que contra-atacassem “insurreicoes’ e lutas de guerrilha. Desde a Revolugdo
Cubana, em 1959, os Estados Unidos se colocaram em duas situacbes de desgaste e
desconforto politico-estratégico. Se, de um lado, essa revolucéo foi um desafio para a ordem
tiranica e corrupta cubana mantida com 0 apoio norte-americano, por outro, foi uma
demonstracdo clara da incapacidade dos norte-americanos em manter o controle politico nas
suas areas de influéncia. ™™

Nesse mesmo Encontro de Punta Del Este, Cuba foi expulsa da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), tornando explicita a intencdo da Alianca para 0 Progresso, cuja
atitude foi a forma que os Estados Unidos encontraram para isolar Cuba e coibir 0 avango do
comunismo no continente.'® Argentina e Brasil se abstiveram dessa votago.

Assim, o programa da Alianca para o Progresso, que parecia Ser 0 maior investimento
na América Latina, mostrou ser uma continuidade da politica hegemdnica norte-americana de
intervencao.

Na aplicagdo dos recursos emitidos através da Alianca para 0 Progresso, 0s paises
latinos ndo tiveram autonomia; os Estados Unidos continuaram aimpor barreiras aos produtos
deles no mercado americano. A liberacdo das verbas estava condicionada as suas imposicoes
e interesses. Ao mesmo tempo, a maior parte do montante recebido deveria ser gasto com a
compra de produtos americanos, sendo estes, por sua vez, de 50% a 100% mais caros do que
os produtos encontrados no mercado internacional, além de serem ja obsoletos para os

americanos, so tinham saida no mercado latino.

1% RAAD, Lenita Jacira Farias. “... denunciando os males do comunismo”: o anti-comunismo na revista
SelecBes Reader’ s Digest (1950-1960). 2005. Dissertacéo (Mestrado em Histéria) — Programa de Pés-Graduacéo
em Historia, Universidade Federa de Santa Catarina, Florianopolis, 2005.

101 | ACERDA, Gustavo Biscaia de. Panamericanismos entre a seguranca e o desenvolvimento: a operago
americana e a Alianga para o Progresso.

192 RAAD, Lenita Jacira Farias. Op. cit.
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Para finalizar a operacdo, no transporte dessas mercadorias, na maior parte das vezes
eram exigidos barcos norte-americanos, aém de os seguros serem feitos por companhias
desse mesmo pais.’®®

No campo da educagdo, que, para esta pesquisa, € de maior interesse, a Alianca para o
Progresso, em Reunido Extraordinaria do Conselho Interamericano Econdémico e Social em
Nivel Ministerial, em 1961, estabeleceu um plano decenal de metas que previa para os dez

anos vindouros as seguintes metas:

aumento do tempo de escolarizacdo obrigatéria; eliminagdo do
analfabetismo; educacdo de adultos; extensdo do ensino secundario —
ampliando-o para a formag&o vocaciona ou profissional de alta qualidade;
formacao de trabalhadores qualificados para atender a demanda oriunda do
desenvolvimento industrial; reforma agr&ia — via programas de
desenvolvimento social. Reforma, ampliag&o e melhorias no ensino superior,
fomento no campo do ensino das ciéncias e da pesquisa cientifica e
tecnol 6gica, estimulo ao intercAmbio de professores, alunos pesquisadores e
outros especialistas. Desenvolvimento de bibliotecas publicas e escolares,
reorientacdo da estrutura, conteldo e métodos de educacdo em todos os
niveis de ensino, bolsas de estudo e outras formas de assisténcia social e
econémica ao estudante. Desenvolvimento de centros nacionais e regionais
para o aperfeicoamento e formagdo de mestres e professores, e a formagéo
de especialistas nos varios setores do plangjamento e na administragdo dos
servigos educacionais que eram requeridos para 0 cumprimento das metas
acima.'®

A segunda Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento Econdmico e Social na
América Latina, ocorrida em Santiago do Chile, em marco de 1962, mostrou-se bastante
pragmética, dando maior énfase a estrutura e administragdo dos servigos educativos, aertando
para a necessidade de que se “procedesse a uma profunda reorientagdo na estrutura educativa
afim de se alcancar o maximo de aproveitamento dos recursos disponiveis’.*®

Dessa maneira, uma série de recomendagdes praticas foi encaminhada em relacéo a
estrutura do sistema escolar nos paises |atino-americanos,'® visto que a grande preocupacéo

era incentivar os governos a estudar maneiras de relacionar a politica educativa com as metas

103 RAAD, Lenita Jacira Farias. Op. cit.

104 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit..

105 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 142.

1% Educacso geral de 8 a9 anos (educacdo priméria e o ciclo béasico de instrugdio média, incluindo ai orientacio
vocacional, desenvolvimento de aptiddes de cada crianca); uma segunda etapa, de 2 a4 anos, em que a educacdo
geral variara caso se trate de formagéo vocacional ou profissional, que levara a estudos superiores; uma terceira
etapa, de 2 a 7 ou 8 anos, em que a formagdo geral se combinaria em multiplas modalidades da formacéo
especializada profissional ou cientifica, de nivel superior; de forma temporaria, uma etapa de 2 ou 3 anos de
iniciacdo profissional sobre a base do nivel primério, em vista dagueles que completam os estudos primérios
aproximadamente aos 15 anos. O ensino médio deveria ser organizado em dois ciclos, um superior e outro
inferior, com mais atencdo voltada para a educagdo técnica, industrial, agropecuéria, comercial e administrativa.
Cf. ARAPIRACA, José QOliveira. Op. cit.
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nacionais do desenvolvimento econdmico e social, através de novo plangamento da
educacéo.

Segundo Arapiraca, o caminho tomado pela terceira Conferéncia Interamericana de
Ministros da Educac&o, ocorrida em agosto de 1963, em Bogoté, Coldbmbia, convocada pela
OEA, tentou redimensionar os objetivos da Carta de Punta Del Este e da Conferéncia de
Santiago, procurando, veementemente, afastar desta o carater de “fébrica de méo de obra’,

gue emergia das deliberacdes anteriores. Para tanto, salientava:

a necessidade do desenvolvimento pleno do homem e de que este € um ser
histérico que se realiza no social. Tentou-se desmistificar a dimensdo
individualista da ascensdo social pelo aprimoramento profissional.
Ressaltaram-se os valores da solidariedade e desmistificou-se, ainda, a
competic&o, como forma de resolver os conflitos.®’

Os debates em relagdo a visdo de homem, visdo de mundo e de inser¢do no mundo, o
comprometimento histérico do homem com a democracia, a paz € a cooperacdo eram
questdes que se colocavam dentro da sociedade e dos movimentos sociais. A representacao
brasileira aertou, em declaracéo de voto, que a Alianca para 0 Progresso encontrava-se diante
de uma opcéo histérica: “ou busca o apoio do povo ou perece”.'®®

Nitidas diferencas podem ser apontadas nessa terceira conferéncia, o que exigia
claramente uma nova estratégia ante o crescimento dos movimentos contestatorios na
América Latina. Os governos populistas construiram novos apoios politicos de massa. O
crescimento das esquerdas marxistas e leninistas, principalmente no Brasil, na Argentina e no
Chile, o fortalecimento do movimento sindical organizado, a situagdo de confronto que
crescia paralelamente dentro de uma instabilidade governamental mostravam o0 quanto 0s
Estados Unidos havia até entdo negligenciado as mudancas que ocorriam na América Latina.

Voltado como estava para as questdes da guerra fria na Europa, o governo norte-

americano ndo dera o devido reconhecimento para as demonstragdes de descontentamento das

97 Eram estas as orientacdes para os paises americanos. “formacéo e desenvolvimento, no individuo, da
capacidade de raciocinio, espirito critico, capacidade criadora e animo realizador; fortalecimento da convicgao
de que cada individuo tem deveres para com a comunidade, uma vez que somente nela se desenvolve
plenamente sua personalidade; desenvolvimento da faculdade de discernir os valores individuais e sociais, bem
como da disposicéo de participar, com espirito de solidariedade e senso de responsabilidade, da vida social e
econdmica, e resolver de maneira racional os conflitos e tensdes que nela costumam surgir; o desenvolvimento
da capacidade de gjustar-se de maneira construtiva as ateracdes que se operam em cada individuo e na
sociedade; desenvolvimento da compreensdo da interdependéncia dos grupos sociais no plano nacional,
continental e mundial, e da importancia da paz e da cooperacdo; formacdo de uma concepcdo do mundo e da
vida, inspirada nos mais altos valores da nossa cultura e orientada no sentido dos ideais da democracia, na qual
seintegrem o pensamento eaacdo”. Cf. ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 144.

108 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit.
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popul acbes latino-americanas em relacdo as politicas externas americanas e fechara os olhos
para o fracasso quanto ao cumprimento dos doze pontos estabelecidos em Punta Del Este
como compromisso da Alianca para 0 Progresso.

Como nova estratégia, estabel eceu-se na politica externa norte-americana em relacéo a
América Latina 0 apoio aos golpes militares que ai se sucederam. Com maior ou menor
interferéncia ou tolerancia, na perspectiva de Dabéne, os golpes de Estado preventivos, ou
mesmo com apoio politico e militar diretos, traduziram o anseio norte-americano em priorizar

a sua estabilidade politica e a defesa dos seus interesses em “prejuizo da natureza dos regimes

politicos” 1%

Nessa sSituacdo, os militares latino-americanos sdo encarados como elementos
garantidores dos interesses da América do Norte. Seriam barreiras “capazes’ e “treinaveis’
para conter o avanco do comunismo e do castrismo, bem como se tornariam as bases de
purificacdo dos paises latinos. Paratanto,

Los programas de contrainsurgencia entraron en funcionamiento desde 1962
y consistieron en ensefiar a los oficiaes latinoamericanos los métodos mas
sofisticados de lucha antiguerrilla, guerra psicoldgica y propaganda... De
hecho, su objetivo real consistio en la preparacion de oficiales de la policia
para la lucha contra las acciones subversivas urbanas; solo en el periodo
1962-1963, mas de 600 oficiales de 15 paises se compenetraron en las
tacticas de control de manifestaciones callejeras y en los métodos de

espiongje y contraespionaje.*

Em 1979, o professor T. O. Walker, da Universidade de Ohio, em conferéncia no
Departamento de Estado Americano, fez referéncias a trgjetoria da Alianca para o Progresso,
externando criticas ao projeto norte-americano:

A Alianca mostra-se um fracasso [...] muitas pessoas sinceras trabalharam
bastante para promover a Alianca para o Progresso. Parecia razoavel prover
0s governos latino-americanos de capacidade contra-revolucioné&ria para
assegurar um periodo de estabilidade no qual as nagdes envolvidas pudessem
fazer a transicdo do sub-desenvolvimento para a “arrancada’
desenvolvimentista [...]. Infelizmente, essas hipGteses foram prejudicadas
por equivocos politicos e econdémicos fundamentais. Ignoramos o principio
mais basico da politica: que os beneficios e privilégios correm para os
grupos da sociedade em proporcdo direta & sua capacidade de demonstrar ou
exercer o poder. Assim, é muito simples. equipando com sofisticada

1% DABENE, Olivier. Op. cit., p. 175. Os chamados “golpes preventivos’ ocorreram nos seguintes paises:
Argentina (1962), Peru (1962), Guatemala (1963), Equador (1963), Repulblica Dominicana (1963), Honduras
(1963), Brasil (1962), Bolivia (1964), Argentina (1966), Peru (1968) e Panama (1968), todos através de processo
eleitoral.

" HELLER, Claude. Op. cit.



capacidade contra-revolucionaria os governos de elite da América Latina,
nos 0s tornamos imunes a0 poder coercitivo das massas populares. Em
breve, as classes dominantes chegaram a concluséo 6bvia que realmente ndo
era necessario fazer sacrificios distributivos solicitados pela Alianga, uma
vez que as reivindicagdes popul ares poderiam, simplesmente, ser suprimidas.
Os “Che Guevaras’ e os “Carlos Mariguelas’ foram eficientemente
despachados, assim como todos os governos populares que davam sinais de
ameacar 0 status quo. Em breve ditaduras militares ultra conservadoras
tornaram-se aregra, e hdo a excegdo, em todo o continente. ™

Nesse contexto, evidencia-se a importancia da educagdo como instrumento para a
seguranca, relacdo que remonta a guerra fria, em especial na formagdo da doutrina da contra-
insurgéncia. Em vez do emprego da forca e de armamentos contra as linhas inimigas
identificadas, a ac8o se volta para os inimigos jaidentificados por meio de operacdes militares
localizadas, em geral acBes operadas pela CIA. M2

Apés a derrota na tentativa de invasdo a Cuba na Baia dos Porcos, em 17 de abril de
1961, tornou-se evidente para os Estados Unidos a importancia das agOes educativas da
populacdo. Assim, o programa educaciona e as acdes da Alianca para o Progresso foram
projetados para esse fim. Leher usa as palavras de Berle, um dos mais importantes
colaboradores de Nelson Rockfeler e conselheiro do Presidente Robert Kennedy e de Lindon
Johnson:

Na América Latina o campo de batalha é pelo controle da mente do pequeno
ndcleo de intelectuais, dos educados e dos semi-educados. A estratégia é
conseguir a dominag&o através dos processos educacionais. ™

No Brasil, ha bastante tempo a Alianca para o Progresso e a USAID destinavam
verbas para a educacdo primaria e a alfabetizacdo de adultos, principalmente no Nordeste,
mas no governo de Jodo Goulart foram suspensos esses financiamentos, que sO foram
retomados apds 1964. A partir de entdo foram realizados vérios acordos entre o Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) e aUSAID, atingindo todos os niveis de ensino.

Peritos norte-americanos instalaram-se no MEC. Milhares de brasileiros,
notadamente técnicos de nivel superior — foram treinados nos Estados
Unidos. Assim, entre 1963 e 1970, somente a USAID — nordeste, enviou
cerca de 1200 bolsistas para os Estados Unidos, dentre os quais, 20%

1 Jornal do Brasil, 25-05-79. Caderno Especial, p. 6, apud ARAPIRACA. Op. cit., p. 145.

112 | EHER, Roberto. Um novo senhor da educac8o?: a politica educacional do Banco Mundia para a periferia
do capitalismo. Revista Outubro, S&o Paulo, v. 1, n. 3, p. 19-30, 1999.

3| EHER, Roberto. Op. cit.
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obtiveram grau de poOs-graduacdo em universidade norte-americana
(conforme catélogo de bolsistas da USAID-Ne). ™

A intencdo era dar legitimidade a um processo de modernizagdo da educagdo
brasileira, aproximando-o de um projeto de producéo capitalista intensificado. Assim, o
ensino foi um canal de mudangas radicais, tendo como sustentacéo e orientacdo a filosofia
pedagdgica desenvolvida nos Estados Unidos.

As propostas de g uda traziam embutida uma nova eficiéncia de ensino correspondente
aquela do processo de producdo industrial: procurava-se viabilizar “um retorno, corrigido, dos
investimentos aplicados em educacéo, visto que esta passou a ser um bem econdmico e, como
tal, um capital” .*® Essa perspectiva do capital humano® foi um investimento tanto no Brasil

como na Argentina, como fala Carciofi:

En la formulacién mas cruda del capital humano, la educacién determina
incrementos en la productividad de los individuos en razdn de que éstos
adquiririan ciertas habilidades cognitivas y destrezas concretas como
producto del aprendizaje. En cierta medida, este rasgo resulta familiar a
detectado en € enfoque de recursos humanos. la escuela imparte
conocimientos que son de uso casi inmediato en e desempefio laboral. De
aqui surge la necesidad de adecuar la estructura del sistema escolar de las
demandas de la estructura ocupacional .’

Na perspectiva do desenvolvimento capitalista, o capital humano tornava-se mais um
concorrente na escala de ascensdo econdmica do individuo. Aquele que néo o0 acessasse era
olhado como um perdedor na corrida, em que o essencial era a acumulacéo do capital humano
individual, assim como a criagdo de individuos treindveis e ja tendo absorvido os valores do
capital. Fundamentalmente, estes deveriam multiplicar-se sempre em nimero superior aquele
absorvido pelo mercado de trabal ho.

Os muitos acordos firmados entre MEC e USAID no Brasil, assinados dentro desse

espirito de gjuda, inseridos numa politica de boa vizinhanga, trouxeram como resultado

14 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit.

115 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 110.

16«0 conceito de capital humano foi explicitamente desenvolvido a partir da década de 1960, quando alguns
economistas, notadamente o0s norte-americanos e ingleses, se preocuparam em encontrar formulas que
compatibilizassem o crescimento econémico com a distribui¢do das rendas nacionais, umavez que antes de 1960
amaior preocupacao dos economistas se convertera prioritariamente no alcance do pleno emprego do capital, na
producdo de bens e na eliminacdo das crises ciclicas da economia capitalista.” ARAPIRACA, José Oliveira. Op.
cit., p. 41.

7 TEDESCO, Juan Carlos; BRASLAWSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. El projecto educativo autoritario:
Argentina 1976-1982. Buenos Aires: FLACSO, 1983, p. 189.
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concreto para a educacdo uma transformacéo radical, qual sga, a unificagdo do ensino
primario ao ginasio e a profissionalizacéo do colégio.

Em 1965, constatou-se que um dos fatores que impediam o desenvolvimento
brasileiro era a auséncia de um “treinamento de autoridades estaduais de educacéo para o
preparo e execucdo de planos estaduais de ensino”. Para tanto, na justificativa do Acordo de
Servico de Consultoria para 0 Ensino Secundario e Industrial, assinado em 31 de marco

daguel e ano entre os dois 6rgaos de educacao, brasileiro e norte-americano, acordava-se que

funcionarios categorizados do Conselho Federa de Educacdo (CFE), do
Ministério de Educacdo (MEC), e da Diretoria do Ensino Secundério (DES),
entendem que a orientagdo e assessoramento por parte de consultores norte-
americanos possuidores de ampla experiéncia no plangamento do ensino
estadual, seréo de grande valia na correcgo dessas deficiéncias.**®

Como resultado desse acordo, foram contratados, através Sistema Universitario do
Estado da Califérnia (EUA), aqui representado pela San Diego State College Foundation,

servicos de quatro especialistas para atuarem como consultores no periodo
de dois anos, nas éreas do plangjamento do ensino secundéario no ambito
federal e estadual M

Esses contratos sofreram criticas do Instituto de Plangjamento Econémico e Social
(IPEA), que ndo aceitava a assessoria hegemonica de apenas uma universidade.

O resultado desses acordos que se renovaram foi a criacéo da Equipe de Plangjamento
do Ensino Médio (EPEM). Essa equipe prestou servigo de assessoramento a diversos estados,
principalmente ao Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia e Pernambuco. Em
decorréncia, foram criadas EPEMs locais, que, sob orientagdo da EPEM nacional, fizeram os
seus planos educacionais.

A fase de treinamento na Universidade de San Diego permaneceu até 1974, e, a partir
de 1972, a EPEM integrou-se ao MEC e incorporou-se ao Programa de Expanséo e Melhoria
do Ensino Médio (PREMEN).

Importante também € ressaltar os muitos empréstimos solicitados pelo governo
brasileiro que cobriam, inclusive, os salarios dos assessores norte-americanos, bem como as
bol sas dos educadores brasileiros que iam para os Estados Unidos em formagéo.

A preocupagéo da USAID eraque

118 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 111-112.
119 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 112.
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as partes brasileiras desse convénio envidardo os melhores esforgcos para dar
publicidade ao andamento e realizacdo deste projeto através da imprensa,
radio e outros meios de difusdo, identificando-o especificamente como parte
da Alianca para o Progresso.'?

Essa situacéo explicita um projeto de controle do sistema escolar brasileiro, para dar
legitimidade a um processo de modernizagdo da sociedade e, através dai, construir um
alinhamento geopolitico com o projeto capitalista norte-americano no continente.

Segundo Arapiraca, tal preocupacdo parece se evidenciar quando outras analises séo
feitas, como a emisséo de diplomas pela San Diego em area que ndo era habilitada, pelos
programas que eram aplicados no Brasil serem 0s mesmos aplicados nos Estados Unidos aos
grupos reconhecidos como “minoritarios’, negros, indios, chicanos e porto-riquenhos. O
Brasil era considerado, também, uma “minoria’ no plano internacional, da mesma maneira
gue o sdo os trabal hadores norte-americanos de baixa renda dentro da estrutura social daquele
pais.

Enquanto no Brasil manteve-se a hegemonia dos governos militares, salvaguardadas as
suas diferencas internas, por 20 anos, a Argentina conviveu com disputas e outras
experiéncias governamentais nesse mesmo periodo, o0 que, com certeza, |he dara um carater
diferenciado e alternado no encaminhamento das suas politicas publicas e educacionais, bem
COMO NOS Seus rel acionamentos internacionais.

Na Argentina, a partir dos anos 60 até 1984, ocorreram trés periodos de governo: 1966—
1973, governo militar; 1973-1976, governo populista; e 1976-1984, governo militar.**

En cada uno de ellos se configuro un modo especifico de funcionamiento del
Estado, de la burocracia que le es propia, de la sociedad politica y de la
sociedad civil. Estas variantes estuvieron vinculadas con la politica
econdmica sustentada en cada periodo y con la definicién de correlaciones
de fuerzas de los distintos sectores sociales en el Estado y en la sociedad.'®

120 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p.124.

121 1966-1973: Golpe de Estado pelos militares apoiados pelos empresérios e sindicalistas, que levaram ao poder
0 General Juan Carlos Ongania. 1973-1976: Com elei¢Bes convocadas para mar¢o de 1973, o candidato da
Frente Justicialista de Liberacion, articulado em volta de Perén, que teve a sua candidatura vetada pelos
militares, elegeu Héctor Campora. A reniincia de Campora, em julho de 1973, abriu 0 espaco para o presidente
da Camara dos Deputados, Radl Lastiri. Imediatamente foram convocadas novas elei¢cdes, cuja vitéria foi de
Peron. Em julho de 1974, com a morte de Perdn, assume o governo Isabel Martinez de Perdn, a sua esposa.
1976-1984: Em 1976, as Forcas Armadas derrubaram o governo de Isabel Per6n e designaram como novo
presidente o general Jorge Rafael Videla. LIVRO didético Ciéncias Socia es Bonaerense. Santillana, feb. 2001,
p. 139-162.

2 BRASLAWSKY, Cecilia Estado, burocracia y politicas educativas. In: TEDESCO, Juan Carlos;
BRASLAWSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. Op. cit., p. 77.
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Segundo Tedesco, Braslawsgji e Carciofi, as mudancas em model os e estilos educativos
nem sempre coincidem com as mudangas no governo. Em muitos casos essas mudangas ja
vém sendo operadas nos governos anteriores. Como exemplo, no ultimo governo populista
peronista, de 1973 a 1976, foram editadas importantes leis como a Lel 20.840, de 28 de
setembro de 1974, que deu ao governo ditatorial militar posterior as possibilidades de controle
da educacdo e de uma acao repressiva e seletiva no ensino.

Ainda segundo o0 grupo de pesquisadores argentinos, ha o predominio de uma
caracteristica educacional em cada um dos periodos. No primeiro periodo, de 66 a 73,
predomina um modelo educativo tecnocrético; de 73 a 76 predomina o modelo educativo de
modernizacdo; e no terceiro periodo, de 76 a 84, um modelo educativo de congelamento
politico.

Pode-se perceber que sdo caracteristicas de model os educativos também existentes no
Brasil nos 20 anos dos governos militares. N&o se trata de préticas tecnocréticas,
modernizantes e apoliticas que marcaram um ou outro governo militar latino-americano, mas
sim sdo caracteristicas de um projeto de intervengdo do capitalismo norte-americano em todo
o continente, assumindo, no entanto, dentro da temporalidade prépria das ditaduras militares
no Brasil e na Argentina, diferentes facetas, de acordo com as especificidades politicas de
cada pais, com as suas diversidades culturais e histéricas e com 0s grupos mais inseridos no
poder.

Nesse sentido, também as formas de intervencéo — politicas de ajuda e financiamento,
projetos educacionais dos Estados Unidos em relacdo a América Latina — assumiréo
diferentes perfis para melhor adequarem-se as exigéncias de um controle mais efetivo.

A importancia dada pelos Estados Unidos ao Brasil, como espago estratégico dentro
da geopolitica, vai definir também um maior investimento econémico no pais, mediante
empréstimos e intervengdes diretas no campo educativo, principalmente na formagdo de
pessoal, através dos convénios entre universidades brasileiras e americanas, com 0
treinamento e a formagao dos profissionais da educacdo, como se o0 Brasil pudesse ser um
irradiador dessas experiéncias paraa América Latina

A atitude dos governos argentinos em relacdo a Washington, na politica de nao-

alinhamento automatico, de relagbes com a URSS e com a Alemanha, fard com que os



69

Estados Unidos tenham sempre uma postura diferenciada em relagdo a Argentina, a0 mesmo
tempo em que procuraratirar vantagens das rivalidades entre a Argentina e o Brasil.**

Segundo Moniz Bandeira, na Argentina,

a situacdo préxima do caos e o vazio do poder ressaltava ainda mais o
processo de enfraquecimento e decadéncia do pais, cuja politica exterior,
desde o golpe militar de 1955, caracterizava-se pela descontinuidade e
inconsisténcia, a refletir, em larga medida, sua cronica instabilidade
institucional "

3.1.3 A Doutrina da Seguranca Nacional e a América Latina

Esta claro como os campos da educagéo e do ensino se constituem num dos espagos de
formacdo e de inculcabilidade de principios, ideologias, culturas; um espaco de seletividade
gue se manifesta de diversas maneiras. Uma delas se da através das inclusdes e exclusdes de
contetidos a serem ensinados e mantidos na memaria nacional ou relegados ao esqueci mento.
Esse processo define criteriosamente os suportes culturais e politicos de uma nagéo,
delineando um projeto identitario, mesmo que este ndo esteja explicitado claramente.

Fazer uma reflex@o sobre os principios da Doutrina da Seguranca Nacional é buscar
elos norteadores dessas inclusdes e exclusdes no momento historico das ditaduras militares,
visto que a DSN tornou-se 0 suporte doutrinério de referéncia para a agdo dos militares entdo
no poder.

Maria Helena Moreira Alves faz referéncia a Margaret Crahan, que identificou as
origens da ideologia da Seguranca Nacional no século X1X no Brasil einicio do século XX na
Argentina e no Chile, associada as teorias geopoliticas, ao antimarxismo e ap pensamento
conservador catdlico. Nesse sentido, no periodo da guerra fria, ja estavam disseminadas
nessas sociedades as predisposicOes necessarias para a nova roupagem adquirida pelos
principios da Seguranca Nacional no periodo, ou sgja, a perspectiva de manutencdo da

seguranca interna dos paises tendo como alvo principal aacéo do comunismo.'?

123 BANDEIRA, Luiz Alberto Moniz. Conflito e integracdo na América do Sul: Brasil, Argentina e Estados
Unidos: da Triplice Alianca ao Mercosul — 1870-2003. 2. ed. Rio de Janeiro: Revan, 2003.

124 BANDEIRA, Luiz Alberto Moniz. Estado nacional e politica internacional na América Latina: o
continente nas relagdes Argentina— Brasil (1930-1992). S&o Paulo: Ensaio, 1995, p. 424.

15 ALVES, Maria HelenaMoreira. Op. cit.
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Segundo o Pe. Joseph Comblin, em sua obra classica “A ldeologia da Seguranca
Nacional”, muitos militares, mesmo 0s que ocupavam postos elevados de poder, incentivavam
a“lenda’, diz o autor, que estes, os militares, “ndo tém nem doutrina, nem sistema, que séo
puramente pragmaticos’, e mantinham, em deliberada ignorancia muitos militares
considerados pecas-chave no esquema da engrenagem militar.

Comblin busca nas escolas militares como o National War College e o Industrial
College of Armed Forces, em Washington, na Escola Superior de Guerra, no Brasil, e na
Academia Superior de Seguridad Nacional, no Chile, a responsabilidade pela tarefa de
construcdo e aperfeicoamento dessa doutrina, que, segundo as suas palavras, € extremamente
“estruturada’ %

Com base em conceitos de geopoalitica, bipolaridade e guerra total, que se divide em
guerra generalizada, guerra fria e guerra revolucionéria, a Doutrina da Seguranca Nacional se
complementa na clareza da definicdo dos Objetivos Nacionais. a Seguranca Nacional, o Poder
Nacional, a Estratégia Nacional, Seguranca e Desenvolvimento. Dessa maneira, desenhava-se
0 arcabouco de uma sociedade monitorada, sob total controle.**’

No Brasil, nos anos 60, o significado que adquiriu a“ guerra revolucionaria comunista’
é destacado por Moreira Alves, que se utiliza das definices do Manual Bésico da Escola

Superior de Guerra (ESG) brasileira:

A guerra revolucionaria comunista é do segundo tipo da nossa definicdo de
guerra ndo-classica. Os paises comunistas, na sua ansia de expansdo e
dominio do mundo, evitando engajar-se em um confronto direto, pde em
CUrso os principios de uma estratégia em que a arma psicologica é utilizada,
explorando a vulnerabilidade das sociedades democréticas, sub-repticia e
clandestinamente, através da qual procuram enfraquecé-las e induzi-las a
submeter-se ao seu regime sociopoalitico.

A guerra revolucion&ia comunista tem como caracteristica principal o
envolvimento da populagdo do pais avo, numa agdo lenta, progressiva e
pertinaz, visando a conquista das mentes e abrangendo desde a exploracdo
dos descontentamentos existentes, com o acirramento de animos contra as
autoridades constituidas, até a organizagdo de zonas dominadas, com o
recurso a guerrilha, ao terrorismo e outras taticas irregulares, onde o préprio
nacional do respectivo pais alvo é utilizado como combatente.*®

E é essaamaior preocupacdo no “Terceiro Mundo”, segundo o0 manual da ESG:

126 COMBLIN, Joseph. A ideologia da Seguranca Nacional: o poder militar na América Latina. Rio de Janeiro.
Civilizag8o Brasileira, 1978.

127 COMBLIN, Joseph. Op. cit.

128 Manual Bésico da ESG. ALVES, MariaHelenaMoreira. Op. cit., p. 45.
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sempre que quaisquer antagonismos ou pressao produzam efeitos dentro das
fronteiras nacionais, a tarefa de superé-los, neutraizé-los e reduzi-los esta
compreendida no complexo de acles plangjadas e executadas, que se define
como Politica de Seguranca Interna.'*®

Os “antagonismos’ ou “pressdes’ sdo classificados em diversas estratégias, que, por
sua vez, definem a intervencdo em outros tantos campos, mas aquele que nos interessa, o
campo da educacao — as escolas e universidades —, esta localizado, como ja vimos, ho campo
das estratégias psicossociais.

No Brasil,

em abril de 1964, o Ministro da Educacdo Flavio Suplicy de Lacerda
instalou, oficialmente, as comissdes especiais de inquérito que levavam os
Inquéritos Policiais Militares - IPMs a todas as universidades brasileiras, e 0
Ministério da Educacdo passou entdo, a envolver-se diretamente na
contratagéo e demissdo de pessoal universitario. Através do Ministério da
Educacdo, autoridades militares insistiram que os IPMs eram necessarios
para erradicar a penetracdo de agentes comunistas que se vaiam de
instituicdes de ensino para “conquistar as mentes’ do povo, segundo o que
julgavam ser uma estratégia indireta da Unido Soviética. Uma Comissdo
Especia de Investigacdo Suméria— CEIS - composta de professores, reitores
e funcionarios indicados pelas autoridades, foi instalada em cada
universidade para levar a efeito os expurgos.™®

Nessa perspectiva, o papel da USAID e da Alianca para 0 Progresso na América
Latina veio corroborar para essa preocupacdo de controle ideolégico e da capacitacdo de
pessoal em um trabalho efetivamente comprometido com essa estratégia, em todos os nivels
de ensino.

Os regimes militares na América Latina, em grande parte, ao se instalarem no poder,
explicitam a preocupacao de se constituirem como “regimes de transicdo”. Os seus objetivos
desembocam na instalag&o, em futuro a ser determinado, de uma democracia mais auténtica.
A mais forte justificativa para assumirem o poder seria, justamente, porque essa tdo almejada
democracia estava sendo ameagada nos seus paises; portanto, salvar a democracia era a sua

raz3o de ser, eisso |hes dava a legitimidade necesséria.***

129 ALVES, Maria HelenaMoreira. Op. cit., p. 47.
130 ALVES, Maria HelenaMoreira. Op. cit., p. 80.
131 COMBLIN, Joseph. Op. cit.
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Na Argentina, nessa perspectiva, a tarefa a qual se propdem os governos militares é
gigantesca, e tornam-se compreensiveis frases como esta, de Jorge Paladino, entéo Secretario

Geral do Justicialismo, pouco antes do golpe militar de 1976:'%

En este caso, las Fuerzas Armadas no han hecho mas que aceptar un pedido
general, técito y/o expreso de la ciudadania, para con su intervencion,
encarar una crisis de supervivencia de la Nacion, que las instituciones
formales y las organizaciones civiles demostraran ser incapaces e impotentes
para resolver. Ni siquiera puede alegarse que derrocaron a un gobierno. El
Estado habia quedado acéfalo desde e 1° de Julio de 1974.%

Ou esta do General Ramon Dia Bessone, em 1977:

[...] enlaArgentina, con frecuenciaciclica, el poder politico ha sido asumido
por las Fuerzas Armadas en gjercicio Del cargo y la responsabilidad que le
confiere, por un lado la posesiéon de los medios necesarios, pero sobretodo
por su origen y formacion, son la magistratura final para la custodia y
realidad Del principio republicano.”®

E mesmo esta fala no Brasil, do General Carlos de Meira Matos, Comandante da
Policiado Exército da 112 Regido, em Brasilia, em 1966:

O ide&rio da revolucdo era algo que vinha se formando [...]. Com esses trés
pontos se tem o ideario da Revolucéo: primeiro — 0 anseio da sociedade
brasileira por um padrdo de vida democratico; segundo — o Brasil tem todas
as potencialidades para estar entre os grandes paises do mundo; e terceiro —
precisa ser governado por autoridades que tenham autoridade e
competéncia.*®

Ou ainda a frase do General Octavio Costa:

[...] aquela ndo era uma revolucdo como as outras, mas sim uma revolugdo
paratudo consertar [...] aguela seria uma revolucdo para curar o pais de todo
virus socializante.”®

A ideia da cura de enfermidades também era partilhada com os militares argentinos,
segundo Godoy e Broda:

%2 NOVARO, Marcos; PALERMO, Vicente. Historia argentina: |a dictadura militar 1976-1983: del golpe de
estado alarestauracion democrética. Buenos Aires: Paidos, 2003.

3 NOVARO, Marcos; PALERMO, Vicente. Op. cit., p. 31.

3 NOVARO, Marcos; PALERMO, Vicente. Op. cit., p. 31.

3% D' ARAUJO, Maria Celina; SOARES, Glaucio Ary Dillon; CASTRO, Celso (Org.). Visées do golpe: a
memoria militar sobre 1964. Rio de Janeiro: Relume-Dumard, 1994, p. 111-112.

138 D' ARAUJO, Maria Celina; SOARES, Glaucio Ary Dillon; CASTRO, Celso. Op. cit., p. 94.
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No importando las consecuencias, la concepcién organicista se propuso la
mision de que la cabeza racional encarnada en las FF.AA. curara e cuerpo
enfermo (la sociedad) limpiandolo en lo moral y en lo ideol6gico por medio
de larepresion armada™’

Assim, no Brasl, transitoriedade proposta prolonga-se indefinidamente,
engquanto, na Argentina, a partir de 1966, ha uma sucessdo de golpes e eleicbes em que se
mesclam as representacdes civis e militares."*®

Na América Latina, o Estado de Seguranca Naciona nédo tolera a divisdo de poderes e
vé como fragueza os debates, as discussdes, 0s questionamentos e as alternancias que
caracterizaram 0s regimes democréticos e liberais. Segundo a avaliacdo desse Estado,
colocaram a nagdo a “beira do abismo”. Portanto, ele, o Estado, € o Unico intérprete com
competéncia de expressar a vontade da nagéo.

Em ambos os paises, Argentina e Brasil, na transitoriedade dos regimes, as instituicdes
do sistema de Seguranca Nacional e as leis que as definem assumem um carater provisorio.
Os militares governam através de estados de excegdo e de leis de excegdo, atos institucionais
ou atos constitucionais derrogando uma constituicdo que continua existindo, estado de sitio,
estado de emergéncia ou estado de excecgo.*

Nesse contexto, o exercicio do poder, segundo Comblin, tem duas finalidades, a
seguranca e o desenvolvimento, os quais, entre si, tragam profundas conexdes e enredam 0s
diversos percursos pelos quais caminha a sociedade. Dessa maneira, esse estado de seguranca
nacional vai se impondo através de uma “acso lenta, sistemética e progressiva’.**

No Brasil, a criacdo e a montagem das instituicOes e estruturas que garantiram a
consolidacéo do projeto ortodoxo da “Revolugdo” véo se delineando no embate com as forgas
civis da sociedade gque procuram reagir. A priori, estdo definidos apenas os principios da
Seguranca Nacional e airreversibilidade da Revolucéo.

A Argentina, historicamente, manteve relagdes muito mais estreitas com a Europa do
gue com os Estados Unidos. A sua simpatia pela Itdlia fascista e pela Alemanha nazista na

Segunda Guerra Mundial fez com que a vitoria dos Aliados fosse recebida com frieza. Perén

37 GODOY, Cristina; BRODA, Vanina. El poder de la palabra bgjo vigilancia en la universidad piblica de la
dictadura. In: SEIJAS, Claudio Lozano; KAUFMAN, Carolina (Dir.). Dictadura y educacién: depuracionesy
vigilancia en las universidades nacionales Argentinas. Buenos Aires. Mifio y Déavila; Universidad Naciona de
Entre Rios, 2003. (Coleccién de la Educacion Latinoamericana, 2), p. 33.

138 1966: El golpe militar; 1073: La salida electoral; 1976: El golpe militar. LUNA, Felix. Golpes militares y
salidas electorales. Buenos Aires. Sudamericana, 1983.

139 COMBLIN, Joseph. Op. cit., p. 78-79.

10 COMBLIN, Joseph. Op. cit., p. 158.
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so ratificou o Tratado de TIAR, de 1942, em 1949, quando da criacdo da OEA; portanto, so se
aliou aos vencedores da Segunda Guerra nesse ano.***

A Argentinafoi o Ultimo pais latino-americano a fazer acordo bilateral com os Estados
Unidos para gjuda militar, tendo sido também o ultimo a receber uma missdo americana e 0
primeiro a sair desse acordo para comprar armas na Europa. A influéncia europeia, portanto,
sempre foi mais forte. A influéncia do exército francés sobre o exército argentino fez com que
viesse da Franca o aprendizado da estratégia de guerra contra-revolucionaria, assim como
livros que foram traduzidos e assimilados, bem como os conferencistas frequentemente
convidados pelas escol as militares argentinas.'*

Em relagdo a Doutrina da Seguranca Nacional, o equivalente argentino vinha sendo
importado da Franca desde 1959, segundo Comblin, o que facilitou o trabalho nos anos 60. O
anticomunismo, jé alardeado pela Doutrina da Seguranca Nacional das ditaduras militares dos
anos 60 e 70, encontrou ai um excelente terreno. No nacionalismo de direita, catdlico e
conservador, predominante nas Forcas Armadas, impregnadas pela interpretacéo autoritariada
doutrina socia da Igreja, a sociedade é olhada como um “mundo organizado, hierérquico,
corporativo, rigorosamente classificado e fixista’.**® Ainda segundo Comblin, “mais que em
qualquer outro lugar, a Argentina é o pais da alianca sagrada entre os bispos e os generais’.***

Apesar de algumas diferencas em relagdo ao Brasil, que, de acordo com Comblin, se
situam mais na relacdo entre a teoria e a prética, ou segja, entre a doutrina e a estratégia dos

governos em relacdo a seguranga e ao desenvolvimento,

todos os temas classicos, 0S mesmos conceitos, a mesma estrutura, 0s
mesmos siléncios sobre o0s assuntos eliminados pelaideologia, a definicdo de
seguranca nacional é a mesma que se encontra No0S manuais americanos; o
mesmo acontece em relagdo aos objetivos nacionais, o interesse nacional e a
guerra.

A estratégia € a tarefa de uma elite, de maneira exclusiva, como em outros
lugares.'*

Dado o seu carater, “toda a seguranca € dinamica porque ela representa adaptaces e

readaptacBes continuas, em face das transformages que se sucedem no seu meio social”.**

141 COMBLIN, Joseph. Op. cit.

142 COMBLIN, Joseph. Op. cit., p. 192-193.

3 COMBLIN, Joseph. Op. cit., p. 194.

1 COMBLIN, Joseph. Op. cit.

> COMBLIN, Joseph. Op. cit., p. 196.

%6 PESSOA, Mério. O direito da Seguranca Nacional. S Paulo: Biblioteca do Exército; Revista dos
Tribunais, 1971.
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Neste capitulo procurei mostrar, através dos caminhos abertos pela Lei de Seguranca
Nacional, da Alianca para o Progresso e da USAID na América Latina, o lancamento das
bases estratégicas, politicas e ideoldgicas para que se construisse dentro de um clima “de
seguranca e legalidade” a“legitimidade” de um poder em exercicio das ditaduras militares.

No proximo capitulo, entdo, busco mostrar como as intervengdes anteriores
propiciaram o surgimento de leis no Brasil e na Argentina que irdo legitimar as intervencoes
governamentais no ensino e na educacdo. Como a legitimidade desse poder precisa ser
assimilada pela popul agéo, tornam-se necessarios 0s simbolos, a construgdo de representactes
sobre as quais se estruturardo as perspectivas de uma nova sociedade, de um novo projeto

politico.
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CAPITULO 4 — CAMINHOS DE UM PROJETO AUTORITARIO

4.1 0 CAMINHO DAS LEIS: A CONNSTRUC,‘AO DOS IMAGINARIOS E DAS
REPRESENTACOES E AS PRESSOES EXTERNAS SOBRE A EDUCACAO E O
ENSINO

No capitulo anterior, que tem como titulo “Caminhos de um Projeto Autoritério”,
procurei mostrar as articulagdes construidas através da Alianca para o Progresso, a acéo da
USAID e a Doutrina da Seguranca Nacional como espacos politico-ideol6gicos que deram
sustentacdo e respaldo as ditaduras militares na América Latina e, a0 mesmo tempo,
diversificaram a sua atuagdo em todas as areas tidas como estratégicas para a construcdo da
sua legitimidade neste continente.

Uma das preocupacfes estratégicas das ditaduras militares na América Latina foi
definida através das estratégias psicossociais. Segundo o Genera Golbery do Couto e Silva,
na sua obra “ Geopolitica’, foi nessa estratégia que se diferiram as prioridades de acéo, e entre
uma delas se especificaram os mecanismos de “ controle das mentes’, a qual também fizemos
referéncia no capitulo anterior, assim como a necessidade de construcdo de uma outra
legalidade que proporcionasse aos regimes militares a legitimidade necessaria para exercer a
governabilidade durante todo o processo de implementacdo das orientagdes da Alianca para o
Progresso e da Doutrina da Seguranca Nacional .

Num movimento continuo, foram definidas leis, ou aproveitadas aguelas ja existentes,
como aparatos legais que dessem sustentagdo a legitimidade buscada.

Em busca da legitimacdo dessa nova ordem, construiram-se novas representacdes,*’
novas simbologias que impregnaram os imaginarios da populacdo em geral. Dessa maneira,

também se buscaram, com mais tranquilidade, as condicdes para o exercicio do poder.

17 Adotei nesta reflexdo o sentido de representacéo trabalhado por Roger Chartier em seu classico “O Mundo
como Representacdo”: “Ao renunciar de fato, a descricéo da totalidade social e a0 modelo ‘braudeliano’ que se
tornou intimidador, os historiadores tentaram pensar os funcionamentos sociais fora de uma parti¢ao rigidamente
hierarquizada das préticas e das temporalidades (econdmicas, sociais, culturais, politicas) e sem que fosse dada
primazia a um conjunto particular de determinag@es. Dai as tentativas para decifrar de outro modo as sociedades,
penetrando nos meados das relagdes e das tensdes que as constituem a partir de um ponto de entrada particular
(um acontecimento importante ou obscuro, um relato de vida, uma rede de préticas especificas) e considerando
ndo haver pratica ou estrutura que ndo seja produzida pelas representagdes, contraditérias e em confronto, pelas
quais os individuos e os grupos dao sentido a0 mundo que é o deles’. CHARTIER, Roger. O mundo como
representacdo. Estudos Avancados, v. 11, n. 5, p. 173-191, 1991, p. 176-177.
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Ao produzir um sistema de representacdo que simultaneamente traduz e
legitima a sua ordem, qualquer sociedade instala também guardides do
sistema que dispde de uma certa técnica de manegjo das representacles e
simbolos.**®

Seguindo o raciocinio de Bronisow Baczko, é através dos seus imaginarios sociais
gue uma sociedade constréi a sua identidade, elaborando uma representacdo de s mesma,
definindo papéis sociais do “bem” e do “ma”, crengas comuns, produzindo, assim, uma
“representacéo global e totalizante da sociedade, como uma ordem em que cada elemento
encontra o seu lugar, a suaidentidade e a sua razdo de ser” .**°

Ao identificar o seu territorio, essa coletividade estara, ao mesmo tempo, definindo os
gue lhe sdo estranhos, nocivos, e delineando os critérios que definem amigos e inimigos,
parceiros erivais.

Nesse processo, “todo poder tem de se impor ndo s6 como poderoso, mas também
como legitimo”.**® Baczko nos alerta para o fato de que, na luta pela legitimacdo de um poder,
as instituices sociais e, notadamente, as instituicdes politicas estdo envoltas num universo
simbadlico no qual se ingtitui 0 seu quadro de funcionamento. Na sua constitui¢do, enquanto
poder legitimado, as circunstancias e 0s acontecimentos que estdo na sua origem sdo t&o ou
menos importantes do que o imagindrio desencadeado e do qual o poder instituido logo se
apropria.™*

A politica educaciona dos governos militares, profundamente articulada a um anseio
de desenvolvimento econdmico e de uma construcdo identitaria, assentava-se sobre uma visao
de mundo e projetava em longo prazo a construcdo de uma identidade nacional ressignificada,
regulada por ambicbes e projetos modernizantes de desenvolvimento econémico e de um
cidaddo revestido por um valor de capital, articulado com a formag&o tecnoldgica da méo de
obra e do espirito disciplinado pelo civismo.

Essas propostas se concretizam na educagdo atraves de decretos-leis que buscam
regular as préticas politicas dos profissionais da educacéo: professores e servidores, assim
como aunos. Ha uma preocupagdo especial com o carédter doutrinario do ensino, bem como
uma orientacdo clara sobre qual histéria deve ser ensinada e qual o seu caréter civico e

disciplinador.

8 BACZK O, Bronislow. Imaginagéo social. Lisboa: Imprensa Nacional; Casa da Moeda, 1985. Enciclopédia
Eunaudi, 5).

9 ANSART apud BACZKO, Bronislow. Op. cit. p. 309.

%0 BACZK O, Bronislow. Op. cit., p. 310.

51 BACZK O, Bronislow. Op. cit.
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A intervencao oficial nos curriculos escolares resulta na selegdo do que deve ou ndo
deve ser ensinado, apagando-se aquilo que se quer esquecer e introduzindo-se ou
reintroduzindo-se 0 que parece necessario para a construcdo ou consolidacdo da memoria
coletiva que se quer e do caréter do cidaddo que se anseia construir.'>?

Chartier dizia que “ndo ha pratica ou estrutura que ndo sea reproduzida pelas
representacfes, contraditérias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos déo
sentido a0 mundo que é deles’ >

Se compreendemos as agles politicas humanas como resultantes de variados fatores
que perpassam pela formagdo de valores pessoais, éticos, avaliagdes conjunturais, estratégias
de dominagdo e jogo pelo poder, faz-se necessério mira-las também como resultantes de uma
relacdo complexa de representacfes e imagindrios.

Hobsbawm, na sua obra “Nac&o e Nacionalismos’, também afirmava, a0 se expressar
especificamente sobre as construcdes das nagoes e das identidades nacionais, que “ 0 apelo por
uma comunidade imaginaria da nacdo parece ter vencido todos os desafios, sobretudo
nagueles locais onde as ideol ogias estdo em conflito”.>*

As préticas compreendidas nessa perspectiva resultam de uma relagdo de forca entre o
grupo que impde as suas representagdes mediante a dominagdo e a hierarquizagéo do poder
instituido, e outros que disputam, nesse espaco conflituoso, outras representacdes de mundo e
de valores.

A indole autoritéria, simbolo de uma grande parte da corporagdo militar, baseava-se
claramente na crenca da sua superioridade em relagéo aos civis, bem como em relacéo ao
sentimento de patriotismo, conhecimento da realidade nacional e retid&o moral ..

E essa dlite que, na ansia de estruturacdo do Estado moderno na América Latina,
investe-se da legitimidade autoritaria, tendo a educagdo como um dos seus pilares no projeto
de construgdo duradoura do poder.

O Estado investiu-se da “dominacéo legal” fundamentada num aparelho burocrético

legalista, estendendo-se por todas as instituicOes sociais, e na vida privada dos cidadéos.

12 AVILLE, Chrigtian. Op. cit.

153 CHARTIER, Roger. Op. cit., p. 177.

> HOBSBAWM, Eric J. Nagdes e nacionalismo desde 1780: programas, mito e realidade. Rio de Janeiro: Paz
eTerra, 1990, p. 9.

1% D' ARAUJO, Maria Celina; SOARES, Glaucio Ary Dillon; CASTRO, Celso). Op. cit.
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Imbuido do “legitimo” poder da violéncia, cerca-se de todas as prerrogativas “legais’ para
instituir-se na tnica fonte com “direito avioléncia’.**°

Tal violéncia faz parte de um estado de seguranca permanente, no qual sdo colocados
Brasil e Argentina, e outros paises da América Latina, a partir de um angulo militar, que

chega a se “constituir numa mistica, ou numa ideologia militarista, preocupada, basicamente,
com o fortalecimento do estado” " apregoado pela Doutrina da Seguranca Nacional.

Esse projeto a ser implantado buscou o reconhecimento pela sua autenticidade e
legitimidade. Paraisso, os governos ditatoriais na América Latina primaram pela imposicéo e
elaboracdo de leis, decretos-leis, atos institucionais que |hes garantissem uma aparéncia de
legalidade.

Esse aparato juridico de estado de excegdo contribuiu para a criacdo de um ambiente
propicio a censura e aintervencdo na sociedade.

A intervencdo na educacdo e no ensino foi marcada pela redefinicdo dos curriculos
escolares. A inclusdo das disciplinas objetivando a formagdo da moral e do civismo foi
concomitante a diminui¢do da carga horaria das disciplinas da area de Ciéncias Humanas,
principalmente Historia e Geografia.

Essas alteracdes privilegiam os sentimentos nacionalistas e regionalistas de politicas
mirabolantes e de projetos triunfantes, contribuindo sobremaneira para a reafirmacéo de
simbolos patridticos e para a criacdo de imaginarios.

Argentina e Brasil foram montando o seu aparato legal.

No lado brasileiro, destaco o Decreto-lel 477, de 26 de fevereiro de 1969, que define
infragbes disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de
estabel ecimentos de ensino publico ou particular; o Decreto-lel 869, de setembro de 1969, que
dispde sobre a inclusdo da disciplina Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria
nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino do pais, ealLei 5.692, de
1971, que fixadiretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.

No lado argentino, destaco a Lei 21.276, de 29 de marco de 1976, sendo esta uma
modificac8o da Lel 20.654, lei organica das universidades nacionais; a Lei 20.840, de 28 de
setembro de 1974, ainda do governo peronista, que propunha penas por atividades subversivas

em todas as suas formas de manifestacbes — largamente utilizada pelo governo militar apds

158 WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocacdes. Sdo Paulo: Martin Claret, 2002. (Colecéo Obra Prima de
Cada Autor).
7 MARTINS, Roberto R. Seguranca Nacional. S&o Paulo: Brasiliense. (Coleg8o Tudo é Historia).
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1976; o Decreto 2.770, de 6 de outubro de 1975, que versa sobre o Conselho de Seguranca
Interna; aLe 21.274, sobre Funcionarios Publicos — Regime Transitdrio de Prescindibilidade,
de 29 de marco de 1976; e ainda um conjunto de prescricdes institucionais.™®

Importante destacar, no ambito dos dois paises, o Decreto-lei 65.814, acordado nos
anos 30 entre diversos paises americanos, inclusive Argentina e Brasil, que no Brasil foi
reeditado e promulgado em 8 de dezembro de 1969.

Esse decreto-lei que promulga a “ Convencéo sobre o Ensino de Histéria’ adquire um
carater de abrangéncia continental quanto ao seu objetivo e alcance. A aplicabilidade dessa
“Convencado” e os seus desdobramentos sdo perceptiveis em todos os passos dados ao longo
do processo de definicdo, organizagdo e intervencdo no ensino e nas disciplinas escolares,
bem como em toda a cultura escolar. Apesar de remontar, como dissemos, aos anos 30, a sua
insercéo na cultura escolar langou profundas raizes, resistindo ao tempo.

A nacdo, a pétria, aintegracdo nacional, afé, atradicéo, alei, o trabaho, os herdis sdo
conceitos que passam a fazer parte do projeto de construgdo de um cidaddo, para a defesa das
responsabilidades civicas definidas pela ideologia da Seguranca Nacional, na qual se
encaixam perfeitamente ambas as politicas voltadas para o ensino e a educacéo.*

No Brasil, esse terreno vem sendo, aos poucos, preparado, um terreno propicio para a
implantagdo do projeto articulado entre USAID e MEC, uma educagdo voltada para a
formacéo profissionalizante. O ano de 1969 € um marco nesse projeto. Basta observarmos as
datas dos decretos-leis que destacamos acima. Todos vém embalados no pds-68, ano que é
considerado, no projeto ditatorial, marco do endurecimento do regime, sendo o movimento
estudantil, com certeza, uma das suas razoes.

Foi 0 momento dos grandes guestionamentos mundiais, ndo apenas sobre as politicas e
0s golpes politicos autoritarios, mas também sobre 0s avancos romanticos quanto a propria
visdo de liberdade e poder que extrapolaram o mundo da politica e penetraram 0 mundo da
moral, dos principios, dos comportamentos, e se traduziram em grandes confrontos como o
Maio de 68, na Franca, os Panteras Negras, nos Estados Unidos, e as grandes manifestacbes

na América Latina

158 Todas as Leis e Decretos-L e usados como referéncia para andlise dos Programas Curricul ares da Escola
Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicagdo estéo em forma de anexo no final destatese.
19 FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da histéria ensinada. Campinas, SP: Papirus, 1993.
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4.1.1 Decreto-Lei 477, de 26 de janeiro de 1969

No Brasil o Decreto Lei 477, vindo na rasteira do Ato Institucional n° 5,*° previa
punicdo e afastamento dos estabelecimentos de ensino, por trés a cinco anos, de qualquer
professor, estudante, servidor ou funcionario federal que incorresse em situagdes de
incitamento e/ou participacéo em movimento de paralisacdo, de passeatas, envolvimento com
material considerado subversivo, participacéo em qualquer ato considerado contrario a moral
e aordem publica.

Além disso, seria punido qualquer cidaddo que usasse 0 espago escolar para atos
considerados de subversao.

Criou-se um dispositivo de enquadramento e penas, envolvendo os proprios colegas
de trabalho como juizes: “ O processo sumario era realizado por um funcionario ou empregado
de estabelecimento de ensino, designado por seu dirigente, que procederia as diligéncias
convenientes’. O indiciamento implicava a suspensdo imediata do acusado até que se
apurassem os fatos acusatorios, 0 que deveria se dar num prazo de algumas horas.

Segundo dados publicados na Revista Retrato do Brasil n° 31, “A Crise na Educacéo”,
entre 1969 e 1973, foi punido um total de 263 pessoas pelo Decreto 477, mas 0 mais grave €
que esse decreto foi sendo incorporado aos regimentos escolares, que se tornaram

instrumentos de punicdo e de exclusdo no exercicio da sua natureza.

4.1.2 Decreto-Lei 869, de setembro de 1969

O Decreto Lei 869, de setembro de 1969, incluiu a Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria em todas as escolas de todos os graus e modalidades de ensino em todo
o territdrio nacional. Ela deu a medida exata do projeto de identidade nacional que permeou o

ideario do regime militar.

190 BRASIL. Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968. Para alguns estudiosos, foi um gol pe dentro do
golpe.
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Importante destacar alguns dos seus pontos como também alguns comentarios oficiais

sobre 0 seu papel e importancia.

As finalidades da Educacdo Moral e Civica (EMC), segundo o texto da lei, deverdo se

apoiar nas tradigdes nacionais, portanto, sob essainspiragdo, o referido decreto evoca:

a)

b)

f)

9)

h)

a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracéo de Deus,

a preservacao, o fortalecimento e a projegdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

o fortalecimento da unidade nacional e do espirito de solidariedade humana;

0 culto a pétria, aos seus simbolos e tradi¢cdes e aos grandes vultos da sua historia;

0 aprimoramento do cardter, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a
comunidade;

a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e 0 reconhecimento da
organizacao sociopol itico-econdmica do pais;

o0 preparo do cidaddo para 0 exercicio das atividades civicas, com fundamento na
moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem comum; e

0 culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabaho e da integracdo na

comunidade.*®*

Esse decreto também organizava a “ Comissdo Naciona de Moral e Civica’ (CNMC),

cujas fungOes eram consideradas em lei como de relevante interesse nacional, e 0 seu

exercicio tinha prioridade sobre qualquer cargo publico que os seus membros titulares ou

consel heiros desempenhassem.

As atribuic¢des dessa comissao eram: implantar e manter o projeto de EMC; auxiliar na

aprovacdo dos livros didéaticos do ponto de vista de mora e civismo; articular-se com

autoridades responsaveis pela censura; e dar sugestdes na publicacdo de livros, fasciculos e

diversos tipos de literatura impressa.

Além disso, deveria “influenciar e convocar as ingtituicdes e 6rgéos formadores da

opinido publica e de difusdo cultural, inclusive, jornais, revistas, teatros, cinemas, estagdes de

radio, entidades esportivas de recreacéo, de classe e de 6rgdos profissionais a cooperacdo para

servir aos objetivos da educagdo moral ecivica’.

» 162

161 BRASIL. Decreto-lei 869, de 12 de setembro de 1969. Senado Federal, Subsecretaria de Informagdes.
Brasilia, 1969.
162 BRASIL. Decreto-lei 869, Op. cit. Art. 10°.
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Por fim, esse projeto também articulava a representacdo corporativa nos diversos

setores da sociedade quando diz:

Na prética educativa da Educagdo Moral e Civica, em todos os
estabelecimentos de ensino, deve ser estimulada a criac8o de instituicdes
extraclasse, para atender as finalidades de natureza cultural, juridica,
disciplinar, comunitéria, manualista, artistica, assistencial de recreacdo, e
outras, assemelhando tanto quanto possivel, a escola a uma sociedade
democrética em miniatura.'®

Nesse contexto, sdo criados os Centros Civicos, que substituem os Diretorios
Académicos na representacdo estudantil. Orientados por um docente designado pelo diretor
do estabelecimento escolar, com diretoria eleita pelos alunos, destinar-se-ia a centralizagéo
das atividades estudantis no ambito escolar, a implementacdo, na comunidade local, das
atividades da Educacdo Mora e Civica, e a cooperacdo na formagao ou aperfeicoamento do
carater do educando. Com esses objetivos, sdo definidas algumas fungdes estratégicas que

chamam a aten¢éo pelo seu caréter, como:

Considerar o civismo nos trés aspectos fundamentais. carater com base na
moral, tendo fonte Deus, nos termos do preAmbulo da Constituicdo do
Brasil; amor a pétria e as suas tradicdes, com capacidade de reniincia, acéo
intensa e permanente em beneficio do Brasil.***

A formagdo dos professores e dos profissionais para a educacdo seria funcdo dos
cursos Normal, para o ensino primério, e de Nivel Superior, para o nivel médio e superior.

No periodo em que o profissional, para lecionar a disciplina Educacéo Moral e Civica,
ainda ndo estivesse formado, a disciplinaficaria a cargo da diregdo da escola, que a designaria
aoutro professor, de qualquer disciplina, mas da sua confianga, como responsavel por ela.

O memoria que apresentava 0 anteprojeto da Lei 869/69 a Presidéncia da Republica

registrava:

S0 de observacdo didria os efeitos de deficiente educacdo moral e civicana
formacdo do brasileiro; 0s rumos tortuosos nos quais se precipita a moral, a
subversdo e corrupgao determinantes do Movimento de 31 de margo de 1964
e que ainda hoje trazem tantas dificuldades aos altos responsaveis pelo
destino do Brasil; inquietacdo da juventude, aumentada a proporcao gque ela
se afasta das tradicOes brasileiras, cristas, tém seguramente origem nas falhas
e omissdes educacionais.'®

163 BRASIL. Decreto-lei 869, Op. Cit. Art. 31.
164 BRASIL. Decreto-lei 869, Op. Cit. Art. 32.
185 Anteprojeto de Lei - BRASIL. Decreto-lei 869, Op. Cit.



E ressaltava, também, a necessidade de meios para atingir os objetivos “colimados’
como “o estudo sistemético da Historia Patria em que se ressaltem os fatos mais importantes
da vida politica e socia e os exemplos dagueles que se dedicaram devotadamente ap bem

comum” 268

4.1.3 Lei 5.692 — Lei de Diretrizes e Bases, de 1971

A implantagdo da Lei 5.692 dois anos depois, em 1971, veio dar concretude ao projeto
dos militares.

Inicialmente, o Decreto 477 fechara as possibilidades de participacdo politica e de
engajamento em movimentos estudantis; a inclusdo da disciplina Educacéo Mora e Civica
veio propiciar aformacdo do cidadéo afinado e abnegado com os objetivos nacionais tracados
pelo idedrio da “Revolucdo de 64”; a mudanca proposta pela Lei 5.692/71, de Diretrizes e
Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, veio treinar essa juventude, transformando-a na méao de
obra com qualificacdo técnica necessaria para uma industria crescente e para 0 consequente
crescimento do pais.

A imposicdo a sociedade dessa nova politica de ensino direcionou a sua racionalidade
para 0 modo de producdo capitalista. A partir dessa l0gica, impuseram-se mudancgas radicais
no processo de ensino, objetivando moderniza-lo pela “internalizacdo da filosofia pedagdgica
desenvolvida nos Estados Unidos da Ameérica’, principamente no que diz respeito a
efetividade e a eficiéncia da estrutura escolar, dando-lhe carater de neutralidade numa nova
racionalidade pedagogica. A perspectiva em relacdo a eficiéncia do ensino era do mesmo
carater daguela observada no processo de producdo industrial. Como ja citamos neste
trabal ho,

Busca-se com o concurso de novas metodologias, ditar medidas neutras,
tomadas de empréstimo & economia, viabilizar um retorno corrigido dos
investimentos aplicados em educagdo, visto que ela passou a ser um bem
econbmico e como tal um capital. O individuo que ndo consegue se
capitalizar através da acumulagdo do seu capital humano € conscientizado

1% |dem. Op. Cit.
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ideologicamente & auto-purgacdo da sua indoléncia. E tido como um
perdedor e incapaz para a competicgo.*®’

Objetivando a criacdo desse individuo treinavel, internalizado pelos valores do capital
e da competicdo, sempre em quantidade maior que a absorvivel pelo mercado, esse sistema
escolar procura dissimular as diferencgas sociais, 0s contrastes econdmicos, caracteristicos da
relacdo entre classes sociais diferentes, induzindo o individuo a uma atitude individualista de
disputa, escudado nos seus méritos pessoais, que passam a se congtituir numa “fonte de
capitalizagao”.

No Brasil, evidenciam-se também, nos discursos presidenciais apresentados ao
Congresso Nacional nas sessdes legidativas durante os governos militares a partir de 1965,
conforme “A Educacdo nas Mensagens Presidenciais’, a cumplicidade com essa perspectiva
do ensino voltado para o mercado. S&o projetos educacionais vinculados ao progresso
econdmico e a capacitacdo da méo de obra, atestando o estreito vinculo do Estado com a
politica desenvolvimentistaindustrial.

Alguns fragmentos dos discursos podem nos dar uma peguena mostra:**

No ensino Médio [..] desenvolveram-se esforcos para a expansdo e
coordenacdo dos trabalhos do Programa Intensivo de Preparacdo de médo-de-
obral...] 169

Quero lembrar ainda no caso especifico da méao-de-obra o notével
desenvolvimento do Programa Intensivo do Ministério da Educacdo desde
1964 até os dias correntes, o Programa treinou cerca de 100 mil operarios
semi-qualificados, qualificados e mestres.}"

Dentro dos objetivos prioritdrios de valorizacdo do homem brasileiro,
ampliaram-se as oportunidades de acesso ao sistema de ensino, no intuito de
formar os recursos humanos necessarios aos setores de produ%ao, colocando-
Se a educagdo a servico do desenvolvimento integral do pal's.l !

Visando melhorar o nivel qualitativo do ensino industrial e adequé-lo & nova
tecnologia que se esta implementando no Brasil, foram firmados convénios
voltados para reequipar os estabel ecimentos que os mi nistram. 1"

167 ARAPIRACA, José Oliveira. Op. cit., p. 110.

18 BRASIL. INEP, MEC. A educac&o nas mensagens presidenciais (1890-1986). Brasilia, 1987. v. 2.
19 pres, Castelo Branco, 1964-1967. BRASIL. INEP. Op. cit., p. 382.

170 pres, Castelo Branco, 1964-1967. BRASIL. INEP. Op. cit., p. 388.

7! pres, Costa e Silva, 1967-1969. BRASIL. INEP. Op. cit., p. 393.

12 BRASIL. INEP. Op. cit., p. 395.
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O problema néo esta na capacitacdo profissional desses jovens, ndo fosse seu caréter
exclusor, que fechava as possibilidades de parte dessa juventude, pertencente aos setores mais
pobres da sociedade, ao ensino universitario superior.

Na Argentina, com a instalagdo do novo golpe em 1976, a educacdo também passou a
ser considerada como um espaco especiamente proficuo para o aparecimento da subversao.
Para tanto, era necessario que se estabel ecesse uma politica profundamente coerente, que lhe
servisse de amparo entre a politica econémico-social, a repressdo e a educacdo. Segundo o

ministro da Educacéo, o professor Juan José Catalén, que assumiu em 1977:

las Fuerzas Armadas no representaban a un sector politico sino que eran
depositarias de la responsabilidad historica de revertir la decadencia y
dejerarquizacion que vivia el pais’, no se tratando, aqui, das manifestaciones
de roa que consideraban perfectamente contrélales mas, “... alos cambios en
las relaciones jerérquicas — entre € patron y el obrero, el padrey € hijo, €l
profesor y el alumno — que habian iniciado la destruccion y desintegracion
socid”. La crisis que vivia el pais era espiritual; por ello proponia una
profunda adecuacién de nuestras pautas de comportamiento a los valores
sustanciales de la cultura occidental y cristiana'™

A matéria “Formacdo Moral e Civica’ também ai passou a ser imposta as escolas
publicas e privadas com o objetivo de ser 0 espaco proprio para a formagdo crista dessa
juventude, na sua ditadura mais violenta.

Chamado de “Processo de Reorganizacdo Nacional”, o golpe militar, de 1976 a 1983,
foi o ultimo na sucessdo de golpes militares e governos civis na histéria da Argentina desde a
década de 30.

Conhecido por ser um dos governos de maior repressido sobre as organizagoes da
sociedade civil, foi também o governo no qual se detectou 0 maior nimero de mortos e

desaparecidos. Entretanto, segundo Luis Alberto Romero,

Las victimas fueran muchas, pero el verdadero objetivo eran los vivos, €
conjunto de la sociedad que, antes de emprender su transformacién
profunda, debia ser controladay dominada por € terror y la palabra.*™

Em 25 de marco de 1976, as Forcas Armadas, representadas pela Junta Militar,
apresentaram o seu projeto em enunciados que encaminhavam a sorte politica da Republica:

1% PUIGGROS, Adriana. Qué pasé em la educacién argentina: breve historia desde la conquista hasta el
presente. Buenos Aires: Galerna, 2003, p. 169.

1 ROMERO, Luis Alberto (Coord.). La Argentina en la escuela: la idea de nacién en los textos escolares.
Buenos Aires: Siglo XXI, 2004, p. 210.
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Concrecion de una soberania politica basada em el accionar de instituciones
constitucionales revitalizadas que ubiquen permanentemente el interés
nacional por encimade cualquier sectarismo, tendencia o personalismo.
Vigencia de los valores de lamoral cristiana, de la tradicion naciona y de la
dignidad del ser argentino.

Vigencia de la Seguridad Nacional, erradicando la subversion y las causas
gue favorecen su existencia.

Vigenciaplenadel orden juridicoy social [...].}"

Godoy e Broda chamam a atencdo para a missdo a que Se propuseram as Forcas

Armadas e que mostra o caréter do seu projeto:

lamision de que la cabezaracional encarnadaen las FF.AA. curarael cuerpo
enfermo (la sociedad) limpiandolo en lamoral y en lo ideol6gico por medio
de la represion armada. Para llevar adelante el plan, se requerira de la
reformulacion del concepto de nacién sostenido por un proyecto teleol égico
y corporativo que amalgamara los vinculos societales y, por otro lado, la
obturacion de la memoria de la cultura politica democrética a través de una
discursividad inconciliable: Bueno/malo; patri6tico/apatrida;
delator/enemigo; cristiano/anti patria.*®

Nessa perspectiva, vao-se definindo leis e normas que abrem espagos para a
construcdo de um novo sentido de nagéo e identidade nacional.

Também na Educag&o, o novo governo do General Videla fara profundas incursdes,
sgja no controle politico repressivo de professores e alunos, sgja intervindo na forma de
organizacdo e autonomia das universidades e escolas em geral, bem como no controle

ideol 6gico dos contetidos a serem trabal hados.

4.1.4 Lei Organica 20.654, de 1974

A Le Organica 20.654, de 1974, ainda no governo de Isabel Perdn, ja havia
proporcionado dois precedentes para a intervencao mais direta no ensino: enquanto garantia a
liberdade de cétedra, o docente poderia ser suspenso, cassado ou exonerado no caso em que

defendesse interesses conflituosos com os da nagdo, provincia ou municipios. Em segundo

> GODOQY, Cristina; BRODA, Vanina. Op. cit., p. 30.
1% GODOY, Cristina; BRODA, Vanina. Op. cit., p. 33.
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lugar, o Poder Executivo se outorgava o direito de nomeacdo dos reitores das universidades

publicas “en las que los decanos o directores tendran funciones normalizadoras”.

4.1.5 Lei 20.840, de 1974

Também a Lei 20.840, promulgada em 30 de setembro de 1974, ainda no governo
peronista, ira tratar da “ Seguridad Nacional; penas por actividades subversivas en todas sus

manifestaciones”.

4.1.6 Lei 21.276, de 1976

Assim, em 1976, a Junta Militar sancionou e promulgou a Lei 21.276, que regulava o
funcionamento das universidades e definia disposi¢des de emergéncia para 0 bom andamento
do Processo de Reorganizacéo Nacional.

Ao ministro de Cultura e Educacdo da nacdo caberiam as tarefas que, até entéo,
cabiam as assembleias universitérias, a0 mesmo tempo em que passa a ser da sua
responsabilidade a resolucéo de situagOes ndo previstas na Lei, especialmente aquelas que
diziam respeito a paz, a ordem interna das universidades e ao seu funcionamento normal.

Ainda no governo de Isabel Perdn, congtituia-se o “Consgjo de Seguridad Interna’,
através do Decreto 2.770/1975, pelo qual se distribuiam as competéncias para a luta contra a
subvers3o.

O atigo 7° da Le 21.276/1976 definia entdo as “liberdades’, “detallaba las
prohibiciones referidas a actividades de adoctrinamiento, propaganda, proselitismo e agitacion

de caracter politico e gremial por parte de docentes, estudiantes y personal no docente” "’

4.1.7 Lei 21.274, de 1976

17 GODOY, Cristina; BRODA, Vanina. Op. cit.
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Promulgada logo no inicio do Processo de Reorganizacdo Nacional pela junta militar,
a Le 21.274 previa, até 31 de dezembro de 1976, a demissdo de profissionais de cargo
permanente, contratados ou transitérios, que ficardo impedidos de voltar ao trabalho nas
instituicbes definidas na Lei, num prazo de cinco anos, como também ficardo suspensas
quaisquer leis, decretos e outros, nesse mesmo periodo, que se oponham a estalei.

Segundo Godoy e Broda, sobre esse aparato legal se ergueria uma engenharia inédita
de perseguicdo ideolégica e mortes, acobertadas por uma maquiagem de “legalidade’,
garantida pela constitucionalidade existente, ou mesmo por fora dos parametros do “Direito”.

El 2 de abril de 1976, en la Escuela Superior de Comercio Manuel Belgrano,
Universidad Nacional de Cérdoba (111 Cuerpo del Ejército bajo € mando del
Gral. Menéndez), se labro el acta en presencia de testigos correspondiente a
larequisa de 29 titulos de la biblioteca, ordenada por el Delegado Interventor
Militar Teniente Primero Manuel Carmelo Barcel6 [...].}"

Uma copia da Resolucdo n° 6, assinada pelo Teniente Primero Manuel Carmelo
Barcel 6, delegado interventor na Escola Superior do Comeércio Manuel Belgrano, nos fornece
0s 29 titulos das obras incineradas.'”

Tedesco, Braslowsky e Carciofi'® destacam como pontos comuns no periodo a
deterioracdo do nivel académico dos estudos, a expulsdo de professores e a censura
bibliografica, que provocou um isolamento tedrico dos centros de formacao universitéria na
&rea da Educacdo, tanto nas discussdes internacionais quanto nas regionais.

Essa auséncia fez com que os debates da Ultima década sobre as relacBes entre
educacdo e sociedade ficassem deficitarios, predominando a formacéo filosofica tradicional e
os enfoques pedagdgicos individualistas. Os autores citam o exemplo da Universidade de

Buenos Aires:

Un de los gemplos mas claros de esta situacion estd constituido,
probablemente, por la carrera de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Buenos Aires, donde se suprimio e estudio de la Sociologia de la
Educacion del plan de estudios. ™

1 GODOY, Cristina; BRODA, Vanina. Op. cit., p. 56.

19 As obras incineradas estfo listadas no capitulo 5, na pégina 105.

180 TEDESCO, Juan Carlos; BRASLOWSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. El projecto educativo autoritario:
Argentina 1976-1982. Buenos Aires. FLACSO, 1983.

18l TEDESCO, Juan Carlos, BRASLOWSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. Op. cit., p. 12.
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Ao publicarem a sua pesquisa, em 1983, tendo como fonte o censo de 1980, Tedesco,
Carciofi e Brasowski afirmaram a dificuldade de obtencdo dos dados e a sua fragilidade, que
apontam para uma deterioracdo maior na qualidade da educacéo do que no abandono dela.
Chamam a atencdo para a resisténcia do povo argentino em manter o espago até entéo
conquistado em relagéo ao acesso ao sistema educacional.

Nos anos de 1976 a 1982, o curriculo escolar foi marcado pelo viés ideoldgico, diante
do qual se destruiram algumas normas curriculares, com o objetivo da construcdo de uma

nova ordem hegemanica, salientando os autores que:

El resultado de las politicas aplicadas en los Ultimos afios puede medirse
mejor pelo que se impidid aprender en las escuelas que por o efectivamente
internalizado en los alumnos.*®?

Ao apresentar esse conjunto de leis e decretos-leis brasileiros e argentinos, procurel
focar a nossa abordagem sobre aspectos especificos dessas leis que acarretariam intervencao
na educacdo e no ensino, que facilitaram a imposi¢éo da censura as liberdades, tanto pessoais
guanto ideoldgicas. Entendemos que, com essa atitude, viabilizava-se a ingeréncia do Estado
na politica educacional e do ensino através da inclusdo e exclusdo de contetidos dos
programas escolares, buscando a sua adequagdo aos objetivos desses governos ditatoriais,
ressignificando e propiciando a construcdo de outros imaginérios sobre a nagdo e as
nacionalidades.

Na publicacdo desses decretos-leis, os governos militares argentino e brasileiro
delimitaram um conjunto de sentidos, abrindo caminhos e definindo projetos de curto, médio
e longo prazos.

Como ja citamos, a Convencéo sobre o Ensino de Historia, promulgada nos anos 30
pelos governos representados na Sétima Conferéncia Internacional Americana, salienta a
urgéncia em “complementar a organizagdo politica e juridica da paz com o desarme moral dos
povos, mediante a revisdo dos textos de ensino que se utilizam nos diversos paises’. Essa
orientacdo foi reconhecida como uma*“ obra depuradora’” em diversos congressos de ensino de
Historia na América. Para a sua viabilizagdo, seria criado um “Ingtituto para o Ensino da
Histéria das Republicas Americanas’, com sede em Buenos Aires, conforme o artigo terceiro
dessalel.

Tal lel foi retomada pela ditadura militar no Brasil em 1969, com o Decreto 65.814, de

8 de dezembro de 1969, e promulga a convencdo sobre 0 ensino de Historia.

1% TEDESCO, Juan Carlos;, BRASLOWSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. Op. cit., p. 14.
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Essa “Convencéo sobre o Ensino de Histéria’, pela abrangéncia a que se propde,
extrapolou limites nacionais geogréficos, tragou um acordo entre paises americanos no que
diz respeito a selecdo de contelidos a serem trabalhados nas salas de aula, ndo se ateve apenas
aos resultados concretos e numéricos a serem obtidos e, primordialmente, encaminhou
alteracbes na narrativa histérica.

PropGs ensinar aos alunos americanos que, apesar das suas identidades nacionais, eles
fazem parte de um grande continente no qual esta arraigada a paz, o reconhecimento e o
respeito a ateridade, num movimento continuo e ininterrupto de desenvolvimento e
progresso. Para atingir esse objetivo, seria necessario “efetuar a revisdo dos textos adotados

para 0 ensino em seus respectivos paises, a fim de depuréa-los de tudo quanto possa excitar no

animo desprevenido dajuventude a aversdo a qual quer povo americano” &

Os principais pontos do Decreto-lei 65.814 est&o aqui arrolados.

4.1.8 Convencao sobre o Ensino da Histdria (Artigos de 1 a 8)

TEXTO

Artigo 1° - Efetuar revisdo dos textos adotados para 0 ensino em seus

respectivos paises, a fim de depur&los de tudo quanto possa excitar no

animo da juventude a aversdo a qualquer povo americano.

Artigo 2° - Revisar, periodicamente, os textos adotados para 0 ensino das

diversas matérias, a fim de submeté-los as mais recentes informagdes

estatisticas gerais, com objetivo de oferecer neles uma nocdo mais
aproximada e exata da riqueza e da capacidade de producdo das Republicas

Americanas.

Artigo 3° - Criar um Instituto para o Ensino das Republicas Americanas,

com sede em Buenos Aires, encarregado de coordenar a realizacdo

interamericana dos propdsitos enunciados e cujos fins serdo recomendar-se
que:

a) Fomente em cada uma das Republicas Americanas o0 ensino de Histéria
dasdemais;

b) Dedique maior atencdo a histéria da Espanha, Portugal da Gré-Bretanha
e da Franga e de quaisquer outros paises, naqueles pontos de maior
relacdo com a historia da América;

¢) Procure que os programas de ensino e 0s textos de Histéria ndo
contenham apreciagOes hostis para outros paises ou erros que tenham
sido evidenciados pela critica:

d) Atenue o espirito bélico nos manuais de histéria, e insista no estudo da
cultural dos povos e o desenvolvimento universal da civilizagdo para

183 BRASIL. Decreto 65.814, de 08/12/1969. DOU de 01/07/1969. Promulga a Convencao sobre o Ensino de
Historia. Aprovada pelo Decreto-lei n° 660, de 30/06/1969. DOU de 01/07/1969. Brasilia, 19609.
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determinar a parte que coube na civilizacdo de cada pais aos
estrangeiros;

e) Eliminem dos textos os paralelos fastidiosos entre as personagens
histéricas nacionais e estrangeiras, € 0s comentérios e conceitos
ofensivos e deprimentes para outros paises;

f) Evite que a narragdo das vitdrias alcangcadas sobre outras nagdes possam
servir de motivo pararebaixar o conceito moral dos paises vencidos;

g) N&o julguem com 6dio ou se adulterem os feitos na narragdo de guerras
ou batalhas cujo resultado haja sido adverso; e

h) Destague tudo quanto possa contribuir construtivamente a inteligéncia e
cooperacao dos paises americanos.'®

As recomendacOes encaminhadas nesse decreto-lei refletem uma representacdo do
imaginario militar sobre o seu projeto, de uma historia e uma identidade para o povo
americano.

O indicativo de revisao de textos historicos torna patente o papel interventor e seletivo
de valores que deverdo dar nova direcdo, ndo apenas ao presente, mas principalmente a
memoria histérica de um passado que devera passar por um processo de depuragéo. Segundo
o Dicionério Aurdlio, a palavra depurar tem sentido de “purificacdo”, de “limpeza’ ou de
“exclusdo” (tomada num sentido de excluir algo ou alguém).’®

Define-se uma perspectiva de “reenquadramento” da histéria orientada por um projeto
politico de sociedade que se propde “redentor” da verdade e gque busca incutir essa verdade
nos “ espiritos’.

Autorrepresentando-se como o corolério de um projeto de salvagdo, este decreto-lei
sela 0 compromisso de alterar os textos de Histéria. Os textos que serdo estudados pelos
jovens americanos ndo deverdo conter apreciacbes hostis para com outros paises ou
avaliacOes errbneas sobre estes, muito menos que incentivem o espirito bélico. Nesses
manuais de Histéria, deve-se insistir no estudo da cultura dos povos e no desenvolvimento
universal da civilizagdo, para, dessa maneira, determinar a parte que nos cabe de cada cultura
estrangeira.

Esse processo de revisao historica torna improducente estabel ecer paral el os fastidiosos
e impertinentes entre o0s personagens histéricos nacionais e estrangeiros, € mesmo
desnecessarios 0s comentérios e conceitos ofensivos e deprimentes sobre outros paises. Nas
narracoes das vitorias de determinada nacéo sobre outra, deve-se evitar rebaixar o0 conceito

moral das nacdes vencidas, ndo apelando, assim, para o julgamento de carédter odioso. Para

184 BRASIL. Decreto 65.814. Op. cit.
18 FERREIRA, Aurédlio B. Holanda. Novo dicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1975.
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tanto, devem ser adulterados os feitos nas narragdes de guerras ou batalhas cujos resultados
possam ter sido adversos, mas deve-se encaminhar a narrativa historica destacando tudo
guanto possa contribuir construtivamente ainteligéncia e a cooperacao dos paises americanos.

Para concretizar esse projeto, propunha-se um trabalho articulado pelos criticos do
“Instituto para o Ensino da Histéria das Republicas Americanas’, que procederia a apuracao
dos possiveis “ erros historicos’.

Depurar, fomentar, atenuar, evitar, julgar, adulterar, criar, eliminar implicam atitudes
concretas que apontem para a lapidacdo de um perfil identitdrio, compativel com a
representacdo do homem americano adequado as exigéncias de uma nacdo desenvolvida,
harmonica e saneada. Os erros foram corrigidos. A patria foi moldada ao ideal de civilizacéo
exigido pelo capitalismo, segundo o imaginario do poder instituido.

Nessa representacdo da pétria moderna, desenvolvida dentro dos preceitos do
capitalismo, isso significa, em perfeito alinhamento com a politica dos Estados Unidos da
América, que é fundamental, segundo Baczko, “a elaboracdo e aprendizagem das praticas e
técnicas de manejamento dos imagindrios sociais’ 1%

Através da educacdo, da depuracdo de textos didéticos, das técnicas racionais do
ensino técnico e profissionalizante, abre-se um caminho estratégico para tal intento, o
“mang/amento dos imaginarios sociais’. Todos trabalhando na perspectiva de um “homem
novo”, com valores civicos e cristdos, isentos da velha ordem do “mundo anérquico” dos
governos civis anteriores. Afinal, essas revolugdes vieram “para tudo consertar”, de forma a
manter a coeréncia da sua representacdo imaginaria do mundo e da pétria.

Michel Pollak, em seu artigo “Memdria, esquecimento, siléncio”,’®” faz uma
importante reflex&o sobre o enquadramento da meméria que, para nos, seria um importante

passo para a construgdo dos imaginarios.

O trabalho de enquadramento da memdria se alimenta do material fornecido
pela histéria. Esse material pode, sem davida, ser interpretado e combinado a
um sem-nimero de referéncias associadas; guiado pela preocupacdo nédo
apenas de manter as fronteiras sociais, mas também de modificalas, esse
trabalho reinterpreta incessantemente o passado em funcéo dos combates do
presente e do futuro.’®

18 BACZKO, Bronislow. Op. cit. p. 309.
87 POLLAK, Michel. Op. cit.
188 POLLAK, Michd. Op. cit., p. 9.
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Assim, a educacdo € um campo por exceléncia propicio a institucionalizagéo de novos
enquadramentos da memoria historica, bem como do redimensionamento do processo de
selecdo do que deve ou ndo deve ser “esguecido” nesse campo do conhecimento.

Norteando esse processo, que € lento e perspicaz, esta um projeto politico de
reenquadramento da historia, resultante de uma nova orientacéo para a construcéo da nacéo e

daidentidade nacional.

4.2 0 REENQUADRAMENTO DA HISTORIA: UMA PROPOSTA POLITICA DE
CONSTRUCAO DA NACAO E DA IDENTIDADE NACIONAL

E nessa perspectiva sobre o enquadramento da histria, segundo Polak, que encaminho
as minhas reflexdes sobre nacionalismo e identidade nacional. Foge do meu interesse neste
trabalho a discussdo académica sobre as polémicas conceituais sobre identidade e
nacionalidade entre este e aquele pensador. Sendo assim, utilizo as reflexfes necessarias sobre
esse tema apenas para clarear a compreensdo da construcdo de nacionalidade e identidade
naciona através de um projeto de “engquadramento”, na defini¢cdo que utilizamos acima, de
Michel Polak, do ensino da Histéria, e mais especificamente dos contelidos sobre a América
Latina.

Trago assim outras contribuicdes como a que Peter Burke faz em seu texto “Usos da
Memdria Socia”. Segundo Burke,

E frequentemente esclarecedor abordar os problemas por detrés, viralos do
avesso. Para investigar a organizacdo social do esguecimento, as regras de
exclusdo, supressdo ou repressao, e a interrogacao: quem quer que esgueca o
gué, e por qué. “Amnésia’ remete para “amnistia’, para aquilo a que se
costumava chamar de “atos de esquecimento”, o apagamento oficial de
recordacdes de conflito no interesse da coesdo social.**

Em torno do interesse dessa “ coesdo social”, podemos olhar os programas curriculares
de ensino, nosso corpus documental de andlise, nas suas entranhas, buscando entender de que
maneira essas “inclusdes e exclusdes’, supressdes e repressdes, que caracterizaram a

ingeréncia do Estado autoritario no ensino, poderdo definir o tipo de cidaddo gque se desgja

8 BURKE, Peter. A Histéria como memoéria social. In: (Org.). O mundo como teatro: estudos de
antropologia historica. Lisboa: Difel, 1992. Disponivel em: <http://members.tripod.com/~muna/18.html>.
Acesso em: 20 mar. 20009.
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formar, que identidade naciona elas almegam construir, que tipo de nacdo pretendem
construir.

Segundo Konig,'® uma das razSes da insatisfacdo de muitos estudos sobre
nacionalismo ocorre em funcédo de que grande parte dos estudiosos desse tema preocupa-se
muito mais em analisar as manifestacbes dos critérios bésicos da nacionalidade (idioma,
cultura, etnia, destino histérico comum, histéria comum, um sistema de ideias, etc.) do que
analisar as condicdes de formacdo e as distintas funcdes do nacionalismo dentro do processo
historico.

Nessa perspectiva, para 0 autor, 0 conceito de nagdo deve ser visto ndo a partir da
rigidez do que se diz ser, mas daquilo que se quer que sgja— do projeto de nacdo que se tem
em mente, pois, dessa maneira, pode-se ter em conta as diferentes realidades e as vérias
representacbes do que seria uma nagdo, subentendendo, dessa forma, a sua transformacéo
historica.

Larrain™

chama a atencdo para quatro periodos da histéria hispano-americana
caracterizados por momentos de fortes crises estruturais em que se questionam o carédter e a
formag&o das identidades culturais.

O quarto periodo Larrain situa nos anos 70 e o caracteriza pela crise dos governos
populistas, pelas dificuldades da industrializacdo e pelo avanco de organizagdes populares,
quando em diversos paises latino-americanos se implantam fortes governos militares
ditatoriais, entre eles Brasil e Argentina. Nesse momento predominam a coercdo e a violéncia
histérica no sentido de provocar “esquecimentos’ e de construir outras representagdes sobre 0
carater das nacionalidades e identidades nesses paises.

Segundo Hobsbawm,'* o nacionalismo, para ser reconhecido, implica que a unidade
politica e nacional deva ser congruente. Nessa perspectiva, como entenderiamos as diretrizes
de um Estado Autoritério no periodo das ditaduras militares? Até que ponto essas politicas

ambicionavam a criagcdo de uma unidade latino-americana e nacional ?

1% KONIG, Hans-Joachim. Nacionalismo y nacién en la Historia de Iberoamérica. Cuadernos de Historia
Latinoamericana, n. 8, 2000. (Asociacion de Historiadores L atinoamericanistas Europeos).

1 L ARRAIN, Jorge. Modernidad, razon e identidad en America Latina. Santiago de Chile: Andrés Bello,
1996.

192 HOBSBOWN, Eric J.; RANGER, Terence (Org.). A invencdo das tradicdes. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1977.
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K atherine Verdery'®

chama a atencéo para os cuidados necessarios nos estudos atuais
sobre nacionalismos e aerta sobre qual o sentido de nacdo que se torna apropriado ao
contexto em pauta, no lugar de se impor um conceito fechado e acabado.

Ao mesmo tempo, salienta a importancia de tratar a “na¢é” como um simbolo, e
qualquer “nacionalismo” como possuidor de sentidos multiplos, disputados e oferecidos como
alternativas por diferentes grupos, que o manobram numa luta pela apropriacdo da definicéo

desse simbolo, com seus desdobramentos na tensdo pelalegitimidade. Assim,

Deixariamos de lado a discussdo sobre as definicdes do carater deste ou
daquele projeto nacional e nos perguntariamos. “Qual é o contexto global,
societ&rio e ingtitucional em que os diferentes grupos competem pelo
controle desse simbolo e de seus sentidos? Quais sd0 0s projetos dos
diferentes grupos? Radicais, Liberais, Reacionarios? Quais séo as condicdes
sociais que predispdem ao sucesso de um grupo e um projeto em vez de
outros?**

Essas reflexdes deslocam a responsabilidade da acdo para 0s seres humanos
“constrangidos pelas estruturas sociais’ e também desnudam os contextos em que funciona
uma ou outra definicdo de nagdo, o que ela vem realizando e se 0 seu uso estaria servindo
realmente a questdes nacionais ou visando a outras coisas?

Como desdobramento dessa reflex@o, Verdery apresenta alguns questionamentos a

respeito do que subjaz a nocdo de identidade e identidade nacional :

De onde veio a no¢do de identidade? Por que se tornou importante para os
seres humanos possui-la? Que nogdo especifica de ser humano ou pessoa
esta implicita no conceito de identidade, e qual é a especificidade histérica
desse conceito? De qual contexto politico, econdmico, social e simbdlico ele
estaimpregnado? Como se constroem socia mente as identidades e como so
as pessoas que tém identidade?'*

Na discusséo sobre nacionalismo e identidade nacional, € importante levar em conta os
sentimentos de pertenca, do estar em casa, construido nas interacfes e nas préticas cotidianas
que perpassam pelas subj etividades e sentimentos.

Esse é um importante terreno de acéo das lutas ideolOgicas de diferentes grupos que

brigam pelo poder do Estado. Nesse enfrentamento, os poderes se constroem e se articulam

193 \VERDERY, Katherine. Para onde v&0 a“nacso” e o “Nacionalismo”? In: BALAKRISHNAN, Gopal (Org.).
Um mapa da questdo nacional. Introducdo de Benedict Anderson. Traduc&o de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2000.

19 VVERDERY, Katherine. Op. cit., p. 241.

1% VERDERY, Katherine. Op. cit., p. 241.
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nas tramas mediante as quais, silenciosamente, se criam os dispositivos receptivos, naqueles a
quem elas apelam.

Os regimes autoritarios se construiram também na cumplicidade e no siléncio dos
grupos sociais. Quais dispositivos os propiciaram? Qual foi o nivel de compromisso e
expectativa dos muitos setores da sociedade?

Como sugere Verdery, € importante olhar a retérica nacional como plural, como
elemento em disputas mais amplas, para definir os sentidos dos simbolos nacionais. Os
grupos orientados por essa retorica tém-na como o simbolo fundamental, mas em geral
expressam diferentes intencfes. Se, como a autora diz, “a nagdo é vista como um constructo
cujo sentido se altera conforme o equilibrio das forgas sociais’, pergunta-se: que tipo de
alavanca foi esse constructo para 0s objetivos de certos grupos sociais e por que esse e nao
outros?

Nesse contexto, nos perguntariamos. qual o papel do ensino da Histéria na construgao
de uma nova nagdo, “livre das ameagas anarquicas’, voltada para a busca do progresso e da
modernidade, como pregavam os militares? E nesse sentido, qual lugar poderia ser destinado
aos contelidos especificamente voltados para a realidade da América Latina dentro das
escolas?

Neste capitulo 4, O Caminho das Lels. A Construcdo dos Imaginarios e das
Representacdes, procurel mostrar as lel's especificamente criadas ou aproveitadas (no caso das
ja existentes) pelos governos militares no Brasil e na Argentina que, respaldadas pelas
politicas intervencionistas da Alianca para o Progresso, da USAID e da Doutrina da
Seguranca Nacional, possibilitaram uma intervencdo direta dos Orgdos governamentais
competentes, ligados ao campo dos Ministérios da Educacéo e Cultura, € mesmo aos servicos
de seguranca, na cultura escolar.

A0 mesmo tempo, procurei evidenciar como, nesse processo de legitimagdo dos
governos, a definicdo de leis interfere na construcdo e na sedimentacdo de representacoes e
imaginarios acerca de projetos de nacdo e nacionalidade. Por isso procurei também trazer
algumas reflexdes sobre nacionalismo e identidade nacional.

No proximo capitulo, procuro, mediante uma andlise dos programas curriculares das
escolas Manoel Belgrano e Colégio de Aplicacdo, adotados durante as ditaduras militares,
averiguar as relacfes de interferéncia na cultura escolar daquelas politicas intervencionistas
assumidas pelos governos militares sobre as quais trabalhei até entéo.

Para tanto, priorizei a andlise dos contetidos de Histéria a serem ensinados e aqueles

eliminados do rol de conhecimento dos alunos das duas escolas, buscando, nesse movimento,
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investigar o lugar de inclusdo ou exclusdo de contelidos especificos sobre a histéria da

América Latina
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CAPITULOS5 - ESCOLA SUPERIOR DO QOMERCIO MANUEL
BELGRANO E COLEGIO DE APLICACAO: OS ABRACOS DA
DITADURA

Minha preocupacdo ao longo desta pesquisa foi estabelecer um conjunto de
orientacbes metodol 6gicas, politicas e conceituais, com o objetivo de analisar, no contexto
histérico especifico das ditaduras militares na Argentina e no Brasil, o lugar da disciplina de
Histéria e a inclusdo/exclusdo dos conteldos sobre a historia da América Latina nos
programas curriculares das escolas Manuel Belgrano, da Universidade Naciona de Coérdoba,
e Colégio de Aplicagdo, da Universidade Federa de Santa Catarina.

Nesta andlise, objetivo entender até que ponto esses paises, nNOS Seus regimes
ditatoriais de excecdo, explicitaram, por meio da educacdo e do ensino de Histéria, as suas
visdes sobre o continente latino-americano, qual lugar foi legado aos contelidos de ensino
sobre a América Latina, qual projeto de identidade nacional foi-se delineando a partir das
opcdes assumidas pelas politicas educacionais e de ensino adotadas nessas escolas.

Com esse objetivo, contraponho e, em alguns momentos, estabeleco uma comparagao
entre as realidades vividas pelas duas escolas, bem como as especificidades historicas dos
Seus respectivos paises, 0 que me permite trabahar as diferencas ou similitudes entre eles a
partir dos processos historicos mais amplos.

Essa proposta leva em conta uma realidade histérica sempre complexa e permeavel as
acOes dos sujeitos sociais que constroem as suas histérias, relacionando-se com outros
sujeitos, e nesse movimento construindo também as suas identidades e as representactes
acerca do gque vivenciam nessas relacoes. Nesse sentido, 0 “outro” se coloca como parametro
na construcdo dessas representacdes e dos imaginarios sobre a realidade que se vivencia e dos
projetos que se constroi.

No entanto, essa perspectiva de caminhar por uma histéria comparativa, a qual nos
propomos nesta pesquisa, ndo contempla juizo de valores entre “o mais’ e “0 menos’, “0
melhor” e “o pior”, mas sim de olharmos através do prisma da comparacéo as diferencas, as
semelhangas, os significados, os matizes, as especificidades.

Como o meu objetivo foi estudar essa situagdo no ensino de Histéria e especificamente
em relacdo aos conteldos de Histéria sobre a América Latina, optei por um recorte tendo
como base os projetos politicos, econdmicos e sociais comuns voltados aos paises da América

Latina durante as ditaduras militares. a Alianga para o Progresso, o papel da USAID e a
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Doutrina da Seguranca Nacional. Essas politicas, por exceléncia, estavam voltadas para o
objetivo claro de insercdo norte-americana no continente e de estabelecimento de
compromisso de ainhamento aos projetos politicos, econémicos e ideolégicos norte-
americanos.

No campo da Educacdo e do Ensino, procurei também entender algumas leis
elaboradas na Argentina e no Brasil, que foram dando aos respectivos governos possi bilidades
de atuar nesses campos segundo 0s seus ideais, objetivando a formac&o dos seus cidaddos de
acordo com as suas Visoes politicas e ideol 6gicas, perpassadas por umamoral crista.

Também para a minha reflex@o, procurei trabalhar algumas orientagdes tedricas a
respeito de identidade e de nacionalismo, buscando ai questdes especificas voltadas ao
objetivo da pesguisa e usadas na reflexéo do meu corpus documental de analise.

Esse corpus documental ao qual me refiro € formado pelos programas curriculares de
ensino de Histéria da Escola Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicacdo, trabalhados
durante as ditaduras militares.

A coleta desse corpus ocorreu nos anos 2003, 2005 e 2006.

No Colégio de Aplicagdo, dispomos de programas curriculares referentes aos anos
1974, 1975, 1978, 1980, 1982 e 1983, e na Escola Manuel Belgrano, temos os programas
curriculares referentes aos anos 1978, 1979, 1980, 1981, 1982 e 1983.*°

Paramaior clareza, entendo “programas curriculares’ no sentido empregado por Maria

do Céu Roldao, quando diz:

0s programas (que podem elaborar-se para um ciclo ou destina-se a um
periodo curto, preverem aprendizagens para uma area ou para varias) sao
sempre apenas instrumentos do curriculo, e por isso reconvertivels,
mutaveis e contextuais.

Existe assim uma model agcdo permanente de programas, que se melhoram, se
alteram, se constroem, para chegar mais adequadamente as metas
pretendidas. (grifo no original).*’

Assim, expresso a minha compreensdo de curriculo através da definicdo de Tomaz
Tadeu da Silva

1% Todos os Programas Curriculares da Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano e do Colégio de
Aplicacdo usados para a andlise estéo devidamente anexados ao final datese.

19" ROLDAO, Maria do Céu. Gestdo curricular: fundamentos e préticas. Reflexdo Participada. Ministério da
Educacéo, Departamento de Educacdo Bésica. Lishoa Codex. Lisboa, 1999.
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O curriculo é lugar, espaco, territério... no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.*®

Nesse sentido, os programas curriculares vém cumprir um papel de catalisador das
propostas e preocupagdes emanadas dos projetos curricul ares.

Assim, entro no cotidiano da escola, portanto da cultura escolar, onde estéo envolvidos
professores, alunos e os outros profissionais da educacdo, bem como os pais dos alunos,
reproduzindo-se, dessa maneira, dentro da escola, as caracteristicas da sociedade na qual ela
estéinserida

As politicas educacionais dos governos militares intervieram nas culturas escolares de
diversas maneiras, no que diz respeito aos comportamentos dos jovens, a sua aparéncia fisica
padronizada, a defesa de uma visdo politica condizente com o projeto emanado das forcas
civis e militares que ocupavam o poder.

Num primeiro contato com meu corpus documental, constato que a intencéo que se
expressa a partir da sua leitura era a de manutencdo do comportamento arraigado nas
sociedades conservadoras, de valores assentados nos principios de uma classe até entdo
dominante no continente, dos valores da sociedade crista ocidental.

Mas a escola, ao lidar com as propostas e reformas educativas, interfere largamente,
adequando-as sobremaneira mediante a prética docente no interior da salade aula, ai onde se
decide sutilmente o destino das politicas publicas, seja pela resisténcia dos professores, sgja
pelas alteragdes que se operam nos padrdes do trabalho vigentes.*®

Dividi este capitulo nos seguintes pontos: informagdes mais especificas sobre o
Colégio Manuel Belgrano e Colégio de Aplicagdo; os programas curriculares usados nas
escolas durante as ditaduras militares, destacando-se o lugar da Historia europeia, o lugar da

AméricaLatinae o lugar das Histérias nacionais; e uma leitura dos programas curriculares.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Op. cit., p. 150.

% FARIA FILHO, Luciano Mendes et a. A cultura escolar como categoria de andlise e como campo de
investigacdo na histéria da educacdo brasileira. Educacgéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 30, n. 1, p. 139-159,
jan./abr. 2004.
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5.1 SOBRE AS ESCOLAS: ESCOLA SUPERIOR DO COMERCIO MANUEL
BELGRANO E COLEGIO DE APLICACAO

Durante este trabalho de pesquisa, foi possivel detectar duas situacdes muito distintas
entre as escolas Manuel Belgrano e Aplicacdo no que diz respeito a preservacdo e ao
acondicionamento da documentacdo especifica das instituicdes. A Escola Manuel Belgrano
possui um setor de documentacdo bastante organizado e funcional, com uma pessoa
estritamente dedicada a esse trabalho, mantendo uma organizacdo que facilita o acesso do
pesquisador, além de Ihe propiciar um conhecimento em relagdo a documentacdo disponivel e
a0 seu contetdo. Isso foi de grande importancia e agilidade em relacdo ao tempo de que
dispunhamos para a consulta dos documentos.

No Colégio de Aplicacéo, no primeiro momento da minha pesquisa, a documentacéo
disponivel, apesar de estar organizada em pastas divididas pelos anos de referéncia, ndo
recebia um cuidado sistemético, correndo o risco de perdas e extravios, e nem sequer estava
em local adequado para armazenamento. No entanto foi inaugurado em 26 de agosto de 2009
o Acervo de Memdria Educacional (AME), localizado no Colégio de Aplicacdo da UFSC,
resultado de um projeto de parceria entre Colégio de Aplicagdo, Departamento de
Metodologia e Ensino/Centro de Educacdo (MEN.CA/CED) e Ministério da Educacéo
(MEC). O projeto integra o Programa de Consolidagéo das Licenciaturas (PRODOCENCIA
2007). O objetivo do AME é produzir um acervo de materiais didéticos e documentos sobre a
cultura escolar e a formagdo de professores na UFSC, para a sua utilizagdo por estudantes,
pesquisadores e professores, além de estimular a integracdo entre a universidade e a escola
através da preservacdo da memoria escolar. Assim, o acervo documental do Colégio de
Aplicacéo coletado ao longo das atividades técnico-administrativas desde a sua fundacéo, em
1961, passa por servicos especiais de tratamento, ganhando também ambiente adequado para
a sua preservagao e consulta.

A realidade do descaso com a documentacéo produzida nas escolas, que ainda é uma
realidade na maioria das unidades educacionais, dificulta o trabalho do pesquisador, tornando-
0 um verdadeiro garimpo e refletindo, de certa maneira, o estado de conservacdo de boa parte
dos documentos das escolas no Brasil, o que dificulta sobremaneira o trabaho de
pesquisadores que elegem o mundo escolar e do ensino como objetos das suas pesquisas.

Além disso, esse descuido com os documentos da escola evidencia o pouco caso com 0
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mundo da educac&o e do ensino como possibilidades de construcdo de conhecimentos, como
objetos de preocupacdo nas pesquisas académicas.

Na minha opinido essa situacéo deixa transparecer também a falta de percepcdo dos
professores e pesquisadores, com o significado politico e ideol6gico do ensino e da educagéo
como espagos privilegiados de dominagéo e intervencgao direta sobre aformagdo da cidadania.

As escolas Manuel Belgrano e Aplicagdo sdo partes condtitutivas de duas
universidades publicas e federais, a Universidade Nacional de Cérdoba e a Universidade
Federal de Santa Catarina respectivamente, o que lhes da algumas especificidades
significativas.

Ressalta-se 0 ambiente académico que circunda a histéria dessas escolas, onde alunos
e professores tém possibilidade de contato com a producdo intelectual dos seus membros,
atividades formativas de cunho universitario, possiveis parcerias com profissionais e
estudantes universitérios e acesso a atividades intelectuais e produtivas, bem como o fato de
ambas serem consideradas campo de estagio para profissionais em formacdo e escolas
experimentais para novas metodol ogias de ensino e projetos educativos.

A Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano, com uma trgjetéria de 70 anos
desde a sua criagdo, em 1938, hoje se organiza em dois niveis de ensino: o nivel secundério e
o nivel terciario.

O nivel secundario, com duracdo de oito anos, se divide em dois ciclos de quatro anos
cada: o Ciclo de Formagdo Geral, que se inicia com um primeiro ano, que corresponde a
escola primaria, e se encerra com um quarto ano, quando o aluno se prepara para uma
especificidade formativa a ser cursada, fechando-se ai o ciclo do que € considerada a escola
obrigatoria.

Inicia-se, entdo, o Ciclo de Formagdo Orientada, em que sdo oferecidas trés
orientacOes. Ciéncias Naturais, Humanidades e Ciéncias Sociais; Economia e Gestdo; e
Gestdo das OrganizagOes. Esse ciclo se inicia ho quinto ano, quando o aluno ainda tem a
possibilidade de redefinir a sua orientacdo, e, entdo, se aprofunda no sexto e sétimo anos. No
oitavo, o aluno recebe o titulo de Orientacgo em Bacharelado.

O nivel terciério é regulamentado pela Lel Federa de Educacdo, e que se explicita que
“la etapa profesional de grado no-universitario se cumplira en los institutos de formacion
docente 0 equivalentes y en ingtitutos de formacién técnica que otorgaran titul os profesionales
y estaran articulados horizontal y verticamente con la Universidad” e, ainda, que “el Estado

Nacional podra apoyar programas de educacion superior no-universitaria que se caractericen
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por la singularidad de su oferta, por su sobresaliente nivel de excelencia, por su caracter
experimental y/o por su incidencia local o regional” .?®

Esse nivel se compde de cinco carreiras técnicas, que se integram horizontalmente:
Analista de Sistemas Informaticos; Técnico Superior em Administracdo de Cooperativas e
Mutuales; Técnico Superior em Comércio; Técnico Superior em Gestéo Financeira; e Técnico
Superior em Recursos Humanos. Ao concluir os estudos, 0 aluno receberd o titulo de Técnico
Superior etera a possibilidade de ingressar nos cursos superiores da Universidade Nacional de
Cordoba ou de outra universidade, dependendo da articulagdo que se tenha com elas.

Ainda fica estabelecido pela Lei de Educacdo Superior o carater experimental das
escol as dependentes das universidades nacionais.

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, criado em 1961,

com portaria oficial em junho do mesmo ano, nasceu “Ginasio de Aplicagdo”, cujo regimento
de 1963 dizia:

O Ginésio de Aplicagdo da Faculdade Catarinense de Filosofia, fundado e
mantido pela faculdade, com sede em Floriandpolis, Estado de Santa
Catarina, tem por objetivo ministrar o ensino secundério dentro dos planos,
leis e normas estabelecidas pela Legislacdo Federal em vigor, dentro dos
principios de liberdade e dos ideais de solidariedade humana, destinando-se,
especialmente, na conformidade de Decreto Lei n° 9053 de 12 de marco de
1956, a pratica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica. (Em
1966 0 novo regimento suprime a palavra liberdade).”*

Durante a imposicdo da Lel de Diretrizes e Bases, possuia trés cursos técnicos

profissionalizantes e hoje é uma escola do ensino bésico, na modalidade propedéutica.

5.2 AS ESCOLAS E AS DITADURAS

A interferéncia das novas politicas educacionais dos governos militares na Escola
Superior do Comércio Manuel Belgrano e no Colégio de Aplicagdo causou mudancgas

diferentes e duradouras nas duas escol as.

20 ESCOLA SUPERIOR DO COMERCIO MANUEL BELGRANO. Universidad Naciona de Cordoba, Escola
Superior de Comercio “Manuel Belgrano”. Educar para el futuro: plan de estidio de 1999. Nivel Secundéario, e
Nivel Terciario. Cordoba, 2000.

21 gILVA, Carmem Aidé Hermes. Andlise da prética docente: um estudo da dindmica de modernizagio
pedagogica. 1989. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 1989.
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Para entender as diferencas quanto a intervencao das forcas militares nas duas escolas,
€ importante levar em conta alguns fatores; primeiro, a trgjetoria historica da Provincia de
Cordoba e do Estado de Santa Catarina nas histérias dos respectivos paises.

Nesse sentido, a cidade de Cérdoba, a sua organizagao e representatividade politica ao
longo da histéria argentina, 0os seus movimentos de resisténcia e de enfrentamento com as
ditaduras militares™ |he trazem especificidades que a diferenciam de Florianépolis, na sua
posicdo mais de “periferia’ em relagdo aos centros politicos de decisdes e mesmo em relacdo
a0 movimento de resisténcia politica a ditadura militar no Brasil.

Também os tempos de existéncia das escolas, Manuel Belgrano, fundada em 1938, e
Colégio de Aplicacdo, em 1961, ddo as duas especificidades resultantes das experiéncias
acumul adas ao longo das suas historias.

Na Escola Manuel Belgrano, a intervengdo se deu imediatamente ap06s o golpe militar
de 1976, com a nomeagdo do interventor Teniente Primeiro Manuel Carmelo Barcel6, em 30
de marco de 1976.

As demissdes na escola, ja em 1976, foram respaldadas na reestruturacdo que se
levava a cabo na Universidade Nacional de Cordoba. Por meio de resolucdo do interventor
Manuel Carmelo Barceld, foram demitidos diversos professores enquadrados na Lei
21.274/76, a qual fizemos referéncia no capitulo 4, do Poder Executivo Nacional, que tratava
do “Régimen Transitorio de Prescindibilidad” dos “ Empleados Publicos’.

Outra situacéo de fragilidade enfrentada pelo corpo docente da escola argentina era o
“patrulhamento ideol6gico” ao qual estava submetido, inclusive pelo crivo dos olhares dos
pais dos alunos.

Os contetidos ministrados pelos professores eram perscrutados por pais de alunos
comprometidos com os valores advogados pelo governo ditatorial, e mesmo a simples
discordancia em relacdo ao contelido ensinado foi motivo para abertura de processos de
denudincia contra membros do corpo docente, como o que foi aberto por uma mée de aluno, em
fevereiro de 1977, contra uma professora de Historia em funcdo do cardter politico do
contelido do ensino sobre o periodo peronista, quando a professora foi acusada de defender
Perén e a sua pol itica.®®

22 | mportante destacar o “ Cordobazo”, em 1969, segundo Rapoport registra em sua obra Historia econémicay
social de La Argentina, (1880-2000) foi “unade las mayores rebeliones popularesy obreras de la historia
argentina’, quando uma grande mobilizacdo popular tomou o controle da cidade de Cérdoba, levando a
intervencéo do exército para que o governo argentino recuperasse o controle da cidade.

03 Egte processo foi arquivado, pois a mée do referido aluno ndo compareceu & audiéncia para a formalizaggo da
acusacdo pessoalmente. Exp. 01-77-2099, assinado pelo Dr. Jorge A. Claria Olmedo, Rector de La Universidad
Nacional de Cdérdoba.
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A vida pregressa dos professores em funcdo das suas posi¢des politico-ideol bgicas
mais a esguerda e mesmo comportamentos considerados de resisténcia dentro da escola
levaram a demissdo suméria de outros professores.

Houve o desaparecimento de alunos e de ex-alunos da Escola Manuel Belgrano:
Ivonne Graciela Vitale, Gustavo Daniel Torres, Pablo Hipdlito Schmucler, Luis Claudio
Roman, Monica Silvina Parodi, Radl Jorge Nadra, Ramon Natter Magallanes, Andrés Oscar
Linéira, Raul Alberto Castellano, Eduardo Daniel Nacchetti e Alfredo Fernando Avila. Em
memoéria deles, a Escola mantém placa de bronze na sua dependéncia.

Outra forma de manutencéo do controle do comportamento dos alunos remonta aos
anos 30, por meio das recomendacdes que constam na “circular sobre vestimenta dos alunos’

encaminhada pela Universidade Naciona de Cérdoba, que informa:

VARONES — pantalones vaqueros o de otro tipo, LISOS de color AZUL,
NEGRO o GRIS. Saco también liso, en cualquiera de los colores indicados
para € pantaldn. Corbeta de UM SOLO COLOR. Camisas, pulloveres
COMPLETAMENTE LISOS Yy en color blanco, GRIS 0 AZUL (em otofio e
invierno). No caso de usar pulloveres... dgjardn ver e cuello de la camisay
el nudo de la corbata. Mocasines e zapatos MARRON o NEGRO, de taco
bajo. Cabello corto, QUE NO SOBREPASE EL CUELLO DE LA
CAMISA. Las patillas NO DEBERAN EXCEDER EL LOBULO DE LA
OREJA.

MUJERES - guardapolvo BLANCO de largo adecuado. Si usan pantalones
deberén ser de los MISMOS COLORES QUE LOS PERMITIDOS A LOS
VARONES. Abrigos de PANO o de PUNTO de color AZUL MARINO,
Unicamente. Mocasines, MARRONES, NEGROS DE TACO BAJO. No se
permitirdn sandalias, zuecos ni zapatos con pantaforma. Cabellos
correctamente peinados, si son largos debidamente sujetos.?*

Uma medida importante no que diz respeito a censura e atitude direta de intervencéo
para o eficaz controle do conteldo ideoldgico foi a iniciativa do interventor de ordenar a

incineracéo de obras da biblioteca da escola:

La requiza efectuada en la Biblioteca de la Escuela por esta Intervencion
Militar de los textos que a continuacién se detallan:

= Aguirre, Margarita— Genio y figura de Pablo Neruda.

» Ribeiro, Darcy — El Proceso Civilizatorio: de la revolucién agricola a

latermonuclear.

» Marx, Carlosy Engels, Federico — El Materialismo Historico.

» Marx, Carlosy Engels, Federico — Escritos sobre literatura.

» Godio, Julio— Socialismo y luchas obreras. 1900-1950.

204 Circular sobre vestimenta de alunos 01/79/4373 do Rector de la Universidad Nacional de Cérdoba & Escuela
Superior de Comercio Manuel Belgrano, 1979.
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= Centro Editor de América Latina — Asia y Africa de la liberacion
nacional al socialismo.

= Centro Editor de América Latina — El Marxismo en América Latina.
(Antologia)

= Centro Editor de América Latina— Chile, Per(l, Bolivia

=  Troncoso, Oscar — Larebelion estudiantil.

= Centro Editor de América Latina — La destruccion del Estado —
Antologia del pensamiento anarquista.

» Areces, Nidia— Campesinato y reforma agraria en América Latina.

» Lester, Juliosy Depreste, Renée — Ensayos Politicos.

= Centro Editor de América Latina — Cristianismo: doctrina social y
revolucion.

» PI4 Alberto J. — Laburguesia nacional en América Latina.

= Guerin, Daniel — Estados Unidos 1880-1950 — Movimiento Obrero y

Campesino.

Amsler, Jean — Hitler.

Garcia Orza, Raul —Mussolini y €l Fascismo.

Vaseilles, José G. — Larevolucion rusa

Marti, José — Marti y la primer revolucion cubana.

El Delegado Interventor Militar en la Escuela Superior de Comercio Manuel
Belgrano, resuelve:

Art. 1° Proceder a la incineracion de los textos mencionados en la presente
resolucion en presencia de testigos.

Art. 20 Agregar €l acta de requiza a la presente resolucion y archivar la
misma.

Ciudad de Cérdoba, 2 de abril de 1976.2%

No Colégio de Aplicacdo, em gque pesem 0S Seus poucos anos de existéncia quando se
deflagra a Revolucéo de 1964 no Brasil, as intervengbes do governo militar foram mais
sentidas sobre as perspectivas que se construiam em relacdo as metodologias de trabalho que
eram usadas na escola e ligadas a Escola Nova: as dinamicas que envolviam a participacéo, o
debate, a pesquisa como forma de constru¢éo do conhecimento.

Os Colégios de Aplicacdo, instituidos pelo Decreto-lei n® 9.053/46, traziam como
marca o cardter de escola experimental. Na perspectiva do seu decreto criador, “qualquer

estabel ecimento de ensino secundério néo serve parao fim em vista:

Impde-se, para o objetivo da prética magistral, uma instituicdo intimamente
ligada a Faculdade de Filosofia, recebendo de suas cétedras o influxo de sua
sabedoria, do seu material, do seu aparelhamento e (ponto importante)
condicionada & flexibilidade experimental 2%

25 Ata de incineraggo das obras requisitadas da biblioteca da Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano,
1976.

26 CAMPOS, Ernesto de Souza. Colégio de Aplicagdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 28, n. 67, p. 233-240, jul./set. 1957, apud SILVA, Carmem Aidé Hermes. Op. cit.
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No entanto, preocupacao estava condicionada ao ocupante do cargo de direcéo do
gindsio, que, segundo o proprio Decreto-lei 9.053/46, deveria ser a pessoa que ocupasse a
cadeira de Didatica. Segundo Carmem Aide Hermes, a imposicdo dessas diretrizes, ou a
omissao por parte da direcdo nos seus encaminhamentos, “possibilitou uma organizagdo dos
professores em torno de propostas pedagdgicas especificas’ %

O numero pequeno de professores e alunos proporcionou uma relacdo mais integrada
em torno de conteldos que se completavam e se aprofundavam. O material didético era
“pesguisado e organizado” pelos professores, ndo sendo utilizado o livro-texto. A
preocupagao com a cultura, com arealidade na qual o aluno estavainserido, eraevidente.

A preocupacdo com a aquisicdo de conhecimentos e com a forma dessa aquisicéo
levou a proposta de trabalhos por meio de debates, da reflex&o, envolvendo todos os alunos
nas discussoes. A “adocao da dinamica de grupo em todos os momentos da aprendizagem”, o
trabalho realizado em grupos desde 0 processo de coleta de informagdes, na preparacdo das
pesquisas, dentro ou fora da escola, bem como nas apresentacGes eram uma prética
pedagdgica recorrente.

Até os anos 70, ainda conforme Carmem Haide, o rendimento bimestral dos alunos era
avaliado por um “parecer descritivo”, aém de ser expresso em conceitos. Uma primeira
estruturacdo de um sistema de avaliagcOes constava do Plangamento Geral do Ginasio de
AplicacBo para 1967. Os quesitos para avaliacdo eram: “as idéas-fonte (criatividade,
comunicabilidade e responsabilidade); conteldo; processo de pensamento, aptiddes
(habilidades e capacidades) e sociabilidade’. No entanto, a partir de 1970, ha uma gradativa
suspensdo dos trabalhos em grupo, com a introducdo de técnicas americanas como “GVGO
Phillips 66”.

O ano de 67 inaugura a criacdo e a organizacdo do Governo Comunitario dos alunos.

Orgo socio-cultural que congregava todos os alunos, 0 governo comunitério
tinha uma estrutura que se assemelhava a da administracdo municipal:
prefeito e vice-prefeito eleitos por voto secreto e universal para um periodo
de dois anos; vérios departamentos preenchidos por alunos nomeados pelo
prefeito e, representantes escolhidos pelas diversas turmas, que formavam
um simulacro de Camara de Vereadores. *®

Até meados da década de 70, para o processo eleitoral, organizavam-se partidos com
programas de governo. A tendéncia dos partidos era a de se restringirem ao periodo eleitoral,

27 gILVA, Carmem Aidé Hermes. Op. cit. P. 27.
28 gILVA, Carmem Aidé Hermes. Op. cit. P. 71.
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mas 0 Governo Comunitario propiciou que muitos alunos, em conjunto com professores,
tivessem uma participacao efetiva em muitas atividades, organizadas pela prépria escola.

A partir de 1973, estabelece-se uma vinculagdo essencialmente administrativa entre a
direcéo do Colégio de Aplicacdo e ado Centro de Ciéncias da Educagéo.

Apbs o Decreto-lei 5.692/71, foram organizados cursos com habilitagdo bésica em
Quimica, Saude e Elétrica no Colégio de Aplicacdo (que passa a ser chamado “Colégio” a
partir de 1970, com ainclus&o das disciplinas das éreas fisicas e biol dgicas).

A partir de 1976, o reitor da Universidade Federal de Santa Catarina definiu que as
vagas no Colégio de Aplicagéo seréo preenchidas preferencialmente pelos filhos de servidores
e professores da Universidade.

Como nesse periodo os docentes do Colégio de Aplicacdo eram 0s mesmos da
Universidade Federal, as intervencbes mais policiais eram feitas no ambito da prépria
universidade, como delacdo de estudantes e professores que assumiam postura de esquerda,
sendo militantes ou ndo, a inclusdo de delatores, ou, como se chamavam na época, “dedos-
duros’, compostos de alunos e professores.

No Colégio, adotavam-se as normas civicas impostas as escolas em geral, como
homenagem & bandeira e reveréncias as datas civicas. Houve a inclusdo novamente de
disciplinas de formagdo civica como Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e a
diminuicdo da carga horaria das disciplinas da area das Ciéncias Humanas como Histéria e
Geografia, seguindo uma orientacdo nacional para as escolas do pais.

Essas ateracfes foram mais perceptivas no final dos anos 60 e no inicio dos anos 70.
Elas foram frutos, como afirmamos no capitulo quarto desta tese, de uma reestruturacéo do
governo militar que vai se processar apds 0s acontecimentos de 1968: o Decreto-lei 869/69 —
inclusdo de Educagdo Mora e Civica em todas as escolas, a Lei 5.692/71, quando se
oficializam nas escolas 0 ensino técnico, 0 avango progressivo e um controle mais efetivo
sobre 0 que ensinar nas escolas, 0 Decreto-lei 477/69, que define infracbes primarias
praticadas por professores, alunos e servidores de estabelecimentos de ensino; o Decreto
65.814/69, que promulga a Convencdo sobre o Ensino da Histéria; e a Lei 5.540/68 que vai
levar areforma do ensino superior, com a fragmentacdo do mesmo, segundo Saviani.*®

Em 1973, o Colégio de Aplicagdo passou a se vincular apenas administrativamente ao

Centro de Ciéncias da Educacdo, e os docentes desse departamento sdo pressionados a optar

2 g|LVA, Carmem Aidé Hermes. Op. cit.



110

por um local de trabalho, 0 que vai gradativamente levar ao afastamento dos professores do
Departamento de M étodos de Ensino do Col égio.

A exigéncia que se colocava agora era fruto também dos diversos acordos celebrados
com a USAID de otimiza¢do do ensino, de profissionalizacdo de méo de obra técnica, entre
outros, além dos diversos projetos implementados no setor da educagdo, como também
fizemos referéncias nos capitul os anteriores.

Concretamente, o Colégio de Aplicagdo é separado do campus da Universidade e
deslocado para um prédio no centro da cidade. H4A uma extin¢do gradativa de vagas e
diminuicdo de turmas entre 1974 e 1975,

0 que prende-se a uma tentativa de extingdo do Colégio, 0 que por sua vez
faz parte de uma politica de extingdo de todas as escolas experimentais
mantidas pelas Universidades Federais, ou mesmo de outras escolas
experimentais.”*®

Segundo avaliacdo da professora Carmem Aidé, “o fechamento das escolas
experimentais ocorreu na medida em que elas se tornaram uma ameaca a burguesia’. Elas
haviam se mostrado eficazes na formagéo dos alunos, trabalhando com a sua formacéo critica
e participativa, sem necessidade de aumento de custos.

No contexto das duas escolas, € possivel perceber que as ingeréncias sofridas pelo
Colégio de Aplicacdo e pelo Colégio Manuel Belgrano vém imbuidas de todas as
prerrogativas das diversas politicas implementadas pelas ditaduras militares na América
L atina, sgja da Seguranca Nacional, seja pelos novos controles ideol 6gicos atravées da USAID,
sgja através das leis especificas que incidiram sobre o corpo docente, provocando
af astamentos e demissoes.

Ainda assim, em ambos 0s paises, era possivel detectar a preocupacdo oficial dos
governos militares com as tradicbes cristds, 0s seus comportamentos, valores e
espiritualidade, apesar de que 0s mecanismos usados para assegurar esses valores fossem de
forte apelo ideol dgico e policialesco.

No Brasil. as penas eram aplicadas a todas as unidades escolares do pais: controle
sobre 0 ensino, comportamentos e atividades civicas de homenagens a pétria, com objetivos
muito claros de formacdo de uma juventude que ndo se “afaste das tradicdes brasileiras,

cristas’, tendo esse afastamento “seguramente origem nas falhas e omissdes educacionais’ .2

20 g1 VA, Carmem Aidé Hermes. Op. cit. p. 74.
211 BRASIL. Decreto-lei 869, de 1969. Op. cit.
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Na Argentina, que ndo foge a essa politica de vigilancia e controle, “La crisis que
vivia el pais era espiritual; por ello proponia una profunda adecuacion de nuestras pautas de
comportamiento a los valores sustanciales de la cultura occidental y cristiana”.?? Af a
intervencéo direta e armada das forgas militares e policiais foi mais rigorosa, como nos diz
Adriana Puiggros.

Vivendo no cotidiano a acdo desse contexto histérico, centenas de jovens sentiram as
agruras das ditaduras militares e também aprenderam aresistir, a se organizar politicamente, e
outros foram anestesiados pela maguina dos governos autoritarios e dominadores.

Esses jovens, em muitas situagdes de resisténcia organizada através de grupos
politicos das mais diversas matrizes ideol 6gicas, impuseram um enfrentamento aos governos
militares, que, em resposta, adotavam medidas cada vez mais opressivas e restritivas.

S80 esses sujeitos que vivenciavam no cotidiano das culturas escolares, nas suas
escolas e universidades, o peso das leis e decretos-leis, do controle ideoldgico do ensino, da
implantacdo de exacerbadas formas de manifestacdo de civismo nas suas escolas, que
sofreram as padronizagdes no seu jeito de vestir e na sua forma de ser. Além disso,
vivenciaram em rgpidos momentos mudancas muito grandes nos seus projetos de vida, nas
perspectivas profissionais, na elitizagdo do ensino. Foi principalmente sobre essa juventude
gue se construiram as expectativas oficiais quanto a formacdo de futuros profissionais e
futuros “ defensores e mantenedores’ da nova ordem que se propunha por meio dos governos
militares.

Portanto, ndo causou estranheza, aos atentos, as grandes investidas no controle da
formacdo da juventude, principalmente dentro das universidades e escolas, ou sgja, através
das politicas da educacéo e do ensino.

Dessa maneira, procurar esmiucar 0s programas curriculares de Historia oferecidos
aos aunos da Escola Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicagdo nos periodos das ditaduras
militares € uma das possibilidades de perceber qual o enquadramento imaginado para a
Histéria a ser ensinada e mantida viva entre esses jovens brasileiros e argentinos.

Mediante a inclusdo ou exclusio de contelidos especificos sobre o continente latino-
americano, ou do lugar que lhe é relegado dentro dos programas curriculares, € possivel
perceber também o lugar em que se colocava a preocupacdo com a construcdo da identidade

| atino-americana.

22 pUIGGROS, Adriana. Op. cit., p. 169.



112

Através de um reenquadramento da nossa histéria se detectaria o que deveria ser
mantido vivo namemoria social e o que deveria ser mantido no esquecimento, como nos dizia
Peter Burke."®

5.3 OS PROGRAMAS CURRICULARES DE ENSINO UTILIZADOS DURANTE AS
DITADURAS MILITARES NA ESCOLA MANUEL BELGRANO E NO COLEGIO
DE APLICACAO

O contato com os programas de ensino das escolas Manuel Belgrano e Colégio de
Aplicacdo, meus documentos de andlise por exceléncia, foi um primeiro momento de choque,
na constatacdo da crueza e aridez das palavras que podem jazer inertes no papel se ndo lhes
dermos sentido. Ao mesmo tempo, sdo arremessados através das linhas os muitos sentidos
transplantados pelos olhos que as Iéem. Confesso que foi ardua a empreitada de dar
significado a tais palavras; ndo qualquer significado, mas aguele proposto ao longo da
pesquisa.

Aqui retomo as palavras de Polak, ja citadas no item anterior, quando se refere ao
trabalho de enquadramento da memdria. Para ele, o material que alimenta a memaria é aguele
fornecido pela historia, que, por sua vez, no processo de enquadramento ou reenquadramento,

pode ser interpretado e combinado a um sem-nimero de referéncias associadas:

guiado pela preocupacdo ndo apenas de manter as fronteiras sociais, mas
também de modificklas, esse trabalho reinterpreta incessantemente o
passado em func&o dos combates do presente e do futuro.”*

A quais “combates’ se propunham as ditaduras militares na Argentina e no Brasil que
justificassem o olhar para a educacéo e o ensino?

Pela leitura dos programas curriculares fui definindo pontos que considerei
estratégicos para a minha reflexéo, fazendo assim recortes para analise e observando a
presenca e auséncia ou exclusdes e inclusdes dos contelidos que manteriam, na sua interface,
uma relagdo de profundo significado com o0 meu objeto de pesquisa, ou sgja, o significado da
inclusdo e/ou exclusdo dos conteldos latino-americanos dos programas curriculares de

histériae qual a suarelacdo com umavisdo de identidade latino-americana.

213 BURKE, Peter. Op. cit.
214 pPOLAK, Michel. Op. cit., p. 9-10.
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Para tanto, tendo em vista a predominancia da Historia Europeia nos programas,
seguida pelas Histérias nacionais (Brasil e Argentina) e, por ultimo, dos conteidos sobre a
Histéria da América Latina, estabeleci recortes como orientacdo para leitura dos programas
curriculares, destacando, dessa maneira, a abordagem sobre as trés Histérias. Nesses recortes,
procurel delimitar os contelidos selecionados, as abordagens privilegiadas e a temporalidade
trabalhada.

Num primeiro momento, gostaria de fazer algumas consideracdes gerais sobre 0s dois
programas curriculares, da Escola Superior do Comércio Manuel Belgrano e do Colégio de
Aplicagdo. Em ambos prevalece uma linha temporal linear, tanto na sucesso dos programas
nas séries dos dois paises, segundo o quadripartismo francés. Historia Antiga, Historia
Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea.®®®

Também a linha do tempo é trabalhada de forma sequencial, ao longo dos séculos. A
abordagem positivista que caracteriza os dois programas privilegia os fatos, os eventos, 0s

acontecimentos, as causas e consequéncias, marcados pela abordagem politica.

A nacdo, a pétria, aintegragdo naciona, afé, atradicdo, alei, o trabaho, os
heréis, sdo conceitos que passam a fazer parte do projeto de construcéo de
um cidaddo, para a defesa das responsabilidades civicas definidas pela
| deol ogia da Seguranca Nacional .

Chamou-me a atencdo no programa da Escola Manuel Belgrano o lugar privilegiado
das figuras civicas da pétria, Rivadavia, Sarmiento, Mitre, Avellaneda, Bolivar e outras
figuras historicas. Talvez isso possa sugerir um espirito civico-patriético mais agucado gue o
brasileiro, ao evidenciar e creditar 0s seus personagens historicos, ou, por outro lado, também
poderia atestar suma concep¢do persondlista e positivista mais entranhada nas andlises
historicas, ou uma mescla de ambos.

Nos programas do Colégio de Aplicacdo, ndo existe mencdo explicita as figuras
historicas brasileiras, como D. Pedro 1I, Marecha Hermes da Fonseca, Tiradentes, General

Médici, mas exclusivamente aos fatos ocorridos que servem de referéncia a determinada

% Seignobos, historiador francés, “dividiu a histéria em suas obras didéticas em Histéria Antiga (Oriente,
Grécia e Roma), Idade Média, Idade Moderna, e estabeleceu como marco definidor da |dade Contemporanea a
Revolucdo Francesa, com énfase na visao eurocéntrica do mundo, impedindo uma visdo mais aprofundada da
histéria latino-americana’. “A Histéria tem a sua origem na Antiguidade; a Grécia é o berco da civilizacao;
Roma helenizada transmite aos barbaros do ocidente a civilizagdo; a Idade Média é a idade das trevas, cujo
Renascimento provoca o ressurgimento da antiga civilizaggo, inaugurando os tempos modernos. A Revolucéo
Francesa é o marco que funda a |dade Contemporanea, simbolo da democracia.” DIAS, Maria de Fétima Sabino.
Op. cit., p. 51-52.

218 FONSECA, Selva Guimaraes. Op. cit., p. 37-38.
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época e evento, como Independéncia, Império, Proclamacéo da Republica, Golpe Militar de
64.

Chamou-me também a atencdo uma objetividade na apresentacdo dos programas do
Colégio de Aplicagdo, com predominancia nos anos 70 da exposi¢do curta e sucinta dos
temas. S&o poucas palavras que anunciam as teméticas a serem trabalhadas. Como exemplo, a
organizacéo do Programa do 1° Ano do Colégio de Aplicagdo em 1974, quando enfoca a
|dade Média:

“A IDADE MEDIA”
Caracteristicas Gerais
A feudalidade européa— caracteristicas fundamentais.

Ja na Escola Manoel Belgrano é assim detalhada a unidade referente a |dade Médiano
5° ano, em 1978:

LA TEMPRANA EDAD MEDIA

Aspecto Politico:

L os Reinos romano germénicos

El Imperio Bizantino

El mundo musulman. Civilizacion Arabe. Averroes. Avicena. Maimonides.
L a época de Carlomagno.

I1) Aspecto Econémico-social:

Reinos romano-germanicos. hacia una economia predominantemente rural.
El Imperio Bizantino: superioridad econémico-social de Oriente.

El Mundo Mulsuman: superacion del estado ndmade. Mahoma. ElI Corén.
Filosofia Arabe. Arquitectura, ciencias, arte islamico (arabesco).
Carlomagno: haciala cristalizacion del feudalismo clésico.

[11) Aspecto Espiritual:

Caracteres generales de la cultura de la temprana Edad Media. Los padres de
lalglesia

Laimagen del Universo y la conciencia de un orden universal.

Las formas de convivenciay realizacién del individuo.

Esse detalhamento prossegue em relacéo a Alta e Baixa ldade Média, sendo cada uma
correspondente a uma unidade do programa.

Essa diferenca na objetividade quanto a organizacdo e descricdo dos contelidos
percorre todos 0s programas, € 0 que, em outra situacdo, poderia significar uma “valorizacéo
do conhecimento académico”, no contexto autoritario das ditaduras militares nos anos 60 e
70, poderia significar também um engessamento dos professores ao lidarem com o seu
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contelido programético, e a possibilidade de um maior controle por parte das autoridades
institucionais.

No entanto, essa aparenta ser uma caracteristica da organizacdo dos programas
curriculares na Escola Manuel Belgrano, e ndo uma caracteristica especifica do momento das
ditaduras militares, ou durante a nomeacao de interventores para a direcéo da escola.

Assim também o que, em principio, poderia sugerir certa negligéncia e indefinicdo na
selecdo de contelidos a serem trabalhados, no caso dos programas do Colégio de Aplicacéo,
poderia, por outro lado, possibilitar maior autonomia aos professores no recorte, no
desenvolvimento e na metodol ogia desenvolvidos dentro das salas de aula.

Essa situagdo pode nos trazer a complexidade da andlise de situagcbes como esta
apresentada acima, quando podemos sucumbir a tentacdo de estabelecer valores de “mais’ ou
“menos’, como nos diz Elizabeth Cruvello da Silveira, quando o outro pode ser qualificado
COmo Se vivenciasse uma Situagcdo de atraso a ser superado, perdendo-se, dessa maneira, a
perspectiva da alteridade.

Dias nos alerta para o fato de o programa de ensino de uma disciplina estar incluso no
“curriculo escolar e ser também parte constitutiva de uma cultura construida na escola,
portanto de uma cultura escolar”. ' Nesse sentido, é necess&io estar alerta para a
explicitacdo das “ caracteristicas, das contradicdes, dos poderes, das inclusdes e exclusdes que

» 218

permearam as relacdes internas e externas a cultura escolar nos anos das ditaduras

militares | atino-americanas.

5.3.1 O Lugar da Histéria Europeia nos Programas Curriculares da Escola Manoel

Belgrano e do Colégio de Aplicacdo

O eurocentrismo tem perpassado os programas curriculares da disciplina de Histéria
ao longo dos séculos de colonizagdo na América Latina, portanto essa ndo é uma situagéo de
privilégio ou de imposi¢éo especifica dentro de um regime ditatorial de excecdo. No entanto,
o lugar que Ihe é outorgado, e mesmo as exclusdes que possam vir a ser feitas em funcdo da
inclusdo de maior quantidade de contelido sobre a histéria da Europa, € que pode ser um fator

diferencial paraanossa andlise.

27 DIAS, Maria de Fatima Sabino. Op. cit.
28 DIAS, Maria de Fatima Sabino. Op. cit.
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Percorrendo os programas curriculares das duas escolas, percebo muito mais
semelhancas do que diferencas entre as propostas programaticas da disciplina de Histéria.

As tematicas sd0 as mesmas, € 0 mesmo olhar e a mesma ingeréncia dos temas
europeus que permeiam os programas. O lugar concedido a Histdria europeia € privilegiado.
O quadripartismo que orienta e organiza a distribuicdo do conteldo, isto é a divisdo em
periodos historiograficos — ldade Antiga, ldade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea —, como listamos anteriormente, da a ténica e evidencia a matriz europeia do
ensino da Historia, seja no Brasil, seja na Argentina.

Nos programas curriculares do Colégio Manuel Belgrano, ha um detalhamento da
histéria europeia quanto aos aspectos cultural, religioso e espiritual, tornando-se estes uma
forte base de sustentacéo dos programas.

A diversidade de concepcdes e mudangas a respeito do homem, do seu pensamento,
crencgas, visdes de mundo, novas perspectivas no pensamento econémico e politico, nas
relacdes politicas e econdmicas internacionais, em todos os programas, de todas as series, a
matriz do pensamento e do ensino, € a Europa.

No sexto ano, o programa de “Formagédo Historica’ — € como se chama a disciplina na
Escola Manuel Belgrano — vigente em 1978 volta-se primordiamente para a Espanha, a sua
formacdo, a sua expansdo no século XV, a modernidade europeia, 0 apogeu espanhol,
dirigindo-se na Ultima unidade para os grandes acontecimentos do século XVIII: Revolucdo
Francesa, Industrial e o Capitalismo Liberal. A Unica referéncia que se faz a América é na
unidade I, “O Mundo Hispanico no Século XV”, no item “A Expansdo: Empresa Espanhola
na Ameérica’, fechando com o item “ Afirmac&o do Poderio Espanhol”.

No ano de 1980 o programa do sexto ano € bastante extenso, com sete unidades. A
primeira unidade, “Pensamento”, e a segunda unidade, “ Revolugdo Técnica e Politica’, séo as
mesmas que serdo transferidas, em 1981, para 0 5° ano, como Ultimas unidades do programa.

As demai's unidades contemplam a Europa e a Revolucdo Francesa, fazendo referéncia
as repercussoes na América da invasdo napolednica na Peninsula I bérica, como 0 momento do
“despertar americano no século XIX”, o Liberalismo Burgués e o Nacionalismo contra o
Antigo Regime, em que se inclui um item que apresenta a independéncia das colbnias
americanas, a organizacdo do novo mapa americano e o Uti posidetis juris, Do Romantismo
a0 Realismo: o Positivismo, o Capitalismo, a Europa nos fins do século X1X einicio do XX.

Nos anos de 1981, 1982 e 1983, 0 programa se mantém o mesmo, excluindo-se, entéo,
as unidades | e Il, “O Pensamento” e “Revolugdo Técnica e Politica’ respectivamente, que

foram adicionadas ao programa do 5° ano, mas permanecem as unidades restantes, iniciando-
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se, entdo, com a Europa, Revolugdo Francesa, e mantendo-se a Ultima unidade sobre a
Historia Americana.

Percebe-se uma forte distingdo nas abordagens da Escola Manuel Belgrano e do
Colégio de Aplicacdo em relacdo a Espanha e a Portugal, pois, enquanto o programa
curricular da escola argentina inclui de maneira especia a histéria espanhola desde a sua
formacdo, no colégio brasileiro, Portugal e a sua historia ndo aparecem nos programas
voltados para as séries anadlisadas. No entanto, os programas curriculares do Colégio de
Aplicacdo também seguem a mesma orientagdo eurocéntrica.

O artigo 3°, item “b”, da “Convencdo sobre o Ensino da Historia’, como ja citei no
capitulo 4 desta tese, da um encaminhamento que, na pratica, foi incorporado na organizacdo
dos contelidos e na orientacdo pedagogica das disciplinas de histériano Brasil e na Argentina.
Ele determina que, nas escolas, se “Dedique maior atencdo a histéria da Espanha, Portugal, da
Gré&-Bretanha e da Franca e de quaisquer outros paises, naguel es pontos de maior relacéo com
ahistoriada Ameérica’.

Também no Colégio de Aplicacdo verifica-se a mesma organizacao e sucessao linear
dos fatos histéricos dentro do quadripartismo francés.

O 1° ano do ensino colegia nos anos 70 inicia-se com a Idade Média, Feudalismo, a
Europa Moderna, Renascimento Comercial, Expansdo Maritima e Revolucéo Industrial, com
as novas doutrinas sociais e econdmicas. O programa referente ao outro 1° ano tem inicio ja
com as Revolugdes Industrial e Francesa, avancando para o século XIX, com o Imperialismo,
e depois para 0 século XX, com a Primeira Guerra Mundial, Revolucdo Russa e o Fascismo
na Itdlia, bem como a Segunda Grande Guerra, Capitalismo Europeu, Socialismo Oriental,
Descolonizacdo da Africa e Capitalismo Norte-Americano, Crise de 1929, Nazismo e
Fascismo. Essas diferencas caracterizam a selecdo dos contetidos nos cursos com habilitacéo
profissional e propedéutico respectivamente.

No 2° Colegial, também no periodo de 1974, 1975 e 1983, ha uma quebra da
sequéncia da abordagem da histéria, apesar de nesta mesma abordagem manter-se a
linearidade.

Umaturmainicia o seu programa no final do século X1X enoinicio do XX, através de
um panorama do mundo europeu: o Imperialismo do século XIX, as suas causas, expansio e
consequéncias, a Primeira Guerra Mundial, panorama politico, econdmico e social da Europa
e 0 periodo entre guerras.

Na outra turma do 2° Colegial, o programa inicia-se pela Histéria Antiga, com a

decadéncia do Império Romano, invasio dos Barbaros e retorno a vida rural, e mundo arabe,
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meio geografico, evolucdo historica do povo e a cultura resultante. Em seguida, passa-se ao
Periodo Feudal, o reaparecimento da vida urbana, as Cruzadas, o despertar do comércio, as
cidades, aformacao da burguesia e a centralizacdo do poder, e 0 sistema corporativo.

Ha uma grande diferenca entre os dois colegiais em relagdo aos seus programas: o0 de
formagdo propedéutica era preparatdrio para o concurso do vestibular; e o outro, com
habilitac8o béasica e cunho profissionalizante.

Em 1983, no entanto, os dois programas se remodelam. Ambos abordam o século XX:
Segunda Guerra Mundial, Capitalismos americano e europeu, Socialismo Oriental — URSS,
Bloco Capitalista e Bloco Socialista— guerrafria: coexisténcia pacifica, e a descolonizagéo da
AfricaeAsia.

A sujeicdo dos alunos do Colégio de Aplicacdo ao exame vestibular como forma de
ingresso no ensino superior da as duas escolas uma perspectiva bastante diferenciada no
programa para o 3° Colegial. Enquanto, no Colégio de Aplicacdo, havia uma Ultima unidade
do programa, dedicada a preparacdo para o0 exame seletivo do vestibular, em que se faziauma
retomada desde a Historia Antiga até a Contemporanea, no Manuel Belgrano, o 8° ano,
correspondente ao 3° Colegial do Colégio de Aplicagcdo, abordava a formagao especifica do
aluno na érea da sua escol ha.

No Colégio de Aplicacéo, os programas curriculares referentes aos anos 1974, 1975 e
1978 abordam a Historia europeia a partir da Segunda Guerra Mundial — causas, conflitos e
consequéncias —, ampliando-se depois para o Mercado Comum Europeu, Japdo Moderno,
América do Norte — Capitalismo Americano, Rlssia Moderna — Socialismo Oriental, Africae
China

As representacfes construidas sobre a patria dependente e descendente das matrizes
europeias evidenciam-se nesses recortes dos programas curriculares da Escola Manuel
Belgrano e do Colégio de Aplicacdo. O eurocentrismo, aqui, se manifesta como a génese do
Estado-nacéo:

Emprefiamos la palabra “ eurocentrismo” como un elemento da colonizacion
segundo Aquijano que nos dice: Aqui la tragedia es que todos hemos sido
conducidos, sabiéndolo 0 no, queriéndolo o no, a ver y aceptar aguella
imagen como nuestra 'y como perteneciente a nosotros solamente. De esa
manera seguimos siendo 0 que no somos. Y como resultado no podemos
nunca identificar nuestros verdaderos problemas, mucho menos resolverlos,
ano ser de una manera parcial y distorsionada.®™®

1 QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. Archivo Chile, Documentacion

de Historia Politico Socia y Movimiento Popular Contemporaneo de Chiley América Latina. p. 201.
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Que perspectivas identitérias poderiam advir dessas abordagens historicas se néo
aquel as voltadas também para os principios e culturas europeus?

Negam-se as especificidades étnicas e culturais dos paises latino-americanos como
fonte de construgcdo das identidades latino-americanas, ou dirige-se aos resistentes e
insistentes na manutencao dessas culturas um olhar de exotismo e folclore.

N&0o posso nem quero negar a parte europeia do nosso continente; no entanto, também
€ certo gue esta advém de um processo histérico de colonizacéo e aculturagao.

E importante, ainda, observar que, no programa curricular da Escola Manuel Belgrano,
a relagdo com a Europa, mais precisamente com a Espanha, é extremamente forte. O
comportamento, penso eu, € como se a Espanha fosse para a Argentina uma “pétriaamage”, o

berco da sua identidade.

5.3.2 O lugar da América Latina nos Programas Curriculares de Ensino

Observo no Manuel Belgrano uma mudanca nos programas no final dos anos 70 que
perduram até 1983, periodo em que se produziu o “Ciclo Bésico de Contenidos Minimos”
(CBCM). Nesse processo de mudancas, desaparecem maiores referéncias feitas a América
Latina e impde-se uma histéria voltada para uma perspectiva regionaizada, centrada na
identificacdo do nacional como prioridade exclusiva.

No 5° ano, o que havia de referéncia a América Latinafoi retirado do programa. Duas
unidades que intercalavam historia espanhola com América Pré-Colombiana e Colonia
desaparecem de 1980 para 1981, em seu lugar sdo mantidas as unidades que trabalham a
histéria espanhola acrescida de outras que contemplam a historia europeia: “O Pensamiento”,
onde se enfoca a llustragdo europeia o Enciclopedismo e as repercussdes na hispano-ameérica
dos movimentos revol ucionarios europeus.

A partir do 5° ano o programa apresenta o século XII como se neste momento a
Historia tivesse seu comego com a Europa. Entretanto na unidade sétima deste mesmo
programa, vai aparecer um tema latino-americano como uma unidade especifica:

“El Hombrey las Culturas de América’ se desdobram em trésitens:

a) Origen del hombre americano. Los esquimales y las distintas tribus del actual

territorio de los Estados Unidos de Norteamérica.
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b) Lacivilizacion Azteca. La culturaMaya. Los chibchas. El Imperio Incaico.

c) Los primeros asentamientos continental es espafiolesy portugueses.

E um hiato entre a preponderancia de abordagens sobre a histéria da Europa.

No entanto a proxima unidade retoma o enfoque europeu mostrando 0 apogeu
espanhol. A outra unidade inicia com o processo de conquista espanhola na América e o
assentamento da estrutura colonial administrativa, politica, econdmica e religiosa.

Nesta unidade ha um ultimo ponto onde se inclui o Brasil: “Brasil de las capitanias €l
vireinato”.

O programa adotado nesse ano fecha com o retorno a Europa trabalhando-se o
“Apogeo Francés’ e “El mundo europeo”. Evidencia-se aqui também o papel da América
L atina como um elo, no caminho que conduziu a Europa ao seu apogeu econdmico e politico.

Nos anos 1981, 1982 e 1983, foram retiradas do programa da 52 série as unidades
especificas sobre a América Latina, mantendo-se as unidades anteriores e acrescentando-se a0
fina uma unidade chamada “El Pensamiento”, em que sdo abordados primordialmente o
pensamento ilustrado (politico, filosofico e cientifico), a sua influéncia na independéncia dos
Estados Unidos, a repercussao na América espanhola e também ainfluéncia da llustracéo e do
Neoescolasticismo nos movimentos revoluciondrios, ou sgja, um olhar voltado para a matriz
europeia.

A Ultima unidade, a sétima, inclui o tema “Histéria Americana: Ao Desenvolvimento
Naciona”, composto de trés itens:

a) organizacdo dos diferentes paises americanos no século XX. Crises politicas e

econdmicas;

b) as sociedades americanas. papel daigreja na sua organizacao; e

c) problemas limitrofes, guerras e tratados entre as diferentes nacbes da América até

Nossos dias.

A expressdo “América Latina’ ndo aparece em nenhuma unidade dos programas
estudados.

Nos programas curriculares do Colégio de Aplicacdo, percebo também timidas
inclusbes dos contelidos sobre a América Latina e, mesmo com uma abordagem acanhada,
tais contetidos séo marcados pela matriz europeia, chegando, depois, a serem excluidos dos
programas curriculares.

Em 1974, no 1° Colegia, América aparece no programa curricular como “Um
Mercado a ser Conquistado”, por meio de uma referéncia a América espanhola na estratégia

de dominagdo portuguesa na regido do Prata. JA no ano seguinte, 1975, essa unidade &
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excluida, abrindo-se espaco para outros contetidos sobre a Europa, como Revolucéo Francesa,
Revolucdo Intelectual e Imperialismo, ampliando-se também a inclusdo da Historia nacional
brasileira, do Periodo Colonial até o Segundo Reinado no século X1X.

Essa alterac@o se mantém nos programas dos anos posteriores.

Os programas curriculares do 2° Colegial passam por todos os anos da década de 70,
sem a inclusdo de qualquer contelido sobre a Ameérica Latina. Apenas em 1983, no final do
programa da disciplina de Histéria, aparece como o ultimo ponto da Ultima unidade “ América
Latina no Século XX — O subdesenvolvimento Latino-Americano: México e Argentina”. Em
geral, a Ultima unidade de um programa é aquela que geralmente, em funcdo do tempo
espremido de final de ano, quando é abordada, é feita de maneira rapida e é pouco
guestionada.

E escassa a inclusio de contelidos sobre América Latina nos programas dos terceiros
anos, quando a Histdria do Brasil é abordada com exclusividade. E 0 mesmo periodo em que
0 programa curricular da Escola Manuel Belgrano também assume um carater mais
nacionalista, regionalizado.

Os contelidos sobre América Latina aparecem em 1980 como uma subunidade:
“América Latina: aspectos sociais, politicos e econémicos’, sendo, ja no ano de 1982, essa

subunidade excluida do programa, priorizando-se a Histéria Nacional.

5.3.3 O Lugar das Histdrias Nacionais nos Programas Curriculares

A Histéria nacional argentina aparece nos programas curriculares do 7° e 8° anos em
1978-1979. O programa do sétimo ano traz nas quatro primeiras unidades referéncias a
América Colonial e as politicas espanholas voltadas para a América. As duas Ultimas
unidades sdo dedicadas a América espanhola até o século XIX: “El Desarollo de las
Sociedades Americanas — Século XV1I e Haciala Emancipacion”.

Nos anos 1980, 1981, 1982 e 1983, o programa do 7° ano aborda a historia Argentina
no século XIX, enquanto no programa do 8° ano o enfoque € sobre o final do século XIX e o
século XX na Argentina. Faz-se uma abordagem linear, passo a passo, da histéria argentina
nos sécul os acima citados.

A primeira unidade do sétimo ano, “El siglo XIX hasta 1810 en & Rio de la Plata”’,

apresenta as intervencdes — ou pretensdes — estrangeiras, de portugueses, ingleses, franceses,
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em relacdo ao Rio da Prata, a0 mesmo tempo em que destaca os grupos politicos em Buenos
Aires. os “carlotistas’, “fernandistas’ e “bonapartistas’.

A segunda unidade, “El afio 1810", aborda o processo revolucionario. A unidade Ill,
“Los Afos Iniciales’, trabalha sobre o primeiro e 0 segundo Triunviratos, a influéncia de
Rivadavia no primeiro Triunvirato e de San Martin no segundo, fechando com o Diretorio,
razdo da sua criagéo e viagem de Rivadavia e Belgrano a Europa, com 0s seus objetivos e
resultados. A perspectiva em geral se da através das causas e consequéncias.

A unidade seguinte traz a discussdo sobre a emancipacdo. A trgjetdria de San Marti, os
conceitos de “Guerra Total” e da“Nacdo em Armas’, passando pelo Congresso de Tucuman e
a Declaracdo da Independéncia. Ainda nessa unidade sdo abordadas as campanhas de San
Marti no Chile, Peru e Cordoba, e o seu Plano Continental, bem como o significado de
Bolivar e Rivadavia na agdo Sanmartiniana.

Nas unidades quinta e sexta sdo tratadas “La Disolucion Naciond” e “La
Confederacion”, processos de reafirmagéo do poder na Argentina, as suas diversas reformas,
em que também € abordada a guerra com o Brasil em relacdo a Banda Oriental.

No programa do 7° ano, hd uma ultima unidade, a sétima, “A Organizacdo Nacional”,
que no ano seguinte é transferida para o 8° ano.

O programa do 8° ano em 1978 e 1979 é o mesmo que foi adotado nos anos 1980,
1981, 1982 e 1983 no 7° ano, acrescido de mais quatro unidades. “La Organizacion
Nacional”, “La Contemporaneidad Argentina’, “Problemas de la Soberania Nacional” e
“Problemas | deologicos’.

Nos anos 1980, 1981, 1982 e 1983, observa-se uma redefinicdo do programa que
mantém como primeira unidade a unidade sétima dos dois anos anteriores do programa do
sétimo ano, “La Organizacion Nacional”, a partir da segunda metade do século X1X, com o
triunfo da Republica Liberal até a Unido Civica de 1990, acrescido entdo de mais seis
unidades. A partir da segunda unidade, “El Acceso de la Clase Media a Poder”, ha uma
abordagem voltada para o processo da historia interna argentina até a revolucdo de 24 de
margo de 1976.

Nessa segunda unidade é abordado o triunfo dos radicais em 1916, a neutralidade
argentina na primeira guerramundial, a agitacéo social e politica, e a depressdo econdmica.

A terceira unidade é “La Reaccién Conservadora’ e a restauragdo do regime
conservador em 1932 e fraude politica. No seu Ultimo item trata da presenca de radicais e
conservadores no poder.
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A guarta unidade traz o Triunfo do Populismo com o primeiro governo de Perdn,
1946-1952, com a Constituicdo Justicialista, as crises e realizagbes do segundo governo
peronista até a sua queda e o advento da Revolucdo Libertadora, e arestauracao liberal.

A unidade cinco, “Afios Confusos’, cobre os anos de 1962 a 1966, quando se da um
novo golpe militar. “Revolucion y Contrarevolucion” € a unidade seis que se estende até a
eleicdo de Héctor J. Campora, em 1973. A unidade sete, “Peronismo y Subversiéon”, inicia-se
com o governo de Campora e o retorno de Perdn, e continua com a onda de subversdo, a
morte de Peron e a presidéncia de Isabel Peron, a luta contra o movimento subversivo, a
grande inflagdo a sucessao de ministros da economia, e arevolugdo de 24 de margo de 1976.

A abordagem sobre a Historia Nacional Brasileira se dilui nos trés programas
curriculares das trés séries gue compdem o Colegial, no entanto h4, a partir dos anos 80, no 3°
Colegial, uma concentracdo da Histéria Nacional no programa curricular.

No ano de 1974, no primeiro colegial, na unidade que reflete a América como um
mercado a ser conquistado, aparece a histéria do Brasil na sua fase monarquica, a heranca
colonial nos aspectos econdmicos e sociais e a abolicdo da escravatura, onde se destaca o
papel dalnglaterra nesse processo, buscando a ampliacéo dos seus mercados consumidores.

Ja no ano de 1975, a Histéria Nacional aparece no século XIX com o Primeiro
Reinado, as Regéncias e 0 Segundo Reinado, o que se mantém no ano de 1979, ampliado com
a“Implantacdo da Republica’.

Ja no ano de 1980, desaparece do programa a referéncia ao periodo republicano,
mantendo-se os outros itens.

No 2° Colegial, no programa de 1974, inicia-se a Historia Nacional com o Segundo
Reinado e o periodo republicano: A Republica Velha — Estado Novo. Esse mesmo programa
curricular se mantém o mesmo em 1975.

Ja em 1983, o programa curricular de Histéria do 2° Colegial exclui os contetidos
sobre a Historia Nacional Brasileira, atendo-se a Historia europeia.

No 3° Colegia, em 1974, aparece a Historia Nacional incluida na unidade “O Mundo
de Hoje’ como o sexto item; apds, Comunidade Econdmica Europeia, Japdo, América do
Norte, Russia, Africae China. Brasil é abordado a partir de 1945 até 1964.

Esse mesmo programa permanece em 1975 e 1978. No ano de 1980, todo o programa
curricular é voltado para a Histéria Nacional Brasileira a partir do ano de 1945, com o
processo de redemocratizagcdo apos a ditadura do Estado Novo de Getulio Vargas até 1979.

Em 1982, novamente € a Historia Nacional a predominante no programa do 3°
Colegial, iniciando-se com a Republica Velha, o Estado Novo, o processo politico de 1945 até
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1964 — a experiéncia democratica, 0 Movimento Militar de 1964 e o processo politico
partidario de 64/81.

Em 1983, mantém-se a mesma periodizacdo, sendo acrescida, quinzenalmente, uma
aula para debates sobre os fatos da atualidade, ressaltando essa série como a preparadora para
o vestibular.

E possivel observar a presenca das Histdrias nacionais da Argentina e do Brasil nos
programas curriculares do Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicacdo em praticamente
todos os programas analisados; entretanto, nas duas escolas é possivel também detectar uma
quase exclusividade das teméticas nacionais a partir dos anos 80, localizadas principal mente
nos dois Ultimos anos de formacdo dos educandos, quais sgjam, 7° e 8° anos no Manuel
Belgrano e 3° ano do Colegia no Aplicacéo.

No entanto, essa presenca € mais forte na escola argentina, que também é marcada
pela presenca dos seus herdis e dos seus personagens histéricos, que sdo explicitamente
citados nos programas da referida escola.

Se atentarmos para 0 que ocorre nos anos 80, trata-se do periodo da histéria em que
estdo se encerrando 0s governos ditatoriais na maioria dos paises da América Latina, entre
eles Brasil e Argentina.

O Brasil passa por um processo de “distensdo lenta, gradual e segura’, segundo os
representantes do governo militar, que vai resultar num incomum processo de anistia de
torturadores e torturados, bem como numa campanha eleitoral para eleicOes diretas para o
novo presidente do pais, apds 20 anos de ditadura, quando, no entanto, predominara o acordo
de cupulas pelas eleicbes presidenciais indiretas através do Colégio Eleitoral, composto de
deputados e senadores.

Esse processo sela a volta a0 regime democrético, o que dificulta a sociedade
brasileira 0 acesso a0 conhecimento dos fatos ocorridos durante o regime ditatorial, bem
como marca o lento processo de desconstrucaéo dos imaginarios e das representacdes politicas
e sociais arquitetadas naquel e periodo.

Na Argenting, o final do regime ditatorial é marcado pela derrocada do governo de
Galtieri e pelatentativainfrutifera e nacionalista de retomada pela forca de um arquipélago de
2.000 habitantes ocupado por britanicos desde 1932. A disputa malsucedida pelas Ilhas
Malvinas forcou a substituicéo de Galtieri por Bignone e a convocagdo de eleicbes ja no final
de 19837

20 DABENE, Olivier. Op. cit., p. 253.
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Argentina e Brasil, no fina das suas ditaduras militares, evocavam uma guinada
nacionalista. As ingstituicdes militares necessitavam de uma reconstrucdo e afirmacdo das
identidades nacionais, buscando um fortalecimento das suas legitimidades, corroidas pelos
insucessos politicos e econdmicos.

Pressionados pelos Estados Unidos, que ja em 1977, na Assembleia Geral das Nages
Unidas, anunciaram ao mundo que a partir daguele momento teriam como base da sua politica
externa a luta pelos direitos humanos,?** os governos militares na América Latina, mais do
gue nunca, viam ameagados 0s seus poderes por aguele que inicialmente os protegera e
auxiliara.

Maria Silvia Cristofoli, na sua dissertacdo de mestrado “Intercambio Cultural, Ensino

de Histéria e ldentidade Latino-Americanac Uma Utopia Possivel?’, enfatiza que a
priorizagdo das historias nacionais a partir dos anos 80, seja na Argentina ou no Brasil, veio
reforcar 0 desconhecimento dos paises da América Latina entre si, gerando preconceitos e
esteredtipos.

Nesse movimento, ao fazer uma anadlise das relacOes estabelecidas historicamente

entre as nagdes | atino-americanas, constata-se que a

integracdo como categoria de analise histérica ndo aparece como prioridade
na conformacdo e no desenvolvimento das nagdes latino-americanas e a
histéria nacional como enfoque principa da Histéria, tem levado a excluséo
da Histéria da América Latina nos programas de Histéria Uma das
justificativas para isso seria a representacdo criada em torno da integracdo
como sendo uma ameaga as i dentidades nacionais.”

E sugere:

Um olhar que valorize aspectos culturais e antropol égicos esguecidos pelas
histérias nacionais que primam pelo enfoque politico, administrativo e
militar, poderia ser uma alternativa para a superacdo do estranhamento e
para a derrubada de esteredtipos e preconceitos téo presentes nas histérias
dos paises | atino-americanos.??

2 TONIAL, Marcos Paulo. A politica externa de Reagan e a redemocratizacdo da América Latina (1981-
1988). 2003. Dissertagdo (Mestrado em Histéria) — Programa de Pds-Graduagdo em Historia, Universidade
Federa do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

%22 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 106.

222 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 106.
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Em 2002. ao fazer entrevistas com professores da Escola Manuel Belgrano e do
Colégio de Aplicagéo sobre ainclusdo de temas de América Latina nas suas aulas de Historia,

Maria Silvia apresenta algumas conclusoes:

Percebi que a forma como os contetidos sdo trabalhados muitas vezes pode
resultar numa visdo estereotipada decorrente da fragmentacéo dos contetidos
e que compromete a realizacdo de um trabalho mais articulado. Apesar de se
preocuparem com a inclusdo de tematicas latino-americanas em suas aulas
de Historia, os professores do Colégio de Aplicagdo sdo unanimes ao afirmar
que a fragmentagdo € inevitvel e com isso, perdem-se valiosas
oportunidades de discussdo e mais anda, perdese a visdo da
heterogeneidade.

No curriculo construido na préatica dos professores, a exclusdo/inclusdo de
teméticas latino-americanas nos programas de Historia do Colégio de
Aplicacdo se d4 em consonancia com a abordagem que o professor faz e
depende da visdo de mundo de cada professor. Na escola Manuel Belgrano
h& um predominio da visdo politicada Histéria.

Também, tanto em Brasil quanto em Argentina a inclusdo de temas de
América Latinatem se caracterizado por descontinuidades profundas.?*

Inicialmente, levantei nesta pesquisa a perspectiva de um projeto de construcéo de
uma identidade latino-americana que fosse perceptivel através do conteldo dos programas
curriculares ensinados nas duas escolas na disciplina de Historia, no entanto ndo pude
confirmar essa hipotese a partir da minha leitura e analise dos programas curriculares. Se ha
uma diminuigdo visivel de contetidos sobre a historia do continente latino-americano ao longo
do tempo, paraelamente ha uma insercdo de contelidos nacionalistas, regionalizados, e a
ampliac@o das abordagens sobre a histéria europeia. Mas mesmo uma insercdo maior das
histérias nacionais nos ultimos anos de formagdo dos educandos nas duas escolas € marcada
pelo viés regionalizado excludente dos demais paises | atino-americanos.

A histéria cubana bem como, em 1979, a revolucdo nicaraguense e toda a
movimentacdo politica da América Latina nos anos 70 e 80, mediante a resisténcia e a
organizacao civil, cultural e popular, ndo aparecem nem como possibilidade nos programas.

Aqui é importante ressaltar que essas experiéncias de cardter socialista e populares
incitavam os governos das ditaduras militares a uma politica de total vigilancia e controle na
informagdo, talvez como uma maneira de blindagem do possivel reforgo aos movimentos de
resisténcia interna de Brasil e Argentina, e principa mente para evitar que se espalhasse o0 mal

dasideias “comunizantes”’.

24 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 107-108.
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Nesse periodo, a articulagcdo entre os governos militares pautou-se, ssim, mais pela
troca de experiéncias e conhecimentos sobre técnicas de tortura, operagdes como a Condor, a
espionagem internaciona sobre os movimentos de pessoas consideradas subversivas, a troca

de prisioneiros, a prisdo de outros em territdrios de paises “amigos’.

5.4 OS PROGRAMAS CURRICULARES: UMA LEITURA

Quando levantel a preocupacdo com a existéncia ou ndo de um projeto de construcdo
de uma identidade latino-americana entre os grupos militares que assumiram o poder durante
as ditaduras nesses paises, direcionei a minha atencdo para 0os programas curriculares
acreditando serem eles um instrumento pedagdgico inserido no curriculo escolar, no qual essa
intencdo estaria explicitada através das inclusdes e/ou exclusdes de contelidos especificos
sobre a historia latino-americana.

A medida que fui entrando em contato com esse corpus documental selecionado,
remeti-me a Forquin quando salienta o carater de uma cultura que é filtrada no processo
educacional que expressa um processo de bricolagem, em gque se mantém continuamente uma
avaliacdo daquilo que deveria ser “preservado”, ab mesmo tempo em gue vai sendo definido o
gue deve ser mantido no “esguecimento”. Dessa maneira, seria feita uma selecdo dentro da
heranca cultural da humanidade de conteldos tidos como imprescindiveis a educacdo do
homem e fundamentais & perpetuacéo da sociedade.””

Esse movimento de inclusdo e exclusdo dos contetdos sobre América Latina é nitido
nos programas curriculares analisados e esté profundamente articulado aos fatores politicos,
sociais e ideolégicos, que, segundo Forquin, “através de seus crivos trazem um constante
questionamento da escola legada pel os antepassados’.

Portanto, ao voltar a minha interrogacdo sobre o possivel projeto de construcdo de uma
“identidade latino-americana” na politica educacional das ditaduras militares, tendo como
referéncia os programas curriculares na Argentina e no Brasil, a resposta a essa interrogacao
fica comprometida. Se eu esperava encontrar nos programas curriculares maiores evidéncias a
esse respeito, estas se mostraram fluidas no contexto dos programas. Em principio, penso que

a interferéncia mais direta e visivel das ditaduras se deu com mais for¢a nos aspectos da

2 FORQUIN, J. C. Op. cit.
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cultura escolar, como comportamento civico e censura, sejam nas manifestacdes contrarias a
ordem estabelecida, sgja em qualquer proposta educacional que abrisse perspectivas para a
modernidade e para conhecimentos que gquestionassem a ordem e os valores vigentes.

No entanto, penso gque a grande inser¢do dos governos militares na educacéo e no
ensino se deu por meio da inclusdo, nos quadros dos trabalhadores em educagdo, do pessoal
treinado nos intercambios com as escolas norte-americanas patrocinados pela USAID, nos
treinamentos dentro de técnicas voltadas para uma educacdo de resultados, de formacéo
técnica e também no reforgo das disciplinas de caréter civico no Brasil, com “Educagdo Moral
e Civica’, “Organizacdo Socia e Politica do Brasil”, “Estudos Politicos Brasileiros’, e na
Argentina, com a disciplina*“Formagéo Civica’.

Katherine Verdery, quando menciona a disputa entre os diferentes grupos politicos,
com os seus diferentes projetos, na luta pela apropriacdo dos simbolos considerados
nacionais, salienta a importancia de que se tenha conhecimento sobre as condi¢des sociais que

predispdem ao sucesso um grupo e um projeto em vez de outros.??°

Na minha avaliagéo, esse
enfrentamento tem ficado mais evidente nas préticas cotidianas, nas relacbes entre os
diferentes sujeitos que assumem simpatias pelos diferentes grupos que disputam os poderes e
nas suas manifestacoes.

Hilda Lanza e Silvia Finochio, quando analisaram o ensino de Histéria na Argentina
nos anos 90, fizeram referéncia ao ensino de Historia nos anos da ditadura na Argentina e
atestaram que a “ledltad a Estado Nacional, fue simultdneo a la transmision de una imagen
deteriorada de la historia de América Latinay reval orizada respecto del mundo europeo”.

Essa mesma situacdo pode ser estendida ao Brasil se olharmos os programas
curriculares do Colégio de Aplicacao.

Ainda ressaltam as autoras que “fue un error irreparable para los primeros pensadores
no aceptar, desde un principio, que la realidad americana no era inferior, sino distinta’?’ e
citan Mafud: “ especificamente europeo, sin antecedentes en América, erael ideal del progreso
y esto sdlo podriatener vigenciaen América, si se negaba el pasado y el presente”.??®

A negacdo desse passado, portanto, vai se aprofundado durante as ditaduras militares,
que, como € possivel observar, vao extraindo dos programas curriculares as referéncias a

América Latina, por curtas que sejam, até deixa-las como mero apéndice da historia europeia

6 \VERDERY, Katherine. Op. cit.
227 | ANZA, Hilda; FINOCHIO, Silvia. Op. cit., p. 19.
28 MAFUD, J.; JAURETCHE, A. apud LANZA, Hilda; FINOCHIO, Silvia. Op. cit., p. 19.
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ou, como disse anteriormente, como um elo no processo de desenvolvimento da histéria do
capitalismo europeu e depois norte-americano.

E possivel também perceber que no programa curricular do Colégio de Aplicaco as
referéncias & América Latina sGo mais irrelevantes, um olhar de estranhamento na relacdo do
Brasil com a cultura latina. Mesmo quando aparecem referéncias a América Latina, estas
estdo num sentido de contextualizagdo europeia: pensamento, desenvolvimento, descobertas,
colonizacdo, independéncias. Predomina o tempo europeu, 0 espaco europeu, ou definido pelo
europeu. As abordagens regionais sdo feitas de maneira autocentrada, sem qualquer referéncia
ao outro, ao continente latino-americano. N&o existe uma relagdo com os paises latinos, quer
dizer, a América Latina como referencial de andlise, dentro das especificidades de um
continente colonizado; e as relacbes que poderiam se estabelecer nessa especificidade ndo
aparecem. O olhar fundamental de origem reflexiva € o europeu ou 0 nacional.

Ha um siléncio a respeito dos temas |atino-americanos como referenciais norteadores
das abordagens histéricas, mesmo quando estas se referem ao Brasil ou a Argentina.

A leitura através da contraposi¢ao e comparacdo dos programas curriculares da Escola
Superior do Comércio Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicagdo nos leva a algumas
reflexdes. o conteldo explicitado nos programas curriculares, as politicas educativas
encaminhadas pelos governos militares da Argentina e do Brasil e a ingeréncia norte-
americana no continente latino-americano como estratégia de controle e alinhamento a sua
politica anticomunista. Em todas essas perspectivas, podemos perceber as semelhancas e as
diferengas.

Num sentido amplo, as semelhangas se localizardo principalmente na ingeréncia das
politicas desenvolvidas pelos Estados Unidos para os paises da América Latina, como a da
USAID, da Alianca para o Progresso e a Doutrina da Seguranca Nacional. As diferencgas se
localizardo principalmente nas sutilezas dos encaminhamentos dessas orientaces na prética,
que se adequardo as especificidades culturais e histéricas acumuladas pelos dois paises.

Nesse processo, a adequacdo dos programas curriculares a inclusdo e/ou excluséo do
gue ensinar e do que esquecer vai definir como discurso, como texto, como documento,
segundo Tadeu da Silva, as caracteristicas intrinsecas projetadas para a nossa i dentidade.

Dominique Julia tece um comentario acerca de documento “Ratio Studiorum” (1568 e
1591), que reflete sobre o carater da cultura escolar como “néo sendo apenas um lugar de

aprendizagem de saberes, mas um lugar de incorporacdo de comportamentos e habitos
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exigidos por uma ciéncia de governo”.”*® Nessa reflexdo, destaca o papel do sistema escolar
ndo apenas na formacdo do individuo, mas também como uma cultura que vem, por sua vez,
“penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”.** Segundo Forquin, se se
mantiver uma avaliagdo continua daguilo que deve ser preservado concomitante ao
movimento de “esquecimento” de parte da experiéncia humana, se dara uma selegdo, dentro
da heranca cultural, de contelidos tidos como imprescindiveis a educagdo do homem e
fundamentais a perpetuacdo da sociedade, para que, entdo, possam ser incluidos no curriculo
escolar.

As constantes alteragdes nos programas curriculares que vao ocorrendo durante as
ditaduras militares vém corroborar as reflexdes feitas por Forquin e Julia. Nesse sentido, as
reflexdes de Juan Carlos Tedesco em “El Projecto Educativo autoritédrio — Argentina 76-82”
ressaltam a instabilidade da area educativa nesse processo, resultante da fragmentacéo dos
setores que dele participaram desde 1976. Na Argentina, as propostas curriculares dos
sucessivos ministros da Educacdo ndo tém continuidade; muito pelo contrério, o eixo do
acordo entre eles era sobre “aguello que era preciso destruir”, e ndo na clara proposta de um
novo modelo curricular.

Tedesco ressalta também o aspecto contraditério de um discurso oficia baseado num
recorte humanistico, tradicional e moderno que buscava um comportamento ascético e
moralista, mas que era neutralizado na préatica pelo consumismo e pela corrupcdo. O discurso
educativo que promove a participacdo e a criatividade contrapde-se as préticas autoritérias,
repressoras e de censura, generalizadas tanto dentro quanto fora do sistema educativo.

O discurso pedagogico inclusor e democrético, sgja brasileiro ou argentino, perdia
sentido, visto que ndo podia ser confirmado na prética educativa. Havia um real descolamento
entre uma “ pseudointencéo” e o gesto efetivo decorrente dela.

Uma preocupagdo constante e mais significativa dos regimes militares e do bloco no
poder era disciplinar a sociedade através de um trabalho pedagdgico de restauracdo da ordem,
da hierarquia e da autoridade. Dessa maneira, esse modelo se apresentou como uma
revalorizacdo do autoritarismo pedagdgico tradicional.

Nesse processo, a primeira medida, a mais Obvia e com poder de externar o seu
intento, consistiu na expulsdo de docentes, no controle dos conteidos (no Brasil se retomou

leis dos anos 30 — “Convencdo sobre o Ensino de Histoéria), no controle das atividades dos

29 JULIA, Dominique. Op. cit., p. 20— 21.
20 JULIA, Dominique. Op. cit., p. 36 — 37.
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alunos regulando os comportamentos visiveis (principa mente na Argentina), com a proibicéo
de cabel os longos nos meninos e de roupas curtas para as meninas.

Essas medidas de intervencéo na cultura escolar se ajustam perfeitamente as medidas
autoritéarias de controle sobre o corpo fisico e a interndizacdo de padrdes comuns de
disciplina e comportamento austero, almejados pela politica disciplinar e ascética dos
governos militares.

Nessa perspectiva, 0os contelidos dos programas curriculares corroboram, mantendo
um recorte tradicional, numa perspectiva eurocéntrica.

Alteragdes vao se fazendo com o passar dos anos. Contelidos latino-americanos
tendem a desaparecer, e a preocupacdo constante com a homogeneidade de pensamento se
torna estratégica.

No Manuel Belgrano, hd uma regionalizac@o dos contetidos, deixando o olhar sobre a
América Latina, nos anos 78, inclusive com conteldos voltados para a América pré-
colombiana, para um olhar voltado para a histéria regional da Argentina. Ha uma busca pelo
fortalecimento da identidade nacional. Além disso, “América Latina’ passa a ter uma
conotacdo ideol égica com apelos comunistas, devido principalmente a experiéncia socialista
de Cuba desde 1960.

No Colégio de Aplicagdo, América L atina aparece claramente como uma ligagéo entre
os conteudos voltados para a histéria europeia. Nao ha qualquer referéncia a Revolucdo
Cubana nos programas curriculares das duas escolas, sequer na perspectiva de negagcdo. O que
ha, isto sim, € uma clara perspectiva de manutencdo do Vviés europeu para compreensdo da
historia latino-americana, os seus fundamentos tedricos, as suas doutrinas econdmicas,
sociais, a organizacao politica dos estados nacionais, 0s principios norteadores da moral e do
comportamento social. H& preocupagdo, inclusive, com descendéncias histéricas
colonizadoras de familias europeias (Os Bourbons, etc.) e com a importancia do seu legado
paraa America.

Apesar de ndo ter encontrado indicios de que a Argentina tenha retomado a Lel n°
65.814, “Convencdo sobre o Ensino da Histéria’, da qual foi signataria nos anos 30, da
mesma maneira que o Brasil a retomou em 1969, as preocupacdes oficiais, as inclusdes de
temas nos programas, as exclusdes de outros, sugerem uma internalizagdo das preocupactes
constantes nessa lei, como “maior atencdo com a histéria da Espanha, Portugal, da Gra

Bretanha e da Franca e de quaisquer outros paises, naqueles pontos de maior relagdo com a
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histéria da América’. ' Provavelmente, esse decreto foi caducando, pois também nada
encontrel que revogasse a sua manutencdo, mas O Seu sentido e apelo é totamente
incorporado as preocupacdes oficiais com o ensino.

Goodson, em citagdo anterior nesta tese, nos diz usando Hobsbawn: “O curriculo
escrito € exemplo perfeito de invencdo de tradicdo... onde com o tempo as mistificacdes
tendem a construir e reconstruir”, da mesma maneira que vem reforcar os esteredtipos e
preconceitos. No caso dos programas curriculares agqui analisados, 0s estereGtipos e
preconceitos perpassam pela visdo de um processo civilizatorio que se instalaria com a efetiva
colonizagdo pelos europeus, da sua cultura, do seu pensamento, da sua visdo de mundo, bem
como através da sua maneira de organizacdo de contelidos a serem ensinados.

A direcdo desse olhar esconde, minimiza ou mesmo ridiculariza as especificidades
latino-americanas. Anula-se uma realidade especifica de paises colonizados, uma constitui¢éo
especifica de diferencas étnicas, um legado profundo das civilizagdes amerindias que
exigiriam uma outra matriz tedrica, ndo negando as influéncias dos colonizadores, mas com
um olhar mais criterioso para as especificidades da histérialatino-americana.

Portanto, a interferéncia das ditaduras militares, sgja no Brasil ou na Argentina, olhada
por meio dos documentos analisados das duas escolas, dava-se muito mais na forma de
ensinar, nos valores comportamentais e espirituais, na manutencdo dos conteidos ja
trabalhados num sistema educacional que tem uma trajetéria muito mais conservadora da
ordem. A grande questéo era a destrui¢éo do novo, o impedimento do moderno, a exclusdo do
conhecimento que propiciasse 0 questionamento sobre a realidade do momento.

Entre as duas escolas, os conteldos abordados sd0 praticamente 0S mesmos,
salvaguardadas as especificidades regionais, mas a matriz de orientacdo dos “caminhos da
histéria’” é a mesma, a histéria europeia. O curriculo prescrito pode ser invariavelmente o
mesmo.

Se o curriculo seleciona, recorta e € definidor e a0 mesmo tempo um reflexo da
sociedade na qual esta inserido, a opcdo por determinados contelidos e a organizacdo do seu
tempo e espaco refletem o olhar que a sociedade aqui representada pelos governantes e
educadores tem e formula sobre si propria

Assim, os curriculos e programas curriculares oficiais seguiram uma linha de
orientacdo alinhada com as nossas “matrizes’ europeias, ainda numa perspectiva de

verticalidade: Europa—Argentina/Europa—Brasil. A possibilidade de uma abordagem

21 BRASIL. Decreto-lei 65.814. Op. cit.
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horizontal, Brasil-Argentina, e outros paises |atino-americanos, ainda tende a uma abordagem
histérica de disputas e competitividades, tornando-se dificil ultrapassar a verticalidade e

aprofundar as identidades |atino-americanas, sgja em nivel econémico, politico ou cultural.



134

CONSIDERACOES FINAIS

Minha preocupacédo ao longo desta pesquisa foi estabel ecer as bases para uma reflexéo
sobre o0 papel estratégico da educacéo e do ensino como espacos privilegiados nos projetos de
construcdo de identidades e de defini¢do de novas ou manutencdo de velhas ordens politicas.

Por meio da educacéo e do ensino especificamente, pode-se atingir todo um pais, nos
seus cantos mais distantes. O estabelecimento de politicas educativas, a definicdo de
contetidos a serem trabal hados e de normas a serem seguidas buscam estabel ecer um controle
efetivo sobre as representagdes construidas pela populagdo acerca dos seus governantes e dos
seus regimes politicos. Pode depender desse passo uma grande parte do sucesso de um projeto
de governo na construcéo e na sedimentacéo de um projeto identitario de um pais, bem como
do efetivo reconhecimento da sua legitimidade.

Como ja expressel nesta pesquisa, se eu pensava numa possivel preocupagdo com um
projeto de construcéo de uma identidade latino-americana, tornou-se evidente que esse projeto
ndo esta explicitado nas linhas dos programas curriculares. No entanto, também nas analises
feitas pelas pesquisas desenvolvidas pelos professores da Escola Manuel Belgrano e do
Colégio de Aplicacdo a respeito do ensino da Historia nos anos 80 e 90, esse projeto ndo se
explicita, mesmo que tenhamos passado a ter governos democréti cos.

Temos que nos perguntar se essa preocupagao que se mantém ao longo dos anos néo
faz parte de representacOes de determinado grupo de pessoas, professores, intelectuais e
militantes, que tém pela América Latina uma preocupacéo identitaria, levando em conta as
nossas culturas, vilipendiadas, destruidas, desclassificadas, tornadas exéticas pelo processo de
conquista e colonizag&o, e mesmo por um projeto de militancia que vem acalentando sonhos
de uma América L atina que reconheca as suas riquezas, as suas identidades historicas, e sgjaa
sua prépria gestora.

Cristofoli ressalta que um dos grandes desafios para a América Latina seria a
superacdo do desconhecimento dos paises latino-americanos entre si, visto que esse
conhecimento, durante muito tempo, foi ignorado pela visdo nacionalista da historia desses
paises.

Nos préximos parégrafos, tomarei de empréstimo as entrevistas realizadas por Maria
Silvia Cristofoli, na sua dissertacdo, ja citada nesta tese, com professores de Histéria da

Escola Manuel Belgrano e do Colégio de Aplicagéo no ano de 2002.
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Segundo conclusdo de Maria Silvia, a forma como os conteldos de Historia da
América Latina sdo trabal hados pode levar a uma visdo estereotipada da histéria em funcéo da
fragmentacdo dos conteidos, 0 que compromete um trabalho mais articulado. E possivel
também perceber o quanto as intervencfes da ditadura militar marcam, ainda hoje, o0 ensino
de histéria, e mesmo o olhar sobre a histéria do continente latino-americano.

Os professores também ressatam as dificuldades de incluir teméticas latino-
americanas, sgja pelo problema de tempo para a conclusdo do calendério escolar, sgja pelo
desconhecimento desses contetidos, que séo pobremente trabal hados nos cursos de graduagao.
Isso implicaria umaformagédo pautada pela opcéo pessoal.

Ao falaram sobre as suas representacOes da identidade latino-americana, esses
professores apontaram “em linhas gerais, para um desconhecimento do ‘outro’, para as
dificuldades em trabalhar tematicas latino-americanas e, muitas vezes, na dificuldade de
romper esteredtipos’ .>*

Maria Silvia destaca 0 quanto € “ainda conflituosa a discussdo sobre identidade no
sentido de melhor definir e compreender o sentimento de pertencimento a um determinado
grupo, seja ele étnico, cultural, politico ou social”.*

Ao tratar do conflito que permeia a discussdo acerca da identidade e América Latina,
traz a contribuicdo de Leopoldo Zea®* como uma das “muitas respostas possiveis a
identidade”, quando este usa palavras de Vasconcel os para fazer uma pergunta: “ ¢§Qué somos?
Somos indios, espafioles, americanos, africanos, asidticos y mestizos, y por serlo, unaricay
peculiar expresion del hombre sin mas”.

Mesmo com contextos histéricos diferenciados em muitos momentos, nem
Brasil nem Argentina privilegiaram em seus conteidos o “outro” (argentino
ou brasileiro). Coincidem as entradas em disputas e conflitos. A necessidade
da inclusdo de temas referentes & América Latina foi e ainda € uma
necessidade sentida nas escolas. Apesar disso, 0s entrevistados consideram
que a mudanca é um processo |ento.”*®

Nesta pesquisa, Cristofoli atesta as dificuldades inerentes ao ensino sobre a América
Latina

%2 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 108.

% CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 108.

24 ZEA, Leopoldo. Fuentes de la cultura latinoamericana. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1993, p. 8,
apud CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 109.

%% CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 109.
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cada um dos professores entrevistados tem um ideal em relagdo ao ensino da
Histéria, a identidade Latino-americana e esses ideais véo formando uma
teia onde se imbricam diferentes identidades, diferentes culturas, ideologias,
e visdes de mundo. E isso que da riqueza a educagio, mas a0 mesmo tempo
demonstra sua complexidade. Entendo que é esse conjunto de elementos que
podera fazer, ou talvez j& esteja fazendo a utopia se tornar possivel. 2>

JA num primeiro momento nos perguntariamos: qual discurso pode propor um novo
projeto para uma sociedade ou mesmo apelar para a formacdo identitaria de um povo se as
préticas sao contrariamente atestatérias.

O que vimos nesta pesquisa € uma perfeita harmonia entre as préticas escolares,
pedagdgicas e curriculares com as propostas da Alianca para o Progresso. Também, a
preocupacdo com tematicas a serem abordadas no ensino tragadas pelos acordos com a
USAID, assim como os cuidados ideoldgicos salientados pela Doutrina da Seguranca
Nacional.

Nas orientacdes de inclusdes, exclusdes e ingeréncias, constroem-se as representagoes
e povoam-se 0s imaginérios das popul acdes latino-americanas, particularmente de estudantes
secundaristas das escolas argentina e brasileirac a sagracdo da matriz cultural europeia, a
construgdo da identidade nacional como atributo de poder e de disputa e a negacédo de
identidades latino-americanas que poderiam exatar a experiéncia cubana e ameagavam a
hegemonia dos Estados Unidos.

Se, segundo Baszco, ndo basta aos grupos no poder ter a dominagdo politica, mas é
fundamental a legitimidade, o reconhecimento desse seu poder, 0s governos militares
primaram através da educacdo e praticas de intervencdo nas escolas, tanto nos
comportamentos quanto nas orientacdes pedagogicas e na exclusdo dos diferentes, sempre por
empenhar esforgos para construir a sua legitimidade. No entanto, a sua legitimidade pode ter
sido abalada pelas diversas préticas de desmandos politicos e econdmicos, mas a eficicia no
desmantelamento da qualidade do ensino e da educag&o pode ser sentida até hoje, tendo em
vista 0 seu longo alcance.

A construcdo de representacfes da sociedade por meio de um viés autoritério, de
préticas conservadoras, de uma politica intervencionista, seletiva, de exterminacdo das
diferencas e moral religiosa propiciou, por intermédio da pedagogia do siléncio e do medo,
por décadas, institui cbes herméticas, desatualizadas, com grandes dificuldades e insegurancas,
seja narelagdo com o conhecimento, sgfa com o0s educandos e os educadores. No entanto, essa
situacdo-limite também trouxe as suas contradicBes, os movimentos de contestacdo, a

26 CRISTOFOLI, Maria Silvia. Op. cit., p. 109.
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organizacao estudantil e os questionamentos em relagcéo aos curriculos e a necessidade das
suas reformas.

Aqui se imbricam projetos politicos, ideol6gicos, visdes de mundo, valores diversos,
formac&o dos docentes, conjunturas politicas e relagdes de forga e poder.

Em principio, 0 que nos foi delegado pelas ditaduras militares € a situagdo de
destruicdo do novo, a manutencdo de valores conservadores, com a introducdo de novas
préticas laborais produtivas, que procuram responder as necessidades da modernizacdo da
producdo. Mais isso do que efetivamente a elaboragdo de um “projeto identitério”. Passa-se
muito mais pelo viés politico-econdmico com controle ideol égico.

No entanto, era fundamental preocupar-se com a constru¢éo de um arcabouco cultural
educacional voltado para as singularidades regionais com a perspectiva de inclusdo das
regides no projeto modernizador capitalista, mantendo as suas relagdes de origem e pertencaa
um quadro de referenciais europeus.

Os programas curriculares mantém as mesmas referéncias de conteidos tedricos que
havia até entdo, enfatizando-se, no entanto, o controle ideoldgico que nunca se deixou de
imprimir no ensino da Histéria, destacando-se o projeto conservador, com uma moral
religiosa e civica, muito mais do que um novo projeto, mesmo que este mantivesse um carater
conservador na sua inovacao.

Os militares ndo propuseram nada novo no processo educativo; pelo contrério,
acirraram o velho e o conservador. Recortaram-se 0s aspectos culturais a serem enfatizados,
aqueles que mais contribuiam para a manutencdo da ordem e do desenvolvimento, velhos
pressupostos positivistas na construcdo da nagdo e da identidade nacional .

A repressao e assassinatos funcionaram mais como recursos para a conservacao do que
paraaimposic¢éo de algo novo.

Hoje, no exercicio docente, onde trabalho especificamente a disciplina Histéria da
América Latina na sétima série do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina, Unica escola de ensino bésico no Brasil a ter essa disciplina especifica no seu

curriculo,

sinto como se me juntasse, cComo um outro elo, a uma corrente daqueles gque vém
ao longo do tempo experienciando a inclusdo no campo do ensino da disciplina sobre a
historia latino-americana

Meus encaminhamentos didéticos e pedagdgicos ndo devem ser tdo distantes assim

dagueles feitos pelos colegas profissionais que, ao longo da histéria, se envolveram neste

27 Segundo informages obtidas junto &s docentes participantes no VI ENPEH — Encontro Nacional de

Professores de Ensino de Histéria. Belo Horizonte, 2006.
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sonho: ver a historia do nosso continente latino-americano rompendo as imposi¢des de uma
aculturacdo europeia, que se evidencia no imaginario coletivo da nossa populagéo ha séculos.
Asidas e vindas desses contetidos dos programas curriculares na Argentina e no Brasil, como
atestamos ao longo desta pesquisa, seguem um caminho muito préximo ao que vivenciamos
hoje.

Ainda na prética docente com adolescentes, atesto a falta de referéncias dos
estudantes em relacéo ao continente latino-americano, sgja no que diz respeito ao desgjo de
conhecimento das cidades e culturas, sgja quanto as referéncias cotidianas que séo filtradas
pelos meios de comunicagdo e se mantém na mesma visao politica aculturada a respeito dos
paises da América L atina.

Segundo Ivonete da Silva Souza,

0 ensino de histéria na perspectiva da América Latina € extremamente
carente desse “ouvi dizer”, “meu vizinho visitou Buenos Aires’, “isso é
moda no México”, “aconteceu na Bolivid’, “o0 personagem da novela &
colombiano”, “o filme é chileno”, “a musica é cubana’, “a capa do livro é
uma imagem olmeca’, “essa mimia € inca’, “esse templo € maid’, “esse
escritor é peruano”, “esse calendério € astecd’, “esse prato é venezuelano”,
“esse € um livro de histéria da Nicardgua’, “esse ditado é paraguaio”, “esse

poema é argentino” >

Ainda segundo Souza, sd0 muitas as dificuldades de inclusdo de contetidos latino-

americanos nos contelidos de ensino, e uma das grandes dificuldades

advém desse distanciamento que temos em relagdo aos contextos socio-
politico-cultural dos paises do continente. N&o se trata apenas de uma forma
acanhada como o curriculo acad@mico trata o continente americano... E um
distanciamento enorme, agregada a um desprestigio a respeito desses paises
e dessas sociedades; um pessimismo acentuado a respeito da superacéo das
dificuldades econdmicas e politicas; uma ignorancia sobre as possibilidades
e potencialidades dos mesmos. A América Latina adentra, em parte, no rol
de informag&o que circula no Brasil, na condi¢do de areas de exotismo e
desgoverno politico.*®

No estagio docente com estudantes do ensino superior do curso de Histéria da
Universidade Federal de Santa Catarina, eles evidenciam a falta de conhecimento,

principalmente quando a temética € sobre a Histéria da América Pré-colombiana, visto que

%8 SOUZA, Ivonete da Silva. Estudos latino-americanos: a histéria e construg&o de uma disciplina escolar. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PROFESSORES DE ENSINO DE HISTORIA — ENPEH, 6., Belo Horizonte,
2005. Anais... Belo Horizonte, 2005.
2 5OUZA, Ivonete da Silva. Op. cit.
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esse contelido € pouco trabalhado na formacdo do professor de Histéria, ja que Ameérica
L atina nos cursos de Historia geralmente inicia-se a partir da Histériada América Colonial.
Ao trabalhar os contetidos sobre Historia da América Latina, também estou definindo
objetivos, estratégias politico-culturais, recortes, estabelecendo prioridades e imprimindo um
olhar seletivo, assim como tantos outros ja fizeram. Dessa maneira, as contradicdes ai
encontradas devem ser vistas e explicitadas como inerentes ao processo historico, que €
construido por muitos homens e mulheres nas relacBes que estabelecem socialmente, nas

disputas pelo poder, na defesa, as vezes intransigente e radical, dos seus projetos de vida

ENCAMINHAMENTOS

O ponto final na producdo de uma tese € um misto de prazer e horror. Estéo
desvendadas as nossas limitagGes maiores e 0s nossos poderes, em geral desconhecidos, que
em nos mesmos provoca estranhamentos. E como se ndo nos reconhecéssemos no Nnosso
proprio rebento, esso nos assusta.

E assim que me sinto neste momento, num final de tarde chuvoso e frio, mas também
me sinto queimar. Minhas energias se renovam das minhas proprias brasas, e ndo sei explicar
como. E nem quero explicar. SO sinto que isso € profundamente humano, maravilhosamente
humano e, por isso mesmo, prenhe pelas contradigoes.

Sinto-me neste momento como se estivesse fazendo confidéncias com tudo o que
conheco e desconhego em mim.

Sou bem iss0...

Mas também sou outras coisas, e uma delas bem presente neste momento é o
sentimento de que muito ainda h& por fazer nessa tematica que procurei estudar. Por isso, para
aplacar parte dessa angustia que sinto agora, esse misto de “paixao e razdo”, levantarei alguns
pontos inconclusos:

a) este estudo necessita de um desdobramento mediante entrevistas que envolvam
professores que na época das ditaduras militares vivenciaram as situagdes que
retratei agqui. E necessario conhecer o “curriculo oculto” desses professores, as
suas préticas nas salas de aula ao lidarem com a aridez dos programas curriculares.
Assim, poderemos vislumbrar também o movimento dindmico dos sujeitos dentro

da culturaescolar. O meu projeto inicial previa este trabalho com historia oral, mas
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ndo foi possivel. No entanto, é algo que me tenta ou, quica, a outros colegas
professores que poderdo dar continuidade a este projeto;

b) trago também, como outro desdobramento que desassossega, a tarefa que temos
nos, professores de Histdria, de lidarmos com a cultura académica de desprestigio,
ndo apenas do continente | atino-americano, mas principa mente com o desprestigio
dos estudos sobre 0 ensino e, nesse bojo, 0 ensino sobre a AméricaLatina; e

C) essa Situacdo compromete as possibilidades de alteracdo mais rdpida na relacéo
dos brasileiros com o seu préprio estado de “pertenca” latino-americana e, na
minha visdo, esse quadro ndo sofrera alteracdo se ele ndo for modificado ja na
tenra idade escolar dos nossos educandos. Talvez assim pudéssemos ir
desconstruindo os esteredtipos devagarzinho, os preconceitos de um grande
nimero de meninas e meninos que podem ser simbolizados por agqueles com os
guais convivo quase diariamente nas aulas de Estudos Latino-Americanos, na 72
serie do Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Como professora e pesquisadora ligada ao Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa no
Ensino da Histéria (NIPEH), temos uma preocupacdo constante com a inclusdo do ensino, da
pesquisa, do debate, da producdo académica e didatica sobre a América Latina, da qual esta
tese € consequéncia. Este trabalho tem gerado frutos também através do projeto de parceria no
exercicio do estagio curricular obrigatorio entre a disciplina de Metodologia de Ensino, do
Centro de Ciéncias da Educacdo e a disciplina de Estudos L atino-Americanos do Colégio de
Aplicacéo, na Universidade Federal da Santa Catarina. Tal pratica tem levado muitos jovens
estudantes de Histéria a descobrirem um conhecimento novo, o que tem definido para alguns
a opcao por trabalhos de pesquisa na area, ou mesmo a defini¢éo pela profissdo de professor.
Assim, externamos nosso compromisso também com a formagdo dos professores.

A0 mesmo tempo como pesguisadora no Projeto de pesguisa “A Escola e 0s jovens no
mundo contemporaneo: processos de formacao historica latino-americana” também chamado
de “Peabiru” nos preocupamos em refletir sobre a relagdo dos saberes escolares com 0
processo da formag&o da consciéncia historica dos jovens na sociedade contemporéanea.

Também como pesquisadora da memoria educacional, estou inserida no Projeto de
Pesquisa “Histéria das ingtituicdes escolares, memoria educacional e formacdo de
professores’ que envolve pesquisadores do Departamento de Metodologia do Centro de
Educacdo e do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Este projeto
aprovado em 2009 pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica do Estado de
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Santa Catarina— FAPESC, ja teve como resultado concreto, na sua primeira etapa nos anos
de 2007 e 2008, a organizacéo do Acervo da Memoria Educacional, onde estéo classificados,
higienizados e disponibilizados a comunidade escolar, documentos do Colégio de Aplicacéo
gue remontam ao seu passado historico.

Neste ano de 2010, com a aprovagdo da segunda etapa deste projeto daremos
continuidade a organizacdo do Acervo da Memoria Educaciona do Colégio de Aplicagéo e da
preservacao e organizacdo da documentacdo do Departamento de Metodologia e Ensino da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Compreendemos e queremos mostrar através dessas pesquisas no campo da educacéo,
da escola, da cultura escolar, das disciplinas escolares, a importancia destes projetos para a
organizacdo, manutencdo e divulgacdo destes acervos da memoria educacional e do

patriménio adquiridos ao longo da nossa vida educativa e social. %

20 projeto de Pesquisa “Histdria das I nstituicdes Escolares, memdria educacional e formago de professores.”
Aprovado pela Fundagéo de Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnol 6gica do Estado de Santa Catarina, FAPESC
2009.
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TITULO I -- De los fines, objetivos, funciones, estructura juridico-admmistrativa y
atribuciones de las universidades nacionales

Art. 1° -- Las universidades nacionales son comunidades de trabajo que mtegran el sistema
nacional de educacion en el nivel superior con el fin de impartir ensefianza, realizar
investigacion, promover Ia cultura nacional, producir bienes y prestar servicios con
proyeccién social y, haciendo los aportes necesarios y tiles al proceso de liberacion
nacional, contribuir a la solucidén de los grandes problemas argentinos.

Art. 2° -- Son funciones de las universidades:

a) Formar y capacitar profesionales y técnicos, con una conciencia argentina apoyada en
nuestra tradicion cultural, segin los requerimientos nacionales y regionales de las
respectivas areas de influencia. Ello, mediante una educacidon formativa e informativa que
fomente y discipline en el estudiante su esfuerzo autodidactico, su espiritu indagativo y las
cualidades que lo habiliten para actuar con idoneidad moral e intelectual en su profesién y
en la vida publica o privada orientada hacia la felicidad del pueblo y a [a grandeza de 1a
Nacién fundada prnimordialmente en valores de solidaridad social;

b) Promover, organizar v desarrollar la investigacién y 1a ensefianza cientifica y técnica,
puray aplicada, asumiendo los problemas reales nacionales y regionales, procurando
superar la distincion entre trabajo manual e intelectual. La orientacion sera nacional y
tendiente a establecer la independencia tecnolégica y econdmica;

c) Elaborar, desarrollar y difundir el conocimiento y toda forma de cultura en particular la
de caracter autoctono, nacional y popular;

d) Estmular el estudio de la realidad nacional y el protagonismo que corresponde ala
Argentina dentro del orden mundial y del proceso de integracion regional v continental,



Art. 3° -- Las universidades nacionales son personas juridicas de derecho puablico,
organizadas dentro del régimen de autonomia académica y docente y de autarquia
administrativa, econdémica financiera que les confiere la presente ley. La ensefianza que
impartan sera gratuita.

Art. 4° -- Las universidades tienen las siguientes atribuciones:

a} Adoptar y ejecutar todas las deciciones que hagan al cumplimiento de sus fines y
funciones;

b) Elaborar y reformar sus estatutos dentro de o establecido por la presente ley;
¢) Designar v remover su personal;

d) Formular, organizar y desarrollar planes de investigacién y ensefianza;

e) Otorgar grados académicos y titulos habiliténtes con validez nacional;

f) Revalidar titulos extranjeros;

g) Establecer los planes de estudios de las diferentes carreras, de tal suerte que se prevean
titulos en los niveles intermedios y finales; '

h) Administrar y disponer de sus recursos y patrimonio, ast como realizar los demis actos

de gestion econdémica, financiera y juridica necesarios para su accién educativa, cientificay
cultural;

1) Mantener y ampliar relaciones de caracter cientifico y educativo con instituciones del
pais y del extranjero y participar en reuniones internacionales,

Art. 5° -- Queda prohibido en el ambito de la universidad el proselitismo politico partidario

o de ideas contrarias al sistema democratico que es propio de nuestra organizacién
nacional,

TITULO II -- De la organizacidn académica



CAPITULO I -- De 1as unidades académicas

Art. 6° -- Cada universidad adoptara para su organizacion el sistema académico y
administrativo que considere mas conveniente para sus caracteristicas y necesidades.

Art. 7° - Integraran las universidades;

a) Las unidades académicas destinadas a la ensefianza tebrico-practica e investigacion
cientifica, que funcionan actualmente dentro de la jurisdiccion universitaria y las que se
incorporen posteriormente a la misma;

b) Los establecimientos municipales; provinciales o nacionales que fuesen puestos bajo la
junsdiccién universitaria por la autoridad respectiva.

CAPITULQ II -- De los docentes e investigadores

Art. 8° -- El personal docente de las universidades nacionales comprende:
a) Los profesores;

b) Los auxiliares de la docencia;

Los profesores serén de caracter ordinario y extraordinario. Los profesores ordinarios
tendran las siguientes categorias:

a) Profesores titulares; '
b) Profesores asociados;
¢) Profesores adjuntos;

Los profesores extraordinarios tendrin Ias siguientes categorias:



a) Profesores eméritos;

b) Profesores visitantes;

¢) Profesores honorarios:

No se pueden crear otras categorias de profesores ordinarios que las sefialadas en esta ley.

Art, 6° - Todo cargo de profesor ordinarnio y auxiliar docente debe obtenerse por concurso
publico de antecedentes y de oposicién.

Para ser designado profesor ordinario se requiere ser ciudadanoe argentino y poseer titulo o
diploma universitanio reconocido en su disciplina por la Nacion.

Cada universidad dictara su propio reglamento para proceder a realizar el concurso de
acuerdo con las nommas fijadas en su estatuto.

Art. 10. — Los profesores ordinanos seran designados por el Consejo Supenior, de acuerdo
con la propuesta elevada por el Consejo Directivo de la respectiva unidad académica. Estos
organos se ajustaran a las conclusiones de los jurados, sin perjuicio de su competencia para
examinar el concurso —en cuanto al respeto de las normas legales estatutanas, vy
reglamento--, vy su posibilidad de anularlo.

Podri interponerse recurso jerarquico contra lo resuelto por el Consejo Superior y agotada
esta via quedara abierta la instancia judicial.

Art. 11. -- El docente universitario no podra defender intereses que estén en pugna,

competencia o colision con los de fa Nacidn, provincias o municipios, siendo pasible, si asi

lo hiciera, de suspensién, cesantia o exoneracion. Quedan excluidos los casos de defensa de
intereses personales del profesor, su conyuge, ascendientes o descendientes.

Es incompatible con el ejercicio de la docencia universitaria o funciones académicas que le
sean correlativas, el desempefio de funciones jerarquicas o de asesoramiento, remuneradas
o no, al servicio de empresas multinacionales ¢ extranjeras, como asi también la



sin perjuicio de los derechos similares de los docentes o investigadores derivados de su
esfuerzo personal;

¢) Las economias que realice sobre su presupuesto antertor;
f) Cualquier otro recurso que corresponda a la universidad o pueda crearse.

Art. 48, -- Cuando se trate de herencias, legados, donaciones o cualquier otra libertad en
favor de la universidad o de sus unidades académicas u otros organismos que la integren,
antes de ser aceptadas por el Consejo Superior debe oirse al destinatario final y analizarse
exhaustivamente las condiciones o cargos que puedan imponer los testadores y
benefactores, en cuanto a las conveniencias y desventajas que puedan ocasionar a la
universidad y al establecimiento de ésta que ha de recibir el beneficio.

Iguales recaudos deben tomarse en los casos de créditos y otras financiaciones, con el fin de
mantener la libertad e independencia de sus actividades docentes y de investigacion. En
ningln caso se aceptan liberalidades provenientes de empresas multinacionales en colisién
con los intereses de 1a Nacion.

Art, 49, -- Es atribucién exclusiva del Consejo Superior de cada universidad aprobar el
presupuesto y financiar con recursos provenientes del fondo universitario permanente.

Art. 50. - Las universidades nacionales gozan de las mismas exenciones de gravamenes
que corresponde al Estado nacional.

TITULQ VIII -- De la intervencion

Art. 51. - Las universidades pueden ser intervenidas por el Poder Ejecutivo, por tiempo
determinado y por las siguientes causales:

a) Manifiesto incumplimiento de la presente ley;
b) Alteracion grave del orden publico;

¢) Conflicto insoluble dentro de la universidad;



d) Subversién contra los poderes de la Nacién o conflicto grave de competencia con otros
organismos publicos.

La intervencién podra efectuarse a la universidad o a alguna de sus unidades académicas
equivalentes, esto Gltimo, previo informe de autoridad universitaria.

TITULO IX -- De la coordinacién interuniversitaria

Art. 52. -- El Poder Ejecutivo establecers ¢l sistema de coordinacion interuniversitaria, que
depender4 del Ministerio de Cultura y Educacién. Este sistema debera compatibilizarse con
el sistema nacional de planificacion y desarrollo.

£l mismo organismo deberd hacer los estudios necesarios tendientes a redimensionar las
universidades existentes y a fijar la dimensién méxima de las que se crearen con

posterioridad, respetando los criterios de eficiencia didactica, técnica y cientifica que deben
ser propios de cada universidad.

Art. 53. -- Unicamente por ley podrin crearse, fusionarse o suprimirse las universidades
nacionales.

Art. 54. -- Se reconocen como universidades nacionales 2 las que en tal carécter existen al
momento de sancionarse la presente ley.

TITULQ X -- Del régimen de becas

Art. 55. — Las universidades estableceran un sistema de becas que contemplen las
siguientes categorias:

a) Becas de ayuda econdémica;
b) Becas de estimulos;

¢) Asignacion a la familia;
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Art. 1°-- Sera reprimido con prisién de tres a ocho afios, siempre que el hecho no
constituyere un delito mas severamente penado, el que para lograr la finalidad de sus
postulados ideclogicos, intente o preconice por cualquier medio, alterar o suprimir el orden
mnstitucional y la paz social de 1a Nacion, por vias no establecidas por la Constitucién

Nacional y las disposiciones legales que organizan la vida politica, econdmica y social de la
Nacioén. '

Art. 2° -- Se impondra prisién de dos a seis afios:

a} Al que realice actos de divulgacion, propaganda o difusién tendientes al adoctrinamiento,
proselitismo o instruccion de las conductas previstas en el art. 1°



b} Al que hiciere piblicamente, por cualquier medio, la apologia del delito previsto en el
art. 1° 0 de sus autores o participes;

¢} Al que tenga en su poder, exhiba, imprima, edite, reproduzca, distribuya o suministre,
por cualquier medio, material impreso o grabado, por el que se informen o propaguen
hechos, comunicaciones o imagenes de las conductas previstas en el art. 1°.

La tenencia en cantidad que no exceda las necesidades de la propia cultura o informacion,
ne esta penada;

d) Al que tenga en su poder o emplee, sin autorizacion legal, una estacion transmisora de
telecomunicaciones y al que 1a facilite o entregue sin la pertinente autorizacién,

Art. 37 -- Se impondra prisién de dos a cinco afios:

a) Al que use o posea emblemas, insignias o distintivos que distingan o representen a
organizaciones notoriamente destinadas a realizar las conductas previstas en el art. 1°;

b) A los redactores o editores de publicaciones de cualquier tipo, directores y locutores de
radio y televisién, o responsables de cualquier medio de comunicacién, que informen o
propaguen hechos, imigenes o comunicaciones de las conductas previstas en el art. 1°

c) Al que ilegitimamente usare o tuviere en su poder distintivos, uniformes o insignias
correspondientes a las Fuerzas Armadas o de Seguridad;

d) Al que con el propésito de cometer el delito previsto en el art. 1°, utilice vestimentas u
objetos tendientes a disimular o alterar su aspecto o identidad, o no correspondan a su
actividad habitual.

Art. 4° -- La autoridad judicial podra decretar la clausura preventiva de los lugares donde se
llevan a cabo las actividades enunciadas en los arts. 1°, 2° y 3°.

Art. 5% - Se impondra prision de uno a tres afios, a los que luego de declarado ilegal un
conflicto laboral, por la autoridad competente, instiguen a incumplir las obligaciones
impuestas por dicha decision.
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Visto el Acta para el Proceso de Reorganizacion Nacional, y

Considerando: Que la inmediata normalizacion de las universidades nacionales constituye
un objetivo prioritario en el marco del reordenamiento institucional.



Que, en consecuencia, deben dictarse disposiciones de emergencia, las que se instituyen a
partir de la ley 20.654 y que se estructuran en torno a las siguientes determinaciones
basicas:

a) La articulacion de un sistema de conduccién de immediata ejecutividad;

b) La fijacién de decisiones referidas al planeamiento del sistema universitario en funcion
de los requerimientos del desarrollo cultural, social y econémico de la Nacion,

principalmente, a lo atinente al redimensionamiento de las universidades y a su
reordenamiento organico;

¢) La institucién de normas de carécter administrativo que posibiliten una evaluacion
centralizada de los diversos proyectos presupuestarios para ¢l anélisis comparativo de los
respectivos requerimientos de fondos a fin de establecer prioridades que posibiliten una
racional utilizacion de los recursos financieros.

Que, finalmente, todo el cuerpo normativo tiende a recuperar para la Universidad, en el mas
breve plazo posible el marco institucional y el nivel académico necesarios para el
cumplimiento de los fines especificos de las casas de altos estudios y asegurar asi la mejor
formacién de la juventud argentina.

Por ello, la Junta Militar, sanciona y promulga con fuerza de ley:

Art. 1° - Las universidades nacionales se regiran por las normas de la presente ley y las de

la ley 20.654, en cuanto no fueren derogadas por el art, 11, hasta tanto se promulgue la
legislacion definitiva.

Art, 2° -- Las autoridades universitarias arbitraran de inmediato las medidas necesarias para
que las universidades nacionales cumplan efectivamente su finalidad de preservar,
incrementar y transmitir la cultura,

En particular, deberan asegurar la formacién y capacitacién integrales de profesionales y
técnicos y la promocién de la investigacion cientifica y tecnolégica de conformidad con los
requerimientos del desarrollo cultural, social y econémico de la Nacién.



Art. 3° -- El gobiemo y la administracion de las universidades, seran ejercidos por el
Ministerio de Cultura y Educacion y Jos rectores o presidentes y decanos o directores
designados por dicho ministro.

El ministro ejercera las atribuciones que las normas legales vigentes otorgan a las
asambleas universitarias; dictars las normas generales de politica universitaria en la materia
académica; procedera al redimensionamiento, reordenamiento y no duplicacion de carreras
en ¢l 4mbito regional y establecera las normas administrativas y presupuestarias generales.

Los rectores o presidentes, ejerceran las atribuciones que las normas legales vigentes
otorgan a los rectores o presidentes y a los consejos superiores.

Los decanos o directores ejerceran las atribuciones que las normas legales vigentes otorgan
a los decanos o directores y a los consejos directivos.

Art. 4° -- El Ministerio de Culturay Educacién queda facultado para resolver las
situaciones no previstas en esta ley, especialmente, aquellas que afecten la paz, el orden
intemo de las universidades y su funcionamiento normal.

Art. 5° -- Los rectores o presidentes propondran al ministro de Culturay Educacién, la
designacion de sus respectivos sustitutos para los casos de impedimentos transitorios en el
desempefio de sus cargos. Los decanos o directores procederan de igual forma ante sus

respectivos rectores o presidentes. Estas designaciones tendran la misma vigencia que la del
titular respectivo.

Art. 6° -- Establécense como (nicos requisitos, para el desempeiio de la docencia
universitaria, la idoneidad docente y cientifica, la integnidad moral y la observancia de las
leyes fundamentales de la Nacion.

Art: 7° -- Queda prohibido, en el recinto de las universidades, toda actividad que asuma
formas de adoctrinamiento, propaganda, proselitismo o agitacién de caracter politico o
gremial, docente, estudiantil y no docente.

Art. 8° - Los anteproyectos de presupuestos anuales de Ias universidades nacionales y sus
respectivos reajustes seran elevados al Poder Ejecutivo, con la opinién del Ministerio de
Cultura y Educacidn. '



Art, 9° - El Tribunal de Cuentas de la Nacion, fiscalizard las inversiones con posterioridad
a la efectiva realizacién del gasto. Las universidades rendiran cuenta trimestral de la
gjecucion de su presupuesto.

Art. 10, -- Factiltase al ministro de Cultura y Educacion para disponer el cese del personal
de conduccién de las universidades y facultades o de las direcciones de dependencias

universitarias en situacién de revista al 24 de marzo de 1976 y que no hayan cesado por la
aplicacién de normas vigentes.

Art. 11. - Derdganse los arts. 1, 2,9, 10, 12 inc. a), 14, 17, 18 inc. d}, 19, 20, 21, 23, 24,
26,27, 28 incs. 1), q), 1) v 5), 29, 30, 32, 33, 34, inc. k), 39, 40, 42, 43, 44, 51, 56, 57, 59, 60
y 61 de laley 20.654.

Art. 12, -~ Sustitayese el ultimo parrafo del art. 11 de la ley 20.654 por el siguiente:

Es incompatible con el ejercicio de la docencia universitaria o funciones académicas que le
sean correlativas, todas aquellas actividades que se aparten del propdsito y objetivos
basicos fijados para el proceso de reorganizacion nacional.

Art. 13, -- Las autoridades universitarias adecuaran los estatutos de las respectivas
universidades a los principios establecidos en la presente ley.

Art. 14. -- Dentro de los ciento ochenta dias de promulgacion de la presente ley, el
Ministerio de Cultura y Educacién elevara al Poder Ejecutivo nacional, el provecto de

régimen definitivo que regird el sisterna universitario nacional en el contexto del sistema
educativo.

Art. 15, -- Comuniquese, etc.
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Visto lo dispuesto en el Acta para el Proceso de Reorganizacion Nacional, la Junta Militar
sanciona y promulga, con fuerza de ley:

Art. 1° -- Autorizase hasta el 31 de diciembre de 1976 a dar de baja por razones de servicio,
al personal de planta permanente, transitorio o contratado, que preste servicios en fa
Administracion piblica nacional, en el Poder Judicial, en el Congreso Nacional y en la
Municipalidad de ]a Ciudad de Buenos Aires, entes autarquicos, organismos
descentralizados de cualquier caracter, empresas del Estado v de propiedad del Estado,
servictos de cuentas especiales, obras sociales y cualquier otra dependencia del mismo.

Art. 2° -~ Las bajas a que se refiere el articulo anterior, podran ser dispuestas por los
delegados de la Junta Militar en las areas respectivas, las autoridades superiores del Poder
Judicial, los ministros, Comandantes Generales de 1as Fuerzas Armadas, secretarios de
Estado, autoridad de 1a Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires y autoridades
superiores de los demas organismos y empresas mencionados en el art. 1°.

Art. 3° -- Las bajas seran efectivizadas teniendo en cuenta la necesidad de producir un real

y concreto proceso depurativo de la Administracion pablica, sin connotaciones partidistas o
sectoriales.

Art. 4° -- El personal que sea dado de baja, siempre que tenga una antigiiedad minima de
seis (6) meses, tendré derecho a percibir una indemnizacion equivalente a un mes de la
Gltima retribucion —asignactones regulares y permanentes y remuneraciones adicionales--
por cada afio de servicios o fraccidn no inferior a seis (6) meses cumplidos en la
Administracion publica nacional, provincial o municipal, pero su monto no podré exceder
de veinte mil pesos ($ 20.000.--) por cada aito de servicios.

Art. 5° -- La indemnizacion prevista en el articulo anterior es excluyente de cualquier otra
que por despido pudiera corresponder al agente, no estard sujeta a ningin impuesto o
gravamen, y se abonara en cuotas mensuales consecutivas iguales a la retribucion a que se
refiere el art. 4°. De exceder el nimero de afios v fraccidn computables de seis, el total del
haber indemnizable se pagaré en seis cuotas ignales consecutivas.

Art. 6° -- No tendran derecho a indemnizacion los agentes que se encuentren comprendidos
en las situaciones siguientes:

1. Los comprendidos en la ley 21.260 del 24 de marzo de 1976.



2. Los que hayan pertenecido a organizaciones parapoliciales o a grupos de custodia o
proteccion no autorizados legalmente.

3. Los que percibiendo un sueldo, no hayan registrado la asistencia correspondiente al
servicio a que estaban afectados.

4. Los designados sin cumplimiento de las disposiciones vigentes sobre informacién previa
favorable por la Secretaria de Informaciones de Estado y Ia Policia Federal y/o que
resultaran con antecedentes desfavorables al momento de dar cumplimiento a tales
disposiciones; o bien con documentacién de identificacién personal adulterada.

5. Los designados sin el cumplimiento de las normas de ingresos vigentes en aquellos casos
en que tal situacién sea iroputable a los mismos.

6. Los que constituyan un factor real o potencial de perturbacién del normal
funcionamiento del organismo al cual pertenecen.

7. Los que gocen de un beneficio previsional, cuyo haber de jubilacién, retiro o pension sea
igual o superior al maximo mensual establecido en ¢l articulo 4°. 8i el haber mensual del
beneficio previsional fuera inferior, la indemnizacién se calculari tomando como base la
diferencia existente entre uno y otro.

Art. 7° -- Quedara suspendido el reconocimiento y pago de las indemnizaciones previstas
en la presente ley, al personal que a la fecha de la baja se encontrare sometido a sumario
administrativo y/o a proceso criminal en virtud de la imputacion de delitos o infracciones
que de alguna manera fueran incompatibles con los requisitos y condiciones que deben

observar los agentes y funcionarios piiblicos, hasta tanto finalicen las respectivas
actuaciones.

La condena en el proceso penal o la resolucién administrativa firme que imponga la
cesantia o exoneracion del agente implicara la pérdida del derecho a la indemnizacién.

Art. 8° -- El personal dado de baja de acuerdo con las disposiciones de la presente ley no
podré reingresar a la Administracién pablica nacional, provincial y municipal, ni a ninguno
de los organismos, empresas y sociedades mencionadas en el art. 1° durante los cinco (5)
afios subsiguientes, ya sea como agente permanente, transitorio o contratado. Tampoco

podra hacerlo el personal dado de baja en jurisdiccién provincial y municipal, de acuerdo al
art. 10.






NoTd N €8

Cérdoba 23 de iebrero de 1977
Sr. RECTOR DE LA ESCUELA
SUPERIOR OF COMEICTO WANURL BELGHANC
T. Cnl. Don JOsSE ANGET, CORTYO

PRESENTEHE

De mi mavor consideracidn:
Segun lo indicadec por el Sr.
Rector, y ratificando lo informado verbalmente ante Ud, N'g
el Asesor Pedaglgico Sr. laguinge en el dia de ayer, me
dirijo a Ud. para informarle por escrito:
1.-ki hijo Juan Eduardo Herndndez, realiza actualmente ol
cursiilo de apoyo 'para el ingreso a la U.ll.Coy, Fac., de
Abogacia,
2.~n el desarrollo de 1la cdtedra de Historia Argentina,
la profesora titular ha vertido conceptos que estbimo
no corresponden a una realidad histdérica. Por ejemplo:
2)K1l drico gobiernc argentino eficiente ha sido el pri
mero de Perdn.
b)Del segundo periodo de Perdn, lo dnico gue manifesto
fue que la Iglesia abandondé la neutralidad polftice
sin dar causas.
c)Ante la prgunta del alumno, (mi hijo), sobre el par-
ticular la profesora mangfestd oue el tema "era es—

iy

pinoso; gue habia mucha bibliografia al respecto{inr



cluyendo libros del propioc Gral. Perdén", sin otra
explicacidn.
d)yue Perdn viendo el desasoclego reinante en la Arma-

da v pura evitar un levantamiento que se sentia en
el ambiente desazrmd los buques, perc, que coincidien
do ésto con la visita del Dugue de Edimburgo, Ingla-
terra pertrechd a la Marina de Guerra y posibilitd
el Dombardeo de 1la Casa de Gobierno en 1955,

e)que todos los partidos politicos, por ley natural, tan
to en Argertina como en Latinoamérica comienzan como
partidos de izquierda para terminar en la derecha,
dando como ejemplos el Radicalismo y el Peronismo en
nuestroe pais.
Como persona mayor y de 42 afios, gque ha vévédo esa
época creo poder aseverar con la misma autoridad -
que esta nrofesora, que el Peronismo, comenzé en la
derecha para terminar eu Jla lzguierda como todos 1o
sabemos,y dando macimiento a la guerrilla que hoy en
Tuse 21 pueblo argentine y cuya i@eologia marxigta
no ofrece dudas.

3.~Como madre responsable n0 solo espiritual sino legal-

mente de mis hijos, lo soy también respecto a su vida

y su educacidn; ello es 1lo gue ne lleva a poner en su

conocimiento esta situacidn due considero andmala, ya

gue los conceptos vertidos son politicos y no histdéri-



cos,nc correspondiendo por le tanto en un cursillo de
ese tipo.

4 ,~He confiade la educacidn de mis hijos a un colegio aue
considero de primera categoria y mi sorpresa ante lo
sucedido me lleva ante el responsable de la conduccidn
integral del Instituto, pensando que miltiples razones
pueden haber impedido gque tomara oporiuno conocimiento

de lo ocurrido.

3in otro particular lo saluda y se

pone a su disposicidn

Beatri®—pr—Cardozeo—Listrada

Cdrdoba, Febrero 24 de 1977,

VISTO que el cursillo de apoyo de Historia de la

presente denunci’ o? ha sido dictado por la Pro.asora Sra.

"

Sara Luperi de Gigli, pase a la misma para su conocimiente-

Wyﬂm

Tenl, f E) JOSE AMGEL COELHS

[l

cdrdoba, Febreroc 28 de 1977,«

Habiendoz tomado conocimiento la Infrascripta contestasi

1) En ningdn momento aflrmé que la mejor presidencia Argepn

ISRy



tina habf{a sido la del Gral, Terdn, sino que fue la dnica

L4
optima de Sus tres mandatos, -

2) Del segundo gobierno de Perdn se menciond el deterioro

general del gobierno en el orden administrativo; la activi-

dad de la oposicion; el enfrentamiento con las Fuerzas Are
nadas; la pérdida del crédito Argentino por la sttuacidn /

imperante en el conclerto de las naciones mundiales; la ino;;%;gﬁfmg
. ; G
: x)

cidencia polftica de la mudrte de Fva Perdén en el partido

v en la vida publica de Perdn, etc,

3) Con respecto al abandono de la Iglesla dela actitud neu

tral dije testualmente:™gue no iba a emitir juiclo sobre la
situacidén y que st algin alumno querfa profandizar sobre el

tema habfa mucha bibliograffa al respecto, incluso por par

ol
te de Perdn.

4¥Con respecto a los partidos pot{ticos no se menciond Ar-
gentina ni fLatrinoamerica sino que todos los partidos polf-

ticos del mundo tienen idéntica evolucidn a la vida del hom
bre:nacen, crecen, se reproducen y mueren,?! que por Ssu plata
forma se los puede ubicar en un abanico que va desde la ex-

trema lzquierda hasta la extrema derecha,

Dejo sentado que en ningtin momento se emltid juiclo polftico

sino una enumeracidn descarnada de los hechosg, Ante cualquier

duda solicito que se cite a la totalidad del alumnade para

que declaren al respecfto.

Raco constar que al tomar conocimiento de esta situacidn,

HEHErriitntd



/1111111 /increpé al alumno ante Sus compéfieros, emitiendo confusos

apreciaciones y posteriormente se rectificd,~
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da a hacer su voluntad, por lo que en su calificacign anual
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Wilipemin. NacionaL bz Céroosa
T iighblion Argentinn)

Baowsls Superior de Comercio
Manue] Belgrano”
11171111
NERCTO "MANUED DBELARANCY
DIRECCION, marzo 10 de 1977

Remito en devolucidn al sefior Secretario General el pre-

sente expediente, informando:

a) Ei 23 de febrero del corriente afio, el suscripte recibid en su

bh)

a)

ajl

e)

despacho a la sefiora Reatriz T.Cardozo Astrada v al hijo de 1la
misma Juan Fdunrdo, a efectas de canncrr en forma nersonal el
nroblema creado por 1a profesnra de esta cnsa sefiora Sara Tupe
ri de Gieli. Te 1a entrevista, surpid 1n indicacidr del spserin
to de aconseiar a 1a sefiora Cardoze de Astrada formalizara su
denunecia poy escrito, cnsa que de inmediato hirzo.

Fatudiada Ta Aenyunecin, fue 1lamndn al desnache del suscrinpte 1a
sefiora Tuperi de firlt a efectos de aclardr la situacidn creaw
da. n tal oportunidad, dicha sefiora manifestd, que la denuncia-
sepiin 1o hak{a manifestade el joaven Juan Tduardo- rno era cortrn
#11a sino rcentya »1 THirectny de ta Rscuela v la conduceidn ann
haefs Ae 1n miama.

Citada, neor 1n ecireunstancia anteriormente exprasada, la seiiora
Ciardozao Astrada, nesd rotundamente tal circunstancie, agregsando
que " esas eran las mavores mentiras ofdas y que cdmo podrfa su
hijo hacer tal denuncia, si el sefior Director, no habfa dado 1la
clase ni nresenciadn la misma; que, 1o que la sefiora de Gigli /
querf{a indudablemente era sacarse el lazn”. Nue se ratifica en
un todo 1o por ella firmado.

Feta Tireccidn desea aclarar, que la sefiora Sara Lucia Luperi de
Gigli, es hijen del ex~Rector de la Universidad Nucional de CSr-
doba, Tr.¥rdspero Fyancisco Luperiy, de clarya militencia en el /
rartido peronista. Para una mayor informacidn del sefior Rector
sobre la forma cdmo dicha profasora 1lerd a tener 22 {veintidds)
horas de cétedrn, se acompana Suplemento Ficha Tndividual.

Para el corriente afio, por haber obtenido una calificacidn de/
7,62 (siete con sesenta v dos puntos) se le redujeron sus horas
catedras a 18 (diez y ocho).

Cabe destacar con respecto a la sefora de Gigli dos aspectos gue

hacen a su personalidad:

1°} Ja calificacidn anual obtenida (7,562) sobre Diez, obedece a
un pfohlema acmecido al finalizar el afio 1976~ el cual no
pudo ser debidamente aclarado- en el cual, poyr evidente frau
de en un examen cuatrimestral en su materia, se debid anular
el mismo vy tomar otro con distinto tema.

2°) La incursidn gque 1a profesoya sefiora de Gigli realiza por el
gobierno de Per6n, en los cursillos de apoyo, no estd del /
tode justificado, ya que el programa que debfa desarroliar,
no lo sefiala explfcitamente.

3°) Segiin informes proporcionados por el Jefe del Lepartamento
de Formacidn Social y Coordinador de la materia Historia, se-
r{a esta una profesora dfscola, de mal cardcter y acostumbra
da a hacer su voluntad, por lo que en su calificacién anual

LTI



arversmad NACIONAL pE CoHnpoBA
{Repribiics Argenting )

#ouele Superior de Comerciv
“Mgnuel Belgrano”

111171

le fueron disminufdos puntos, especialmente en los rubros:
- Condiciones docentes: 7

- Capacidad y objletividad para evaluar: 7

- Resnonsabil:dad Cumplimiento de obligaciones: 7

- Colaboracion e iniciativa: 5

Sobre esta 1iltima nota, la profesora Juperi de Gigli ha
presentado una apelacidn aln no resuelta.

Por todo 1o informado precedentemente, el suscripto es

de opinidn se lshbre, por donde corresponda, las correspondientes
actuaciones sumatriales para determinar la culpabilidad de la se-
fiora profesora sohre las expresiones que habrfia vertido, v proce-
der en consecuencia.

wmm\

Tcn!.{(H.E) JOSE AMGEL COELHD

Dirscior




UNIVIERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
(REPUBLICA ARGENTIXA)

OFICINA DE SUNMARIOS

CORDOBA, mayo 10 de 1977.-

No habiendo concurrido a prestar declaracién a los efectos de ra-
tificar la denuncia de fs. 1 de autos, la sefiorita Beatriz p. Car-
dozo Astrada sin que la misma justificara fehacientemente la caum
sa de su incomparescencia, sin que la misma hubiese cumplimentado
los requisitos exigidos por la Resolcucidn N°® 207/73 que estable-~
ce el Reglmf.n de Sumariecs a Docem:e.s, elevensé las presentes actua-
ciones a 1la Direccién de Asuntos Jurfdicos a sus efectos,.
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Cérdoba, & de junio delf977.-

Ref. Beatriz Cardozo Astrdda. De-
nupnecia irregularidades en
1a Catedra de Historia en
Cursilio de Ingreso a la U=
niversidad.-

- Keifior Aboszado irector!

La ReR. 348/77 dispuso instrulr un suna-
rioc a la Profesora de la Escuela Superior de Comerclo “lignuel Bel-
srano® Sra. Sara Lucfa Luperi de Gigli, a ralz de 1a denuncia for-
milada nor la Sra. Beatriz . Cardozo Astrada (fs. Y vy 23,

citada la deaunciante por el Sr. instruc-
tor para gue ratiiique 1a denuncia, no concurre & la audiencia,
w0 obstante haber sido legalmente notificada. (fa. 12 y 13,

La R."I" 207/73 que establece el procedi-
sumarios que ‘se instruyan a docentes, determina
a deruncia debe ser ratificada nersonal-
mente (artcs 1¢3}. Al no haberse dado cumplimiento a tal requisi-
to, que consldero esencial, estimo corresponde gque el Sr. Recror
dicte Resolucidn ordenando el archivo de las actuacio=e

miento para 108
iwperativamente gque tod
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Exp., 01-77-2099

Universipap Nacional pE CORpoBa
REPUSLICA ARGENTINA

///doba, 24~ FE -

VISTAS las presentes actuaciones, relacionadas con la denuncia formulada
por la sefiora Beatriz Cardozo Astrada en contra de la Profesora de la Escue
la Superior de Comercio "Manuel Belgrano', sefiors Sara Luperi de Gigii; aten
to que, pese a la citacidn que se le cursara, la recurrente no se ha presen
tado a ratificar su denuncia perscnalmente, y teniendo en cuenta lo dlspues
to por la Resolucidn "IM™ n® 207/73 y lo dictaminade precedentemente por la

Direccidén de Asuntos Juridicos, SE RESUELVE: DlSponEED:§f3£EELEQ_QQ_estas ac
tuaciones. Pase a estos efectos y a los fines de la 1 ¢ inente

cidn pe
a la sefiora de Gigli, a la Escuela Superior de ;Eyméicio "Hﬂguel Belgrana".

GMC.

JOSE MARIA ESC .ALERA
g LI b AL
BHIVERSIDAD § HAGIONAL DE CORDOBA
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Senado Federal
Subsecretaria de Informactes

Data Link

DECRETO-LE| N° 869, DE 12 DE SETEMBRO DE 1969

Dispde sébre a Inclusdo da Educagio Moral e Civica como
disciplina obrigatéria, nes escolas de todos os pravs g
modalidades, dos sistemas de ensino no Pals, e dé outras
providéncias.
0S5 MINISTROS DA MARINHA DE GUERRA, DO EXERCITO E DA AERONAUTICA MILITAR , usando das atribuigBes
que lhas confere o artigo 1° do Ato Institucional n® 12, de 31 te agosto de 1969, combinado com 0 § 1° do artigo 2° do Ato
Insfitucional n® 5, de 13 de dezembro de 1968,
DECRETAM:
Art 1° E instituida, em caréter obrigatério, como discipling e, também, como pratica educativa, a Educagdo Moral e
Civica, nas estolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pals,
Art 2° A Educacio Moral e Civica, apoiando-se nas tradigbes nacionais, tem como finalidade;
a) a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirto religioso, da dignidade da pessoa humana e do
amor 3 liberdade com responsabilidade, sob a inspiracio de Deus; '
b) a preservagao, o fortalecimento e a projecio dos valéres espitituais e éticos da nacionalidade;
¢} o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;
d) & culto & Patria, aos seus simbolos, tradigdes, instituigbes e aos grandes vultos de sua historia;
@) o aprimoramento do cardter, com apoio na moral, na dedicagho & familia e & comunidade;
f) a compreensao dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da crganizagéic socio-politico-acdnomica do
Pais;
g) o preparc do cidadao para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na acéio,
construtiva, visando ao bem comum;
h) o culto da obediéncia & Lei, da fidelidade ao trabalho € da integragdo na comunidade,
Paragrafo dnico. As bases filos6ficas de que frata @ste artigo, deveréio motivar:
&) a aga0 nas respeciivas disciplinas, de todos os titulares do magistéric nacional, publico ou privado, tendo em vista a
formagdio da consciéncia civica do aluno:
b} a pritica educativa da morat & do civismo nos estabelecimentos de ensino, através de tddas as atividades escolares,
inclusive quanto ao desenvolvimente de hibitos demecréticos, movimentos de juventude, estudos de problemas
brasileiros, atos civicos, promogies extra-classe e orientagao dos pais.
Art 3° A Educagio Moral e Civica, com disciplina e pratica, educativa, sera ministrada com a apropriada adequagdo, em
todos os graus e ramos de escolarizagio.
§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educagio Moral e Civica, devera ser ministrado curso curricular de
"Organizagio Social e Politica Brasileira.” :
§ 2° No sistema de ensino superior, inclusive pos-graduado, a Educagdo Moral e Civica sera realizada, come
complemento, sob a forma de Estudos de Problemas Hrasileiros," sem prejuizo de outras atividade culturais visando ao
mesmo objetivo,
Art 4° Os curricuios € programas basicos, para os diferentes cursos e areas de ensino, com as respectivas metodologias,
serao elaborados pelo Conselho Federal de Educagdo, com a colaboracgdio do 6rgéo de que trafa o artigo 5°, e aprovados
pelo Ministros da Educagho e Cultura. /A
Art 5° E criada, no Ministério da Educacio e Cuitura, diretamente subordinada ac Ministro de Estado, a Comissdio
Nacional de Moral & Civismo (CNMC).
§ 1° A CNMC serd integrada por nove membros, nomeados pelo Presidente da Replblica, por seis anos, dentre pessoas
delicadas & causa da Educacio Moral e Civica, _ '
§ 2° Aplica-se aos integrantes da CNMC o disposto nos §§ 2°, 3°, e 5°, do art. 8% da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961.
Art 6° Cabera, especiaimente & CNMC: _
a) articular-se com as auteridades civis e militares, de todos os niveis de govémo, para implaniaciio e manutencio da
doutrina de Educagio Moral ¢ Civica, de acdrdo com os principios estabelecides no artigo 2°;
b) colaborar comn o Consetho Federal de Educacdio, na elaboragdo de curriculos e programas de Educagdo Moral e
Civica; :
©) colaborar com as organizagdes sindicats de todos os graus, para o desenvolvimanto € intengificaciio de suas
atividades relacionadas com a Educagéo Moral e Civica; '
d) influenciar e convocar a cooperagéo, para servir aos objetivos da Educagéo Moral e Civica, das Instituigdes e dos
6rgéos formadores da opini&o publica e de difusdo cuitural, inclusive jornais, revistas edit6ras, teatros, cinemas, estagbes
de radio e de televis3o; das entidades esportivas e de recreagio, das entidades de casses e dos 6rgdos profissionais; e
das emprésas gréficas e de publicidade;
€) assessorar o Ministro de Estado na aprovagdo dos livros didaticos, sob o ponto de vista de moral e civismo, e
colaborar com os dernais érgéos do Ministério da Educacio e Cultura, na execucio das providéncias e iniciativas que se
fizerem necessarias, dentro do espirito déste Decreto-lei. :
Paragrafo (nico. As demais atribuigdes da CNMC, bem como os recursos e meios necessarios, em pessoat e material,
serfo objeto da regulamentagio déste Decreto-lei,
Art 7° A formacio de professéres e ofientadores da disciplina "Educacio Moral e Civica," far-se-a em nive! universitario,
€ para o ensino primario, nos cursos normais.
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§ 1° Competira ao Conselho Federal e 20s Conselhos Estaduais de Educacgio, adotar as medidas necessarias a
formacéio de que trata &ste artigo.

§ 2° Aos Centros Regionais de Pés-Graduagdo incumbird o prepare de professdres dessa &rea, em cursos de mestrado,
§ 3° Enquanto ndo houver, em numero bastante, professdres e orientadores de Educag&o Morat e Civica, a habilitacfio
de candidatos sera feita por meio de exame de suficiéncia, na forma da legislagio em vigor.

§ 4° No ensino primario, a disciplina "Educagio Moral e Civica" serd ministrada pelos professéres, cumulativamente com
as funcbes préprias,

§ 5° O aproveitamento de professdres & orientadores na forma do § 2°, sera feito sempre a titulo precério, devendo a
respectiva remuneragéo subordinar-se, nos estabelecimentos oficiais de ensino, a0 regime previsto no artigo 111 do
Decreto-lei n® 200, de 25 de fevereiro de 1967.

§ 6° Até que o estabelecimento de ensino disponha de professor ou orientador, regularmente formado ou habilitado em
exame de suficiéncia, o seu diretor avocara o ensino da Educagdo Moral e Civica, a qual, sob nenhum pretexto, podera
deixar de ser minisirada na forma prevista.

Art B E criada a Cruz do Mérito da Educagéo Moral e Civica a ser conferida pelo Ministro da Educagiio e Cultura,

mediante proposta da CNMC, a personalidades que se salientarem, em esforgos e em dedicagio & causa da Educagio
Moral e Civica.

Paragrafo dnico. A CNMC proporé ac Ministro da Educagio e Cultura as instrugdes necessérias ao cumprimento do
disposto neste artigo. .
Art 9° A CNMC elaborara projeto de regulamentagio do presente Decreto-lei, 2 ser encaminhada ao Presidente da
Republica, por intermédio do Minisiro da Educagéo e Cultura, no prazo maximo de 90 (noventa) dias, a contar da data da
publicagio déste Decreto-lei,
Art 10. Este Decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicagfio, revogadas as disposicSes em contrario.
Brasilia, 12 de setembro de 1969; 148° da Independéncia e 81° da Repuiblica.
AUGUSTO HAMANN RADEMAKER GRUONEWALD
AURELIO DE LYRA TAVARES
MARCIO DE SOUZA E MELLO
Tarso Dutra
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DECRETO 68.065 DE 14/01/1971 - DOU DE 15/01/13A o
Regulementa o Decreto-Lei n! 863, de 12 de setembro de 1989, que Dispde sobre alnclus@io da Educaglo Morel e Civiea como Disciplina
Obrigatttia, nes Escolas de tndos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pais. e dé outras Providéncias.

TiTULG (- Da Finalidade (attigo 1)

TEXTO:

ART.1 -Este Regulamento estabelece rormas para aplicagdio do Decretoei v® 068, de 12 de setembro de 1969,

DECRETO 66.065 DE 14/01/1971 - DOU DE 15/01/1971

Regulamenta c Decreto-Lei nt 863, de 12 de setermbro de 1589, gque Dispie sobre a Inclus&o de Educagéio Moral e Civica como Disciplina
Obrigatdria. nas Escolas de todos os Graus e Modelidades dos Sistemas de Ensino no Pais. e dé outras Providéncias.

TITULO li- Da Educacio Mors! e Civica como Disciplina e como Prética Educativa (afigos 2 a 8)

TEXTO:

ART 2 - E institiida em todos os sistemas de enising, em carater obrigatério, como disciplina e, também, como pratica educativa. a Educacéo

Maoral e Civica, visanda & formag&o do cardter do brasileiro e ao seu prepam pare o petdeito exercicio de cidadania democrética, com o
fortalecimento dos valores morais da nacionalidade.

ART.3 - A Educagtio Moral e Civice. apoiando-se naes tradicies nacionais, tem como finalidads:
(-'.@_j"a defesa do principic democrético, através da preservagio do espirtio religioso, da dignidads da pessos humana e do amor & liberdade
com responsabilidade, sob ainspirago de Deus;
-b) m preservagBo. o fortalecimento e a projegio dos valores espirituais e &ticos da nacionalidade;
c) o fortalecimento de unidade nacional e do senfimento de solidariedade humene;
d) o culto & Patria, aos seus simbolos, radigBes, instituicBes & aos grandes vultos de sua historia;
e) o aprimoramento do caréter, com apoic na moral, na dedicagio & familia e & comunidade;
1) a compreens#io dos direitos & deveres dos bragsileiros e o reconhecimento da organizagio socio-politico-econfmica do Pais:
) o prepare do cidad8io para o exercicio das afividedes civicas, com fundamento na moral. ne patriotismo e na ag8o construtiva, visando ao
bem comum;
‘h) 0 culio de chedigncia & Lei. dafidelidade ao trabalho e da integragBo na comunidade.
Paragrafo (nico. As bases filosolicas, de que irata sste artigo, deverio motivar:
a) a aGEo nas respectvas disciplinas, de todus os titulares do magistério nacional, plblico ou privado, tendo am vista a formag#o da
consciéncia civica do aluno;
b) & prética educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos de ensing. através de todes as atividades escolares, inclusive quanto ao

desenvokimento de hébitos democraticos, movimentos de juventude, estudos de problemas brasiieiros, stos civicos, promoges extraclasse
e orientacBo dos peis. '

ART 4 - A Educagic Moral e Civica caomo disciplina e come prética educative, sera ministrade. em caréter ohrigatério e com apropriada
adequacio em tados os graus e ramos de escolatizagio. i

§ 1? A adeguag8o dos assuntos & métodos caberd ao ditetor do estabelecimento e ao professor, considerande ambos, sobretuda, a
personalidade do educando & a realidade brasileira,

§ 2t Cade estabelecimento de ensino determinard em seu Regimenio as normas e cfitérios de verificagiio de aproveitamento da disciplina
Educaggdo Moral € Civica, tendo em vista & sua indale peculiar,

§ 3 A fixag#o do nimero de horas semaneis destinadas & Educagfo Morat e Civica cabe aos estabelecimentos de ensino.

ART 5-Afim de assegurar aos estabelecimentos de ensino o que dispde e letra *b® do art 40 da Lei de Diretrizes e Bases da Educaghio
Nacionel, es disciplinas Educagiio Moral e Civica e Organizecéio Scciel e Politica Brasileira podem ser computadas para os efeitos dos limites
méximos prescritos pelos arigos 45 e 46 damesma Lei.

Par&grafo dnico. O ensino de disciplina Crganizagio Sociel e Politice Brasileira, obrigatiria nos estabelecimentos de ensino médio, devera
erticular-se com & Educag8o Moral e Civica e obedsacer eas principios estabelecidos no ar. 3.

ART.6 - No ensino superior, inclusive nos cursos de pds-graduago, a disciplina Educagiio Mora! e Civica ser& ministrada sob a forma de

Estudo de Problemas Brasileiros, dentro das finalidades expostas no art 3 e sem prejuizo de outras alividades culturais visando o mesmo
ohjetivo.

ART.7 - 0 Conselko Federal de Educag8io, com a coleborag#o da Comiss#o Naciornial de Moral e Civisma, elaboraré os curriculos e
programas bésicas para diferentes cursos e areas de ensino, com as respectivas metodologias e determinara a distribuicio minima pelas
serigs das atividades de Educag#o Moral e Civica, levando em conta:

a) a disciplina Educac8o Maral e Civica devera integrar o curriculo de, ao menos, uma das séfies de cada ciclo do ensino de grau médio e de
uma sére do curso primério.

b) no educandério em que "Organizagioc Sccial e Politica Brasilsira® n8o constar no curriculo ds acerda com e indicag8o nimerc 1 do
Consetho Federal de Educaclo ou com disposigies andlogas do Consetho Estadual compstente. 9 seu contedido serd ministrado

obrigatoriamente como pare integrante da Educag®o Moral 2 Civica na 42 série do 1 ciclo 8 em uma das séries do 2¢ cich, sem substituir o
gue dispie & allnea anterior;

_©) e Educagio Moral e Civica como pratica educativa devera ser ministrada, a0 menos, nas séries dos cursas primérios e médics néo
integrados, pela disciplina EducagBo Moral e Civica ou Organizacia Social e Poliica Brasileira;
d) A Educag@o Maral e Civica deveré constituir preocupaglio geral da escola, merecendo o cuidado dos prafessores em geral e,

especialmente. daqueles cujas &reas de ensino tenharm com ela conex@o, como: Religigio, Filoscfie. Poruguds e Literatura, Geografia. Misice,
Educagsc Fisica e Despontas, Artes Plasticas, Artes industriais, Teatro Escolar, Recreagic e Jomalismo.

ART.8 - Compete ao Senvico Regular de lnspeg8o, institufdo de acordo com os arigos 14, 15, e 16 da. Lei de Diretrizes e Bases, fiscalizar o
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cumprimento do Decreto-Lei nt BBY, de 12 de setambro de 1969, nos estabelecimentos de ensino.

DECRETO £8.065 DE 14/01/1871 -DOU DE 15/ 971
Regutamentn. o Decreto-l ei n? 869, de 12 da setembro de 1969, que Disp&e sobre ainclusfio da Educagio Moreal e Civica como Disciplina
Obrigatéria. nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensine no Pals, e dé outras Providéncias.
ﬂTQLO Il - Ba Comiss#io Nacional de Moral e Civismo {ertigos 9 a 30)
CARTULQG |- Estrutura e Atribuigies (artigos e 10)
TEXTO:
ART.9-A Comissio Nacicnal de Meral e Civismo - CNMC & integrada por 11 {onze} membros, brasileiros, nomeados pelo Presidente da
Repiblica e sscolhidos dentre pessoas dedicadas & Causa da Educagdo Moral e Civica,

* Artigo, “caput”, com redacBo dada pelo Decreto n¢ 92.390, de 16/01/1986.

§1t 0 mandato dos membros do CNMC & de 6 (seis) anos, permitide a reconducio por urna s vez.

*$§1¢ com redag8o dada pelo Decreto nt 92.300 de 16/011986.

§2¢ As fungies de membro da CNMC s&8o consideradas de relevante interesse nacional e seu exercicio tem prioridade sobre o de gualguer
cargo piblico de gue o mesmo seja fitular ou consetheiro.

* § 2t com redagio dada pelo Decrato nt 92.300 de 16/01/7986.

§ 32 Os membros da CNMC, quando convocados para as reunidies do colegiado, terfio dirsito a transports. bem como, durente o periodo da
reuniéio, a difrias ou ao "jetion” fixado pela legislegBo vigente.

*§ 3* com redagfic dada pelo Decreto nt 92.300 de 16/01/19886.

§ 4! Para efeilo do disposto no pardgrafo antevior, seré considerado presente o membre do CNMC qus, por determinaciio da Presidéncia ou
deliberag#io do Plenério, deixar de comparecer & reuni&io. no interesse do cotegiado.

* § 42 com redacHo dada peic Decreto n? 92.300 de 16/01/1986.

ART.10- S&o atribuigBes da CNMC:

g) implantar @ manter & doutrina da Educag8o Moral e Civica, de acordo com os principios estabelecidos no ant 3, aficulando-se pars esse
fim, com as autoridades civis e militares, de todos os nivsis de governo;

b) coiaborar com o Conselho Federal de Educagéo na elaborag#io dos curiculos  progremas bésicos de Educaciio Moral s Civica,

¢) fixer medidas especificas no referente & Educagio Moral e Chvica extra-escolar;

d) estimular a reslizag8io de solenidades civicas ou promové-as, sempre gue necessario;

e) colaborar com as organizagles sindicais de todos os graus para desenvolver e intensificar as suas afividades relacionadas com a
Educacto Moral e Civica

f) influenciar & convocar & cooperag8o, para senir aos pbjetivos da Educaclio Moral e Civice. es instivigBies = drgfios formacdores da opinido
pibfica e de difus@io cultural, inclusive jomals, revistas, teatras, cinemas, estagBes de rédio e de televis8o, entidades esporivas, de recreactio,
de classe e de érgfios profissionais;

g) assessorar ¢ Ministro de Estado da Educag8o e Cultura na aprovacio dos livios didéticos do ponto-de-vista de moral & civismo;

h) colaborar com os demais rgéas do Ministério da Educagiio e Cultura na execugiio das providéncias e iniciativas que se fizerem
necessénias parm o cumprimento deste Regulamento;

# articularse com as autoridades responséveis pela censura, no &mbito federal e estadual, tendo em vista ainfluéncia da educagtio
assisternatica sobre a formag&o moral e divica;

j) promover ¢ conhecimento do Decreto-Lei nt 869, de 12 de setembro de 1369 e deste Requlamento por meio de publicagBes e impressos,
noticias e arfigos erm jomais e revistas, radio e televis8n, @ por palestras;

) sugerir providéncias para a publicagde de livros, fascicuios, imprassos, carazes ou cantazetes de difus8o adequada das bases filosafico-
democratico-constitucionais prescritas no Decreto-Lei nt 868, de 12 de setembro de 1969, e neste Regulamento, bem como de frabatho de
funda moral e civico;

m) expedir soh forrma de resoluclio, instuglies, pareceres e outros provimentos necessérios ao pedeita cumptrimento do Decreto-Lei n? 868, de
12 de setembro de 1969, e deste Regulamento.

§ 1t Dependem de hamologagio do Ministro da Educag8o e Cultura os pronunciamentos de CNMC previstos no Decreto-Lei nt 869, de 12 de
setemhbro de 1969, ou neste Regulamento.

§ 2* O Ministro da Educacio e Cultura poderé devolver, para raaxams, qualguer parecer ou decisfio da CNMC que deva ser porele
homologado. i

DECRETO 68.065 DE 14/01/1971 -DOU DE 15/01 /1571

Regulamenta o Decreto-Lei n® 868, de 12 de setembro de 1969, que L., . cluséo da Educagic Moral & Civica come Discipline,
Ohbrigatdria. nas Escolas de todos os Graus e Maodalidades dos Sistemas de Ensing no Pals. e d& autras Providéncias.

TITULO Il - Da Comissfo Nacional de Moral e Civisma {artigos 9 a 30)

CAPITULG il - Organizacfo (artigos 11 & 12)

TEXTO:

ARTE.11 212 - Revogados pelo Decreto nt 87 801 de 16/11/1982).

DECRETO 68 065 DE 14/01/1§71 - DOU DE 15/011971

Regulamenta o Decreta-Lei n? 869, de 12 de setembia de 1983, que Displie sabre a Incluséo de Educagie Moral e Civica como Disciplina
Obrigatdria, nas Escolas de todos os Graus e Modelidades dos Sistemas de Ensing no Pais, e dé outras Providéncias.

TITULC il -Da Comisséio Nacional de Morat e Civismo (arigos 9 a 30)

CAPITULO iil - Plentrio (arigos 13 & 14)

TEXTO:

ARTSE13 & 14- (Revogados palo Dacreto nt 87.601 de 16/11,4982).

DECRETO 68.065 DE 14/81/1971 - GOU DE 15/01/19H

Regulamenta o Decreto-Lei nt 869, de 12 de setembro de 1369, que Dispie sobre a Incluséio da Educagio Moral e Civica como Disciplina
Obrigatdria. nas Escolas de todos os Greus e Modalidades dos Sistemas de Ensino 1o Pals, e dé& outras Provid@ncias.
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TITULO It - Da Comiss&o Nacional de Moral e Civismo (artigos 9 2 30)
CAPITULO ¥ - Setores (artigos 15 e 16)

TEXTO:

ARTS 15 e 16 - (Revogados pelo Decreto n? 87.801 de 16/11/1982)

DECRETOC 6B.065 DE 14/01/1871 - DOU DE 15/01/1871

Regulaments o Decrets-Lei nt 863, de 12 de setembro de 1969, que DispSe sobre alnclustio da Educasio Moral e Civica coma Disciplina
Obrigatdria, nes Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pals, e té cutras Provid@ncias.

TITULD lli - Da Comissio Nacional de Moral e Civismo (artigos 9 a 30)

CAPITULO YV - Bubcomisses e Grupos de Trabalho (artigo 17)

TEXTO:

ART 17 - {Revogado pelo Decreto n® 87.801 de 16/11/1982)

DECRET®O b5.065 DE 14/0141571 -DOU DE 15/01/1871

Regulamenta o Decreto-Lei nt B59, de 12 de setembro de 1969, que Dispde sobre aInclusBio da Educagéio Moral & Civica come Disciplina
Chbrigatorie. nas Escolas de todos os Graus 8 Modalidades dos Sistemas de Ensino no Peals, e dé outras Provid@ncias.

TITULO #l - Da Comisséio Nacional de More! e Civismo {arigos 3 a 30)

CAPITULO V1 - Presidents, Vice-Prasidente e Dirigentes (arigos 18 & 22)

TEXTO:

ARTE.18 a 22 {(Revogados pelo Decreto n* 87.901 de 16/11/1962)

DECRETO 68.065 DE 14/0115871 - DOU DE 15/01/1871

Regulamenta o Decreto-Lei n® 868, de 12 de setermbro de 1989, que Dispiie sobre alnclustio da Educegio Moral e Civice coma Disciplina
Obrigatdria, nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pals. & d& outras Providéncias.

TITULO Il - Da Comiss8o Nacional de Moral e Civismo {artigas 92 30}

CAPITULO VIl - Secretario-Geral & Chefes de Servigo (artigos 23 a 26)

TEXTO:

ARTS.23 a 26 - (Revogados pelo Decreto nt 87.801 de 16/11,/1982)

DECRETO 66.085 DE 14/01/15871 - DOU DE 15/01/15871

Regulamenta o Decreto-Lei nt 868, de 12 de setembro de 1988, que Disple sobre alnclusiio de Educaglio Moral e Civica como Discipling
Obrigatéria, nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pais, 8 da outras Providéncias.

TITULO lIi - Ba Comiss&o Nacional de Moral e Civismo {artigos 9 & 30)

CAPITULO Viii - Representagiio nos Estados e Teritarios (artigo 27)

TEXTO:

ART 27 - (Revogado pato Decratont §7.801 de 16/11/1982)

DECRETO 68.065 DE 14/01/1971 - DOV DE 15/011971

Regulamenta o Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro de 1969, que DispHe sobre aIncluséio da Educagio Moral e Civica comao Disciplina
Obrigatéria. nas Escolas de todos os Graus e Modalidedes dos Sistamas de Ensino no Pafs, e dé outras Providéncias.

TITULO I - Da Comiss#io Nacional de Moral & Civismo (artigos 9 a 30)

CARITULO [X- Pessoal (arigos 26 e 29)

TEXTO:

ART.28 -0 regimento intemo da CNMC disporé sobre & loteg8ic de seu pessosal,

ART.29-A CNMC dispora de funcionérios requisitados na forma da legislagio m vigor e poderé admitir servidores regidos pela legislaclo
trabathista. para encargos gspecificos.

DECRETO 68.065 DE 14/81/1971 - DOU DE 15/014971

Regulementa o Decreto-Lein? 869, de 12 de setembro de 1968, que DispSe sabre a Inclusde da Educagio Moral e Clvica como Discipling
Obrigatdria, nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pais, e da outras Providéncias.

TITULO i1 - Da Comiss#c Nacions! de Morel e Civismo (artigos 9 a 38)

CAPTULO X - Recursos Financeiros {arfigo 3(0)

TEXTO:

ART 30 - Os recursos financeiros necessérios ao funcionamento da CNMC serfio consignados na Orgcamenta da Unido.

DECRETO 68.065 DE 14/01/1971 -DOU DE 15/01/1971

Regulamenta o Derreto-Lei nt 888, de 12 de setembro de 1968 que DispSe sobre alncluséo da Educacio Marel e Civica como Disciplina
Obrigatdria. nas Escolas da todes 0s Graus e Modalidades dos Sistomas de £nsinono. Pais, e dé outras Providéncias.
TITULO V- Das Atividades Exiraclasse {arigos 31 a 34}
TEXTO:
ART.31 - Na pratica sducetiva de Educagéio Moral e Chvica, em todos os estabelecimentos de ensing, deve ser estimutada o criagBio de
instituigBes exraclasse, para atender as finafidades de natureza cultural. juridica, disciplinar, comunitésia. manualista, artistica. essistencial, de
recreagso, e outras, assemelhando. tanto quanto possivel, a escola a uma sociedade democrética em minisfura.

Paragrafa Unico. Os objetivos visados podem ser atingidos efravas das instituigiies seguintes, obedacida a seqiiéngia de finslidades
apresentadas neste artigo: bibliotecs, jornel, academias, centro diversos, "forum” de debates, nicleo escoteiro, centro de formagio de lideres
comunitarios, clube agricola, oficinas. gramio cénico-musical. banco. cooperative. centrd de salde, grémio esportivo, grémio recreativo,
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mssociacio de antigos alunos e outras,

ART 32 - Nos estabelacimentas de qualquer rivel de ensing, piblicos e particulares, seré estimulada a criag#ic de Centro Cvice, o qual
funcionaré sob a assisténcia de um arientador, slemento docente designado pelo Diretor do estabelecimento, e com a diretoria eleita pelos
alunos. destinado & centratizagio. no &mbito escoler. e & irredicag8io, na comunidade local, das Atvidades de Educacsio Moral & Civica, e &
cooperagio na formacio ou aperfeigoamento do caréter do educando.

§ 1 As chapas concorrentes as fungdes da diretoria deverfio ser submetidas & aprovagsio prévia do diretor do estabelecimento.

§ 2! Os Centros Civicos devergo:

) considerar o civismo, nos frés aspectos fundamentais: caréter com base na moral, tendo fonte Deus, nos termos do preémbulo da
Constituigfo de Brasil; amor a Pétria e &s suas fradiges. com capacidade de rendncia; ag8o intensa e permanente em beneficio do Brasil

b) projetar-se sabire as atividades de classe s exiraclasse enumeradas no att. 31 e seu paragrafo dnico;

c) elaborar o Codigo de Honra do Alune, nos niveis priméario e médio. e o Codigo de Hanra do Universitario, no nivel superiar;

d) empragar modermnos processos didaticos de comunicag8o e explorar o desejo natural do sducando de realizer novas experincias.

§ 3! Seric membros dos Centras Civicos, em caréter facultativo, alunos e professores do estabelecimenio.

§ 42 Nos estabelecimentos dos niveis primérios e médio, o Centro sera designado Civico Escolar (CCE); nos de nivel superior, Supserior de
Civismo (CSC.

§ 62 Os Estados ¢ Terit@rios da Unifio. bam como o Distrito Federal, podera orgenizar uma Coordenagiio de Educacgiio Moral e Civica
(COMOCI) com a finalidade de promover, incentivar e orientar a prética educetiva nos estabelecimantos de ensino dos rds niveis, de sua

responsabilidade, em todos os seus aspectos. As afvidades da COMOC! na coordenagsio dos Centros Civicos dever&io inspirar-se nas
prescricies no ort, 3.

ART.33 - A CNMC baixara diretizes ficando &s finalidades e encargos do CCE & CSC, bem como as prescriciies necessarias ao seu
funcionamento em todas as unidades da Federag8o.

ART 34-Em cada estabelecimento de ensina de grau primério e de grau médio axistiré um clrculo de Pais e Mestres, destinadoe a fecilitar a
paticipacio de familia nas afividades escolares. an trato dos problemas educacionais comuns & escola e & familia, &s pesquisas julgades
necessérias, bem como & interago nos objetivos visados.

DECRETO §8.065 DE 14011971 - DOU DE 15/01/1971
Regulamenta o Decreto-Lei nt 868, de 12 de setembro de 1969, que Dispe sobre aIncluséo da Educacsio Moral e Civica como Disciplina
Obrigatoria. nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pais, e d& outras Providéncias.
TITULO V- Dos Professores e Orientadores {arfigos 36 8. 38)
TEXTO:
ART.35 - Aformagfio de professores e orentadores para a disciplins Euucagtio Moral & Clvica far-se-4 das seguintes maneiras:
- Em escolas normais, para o magistétio primério;
-Em nivel superior, para o magistério de ensine médio = superior e para a orientagdo dos rés niveis de ensino.

ART .36 -Nos termas do ant. 26 da Lei n* 5549, de 28 de novembiro de 1968, 0 Consetho Federal de Educagsio fixaré o curriculo minimo dos

cursos de formag#o de professores de Educag@ie Moral ¢ Civica para.o ensina médio, cabendo ao mesmo Conselho ou a0 Conselho Estadual
competente fixd-o para as escofas de formegEo de professores primarios.

ART .37 - Enguanto néio houvsr, em nimero bastante, professores e orientadores de Educagio Morel & Civica, = habilitag8o de candidatos sera
feita por meio de exame de sufici@ncin ne forma da legislagiio em vigor.

Faragrafo tnico. Até que o estabelecimento de ensino disponha de professores ou orientador. diplomados ow habilitados em sxame de
suficigncia, o seu Dirstor avocera o ensino da Educaglio Moral e Civica, podends confié-lo a professores tiulados, nes formas da Lei, para o
ensino de oulras matérias e aos especidlizados sm orientacBo educacional.

ART.36 - Em cada estabelecimsnto de ensino heveré um orientador de Educasiio Moral e Chvica sspacialmente designado psis Dirstor para
coordener as iniciativas, oporunidades e medidas executivas relacionadas com a discipfina s e pratice educativa correspondents, cabendo-
Ihe 8 agsistencia an Centro Chico, estabetacido no art. 32.

DECRETO 68.065 DE 14/0121971 - DOU DE 15011971

Regulamenta o Decreto-Lei a2 869, de 12 de setembro de 1369, que Disp8e sobire a.incluséo da Educagio Moral e Civica como Disciplina,
Obrigatdria, nas Escolas de todos os Graus e Modalidades dos Sistemas de Ensino no Pals, e dé outras Providancias.

TITULO V1- DispesigBes Gerais & Transitorias (artigos 39 & 41)

TEXTO:

ART.39-A Cruz do Mérito da EducegBo Moral e Chvica, crinde pelo ant 8 do Decreto-Leint B8, de 12 de setembro de 1969, sera conferida pelo

Ministro da Educag#io  Culture. mediante proposta da CNMC. & personalidades gue se salientarem em esforgos e em dedicaglio a ceusada
Educactio Moral e Civica

12 CNMC proporé ao Ministro da Educagdo e Cultura as instrugBes necessérias ag cumprimente do disposte nest2 artigo.
§ 2! A partir da data da vigéncia deste Regulamento, deixard. de ser conferida a Cruz do Mérito em EducagBo Civica, de que trata a Padaria
ndmero 376. de 9 de dezembro de 1966, do Ministro da Educaco & Cultura.

ART.40- Os orgfios tcnicos e administratives do Ministério da Educag&d e Cultura prestarfic & CNMC a assisténcia que thes for sclicitada pelo
Prasidente ou em seu nome, pelo Secrethrio-Geral, de modo & ser essegurada a necessaria ariiculagiio com a Comissdo,
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ART 41 - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagfo, revogadas as disposigBes em contrario.
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DECRETOALE) 477 DE 26/0201969-DOU 26/02/1969 _
Define infraghies Disciplinares Praticadas por Professores, Alunas, Funcionérios ou Empregados de Estabelecimentos de Ensino Péblico ou
Padiculares. o dé outras providéncias.
{artigns 1 a B)
TEXTO:
ART.} - Comete infragiio disciplinar o professor. alune, funcionéric ou empregado de estebelecimento de ensing piblico ou particular que:

|- alicie ouincite & deflagragfc de movimento que tenha per finalidade a peralisagfio de atividade escolar ou participe nesse movimento:

Il - atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instelag@es, de qualguer natureza, dentro de estebelecimentos de ensino, como fora
dele;

Il - pratigue atos destinados & organizag@o de movimentos subversivos, passeatas. desfiles ou comicios nlio eutorizades, ou dsle participe:

1 - conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distibua material subversive de quaiguer natureza;

V- seqiiestre ou mantenha em cércere privado diretor. membro de corpo docente, funcionério ou gmpregads da estabslecimento de ensing,
agente de autoridade ou aluno; _ B

Y1 - use dependéncia ou recinto escolar para fins de subvers&o ou para praticar ato cortrario & moral ou & ordera pablice.

§ 1t AsinfregBes definidas naste arfigo serfio punidas: _

I-se se fratar de membro do corpo docente, funcionério ou empregado de estabelecimento de ensino com pena de demisséo ou dispensa, e
e proibiclo de ser nomeado. edmitide cu contratado por qualquer outro da mesma natureza, pelo prazo de 5 {cinen) anas;

II-se se tratar de aluno, com a pene de desligamento. e a proibigEe de se matricular am qualguer outro estabelecimento de ensing pelo prazo
de 3 (rés) anas. :

5 2! Se o infrator for beneficiério de bolsa de estudo ou perceber qualguer ajuda do Poder Pblico, perdé-la-a e n&o paderd gozar de nenhim
desses benefitios pelo prazo de b (cinco) anos.

§ 3 Se se rater de bolsista estrangeiro serd solicitada a sub imediata retirada do territaria nacionad.

ART.2 - A apuracg8o das ihfr&c;ﬁes a que se refere esie Decreto-lei far-se-& mediante processo sumério a ser concluido ne prezo impromogével
de vinte dias.

Paragrafo dnico. Havendo suspeita de pratica de crime. o dirigente do estabelecimente de ensing providenciara, desde logo a instauragsio de
ingquérito policial.

ART.3- 0 processo sumério sera realizado por um funcionério ou empregado do estabelecimento de ensino, designado por seu dirigente, que
procedera as diligéncias convenientes e citerd o infralor pare. no prazo de quarenta e oito horas, apresenter defesa. Se houver mais de um
infrator o prazo serd comum e de noventa e seis horas.

§1# O indiciado sera suspenso até o julgamento, de seu cargo. fungBo ou emprego. ou, se for estudante proibide de freqiientar as aulas, se o
requerer o encarregado do processo.

§ 2 Se o infrator residir em local ignoradao, ocuftar-se para néio recaber a citag8e, ou citado, ndio se defender, serlhe-a designmde defensor
para apresentar a defesa.

§ 3t Apreseniada a defesa. 0 encamegado do processo elaboraré relattrio dentro de guarenta & oito horas, especificando ainfragio
cometida, o autor e as razéies de seu convencimento. :

§ 4t Recebido o processo, o dirigente 8o estabslecimento proferira decis8o fundamentada. dentro de querenta e oito horas, sob penado
crime definido no art 319 do Codigo Penal, além da sanglio cominada no item i dg § 1¢ do an, 1 deste Decreto-lei.

§ 5¢ Quande & infragtio estiver capituladana Let Penal, serd remetida copias dos sutos & auioridads competente.

ART 4-Comprovada a exist8ncia de dano patrimenial no estebelecimento de ensino, o infrator ficara cbrigado a ressarci-o,
indapendentemente das sanclies disciplinares e criminais que, ne caso, coubsrem.

ART.5- O Ministro de Estado da Educagiio e Cultura expedird, dentro de trinta. dias, contados da data de sua publicac8o, instrugBes para a
execucdo deste Decreto-ler,

ART.6 - Este Decreta-lei entrara em vigor na data de sua publicac8io, revogadas as disposicBies em contrério.

Copyright © 1983 - 2001, Saraiva SA. Livreiros Editores - Totos 08 direitos reservados
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T3307UCXS APROVADA PELO COISELII0O FEDERAL DE BLUCAGXO NO DXA
12 DE KOVIMEROC DE 1971 -~ BRASILIA

FIXA O RUCLEQ COLINT PARA OS CURRICULOS DO INISIRO
DE 19 £ 22 CRAUS, DIPINIIDO=LIE 05 OBJITIVOS E 4
ANPLITUDE



COTSELIIQ FEDERAL DL EDUCAGAO
2SOLUCAO APROVADA 1770 DIA 12/11/71 - BRASILIA

0 PISSIDELTE DO CGISELHNO FUDODRAL DE ETUCAGRO, no usze de suas atri
pulgSes lesxzis o eu cumprimento ao disposto no Art. 49, §§1e (in-
eiso I) o 29, da Lei n® 5.502, de 11 de azdsto de 197); na forma

inda do gue estavelecem os artiges 5¢,62,7¢%,02 e Th da mesma Lei;
s tendo er vista o Parvecer n®853/71, homologado pelo Exmo, Sr.
Iinistro da Educagao e Cultura, gque a costa se incorpora,

RESOLVE:

frt. 12 - J Nicleo-Comum a ser ineluido, obrigetoriamen
72, nog cuwrrfculos plenos do ensino de 12 e 28 graus, abrangerd
22 sepuintes natérias:
a) Comunicagfo o Expressio;
b) Estudos Socilaiss
¢) Cidnecias.
Parédgrafo 19 -~ Pera cfeito.da obrigatoriedade atribuida
20 Iieleo-Comun, incluem-se cowo ‘contevddos Bspecificos das ma*é -
rigs fixadas:
2) Ez Comunicagdo e axpressao - a Lingua Facionals.
b) ¥os Botudos Sociais - & Geo"rafia, a Histéria ¢ a
Organisagic Social e Poligica de Brasil;
¢) Nas Cilnclas - o latomdtica o oo Cibacian Fislcasz o
Bioldgicas,

Pardzrafo 2% - EZxigem-so t “bém'Educac 2o Pisica, Educa-
cZo Artiatica, BEducagzo loral e Civzca, Programﬁs de Sadde, o BEn
sinc RGli"lOaO, dste obrléaudrlo para o8- cstabelcclmcntos e fa&hl

Tetivo para os alunos,

Pardzrafo 39 - Eecouendaﬁse Lque em ComunicaQQQ e Expres
Zo, a2 tffule @23 o résolmo, ge inclua uma lingua astrangeira no -
grme, quandoe tenha o GstadGlGClanuO condigdes. matoriais . e-luma-

n. m

Lz2s para ministré-ls com ericidneia.

Art, 29 - As wotdries vixadas, diretanante o por sous
caateddos obrizatdrioes, Adcverdo conﬁuﬂar;so entre si e¢.com outrac
¢ se lhos acrescenten para asscgurar a unidade do curriculo en
das ag fascs do sou descnvolvimento.



Art. 39 - Além dos conhiccinmentos, e?periéncinv-e habili
dades inerentes as matériua fixadas, -obcervado o aispocto 1o po-
r=~rcfo 28 Qo ﬁrtlﬂo ‘anterior - o seu.ens ino v1sar4.

") Inm Cowunlcaqao ¢ uZQTGSSaO, a0 cul¥ive ‘de linguagens
que cnbhacﬂ ao alune o contato coerente com on Beus. semewnantes 6
a manifestagio harménicz de sua persokalidade, nos aspectos S Ch
¢o, psfauico o eSplrltual, resspltando-se a Lingua Tacional come
ex:vcssao da Cultura Brgsileira.

. _b) Tos Totudos Socials, ao ajustaiento -creseente do & -
au0u1d0 ao 1e¢o, cada voz nals amplo e complexo,‘em que deve nao
ancnas viver como conviver, dando-8c en;a“c a0 conliecimento do
Brasil na pbruchﬁiVJ atual do seu desonvolvincnuo,

) Was Cidncias, ao de scnvolv110nto .do. pensadento 1dgi-
co o & vivéacia do’ nétodo 01ont1fico ¢ de suas aplicagdes

P gréavafo 1l - O ensine das matdrias fizadas ¢ o das
qua lhes sojan 1crcsccntadqu, sen prcauizo da sua destinacio pré-
pria,deve scuapre comversir para o dosezvolviﬂanto, no alune, das
eapaeian des Qe obscrvaguo, rcflctwo, criaqho, diserinin g“o da vz
lores, Julgamento, cormulica 25h0, conv1vio, CDODOTEQdD, dcclsao ¢
agdo, encaradas coio objotivo geral do processo- cducativo,

Pordizralo 2¢ - O causino. devcr* sempr jusﬁar-so ans
0334t1VDs mais amplos csiabelecidos no. urtlgo 19 da Lei n? 4024,
do 20 de dezoabro dec 1961; o nos artig zes. 12, 17 ¢ 21 da Dei nt
5692, de 11 de agbsto de 1971, 1nsaripdo—sc harmonicamonte na Po-

1{tica ¥acionzl de Bducagho.

CArt, 49 ~ £ motdrias fixadas. nes.. rosolugdo serfo os-—
calonadas, nos curficulbs-ﬁlcnos do onsino ée 12 ¢ 2% graus, da
nzior para a weonor amplituds do éampo'abraggido, constitwindo a2 -
tividades, droas de cstudes e disciplinas.

Parfzrafo 12 - llas atividadéé;Vas aprcndizagcns deson
volver-sc-£0 mais sdbre cxpcricncias colhida$ o 9ituagbos con
cratas do o pola L.:::pcr...crwia VlV“Qa pelo rdﬁrio cducande  mno

s
sonvide dﬂ aquc &le 1t1ﬁjﬂ a 81stca~tiaaoho **:&ativa dos conheel-
mc“tos.

P;régrafo-2° - Has éreas'de'estudoi formadas peirce inte ~
~ragio 42 eonteddos afins, as situaqoas do - Apcriuﬂ01a tenderdo
z oM se com 0 cenhecinentos. qistemﬁticos para confimivz—

£o 39 - 'as disciplinzs, as aprendizazens se¢ Ge-—

sanvolverfo nred doninanterente sdbre conhecinerton sistezfiicos,

.(.)bi-



Art. 52 - io escalonomento o que ne refere o artigo an-
Ycrieor, conforue o';aano'do eotabelocinento, az moatdriaa do iieoleo
Comun serfio descuvolvidass '

I —~ o wasine de LR grau:

2) nas eéries inieinis, son ultrﬂpassar a gquinta, sob asa
eraas de Comunicacio e Exprossio, Intaﬂranao Social ¢ Iniciagae
$ tidaciad (incluindo hateu ftica), definidas predominantemente e
=o avividades; N

) em seguida, o atf o fim deusce grau, sob as foritas de
corunicagfio en Lingua Facional, Dotudos Sociais e latemdtica e Ci-
&acias, definidas prcdominantemeutplcOWO dreas Qe estudo;

II - o cnsino de 29 grau, sob as formas de Lingua ¢ Li-
teratura Mfacional, istdria, Geografia, ﬂatcmﬁtica e Ciénciag Fasi
cas e Zioldgices, desdobradas ou ﬁ&o, dsfinicas predominentenente
como diseiplinas ¢ ¢osades sejundo as lavilitagBes proficsionais

revendlidas pelos aluaoes.

J}u

fog 1l

irt. 6° - A5 atividades, dreas de es studs e disciplines.

roTeridzs no Ard. 59 terdio o centide de eﬁucao o gerai e, a2ssecig~
=3 e ¢ eventualmente se lhes acrescenten com o wnesio se

+ido, sarfo distribuidas de rodo, que, en conjunio:

a) a3 da letra "a% do ineiso T sejanm exclusivas
mas sdriass iniciais do ensﬁﬁo.ac 1 E'Qrau,.

b) as da lovra " do ineiso I seaaﬁ deseﬁvolvidas con
furasidc a intensidade s periorcs as daos de formarao espeeial, nas

zfries =astantes do 18 grau:
~¢) a3 do inciso II %tenhanm duragdo e intﬂnsidhdc infario-
r2s 4s das de foraagio_gsnegial, no cnsino de 22 grau,

X Pardzraio 12 - ITo erﬂiao de 12 grau, ac giividades, & -

~rsas dec estuds e, G"““t?ﬂ1””“u0, disciplihas de cducanio geral re-

sitentes do Idfcleo— Comm serie séries ,

zdmitindo-se varincles oua.to és rcsnectivas c*rt oF] norérias.

Pardgrafo 29 - Mo ensino de.29 gro aduitir-se-do verig
$503 30 Somonta da carga hord=ia ocomo do-nﬁmero Ao noriodos lati-
Vo O ogue wein inclulda a2 diseiplina e, cvuntuélmcnto, drez de eg

frt, 7% - Recomendz-ge gué, cope cihldontu{ﬁna stividades

T LNEING scin sronrizndo.en perfode .¢1r11Vuiu;_phra cLiEojor o con
= nﬁ ren A Tyt i ) = ) h
~inNo noesmpominenients dos wrdsrossos dp aluno, 9 3¢ doceavolva  de

e —pe g e - .
=263 guz 28 virdficogdes =¢-facan oo lonso desse aconmpanhorento.



~

~drt. 82 - ¥Ya ocorrindin dn hindtosc prevista na letro
"ol do Art. 75 o Ded nf® 5692, do 11 de azfsto do 1971, a parto
de cducngfo ;oral Qo currfeule do ensine de 12 grau, referida no
irt. 59 deste resoluchio, equilibroar-se-4d com a do TormagZo ¢spa —
cinl, nos sdrics inicials, oi $8rmos de carma hordria.c serd inte
rior & zopocizl daf por dicnto.

Art, 92 - A implontaco do regime instituide na sroson-
ve lod Tar-se~& progressivemente nos térmos do Art. 72 4 Loi nd
5692 de 11/8/71. '

Art. 102 - Esta resolugfo entrord ci vigor na datoe do
sun publicagio revegondo-oc ‘as dispesicSes om contrdrio.
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PROGRAMAS CURRICULARES ~ ESCOLA SUPERIOR DO COMERCIO
MANUEL BELGRANO
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UNIDAD N° 1 - LA FORMACIOW DE ESPARA

a) Osracter{sticas geogrdficas y evolucidn histérica hesta la llegeda
de 108 Iromanss.

b) Romenizacién de Egpafi.

c) fenetracibn visigoda.

4) Influencia isldmica,

¢) Empresa nacional de reconguista,

£) Regidnalismo peninsular,

UNIDAD N° II - KL MUNDO-/HISPAWICO EW BL SIGLO XV

a) Del regionalismo a la unidad,
b} los Reves Catdplcos.
o) la expansidn, Emprisa espafiola en Amdrica.

d) Afirmecién del poderfo espefiol.

UNIDAD N° III - LA MODERWIDAD EURCPEA
&) Bl Humenismo Renacentista.
b) La reforma religiosa,

¢) La expansibn geogrifica de Eurupa.

UNIDAD H° IV ~ EL APUGEC ESPAROL
a) De Oarlos I a Felipe II.

b) La QontHareforma: Ignaclo de Loyola y la Cowpaid{ a de Jesds.

UNIDAD H® ¥V —~ LA QUIEERA DE LOS AUSTHIAS

a( El ocaso e¢spafiol: Los Austrias Kenores,

b) Cambilo de dinastia: Los Borbones. Sus reformas.
¢) Preponderancia francesa en Europa,

d) E1 despotismo ilustrado,

UNIDAD N VI GRANDES ACORTECIIENTOS DEL S8IGLO XVIII

a) Panorama europeo,

b) La Revoluciédn Francessa.
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