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Para falar de acontecimento, agenciamentos
e invengao,

Parece-nos fundamental que a universidade, como
agéncia formadora, assuma com os sistemas
de ensino a responsabilidade de participar de
uma rede de iniciativas que ofere¢a suporte aos
profissionais da educacio, de forma a contribuir
no processo de inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino
comum. (JESUS e GOBETE 2006, p. 3)

O texto das professoras Jesus e Gobete nos
convoca a inventar cotidianamente a disciplina. Um olhar
sobre o histérico desta disciplina e o permear de seus
aspectos na proposta de educagao inclusiva poe foco
sobre este tema na revisio dos cursos de licenciatura,
para que nao fique restrito a especializagao, como propoe
a Resolucio CNE/CP n° 01/2006. Nos remete ainda a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008). Esta legislagao é motivadora
da obrigatoriedade da oferta de disciplinas académicas
para as licenciaturas que dediquem estudos, pesquisas e
praticas em educagdo inclusiva e acerca da inclusao de
alunos com deficiéncia no ensino comum. Completa
quatro anos e ja da bons frutos, desencadeados a partir
do Departamento de Estudos Basicos (DEBAS) da
Faculdade de Educacio na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e sobre os quais pretendemos
aqui nos debrugat.

E preciso urgentemente ampliar os espacos de
articulagdo e de debates entre os profissionais
da Educagido em geral e aqueles da Educagio
Especial, comegando pelos espagos de formagao



e de discussdo académica. Por exemplo, ainda nao
conseguimos garantir que todos os professores
tenham, em sua formacio inicial, conhecimentos
relativos a Educacdo Especial. Essa ¢ uma das
urgéncias dessa area do conhecimento. (Baptista,
2002, p. 164)

A Disciplina “Interven¢des Pedagdgicas e Necessidades
Educativas Especiais” atende a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva e a Resolugiao
CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagio Basica.
Tais documentos orientam as institui¢des de ensino superior a
prever, em sua organizagio curricular, a formagio docente que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Na UFRGS, os alunos das licenciaturas tém em
seu curriculo a oferta desta disciplina. Mesmo aqueles
alunos que ainda nao tém em sua grade esta disciplina
como obrigatéria vém procurando a ampliagao de estudo
e discussdo no sentido de subsidiar sua atuacio na escola
e nos estagios curriculares.

Como essa disciplina entra no cenario dos cursos
que se propoem a docéncia na UFRGS? Surge como
um acontecimento, pois muda a histéria, traz rarefagao
e novidade para os rumos da educagio de pessoas com
deficiéncia. Acontecimento em um sentido Deleuziano
(2008) por tratar-se de estranho presente inacabado
- construindo-se e reinventando-se, num fazer-se
contemporaneo e ininterrupto. Sugere efetivamente a
liberdade de outro pensar, estimulando o permanente
conceber de novas formas de promover essa “Escola
Para Todos” (CNE/CP), desde a mudanca do olhar sobre
as pessoas e sobre as formas de aprender. Os alunos -
futuros e muitos ja educadores - devem pensar outras
formas de se inventar e inventar suas aulas.
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Referencial Teorico e Metodolégico

Optamos por assumir um enfoque cartografico.
Colocamos em acao uma vontade de encontrar sentidos
nas praticas discursivas. Sentimo-nos muitas vezes
como um cartégrafo que “leva no bolso um critério, um
principio, uma regra e um breve roteiro de preocupagoes’”
(ROLNIK, 1986, p. 69). Olhar para o processo de
constru¢ao da disciplina nos remete a este lugar de
cartégrafo que busca na surpresa diante do campo, das
evidéncias, ir construindo a cartografia em processo. As
trilhas dessa cartografia que ora se desenha passam a ficar
mais visiveis conforme vamos contando delas.

O método “nio separa pesquisa de interven¢ao”;
ao contrario, a constitui como implicacdo. Pensamos
o método como uma oportunidade de cartografar. A
indissociabilidade entre a interven¢ao e a pesquisa ¢
concebida como a “inevitavel ferramenta no trabalho
do cartografo, pde em evidéncia a natureza da relagao
sujeito-objeto como propria de uma relagao” (AMADOR
e FONSECA, 2009, p. 34). A cartografia investiga um
processo de produgao.

Segundo Barreto (2000, p, 84), “A formagao de
professores ¢, sem duvida, o aspecto determinante para a
efetivagao de uma politica de inclusiao educacional”. Relata
a autora os inumeros estudos que vém sendo realizados
nesta ordem. Pensamos que sdo da ordem da invengio e
socializar nosso trabalho compartilha a possibilidade de
encontro com outras.

Nas escolas, quando se fala em inclusdo, pensa-
se logo no professor especializado. Na formagao
pedagodgica dos professores em geral, a tematica
da inclusio tem uma inser¢do ainda precaria.
[--] E preciso, urgentemente, ampliar os espagos



de articulagdo e debates entre os profissionais
da educacdo em geral e aqueles da educagio
especial, comegando pelos espacos de formagao
e de discussdo académica. (Ibidem, p.167)

Ato unico. Producdo pessoal de cada sujeito.
Assim entendemos invengao. Kastrup (2005) faz uma
diferenciacdo entre criacio e invencao na relacio com
a cogni¢ao. Segundo ela, a criagdo seria uma capacidade
de resolver problemas, “uma capacidade de produzir
solugoes originais para os problemas” (ibid, p. 1.273), em
que o crédito é dado ao sujeito, ou a partir do inventor. A
invengao consistiria em um movimento de “invencao dos
problemas”, tendo um carater complexo de construgoes
em um movimento de imprevisibilidade com relagao ao
proximo passo. Desta forma, o processo de invengao
do pensar a disciplina ¢ acontecimento continuo e
permanente.

A disciplina: “Amo tontos do que sensatos*”

Sumula: A disciplina visa a reflexdo critica de
questdes  ético-politico-educacionais da agdo
docente quanto 2 integracio/inclusio escolar de
pessoas com necessidades educativas especiais.
Analisa a evolugio conceitual, na area da educagio
especial, assim como as mudangas paradigmaticas
e as propostas de intervenc¢io. Discute as atuais
tendéncias, considerando a relacdo entre a pratica
pedagodgica e a pesquisa em ambito educacional.
(DEBAS/FACED/UFRGS)

43 - Manoel de Barros, 2011, s/p.
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A disciplina esta constituida em quatro grandes
eixos desencadeados a partir da simula. O primeiro eixo
¢ a Introdugao a educagao especial: historico e tendéncias
fazendo uma analise do lugar associado a pessoa com
deficiéncia ao longo da historia e atuais direcionamentos
educacionais. O segundo eixo engloba o contexto da
inclusio escolar: Politicas Educacionais no Brasil. O
terceiro propde pensar sobre os sujeitos da inclusdao
escolar: Alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento ealtas habilidades. Os planos conceituatis,
normativos e pedagogicos da dimensdo politica da
educacdo especial brasileira. O quarto eixo refere-se
aos processos inclusivos, politicas de educacio e pratica
docente. Propostas de intervencao pedagdgica e analise
de experiéncias no contexto brasileiro e principalmente
em Porto Alegre, grande Porto Alegre e as produgoes dos
municipios-polo do Rio Grande do Sul. Esta tematica nos
¢ muito cara, pois pertencemos ao Nucleo de Estudos em
Politicas de Inclusio Escolar — NEPIE, o qual se dedica
ao estudo das praticas desencadeadas nos municipios-
polo do RS.

Quando do inicio da disciplina, na primeira aula,
se pede aos alunos que escrevam sobre como imaginam
o acontecer da disciplina Intervengoes Pedagdgicas
e Necessidades Educativas Especiais no “curriculo
pessoal” de cada um. No final do semestre, na tltima aula,
retomamos a pergunta indagando sobre as premissas que
ficaram, assim como as perguntas que ainda possam seguir
latejando. Felipe da vistas do processo desencadeado e de
forma literal o descrevemos. A primeira escrita se da na
primeira aula e a segunda, no dltimo dia de aula:

Primeira escrita de Felipe: De fato, ao
ficar sabendo que esta disciplina tornou-se
repentinamente obrigatéria no meu curso, fiquei



um pouco descontente. Porém, depois desta aula
inicial, me dei conta que eu mesmo ja dei aula
a criancas deficientes e aquela situacdo, apesar
de ser resolvida com intuicdo, merecia uma
atencdo maior da minha parte, ja que pretendo
ser professof [...]

Segunda e ultima escrita de Felipe: Fiquei bem
entusiasmado com o conteddo programatico
desta cadeira, que conseguiu capturar totalmente
minha aten¢do pelo método didatico novo [...],
valendo-se de filmes, palestras com profissionais
e educadores, textos didaticos [...] Ao mesmo
tempo, saio deste semestre cheio de duvidas
a respeito de um caminho mais acolhedor
para a educa¢io neste pals e um caminho mais
instigante pra mim, ndo somente como educador,
mas principalmente como sujeito inserido numa
sociedade. Obrigada pela ajuda. Saio do semestre
mais empolgado com esta area |[...].

Felipe faz ver em sua escrita 0 movimento que
a disciplina proporcionou em sua formagao. Ele passou
pela disciplina, assim como pelo Seminario Intervengoes
Pedagdégicas e Inclusao Escolar (forma inventada por
nés para ampliar a disciplina). Justifica-se a disciplina
pelo relato de Felipe. Nosso objetivo ¢ contribuir para
a ressignificagdao da formacao de professores da UFRGS
para o desenvolvimento de culturas, politicas e praticas de
inclusao e toma sentido nas palavras deste aluno.

Justifica-se a disciplina pelo clamor e pelas queixas
dos professores em muitas escolas, referindo: “Eu
nunca fui preparado para trabalhar com esses alunos”.
Sim, escutamos as queixas procedentes da escola e as
acolhemos, oportunizando aqualificagio daa¢ao e do olhar
dos educadores em formagao. As aulas nio pretendem
oferecer nenhum tipo de “manual” ou metodologia capaz
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de ser usada por todos. Tem a intengao, sim, de provocar
o pensat/inventar a educacio sobre os sujeitos referidos
como de “inclusdo” e construir uma aproximagao com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) através
da Sala de Recursos e do Laboratério de Aprendizagem.
Organizamos visitas a estes espagos para que os alunos
vejam 1 loco o processo de AEE na relagio com seus
alunos.

Torna-se pertinente falar sobre o movimento de
construcdo a partir da disciplina, a qual apresenta uma
sumula e uma organizagao académica formal, mas se
inventa a cada semestre, turma e acontecimento, desde
o estabelecer deste encontro. Esta disciplina vem se
produzindo desde o movimento que mobiliza ensinantes
e aprendentes. A cada semestre a disciplina se renova,
porque é (re)pensada, (re)trabalhada através do tecer
de olhares de uma nova turma. O aluno pode repetir
o semestre, mas nao vai fazer a mesma disciplina. As
evidéncias destas impressdes ficam em palavras como
as de Felipe, e, ainda, em toda a producio organizada e
socializada dos alunos.

(Com)Versagoes: O olhar das professoras

As VersagOes a seguir contam na primeira
pessoa alguns fazeres que muito tém de interlocugao.
A conversagao é o préprio texto, mas marcamos alguns
dizeres/fazeres contando do acontecer em sala de aula,
fruto de uma constante trama de pensares. Sao trés pares
de maos produzindo a disciplina. Em alguns momentos,
surgem, neste texto, as balizas e principios fundamentais
construidos pelas trés professoras para as treze turmas
desta disciplina. Em outros, a singularidade de um fazer
em parceria com seu coletivo de alunos.

Nas proximas linhas cada uma das trés professoras



corresponsaveis pela disciplina conta um pouco da forma
como isso vem sendo desencadeado Versando com as
turmas. A primeira a relatar sua forma de trabalho ¢é
Claudia:

Claudia: Inventando a possibilidade do olhar

Uma das propostas que venho trabalhando com os
alunos é denominada de “Capturando Imagens”. Funciona
como um dispositivo que necessariamente coloca o olhar
dos alunos na cidade e nas relagdes sociais vividas ai.
Os dispositivos nos dao a ideia de fios diferentes que
se entrecruzam, se emaranham, montando as tessituras
da disciplina. A trajetéria é multilinear, acompanhando
o tempo dos acontecimentos: olha, reconhece cada
situacio/articulagio em encadeamento.

No inicio do semestre informo aos alunos sobre
esta tarefa, que serd uma das avaliagbes da disciplina.
A consignia dada nao prevé muitas “explicagdes”. Ao
contrario, prevé a distragdo no sentido atribuido por
Kastrup. Seria um vaguear atento. Devem “procurar
na cidade”, no seu “dia a dia”, nos lugares por onde
circulam, “imagens que de alguma forma lembrem a cada
um a disciplina”. A partir disso, pouco ou quase nada é
dado como referéncia aos alunos além da forma: podem
usar a fotografia, filmes, desenhos ou mesmo referéncias
plasticas com texturas. Qualquer produgdo é aceita e
depois explorada no coletivo.

A maioria conta/socializa suas imagens com os
colegas de forma muito produtiva, fazendo conexdes
importantes com o que foi sendo trabalhado no semestre.
Neste momento, quando o aluno conta sobre as imagens,
as mesmas tomam sentido. E de fato a oportunidade de
ampliar o contetdo estudado, discutir a vida cotidiana e a
inclusio escolar de forma viva através do olhar de quem
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conta. Muitas discussdes, perguntas e entendimentos se
fazem neste momento.

Em uma destas conversas, Lauro conta sobre sua
turma, uma quarta série do ensino fundamental em um
municipio da grande Porto Alegre. Mais especificamente,
quer ajuda para pensar sobre sua aluna:

Lauro — Bem, ela tem a pele muito diferente. E
grossa, parece uma pele de jacaré. Além disso,
ela usa 6culos, pois tem nove graus de miopia.
Ela senta bem na frente e dificilmente eu preciso
mudar alguma coisa em aula para ela. Ela nio
tem nenhum problema de aprendizagem.
Acompanha a turma muito bem. Ela é uma aluna
de “inclusao”? Ela consta na ficha da secretaria
que vai para a SMED como aluna de “inclusao”.

Claudia — Tu, que é professor dela, me diz: Ela é
aluna de “inclusaor”

Lauro — Nio, eu acho que nio é de “inclusao”.
Ela aprende como os outros. Eu eventualmente
faco alguma coisa ampliada. S6. Nao preciso
fazer nada de diferente na aula. Mas todos os
meses ela vai na “planilha” que vai para o MEC
como aluna de “inclusao”. Mas ela ndo precisa de
nada. Eu n3o a considero.”

Lauro tinha “davida” sobre isso, mas de fato,
quando constréi a pergunta, a mesma ja esta recheada
de saber e Lauro ja possui uma ideia definida. “Nao, ela
nao é uma aluna de ‘inclusio’.” De fato, pelo discurso do
professor Lauro, todos eram olhados na sua diversidade.
A aluna tinha amigos e estava aprendendo na escola e
com ele!

Como o leitor pode observar nas cenas narradas
pela professora Claudia, as formas de fazer ver, pensar,



criar e sentir podem ser potencializadas de modos outros
e aparentemente despropositados. E importante destacar
esta presenca de um conteido denso em termos de
inquietagao e suspeita por parte dos graduandos, o qual
exige rigorosidade no estudo de referenciais tedricos
consistentes e consonantes com a proposta de educagao
inclusiva.

Na sequéncia, quem conversa com o leitor e traz
para o texto um pouco do histérico e construcao de suas
aulas é a Professora Daniele.

Daniele: Experimentagdes Fotocartograficas

Dentre as proposi¢des e provocagdes que venho
implementando junto com os alunos destaco o Cordel
de Imagens. Com fios pendurados entre cadeiras,
suspensos entre janelas e ventiladores, do chio ao teto,
na area ziguezagueante da sala de aula, construimos
um varal e penduramos as fotografias produzidas pelos
alunos e por mim. Nao é uma simples a¢iao de pendurar
fios, mas de tecer, andar entre as imagens, olhar e ver,
perder-se e perguntar, falar sobre si e narrar a produg¢ao
do outro, movimentar-se e produzir agenciamentos e
pensamento enquanto produz-se uma cena especifica:
uma exposi¢ao de fotocartografias* de aula. Em algumas
turmas optamos por fazer uma exposi¢ao das imagens
em papel fotografico. Em outros grupos fizemos blogs
e disponibilizamos no facebook as visualidades e as
escrituras inventadas nas aulas. Para que se possa produzir

44 - “E algo que vai além da simples funcio de mostrar retratos, produzir
fotografias, selecionar imagens. As relagdes entre imagens ¢ textos niao sao
discursos que se colocam uns sobre os outros, sio interconexdes que falam
de “conversas com”, de conversagoes, de arte e texto, de experimenta¢io
artistico-filosofica. Pode-se perceber o inefavel, o que se considera dificil de
expor em palavras, que escapa aos olhos, que foge da linguagem inteligivel
determinada por alguns...” (GAI; MIANES, 2012, p. 10).
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esta exposi¢ao, delimito blocos de aulas nos quais
trabalhamos textos académicos previamente escolhidos,
os quais estio disponiveis na web. Venho propondo
uma aproximagao com as poesias de Manoel de Barros
para pensar modos aparentemente simples e irreverentes
de pensar e nomear as coisas cotidianas. Trabalhamos
com arte contemporinea e visitagoes a estas obras via
web e, em alguns casos, via youtube, além de optarmos
pela lufada de desejo e ternura® de alguns filmes. Como
exemplo, cito o primeiro bloco, que tem como foco
a construgao do histérico da educacao especial. Logo
nas primeiras aulas nos confrontamos com um classico
do cinema, o filme “O menino selvagem”. Apods ler os
relatérios de Jean Itard, assistir ao filme e conversar sobre
as questoes referentes ao que nos captura e nos encanta
no filme e no relatério - pois ambos tém poesia em sua
artesania e em sua producdo de efeitos de sentido e
produgdo de conceitos de deficiéncia -, passamos as mais
variadas versacoes. Conversamos sobre as resisténcias,
o desconhecimento, o estranhamento e o silenciamento
frente a deficiéncia; estudamos o processo de
institucionaliza¢ao e de desinstitucionaliza¢ao das pessoas
com deficiéncia; tratamos dos motivadores historicos do
processo de inclusao escolar... Alguns alunos produzem
muitas imagens com marcas particulares, curiosas e
individuais, outros criam um cenario, alguns se utilizam
de obras de arte, poucos se dedicam aos clichés. Para
muitos dos alunos uma dnica imagem basta para dizer
o que estudamos num bloco de aulas. Para cada grande

45 - Considero importante esclarecer ao leitor que as produgoes filmicas
trazem as aulas uma lufada de sensagoes, produzindo nas turmas o desejo ou
nio da fabulagio, da pesquisa, da reproducio, da conversagio. Elenco alguns
filmes que possam trazer a rarefacdo das artes e a produgio de perceptos e
afectos (DELEUZE, 2007). O que nos proporciona criar outros conceitos
para o visto, indo além da interpretacio, da leitura de imagens e narragio das
mesmas, ou ainda, do uso dos personagens para estudo de caso.



bloco de aulas: planejo algumas intervengoes, convido
pessoas da comunidade e até mesmo familiares para virem
as aulas e assistirem aos filmes conosco, sugiro pesquisas
de trabalhos de final de curso de graduagdo e de pos-
graduagao, trabalhamos intensamente com a artesania
semanal em nossos encontros. As fotocartografias tém
vindo com um olhar surpreendente, despropositado,
poético, belo... Nio ¢é retratada a rampa, nio é reparada
apenas a placa do estacionamento que garante a vaga
para pessoas com deficiéncia, ndo ¢é o olhar e o retrato
de denuncia frente aos impeditivos de inclusio e
participacio daquele que tem deficiéncia. E tudo isso e
um pouco mais. Acrescenta-se ai uma dose de incomodo,
afecgdo e poesia. A partir de uma provoca¢ao minha, uma
aluna disse: “Ué, ¢ a terapia do ver”. Passei a acreditar
na possibilidade de ser, sim, uma terapia do ver e do
sentir. Trata-se de uma mudanca, é outra forma de olhar
e de produzir conhecimento, sim, ¢ isso que esta sendo
produzido. Aqui trago um recorte do flickr criado por

alunos no primeiro semestre de 2012 (http://www.flickr,
com/photos/edu01013/):
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A primeira imagem ¢ de um “Manto da
consagra¢ao”, produzido a partir da Mostra das Obras
do Arthur Bispo do Rosario visitadas no Santander
Cultural, em Porto Alegre/RS, neste semestre de trabalho
poético e inventivo. A segunda imagem ¢ uma oferta de
generosidade, também fez parte das inimeras imagens
que foram potencializadas pelas aulas, pelas dinamicas
que deram a pensar e pelos agenciamentos de textos,
leituras e historias que envolviam a tematica da disciplina.

Seguimos nossa cartografia e conversagao. O
terceiro par de maos pertence a Professora Carla, que
discorre um pouco acerca da forma como encaminha a
disciplina.

Carla: possibilidades a serem construidas

Dentre as multiplas entradas possiveis no campo
da educagio especial e inclusio escolar, sublinho aquelas
que potencializam o lugar e a funcdo do professor
na constituicio de um encontro com o outro como
diferente, e nio como anormal ou deficitirio. Trata-
se de defender que as possibilidades educativas e de



aprendizagem nao residem, tnica e exclusivamente, nas
condi¢bes organicas, psiquicas, sociais, etc. inerentes
ao aluno, mas despontam como possibilidades a serem
construidas (ou nao) a partir dos sujeitos e das instituigoes.
E fundamental, assim, deslocar o foco do sujeito com
autismo, cego, surdo, deficiente, etc... para o professor,
o outro que l¢, interpreta e constréi possibilidades,
implicando-o na constru¢ao de um percurso escolar.
Para tanto, o didlogo das proposi¢des inclusivas com as
artes e com a psicanalise tece um argumento que procura
criar novas perspectivas para o “velho e batido chao da
escola”; ressignificando-o como espago de experiéncia
e alteridade. Nesta trajetéria, dois momentos destacam-
se como dispositivos pedagogicos importantes: Imagens
da inclusio e Trabalhos (in)visiveis — sobre o direito a
educacdo. Assim como as professoras Daniele e Claudia,
“Imagens da Inclusao” procura sistematizar, em uma
forma nao necessariamente académica, o encontro com
o campo da educagao especial. E solicitado ao aluno
construir uma apresenta¢ao (imagens, sons, textos)
sobre alguma das tematicas da disciplina a partir das
(in)visibilidades percebidas, sentidas, vislumbradas ao
longo do semestre. O recorte tematico, as ferramentas
e os suportes sao livres, respeitando o processo de
cada sujeito. Como disse, importa o registro de uma
experiéncia pessoal e a possibilidade de compartilhar
tal experiéncia com o grupo. Sio muitos os relatos. Em
particular, recordo de uma turma pequena, composta
por alunos de areas totalmente diversas: artes, danca,
filosofia, matematica e pedagogia. Uma das alunas, no
dia em que compartilhamos as imagens, levou uma velha
caixa repleta de desobjetos, ou seja, “restos” da infancia e
da adolescéncia esquecidos ao longo do tempo. Dentre
tantos, um livto sobre direitos humanos somente com
imagens, que a fascinava quando pequena, e cartas de um

[ SVITYNUIdVIVd

171



172

tio, muito estranho e pouco valorado pela familia. Nas
suas palavras: “habitamos lugares estranhos, na prépria
casa é possivel nao ver alguém que nido compreendemos,
mesmo que esta pessoa esteja sempre 1a. Aprendi que
conviver é muito diferente de realmente estar ao lado
de alguém”. A possibilidade de “estar ao lado” é o foco
do seminario Trabalhos (in)visiveis — sobre o direito a
educacio. Este trabalho comega no terceiro ou quarto
encontro e finaliza no penultimo, com apresentagao do
trabalho. E uma atividade realizada em pequenos grupos
interdisciplinares. As areas precisam conversar e construir
uma intervenc¢ao pedagdgica — uma aula ou um semestre
— para um aluno em situagao de inclusio escolar. O caso
trabalhado deriva de um filme, por exemplo, Gaby, ou
de fragmentos de situagdes reais vivenciadas no ambito
das escolas publicas. O objetivo ndo é tanto construir
respostas e procedimentos, mas aprender a observar o
contexto da escola, da sala de aula e, sobretudo, aprender
a perguntar. Quando encaminhar para o atendimento
educacional especializado? O que é possivel solicitar em
termos de material adaptado? Como o aluno se relaciona
com os objetos do conhecimento? Como podemos
ensinar um aluno com paralisia cerebral, por exemplo?
Quais intervengoes pedagdgicas poderiam favorecer
o acesso a escola e ao curriculo? O desafio proposto é
pesquisar, criar, organizar e planejar uma interven¢ao
pedagdgica atenta as necessidades educativas especiais
de nosso aluno ficticio. E laboratétio entre aspas, um
momento em que, por vivermos na fic¢do, podemos
errar muito, perguntar, inventar processos. Tal trabalho é
sempre muito bem recebido pelos grupos e considerado
um momento diferenciado na formacao. O desafio futuro
¢ construir um laco com a rede de ensino a fim de intervir
nas proprias escolas, a partir de casos e situagOes reais.
Sio muitos alunos, bons alunos, pensando e inventando



formas de aprender e ensinar.

Consideragoes Finais

Argumentamos que a Educacdo Inclusiva exige
uma nova formag¢ao do Educador, onde uma concepg¢ao
de ensino e aprendizagem acolha a diferenca e trabalhe a
partir da diversidade. A disciplina (sempre em gestagao)
se faz a cada semestre — garantindo os principios basicos
descritos no sumario e eixos basicos. Mas a escola, as leis,
os alunos, os acontecimentos mudam. A disciplina, entao,
passa por mudangas.

A formagao inicial de professores foi nosso
foco de preocupacio, dando evidéncias ao que estamos
produzindo na disciplina, marcada nos acontecimentos
cartografados no decorrer deste texto.

Através dos indicios trazidos pelos alunos
observamos que os problemas relacionados a inclusao/
exclusio sao da ordem do encontro com a possibilidade da
garantia a diversidade. Olhar as politicas para a educagao
superior é imprescindivel na teia da formagao para uma
“Escola Para Todos”.

Optamos por uma tessitura conjunta e
podemos dizer que a parceria para a invencido de um
texto, assim como da disciplina, requer deixar-se levar
pelos acontecimentos proporcionados e provocados
pelo outro. Neste caso, o desejo e a amizade agenciam
encontros e acontecimentos de potencializar incursdes
em outras metodologias para aulas e para construcao do
pensamento na area de Educagao Especial, assim como
para a incitagio de pensamento e criagao por parte de
alunos de graduagao em formagao.

Aludimos a uma parceria inesgotavel e copiosa,
a titulo de conclusio e ilustragao do que acreditamos ser
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interessante para a invengao de disciplinas e aulas - trata-
se de Deleuze referindo a Félix Guattari (2011, s/p):

Félix faria parte do que diremos, talvez, sobre a
amizade, sobre a relacdo da filosofia com algo
que concerne a amizade, mas, com certeza,
com Félix, fizemos um agenciamento. Ha
agenciamentos solitarios, e ha agenciamentos
a dois. O que fizemos com Félix foi um
agenciamento a dois, onde algo passava entre os
dois, ou seja, sao fenémenos fisicos, é como uma
diferencga, para que um acontecimento acontega,
¢ preciso uma diferenca de potencial, para que
haja uma diferenca de potencial precisa-se de
dois niveis. Entdo algo se passa, um raio passa,
ou ndo, um riachinho... E do campo do desejo.
Mas um desejo € isso, ¢ construir. Ora, cada um
de noés passa seu tempo construindo, cada vez
que alguém diz: desejo isso, quer dizer que ele
esta construindo um agenciamento, nada mais, o
desejo nao ¢ nada mais.

Construimos aqui agenciamentos a trés, na ideia
de que produzir o “roteiro” da disciplina contempla o
suporte basico proporcionando aos alunos saber onde ¢ a
quem recorrer diante de sujeitos com supostos indicios de
Necessidades Educativas Especiais. A intengao deste texto
foi a de refletir e encontrar pistas sobre os dispositivos
que constroem as referéncias tedricas da disciplina, assim
como entender como se processam no encontro com os
alunos em formacao para a docéncia. Obtivemos indicios
de que, para a producao dos agenciamentos junto aos
alunos, ¢ imprescindivel a construgao do desejo de saber
sobre os sujeitos referidos como de “inclusio” na trama
com a vontade de querer ensina-los. Assim, este tecer
conjunto entre professores e alunos, permanentemente



(re)inventado no transcorrer da disciplina, sugere, cria,
estimula interessantes possibilidades para esta Escola.
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