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Resumo

O presente trabalho mostra uma estratégica pedagdgica aplicada com alunos do
Ensino Médio numa escola publica em Porto Alegre e foi realizado nos anos de
2018 e 2019 que os capacitou a lerem as relagdes invisiveis que existem no
ensino da disciplina de Geografia e seus contextos. Ao perceberem essas
relacbes, eles construiram significados de acordo com a subjetividade
proporcionando um aprendizado significativo. Foram usadas imagens com o
intuito de associa-las as diferentes leituras de mundo e os alunos mostraram a
existéncia de uma Geografia que os professores ndo dominam, a Geografia do
aluno, diferente da Geografia da Academia e dos Livros Didaticos. A percepgéo
do invisivel pode ser a competéncia desenvolvida a partir do momento em que o
aluno, ao ler o espaco, souber representa-lo, transforma-lo em texto, identificar
€ associar o que aprendeu em aula com as situacdes relacionadas ao seu
cotidiano. Ao desenvolver a compreensao dos fundamentos dos processos nao
visiveis, relacionando a teoria com a pratica, o aluno processa a informacao,
transforma em conhecimento e, por fim, significa no contexto do espacgo
geografico. Assim sendo, as interagcées Professor-Aluno-Objeto determinam as
aulas a seguir, pois a imagem pode ser a expressdao do espago vivido,
misturando elementos com o0s quais se existenciam mas mostra sua
incompletude, pois a Geografia do aluno revela que é reconstruida sobre as

bases anteriores, sucessivamente.

Palavras chave: aprendizagem; alunos; conhecimento significativo; docéncia.



Abstract

The present work shows a pedagogical strategy applied to high school students
in a public school in Porto Alegre and was carried out in the years 2018 and 2019
that enabled them to read the invisible relationships that exist in the teaching of
the discipline of Geography and their contexts. Upon realizing these
relationships, they built meanings according to subjectivity, providing meaningful
learning. Images were used in order to associate them with different readings of
the world and the students showed the existence of a Geography that teachers
do not master, the Geography of the student, different from the Geography of the
Academy and Didactic Books. The perception of the invisible can be the
competence developed from the moment when the student, when reading the
space, knows how to represent it, transform it into text, identify and associate
what he learned in class with situations related to his daily life. By developing an
understanding of the fundamentals of non-visible processes, relating theory to
practice, the student processes information, transforms it into knowledge and,
finally, means in the context of geographic space. Therefore, the Teacher-
Student-Object interactions determine the classes to follow, as the image can be
the expression of the lived space, mixing elements with which they exist but
shows its incompleteness, as the student's Geography reveals that it is

reconstructed on the previous bases, successively.

Keywords: learning; students; significant knowledge; teaching.
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1. Introducéo

Essa pesquisa nasceu da necessidade de repensar minha pratica como
Professora de Geografia a partir do que aprendo com os alunos. Ao ler o espago
contextual, o aluno estabelece relacées entre os elementos que constituem seu
ambiente, que proporcionam condi¢cdes de interfaces com o cotidiano de cada
um, dos seus lugares e de suas vivéncias. Nao é perceptivel que o aluno tenha
pleno conhecimento de que exista uma relacdo, como por exemplo, entre os rios
e a luz elétrica, mas ao refletir sobre os elementos citados com a mediacao do
professor, mostrara competéncia ao analisar a escolha de determinado lugar
para a construgdo de uma barragem de acordo com o relevo, com 0s rios que
existem no lugar e entendera como a energia chega até sua casa ao significar

0s conteudos.

A aula pode conter essas preocupacgoes: se for pautada somente na
reproducdo do que esta num planejamento prévio saimos prejudicados pois o
aluno ndo percebe o quanto foi impedido de fazer suas proprias descobertas e o
quanto o professor ndo progrediu no sentido de inovar, onde juntos poderiam
analisar um universo de temas e das interagbes entre eles. Como docente vejo
nas aulas da disciplina muitas possibilidades de que sejam dinamicas, criativas,
elucidadoras, enfim, contemplem a percepgéo e a construgéo de significados no
que nao é visivel. Nesse contexto, surge o seguinte questionamento: como
potencializar a aprendizagem em Geografia? Se o ensino dessa disciplina serve
para ler o mundo, como o aluno vai ser preparado para interagir com 0s
conhecimentos recebidos ao relaciona-los? A intencéo € que o aluno possa ver
as relacdes que nao sao visiveis, que nao estdo somente nas caracteristicas
descritas a respeito do espago, mas que o estruturam e modificam, assim como

perceber que ele, o aluno, faz parte desse espaco.

Existe um valor em ensinar e outro em aprender. Nos anos de docéncia
percebi que a escola, o professor e a metodologia de aula podem resgatar esses
valores. Tendo com base a leitura de Ruy Moreira (2014, p. 31), que nos fala de

uma ciéncia da forma sem conteudo, mostra que existe a auséncia de um nexo
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que estruture o que presume ser o0 espacgo, que dé sentido a construgao abstrata
do pensamento ao perceber a conexao que existe entre o que esta sendo dito e
0 que esta sendo visto. Os temas abordados no Ensino Médio em Geografia tém
muitas formas, porém o conteudo esta compartimentado em um sistema de
classificagdes, e 0 nexo do qual nos fala o autor, é atribuir significado ao que foi
estudado em aula no espaco onde o aluno vive. Entendi que para que isso
acontecesse, as aulas de Geografia ndo poderiam ser pautadas somente no livro
didatico e em seus exercicios, como unico recurso. Pensei na possibilidade para
potencializar as aulas, utilizando midias, imagens dos livros didaticos, que
comparadas as trazidas pelos alunos e por mim, relacionadas ao cotidiano,
seriam melhores para construir uma aula significativa e destacarei o uso de

imagens, o que sera demonstrado ao longo do trabalho.

As nogbes espaciais, a cartografia, a litosfera, o relevo, a hidrosfera, a
atmosfera e os climas estdo no conteudo da Geografia ao ingressar no Ensino
Médio com uma abordagem mais aprofundada em sequéncia ao conteudo do
Ensino Fundamental, assim como as relagdes sociais dos diferentes grupos que
produzem, lutam, vivem e sonham em lugares diversos. E importante refletir

sobre a ciéncia geografica como uma pratica escolar e como uma pratica de vida.

O conteudo do ensino da Geografia dos primeiros anos do Ensino Médio,
onde o professor costuma trabalha-los em partes, ndo estuda com profundidade
a interacado existente entre homem, natureza e a estrutura do espaco, pois
estuda o planeta Terra, sua dindmica e sua composi¢cao.No que se refere ao
homem n&o o coloca no lugar de responsavel pela organizagdo econémica e
social; no que se refere a natureza, a estuda como se nao houvessem
transformacgdes antropicas; e em relagcéo a estrutura do espago nao aborda as

técnicas usadas por aqueles que habitam ou habitaram os diferentes lugares.

A Geografia trabalha a partir do visivel, das formas, dos conteudos, mas

como saber com qual invisivel ela trabalha?

Muitos elementos me levaram a pensar esse trabalho, mas o
determinante foi a percepgao das subjetividades a partir do uso de imagens.

Percebi que o ensino pode ser mais eficaz potencializando a aprendizagem de
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um modo interativo no sentido de planejar aulas leves cujos acontecimentos
relacionados a ela sejam agradaveis, e menos entediantes para os alunos. Eles
ficam livres para falar sobre o conteudo, que € denso, ndo apenas copiando do
quadro e realizando exercicios no caderno, em siléncio. Dialogam com a
imagem, com o conteudo transformando as aulas em espacgos de interagao entre

si, com os colegas e com o professor.

Usar o método de leitura de imagens, possibilita a concepgdo de novas
ideias, pensamentos e dialogos, pois os alunos ouvem diferentes interpretagdes.
Como educadora considero importante estimular a reflexao, capacitando-os a se
posicionarem através de argumentos. Ao desenvolver modos de procederem
com atitudes manifestas na fala, ndo apenas repassando conteudos
enciclopédicos e sim criando aulas de Geografia onde possam descobrir as
interacbes que ampliam seus olhares. Instigar o estudante a multiplicar
perguntas mostra que a fungdo do professor vai além de um repassador de

conteudos e que deixe de estar ensinando quando a aula termina.

Ao examinar os diferentes pontos de vista sobre uma imagem, dar espacgo
a criticidade e possivel acdo questionadora do aluno, transforma a aula de
Geografia em algo mais do que estava inicialmente proposto. Ndo s6 para o
professor mas para todos que estdo participando e faz com que a aula nao
termine dentro do espago e tempo educativo formal. A discussdo da
interpretacéo da imagem, perpassa os muros da escola, se propaga pelas redes
sociais e nas conversas de calgada. O despertar da subjetividade com o uso de
imagens, esta pautado na liberdade de pensamento ao problematizar o que esta
sendo abordado.

Na sequéncia, o trabalho esta estrututrado na descricdo dos objetivos,
seguido da justificativa e trajetéria da autora, bem como na abordagem do tema
com referéncias aos pesquisadores que o estudam, os parametros onde ela se

desenvolveu, a metodologia aplicada e por fim o resultado da pesquisa.
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1.1 Objetivo

Examinar estratégias pedagodgicas que capacitem os alunos a lerem as
relacdes existentes entre o conteudo da disciplina de Geografia e seus contextos
com o uso de imagens, estimular perguntas abertas levando-os a interagir com
0 espacgo geografico. Leva-los a perceber as interagbes n&o visiveis nesse
espaco e a construir significados de acordo com sua subjetividade a partir da
participagdo efetiva. Proporcionar um aprendizado significativo ao reunir os

elementos: percepcgéo, leitura e construgao de significados.

1.2 Objetivo especifico

Planejar de forma reflexiva aulas que contemplem a percepcédo das

relagdes invisiveis que estruturam o espacgo que habitamos dando-lhes sentido.

Analisar as espacialidades para identificar a relagdo do que nao é visivel
e perceber os processos que as engendram.
Compreender a importancia da subjetividade; pois ela varia conforme o

olhar de cada pessoa, é individual, variavel, ou seja é diferente em cada um.

1.3 Justificativa

Questionamentos sobre o que estou ensinando, se o que estou ensinando
adquire sentido, se os alunos estdo aprendendo ou ndo, entre outros anseios,
sdo as inquietagbes que me moveram até esse escrito, principalmente depois
que percebi o quanto as aulas dadas me transformam. Os questionamentos dos
alunos sdo a matéria prima para que eu perceba a diferenga entre o que
proponho fazer, o que fago, e o retorno que esse conjunto abarca, resultando

num novo saber ou numa forma diferente de pensar a docéncia.

No decorrer dessas inquietagdes percebi que eu e os alunos estavamos

quase no mesmo fluxo de buscar o conhecimento. Eles de aprenderem o
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conteudo, eu de ensinar algum saber, mas principalmente de compartilharmos
nossas descobertas. Ao falar sobre Geografia, os que chegam ao Ensino Médio,
alegam que ndo gostam de pintar mapas, decorar nomes de capitais e de
identificar bandeiras dos paises. Geografia para eles é isso, um estudo que
pouco significa e parece que nao lhes foram dadas possibilidades de
conhecimento, de perceber outras geografias escolares. Os alunos podem
conhecer e relacionar os conteudos com o contexto, significando-os, dando-lhes
sentido, desde que consigam identificar as relagdes que existem no espacgo, se
pintar mapas ndo faz sentido, por que pintar? Por que, nds professores,

repetimos tarefas sabidamente desinteressantes?

A necessidade de uma possivel construgdo de significados levou a
organizagado da pratica docente de acordo com a sequéncia descrita que se

divide em duas idéias.

Em primeiro lugar a ideia de que, ao usar imagens para abordar o
conteudo das aulas, perceber que as interpretacdes atribuidas a elas pelos
alunos ganham diferentes significados e em segundo lugar, dividir o conteudo a
ser trabalhado primeiro com informagdo, seguido de construgdo do

conhecimento sobre o tema e por fim a significagdo de cada uma para cada um.
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1.4 De onde eu venho

Sou natural de Rosario do Sul, filha de bageenses, cidade localizada na
fronteira Oeste do Rio Grande do Sul. A cidade € banhada pelo Rio Santa Maria
onde esta localizada uma das mais belas praias de agua doce do Estado,
denominada Praia das Areias Brancas, local de veraneio na infancia, também de

argentinos e uruguaios.

https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn%3AANd9GcTolXMgldFSwizBxm1NNWpzLoOMrhr7vb3
UhxeuW04TBmz8foZQ
- o

B

- el .
Figura 2: Rio Santa Maria — Rosério do Sul — anos 2000
https://Ih3.googleusercontent.com/proxy/hZnVvewkVIVgnXHffftfAunGXtWSsOwGE5bw
bigqgBO14hfo-4MG20C0kg3ebiJ0opxkfzk4hJEO-bG8G-

FXPt857y5htfUNYYXFA4Jz7tsDDY81UZyOAIRBocRDLUngQoBEDIwNsBIquJigx
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Minha formagao académica foi em Licenciatura em Ciéncias Sociais em
2008/2 e posteriormente bacharelado com énfase em Sociologia na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFGRS - em 2009/1, mas n&o
trabalhava como sociéloga.

Era funcionaria publica federal lotada na Empresa de Trens Urbanos de
Porto Alegre — TRENSURSB -, e optei por me exonerar (aos 50 anos) e aventurar-
me num contrato temporario no Magistério Publico Estadual. Nao foi uma
decisao facil, pois implicava em largar a estabilidade profissional, numa idade
“descartavel” (palavras da chefia da empresa ao recusar minha exoneragao) por
uma escolha arriscada, mas eu queria ser professora desde crianga, estar em
sala de aula. Era como se eu nadasse contra a maré, enquanto muitos querem
a estabilidade, eu estava contra isso, que na época chamei de acomodacgao, na
qual eu me recusava a permanecer. Consegui um contrato com o Estado do Rio
Grande do Sul na primeira Coordenadoria de Educacdo para dar aulas de
Sociologia na escola publica, cinco meses depois de ter me exonerado,
aguardando o concurso do magistério 2012, o qual tinha edital publicado. Fui
trabalhar numa escola conhecida em Porto Alegre, hoje com 80 anos de
existéncia, chamada Escola Estadual Inacio Montanha, no Bairro Azenha.

Como contratada, fiquei deslumbrada em relagéo ao publico com o qual
fui trabalhar como professora de Sociologia: adolescentes cheios de sonhos
onde tudo é possivell Nado eram os adultos donos de expressdes fechadas e
apressados o suficiente para arriscarem a vida, pois o publico, em relagdo ao
meu antigo emprego, costumava embarcar ou desembarcar ao fechar das portas
do trem, o que muitas vezes resultava num embarque ou desembarque mal
sucedido.

O meu novo publico era composto por pessoas cheias de sonhos de
futuro, amaveis, puros, frageis e fortes, a pressa deles era outra... para a fila do
lanche, para ver a namorada, para passar batom, para copiar ou imprimir um
trabalho de ultima hora, ou simplesmente chegar primeiro que os colegas no
degrau da escada do colégio, ali sentar e desfruta-lo como se fosse um sofa

macio e confortavel. A escola se mostrou como um lugar onde 0s encontros
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acontecem, ndao somente como um lugar para ensino e aprendizagem. Lugar de

afetos, de construir significados e reflexdes.

1.5 Surgiu espaco na Geografia

Trabalhando como professora de Sociologia contratada, fui fazer a
inscrigdo para o concurso do magistério estadual em 2012 e me deparo com a
oferta de 89 vagas para historia, 107 vagas para geografia e 7 vagas para
sociologia.

4 1. Licenciatura Plena em Histéria ou | 89

LP em Ciéncias Sociais

4.2. Licenciatura Plena em Geografia | 107

ou LP em Ciéncias Sociais

4.4. Licenciatura Plena em Sociologia | 7

ou LP em Ciéncias Sociais

Tabela 1: Grade de vagas do concurso de 2012

Fonte: https://www.pciconcursos.com.br/concurso/seduc-secretaria-de-estado-da-

educacao-rs-10000-vagas. Conforme Edital publicado em janeiro de 2012.

O edital mencionava que o diploma de Licenciatura em Ciéncias Sociais
era aceito para trabalhar com Geografia e Histéria. No inicio fiquei em duvida,
como pode o diploma da Licenciatura em Ciéncias Sociais servir para Geografia
e para Histéria? Questionei e me responderam que por se tratar da area das
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, era legal que o Licenciado em Ciéncias
Sociais, o Licenciado em Histéria e o Licenciado em Geografia ministrarem aulas
de todas essas disciplinas, assim como o professor de Educacéao Fisica dar aulas
de Literatura porque estas disciplinas estdo na mesma area: Linguagens e suas
tecnologias. Os professores de Fisica, Quimica e Biologia, idem na area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Que é por “area” que se escolhem os
profissionais, nao por disciplina de formacao. Nao questionei mais, aumentaram

as duvidas e as criticas brotaram pelos poros silenciosos.
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Ja langada ao desafio, usando “uma certa l6gica” onde 107 (vagas para
Geografia) € bem maior do que 7 (vagas para Sociologia), sendo uma
admiradora da Geografia, me inscrevi para Geografia. Admiradora, n&o
conhecedora. Estava em busca da estabilidade anteriormente desprezada,
aliada a fazer o que eu queria e gostava: dar aulas. Fui aprovada no concurso,
onde 92% dos candidatos reprovaram. Enfim a nomeacgao, a posse e o exercicio
como professora efetiva que no final de 2012 me devolve a estabilidade.
Nomeada como professora de Geografia com 8 turmas no turno da tarde e
convocada como professora de sociologia com 16 turmas no turno da manha.

Tinha entdo 24 turmas, algo em torno de 700 alunos.

O governo langou edital para novo concurso em 2013 em fungao do alto

indice de reprovacéo no concurso anterior com dez mil vagas e,

4.1.Licenciatura Plena em Histéria ou LP em Ciéncias

Sociais 76
4 CIENCIAS é:;hcengatura Plena em Geografia ou LP em o
HUMANAS ¢ suas iencias Socials
Tecnologias

4.3. Licenciatura Plena em Sociologia ou LP em .

Ciéncias Sociais

4 4. Licenciatura Plena em Filosofia ou Bacharel em

Filosofia + Licenciatura Plena. "

Tabela 2: Grade de vagas do concurso de 2013
Fonte: https://www.concursosnobrasil.com.br/media/editais/3504/anexo2.pdf Conforme
Edital publicado em fevereiro de 2013.

Novamente, as vagas para Geografia eram maiores do que para
Sociologia, respectivamente 95 e 5, e me inscrevi para Geografia, agora ja me
sentindo “um pouco” professora de Geografia, pois era regente de classe. Fui
aprovada, e passei a ser professora nomeada com 40 horas da disciplina de
Geografia com 16 turmas de primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino

Médio.N&do mais lecionava Sociologia.
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1.6  Dificuldades de uma socidloga

ApsGs a nomeagao em dezembro de 2012, durante as férias de verao,
ansiosa por fazer planejamentos, preparar as aulas de Geografia, fui pesquisar
os livros didaticos e deparei com o estranhamento (para mim ele era um manual
a ser seguido) validando a expressao de GOULART. 2011, p. 22 “Sem que o
professor tenha conhecimento da Geografia, € impossivel que o livro didatico
né&o se torne um manual (...) o planejamento e o livro didatico se confundem. As
praticas orientam o0s objetivos, e ndo o contrario”. As leituras ajudaram, serviram
para planejar aulas, mas nao para as praticas em si. E isso era pouco, pois como
Licenciada e Bacharel em Ciéncias Sociais, ndo tinha estudado Geografia. Meu
conhecimento ainda era dos tempos de colégio. Sobre rochas, relevo, clima,
paisagem, enfim, fiquei assombrada com tanta coisa que sabia pouco, com as
gue nao sabia (além das muitas que nao sei), mais ainda com o fato de que em
poucos meses, meu papel seria o de quem vai ensinar Geografia Fisica para os
primeiros anos e Geografia Humana para os segundos e terceiros anos, assim
me foi explicado. Como ensinar o que mal sabia? Até entdo, meus estudos
estavam (ndo deixam de estar) pautados nas correntes socioldgicas,
enfatizando Marx, Weber e Durkheim. Estudei a sociedade e suas relagdes com
bases culturais, politicas e econdmicas, a antropologia, a economia e relagdes
de poder, mas nao dividida em fisica e humana. Meu estranhamento estava na
divisdo do fisico e humano e no desconhecimento no que se refere aos
conteudos geograficos. O livro didatico, assumiu o papel de manual e eu tinha
que melhorar a situagao, por isso busquei nele, algo que favorecesse minha

compreensao. Que auxiliasse o planejamento das aulas.

Resolvi buscar alguma formagao relacionada ao ensino de Geografia e
ingressei na especializagdo em Ensino de Geografia e Historia: saberes e
fazeres na contemporaneidade, quarta edi¢ao, promovido pelo Departamento de
Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacado - FACED no periodo de 10 de
marco de 2012 a 31 de maio de 2013, num total de 360 horas.
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Eu era a unica socidloga em meio a historiadores e geodgrafos e a
experiéncia foi muito rica. Os professores apresentaram tedricos com visdes de
mundo (parecidas — ndo as mesmas - com as da sociologia) a partir dos estudos

geograficos, conceitos de territdrio, lugar, paisagem e muitas praticas de aula.

Quanto mais me era mostrado, mais distante eu me sentia da professora
de Geografia, mesmo assim, apds a conclusdo do curso me senti capacitada
para trabalhar a Geografia. Habilitada, mas ndo competente, distante de ser uma
professora de Geografia, algo como se somente uma parte de mim fosse da

Geografia e isso causava muito desconforto, soava falso.

1.7  Estar professora

Mas tinha um problema: eu estava professora de Geografia para os
alunos e para o Estado, mas nao era para mim. Tentei mestrado em Geografia,
no ano de 2013 fiquei de suplente, tentei ingresso de diplomado para cursar
Licenciatura em Geografia em 2014 e nao fui classificada. No ano seguinte, em
busca de querer ser professora de Geografia de verdade (e para mim), de novo,

busquei o ingresso de diplomados e fui aceita!

Até que enfim, fui estudar Licenciatura em Geografia para ser uma
professora de Geografia de verdade. Iniciei na graduagdo em 2015/2. Sou
académica de Licenciatura em Geografia nessa Universidade. Em 2017 resolvi
tentar o ingresso no mestrado (inicio em 2018) e fui aprovada. Tinha entao,
nesse momento 40 horas na escola estadual, uma graduagcdo e um mestrado
em curso. Pensei em compatibilizar todas as atividades, mas o horario das aulas
do mestrado (aulas diurnas) ndo eram compativeis com os horarios na escola e

quanto a graduagao, o curso € noturno.

Por conta das ocupacdes nas escolas, o ano letivo de 2017 terminou no
final de janeiro de 2018. Assim que entrei em férias, iniciei a maratona em busca
da Licenca de Qualificacdo Profissional (LQP), acreditando no Estatuto do

Magistério e nos requisitos (que eu preenchia), com plena certeza de que seria
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concedida, afinal estava pautada na Lei, pois diz o Estatuto do Magistério que
“sendo para qualificacdo na area de atuagéo profissional, o professor pode ser
dispensado sem prejuizos profissionais”. Pensei: O que vou cursar é mestrado
em Geografia (sou professora de Geografia), Linha de Pesquisa: ensino,
pensando contemplar os requisitos acreditei que iriam conceder a licencga, pois
estavam relacionados: a area de atuacdo profissional e a qualificagdo eram
pertinentes. Nao foi concedida, entdo pedi Licenca Nao Remunerada e depois
de 5 meses, de muitas idas e vindas, documentos indo e vindo, carimbos,
telefonemas, agendas com RH, falas com inimeras pessoas e departamentos,
0 governo negou a Licenga Ndo Remunerada, argumentando falta de efetivo e
s6 restou uma alternativa: me exonerar pela segunda vez, ou arranjar tempo de
correr atras de advogados que abragcassem a causa — com certeza cobrariam
por isso — e 0 CPERS, através de sua representante legal, disse que teria que
estudar a situacéo, que precisariam de tempo, pois contestar falta de efetivo era

bem dificil.

Isso leva a pensar na precariedade da profissdo de professor como
resultante das politicas publicas que se revelam em questdes, como no baixo
salario, na estrutura fisica das escolas e na formacgao inadequada, pois como ja
mencionei, escolher profissional por area de conhecimento (Natureza, Exatas,
Humanas e Linguagens) € regra na educagao publica. Para essa politica, um
Bidlogo esta habilitado a dar aulas de Fisica — como isso? - Por experiéncia
prépria, vejo que buscar uma formacédo adequada pode resultar num trabalho

com qualidade, a que eu buscava para as aulas de Geografia.

Até entdo, para poder frequentar as aulas do mestrado, foi feita
adequacao dos horarios no colégio e entre trocas de turno, amparada pela boa
vontade da Diregao e dos colegas, nao fui penalizada por faltas. Usei folgas do
Tribunal Regional Eleitoral (TRE) que estavam acumuladas desde 2012 (pois
atuo como mesaria) depois de negarem a Licenga Prémio que ja constava (como

direito) na ficha funcional do Portal do Servidor do Estado do Rio Grande do Sul.

Entdo, primeiro, negaram a Licenga de Qualificagdo Profissional (LQP),

segundo, a Licenga Nao Remunerada (LNR) e terceiro, a Licenga Prémio (LP),
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todas concedidas por lei e nesse contexto, como ja mencionado, parti para o
pedido de exoneragao, como unica forma de continuar cursando o mestrado e
se continuei, agradego imensamente aos colegas da escola. Poderia dar nomes,

tanto dos que me ajudaram, quanto dos que ndo, mas nao se faz necessario.

Meu caso reflete o descaso das politicas publicas de longa data em
relacdo a educacao, mostra a relacdo precaria entre os professores e a
Secretaria da Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (lembrando que estive
la por 22 vezes entre 21/01/2018 e 18/03/2018) e nada foi resolvido. Da para
imaginar a situagao de estresse que esse vai-e-vem causou, mas sSou apenas
um caso, devem existir muitos outros, talvez até mais injustos entre colegas
professores. Quem se importa com as condicdes desfavoraveis dos
professores? O Estado, que os contrata, certamente ndo. Ndo deixar de
considerar a quantidade de alunos por turma, e a quantidade de turmas para
cumprir a carga horaria, além do deslocamento entre escolas que tomam o

tempo que o professor teria para outras tarefas.

Entdo, a autora desse escrito, apos o relato, mostra como chegou até aqui
e qual caminho trilhou. Poderia estar acomodada como servidora publica federal,
mas para ser uma verdadeira professora de geografia, renunciei. Nao se pode
ser pela metade, estou em construgdo e creio que o mestrado contribua
significativamente, pois nas disciplinas cursadas em 2018 percebi muitas
questdes positivas e inquietantes. A docéncia € algo que estd em mim em
constante construcido. E quanto mais contato com os alunos, mais me renovo e

alimento minhas acgdes e reflexdes docentes.

1.8 Estar estudante

No mestrado académico, em marco de 2018 prestei prova de proficiéncia
e Lingua espanhola e fui aprovada, e em 2018/1 cursei trés disciplinas. Em
Geografia: Teoria e Método, foram estudadas as abordagens teodricas e
metodoldgicas, que incluiu um olhar sobre as transformag¢des mundiais pds anos

70 e a geografia brasileira pés anos 2000, assim como conceitos geograficos e
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a diversidade que contempla a geografia critica, a libertaria, a humanista/cultural,
a geografia fisica e humana, e a perspectiva descolonial da América Latina.
Estudar a ciéncia, a natureza e a sociedade contribuiu para o desenvolvimento
desse trabalho, principalmente os questionamentos sobre a dissociacdo entre

natureza e sociedade.

Em “Geografia educadora e educacéo geografica“, desenvolvi conceitos
entre teoria e pratica, e as diversas formas de comunicag¢ao entre a geografia e
o meio. Em “Geografia escolar: a formagao dos seus professores e a leitura da
cidade“ foi mostrada a existéncia de possibilidades para inspirar o “ser
professor(a)’” e o quanto a cidade pode contribuir, a partir da sua leitura, para o
despertar do pensar (e repensar) os modelos de ensino a partir de novas
propostas que possam potencializar as aulas de geografia. Essa disciplina
contribuiu para estimular os alunos a lerem a cidade a partir de seus proprios

olhares e construirem significados.

No segundo semestre de 2018, foram quatro disciplinas, em “Seminario
Avancgado: Escola contemporanea: entre normas, reformas e desajustes®,
analisamos questdes da escola contemporanea, o0s processos de
disciplinamento, controle e normalizagao relacionados as atuais politicas
publicas. Nessa disciplina, entre outras leituras, dou énfase ao trabalho de
(SIBILIA, 2012, p. 15) onde trabalhamos a escola em tempos de disperséo. Ela
nos diz que, de um lado, a escola carrega todo o classicismo e por outro, a
presenca incostentavel de novos “modos de ser’ contemporaneos que resultam
na crescente incompatibilidade que favorece a dispersido dos alunos. No que se
refere ao classicismo, ela nos leva a ver o espago escolar como algo antigo, que
nao funciona conjuntamente com as tecnologias virtuais que os alunos usam na
contemporaneidade. A problematizacido sobre “para que serve a escola?” “Sera
que ela esta obsoleta?” Serviu para pensar nas novas geragdes e no desafio das
suas linguagens, assim como no desafio que é dar aulas de Geografia num

espaco confinante e disciplinador.

Apods a descrigao das disciplinas cursadas, foi possivel perceber o quanto

€ importante fazer com que a aula seja flexivel o bastante para contemplar as
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diversas mentes que estdo no espaco comum onde sao representados os papeis
sociais — de professor e de aluno — e que isto depende do que é a aula, da forma
de aborda-la, e de como trabalhar seus conteudos.

Os professores (da graduacdo e do mestrado) mostraram a busca
incessante para contemplar esses quesitos assim como enfatizaram a
importancia de ouvir as perguntas dos alunos, dar espacgo para o dialogo e tentar,
enquanto docente, se colocar no ponto de vista dos alunos. Tivemos saidas de
campo, tanto na graduagdo como no mestrado, assistimos filmes, exemplo de
praticas e muitas leituras que ampliaram diversos olhares sobre a Geografia com

pautas histéricas, econébmicas, politicas, culturais e sociais.

2 Tema e seus inspiradores

Uma das pretensdes desse trabalho, € de socializar as marcas que
resultaram do meu papel docente, sem intencdo de anunciar um modelo para
ensinar Geografia. Percebi que esta na relagdo com o aluno o mistério de como
ensinar, pois com eles aprendo e Costella (2008, p. 81-82) contribui dizendo “no
aluno, esta o segredo do ato de ensinar, ao contrario de como se pensa, o bom
professor ndo € detentor do saber académico permanente, € o que domina a
forma como esse saber se processa no proprio aluno” através das suas falas
espontaneas, das perguntas que fazem, das respostas as perguntas, e de seus

trabalhos escritos.

Ao iniciar a docéncia em Geografia, eu revelava aos alunos que era
socibéloga, ndo geografa e que a aula deveria ser construida em conjunto, que
contava com a colaboracao deles e essa relacdo mostrou o quanto os alunos
podem ser solidarios quando solicitados a cooperar com o professor que admite
a possibilidade de falhar. KAERCHER (2013, p. 178) reforga ao dizer que o grau
de envolvimento do professor, quando percebido pelo aluno, aumenta o grau de
interesse que o aluno tem com a disciplina. Nesse caso, o envolvimento era ndo

sO com a disciplina, mas com a solicitacdo de cooperacao dos alunos. Falas
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deles como “me senti importante” e “ndo sabia que poderia ajudar’ mostraram

que ja estavam participando.

Sendo apaixonada pela profissdo docente e pela Geografia, pedi aos
alunos que falassem, pois eu precisava ouvi-los, deixando claro para eles que
essa era uma preciosa colaboracido. Nao é tarefa facil eles falarem, pois, causa
surpresa o professor da Educagao Basica propor trabalhar em conjunto. Estédo
acostumados as aulas em que copiam a matéria do quadro e fazem exercicios
mecanicamente, como se eles e suas vivéncias nao fizessem parte do conteudo.
Estdo moldados a seguirem algo imposto, como unico, como verdadeiro e
indiscutivel, onde o professor € o detentor da verdade sobre o que se fala em
aula. A preocupacéo inicial deles é com as datas de provas e notas, n&do com a
construcdo do conhecimento. Sentem-se ou sdo excluidos de qualquer

planejamento em relagao as aulas.

Para inclui-los, se faz necessario estimular, motivar e leva-los a participar
da dinamica que compde a aula. Proponho que expressem as relagdes
existentes entre o espaco e eles, entre o conteudo de Geografia e o significado
que terdo nos lugares por onde passam e onde habitam. Que falem o que sabem

sobre a Geografia e 0 que querem saber dentro de determinado conteudo.

Num primeiro momento, na disciplina de Geografia se estuda o espago
geografico, conforme Milton Santos, que é composto de objetos e pessoas e
esses elementos estao todos relacionados. Num segundo momento questiono:
onde aparece a analise do processo que deu origem aos objetos? O pensamento
docente se dirige a leitura das entrelinhas do conteudo dos livros didaticos assim
como nas imagens trazidas pelo professor e/ou pelos alunos que busquem
conectar o conteudo com o vivido. Temos duas ideias aqui: uma delas fala do
objeto de estudo da Geografia definido por Milton Santos e a outra esta

relacionada ao ensino desse objeto na escola, pautado em livros didaticos.

Fazer indagagbes permite elaborar novas contextualizagdes a partir da
informacao dada, ainda ndo interpretada, sendo acompanhada por informacgdes
levantadas pelos alunos, confirmando a necessidade de trabalhar a partir da

analise cotidiana, na qual se veem atuantes. “O entendimento dos lugares, em
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sua situacdo atual e em sua evolugdo, depende da consideracdo do eixo das
sucessoées e do eixo das coexisténcias” (SANTOS, 2012, p.126).

Mesmo sem conhecer Milton Santos, os alunos comprovam seus escritos
sobre o eixo das sucessobes, ou seja, descrevem fenbmenos que ocorrem em
tempos diferentes, um depois do outro como o calgamento da rua seguido da
passagem do Onibus, pois antes do calgamento o énibus ndo passava ali e por
fim a construcdo das paradas. Em relagdo ao eixo das coexisténcias,
existenciam-se no momento presente e citam as facilidades que passam a
usufruir, pois os tempos mudaram. No passado era mais dificil e hoje € o mesmo
lugar, mas parece outro. Isso me diz que os alunos percebem as mudangas nos
seus contextos e desenvolvem expectativas em relagdo ao futuro sem deixarem
de serem criticos em relagao ao presente: quando passara o lotagao? Por que o
Onibus vem lotado? Por que é de hora em hora? Por que quando chove, o 6nibus
nao passa?

Creio que esses saberes sao fundamentais para compor a aula, mas sao
acostumados a ndo serem ouvidos, por isso precisam ser estimulados a
participarem da aula. O que eles falam, faz parte do ensino da disciplina de
Geografia escolar, mas eles ndo percebem o quanto sabem sobre as interagdes
entre a teoria e o que vivenciam. Propor a reflexdo sobre a relagéo da disciplina
de Geografia com seu cotidiano, que é o espago geografico como forma de

integra-los € uma ideia que rende bons frutos.

Diante do conteudo da Geografia denominada fisica, sistema solar,
planetas, satélites naturais, dentre outros temas, questiono aos alunos se eles
conseguem localizar o ser humano nessa parte do estudo, se acham possivel
estudar a disciplina de Geografia sem a presenga do homem. Eles respondem
que nao sabem de Geografia sem gente, primeiro porque foi um ser humano que
descreveu essa Geografia, o que revela desconhecimento entre disciplina
curricular e espago geografico. Ou seja, os alunos desde cedo, percebem que
fazem parte do espacgo geografico, mas que ao ser ensinada como disciplina
escolar ela é dividida de forma estanque e insatisfatéria em Fisica e Humana

pois esta é a distribuicdo do conteudo no curriculo escolar do ensino basico.
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Participacdo nao faltou nesses anos de docéncia. Notei que os alunos
gostam de participar do planejamento das aulas e muitos comentaram que era a
primeira vez que um professor dava essa oportunidade. Minha postura ao admitir
que nao era professora de Geografia formada e sim, socidloga, fez com que eles
se unissem e se mostrassem colaborativos, participativos, ndo s6é com a aula,
mas entre eles. Alguns alunos contribuiram com exemplos do conteudo
descrevendo situagdes em espagos que conheciam em comum, pois eram
moradores do mesmo bairro. Nos ajudamos, porém tivemos alguns percalgos,
tais como turmas imensas, em média com 41 alunos, aulas planejadas que nao
sairam do papel, preencher periodos com duas turmas ao mesmo tempo, uma

em cada sala, enfim, a rotina escolar anti-pedagogica se impondo.

Vi necessidade de trabalharmos em grupos, por serem turmas imensas,
a partir das perguntas, das narrativas de suas trajetérias, de seus cotidianos,
enfim, de tudo que eles pudessem trazer para a disciplina de Geografia que
estivessem relacionados ao conteudo. Grupos compostos de acordo com o0s
bairros, com a finalidade de estudar o conteudo sobre orientagdo espacial e
identificando qual bairro fica ao Norte, ao Sul, ao Leste e ao Oeste. O mapa de
Porto Alegre e a bussola contribuiram para a distribuicao dos alunos na sala de
aula, um grupo ao Norte da sala, chamado Equador, outro ao Sul, chamado
Pinguim, outro ao Leste chamado Manha e outro ao Oeste chamado Tarde. A
problematizacao inicia com dar nome aos grupos seguida da associagao dos
nomes com a orientacado espacial, movimento de rotagao da Terra, hemisférios

Norte e Sul e os Polos.

Foram muitas perguntas e anotagdes por parte dos alunos dos primeiros
anos do Ensino Médio da Escola Estadual Inacio Montanha durante a
distribuicdo dos grupos e isso mostrou que o ensino da disciplina de Geografia
€ melhor aproveitado se feito de forma pratica, ou seja, eles precisam de
referéncias concretas de forma ludica. Construidas as referéncias, as significam
ao associa-las. A maioria chega ao Ensino Médio sem saber sobre pontos
cardeais, nao sabem apontar o Norte, questionados afirmam ja terem estudado
isso, mas nao sabem. Denotam conhecimento sobre o espaco geografico, mas

sem a orientagao que a disciplina de Geografia proporciona.



34

E a hora de rever como é construida a relagdo do ensino com a
aprendizagem? Creio que sim. Trabalhando conteudos didaticos a partir da
relagdo de questionamentos tanto do professor, quanto dos alunos durante e
apos a aula dada. O professor ndo deve interpretar o papel de transmissor de
conteudos e sim de um desacomodador de pensamentos previamente
construidos, pois s6 a partir da desacomodacao se constréi um novo olhar
possivel de aprendizado. Isso leva a questionar : onde a teoria faz conexdo com
o conhecimento pratico do espago geografico a partir do ensino da disciplina de

Geografia?

Mas questionamentos ndo bastam para trabalhar com a disciplina de
Geografia. E preciso construir conhecimento a partir deles. Novamente Costella
(2013, p. 65) ajuda, quando diz que “construir conhecimento geografico é
diferente de estudar Geografia de forma enciclopédica. Entender os
acontecimentos refletindo sobre os fatos ndo significa memorizar dados e assim
apenas ter seguranga em repassa-los”. Significa que o professor deve pensar
em construir, ndo em reproduzir. A reproducéo desconsidera que os alunos tem

maneiras diferentes de aprender e cada um tem seu ritmo.

Busquei a construcdo do conhecimento através da solicitacdo de
participagédo aos alunos ao expor imagens sobre o conteudo. Perguntas diretas,
por exemplo: qual a maneira mais facil de interpretar um mapa? Como construir
um texto a partir do que estamos vendo no mapa? O que ele nos diz? As
respostas foram diversas mostrando que os ensinares e os aprenderes sao
singulares e apresentam diversidade. Por exemplo: como professora posso
pensar que estou ensinando um determinado tema e, no entender do aluno, pode

significar outro ou pode significar nada, descrito no exemplo a seguir.

Refere-se a pergunta de uma aluna do primeiro ano do Ensino Médio que,
diante da afirmativa de que a linha do Equador estava a zero grau e que este era
o lugar mais quente da Terra, ela questionou “como pode ser o lugar mais quente
da Terra, se esta a zero grau?” A pergunta da aluna abriu uma clareira no meu
pensar. Grau, para ela s6 existia como térmico, ndo existia como geométrico.

Entdo, aquela afirmativa a confundia e minha explicagdo com mapas, power
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point com slides coloridos ndo valia para ela, mas valia para outros que
conheciam geometria. Percebi que aquela explicagdo sobre Zonas Climaticas,
com lindos e belos slides e imagens do Livro Didatico ndo tinha significado ou

sentido.

Mostrar para a aluna que existe outro grau que néo seja térmico € uma
pratica do ensinado/aprendido, mas eu ndo poderia mostrar o que nao caberia
no meu pensar docente e so foi possivel a partir da pergunta dela que deu novo
sentido a aula. Continuando com Kaercher (1999, p. 72)

“Minha busca constante tem sido a de uma docéncia que faga sentido
aos que me ouvem, que os faga tocar o coragdo e os sentidos. O que
fardo com as coisas que |lhes proponho fazer e pensar? Ah, nado sei.
Sequer eu sei. SO sei que, através da docéncia busco parceiros de
caminhada. Parceiros que me ajudem a dar algum sentido a minha
caminhada e a minha existéncia. Busco na docéncia construir pontes
de comunicagao, busco caminhos, busco caminhantes. Sei, ndo é
muito, mas é muito para o que trago dentro do meu coragéao! E, dentro
do meu coragéo, levo muitos! (...)”

Considero fundamental ouvir os alunos, pois suas perguntas apontam o
rumo que a aula deve tomar e os significados que sao construidos ganhando
sentido. Seus questionamentos ajudam a nortear meus pensamentos como

docente reorganizando minha forma de docenciar.

Vejo que a interpretagao do papel de aluna (em mim) permanece, até com
mais intensidade do que antes, pois sempre que planejo uma aula,
automaticamente me coloco no papel de aluna para analisa-la. Leio o conteudo
e imagino como eu gostaria que o mesmo me fosse ensinado. Formulo
perguntas, a mim mesma, considero hipoteses e situagcbes possiveis de
realizarem-se durante a abordagem da matéria, mas os alunos sempre
surpreendem, mostram novos e ricos questionamentos. Parece impossivel, no
meu olhar de professora, prever o que os alunos podem perguntar. Isso me
causa surpresas, pois eles carregam consigo um universo que desconheco,

surgem muitas perguntas novas, as quais, sequer eu conseguiria imaginar.

Eles moram num territério que envolve muito mais do que morar nele,
envolvem relagbes sociais e culturais, assim como a construgdo de uma

identidade. Através dessas relagdes procuro despertar um saber que promova a
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leitura das relagbes existentes, através do ensino de Geografia, ao ler o espaco.
Mas existe algo desconhecido, que € a Geografia deles, ndo a minha como
docente, e isso mostra que por mais que eu tente docenciar com a Geografia
ensinada na academia, se eu nao conseguir alcancar a Geografia que eles véem

e vivem, a minha boa intengao docente de nada servira.

Através das falas dos alunos percebi que nao encontraria nos livros
didaticos o que eu procurava, pelo menos, nao tudo, apenas partes. Tinha que
conhecer o que o aluno conhece. Como colocado por Costella (2008, p. 90)
“conhecer que o aluno compreende o espacgo € fundamental para falar sobre
espago para esse aluno”. Quando o assunto era cartografia, eu falava sobre
linhas imaginarias, o que deveria ser confuso, além do que no conceito deles,
espaco é onde estdo os satélites, os foguetes, a lua, os planetas e as estrelas.
Eles ndo reconhecem o conceito de espago como o lugar onde estamos, e é a
partir desse entendimento que devo iniciar o trabalho da Geografia: colocando-

OS nesse espaco.

Em relagdo aos fundamentos citados, meu desconhecimento em relagéao
ao conteudo da Geografia ndo me incapacitava de transformar a aula em um
saber, apesar da inseguranga por nao ser licenciada em Geografia, e me propus
a trabalhar a partir do pensamento dos proprios alunos procurando identifica-los
nos seus escritos e nas suas perguntas. O saber deles manifestado mostrava o
caminho por onde eu deveria seguir me reeducando na docéncia. Se zero grau
nao pode ser quente, entdo o caminho a seguir € mostrar que existem graus

geométricos.

A questéo estava clara: os interesses dos alunos estavam relacionados
as vivéncias, ou seja, relacionavam a geografia e as leituras de mundo com as
possiveis dificuldades que enfrentariam para se deslocar ao trabalho ou a escola,
o ciclo da agua com a falta de agua nas torneiras de suas casas, enfim, o
conteudo da disciplina de geografia estava posto no cotidiano deles e caberia a
mim, conecta-los. Como escreveu Goulart (2011, p. 25) “o que pode facilitar a
leitura de mundo, deve-se levar em considerag¢ao”, aliando o trabalho com o

cotidiano e o interesse com as curiosidades, pautado em praticas de existéncia
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material, aproximando a realidade daquilo que é ensinado e aprendido. Ao
descobrir o0 interesse dos alunos e mesclar com os conteudos, melhorou o ensino
e a aprendizagem, assim como a importancia de ampliar espago para o que eles
trouxeram, ao se colocar no ponto de vista deles, buscando conhecer suas
formas de ler o mundo conectando conteudo e cotidiano, conforme a autora
descreve. O conteudo € o que esta no Livro Didatico, e no cotidiano estdo os
interesses, as praticas e as vivéncias, somados ao significado que os alunos dao

a esse cotidiano.

Outro exemplo, numa aula inicial sobre Litosfera e sua composi¢ao, mais
especificamente sobre rochas, a aluna falou: “para que eu tenho que saber o
nome das pedras, se ndo vou trabalhar com isso e se ja estdo todas ai, ndo
posso nem querer muda-las. Posso?” Minha preocupacéao foi em responder sua
pergunta de modo que a levasse ao contexto, entao a levei a pensar em objetos,
cuja matéria prima é retirada das rochas, e a importancia deles para que a vida
moderna seja possivel, assim como viagens pelo ar , pela terra e pela agua, o

desenvolvimento urbano, a construgéo civil, entre inumeros outros exemplos.

Usei alguns elementos da tabela periddica: a partir disso falamos em ago,
anéis de ouro, verticalizagado das cidades, correntinhas de prata, submarinos,
desenvolvimento urbano, proteses, navegagdes espaciais, avides, torneiras de
bronze e de plastico, e, como se estivéssemos construindo linhas de
pensamento, algumas seguiram, tornaram-se fortes e outras desapareceram no

decorrer da aula.

Muitas outras vozes juntaram-se as nossas e no final a aluna disse:
‘respondeu a minha pergunta professora. Assim que tem que ser a aula”. O
professor pode pouco, mas esse pouco que podemos nao pode ser desprezado.
Esse “pouco” & muito. O muito é perceber que ndao somos 0s unicos detentores
de conhecimento, que o aluno tem o seu, possui uma forma particular de ler o
mundo, de perceber e significar as relagdes que ele consegue detectar. Cada
um, professor e aluno, carregam suas subjetividades. Por que n&o trabalhar isso

em aula?
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No caso do ensino sobre as rochas, o olhar da aluna (excelente!) e seu
questionamento levou a construcdo de reflexdes sobre a importancia das rochas
na vida de todos. Esse “assim que tem que ser a aula” me levou a pensar no
quanto os alunos precisam, portanto, de aulas e professores que trabalhem com
a liberdade na elaboragdo de perguntas e com o didlogo que possibilite um
passeio pelos diversos pontos de vista, ou em outras palavras, dar espaco a
subjetividade.

Os alunos estdo construindo-se culturalmente, carregam conhecimentos
préprios e Iéem o espago geografico a partir das significacbes que Ihes séo
pertinentes. Considerando que as aulas da disciplina de Geografia fornecem
elementos para ler o mundo, entendo que podem contribuir para desenvolver
subjetividades e possibilitar a construgdo de significados do que se observa
nesse espacgo. Além disso, a disciplina de Geografia instrumentaliza para essa
leitura e Costella (2012) refere que a alfabetizagcdo geografica possibilita ao aluno
familiarizar-se com os aspectos teoricos, tornando-o capaz de entender as

interacdes existentes.

Ao levar a reflexdo que o espago geografico € ao mesmo tempo lugar para
habitar e ser imaginado, ndo € um lugar somente para os astros, satélites e
foguetes, que é o que os alunos inicialmente entendem que seja, pode-se propor
que o aluno amplie seu olhar espacial/geografico. Refletir sobre a estrutura social
e as relacbes com a natureza os leva a identificar as relagdes invisiveis que
parecem ausentes, mas que existem. O aluno precisa contextualizar o espaco e
o tempo, pensar em outras interpretagdes, construindo novos sentidos e nao se
limitando ao visivel. “Por isso, ensinar Geografia € mais do que informar sobre
acontecimentos” (COSTELLA; SCHAFFER, 2012, p.41).

Por exemplo, ao levar o aluno a perceber o quanto o trabalho faz parte do
espaco e que este espagco se mostra modificado e transformado, contempla o
propdésito do ensino da disciplina de Geografia no que se refere a ler o mundo.
Essa leitura ndo dissocia o homem da natureza e leva a pensar nas interacdes

da sociedade a partir dos recursos naturais de cada lugar, nas relagdes
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existentes entre que o lugar oferece e no que pode beneficiar aqueles que ali

habitam, mas essas interagdes mostram-se ausentes.

Esse ausente, precisa ser abordado, pois ao me deparar com o livro
didatico num determinado conteudo, o que vejo € um conteudo estanque. O que
existe € muito mais do que ali esta escrito. Sdo as relagdes entre os conteudos
que as vezes parecem inexistentes. Portanto, ensinar a disciplina de Geografia
necessita levar a abstracédo, e o uso de imagens potencializa a aprendizagem,
pois os alunos abstraem com maior facilidade a partir da imagem do conteudo
de acordo com o pensar, onde cada aluno possa interpretar a imagem a sua
maneira, de acordo com as experiéncias e histérias de vida. A imagem serve
como informacdo do conteudo e desperta a reflexdo, pois impele a diferentes
interpretacdes. Ao despertar o pertencimento, ou conectar a identidade do aluno
com o que esta sendo visto na imagem favorece a compreensao do espago

geografico, pois o aluno se existencia nele através de suas narrativas.

Ao ensinar a disciplina de Geografia se faz necessario levar as mentes
para fora da sala de aula, e dos envelhecidos rigores escolares. Refiro-me aqui
a quadro, giz e incontaveis exercicios, que contribuem pouco para a
aprendizagem e tornam as aulas cansativas e desinteressantes. O ensino da
diciplina deve ser contemplado com o estimulo de pensar além dos estaticos
conteudos do livro didatico, ou seja, “a escola deve ter outra postura, pois muito
daquilo que foi sua tarefa (...) estd esvaziada pela eficiéncia dos meios de
comunicacgao e pelas novas tecnologias a eles associadas” (GOULART, 2011,
p. 20).

A partir da significagdo do invisivel, daquilo que parece ausente,
considerando o cotidiano, dar sentido a paisagem e aos objetos, leva em conta
0 quanto as ac¢des humanas constroem e desconstroem, sendo agentes
condicionantes e/ou determinantes da e na natureza. Entende-se aqui, acao
humana como transformacdo dos seres humanos sobre a natureza. E essa

transformacao ¢é a interacado nao visivel.

Como escreveu Costella (2015, p.180), “o professor € responsavel por

todas estas manifestacbes que fluem do ausente, ele é o pensante, aquele que
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enxerga além do que esta visivel. O professor carrega em seu universo
experenciado a condicdo de ensinar a aprender, de ensinar a ver e enxergar, de
ensinar a compreender o que ndo esta posto”. Como o trabalho é uma acéao
humana, e esta modifica e transforma o espaco, ndo parece adequado planejar
uma aula de Geografia sem levar os alunos a perceberem o quanto este
elemento esta presente, mesmo invisivel nos conteudos estudados. Vivemos no
mundo dos objetos, que nas palavras de Milton Santos, sdo resultado do trabalho
humano, “Ha quem distinga os objetos das coisas, estas sendo o produto de uma
elaboragdo natural, enquanto os objetos seriam o produto de uma elaboragéo
social. As coisas seriam um dom da natureza e os objetos um resultado do
trabalho” (SANTOS, 2012, p.64).

O uso de imagens no ensino da disciplina de Geografia é usado para
comparar, instigar, desacomodar e a partir da problematizagdo provocar a
reflexdo, tendo a observagdo como meio de interagdo. As imagens aproximam o
aluno do conteudo e entendo que contribuem para a construgao de uma relagao

de significado de acordo com sua subjetividade.

Relagdes estao legitimadas em determinados lugares, mas as interagdes
entre elas, ndo sao visiveis. Entdo, conforme Costella (2008, p.64) o espacgo esta
repleto de representagdes que n&o sdo visiveis, e ao organizar o planejamento
do ensino da Geografia, visando o desenvolvimento de um aprendizado
significativo que possa situar o aluno no contexto, percebi que constitui uma

espécie de desafio lancado aos professores desta disciplina.

O processo de aprendizagem inicia com a informagao, depois com a
identificacdo do tema e por fim, o significado daquilo que foi informado através
da analise da interacdo existente com o seu dia a dia. Assim a informacgao se
transforma em possibilidades de interpretacdo, que leva a pensar em
subjetividade, e os pensamentos dos alunos manifestam dinamicidade. Costella
(2008, p. 196) propde que a informacdo se transforme num conjunto de
possibilidades de ler o mundo com consciéncia e coeréncia. A autora
complementa que o professor da disciplina de Geografia ndo detem apenas

saberes conceituais, pois ele € o responsavel por desenvolver o processo de
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transformar a informagao em conhecimento e, completando, ela diz que entender

a Geografia € conhecer espagos ausentes ou projetados.

Muitas abordagens sobre trabalho, que aparecem nos Livros Didaticos
mostram imagens bastante distantes do cotidiano do aluno. O trabalho aparece
como resultado de uma estatistica sobre quem trabalha e quem nao trabalha,
nos indices que norteiam pesquisas de desenvolvimento de forma descritiva ou
em forma de graficos, mostra a idade da populagao ativa, inativa, porém essas
informagdes ndo mostram as relagdes que existem entre emprego e desemprego
ou algum conteudo que leve a questionar o contexto. Desemprego e inatividade

sdo fendbmenos que afetam a forga de trabalho e os jovens tém sido atingidos.

A partir da subjetividade podemos desenvolver significados no campo da
observacdo. As interpretacbes sao capazes de serem transformadas no
conhecimento do outro através do pensar diferente, dos diversos gostos, e
principalmente significar que conviver e aprender com as diferengas faz parte de
qualquer aprendizado. Por exemplo, mostrar as relagcées de trabalho que nao
ficam claras nos conteudos trabalhados em Geografia escolar, com imagens de
trabalhadores solicitadas ao aluno acompanhadas de uma descricado do que o

levou a considera-las um exemplo do tema.

As imagens que se referem ao trabalho no Livro Didatico, mostram
grandes plantas industriais, gigantescos portos e navios, enfim sdo imagens que
estdo distantes da oficina do Seu Zé. No cotidiano dos alunos eles significam as
relacbes de trabalho com imagens da oficina da Vila, da manicure/pedicure tia
da amiga que atende num puxadinho, do agougueiro que da osso para o
cachorrinho de estimacédo, enfim, temos aqui imagens diferentes, umas
reveladas pelo livro didatico, distantes do espago geografico onde vivem os
alunos, e outras escolhidas pelo professor ou por eles para abordagem em aula,
mais proximas do cotidiano. Quais delas seriam mais significativas para os

alunos?

Trabalhar os conteudos da disciplina de Geografia com imagens
possibilita ao professor identificar diferentes pontos de vista de um mesmo

conteudo, e subjetividades. Num primeiro momento, cabe ao professor mediar o
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enfoque e num segundo momento, levar os alunos a existenciarem-se diante dos

seus pontos de vista, ou seja, de suas subjetividades, narrando-as.

O aprendizado pode desenvolver-se a partir da analise das necessidades
humanas, considerando que as necessidades dos alunos podem ser diferentes
do que posso supor. Na interpretacdo de Quintaneiro (1995, p. 70), a autora
enfatiza que “modificar a fauna e a flora, por exemplo, visando dominar as
condi¢cbes naturais, procurando conhecer e aplicar suas leis leva o homem a
gerar novas necessidades produzidas pela existéncia social”. A premissa da
analise da sociedade é, portanto, a existéncia de seres humanos que, por meio
da interacdo com a natureza e com outros individuos, busquem suprir suas
caréncias e, nessa atividade, recriam a si proprios e reproduzem sua espécie
num processo que é continuamente transformado pela acdo de sucessivas
geracoes. Ao estudo desses processos podemos chamar de ensino da
Geografia, aquele que é rico em interagdes e sao invisiveis, que encontram-se

na dindmica das transformacoes.

Pensando na constru¢do do conhecimento como um processo, na forma
como se concebe a formacao do pensamento do aluno a partir do estudo de um
determinado tema, me perguntava: como desenvolver uma aula cujo conteudo
ganhe significado? Como potencializar o ensino da Geografia? Diante desses
questionamentos encontrei ajuda em Costella (2008, p. 42) ao ler que existem
dois pressupostos fundamentais para o bom ensino da Geografia. Um deles é o
dominio do conteudo pelo professor, e o outro é transformar esse conteudo em

conhecimento no pensamento dos alunos.

Quais instrumentos favoraveis podem ser usados em aula, para que o
aluno construa significados a partir do ensino da disciplina de Geografia? Como
ligar o conteudo visto em aula com o cotidiano de cada um? Melhor definicao
em, “caminha-se no sentido de dar significado aos conteudos geograficos para
o préprio aluno, fazendo ligagédo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula
com sua vida cotidiana e imediata” (CAVALCANTI, 2012, p. 146).

Para potencializar o ensino de Geografia com o uso de imagens,

desenvolver competéncias para que o aluno possa ler o espaco e explorar os
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significados que a imagem propicia, recorro a alguns autores no decorrer da

leitura.

Como tudo que esta proposto nesse trabalho acontece a partir da leitura
do espago geografico e considerando que o espago é a soma das paisagens
com a ag¢ao humana, que é vivo, que fundamenta histérias e que é construido
socialmente, vale ressaltar que ao longo dos tempos, a nogdo de espago
geografico foi concebida de diferentes formas, pois as palavras ndo tem definigao
unica. Moreira (2006) colabora, quando fala que a coabitagao faz o espago e o
espaco faz a coabitagdo, pois € um lugar comum a natureza e aos seres

humanos em suas coexisténcias.

O autor citado coloca a diversidade diante dos nossos olhos e ela pode
nao ser percebida somente com o olhar, tem que significar o que esta sendo
visto. Para desenvolver a leitura do espago geografico, a aula da disciplina de
Geografia deve levar o aluno a percepgao das relagdes existentes, ou seja,

construir significados.

Compactuando com a premissa da analise freireana que é a de que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria
construcdo encontra-se a ideia de que tudo esta em permanente transformacéao
e interacdo. Esse ponto de vista implica a concepg¢ao do ser humano como
historico e inacabado e consequentemente sempre pronto a aprender. A partir
do momento em que o saber foi aprendido, o aluno torna-se capaz de relacionar
o conteudo da disciplina de Geografia trabalhado em aula com seu cotidiano,
com seu lugar na sociedade e o professor capaz de interagir com o que o aluno

traz para o planejamento da aula.

Ao ensinar a Geografia como um “conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de agdes que formam o espago” (SANTOS, 2002, p.62), e
considerar que sdo modificados de acordo com as concepg¢des ambientais,
técnicas, politicas e sociais dos seres que o habitam ajude no despertar da
subjetividade dos alunos e os capacite a perceber as relagdes entre tudo que
compde esse espaco. Isso resulta ndo so6 da problematizagcao sobre os conceitos

que a Geografia trabalha, mas da postura do professor.
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Segundo Freire (1996, p. 22), “ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria produgao ou construgéo”, e o aluno deve
estar apto a usar o conhecimento em outras situagdes, portanto, construido o

significado, sera possivel interagir com o novo dando-lhe sentido.

Ao questionar o que se ensina quando ensina Geografia Cavalcanti (2012
paginas 129 e 136) baseia a dinamica da aula de Geografia com o fim de
construir atitudes questionadoras e participativas por parte do aluno. “O
conteudo tem que ganhar sentido em seu contexto. Ele precisa entender e
relacionar os conteudos com seu cotidiano, perceber as relagbes que existem a
fim de tornar significativo o ato de ensinar e aprender. A escola tem a fungao de
‘trazer’ o cotidiano para seu interior com o intuito de fazer uma reflexao sobre ele
por meio de uma confrontagdo com o conhecimento cientifico. Assim, deve estar

estreitamente ligada ao cotidiano”.

Pareceu que além da interpretacao nas entrelinhas dos livros didaticos, o
uso das imagens mostrou o quanto elas contribuiram para o entendimento e
subjetivagao do aluno (no que se refere ao conteudo trabalhado) relacionado ao
espaco geografico, assim como no desenvolvimento das identidades a partir do
momento em que associaram o conteudo ao seu contexto, “O desenvolvimento
mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar, € uma construcao
social que depende das relagdes que o homem estabelece com o meio”
(CAVALCANTI, 2012, p. 159).

Visando tornar mais acessivel o aprendizado e pretendendo habilitar o
aluno a ler o mundo Freire (2002, p. 22) diz que trata-se de aprender a ler o
cotidiano (conhecé-lo) para em seguida poder reescrever esse cotidiano
(transforma-lo). Observando e questionando os alunos, eles esperam por
conteudos da disciplina de geografia daqueles chamados “enciclopédicos”,
esperam pintar mapas e rios, identificar bandeiras de paises e decorar nomes
de capitais e surpreendem-se com essa nova Geografia escolar que os posiciona

no espacgo geografico onde vivem.

Como avaliar se as aulas Geografia contribuiram para o desenvolvimento

de habilidades e competéncias a partir da abordagem da proposta?
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Aqui me reporto a estrutura do pensamento em Geografia onde Costella
e Schaeffer (2012, p. 73) mostram como habilidades os atos de observar,
orientar, localizar, relacionar e descrever para desenvolver as seguintes
competéncias: ler o espaco, representar a espacialidade, textualizar e responder
a problemas em diferentes situagdes.

Dessa forma o aluno coloca em acdo uma série de habilidades basicas:
ler e escrever, interpretar e analisar dados, comparar e sintetizar informacoes,

pesquisar e fazer sugestdes a respeito da solugdo dos problemas encontrados.

Breve abordagem sobre representagdes sociais.
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3 Contexto da pesquisa

3.1Colégio Estadual Inacio Montanha

A pesquisa foi realizada com alunos do Colégio Estadual Inacio

Montanha, situado no bairro Azenha em Porto Alegre.

COLEGIO ESTADUAL INACIO MONTANHA
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Figura 3: Colégio Estadual Inacio Montanha.
Fonte: da autora

O Colégio Inacio Montanha foi fundado em 1924, com a fusdo de duas
escolas menores, recebendo o nome de Grupo Escolar Partenon. Em 1925
passou a ocupar um espag¢o maior, sendo trocado o nome de Grupo Escolar
Partenon para Colégio Elementar Partenon. Era uma referéncia a localizagao da
escola, a época situada na Av. Bento Goncgalves, no bairro Partenon, onde
atualmente encontra-se o Arquivo Historico Municipal Moyses Vellinho. Com a
Revolucdo de 1930 , a diregao da escola decidiu homenagear Osvaldo Aranha,
um dos entusiastas e lideres do movimento. Foi solicitado ao Governo do Estado,
entdo, a mudangado nome da escola para “Colégio Elementar Osvaldo Aranha”,

no que foi atendido. Mais tarde a Escola Normal do municipio de Alegrete
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recebeu o nome de Osvaldo Aranha e, para que nao existissem duas escolas
com o mesmo nome, a de Porto Alegre passou a se chamar Grupo Escolar
Inacio Montanha'. O ato de renomeacao ocorreu em 03 de dezembro de 1938.

Em 1° de setembro de 1943 o Colégio Inacio Montanha mudou-se para a
Av. Joao Pessoa 2125, na esquina com a rua Freitas de Castro no Bairro Azenha
onde esta até hoje. O prédio foi construido pelo Governo Estadual com a
cooperacgao da Prefeitura Municipal. Em novembro de 1966 iniciou a construgao
de um prédio anexo sob a dire¢gao de Augusto Osvaldo Thiesen onde funcionam

a maior parte das salas de aula.

Hoje, a escola oferece o Ensino Médio para os alunos que vém de lugares
distantes como Lomba do Pinheiro, Restinga, Lami, Partenon. A localizagéo
entre as Av. Ipiranga, Av. Jodo Pessoa e Av. Azenha, transformou a escola numa
“‘escola de passagem”, justamente por essas vias darem aos alunos um ponto
central entre as suas moradias e outros locais da cidade onde os alunos fazem
estagios, cursos profissionalizantes, de inglés e de informatica. A proximidade
com a Av. Princesa Isabel e o Instituto de Cardiologia favorecem que os os
alunos fagam cursos técnicos de enfermagem oferecido pelo instituto em

parceria com o colégio.

Na pesquisa disponivel em http://www.pibidhistoriapucrs.comunidades.net/

realizada pelos Pibidianos, que foram alunos do curso de Licenciatura em
Histéria da Pontificia Universidade Catolica /PUC-RS no ano de 2013, os
licenciandos elencaram os municipios de Estrela, Encantado, Anténio Prado,
Alfredo Chaves, Garibaldi e Lavras do Sul como cidades onde foram construidas
escolas semelhantes pois existia a intengdo dos governantes de padronizar os
prédios escolares. Pesquisas no Google Earth, revelam que em Arroio dos Ratos

! “Filho de espanhois, Inacio Montanha nasceu em Jaguardo (RS), em 25 de julho de 1858.
Quando jovem, Montanha foi amparado pelo Seminario Episcopal, onde iniciou seus estudos e
se tornou professor, em 1879. Neste estabelecimento, lecionou portugués, matematica, histéria
universal e geografia geral. Em 7 de janeiro de 1893, Inacio Montanha fundou sua prépria
instituicdo de ensino, a Escola Brazileira, educandario modelo por onde passaram figuras
notaveis como Walter Jobin, lldo Meneghetti e Getulio Vargas. Depois de 11 anos, em 1908, o
professor deixou a direcdo da Escola Brazileira e passou a se dedicar a caridade. Em 1933,
faleceu em Porto Alegre, vitima de enfermidade no sistema nervoso. Dentre seus escritos, Inacio
Montanha registrou: “Inspirei-me neste conceito: o segredo da felicidade consiste em concorrer
para a felicidade dos outros”. Fonte: https://chicocougo.wixsite.com/sociologiaviva/historia
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o Instituto Estadual Couto de Magalhdes datado de 1930, em Butia a Escola
Estadual Visconde de Maua datada de 1942, em Sao Jerbnimo a Escola
Estadual Castro Alves datada de 1926, em Rosario do Sul a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Margal Pacheco datada de 1928, em Porto Alegre a Escola
Estadual Normal 1° de Maio datada de 1934 e o Instituto Estadual Rio Branco
datado de 1930 apresentam a mesma planta, constru¢des essas, inspiradas em
escolas europeias, com alto custo em materiais decorativos uso de escadas em

marmore e ladrilhos hidraulicos, sendo decoradas por azulejos pintados a méo.

Abaixo, fachadas de duas escolas mencionadas. O colégio Margal
Pacheco em Rosario do Sul, e a Escola Estadual Castro Alves, em Sao
Jerdnimo, respectivamente distantes 389 Km e 69 Km da capital. Como a
abordagem sobre as escolas nao é o foco desse trabalho, me limito a ilustrar
com esses dois prédios , nos quais estd materializada a politica educacional

dominante no Rio Grande do Sul na primeira metade do século XX.

COLEGIO MARZAL PACHECO
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Figura 4: Colégio Margal Pacheco — Rosério do Sul - RS
Fonte:https://2.bp.blogspot.com/-
LwQOIwLTpDA/TMZL3TvK4gl/AAAAAAAAALB/UbvXCRWgyWU/s1600/COL%25C3%2589Gl
O+MAR%25C3%2587AL+PACHECO.jpg
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Figura 5: Escola Estadual Castrls — S&0 Jerdénimo — -7
Fonte: https://s01.video.glbimg.com/x720/7396868.jpg

ApOs essa breve observacao histérica das escolas “irmas”, onde estdo e
quando foram fundadas, percebe-se que a educag¢éo possuia um valor diferente

do que tem hoje.

Hoje existem problemas de diversos niveis, desde os de ordem estrutural
até falta de gerenciamento nessas instituigdes. Observei que os funcionarios
assumem mais do que uma fungao, existe caréncia no quadro dos professores
resultando em implicagbes na vida organizacional da institui¢cdo.

Pela falta de professores, as disciplinas sao alteradas a todo momento em
seus horarios. A grade de horarios muda porque muitos professores que
chegam, ja estédo trabalhando em escolas privadas e ndo tem disponibilidade
para a grade disciplinar da escola publica. Essse conjunto reflete nas atividades
programadas, exigindo se adaptar ao imprevisto, usar criatividade e
principalmente, estar motivado para enfrentar tantas incertezas. Quanto a

remuneragao, me abstenho pois seriam paginas e paginas a comegar pela
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questdo: quando a educacgao e os profissionais da educagao deixaram de ser
politicas publicas??

As imagens a seguir estdo no interior do Colégio Estadual Inacio
Montanha Nos corredores, s&o os azulejos pintados a m&o. Ao levar os alunos
para conhecer o colégio, esta € uma das primeiras experiéncias com o uso de
imagens. Caminhar com eles na trilha das descobertas mostra que surgem

novas perguntas a cada inicio de ano letivo, assim como novas respostas.

Imagem 1: Primeira Missa no Brasil — Pintura em azulejo
Dimensdes: 1,80x1,40
Fonte: da autora

A pintura é baseada na obra original de 6leo sobre tela, de Victor
Meirelles, criada em 1860 e encontra-se no acervo do Museu Nacional de Belas

Artes, na cidade do Rio de Janeiro.

2 Coforme tabela salarial publicada em 29 de janeiro de 2020, o salario de um professor com carga horaria
de 20 horas estd em RS 1260,00. O tempo de atraso dos pagamentos feitos de forma parcelada é de 53
meses e o décimo terceiro saldrio estd parcelado em 12 vezes ha 3 anos. Fonte:
https://www.sul21.com.br/ultimas-noticias/politica/2020/01/confira-como-era-e-como-ficou-o-plano-
de-carreira-do-magisterio-do-rs/
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7

Diante dos azulejos da Primeira Missa a abordagem é sobre quando
aconteceu. Ainda nao surgiu quem soubesse, entdo a questdo € perguntar
quando o Brasil foi descoberto e respondem que foi no ano de 1500. Enfatizo o
encontro de culturas diferentes: os europeus e os indigenas. Depois do quando
vem o onde. Ninguém sabe onde foi realizada. Respondo que foi em Santa Cruz
da Cabralia, ao sul da Bahia e a partir dessa informagao, o recurso € o uso do
mapa politico do Brasil, que carrego prevendo seu futuro uso.

Depois do quando e onde, vem o quem. Ninguém sabe quem rezou a
missa. Essa é a primeira tarefa a ser passada aos alunos: apresentar o nome e
o motivo pelo qual foi rezada a missa. A segunda tarefa é pesquisar e escrever
sobre a importancia da missa para os indigenas. Sugiro que leiam a carta de
Pero Vaz de Caminha, mas que usem suas proprias palavras, pois copiar nao

ensina.

Imagem 2: Reino Vegetal
Dimensoes: 1,80x1,40
Fonte: da autora
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A imagem 2 abre o caminho para estudar os biomas terrestres e todos
0S seres Vivos.

Alguns alunos conseguem associar as palmeiras da imagem com as que
estdo na Av. Joao Pessoa. Ao questionar porque, soube que as palmeiras sao
a referéncia para puxar a campainha do énibus, pois o colégio esta perto.

Essa pintura é vista em dois momentos: um antes de pesquisarem os
conceitos e outro, depois da pesquisa. A apresentagao € feita para os colegas
préxima ao quadro, que fica a 1,70 m de altura e o corredor comporta todos os
alunos. O antes, é a tarefa ja descrita, que se refere a pesquisar os conceitos e
o depois muda a tarefa descrita, assim como muda a maneira que essa aula

pode ser dada.

Imagem 3: Reino Mineral
Dimensoes: 1,80x1,40
Fonte: da autora

A imagem 3 é o oposto do anterior em relacdo a vida. Se o do Reino

Vegetal comporta vida, o mineral ndo tem vida.
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As caracteristicas abaixo sdo os conceitos a serem pesquisados para
fazer a tarefa: seres inorganicos, sem vida, ordem geométrica, durabilidade
prolongada, transparéncia, cor e brilho, sdélidos e cristalinos.

Os alunos pesquisam e apresentam ordem geométrica e o que mais foi
solicitado, mas além disso, mostram que no Reino Mineral esta o Reino Vegetal,
cheio de vida. Isso me leva a pensar que o Reino Vegetal e o Reino Mineral n&o
podem ser separados para planejar a aula. Sim, eles transformam a ordem das
coisas que proponho. Prova de que os alunos mostram os caminhos a serem
seguidos pelo professor e ndo o contrario. Eles devolvem olhares novos, bem
mais amplos do que meu olhar académico onde Reino Animal € uma coisa,
Reino Vegetal € outra e cada um tem suas caracteristicas proprias. Nao € assim
para os alunos, ndo interpretam dessa forma e mostram como interpretam.
Mostram que os vegetais precisam da agua, entdo a agua nao pode ser morta,
que as arvores precisam da terra, entdo a terra tem que ser fofa, porque senao
a raiz ndo poderia crescer e varios outros exemplos.

Percebo que mais importante do que saberem sobre o que é bioma,
cadeia alimentar e o que mais foi solicitado € responder se a arvore tem espinho,
se aguenta um balancgo, se da fruta, se da flor e se tem cheiro bom. Mais uma
vez, 0os alunos me mostraram que a aula precisa ser diferente. Como professora,
eu devo olhar a arvore e pensar 0 que eu posso fazer com ela, ndo o0 que posso
dizer dela ou ler o que os outros escreveram sobre ela. Assim os alunos vao
surpreendendo e transformando, surpreendendo porque nunca olhei para uma
arvore pensando em balanco, fruta, flor e cheiro e surpreendendem porque me
mostram pensamentos novos para as proximas aulas.

O que eles mostram faz com que uma aula ganhe sequéncia diferente da
que eu havia pensado, e consideram o Reino Mineral o mais dificil de todos. Dou
a aula, eles devolvem coisas, modifico a aula, eles devolvem mais coisas e nao

para de ser diferente! Todos enriquecemos.
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Imagem 4: Reino Animal
Dimensodes: 1.80x1.40
Fonte: da autora

A tarefa é descrever cada um dos conceitos e apresentar para os
colegas: Anfibios; Aves; Répteis; Mamiferos e Peixes.

Lembram que ja estudaram isso no Ensino Fundamental, mas n&o
sabem bem, sé as aves e os peixes. Mas na pintura existem aranhas e moscas,
questionam porque nao tem reino dos insetos. Inseto € animal? Por que galinha
ndo voa? Cobra tem pernas? E verdade que baleinha mama? As perguntas que
fazem modificam meu pensar em relagédo a como planejar a aula sobre o Reino
Animal principalmente por ndo entenderem como se estuda Geografia sem
gente. Nessa imagem mostram facilidade ao identificar os animais. Ao
perguntar se falta algum animal expressivo importante, eles ndo conseguem
identificar a auséncia do ser humano, como se nao féssemos parte da natureza
sendo contraditorios, pois ja afirmaram que nao existe Geografia sem gente. O
aluno nao percebe na leitura visual a invisibilidade da relagao entre ele e o

Reino Animal.
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Solicitar que pesquisem e descrevam conceitos por escrito no caderno,
nao é uma das melhores maneiras de ensinar, creio eu, parece ser aquela
educacgao enciclopédica que tdo pouco ensina, pois cai no esquecimento. Mas o
professor lida de forma indireta com os pais dos alunos, e alguns pais entendem
que se nao tiver nada escrito nos cadernos, o professor ndo deu aula. Se tivesse
tido aula, teria coisa escrita.

Ainda pensam que o professor deve escrever tudo no quadro, o aluno
deve copiar e depois decorar para as provas. Alguns pais sdo apegados as
formalidades e séo exigentes no que se refere a estrita observancia de regras.
Quando o professor, usa slides, leva os alunos para fora da sala de aula para
que observem, interajam e existenciem-se no espago escolar e ndo tem nada

escrito no caderno, nao foi aula. Os pais que acompanham cadernos,cobram.
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“Tenho dificuldade de aprender Geografia pois ndo consigo imaginar as coisas

”

acontecendo. Os eslaid me ajudavam, mas gragas a nossa colega a senhora na

Completando o raciocinio, “ndo passa muitos slides como era antes”. O
antes refere-se ao fato de uma aluna reclamar que nao tinha tempo de copiar os
slides. Expliquei que ndo era para copiar e sim prestar atencao, pois os slides
estavam baseados no conteudo do livro didatico e que dirigir a atengéo a leitura
do livro e fazer os exercicios no caderno, era o complemento da explicagdo em
aula.

A mae foi ao colégio reclamar que eu nao escrevia a matéria no quadro
como ela queria que fosse e imagem acima, refere-se ao resultado de uma

reclamacgao nesse sentido.
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3.2  Perfil do Aluno

Através da aplicagao de um questionario para alunos do primeiro ano do
Ensino Médio do turno manha, pedindo que nao se identificassem, onde uma
greve de 56 dias interrompeu o ano letivo de 2019, retornaram 52 alunos e
concordaram em responder o questionario. Equivalente a 1/3 do quantitativo que

trabalhei durante a pesquisa.

1. Sexo

( ) masculino
( ) feminino
2. Idade

( ) 15 anos

( ) 16 anos

(

) acima de 16 anos

Como vem para a escola?
) a pé
) de 6nibus

) de carro

A~ /S /S~ W

) outros

4. Bairro onde mora:

5. Trabalha?
) Sim
) Nao

—~~  ~

Renda familiar
) de 1 a 2 salarios minimos
) de 2 a 3 salarios minimos

) de 3 a 4 salarios minimos

~ /N /S~ O

) acima de 4 salarios minimos



—~ ~ ~ ~ N

AAAQO

Quantas pessoas na familia?
)3

yde3ab

)yde6a8

) outro

Mora com:

Instrucao do pai
) fundamental
) médio

) superior

Instrucdo da méae
) fundamental
) médio

) superior

Casa propria?
) Sim
) Nao
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Fonte: da autora
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Fonte: da autora
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Grafico 3: Deslocamento
Fonte: da autora

Os resultados foram:

Sexo

Idade

Deslocamento

de 6nibus

Feminino

acima de 16 anos

de carro
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Trabalho

= sim = ndo

Grafico 4: Trabalha
Fonte: da autora
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Grafico 5: Renda familiar
Fonte: da autora
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Grafico 6: Numero de pessoas na familia
Fonte: da autora
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Grafico 7: Mora com
Fonte: da autora
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Grafico 8: Instrugao do pai
Fonte: da autora
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Grafico 9: Instrugcao da mae
Fonte: da autora
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Casa propria

msim = ndo

Grafico 10: Casa proépria
Fonte: da autora

Resumindo:

na amostra 58% pertence ao sexo feminino, e 42% ao sexo masculino;

a faixa etaria dominante € de 16 anos, isso significa que estdo na idade
correspondente ao ciclo escolar em que se encontram;

30% fazem estagio para complementar a renda familiar que € de até 2
salarios minimos. Valor do salario minimo em margo de 2020: R$
1.045,00; (Valor do dolar em 11 de margo de 2020 U$ 4,6732).

Metade dos questionados declarou que mora com pai e mée;

30% mora somente com a mée, em alguns casos com a mae e a avo
materna;

75% reside em casa proépria;

quanto aos membros da familia, os estudantes convivem com 3 a 5
pessoas;

50% informaram que o grau de instrugédo do pai é ensino fundamental,
30% informaram que o grau de instrugdo da mé&e é ensino meédio,
caracterizando que as mulheres possuem grau de escolaridade maior;
11,5% informaram que o pai tem ensino superior;

94% usam 6nibus para ir a escola, significando que ndo moram no bairro

onde a escola esta situada.



62

Bairros onde moram os alunos
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Grafico 11: bairros
Fonte: da autora

Os bairros onde a maioria reside, sdo distantes da escola, com
disponibilidade de linhas de 6nibus. O motivo de estudarem longe de casa, n&o
€ pela auséncia de escolas em seus bairros, € pela necessidade de trabalhar e
estudar em locais proximos ao centro de Porto Alegre onde estdo as maiores
oportunidades de estagio, portanto, o Colégio Estadual Inacio Montanha néo se
caracteriza como uma escola de comunidade e sim como uma escola de
passagem.

Destaco os 2 bairros de Porto Alegre, onde a maioria dos estudantes da
amostra, reside: Lomba do Pinheiro e Restinga. Esses bairros sdo lembrados
através da midia pelos altos indices de violéncia. Mas existem espacos de
intensa efervecéncia cultural, que sdo pouco divulgados por parte do governo e
midia. Muito populosos, o bairro Lomba do Pinheiro com 51.415 habitantes e o
bairro Restinga com 51.569 habitantes, desfrutam de linha de lotagdo e varias
linhas de ©Onibus, posto de saude, hospital e conselho tutelar. Esses
equipamentos publicos favorecem os dois bairros onde reside a maioria dos
alunos. Sao bairros vizinhos.

Na Lomba do Pinheiro, distante 20 km do centro da cidade, seus
moradores lutam por regularizacao fundiaria tendo avangado nos ultimos anos,
conforme relatos de moradores.. A efervecéncia é politica, com inumeros

protestos em busca de justi¢ca social, investimentos em infraestrutura. O bairro
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destaca-se por sua diversidade cultural, sendo que as associacdes comunitarias
constituem um espacgo politico de construcdo da cidadania, com projetos e
atividades que buscam a incluséo social de seus moradores, sobretudo criangas
e adolescentes.

Conhecer algo sobre os bairros visa delinear o contexto onde reside a
maioria dos estudantes da amostra, uma vez que a pesquisa deseja levar os
alunos a perceberem as interagdes entre o seu contexto e o conteudo das aulas

de Geografia.
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Figura 6: Mapa dos bairros de Porto Alegre Fonte: Google Earth Arte: Décio Vargas.
Fonte: Google Earth




65

‘ Centro Historico

Figura 7: Mapa com detalhe da localizagdo do Colégio Estadual Inacio Montanha
Fonte: Google Earth
Arte: Décio Vargas.

Analisando, Centro historico: centro de possibilidades de trabalhos, cursos e
estagios.
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Azenha: onde fica o colégio, pela localizagao geografica, escola de passagem.
Lomba do Pinheiro e Restinga: s&o os bairros onde residem a maior parte dos

alunos.

Lomba do Pinheiro

E um bairro da zona leste da cidade brasileira de Porto Alegre, capital do estado
do Rio Grande do Sul. Foi criado pela Lei 7954 de 8 de janeiro de 1997, alterando
as leis n°s 4166/76 e 2022/59. Em 2016, houve nova alteragédo através da Lei
12.112/16.

Populagéo total: 71,242 mil hab (2 000)

Limites: Restinga, Belém Velho, Agronomia
Area total: 2.455 hectares

Restinga

E um bairro da zona sul da cidade brasileira de Porto Alegre, capital do estado
do Rio Grande do Sul. Foi criado pela lei 6571 de 8 de janeiro de 1990.

Populagao total: 50,020 hab (2 000)

Limites: Lomba do Pinheiro, Belém Velho, Lageado, Hipica,

Pitinga e Chapéu do Sol

Area total: 2.149 hectares
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4 Metodologia

A pesquisa esta pautada na metodologia qualitativa, com analise de
respostas e observacdes. Apresenta os passos para a elaboragao e execucao,

bem como os instrumentos, da mesma forma que analisa os resultados.

Buscando responder com qual invisivel a Geografia trabalha e
repensando o pressuposto de que o espaco a que nos referimos ¢é
“‘materialidade”, as etapas propostas na metodologia da pesquisa sobre as
possiveis formas de significar temas, iniciam com a informagao — chamada etapa
1 — e com o0 uso da imagem do conteudo projetada na tela da sala de aula,
pautada em discussdes sobre as diversas interpretagdes. Inicio o caminho com
a descricdo das formas e conteudo, através de imagens e teorias, buscando
chegar a esséncia do que aquele conteudo parece ser, sendo essa a conexao
invisivel do conhecimento construido, pois o processo por meio do qual se
aprende, é o produto da informagao interpretada quando o que se aprende ganha

sentido.

Diferenciar o que € uma imagem de rua de uma feita em estudio, uma
imagem do cotidiano de outra de comercial, identificar os grupos sociais que séo
mostrados, enfim, muitos exemplos, e como docente, esclarecer que as imagens
possuem diferentes interpreta¢cdes de acordo com o entendimento de cada um,
de modo que compreendam na observacao, as interacdes que fazem parte do
espago geografico, sendo capazes de interpretar e relacionar o que nao esta
visivel. Na proposta metodoldgica desse estudo, essa etapa trata da informacgao
trazida pela imagem, e leva a reflexdo de como perceber o que esta sendo

informado, ou seja, como identificar o tema de maneira visual além das palavras.

Na etapa 2, quando o aluno desenvolver por escrito o que ele identificou,
estara contemplada a descricdo do conjunto de possibilidades de ler o mundo
realizada e explanada por meio da fala e da escrita, pois ele tera identificado em

seu cotidiano o que foi visto em aula.

Por fim a etapa 3 que é a relacdo entre o que foi aprendido e o que

significou para o aluno no seu cotidiano. O escrito dessa etapa fica como tema
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de casa. Nessa etapa ele atribui significado ao que nao é visivel, ou seja, ele

estabelece as relagées com o que foi estudado e o significado em seu contexto.

Sao diversas leituras assim como sao diversas as relagdes que os
elementos que as compde, sugerem. Nas imagens mostradas em aula, o aluno
as descreve de acordo com o que ela significa para ele, e o professor ao trazer
informacbdes sobre o conteudo, pode levar o aluno a fazer comparacoes,

questionando o que aquela imagem representa em determinado contexto.

Para avaliar se os alunos entenderam o que foi trabalhado, itens como
observacao, orientacao, localizacao, relacdes de interacdo e descricdes devem
ser encontrados em seus escritos, pois sao as habilidades desenvolvidas do
conteudo que Ihes da competéncia de ler e representar o espago, assim como

de contextualizar.

A tabela abaixo € um exemplo da metodologia de pesquisa sobre as

competéncias que o aluno desenvolveu.

Olhares sobre as possiveis formas de significar temas

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3
Como Informacgao Como Conhecimento Como Significado
(imagem) (escrita) (imagem e escrita)
Para que serve estudar esse | Como melhorar o saber Identificar relagdes do tema
tema? sobre esse tema? com seu cotidiano.

Relacionar esse tema a sua
Como perceber? cidade.

Qual caracteristica desse Propor uma reflexado sobre o

Como identificar? tema chamou atencgao? tema.

Tabela 3 — proposta metodoldgica
Fonte: da autora baseado em Edgar Morin (2003).

Ap0ds a primeira etapa que aborda o tema como informacao e trabalhada
com imagens, o aluno deve responder aos questionamentos sobre como
melhorar o conhecimento sobre o tema e qual, ou quais caracteristicas do tema
mais lhe chamaram a atencédo. Na segunda etapa, feita em aula, o aluno deve
transformar sua oralidade em escrita. Na terceira etapa, que ndo é so feita em
aula, o aluno parte para a observagao tanto do seu bairro, quanto do seu
deslocamento pela cidade para identificar as relagbes que propiciam condi¢oes
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de refletir sobre o tema e descrever os pontos positivos e negativos observados

no espaco geografico.

Os temas propostos para aplicar a metodologia foram: minérios, minerais,
fendmenos climaticos e desastres naturais para os primeiros anos e energia
nuclear para os segundos anos. As primeiras aulas com essa proposta foram
sobre “O significado do 11 de setembro”, o “P&o invisivel” e “Os imigrantes”. As
descreverei para ilustrar como séo aplicadas as etapas.

Dentro dos titulos citados acima, os alunos ficaram a vontade para
abordar o tema de suas escolhas, alguns queriam mais do que um tema, outros
nao queriam nenhum deles. Expliquei que teriamos que chegar a um consenso
e entenderam que deveriam se posicionar, que existem regras e, se combinadas
possibilitariam nossa vida em grupo.

A descrigao da proposta metodoldgica do olhar sobre as possiveis formas

de significar os temas dividiram-se nas 3 etapas anteriormente citadas:

5 O 11 de setembro
5.1 Etapa 1 - Como informacéao

11 de setembro — dia de terrorismo?

Nessa etapa, os alunos prestam atengdo na imagem, ou nas imagens, e
manifestam intenso desejo de falar, momento que deve ser organizado para que
suas falas sejam aproveitadas, ndo sO pelo professor como pelos colegas.
Colocado em pratica o “levantar o dedo”, combinado previamente. Eles gostam
de aula organizada, necessitando de uma voz de comando e essa é a voz do
professor. Um dos primeiros questionamentos é sobre o que € aquela imagem e
a importancia do tema, para que e para quem serve. Por que estudar Geografia
com essa imagem? Pergunto o que pode a Geografia nos ensinar através da
imagem. Inicialmente, alguns n&o veem utilidade na imagem apresentada, mas
no decorrer da aula, vdo mudando o pensar, pois mudam suas falas e o que foi

falado no inicio, muda de conotacéo.
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Ja descrita, nessa etapa € mostrada a imagem que serve para os alunos

perceberem que existem outras interpretacbes no que esta sendo visto.

{

Exemplifico com a imagem abaixo.
& l s
Vamos falar sOBre

11 de setemI.'-’

s

Imagem 5: Vamos falar de 11 de setembro?
Fonte: da autora

Os alunos falaram sobre o ataque as Torres Gémeas, sobre os Estados
Unidos vitimas de terrorismo, sobre os avides, enfim, a Unica associagcao com a
data.

Mostram com suas falas que sao informados pela midia, a qual dao
credibilidade incontestavel. Deu no radio, deu na TV, foi postado na rede social,
entdo é verdade, é o que defendem e reproduzem . Nao costumam questionar.
Mostro que estoque de informacido ndo é conhecimento e que anunciamos em
profusdo os fatos, mas sem fazer relagao entre eles. A relagao seria mencionar
0 ano, pois nem todas as informacdes vem completas, um dado a mais pode
mudar completamente o que ela significa.

Surgem questionamentos, que devem ser conduzidos pelo professor. A
proposta nédo é olhar a imagem sem um proposito definido e nesse caso, o
objetivo foi chegar ao fato de que nao existem verdades unicas. O 11 de
setembro ndo é sinbnimo de Torres Gémeas, que é o mais divulgado, mas pode

ser sindbnimo de muitas outras coisas.
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5.2 Etapa 2 — Como conhecimento

11 de setembro — dia de terrorismo?

Durante a aula, logo ap6s examinarem o slide que contem a pergunta,
todos falaram sobre o atentado as Torres Gémeas. Mas ouviram sobre o

atentado no Chile. Entdo mostrei o seguinte slide:

Imagem 6: Bombardeio no Palacio La Moneda
Fonte: https://www.esquerdadiario.com.br/IMG/arton17941.jpg

E a etapa da surpresa, da desconstrugdo daquilo que até entdo tinham
como verdade unica. Explico para os alunos que informagao restrita a noticia
nao é conhecimento, pois somente quando podemos argumentar sobre os fatos
€ que estamos a conhecer e isso se da através da leitura, da pesquisa e da
escrita.

Causar surpresa e provocar estranhamento faz parte da problematizagao
que resulta em curiosidade, elemento que provoca interesse por parte do aluno,
pois ele se sente envolvido. Precisamos construir essas relagbes através do
conhecimento. Ao falar sobre o significado do 11 de setembro, mostro que o
Chile sofreu um bombardeio de autoria dos EUA. Chilenos inocentes como
americanos inocentes, morreram em seus paises. O saldo de mortos, segundo

estimativas, foi de cerca de dez mil pessoas no Chile e de quase trés mil pessoas
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nos Estados Unidos, respectivamente em 11 de setembro de 1973 e 11 de
setembro de 2001.

O tratamento das informagdes gera o conhecimento, pois € preciso
seleciona-las e imputar significados a elas. E preciso estabelecer as conexdes
entre o pensamento e o que esta sendo dito sobre determinado tema.

Sabendo sobre o 11 de setembro chileno, eles contam a novidade em
casa, no grupo e nas postagens em grupos sociais, segundo seus relatos nas
aulas seguintes. E assim, vao levando outros adolescentes ao conhecimento a

partir de informagdes nao divulgadas. Finda essa etapa, parto para a etapa 3.

5.3 Etapa 3 — Como significado
11 de setembro — dia de terrorismo?

Nessa etapa, onde os alunos partem para a escrita, 0s relino em grupos,
distribuo livros com o intuito de lerem e escreverem sobre o golpe militar no Chile
e, principalmente sobre a autoria do atentado. Nesse momento se desconstroi a
certeza de que os EUA séo vitimas exclusivas.

A partir da etapa que transforma informacdo em conhecimento € hora de
significar e relacionar com as informagdes novas que surgem no cotidiano dos
alunos, transformando o conhecimento em um jeito de viver e sentir do
pensamento, € numa maneira de ler o mundo.

Com essa informagao, o conhecimento leva a significar o entendimento
sobre as ditaduras na América Latina, sobre o interesse nos recursos naturais

de cada pais, sobre os movimentos separatistas e relagdes de poder.
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6 Pao Invisivel
6.1 Etapa 1 - Como informagéao

Pao invisivel

Parto para o segundo exemplo: sendo o inicio da aplicagdo do método
que objetiva levar o aluno a perceber que as relagdes ndo s&o visiveis no espago
lhes atribuindo significado,. A aula do pao invisivel. O objetivo ndo € estudar o
pao, mas as relagdes invisiveis que o compde, nesse caso, a intencionalidade é
mostrar as relagdes de trabalho, as transformacdes na natureza e os processos.

Ao mostrar a imagem de um pao dagua, isolo os elementos da receita,
um a um, os que foram “fabricados” antes de fabricarem o p&o. Desta forma eles
percebem que existe uma trajetoria anterior em cada elemento. Enfatizo que
estamos abordando a invisibilidade do pao e que ela se materializa nas relagdes
de trabalho existentes, mas que nao sao visiveis. Os equipamentos e mao de
obra, para que possa ser plantado o trigo, com clima e solo adequados, irrigagao,
enfim, que deve ser criada a condigao favoravel que possibilita o trabalho

humano, a producgao de trigo e todo o processo produtivo que resulte em farinha.

6.2 Etapa 2 - Como conhecimento

Pao invisivel

Momento reflexivo sobre quem faz o pao. Apds as explanagdes nao é
possivel pensar que somente uma pessoa pode fazer o pao. Os alunos disseram:
ele (o padeiro) carrega a fama, mas ndo o lucro! Abordo os equipamentos
necessarios, e enfatizo que para fazer os equipamentos tem que pensar em
matéria-prima e tecnologia. Mostro que os equipamentos ndo funcionam sem
uma fonte de energia e que muito trabalho esta envolvido.

Enfatizo que a necessidade de geracéo de energia modifica a paisagem,
explora os recursos naturais e, no caso do transporte de lenhas, muitas florestas
foram destruidas e que as modificagdes na paisagem decorrem por conta da
necessidade de construcdo de estradas, menciono a poluicdo do ar e a
destruicdo da natureza.
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Usando arquivos em Power Point, encontro vantagens como,
aproveitamento do tempo de aula e uso de varias imagens para montar

sequéncias. Abaixo as imagens e 0 processo.

RECEITA DO PAO D’AGUA VISIVEL

Matéria Prima:
Furinha de trigo;
o Agua;
o Sal;
Fermento.

Mio de Obra:
Padeiro;

Equipamentos:
o Maquinas para prepara-lo;
o Forno:

Combustivel,

Ponta:
Fur D
Slide 1: receita do pao dégua invisivel

Fonte: da autora

RECEITA DO PAO D'AGUA INVISIVEL

Farinha de trigo

o alguém plantou,
» alguém colheu,
> alguém moeu,
o alguém armazenou,
o alguém embalou,
» alguém comercializou..,

Slide 2: farinha de trigo
Fonte: da autora

RECEITA DO PAO D'AGUA INVISIVEL

Agua
» alguém captou,

> alguém tratou,

o alguém distribuiu,

> alguém comercializou...

Slide 3: 4gua
Fonte: da autora



RECEITA DO PAO D’AGUA INVISIVEL
Sal

o alguém retirou da salina,
o alguém tratou,

o alguém embalou,

o alguém comercializou,

o alguém transportou...

Slide 4: sal
Fonte: da autora

RECEITA DO PAO D’AGUA INVISIVEL

Fermento

5 alguém fabricou,

o alguém embalou,

o alguém comercializou,
o alguém transportou,

o alguém comprou...

Slide 5: fermento
Fonte: da autora

RECEITA DO PAO D’AGUA INVISIVEL
Mao de obra

o 86 o padeiro?

Slide 6: m&o de obra
Fonte: da autora

75
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RECEITA DO PAO D’AGUA INVISIVEL

Equipamentos

o alguém projetou,
o alguém desenhou,
o alguém fabricou,

o alguém comercializou...

Isto sem falar na Matéria-prima

dos equipamentos! O

Slide 7: equipamentos
Fonte: da autora

RECEITA DO PAO D’AGUA INVISIVEL

Combustivel
o Lenha,

o Hidroelétrica,
o Termoelétrica,
o Transmisséo...

Quantos trabalhadores
estdo envolvidos?

Slide 8: combustivel
Fonte: da autora

Tem muito conteudo para estudar Geografia: mares, rios, oceanos,
questdes sobre a quantidade de agua doce no planeta, os lengdis freaticos, os

aquiferos, mas fugiria a finalidade da aula sobre relagdes de trabalho.

DESTINO DO PAO D’AGUA VISIVEL

Padaria, supermercado...
(alguém vende,
alguém compra).

Quantos trabalhadores
estao envolvidos sé para
fazer um piozinho?

Desta forma as relagoes
de trabalho fazem parte
do nosso dia-a-dia... Olhe a sua volta... .

Slide 9: destino do pao dagua visivel
Fonte: da autora
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6.3 Etapa 3 - Como significado

Pao invisivel

Ao entenderem os processos pelos quais passa o pao, os alunos
conseguem significar os objetos que usam e véem. Eles devolvem muitas
perguntas num primeiro momento, e depois eles questionam a si mesmos sobre
as coisas. E chegado o momento de leva-los a escrever sobre suas hipoteses e
apos leitura do professor dos escritos apresentados, dialogar sobre os caminhos
que eles trilharam para escrever o que escreveram.

Surpreendentemente, os caminhos que eles tomaram sao diferentes do
meu pensar como educadora e aprendo com eles. Aprendo que nao existe um
caminho unico, que a liberdade de pensamento que os envolve mostra muitas
possibilidades que meu olhar académico nao contempla.

Comeca e recomega, ensino e aprendo. Re (ensino) e re (aprendo). Em
relacdo ao professor, a informag&o do aluno volta mais rica, vem agregada de

conhecimento construindo um novo significado, mas para o professor.
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7 Imigrantes
7.1 Etapa 1 - Como informagao
Imigrantes

Imagens dos imigrantes trabalhadas em aula, somente para exemplo:

" g e B
Imagem 7: Haitiano em Porto Alegre
Fonte: https://portoimagem.files.wordpress.com/2017/02/mundo-piratini-foto-

tainc3a3-valadc3a3o.jpg

Uso imagens das ruas de Porto Alegre, especificamente do Centro

Histérico com a presencga dos senegaleses e dos haitianos.

FUE z
R
-y

Imagem 8: Senegalés em Porto Alegre
Fonte: https://www.editorialj.eusoufamecos.net/site/wp-
content/uploads/2017/06/1vPL8j16pZxueJlIwWE2RQXfg-620x419.jpeg
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As imagens e as atividades propostas, revelaram que os alunos olharam
os imigrantes com um olhar solidario e cidaddo. Dentro do conteudo sobre
populagado, eles querem saber por que os haitianos e senegaleses estéo ali,
assim como o0 que leva as pessoas a sairem de seus paises, se nao foram
cuidados pelo governo. Nesses questionamentos os alunos estao olhando para
a cidadania e cabe ao professor considerar essas questdes como possibilidades
de trabalhar temas como cidadania e pertencimento. Os alunos ddo muitas pistas
de onde estdo seus pensamentos e entendo que essas pistas estdo nas

perguntas descritas acima.

7.2  Etapa 2 - Como conhecimento
Imigrantes
Ao realizar a interpretagcédo das imagens dos imigrantes, percebi que além
deles refletirem sobre a realidade vivida, questionaram seus papéis no pais de
origem. No que se refere a realidade vivida, o fato € que muitos alunos levam
trufas, bolos, sanduiches e pastéis para venderem no colégio e disseram que
teriam que vender na rua se nao tivessem o colégio para ir, assim como 0s

imigrantes.

7.3 Etapa 3 - Como significado
Imigrantes

Os alunos se colocaram no lugar dos imigrantes, comentaram que deve
ser muito dificil deixar seu pais, deixar a familia para vender coisas na rua. Levei-
0s a pensar que o0 que eles relataram é o resultado de uma modificagdo nos
sistemas que existiam no pais de origem. Questdes econdmicas e politicas, entre
outras, sdo os motivos que levam as pessoas a mudarem seus modos de vida.
Na questdo econbmica, se ndo existem empregos, tem que buscar em outro
lugar um meio de sobrevivéncia. Para as questbes politicas, existem os que
fazem migracao forgada para os campos de refugiados que fogem das guerras
e perseguicdes. Mais e mais argumentos vao surgindo no momento em que eles
significam os conceitos, e seguem ilustrando a aula com exemplos. A partir

deles, na aula seguinte traz modificagdes.
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8 Aplicacdo do método

8.1  Etapa 1 - Como informagéao

Minérios e minerais

Ao abordar o tema, usei uma imagem da pré-histéria, trazida pelos alunos,
onde o homem esta empunhando uma langa com ponta de obsidiana. A imagem
que eu tinha levado foi rejeitada, por considerarem o homem pré histérico muito
feio. Queriam esse.

Por que sera que queremos embelezar o que €& “feio”?

C——
» ‘ ‘ﬂ

Imagem 9: O homem das cavernas - Treebor
Fonte:https://i2.wp.com/nerdinterior.com.br/wp-content/uploads/2018/04/0-homem-das-

cavernas.jpg?w=1000&ssl=1

O objetivo era falar sobre a obsidiana e tem essa rocha no mostruario da
sala de aula, assim como calcario e marmore, e elas foram de mao em méo,
conforme a sequéncia da exposi¢cao das imagens projetadas em aula. No caso
da obsidiana, era a “faca” de tempos pré-historicos. A explicagao consistiu em
explicar o que € uma rocha ignea, sua origem e, para dar respaldo teérico foi
usado o livro didatico.



81

A seguir, uma imagem de uma das piramides do Egito construidas com
rochas calcareas:

Imagem 10: Pirdmide de Gizé — Cairo - Egito

Fonte:https://segredosdomundo.r7.com/wp-content/uploads/2019/05/voce-ja-parou-para-pensar-em-
como-foram-erguidas-as-piramides-do-egito.jpg

Com a interpretagao da imagem, foi possivel mostrar aos alunos o que &

uma rocha sedimentar e um dos lugares onde pode ser encontrada. Associar
conteudo e forma.

E para mostrar o marmore caminhamos pelo interior do colégio, pois a

entrada, as escadas e corrimao sao dessa rocha metamorfica.

- = ;,& = b 4 .
Imagem 11: Entrada do colégio com marmore erodido por ser pisado ha 85 anos.
Fonte: da autora
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Enfatizo que observando as rochas, observa-se também o
desenvolvimento das técnicas para transforma-las, pois a transformacdo e

utilizagao das rochas como matéria-prima pelo homem demonstra a capacidade

de transformar o ambiente, constituindo, assim, o espago geogréfico.

Imagem 12: Corredor revestido com ladrilho hidraulico
Fonte: da autora

Em nosso passeio pelo colégio mostrei o ladrilho hidraulico, que é uma
imitacdo da ceramica. Para fabrica-lo usaram técnicas europeias onde, através
de uma prensa hidraulica sob alta pressao, era comprimida a mistura de cimento,
marmore em pé e pigmentos num recipiente de bronze. Se origina do final do
século XIX e meados do século XX.

Ainda nesse passeio, mostrei os azulejos pintados a mao que fazem parte
da decoragao da escola. Como as pinturas nos azulejos sao ricas em conteudo,
tratando da Primeira Missa no Brasil, dos Reinos Animal, Mineral e Vegetal, ndo
faltaram elementos para abordar dentro da Geografia escolar o que o contexto
estava nos proporcionando.

A maneira que encontrei de prosseguir com a aula, foi a de solicitar que
observassem a constituicao de suas casas. Uma porta, uma janela, o piso, enfim,
vieram de algum lugar, foram matéria-prima transformada por processos técnicos
para se tornarem o que se tornaram e assim servir as necessidades humanas.

Eles disseram que foi legal observar os objetos e pensar que vieram de
algum lugar e imaginar pelo que eles passaram para chegar a ser o que eles

estavam vendo.
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8.2 FEtapas2e3
Conhecimento — Significado

Nessa etapa € solicitada a escrita , ap6s a informacgao, onde as falas e
questionamentos expressam o0 que os alunos entenderam,. Importante
esclarecer para os alunos que o que consta na Internet ou em alguma
bibliografia, ndo é a pesquisa em si. O objetivo n&o € definir conceitos e sim
identificar a conexdo que existe entre o que esta sendo estudado e seus
contextos. Esclarecer que o texto sera produto da criagdo individual como
resultado de um processo desenvolvido primeiramente com a imagem, seguido
das discussdes em classe, da coleta de informagdes e da escrita.

Os escritos dos alunos que ilustram esse trabalho, significam a construgéo
do conhecimento que desenvolveram, e o quanto foram envolvidos na atividade
argumentativa ao descrever o estudado em aula conectado ao seu contexto para
refletir sobre o que foi descoberto pelo exercicio da escrita, tanto para quem

escreve como para quem lé.

Recortes dos escritos dos alunos sobre o estudo dos minérios e minerais:
Destaco que nao sao de todos alunos do primeiro ano do Ensino Médio e que
sao de autores diferentes.

: ¥
Ot?o»s % _qula ooV Scismopa  ev Rxfer foha  femsaps
Gee gquaz Juoe Que usames veem O Bechas ¢ Qe moe
ao«bcmo (Y"‘O.%wm Lo SefhuG  Se _maw  ©S 44-"»" 4@.1;9»

F|gura 8 Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Depois da aula da Saionara eu parei para pensar que quase tudo que usamos vem

de rochas e que ndo saberia imaginar como seria se ndo as tivesse, todos”

O estudo da Geografia vai além do visivel e a leitura sobre os temas
contribui para a constru¢do do conhecimento, portanto a escrita deve ultrapassar
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a observagao e interpretagcdo de imagens descrevendo o pensamento que 0s
alunos desenvolveram sobre a etapa da informacgao.

No recorte acima, a referéncia em negrito transformou a aula seguinte,
porque o escrito da aluna admitiu que ela ndo saberia imaginar um mundo sem
rochas e a aula seguinte comegou com os elementos da casa.

Modifiquei a sequéncia do conteudo no sentido de nao iniciar o estudo
somente com rochas, pois criar possibilidades do aluno ampliar a forma de
pensar € lhe dar liberdade de imaginar.

De onde vem nossa casa?

Elemento construtivo pais substancias minerais utilizadas
tijolo argila
bloco areia, brita, calcario
fiacao elétrica cobre, petréleo
lampada quartzo, tungsténio, aluminio
fundagdes de concreto areia, brita, calcario, ferro
ferragens ferro, aluminio, cobre, zinco, niquel
vidro areia, calcario, feldspato
louca sanitaria caulim, calcario, feldspato, talco
azulejo caulim, calcario, feldspato, talco
piso ceramico argila, caulim, calcario, feldspato, talco

Imagem 13: De onde vem os elementos de uma casa?
Fonte:https.//static.docsity.com/documents_pages/2019/10/08/014243480b6843ab7794bcabcd
b0081d.png
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Ainda trabalhando com minérios e minerais, em sala de aula trabalhei com a
imagem da casa e de onde vem o0s elementos que a constituem. O desafio era
mostrar os elementos construtivos e explicar de onde eles vem porque desejava

mostrar a relagdo de dependéncia homem-natureza.
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Figura 9: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Nunca parei pra pensar nisso, mas agora vejo que o mundo ao meu redor seria bem
diferente sem os minerais e, pra ser mais especifico, sem o metal o mundo seria um

lugar muito dificil de sobreviver”.

Ao observarem as imagens da obsidiana, da piramide do Egito e dos
componentes da casa, qual era a ideia que existia antes das falas e da
informacado do professor? Nesse recorte, o aluno mostra que o mundo seria
diferente. Para ser diferente, deve ser referenciado, portanto, o professor pode
trabalhar com uma visdo de mundo narrado por palavras e 0 mundo relatado na

visdo do aluno a partir do que ele significou, que ganhou sentido para ele.
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Flgura 10: Recorte de escrito — aluno prlmelro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“A relagdo entre as rochas (minérios e minerais) com a vida humana é que muitos

produtos sdo feitos desses elementos, no qual muitas vezes ndo vemos”.
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Outra aluna escreve que a relagao entre as rochas e a vida humana esta
no fato de que “ndo vemos” a presenga das rochas no reldgio, no caderno, no
fone de ouvido e na moeda, entre outros exemplos, mas que estio ali e ela passa
sutilmente a informacao de que existem a partir do momento em que escreve

que “nao vemos”.
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8.3 Etapa 1 - Como informacéao

Clima

Ao falar sobre clima, pedi que sugerissem uma palavra relacionada ao
tema. Sugeriram varias, mas coloquei em votagcao apenas cinco delas. As mais
votadas foram, chuva, seca, enchente, ventos e desabamentos.

Expliquei que o clima é o resultado da combinagcdo de diversas
caracteristicas naturais do planeta e que existem grandes conjuntos climaticos
na Terra. Além de determinar a roupa a vestir, também interfere no tipo de
alimento a mesa. Questionei-os sobre como o clima poderia influenciar no
cotidiano deles. Tendo entendido a proposta, primeiro mostrei as imagens,
estimulei as falas, o ouvir os colegas, depois pesquisar e por fim escrever as
interagdes percebidas entre o clima e o contexto de cada um.

Projetei a imagem de um alpinista, pois para garantir sua vida ele
necessita de profundos conhecimentos sobre o clima, e o tempo que vai fazer
nas altas montanhas que escala. Que conhecimentos seriam esses? A ideia era
abordar o relevo, também. Por que naqueles morros atras do alpinista, ndo tem

neve nas partes mais baixas?

Imagens usadas para abordar clima

Imagem 14: Alpinista
Fonte:https://static.natgeo.pt/files/styles/image_1900/public/jim-reynolds-patagonia-3-
summits-walking.jpg
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Ao tratar da chuva, as imagens sao de Porto Alegre, levando-os a pensar
em inundagado, problemas urbanos, enfim, quais sdo os resultados das

precipitacoes.

Imagem 15: Chuva no Centro Histérico em Margo de 2012.
Fonte:https://portoimagem.files.wordpress.com/2012/03/chuva-porto-alegre-14-03-
2012-7.jpg?w=720

Imagem 16: Enchente na rétula das cuias — Porto Alegre em Outubro de 2015.
Fonte:https://2.bp.blogspot.com/-
bYATF2XnTDc/VhwiAOrfcAI/AAAAAAAAPIg/0BZkc9QRAYs/s1600/enchente2.jpg
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Ao falar em seca, o pasto amarelo da Usina do Gasdmetro ilustrou a
discussao.

:ﬂ* 't ‘3 .
Imagem 17: Seca na orla do Guaiba — Gasémetro em Janeiro de 2020.
Fonte:https://guaiba.com.br/wp-content/uploads/2020/01/gramaseca.jpeg

Sobre o vento, uma imagem da Avenida bloqueada pela queda de uma
arvore na area urbana de Porto Alegre
| |'

Imagem 18: Vento em Janeiro de 2016.

Fonte:https://www.correiodopovo.com.br/image/policy:1.393382:1579123138/.jpeg?f=2
x1&$p$f=2be3c1c&w=720&$w=3b33d2d
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Imagem 9:Desabamento/ventania/temporal — Esteio em Dezembro de 2017.
Fonte:https://s04.video.glbimg.com/x720/6363615.jpg

Ap0s as discussdes sobre 0 que acontece no espago que esta relacionado
ao clima, debatemos sobre as interagbes entre as diferentes significagdes
existentes no cotidiano. Por exemplo: uma chuva forte para quem planta num
periodo de secas significa algo diferente para quem mora numa zona de
inundagdo. Para o primeiro, significa algo bom, para o segundo, né&o.
Perguntaram se poderiam falar de calor. Sim, temperaturas sao estudadas
dentro do conteudo sobre clima, assim como neve, geada, orvalho. A principio
era somente uma percepgao, depois passariamos ao conhecimento tedrico do

livro didatico.

84 Etapas2e3
Conhecimento — significado

Clima

Foi solicitado aos alunos que escrevessem, em no maximo 30 linhas, de
forma individual ou em dupla sobre o que lhes chamou atencgao dentro do tema

e que interferiu no seu dia a dia. Ao escreverem, os alunos elaboram a
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construgcéo dos argumentos que tem como produto, um texto que resulta da troca

de ideias, do que outros colegas falaram, do que leram e do que foi noticia.

Figura 10: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora
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Figu‘ra‘ 11: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Apesar de infelizmente ndo ser de conhecimento geral a influéncia que os fenémenos
climdticos tem na nossa vida, todos sentem as consequéncias deles. Todos ja se
atrasaram em dias de chuva pelo atraso do énibus em fung¢do de ruas alagadas. Todos

ja presenciaram um incéndio ou viram noticias sobre queimadas, inundacées,

tornados e etc”.

O estudo do clima ganha significado ao ser contextualizado no cotidiano
pela referéncia ao atraso do 6nibus e das ruas alagadas. Esse escrito pode levar
a inverséo da abordagem do conteudo, iniciando com o uso das imagens do livro
didatico que mostra paisagens, mostrando-se insuficiente para a compreenséo.

Quando a imagem ganha sentido na contextualiza¢ao dos alunos ele conseguem
significar e entender melhor.
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F|gura 12: Recorte de escrito — aluno prlmelro ano Ensino Médio
Fonte: da autora
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“Afeta muito no cotidiano pois a dgua é uma das coisas mais necessdrias para se
sobreviver por que sem ela ndo conseguimos fazer as atividades necessdrias como

tomar dgua, banho e entre (...)”

Esse recorte mostra que a imagem da grama seca da orla do Guaiba nao é
relevante, mesmo sendo exemplo, pois em seu contexto, o aluno refere-se a néo
conseguir fazer as atividades necessarias pela falta de agua. Para estudar a
seca devo incluir os problemas de gestao publica, ndo somente da natureza do

clima como eu entendia que fosse.
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Figura 13: Recorte de escrito — aluno p‘rimei‘rorano‘Ensino Médio
Fonte: da autora

“Muitas vezes as pessoas colocam garrafas em boeiros e isso acaba entupindo e assim
ocorre as inundacées. Também por muito actimulo de lixo no chdo, muitas as vezes os
caminhées de lixo ndo passam e acaba acumulando e quando chove todo esse lixo

acaba indo para os boeiros”.

Quando a aluna diz que o caminhdo do lixo ndo passa, ela esta relatando a
interacao entre os servicos publicos e seu local de moradia. Esse escrito abre
caminho para mostrar a Geografia urbana, abordar a rede de captagéo de aguas

pluviais e 0 saneamento basico, assim como questdes sobre cidadania.
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Figura 14: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora
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“O mesmo acontece algumas vezes na minha casa, pois do lado dela tem um riacho

muito mal cuidado, que com o acontecimentos das chuvas em excesso transborda, e

alaga ela’.

Pela descrigdo, o aluno contextualiza uma zona de inundacgdo. Esse escrito
mostra a necessidade de estudar o relevo para saber onde as casas sao

construidas ou entender por que a casa dele esta ao lado de um riacho.
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Figura 15: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Onde eu moro quando chove acaba alagando meu pdtio, porque tem caimento de um

lado sé. Dai a dgua fica parada ali”.

A partir desse escrito, o estudo do relevo torna-se importante se feito junto ao
clima. Aprender sobre represas e entender por que sao construidas nos lugares
onde estdo, movimentos de massa, o que explica muitas tragédias, solos e suas
composi¢des para saber se da para plantar, drenagens e uma possivel solugéo

para a agua represada no patio da casa do aluno.
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Figura 16: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora



94

“Bom, no comec¢o de 2014, resolveram fazer uma reforma aqui em casa, de expandir
a cozinha. S6 que deu meio errado porque onde fizeram a outra parte da cozinha, a
parede era encostada em um “barranco” que tinha na outra casa do terreno. Quando
deu a primeira chuva comegou a entrar dgua por todos os lados, parede, chdo, tudo e

alagou a casa inteira’.
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Figura 17: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Quando comegou eu estava em casa sozinha vendo televiséo, e por causa da
ventania faltou luz pois os fios arrebentaram, depois as janelas quebraram

apos isso voaram as telhas de casa, acho que voaram”.
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Figura 18: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“No bairro onde eu moro ja vi pessoas terem que deixar suas casas porque a chuva ou
o vento toma conta, muitas vezes teve amigos de perto que pegou fogo na casa por
causa dos fios que molham e da curto assim eles tiveram que deixar suas casas como

eu falei”.

Considerando esse contexto, entende-se o baixo rendimento escolar em alguns
casos, por isso conhecer o aluno faz com que as formas de avalia-los tenham
que ser diferentes. Considerar o que eles podem fazer, ndo o que eles tem que
fazer em termos de tarefas escolares. Isso me modificou no sentido de nao
desejar perfei¢do, ndo idealizar um padrdo de aluno que eu nao tenho. Ao
conhecer suas realidades vi como ndo conhecemos seus cotidianos quando

vivemos a falar que a Geografia precisa falar de cotidiano. Refiro-me aos
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escritos, de aproveitar o que eles mostram, mesmo com erros de portugués e ter
consciéncia de que procuram fazer o melhor. Percebo a pureza da verdade no
gue escrevem, ndo estdo preocupados com o que mostram, desde que mostrem

a verdade deles.
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Figura 19 Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Muitas vezes nos tentamos colocar a culpa na natureza mas ndo percebemos que
nossas atitudes sdo as que geram respostas no meio ambiente, perdemos em diversos

aspectos naturais, sociais e com isso vem os danos graves”.

Ao escrever sobre atitudes para lidar com o meio ambiente, o
desdobramento desse tema pode ser de uma autoavaliacdo para que eles
pensem o que fazem e o que ndo fazem em relagao aos cuidados com os lugares

onde moram.
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Figura 20: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Incéndio na casa da minha vé Bom eu tava na minha casa, junto com a minha mde

e meu irmdo de 5 anos a casa da minha vé era umas trés casas depois da nossa. A
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gente ndo sabe, como o incéndio comecou ou o que causou ele mais na noite de
07/02/2015 na Rua Dormenio Acesso 100, Beco 13, Casa 125

A ideia era trabalhar o conteudo sobre incéndio em florestas pautado em
fendbmenos climaticos, como secas ou agdes antropicas, como trato da terra para
agricultura, pois muitos agricultores provocam incéndios antes de arar a terra
para o plantio. Isso foi falado em aula, pautado nos exemplos do livro didatico,
mas ao realizar a tarefa, a aluna descreve o que esta associado em sua
memoria. Senti que nao fui suficientemente eficaz ao ler esse escrito e entendi
que devo abordar as diferengas entre incéndios urbanos, antes de falar sobre
incéndios em florestas. A importancia dessa diferenca esta na relagao que o

homem rural tem com a terra que é diversa da do homem urbano.
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Figura 21: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Ninguem entendeu o que estava acontecendo e sem entender as coisas, as pessoas
perderam tudo casa, familia, cachorro”.

Outro escrito sobre incéndio em uma casa. Nao soube mostrar a diferenca,
portanto, a aula careceu de informagdes. O que os alunos escrevem, mostram
até onde fomos como professores, imaginamos um caminho percorrido e eles
mostram outro, com outro ponto de chegada. Mas n&o tem como antever tudo,

importante é partir do novo ponto.
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Figura 22: Recorte de escrito — aluno primeiro ano Ensino Médio
Fonte: da autora
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“anda sendo muito frequente, pessoas botando fogo em pessoas. Onde eu
moro, as pessoas que roubam ou fazem coisas erradas sdo castigadas com um

tunel de pneus e a pessoa dentro e la é botado fogo, isso é mais {(...)".

Ao falar sobre clima, abordamos os incéndios causados por secas e por falta de
cuidado de quem coloca fogo no solo para os processos agricolas. A ideia de
pedir que contextualizassem incéndios ndo contemplava os escritos que
entregaram, como fogo na casa da vo e assassinatos. A principio, percebi que
nao entenderam, mas busquei a conexdo entre o visto em aula e o que
significaram: encontrei o denominador comum: o calor e avaliei minha falha ao
nao diferenciar o urbano e o rural. Isso ressignificou o proximo planejamento
sobre o conceito de incéndio. Os alunos mostraram que pode ser um desastre

natural ou uma tragédia e os dois estdo associados a calor.
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8.5 Etapa 1 - Como informacgéao

Energia Nuclear

O que vocé sabe sobre o
segundo maior acidente
nhuclear do mundo?

Imagem 20: Problematizagéo
Fonte: da autora

A essa pergunta, os comentarios foram sobre Chernobyl. Semelhante ao
11 de setembro que remete a pensar nas Torres Gémeas. Todos os alunos da
sala concordaram que se tratava de Chernobyl, até um questionar qual foi o
primeiro acidente. Respondi que foi Chernobyl. Admitiram que nao sabiam sobre

o segundo, que talvez tivesse sido “la” pela Russia.
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Imagens usadas para abordar o acidente nuclear.?
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Imagem 21: Jornal de 1987

Fonte:https://d30p9ca83oqyng.cloudfront.net/defesanet/site/upload/media/1504883384 cesi
0-137-2.png

A exposig¢ao dessa imagem os fez silenciar por um momento. Até que
surge a primeira pergunta: foi em Goiania? Momento de ler sobre o fato ou
sobre a informagao da aula de Geografia. Com o uso das imagens seguintes e

um filme disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hP-8D-YglDo os

alunos encontraram conhecimento sobre o que estavamos tratando.

3 No 4mbito radioativo, o Césio 137 sé n3o foi maior que o acidente na usina nuclear de Chernobyl, em
1986, na Ucrania, segundo a Comissdo Nacional de Energia Nuclear (Cnen). O incidente teve inicio depois
que dois jovens catadores de papel encontraram num ferro velho e abriram um aparelho contendo o
elemento radioativo. Ele pretendiam desmanchar o aparelho e vender suas pecgas.A peca foi achada em
um prédio abandonado, onde funcionava uma clinica desativada.
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Imagem 22: Remogéao de material radioativo em Goiania no final de Setembro de 1987. 4
Fonte:https://www.opopular.com.br/polopoly _fs/1.204660.1347545009!/image/image.jpg_gen/d
erivatives/landscape_800/image.jpg
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Imagem 23: Remocgéao de material radioativo em Goiania.
Fonte:https://jornal.usp.br/wp-content/uploads/20170920_00_goiania_cesio137_4.jpg

5

4 A tragédia comecou quando dois jovens catadores de materiais recicldveis abrem um aparelho de
radioterapia em um prédio publico abandonado, no dia 13 de setembro de 1987, no Centro de Goiania.
Eles pensavam em retirar o chumbo e o metal para vender e ignoravam que dentro do equipamento havia
uma capsula contendo césio-137, um metal radioativo.

> Mesmo passadas mais de trés décadas da tragédia, o acidente ainda deixa resquicios de medo. Um
exemplo é a situacdo do local onde morava uma das pessoas que encontraram a peca. A casa em que vivia
o catador foi demolida no mesmo ano em que tudo ocorreu. Apesar de o solo ter sido todo retirado e ter
sido substituido por varias camadas de concreto, nunca mais qualquer tipo de construgao foi feita no
local.
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86 FEtapas2e3
Conhecimento — significado

Energia Nuclear

r‘v : ,_ . il 7~
Figura 23: Recorte de escrito — aluno segundo ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Até pessoas normais ndo tem tanto conhecimento sobre objetos radioativos e ndo

ensinam em escolas”

Figura 24: Recorte de escrito — aluno segundo ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Devo admitir que a tnica vez que ouvi falar sobre um acidente radioativo além de

Chernobyl, foi na propria aula de Geografia, sobre o césio 137

Figura 25: Recorte de escrito — aluno segundo ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Ser algo distante mas devemos nos importar mais com isso nas escolas tornar esse
assunto mais presente no contetido curricular mostrando o quanto é importante para

nossa vida e estd presente no nosso dia-a-dia’.

Esses escritos me mostram que os alunos esperam muito mais das
escolas e do ensino, do que o livro didatico propde. Entendo que a escola nao

pode ser algo frustrante com o que o aluno espera dela. Eles mostram que as
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aulas podem dialogar com o que esta presente no dia a dia de cada um e que
apesar de serem considerados desinteressados pelo que acontece, ndo sdo. Os
alunos tem muito a dizer aos professores. Se forem devidamente ouvidos, creio
que a qualidade, tanto do ensino quanto da aprendizagem fica garantida. A

questao é onde os professores aprendem a ouvir os alunos.
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F|gura 26: Recorte de escrito — aluno segundo ano Ensino Medlo
Fonte: da autora

“(...) nenhum dos meus colegas e até eu mesmo sabiamos sobre esse incidente antes

dele ser citado na aula, (...).
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Figura 27: Recorte de escrito — aluno segundo ano Ensino Médio
Fonte: da autora

“Incluir fotos e videos em aula”

Admitiram que antes da aula de Geografia, nunca tinham ouvido falar
sobre o acidente nuclear brasileiro, mas de Chernobyl sim, pois ndo ensinam nas
escolas sobre o Brasil. Acreditam que o assunto deva estar presente e citado
pelos professores e atribuiram o acidente ao desconhecimento dos catadores.

Apo6s o filme revelam o posicionamento critico em relagdo as atitudes
governamentais com as vitimas do Césio 137 e enfatizam o preconceito e a
discriminacao no tratamento dispensado aos contaminados.

Nesses recortes, os alunos mostram-se préoximos do sofrimento das
vitimas, ou seja, identificam-se com o descaso, de alguma forma associando
com o descaso que experimentam em seus contextos ja descritos ao longo

desse trabalho e pressentem que estdo no mesmo lado desses “sofridos”.
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9 Resultado da pesquisa

Ao levar o aluno a trabalhar com a subjetividade e mostrar o quanto variam
as leituras chamaram a atencéo, pois as referéncias feitas ao desconhecimento
que existia, com frases que afirmaram “nunca ouvi falar’, “nunca pensei”, “nunca
notei” foram destacadas em seus escritos. Esse desconhecimento precisou ser
reformulado, e a referéncia foi porque os alunos trouxeram um conhecimento
prévio, ou uma dificuldade que n&o poderia ser desprezada, pelo contrario, a

partir dele a Geografia se redesenhou na pratica da aula.

Aprendi na pratica, que o ensino da Geografia proximo ao que Freire
chamava de “educagdo bancaria” onde criticava a ideia de que ensinar é
transmitir informacgao e porque para ele, a missao do professor era possibilitar a
criacdo ou a producao de conhecimentos buscando a partir da informacgao, o
conhecimento e por fim o significado. Importante reformular e buscar no aluno o

descobridor que produz conhecimento.

Problematizei com as observagdes do cotidiano, que levar os alunos a se
situarem frente aos desafios, fica mais facil com as praticas de aula que
exercitam a leitura e a escrita. A proposta estava relacionada a forma como esse
conhecimento foi construido, entdo a escrita se originou no contexto circundante

do aluno e foi construido o sentido, ou seja, ganhou significado.

Os alunos foram estimulados a buscar conteudos para a escrita, seja uma
escrita coletiva ou individual, assim eles perceberam que as ideias estavam
associadas aos seus conhecimentos prévios e também a um pensamento novo.
Esse estimulo estava em consonancia com a intencionalidade do professor

quando indiquei leituras por onde deveriam seguir a pesquisa.

O aluno tem que se sentir um descobridor ao sair em busca da informacao
para transformar em conhecimento, e por fim, mostrar a competéncia que
desenvolveu. O despertar do olhar dos alunos para a busca, a identificacdo de
que todas as coisas passam por um processo de transformacgao os modifica, pois

eles admitem que ndo pensavam dessa forma.
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Em uma aula sobre a Primeira Missa no Brasil, utilizei como recurso
ilustrativo a analise de quadro de azulejos, tarefa essa que ocupou os 45 minutos
de aula. Como o tempo foi insuficiente, a continuacao da tarefa foi feita em casa
e teve sequéncia na aula seguinte. No meu olhar de professora, acreditava que
45 minutos de aula era possivel dar a aula planejada. Eles mostraram que nao.
Procurei entender porque outros conteudos eram rapidos e a da Primeira Missa
no Brasil ndo era. Questionei os alunos: por que as outras aulas ndo demoram?
Vocés estdo mais interessados nos outros temas? Ao que me responderam:
porque “a gente” ndo sabia o caminho de fazer as tarefas, agora sabemos.
Melhor seria se a Sra. dissesse qual vai ser o tema da proxima aula. Aprendi

com eles a replanejar a ordem sequencial das tarefas.

Ao relacionar com seu dia a dia, os escritos revelaram as dificuldades
existentes no contexto do aluno Serviram para discutir a Geografia urbana,
saneamento basico, entre tantos outros, sem fugir a discusséo sobre meios de

transpor as dificuldades que encontraram em seu contexto.

Com o uso de mapas e imagens de diferentes cidades, propus aos alunos
para uma volta ao mundo sem sair do lugar, visitamos cidades e observamos
seus desenhos. Desse modo, a cidade foi entendida pela leitura de sua
paisagem, das relagdes percebidas nem sempre visiveis a primeira vista. Em
relacdo as imagens observamos as desigualdades sociais nas aglomeragdes em
favelas e o espaco ocupado pelas casas em bairros urbanos, observamos as
vias de acesso onde existiam. A intencionalidade foi de provocar

questionamentos através das observacdes dos contrastes.

Com o uso das imagens percebi que os olhares se ampliaram, se
modificaram, enriqueceram, principalmente em relagdo ao seu lugar no mundo

de estudante e eu no meu lugar de docente.

Na etapa da informacgao, busquei as concepgdes dos alunos e relacionei
0 que observaram com os diferentes pontos de vista provenientes dos colegas.

A capacidade de reflexao de cada aluno explorou a oralidade e evidenciou
um saber necessario para que desenvolvessem a argumentagao. Foi importante

perceber e estar pronto para inovar ao ndo seguir o engessamento do
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planejamento da aula, pois a etapa sobre a informagao exigiu muito zelo e
atencao devido a complexidade das respostas dadas aos questionamentos que
surgiram. Diferentes culturas e relagdes ocorrem no espago e a Geografia que
instrumentaliza para a leitura do mundo e abrange modos de ler o emaranhado
dos espacos deve envolvendo a todos e propiciou a interacdo desprovida do

certo e do errado.

Percebi que o que torna dificil na aprendizagem, é saber o que significam
determinadas palavras que sdo usadas para definicdo. Sdo palavras que nao
fazem parte dos seus vocabularios, portanto, foi sugerido um dicionario para a
sala de aula e, providenciado. Nesse momento aprendi que se ndo souberem o
que as palavras querem dizer, eles ndo conseguem escrever e nao entendem o

que foi explicado ou mostrado.

Isso me diz que a responsabilidade do professor com a educacao é maior
do que o conteudo do livro didatico. A Geografia, além de mostrar estudos sobre
0 espaco, pode mostrar quais relacdes podemos ter com esse espago com o fim
de preserva-lo e quais percepgdes o professor pode ter ao ler o que os alunos

escrevem.

Ao deslocamento em busca de material de pesquisa, os alunos chamaram
de trilha das descobertas. Descobri que colocar o aluno nessa trilha, pedir que
busquem livros na biblioteca, que pesquisem na sala de informatica os motiva,e
com isso aprendem mais. A motivacao que demonstram me inclui também, pois
eles me colocaram na expectativa de aprender com eles. Se o objetivo foi buscar
um livro de Geografia, trouxeram mais materiais do que foi solicitado,
diversificaram a coleta de pesquisa. Esse processo contemplou uma visitacdo
guiada no patio do colégio, no bebedouro, no xerox, no computador da sala de
informatica, tudo isso aliado a responsabilidade de trazer algo novo que
contribuisse para o conhecimento, revisitando locais conhecidos, pertencentes
ao cotidiano do aluno, mas sem significado interativo com sua

representatividade.

Levei-os ao momento de pensar a etapa 1, onde “refletiram em voz alta”,

quando falaram sobre a imagem. Mostrar que aquela fala foi uma das muitas
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opc¢des e nao a unica, foi uma forma de demonstrar o quanto € importante trazer
para a sala de aula os conhecimentos da ordem do vivido. Foi preciso estar
atenta e abrir espago para aproveitar os escritos, pois estavam implicitos os

proximos passos que delinearam o caminho do ensinar.

O trabalho em sala de aula com o uso de imagens fomentou a
interdisciplinaridade, uma vez que estiveram implicitas variadas disciplinas, e
revelou a compreensdo que os alunos tiveram de algum lugar, de algum
processo, ou de um conteudo em geral. Ao apresentar o conteudo de uma
imagem, o aluno associou com 0 que ja sabia sobre o tema. Isso pareceu ser
suficiente e esse conteudo foi incorporado nas observagdes do seu cotidiano, o
que vai contribuiu para a compreensdo dos lugares pelos quais transitou e
reforgcou a pluralidade de interpretagbes ao estudar Geografia, entender a

sociedade e sua relacdo com ela.

Constatei que muitos dos temas causaram surpresa e aprendi o quanto é
importante a atuacdo do professor nesse processo. O professor desperta o
desejo (da falta) do saber dos alunos. E os alunos ao perceberem que estavam
observando algo diferente e que aquele novo pensar nao existia antes, buscaram
informagdes sobre 0 que se tratava, ficaram atentos, curiosos. Com perguntas,
com comentarios, com pesquisa, com vontade de saber, enfim, assumiram o

papel de investigadores. llustraram seus escritos com o vivido.

Ao observarem o mapa de Porto Alegre, os alunos me levaram a entender
0 quanto sabem sobre a topologia, pois o centro ndo esta no centro, esta na
ponta. Como assim? Ja disseram que o centro ndo esta no lugar e constataram
que o bairro Beléem Velho esta no centro, que a Restinga esta mais ao centro do
que o que se chama centro. Se mostra reveladora a fala dos alunos, por isso
afirmo que eles ensinam os professores. Isso me motiva, pois inicio a aula
pensando no que eles irdo me ensinar partindo do pressuposto de que eles nao

sabem o quanto sabem e eu posso mostrar isso a eles.

Aprendi que os alunos precisam ser ouvidos e lidos para que o professor
aprenda como ensina-los e aproveitar o aprendizado que isso traz para a fungao

docente. Ao sentirem-se capazes de diferenciar o pensamento inicial sobre o
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assunto, os alunos sentem que a Geografia faz a diferenga que dela se espera

pois incentiva a argumentacéo oral a leitura e a escrita em sala de aula.

Quem escreve articula melhor os pensamentos e quem |€, nesse caso o
professor, confere se a intencionalidade primeira foi contemplada. Nos escritos
dos alunos, onde diz “muitas vezes ndo vemos”, mostra o éxito de perceber o

invisivel a partir da mediacéo feita pelo professor.

A justificativa do questionario esta pautada no conhecimento do perfil do
aluno e favoreceu se aproximar do contexto deles, pois quanto maior o
conhecimento do sujeito, menores serao as chances de planejar uma aula que
nao tenha conexdao com ele. Nessa analise surgiu outra forma do pensar
docente: a de que o aluno tem sua propria Geografia. Conhecé-la € ponto a

nosso favor.

Um elemento importante surgiu no processo de analise das leituras dos
alunos. Ao final de cada uma, ficou algo em aberto, como se fosse uma indicagéo
para o proximo conteudo. Seus escritos nao terminam em si mesmos, tem um
infinito de possibilidades e entendi que muitas propostas de trabalho podem

nascer deles.

Meu sentimento ao Ié-los, € de que sabem muito sobre o que € invisivel,
sobre as relagdes no espago, mas para revelarem precisam ser motivados na
busca da construgdo de significados. Para descobrir eles buscaram,
interrogaram, surpreenderam e foram além do proposto. Nao bastando, ainda
trouxeram caminhos novos para os proximos conteudos. Sentiram-se livres por
nao estarem condicionados aos exercicios dos livros didaticos ou

compromissados com exaustivos questionarios.

Ao fazer a analise do que foi lido e vivenciado pelos alunos, percebi o
ganho das aulas s que proporcionaram reflexdo a respeito da leitura do espaco
geografico ao dizer que ler o lugar significa construir um sentido para o que é

percebido.

Aprendi com os alunos os caminhos a seguir, pois mostraram a Geografia

pela qual eles transitam, para mim desconhecida. A analise serviu para sentir o



108

reflexo do trabalho do professor que é surpreendente, com muitos desafios a

serem enfrentados.

Ao conduzir planejamento de aula que contemplassem a percepgéo das
relagdes invisiveis aprendi que para escrever tem que ler, pensar, analisar,
enfim, eles precisam internalizar regras e métodos de estudo e aprendizagem e
que tenho que dar esse tempo para eles e instrumentaliza-los para isso. Os
alunos mostraram que precisavam de uma sequéncia proposta pelo professor
para que nao se atrapalhassem. Constatei que poucos sabem como iniciar uma
tarefa de pesquisa, entdo nesses primeiros contatos entre informacéo,
conhecimento e significado, os acompanhei passo-a-passo nos processos que
foramr realizados de forma pausada, pelo menos no inicio, enquanto ainda nao

internalizavam métodos.

Os alunos trouxeram conhecimento sobre os temas e participaram da
aula, aprenderam e entenderam com os erros e acertos que fizeram parte da
etapa da aprendizagem. Como € a etapa das perguntas, cada uma delas deu
margem para varias interpretacdes. Essa variedade comportou o lado bom e o
lado ruim. O lado bom foi a riqueza de diferentes olhares e o lado ruim foi que
nao coube no tempo da aula e atrasou os conteudos subsequentes. Foi
necessario mediar para organizar o desenvolvimento da informagao, permitindo
ao aluno chegar ao conhecimento.

Para que iniciassem a pesquisa foi necessario mostrar os recursos,
orientar sobre onde encontrar informagdes, usar a tecnologia, fornecer links
relacionados ao conteudo, midia, imagens, revistas, jornais, enfim, indicar os
meios possiveis para que o aluno pudesse dar continuidade aquilo que foi

pincelado em aula.

A leitura, identificacdo e associagdo da imagem pelos alunos, antes do
comentario do professor, provavelmente foi diferente da do professor, inclusive
diferente entre colegas. Cabe discutir o que representa a imagem, a descrigéo
do visivel e abstrair o processo de relagcbes que ali se constituiu. O professor

deve ser o condutor desse processo associativo e o conhecimento como
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significado esta registrado na descrigao das relagdes existentes entre a teoria e

€ 0 que observaram.

E fundamental ter ciéncia do que pode dificultar o desempenho escolar,
como por exemplo, lidar com situagbes de alunos que moram em lugares que
tem toque de recolher, ou que se ausentem porque estao sitiados no bairro. Os
problemas que os alunos possuem devem ser levados em consideragao para o
desenvolvimento de uma didatica adequada, flexivel, de acordo com o que eles
podem fazer. O processo de ensino e aprendizagem deve incluir o sujeito e
respeitar suas restricdes. Recados como “fulana nao veio porque deu tiroteio na
rua dela” ndo devem ser tratados como obstaculos instransponiveis para o
desenvolvimento da aprendizagem. Existem outras formas de promové-la em

situagdes inesperadas.

A exposi¢cao de duas ou mais imagens sobre o0 mesmo tema provocou
uma fala provida de contexto, ou seja, abastecida de narrativas da relagao das
circunstancias que interagiram com as imagem mostradas e possibilitou que o
visto em sala de aula, fosse relacionado ao seus cotidianos. Por exemplo, foram
formuladas hipoteses e explicagdes para os fatos. Por exemplo, se a agua ficou
represada na rua é porque o esgoto esta entupido, se esta entupido € porque
colocaram lixo no lugar indevido conforme as falas dos alunos. Eles mostraram
que o planejamento da aula deve contemplar que existe um servico de

saneamento basico, ressignificando nao sé a aula, mas o docenciar.

Existem varios recursos: musicas, charges, filmes, jogos que podem ser
utilizados nas aulas de Geografia, além de imagens, para contemplar a proposta
metodoldgica que trata da informagado, os quais utilizei ao longo das aulas por
sugestdo dos alunos. Tornou-se possivel propor as discussdes necessarias, 0
que resultou num contexto dindmico.

Estimular os alunos por meio de perguntas € uma das maneiras de tornar
a aula interessante, favorecendo a participacao, fazendo com que se envolvam.
Mas convém partir do professor as perguntas nessa parte da metodologia pois

existia uma intencionalidade para desenvolver o conteudo, para evitar a
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dispersao e orienta-los a entender de modo cientifico ou de forma mais complexa
o assunto trabalhado.

Inicialmente a ideia era levar o aluno a perceber o invisivel no espaco
geografico e significar a Geografia em seu cotidiano de acordo com a
subjetividade e o resultado esperado foi contemplado, porém surgiu outro
resultado que surpreendeu: o significado da Geografia que os alunos me
ensinaram. Sao varias Geografias, a do Livro Didatico, a da Academia, a do
planejamento da aula e outras. Isso significa que por mais que o professor
domine um conteudo geografico, ele ndo conhece a Geografia do aluno, a que o

envolve e essa é importante porque mostra o tanto que temos que aprender.

Para langar o desafio a relacionar o que n&o € visivel propus inicialmente
um passeio onde conheceram a escola e tiveram o primeiro contato com as
representagcdes da pintura nos azulejos, eles admitiram que o Reino Mineral foi
o mais dificil porque aparentemente estava mais longe deles. Essa dificuldade
pareceu amenizada ao estudarmos as rochas e as relagdes com os objetos

oriundos delas que fazem parte da vida moderna

Antes das aulas que trouxeram os escritos dos alunos onde foi aplicada a
metodologia, mostrei trés exemplos de trabalhar com o uso das imagens,
dinamica essa dividida em etapas, que foram as seguintes: 0 11 de setembro de
1973 no Chile, o P&o Invisivel e os imigrantes. A intencionalidade da primeira
aula do exemplo foi a de demonstrar que existe a possibilidade de pensarmos
em uma situagdo como sendo a unica, a verdadeira e estarmos profundamente
enganados. Todos que falaram sobre as Torres Gémeas, tinham certeza do que
estavam falando. Levar os alunos a ponderar que a informagcdo nao é
conhecimento, que é o inicio da abordagem, fazendo com que entendam de
onde estdo olhando e perceberem que a realidade que todos julgam “saber” ndo
€ a unica, e faz parte do papel do Professor trazer algo novo, suscitar a duvida

e causar a quebra de paradigmas.

Na segunda aula do exemplo, que € a do P&o Invisivel, o objetivo foi de
levar os alunos a perceberem que existem relagdes invisiveis que estruturam e

modificam o espaco geografico. Que do processo da informagao para passar ao
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de conhecimento precisam de argumentos e de pesquisa, e que o significado é
construido quando percebemos o que n&o é primeiramente mostrado, e sim o
efeito dessas relagdes. Percebemos o pdo, mas ndo 0s processos que o levaram

a ser pao.

Promover a curiosidade e ouvir os alunos constituiu uma forma de criar
interesse por um conhecimento com significado, o que também (re) significou o
exercicio docente. Nem todos participaram, mas as dificuldades foram
oportunidades de perceber que diante do mesmo tipo de problematizacio, os
alunos seguiram por caminhos diferentes e que isso fez parte da aprendizagem,
dos caminhos de autodescoberta e ndo um limitador. Foi imprescindivel fornecer
estimulos e formular desafios que os levasse a crescer cognitivamente e, na
sequéncia ha o crescimento do professor também. Quando uns se interessam,

estimulam outros.

A leitura dos escritos pedia a descricao do que significava o tema, onde
ele foi percebido no cotidiano e o que conseguiram abstrair do conteudo, além
de os relacionarem aos seus vividos. Foi contextualizado o processo de
aprendizagem e relacionado com a realidade em que vivem, de forma que

puderam existenciarem-se diante daquilo que estavam aprendendo.

Ao tratar da imagem como representagdo de um problema e de um
raciocinio geografico, os alunos questionaram e debateram relacionando o tema
aos seus espagos. Por exemplo, ao mostrar imagem sobre inundagao,
mencionam seu bairro ou sua rua, ao falar sobre crise hidrica, mencionam a falta
de agua por dias seguidos em suas casas, ao falar sobre ventos, fizeram
referéncias aos danos em suas casas como resultado dos temporais. O
professor fala em fendbmenos climaticos e eles ilustraram com suas préprias

experiéncias.

O aluno foi estimulado a questionar as imagens a partir de suas préprias
significagcdes. Esse entendimento contemplou a construgédo de relagbes que o
aluno conseguiu ao significar a imagem no seu cotidiano. Eles sentem que
pertencem e fazem parte de uma comunidade, consequentemente se

identificaram e relacionaram o entorno. Eles olharam o contexto em busca de
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evidéncias ao perceberem, que o ensinado em aula tem relagédo com o espago

onde vivem.

Esses elementos contribuem para levar a reflexdo dos sobre o papel do
professor nesse contexto. Os alunos nao sao indiferentes ao que esta sendo
mostrado se os temas dicutidos forem apresentados de forma que Ihes permita
analisar, comparar, enfim de uma forma dinamica onde haja interagdo entre o

que pretendo ensinar e o que eles me ensinam.

Entre muitas coisas, entender a sociedade e dar sentido a Geografia de
uma cidade, nos mostra as razées do desenho dela. Explica o por que dos
centros econdmicos estarem no centro e da periferia estar na periferia. Viabiliza
a compreensao para o conteudo de Geografia que analisa a geopolitica, a
economia, 0s recursos naturais e os indices de desenvolvimento entre outros

temas.

Ao associar a imagem a palavra escrita ou falada, e a interagdo desses
elementos, os alunos mostraram as possibilidades de ler o mundo a partir de
outras linguagens tais como neologismos, estrangeirismos, regionalismos e a
linguagem informal, somadas as palavras abreviadas que usam nas redes
sociais. A percepcao deles se diferencia da intencdo com a qual a aula foi
planejada, mostrando que existe uma Geografia que os professores nao
dominam, a Geografia do aluno.

Essa outra Geografia poderia ensinar melhor do que a do livro didatico e
da academia, pois sdo respostas contextualizadas as atividades propostas. O
professor percebe com as respostas dos alunos que pode aprender mais, que
existem elementos n&do considerados em sua preparagao como docente que sao
necessarios para trabalhar a Geografia do aluno.

O professor aprende tentando ensinar, pois o planejamento das aulas é
um estudo prévio do que vou ensinar e o retorno dos alunos fez cair novamente
no ponto inicial, que sera a aula seguinte. Nem tudo estd nos programas
elaborados pela escola e nos Livros Didaticos, pois esses ndo consideram a

continuidade do contetido que o aluno propde. E importante refletir sobre a
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ciéncia geografica como uma pratica escolar e como uma pratica de vida assim
como no papel do docente que se ressignifica.

A imagem proporciona facilidade ao aluno que admite ter dificuldade de
abstrair. Alguns admitem ter dificuldade, mas cada um com seu ritmo mostra que
nao posso ter a expectativa de retorno nos escritos com o mesmo grau de
abstracao e pensar que cada escrito carrega o significado que o aluno conseguiu

construir até o presente.

Professor

Conteldo

Figura 28: Como um caracol
Fonte: da autora

Notei que agdes de solidariedade estiveram presentes em aula, mesmo
nao se conhecendo, os alunos ajudaram-se e socializaram materiais como, lapis,
canetas, borracha, régua, folhas, moedinhas para o xerox com quem nao os
tinham. Isso me diz que valores como bondade e compreensao da necessidade
do outro, fazem parte das crencas dos alunos de um mundo melhor, talvez por
conviverem com situacdes dificeis e serviu para ilustrar sobre as relagdes

invisiveis que acontecem e estruturam o espago geografico.
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