S
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Faculdade de Educagdo — FACED
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGEDU

Greice Silveira dos Santos

DISSERTACAO:

TRANSITO E EDUCACAO: Reflexdes sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem na
Formacédo de Condutores

Orientadora: Prof.2 Dra. Simone Valdete dos Santos

Porto Alegre,
fevereiro de 2020.



Greice Silveira dos Santos

DISSERTACAO:

TRANSITO E EDUCACAO: Reflexdes sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem
na Formacao de Condutores

Porto Alegre,

Dissertacdo apresentada ao Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, na Linha de Pesquisa
Politicas e Gestdo de Processos
Educacionais, como requisito parcial
para obtencéo do titulo de Mestreem
Educacéo.

Orientadora; Prof2 Dra. Simone
Valdete dos Santos.

fevereiro de 2020.



CIP - Catalogagao na Publicagao

Santos, Greice Silveira dos

TRANSITO E EDUCAGAO: Reflexdes sobre o Processo de
Ensino-Aprendizagem na Formagdo de Condutores /
Greice Silveira dos Santos. -- 2020.

130 £.

Orientadora: Simone Valdete dos Santos.

Dissertagdo (Mestrado) -- Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Faculdade de Educag¢do, Programa de
Pos-Graduagcdo em Educagdo, Porto Alegre, BR-RS, 2020.

1. formagdo de condutores. 2. educagdo para o
trdnsito. I. Santos, Simone Valdete dos, orient. II.
Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).




Greice Silveira dos Santos

TRANSITO E EDUCACAO: Reflexdes sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem
na Formacao de Condutores.

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, na Linha de Pesquisa
Politicas e Gestdo de Processos
Educacionais, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestreem
Educacao.

Orientadora: Prof2 Dra. Simone
Valdete dos Santos.

Aprovada em 27 de fevereiro 2020.

Prot®. Dra. Simone Valdete dos Santos — (PPGEDU/UFRGS)

Protf. Dr. Johannes Doll — (PPGEDU/UFRGS)

Prof®. Dra Monica de La Fare - (PPGEDU/PUC-RS)

Dra. Caroline Bonrer do Amaral - (DETRAN-RS)



AGRADECIMENTOS
Agradeco a todas as pessoas que contribuiram, de forma direta ou indireta, para esta
pesquisa e para a construcdo da minha escrita, seja por meio do relato de suas
experiéncias, com seus conhecimentos de transito e educagéo ou por palavras de estimulo
e motivacao.
Aos meus colegas do DETRAN/RS, por disponibilizarem dados estatisticos e
compartilharem de seus conhecimentos e experiéncias referentes as areas em que atuam.
Tanbém aos chefes e coordenadores da Divisdo de Gestdo de Contratos, por entenderem
a importancia da pesquisa para 0 meu crescimento profissional como Pedagoga da
Autarquia e para o desenvolvimento do conhecimento cientifico para as atividades
técnicas de competéncia do 6rgao. Agradeco, por sua vez, o encaminhamento da minha
liberagéo para produzir este estudo.
Aos Diretores de Ensino e Instrutores de transito dos CFCs pesquisados, que prontamente
aceitaram ser entrevistados e observados em aula. Esses profissionais demonstraram
acreditar no trabalho educativo da formacéo de condutores e se propuseram a auxiliar
com seus conhecimentos de transito.
A minha familia pelo apoio incondicional nos momentos de inseguranca e por acreditar
sempre na minha capacidade, até quando eu ndo acreditava. Agradeco, principalmente,
pela aceitacdo nos momentos em que precisei estar ausente ou que nao Ihe pude dar a
devida atencéo.
Agradeco, por fim, a professora Orientadora Simone Valdete dos Santos, pelo incentivo
constante, pelos ensinamentos e por compreender as minhas limitagdes como estudante e
trabalhadora, tendo que conciliar as exigéncias profissionais de trabalho com o Curso de
Mestrado.



RESUMO

A pesquisa contempla um estudo sobre os processos educativos de ensino-aprendizagem
na formac&o de condutores de transito do Estado do Rio Grande do Sul, a partir da pratica
didatico-pedagdgica dos Diretores de Ensino e Instrutores de Transito vinculados aos
Centros de Formacédo de Condutores (CFCs), conforme as Resolugdes n°168/2004 e n°
358/2010, do CONTRAN. Os CFCs sdo espacos de educacdo que se constroem por meio
da relacdo publico-privado com o Departamento Estadual de Transito (DETRAN). Para
a investigacao, foram escolhidos dois CFCs do municipio de Porto Alegre, onde se
concentra a maior quantidade de Centros nos quais a educacgdo pode ndo se restringir ao
grupo especifico de condutores, €, sim, abranger todos os que circulam no transito. No
Brasil, o transito é voltado para a cultura do veiculo, sendo isso sindnimo de status e
ascensdo social. O transporte publico deficitario reforca tais conceitos, ao mesmo tempo
que acentua as desigualdades. A formacdo do condutor com enfoque na educagédo
contribuiu para o entendimento de que é preciso trabalhar o comportamento dos
condutores para além do ensino dos conhecimentos técnicos. A metodologia da pesquisa
consistiu, inicialmente, na elaboracao do Estado da questdo a partir do levantamento dos
estudos na area de formacdo de condutores. Na pesquisa de campo junto aos dois CFCs,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés profissionais pesquisados e
observacdes das aulas ministradas pelos instrutores. Por fim, realizou-se a andlise de
conteudo, com embasamento principal nas teorias de Jarvis (2010), Silvestre (2011) e
Charlot (2013). Concluiu-se que a formacdo do condutor acontece através da educacao
informal, ndo formal e formal ao longo da vida, com base na formacdo humana. Os CFCs
sdo instituicOes formais que compdem essa educacdo por habilitarem o condutor, e 0s
profissionais tém a concep¢do de que necessitam formar o condutor para a cidadania.
Nesse sentido, entendem que, para aprimorarem suas aulas, precisam estar sempre
atualizados, apesar de a formacdo continuada dos profissionais basicamente se pautar na
experiéncia e pela busca individual. A abordagem didatico-pedagdgica esta préxima da
legislacdo e das teorias para a educacao de adultos, mas a relacdo dos Instrutores com o
DETRAN ainda esta distante do ideal. Os profissionais estdo pouco integrados com a
comunidade, porém é evidente a preocupacao e 0 empenho em adequar 0s conhecimentos
de transito ao seu publico interno.

Palavras-chave: Formagéo de Condutores; Educacédo para o Transito.



ABSTRACT
The research involves a study on the teaching-learning educational processes in the

education and training of drivers in the State of Rio Grande do Sul, based on the didactic-
pedagogical practice of the traffic Teaching Directors and Instructors at the Driver
Training Centers ( CFC's), in accordance with the National Traffic Council (CONTRAN)
Resolutions No. 168/2004 and No. 358/2010. CFC’s are centers for education and training
formed through public-private partnerships with the State Department of Traffic
(DETRAN). For the investigation, two CFC’s in the city of Porto Alegre were chosen,
where the largest number of Centers is concentrated, in which education may not be
restricted to the specific group of drivers, but, rather, cover all the people who circulate
in traffic. In Brazil, traffic is geared to vehicle culture, which is synonymous with status
and social ascension. Deficient public transport reinforces such concepts, while
accentuating inequalities. Driver training with a focus on education has contributed to the
understanding that it is necessary to focus on the behavior of drivers in addition to
teaching them technical skills. The research methodology consisted, initially, in the
elaboration of the state of the question from a survey of studies in the field of driver
education and training. After that followed a field research at the two CFCs, where semi-
structured interviews were conducted with three traffic professionals and classes taught
by the Instructors were observed. Finally, content analysis was carried out, based mainly
on the theories of Jarvis (2010), Silvestre (2011) and Charlot (2013). It was concluded
that driver training takes place through lifelong informal, non-formal and formal
education, based on human development. CFCs are formal institutions that provide
education for issuing a license to the driver, and their professionals know that they need
to train and educate the driver for citizenship. In this sense, they understand that, in order
to improve their classes, they need to keep updated despite being their continued training
basically grounded on personal experience and individual search. The didactic-
pedagogical approach is close to the legislation and theories for adult education, but the
relationship between Instructors and DETRAN is still far from ideal. Traffic Professionals
are not well integrated with the community, but there is a clear concern and commitment
to tailoring traffic knowledge to their internal audience.

Keywords: Driver Training; Traffic Education.
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1. Introducéo

A pesquisa sobre Formacdo de Condutores de transito na perspectiva da educacao tem
o intuito de problematizar o comportamento dos individuos nesse espaco publico a partir
dos sistemas educacionais em que eles estdo inseridos, a fim de encontrar solucbes para
os conflitos do dia a dia, tais como: a organizacdo do espago, a seguranca nos
deslocamentos e a convivéncia harmoniosa entre as pessoas. Conforme Rozestraten, o
transito é “o conjunto de deslocamentos de pessoas e veiculos nas vias publicas, dentro
de um sistema convencional de normas, que tem por fim assegurar a integridade de seus
participantes” (1998, p. 4).

Nesse sentido, no caso das Instituicdes publicas, a busca pela promog¢édo de um melhor
atendimento as necessidades da populacdo que transita nele desafia os estudos
académicos relacionados a essa tematica. Tal abordagem ainda é recente, pois foi apartir
do Novo Cadigo de Transito Brasileiro — Lei n® 9503/1997 que essa pratica adquiriuum
viés educativo mais amplo.

O transito acontece no espaco publico, sendo que, para Marques, “o espago publico é
o lugar social da comunicacdo humana em reciprocidade e reversibilidade, onde os
homens, separando-se uns dos outros e se unindo de forma articulada, realizam sua
unidade genérica e suas identidades particulares” (2006, p.156). Portanto, o
comportamento dos individuos nesse espaco necessita da nogcdo da responsabilidade que
esses tém diante da sua realidade. Para Bourdieu, “a no¢do de espago contém, em si, 0
principio de uma apreensdo relacional do mundo social: ela afirma, de fato, que toda a
‘realidade’ que designa reside na exterioridade mutua dos elementos que a compdem”
(2011, p. 48).

Assim sendo, essa pesquisa se constitui por meio dos aspectos que envolvem a
Formacdo dos cidaddos que transitam nesse espaco, antes e ap0s O processo de
habilitacdo. Por isso, busca-se uma andlise aprofundada da abordagem didético-
pedagdgica nos CFCs, no @mbito do ensino-aprendizagem e das concepgdes pedagadgicas
envolvidas na habilitacdo de condutores. Considera-se, neste estudo, a Resolucdo

n°168/2004 do CONTRAN?, que regulariza todo o funcionamento dos cursos dentro dos

! Estabelece Normas e Procedimentos para a formacéo de condutores de veiculos automotores e elétricos,
a realizacdo dos exames, a expedi¢do de documentos de habilitacdo, os cursos de formacéo, especializados
e de reciclagem. Disponivel em:
<https://infraestrutura.gov.br/images/ResolucoessRESOLUCAO_CONTRAN_168 04 COMPILADA.pd >

. Acesso em 02 de dezembro de 2019.
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Centros, e a Resolucio n° 358/2010 do CONTRAN?, que regulamenta essas Instituicoes
numa relagdo publico-privado.

Além da legislacéo de transito como intervencéo para a insercdo de politicas pablicas
no trénsito, o estudo tem como referencial os autores que tratam do tema, como
VASCONCELLOS, RODRIGUES e CRISTO em dialogo com os teoricos da educacao
de adultos e educacdo ao longo da vida, JARVIS e SILVESTRE.

1.1 Motivago para a pesquisa

A minha motivacdo para a realizacdo da pesquisa vem do meu trabalho enquanto
pedagoga no Departamento Estadual de Transito do Estado do Rio Grande do Sul, no qual
ingressei no ano de 2009, no cargo de Analista Pedagdgica. Inicialmente, fui lotada na
Divisdo de Educacdo para o Transito, que naquela época ainda era Assessoria de
Educacdo para o Trénsito. Durante os trés primeiros anos, exerci minha funcéo de
pedagoga auxiliando no planejamento de a¢des de educacdo, na construcdo de materiais
educativos, e também participando de eventos de educacdo para o transito para 0s
publicos infantil, jovem, adulto e idoso, em escolas, feiras e outras Instituicdes de
Transito.

Apdbs esse periodo, trabalhei por 1 (um) ano na Divisdo de Exames Préticos e
Tedricos, auxiliando os Examinadores das provas praticas e como fiscal da sala de provas
tedricas. Depois desse trabalho, fui para o Setor Balada Segura e passei a participar da
equipe de fiscalizacédo e educacdo, com o objetivo de orientar e autuar os condutores em
blitz de fiscalizagéo, principalmente com enfoque na alcoolemia. Atualmente, trabalho na
Divisdo de Gestdo de Contratos, realizando o credenciamento de empresas e profissionais

de transito.

No decorrer desse periodo, as questdes relativas ao transito tornaram-se parte da

minha rotina, para além do local de trabalho. Dessa forma, nos meus trajetos dentro da

2 Regulamenta o credenciamento de instituices ou entidades plblicas ou privadas para o processo de
capacitacdo, qualificagdo e atualizacdo de profissionais, e de formacgdo, qualificacdo, atualizacdo e
reciclagem de candidatos e condutores, e d& outras providéncias. Disponivel em:
<https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoess/RESOLUCAO_CONTRAN_ 358 10 RET.pdf>. Acesso
em 02 de dezembro de 2019.
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cidade e em viagens, 0 meu comportamento e o de outras pessoas, incluindo familiares e

amigos, trouxe-me reflexdes de educacéo.

Passei a perceber que existiam atitudes que partiam do consenso cultural e social das
pessoas e constantemente me deparei com as frases: “o que faz um pedagogo no
DETRAN” ou “em qual DETRAN vocé trabalha?”. 1sso me levou a pensar sobre o quanto
educativo é o entendimento da populacéo sobre o trénsito e em qual espaco educativo a
educacdo para o transito esta representada. Essa experiéncia também me conduziu a
pensar sobre a complexidade dos processos educativos no transito. E, inevitavelmente, o
quanto esses processos estdo atrelados a formacdo do condutor, aos CFCs e a sua equipe
de profissionais, que recebem, administram, planejam e ministram os conhecimentos de

transito.

Portanto, € importante dizer que ainda existem poucas pesquisas com a tematica
voltada para a Formacao de Condutores que estejam embasadas por tedricos da educacao
e da educacdo de adultos, pois esse tema é recente nos espacos educativos, apesar de
necessario. Por isso, é de fundamental importancia que sejam realizados mais estudos que
tragam uma maior compreensdo dos comportamentos no transito, que no Estado do Rio
Grande do Sul, no ano de 2018, gerou 1.670 vitimas fatais por acidentes (dados do
DETRANY/RS), sendo os condutores e motociclistas 0s maiores responsaveis e também

as maiores vitimas.

Nesse sentido, coloco-me no lugar de pesquisadora com a dificil tarefa de me distanciar
do meu objeto de estudo que faz parte do meu trabalho e do meu cotidiano. Porém, com
a conviccdo de que “investigar implica, obrigatoriamente, refletir e querer estar
permanentemente atualizado, o0 que permitira ser criativo e sensivel (apoiar e respeitar)
as pessoas com guem convive e trabalha, a sociedade em que se insere e a natureza da
qual depende.” (SILVESTRE, 2011, p. 86)

1.2 Problema de pesquisa

Ao perceber a problematica do transito diante do comportamento dos condutores, que
ocasiona os conflitos e os acidentes durante os deslocamentos, e entendendo que os CFCs
sdo os principais espagos para a formagdo do condutor e concentram uma parcela

considerdvel da populacdo para esse fim, cabe o questionamento: como ocorre a
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formacdo do condutor quanto a abordagem didatico-pedagogica no processo de ensino-
aprendizagem de condutores, de acordo com a Resoluc¢éo n° 168/2004, do CONTRAN, nos
Centros de Formac&o de Condutores credenciados ao DETRAN®/RS, conforme a Resolucéo
n® 358/2010, do CONTRAN?

1.3 Objetivo geral

A pesquisa tem por objetivo compreender a formagdo dos condutores a partir das
concepcbes dos Diretores de Ensino e Instrutores teodricos de transito presentes na
abordagem didatico-pedagogica prevista na Resolucdo n°® 168/2004 do CONTRAN para
0 processo de ensino-aprendizagem de condutores nos CFCs credenciados no
DETRANI/RS, conforme a Resolucdo n° 358/2010, do CONTRAN.

1.4 Objetivos especificos
e Descrever o contexto sociocultural brasileiro no transito e na legislagdo para

a formacéo de condutores;

e Analisar a abordagem didatico-pedagdgica da Resolucdo n°® 168/2004, do
CONTRAN, no seu cumprimento dentro dos CFCs, considerando as teorias
de ensino aprendizagem na educacéo de adultos e educacdo ao longo da vida,
especialmente a obra de Peter Jarvis;

e Entender a abordagem didatico-pedagdgica nos processos de ensino-
aprendizagem na formacdo de condutores, considerando a relacdo publico-
privado que se estabelece entre o 6rgdo publico de transito DETRAN/RS eos
CFCs credenciados, conforme a Resolugédo n° 358/2010, do CONTRAN;

e Analisar os dados de entrevistas semiestruturadas realizadas com Instrutores
tedricos de transito e Diretores de ensino vinculados aos CFCs, referentes as

concepcOes de educagdo na Formacéo de Condutores;

3Criado pela Lei Estadual n° 10.847, de 20 de agosto de 1996, o Departamento Estadual de Transito —
DETRAN/RS é uma autarquia que tem como atribuigBes gerenciar, fiscalizar, controlar e executar as
atividades de transito em todo o territério do Rio Grande do Sul, nos termos do Codigo de Transito
Brasileiro (CTB).

O compromisso primordial do DETRAN/RS ¢é zelar pela defesa da vida no contexto do transito, algo que
se expressa essencialmente através de dois eixos: 0 acompanhamento da trajetéria do condutor (o0 que
perpassa sua formacdo, habilitacdo, instrucdo e, quando necessario, a aplicacao de penalidades) e o controle
de toda a vida util do veiculo (desde o primeiro emplacamento, passando pelos licenciamentos, eventuais
transferéncias e culminando em sua desmontagem ou reciclagem). Disponivel em
<https://www.detran.rs.gov.br/sobre-o-detranrs-5bdd0ceb5d4f5>. Acesso em 30 de marco de 2020.


http://www.al.rs.gov.br/legiscomp/arquivo.asp?Rotulo=Lei%20n%C2%BA%2010847&amp;idNorma=233&amp;tipo=pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9503.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9503.htm
https://www.detran.rs.gov.br/sobre-o-detranrs-5bdd0ceb5d4f5
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e Analisar os dados coletados nas observacdes realizadas nas aulas tedricas com
Instrutores de transito vinculados aos CFCs, a partir da Resolucéo n°168/2004,
do CONTRAN;

e Verificar quais Politicas Educacionais estdo sendo realizadas no ambito do
Departamento Estadual de Transito para a formacéo de condutores no Estado
do Rio Grande do Sul.

1.5 O percurso metodoldgico da pesquisa

O percurso metodologico da pesquisa entendida por Minayo como “o caminho do
pensamento ¢ a pratica exercida na abordagem da realidade” (1994, p.16) foi
desenvolvido por meio de diversos momentos que puderam compor o resultado proposto
nos objetivos. Assim, elaborou-se a pesquisa em etapas que foram sistematizadas no
decorrer do estudo.

Num primeiro momento, foi realizado um levantamento das pesquisas cujos
descritores de busca foram “formacdo de condutores” e “formacdo de condutores
transito”. Este levantamento foi feito no banco de dados da biblioteca do Departamento
Estadual de Transito, com intuito de verificar a producédo cientifica do corpo técnico.
Depois, o levantamento estendeu-se para a pesquisa no banco de pesquisa de Teses e
Dissertacdes da Capes e do Lume UFRGS, e, por fim, a busca foi por Artigos do Scielo.
A partir desse levantamento, foi possivel ter um panorama geral dos estudos ja realizados
sobre o tema e realizar uma andlise inicial dos resumos das Teses, Dissertacdes e Artigos,
compondo, assim, a analise documental. Portanto, essa analise é “uma fase preliminarda
constituicdo de um servigo de documentacao ou de um banco de dados” (BARDIN, 1977,
p. 46).

Buscou-se, num segundo momento, fazer uma pesquisa bibliografica dos tedricos
Jarvis (2010) e Silvestre (2011), que se referem a formacdo e a educacéo de adultos, para
identificar, conforme o previsto no Codigo de Transito Brasileiro (CTB) e na Resolucgéo
n° 168/2004 do CONTRAN, a Formagéo do Condutor como um processo que ocorre ao
longo da vida. Nesse instante, delineou-se o Estado da Questdo, com o intuito de
“delimitar e caracterizar o objeto (especifico) de investigacdo” (NOBREGA-

THERRIEN; THERRIEN, 2004).
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Com o Estado da questdo delimitado, iniciou-se o trabalho de campo, que, para
Minayo, “consiste no recorte empirico da construgdo teorica elaborada no momento”.
Sendo que “essa etapa combina entrevistas, observacdes, levantamento de material
documental, bibliografico, instrucional etc” (1994, p. 26). Por sua vez, decidiu-se realizar
entrevistas com os Diretores de Ensino e Instrutores tedricos de dois CFCs do municipio
de Porto Alegre, por serem responsaveis pelo planejamento pedagdgico e pelo contato

direto com os candidatos na formacéo de condutores durante o processo de habilitacao.

O critério de escolha pelos CFCs de Porto Alegre ocorreu pelo fato de a capital
concentrar o maior nimero de CFCs. Atualmente, sdo 35, que atendem o publico geral de
um total de 266 (dados do Sistema GEP). No ano de 2018, foram 119.824 de um total de
4.970.737 condutores habilitados no cadastro do Estado do Rio Grande do Sul.

Foram escolhidos 2 (dois) CFCs, com o propésito de verificar como se manifestam as
abordagens didatico-pedagogicas com publico-alvo basicamente oriundo de periferia e o
publico de uma regido mais central (e considerada regido nobre de Porto Alegre). Sabe-
se, portanto, que as abordagens podem ser diferenciadas para melhor compreensdo do
publico com que se esta trabalhando, considerando-se que se trata de realidades e
expectativas diferentes, visto que

0 acesso aos lugares é definido pelo poder aquisitivo das pessoas. As
cidades sdo um reflexo desse fendmeno, conhecido como segregacao
espacial. Aqueles que dispdem de maiores recursos financeiros habitam
regibes nobres da cidade: bairros centrais e suntuosos, condominios
fechados com sistema de vigilancia e areas de lazer. Enquanto isso,
pessoas com menor poder aquisitivo obrigam-se a viver em loteamentos

periféricos — distantes e com pouco valor imobiliario — sofrendo, muitas
vezes, a auséncia da infraestrutura basica (RODRIGUES, 2000, p. 56).

Para entender de que maneira a abordagem didatico-pedagogica nas relagdes ensino-
aprendizagem podem influenciar na formacéo de condutores no transito, privilegiou-se
dois métodos de producéo de dados para posterior analise: em primeiro, as entrevistas,
porque “sao meios ‘neutros’ que adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina
com determinada teoria” (TRIVINOS, 1987, p. 137). Foi organizado um roteiro de
entrevista que seguiu sendo semiestruturada, considerando que, “a0 mesmo tempo que
valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e espontaneidade necessarias, enriquecendo a

investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146). E também esse tipo de entrevista proporciona
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maior flexibilidade para o desenvolvimento de questionamentos a medida que vao sendo

respondidas as perguntas.

O segundo método utilizado para qualificar a pesquisa foi o da observacao das aulas
tedricas, na perspectiva de melhor compreender a pratica pedagogica e os conceitos de
transito. Para a observacdo, ndo foi organizado roteiro além da leitura prévia da legislacdo
vigente e dos tedricos de educacéo, transito e metodologia de pesquisa que embasaram a
analise da pesquisa. Considerou-se a observacdo livre como forma de néo direcionar a
andlise para obter o méximo de informag6es que pudessem surgir no transcorrer da aula.

Para reafirmar essa escolha Trivifios argumenta que

a observacao livre, ao contrério da observagdo padronizada, satisfaz as
necessidades principais da pesquisa qualitativa, como, por exemplo, a
relevancia do sujeito, neste caso, da pratica manifesta do mesmo e
auséncia, total ou parcial, de estabelecimento de pré-categorias para
compreender o fendmeno que se observa. A caracterizagdo sera um
processo que se realizara posteriormente no processo de andlise do
material coletado (1987, p. 153-154).

E importante ressaltar que durante as entrevistas e observacdes ndo foi dito aos
pesquisados a minha condicdo de servidora do Departamento Estadual de Transito. Eu
me apresentei como mestranda do Programa de P6s Graduagdo da UFRGS, porém sem
citar meu vinculo com o 6érgdo de transito, pelo intuito de ndo comprometer os resultados

da pesquisa.

Ao fim da pesquisa de campo, partiu-se para a organizagdo do material que fosse mais
relevante para andlise. “O tratamento de material nos conduz & teoriza¢éo sobre os dados,
produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de
campo aporta de singular como contribuicao” (MINAYO, 1994, p. 26). Depois dessa
etapa, procurou-se categorizar as respostas com a técnica de analise de contetdo, que,
para Bardin, é

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando a obter
procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢do do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicbes de

producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens (1977, p.
42).

As mensagens produzidas pelas entrevistas e pela observacdo das aulas nos CFCs

selecionados foram sistematizadas e agrupadas de acordo com as percepcOes que 0S

Diretores de Ensino e Instrutores de Transito trouxeram sobre a formacédo de condutores,
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na qual eles se incluem, permitindo, assim, a analise qualitativa das entrevistas. “Na
analise qualitativa é a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetudo ou
de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que é
tomada em consideracdo” (BARDIN, 1977, p. 21). Diante disso, as falas recorrentes dos
entrevistados ou que puderam ser teorizadas pelos critérios da educacéo e da legislacao

de transito foram analisadas pela analise de conteudo.

Por fim, ao longo do texto, foram adicionadas imagens fotografadas do transito no
cotidiano da cidade. Pela observacdo atenta de tais imagens, foi possivel relaciona-las
com as teorias do transcorrer do trabalho. Conforme Santos (2003), “pelas fotografias é
possivel percorrer os caminhos da pesquisa” (p. 53), “como tentativa de demonstrar a
realidade” (p. 52). Sendo que, “mesmo representados por diferentes imagens, a verdade
é que todos os lugares possuem uma histéria. Historia que se encontra refletida nas
paisagens, como uma fotografia, permitindo desvendar algumas de suas caracteristicas
em certos periodos” (RODRIGUES, 2000, p. 51).
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2. Levantamento bibliogréafico sobre pesquisas com a tematica

Tal levantamento contempla os estudos de Teses e Dissertaces para a pesquisa stricto
sensu que constam no Repositorio de dados da Capes, na Biblioteca do DETRAN/RS e
no Lume — repositodrio digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Artigos do
Scielo. O descritor utilizado para essa busca foi “Formacao de Condutores” (entre aspas)

no periodo de 2013 a 2018.

Foram encontrados como resultado apenas 3 (trés) estudos na Capes, sendo que 1
(uma) Dissertacdo encontrada também foi encontrada no Repositério da Biblioteca do
DETRAN/RS. No Lume, foi encontrada 1 (uma) Tese que consta na tabela 3 (trés) numero

3 (trés), quando acrescentado o descritor Transito a “Formagao de Condutores”.

Tabela 1 — Termo de busca “Formac¢ao de Condutores” — Teses e dissertacoes

. Palavras- B Tipo de
Ano Autor Titulo chave Instituicéo e
1 RELACOES DE
GENERO NO ..
TRABALHO E E?:;;%?’ Fundagdo
2015 GOMES, Carla FORMACAO DE Género: ' Universidade Tese
Rezende INSTRUTORES (AS) Ed X Federal de
~ ucacao para o ;
DE DIRECAO Transito Sergipe
VEICULAR EM '
SERGIPE
2 Az | il
MEDEIROS, PAPEL DOS Edycgt;ao; _ i
2015 Séirbara Menezes INSTRUTORES: UMA IanSatrrllsJ|tt00r,es » UNB Dissertacéo
LEl e trénsito
PSICANALITICA :
8
EDUCACAO DE Formacéo de
ADULTOS MADUROS | Condutor;
NO PROCESSO DE Educacéo
FORMACAO DE de Jovens e
2018 KIST, Silvério CONDUTORES: UM Adultos; PUCRS Dissertacao
ESTUDO DE CASO Carteira de
COMPARATIVO A Habilitacdo;
PARTIR DOS Habilitacdo de
RESULTADOS DE Condutor.
PROVAS TEORICAS

Fonte: elaborado pela autora, com base no Capes. 2019.

Através dos resumos dos estudos, foi possivel constatar a culminancia das pesquisas
vinculadas ao tema dos processos educativos na formacdo de condutores no tréansito.
Portanto, seguem, os resultados obtidos pelos autores.

Para Gomes (2015), o transito faz parte de um sistema cultural no qual acontecem
relagbes sociais e simbolicas que atravessam a profissdo de instrutor de transito. As
questdes de género da sociedade refletem-se na profissdo pela existéncia de preconceito

contra as mulheres instrutoras, que sdo constantemente ridicularizadas por exercerem
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uma atividade tida como masculina. Em razao disso, a educacgéo para o transito no Brasil
é considerada fragil quanto a mobilidade humana e pelo nimero de vitimas emacidentes
de transito.

Para Medeiros (2015), de acordo com a lei n® 12.302/2010, o instrutor € o responsavel
pela formac&o de condutores no Brasil e pouco se tem pesquisado sobre esse profissional.
Por isso, através da pesquisa que propds investigar e refletir sobre a trajetoria de vida e a
escolha profissional dos condutores, foi possivel evidenciar que o transito sempre fez
parte da vida desses trabalhadores. Além disso, a pesquisa constatou que os instrutores
sempre procuram entender os aspectos singulares e/ou individuais de seus alunos,
revelando o sentimento de responsabilidade com a Educagéo dos condutores.

De acordo com Kist (2018), a formacéo de condutores adultos maduros acima de 40
anos esta diretamente ligada as praticas educativas do instrutor de transito, mesmo que
esse ndo tenha conhecimento das teorias utilizadas. Com base nisso, considerando que as
acOes educativas voltadas para esse publico ainda sdo pouco exploradas nos Centros de
Formacdo de Condutores, as teorias da educacdo disponiveis podem contribuir para as
praticas docentes no ensino dos adultos maduros.

No Scielo foi encontrado 1 (um) artigo com o descritor “Formacao de Condutores”:

Tabela 2 — Termo de busca “Formacdo de Condutores” — Artigos Cientificos

Ano Autor Titulo Palavras-chave
2 MORAES,
Thiago PERSPECTIVAS
2017 Drumond ERGOLOGICAS PARA O | Simuladores de direcio; transporte;

USO DE SIMULADORES | formagdo profissional; Ergologia.
SCHWARTZ, | DE DIRECAO
Yves

Fonte: elaborado pela autora, com base no Scielo. 2019.

Schwartz e Moraes (2017) apresentam alternativas para o uso de simuladores de
direcdo nas formacdes de condutores profissionais através de formacdes coletivas.

Nos trabalhos encontrados, o Artigo foi publicado no ano de 2017, as DissertacGes
nos anos de 2015 e 2018 e a Tese no ano de 2015. Associados ao tema estdo as questoes
de género no trabalho e formagdo dos Instrutores e o comportamento na diregdo dos
veiculos relacionado aos acidentes de transito, bem como a Educacdo de adultos, os
resultados das provas tedricas, a analise psicanalitica dos Instrutores, simuladores de

direcdo e formacdo profissional. As metodologias utilizadas foram: estudo de caso,
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entrevistas semiestruturadas e autobiograficas, pesquisa bibliografica e documental,
estatisticas e memorias educativas.

Considerando a leitura dos resumos dos titulos encontrados no Repositorio de Teses
e DissertagOes da Capes (tabela 1), percebe-se que um dos protagonistas dessa formacéo
sdo os instrutores de trénsito, pois o instrutor é o responsavel direto pelo condutor durante
as aulas no processo de ensino-aprendizagem nos CFCs. E ele que desempenha a
atividade de ensino-aprendizagem dos conhecimentos de transito ja adquiridos ou que
estdo para serem compreendidos. Isso acontece porque o condutor, quando inicia seu
processo de habilitacdo, ja possui determinadas crencas a respeito do transito, assim como
entende algumas normas de circulacao, ainda nao sob o ponto de vista do condutor, mas

pelo olhar do pedestre, ciclista e demais participes.

2.1 Levantamento de pesquisas sobre Formacdo de Condutores acrescido do
descritor Transito

Os estudos encontrados, num primeiro momento, foram relevantes na compreensao
do publico a ser pesquisado quanto a Formacdo de condutores. Porém, para ir além no
mapeamento, devido a necessidade de ampliar a busca para os estudos que envolvem essa
formacéo e para contextualizac@o do objeto de estudo no Estado da questéo, foi acrescido
0 descritor Transito (sem aspas) ap0os o descritor “formagao de condutores” (entre aspas).

Com isso, foram encontrados:

Tabela 3 — Termo de busca “Formac¢do de Condutores” Transito

Ano Autor Titulo el Instituicéo LT e
chave material
1 A EDUCACAO DE
TRANSITO NA

FORMAGAO DO
MOTORISTA BRASILEIRO,
A PARTIR DO NOVO
CODIGO DE TRANSITO Politicas o
BRASILEIRO DE 1997: A Pablicas de Universidad

2013 | FIGUEIREDO, | EDUCACAO COMO Educacao; | edaCidade | pyocoacag

. Tréansito; de Séo
Julio Cesar FERRAMENTA PARA Educacio de | Paulo
DIMINUICAO DO Transito.

NUMERO DE ACIDENTES
DE TRANSITO, COM FOCO
NA CIDADE DE SAO
PAULO
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2 Percepcdes
sensiveis;
Educacéo
CAMPANHAS para o
EDUCATIVAS PARA O transito;
2013 | SILVA.lrene | TRANSITO: A PERCEPCAQ C;‘mp?”has UNIVALI | Dissertacdo
Rios da SENSIVEL DE JOVENSE | €ducativas
ADULTOS parao
transito;
Educacéo
para o
sensivel.
3
RUA DA PASSAGEM: Corpo;
AC[DENTES DE Género;
SILVA, TRANSITO COMO Masculinida
2014 Alessandra ESPACOS DE _ de; UFRGS Tese
Dartora da (RE)PRODUCAO E Trénsito;
PRATICAS DE Violéncia.
MASCULINIDADES
N Psico6logos;
PSICOLOGIA DO EZ'IE%'C‘)’?&?
TRANSITO E ensino
BERETA - . .
il A ! i COMPETENCIA MORAL.: (Superior); UNESP Bi .
alsa ANgelica | \A INTERVENCAO Medicina Issertacao
Deo da Silva S
JUNTO A ALUNOS DE UM | automotiva;
CURSO DE Desenvolvi
~ mento
ESPECIALIZACAO moral.
5 Educacéo
para o
EDUCACAO PARA O téi;f;ts(l)troi UNIVERSI
2014 I(;atiCE;oAr:e IS\/Iarla TRANSITO E GESTAO DA escolar; DADE DE Dissertacéo
ESCOLA Valores e UBERABA
condutas;
Tema
emergente.
6 HABILIDADES SOCIAIS E
COMPORTAMENTO DO Comportam
MOTORISTA ENTRE g?rt% ﬁ?
2015 | SILVA Adlson | UNIVERSITARIAS Habilidades | UNESP Tese
Gongalves da USUARIAS E NAO sociais:
USUARIAS DE BEBIDA Bebida
ALCOOLICA alcodlica.
7 Prevencdo
~ de
ACOES EDUCATIVAS NO acidentes.
ENSINO FUNDAMENTAL i
SARTO, Adelia | ¢ p e pREVENCAO DE ?eat?:r?st?tz
2018 Suzana Barreiro ¢ X UNESP Dissertacéo
del ACIDENTES DE Educacéo
TRANSITO parao
transito;
Ensino
fundamental

Fonte: elaborado pela autora, com base no Capes. 2019.

E possivel perceber, na busca sobre o tema Formagc&o de Condutores, a sua ampliagio

para novos espacos educativos de formacao do cidad@o que estao presentes no cotidiano
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do trénsito e influenciando diretamente nos comportamentos de risco, circulacdo e
desenvolvimento humano nos processos de ensino-aprendizagem. Assim sendo, foram
encontrados 7 (sete) trabalhos, que serdo apresentados em ordem cronologica de

publicacao.

Para Figueiredo (2013), as modalidades de Educacdo de Transito da cidade de S&o
Paulo sobressaem-se como modelo no territorio nacional. Contudo, o0 autor aponta para a
importancia e a necessidade de um projeto pedagdgico na formacéo do instrutor em sua
abordagem multidisciplinar, pertencente ao campo das Politicas Publicas.

Segundo Silva (2013), as campanhas educativas enquanto educacdo dos sentidos
acompanhadas de projetos educativos em escolas e universidades podem existir como

possibilidade para praticas e atitudes mais éticas e seguras no transito.

Silva (2014) problematiza as relagdes entre o espaco do transito, a masculinidade e 0s

acidentes promovidos por corpos e questdes de género.

Bereta (2014) refere-se ao conceito de competéncia moral quanto a capacidade de
avaliar juizos morais como prética reflexiva e cognitiva em participantes de um curso de

Especializacdo em Psicologia do transito.

Lucia (2014) mostra, em sua pesquisa, que existe uma correlacdo entre a gestao
escolar e a agenda de educacéo para o transito na escola.

Silva (2015) mostra a relacéo entre habilidades sociais (como “falar em publico’) com

0 consumo de alcool entre universitarias dos cursos de Fonoaudiologia e Pedagogia.

Sarto (2018) conclui que as agdes educativas aplicadas no Ensino Fundamental
contribuiram para a mudanga de comportamentos infantis, diminuindo a diferenca entre

o “saber” e o “fazer” das criangas.

Nesse estudo, as dissertagdes encontradas foram publicadas no periodo de 2013 a
2018 e as teses no periodo de 2013 a 2015. Nas pesquisas estdo aliadas ao transito as
relacdes de género, a Educacdo de Jovens e adultos, as campanhas educativas, 0s jovens
no transito, a educagdo para o trénsito na escola, as politicas publicas, a psicologia, 0

ensino superior, 0s acidentes, a violéncia e os valores de condutas.



26

E notavel que as questdes de género sdo citadas em mais de um estudo, estando
fortemente ligados aos comportamentos de risco dos condutores de transito. Osveiculos,
muitas vezes, servem como instrumentos de manifestagdes culturais, visto que “o carro
atua como instaurador de formas de sociabilidade masculinas ¢ femininas” [...]
(SEFFNER, 2002, p. 185). Segundo dados do DETRAN/RS a quantidade de vitimas
fatais no transito no Estado do Rio Grande do Sul em 2018, considerando o género, foide
357 pessoas do género feminino e 1.254 do género masculino, sendo que a quantidade de
condutores que possuiam habilitacdo, nesse periodo, do género feminino foi de 1.709.943,
enquanto que do género masculino foi de 3.261.904. Uma diferenca consideravel, pois 0s
homens representam cerca de 65,6% dos condutores habilitados, mas representam

aproximadamente 77,9% das vitimas fatais.
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3. O contexto do trénsito no Brasil e a educacdo para o transito no Codigo de
Transito Brasileiro

O transito € um espaco publico de uso coletivo caracterizado pelos diversos modos
de deslocamento. Conforme o Cédigo de Transito Brasileiro (CTB), considera-se transito
“a utilizacdo das vias por pessoas, veiculos e animais, isolados ou em grupos, conduzidos
ou ndo, para fins de circulacdo, parada, estacionamento e operacao de carga ou descarga”.
Rozestraten define o trénsito como um “conjunto de deslocamentos de pessoas e veiculos
nas vias publicas, dentro de um sistema convencional de normas, que tem por fim
assegurar a integridade de seus participantes.” (1998, p. 4) Para Vasconcellos, “o transito
é, assim, o0 conjunto de todos os deslocamentos diérios, feitos pelas cal¢adas e vias da
cidade, e que aparece na rua na forma da movimentagdo geral de pedestres e veiculos”
(1998, p.11).

Nesse sentido, circular pelo transito € essencial para as atividades rotineiras das
pessoas que o caracterizam de modo geral, como, “o motorista, 0 automével e 0 acidente”.
Contudo, essa é uma maneira “reduzida, inadequada e equivocada” de pensa-lo, pois, para
além disso “a palavra transito pede que nos reportemos ao ‘inabalavel direito de ir e vir’,
principio basico da mobilidade” (GRIEBELER, 2012, p. 17). Especialmente, “num pais
em que a grande maioria ndo € motorista, ndo possui carro € quase ndo anda de carro”
(SEFFNER,2002, p. 182). Entretanto, o “direito de ir e vir” esta sendo comprometido por
uma crise de valores morais e éticos da sociedade atual que esta tornando o transito um
ambiente conflituoso e pouco acessivel.

Os problemas de mobilidade transformaram-se num desafio constante para opais,
principalmente nas grandes metrdpoles brasileiras, pois, “diferentemente das nagdes
consideradas desenvolvidas, o Brasil precisa resolver problemas de infraestrutura basica
de transporte de massa, a fim de disponibilizar e incentivar a escolha por modos
sustentaveis de transporte.” (CRISTO, 2013, p. 29). Segundo Vasconcellos, o transito

ndo ¢ apenas um problema “técnico”, mas sobretudo uma questéo social
e politica, diretamente ligada as caracteristicas da nossa sociedade. Para
entender o transito, portanto, ndo basta discutir os problemas do dia a
dia, como congestionamentos e acidentes, é preciso também analisar
como o transito se forma, como as pessoas participam dele, quais sdo
seus interesses e necessidades. Isso significa esforco para entender o
transito “por trads” de suas aparéncias, dos seus fatos corriqueiros, na
busca de “sociologia de transito” (1998, p. 11).

O transito ndo diz respeito apenas ao cotidiano, mas também a todo um contexto de

possibilidades e readequacdes que vem se configurando ao longo dos anos, conforme a
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sociedade vai se desenvolvendo. Por isso, a complexidade do transito gera uma

necessidade constante de aprimoramento da legislagdo e do modo de agir das pessoas.

3.1 Transito no momento socio-histdrico

Historicamente, “quando os primeiros automoveis chegaram no Brasil, no final do
século XIX, cada motorista dirigia a seu modo, pois ndo havia uma lei consistente para a
circulacédo de veiculos” (RODRIGUES, 2004, p. 23). Com isso, fizeram-se necessarias as
regras de transito. Para Rozestraten, a organizacdo de deslocamentos, atraves do Sistema
de transito, inaugurou-se no século XX*, pois “foi essencialmente com a introdugio da
maquina e com os veiculos rapidos e pesados que 0s acidentes comecaram a aumentar em

frequéncia e em gravidade, exigindo uma regulamentacdo: o Cédigo de Transito” (1998,

p. 4).

Os aspectos comportamentais entre os participantes no espaco do transito pode-se
dizer que se sobressaem entre os problemas de mobilidade, locomocdo, harmonia e
seguranca, gerando, assim, as maiores preocupacfes entre as Instituicbes e 6rgdos de
transito. Por essa razdo, cabe ressaltar que a legislacéo de transito vem-se configurando
de acordo com as necessidades de melhor mobilidade rural e urbana apontadas pelas
autoridades de transito. A regularizacao da habilitacdo do condutor foi uma das medidas
adotadas como tentativa de organizar as pessoas dentro desse espaco. Nas décadas de
1940 e 1950, “a concessao do documento de habilitagdo passou a ser considerada pelas
autoridades um privilégio, em que o candidato provaria sua capacidade de conduzir com

seguranca, por meio de uma bateria de testes e exames” (CRISTO, 2013, p. 24).

“A fabricacio de automoveis marcou a evolugio da indstria no século XX. Quando, ap6s a Primeira Guerra
Mundial, fizeram a producéo artesanal de carros transformar-se em producdo em massa, aumentando numa
velocidade incrivel a produtividade do trabalho. Henry Ford e Alfred Sloan criaram as bases para
transformar as empresas por eles dirigidas em gigantes industriais e sustentar o impressionante progresso
econdmico dos Estados Unidos. A poténcia mundial que, além de milhdes de automdveis, se engendrava
nas linhas de montagem da Ford e da General Motors, s6 emergia de maneira quase incontrastavel apds a
Segunda Guerra Mundial. Mas, em boa medida, ela estava sendo construida desde o inicio do que os
especialistas chamam de primeira revolucdo do automével, nas primeiras décadas do século XX (a segunda
revolugdo, segundo alguns autores, ocorreria na década de 1950, quando a Toyota mudou radicalmente a
maneira de fazer carros).(OKUBARO, 2001, p. 13)
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Figura 01 — Carteiras de Motorista 1940 -1951
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A primeira legislacéo de transito foi o Codigo Nacional de Transito (Decreto — Lei n°
3.651, de 25 de setembro de 1941, o qual revogou o Decreto-Lei n° 2.994, de 28 de janeiro
de 1941, dando nova redacdo ao Cddigo Nacional de Transito). Nesse periodo,
preocupava-se com as habilidades do condutor, porém, ndo se mencionava sobre
educacdo de transito em nenhum dos capitulos. No entanto, mesmo que a educagdo ndo
estivesse contemplada nos primeiros c6digos, as normas de circulacdo sempre estiveram
presentes. E foi apenas ap6s vinte e cinco anos da criacdo desse cédigo que a Lei n°
5.108/1966 passou a mencionar, em seu texto, a educacéo para o transito (DENATRAN,
2007).

Portanto, passados trinta e um anos do codigo de 1966, com a Lei n® 9.503, sancionada
em 23 de setembro de 1997, foi que o Cddigo de Transito Brasileiro (CTB) foi instituido.
E a partir desse momento, foi conferido, pela primeira vez na histéria da legislacdo
brasileira, papel de destaque a Educacédo para o Transito (DENATRAN, 2007).

Atualmente, de acordo com a Lei n® 9.503/1997 (CTB), “a Educagao para o transito

constitui dever prioritario para os componentes do Sistema Nacional de Transito®”.

50 Sistema Nacional de Transito é o conjunto de 6rgéos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios que tem por finalidade o exercicio das atividades de planejamento, administracao,
normatizacdo, pesquisa, registro e licenciamento de veiculos, formacdo, habilitacdo e reciclagem de
condutores, educacao, engenharia, operagdo do sistema viario, policiamento, fiscalizagdo, julgamento de
infracGes e de recursos e aplicagdo de penalidades. (CTB, 1997)
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Todavia, com o0 advento dos veiculos automotores, houve a necessidade de serem criadas
regras para que as pessoas conduzissem seus veiculos com seguranga e, portanto,
recebessem a Formacdo especifica para tal. Hoje, a Habilitacdo de Condutores tem 20
(vinte) artigos dedicados no Cédigo e uma Resolugdo (RESOLUCAO N°168/2004, DO
CONTRAN) que estabelece normas e procedimentos para Formacao de Condutores. Por
conseguinte, pode-se considerar, que embora a Educacao para o transito e a Habilitacdo
de Condutores estejam postos em capitulos especificos do Cadigo, na préatica educativa

sdo complementares.

E importante lembrar:

A legislagdo de transito € composta por Leis, Decretos e Resolugdes. As leis sédo
competéncias do Poder Legislativo que estabelecem normas de carater geral. Os
decretos tém o por objetivo regulamentar, detalhar e disciplinar a aplicacdo das
leis, sendo exercidos pelo Poder Executivo. As resolugbes sdo normas
estabelecidas pelos 6rgdos normativos do Sistema Nacional de Transito.
Abordam, detalhadamente, os preceitos contidos nas leis ou decretos. Além
dessa legislacdo, existem os Acordos e Atos Internacionais assinados pelo Brasil
(RODRIGUES, 2000, p. 135).

Mesmo com uma legislacdo de trénsito densa, a questdo do comportamento das
pessoas nesse espaco atribui-se, conforme DaMatta, “a imensa dificuldade de obedecer
as leis, de seguir as normas mais banais e comezinhas destinadas ao gerenciamento do
movimento de veiculos e individuos nas vias publicas” (2010, p. 33). Fatos que tornam o
transito um lugar de circulacdo e convivéncia complexo, passivel de muitas

interpretagoes.

3.2 O automovel e os aspectos socioculturais no transito

O transito, em sua complexidade, envolve relagdes sociais, culturais e politicas que
se estabelecem entre as pessoas quando se deslocam para desempenhar suas atividades
diarias. No Brasil, ainda temos uma cultura de trénsito muito voltada para o veiculo.
Apesar de nao ser o unico meio de locomogao, esse “€¢, de fato, um simbolo de nosso
tempo” (OKUBARO, 2001, p. 17). Para Rodrigues, desde a Colonia “as pessoas ja
manifestavam sua tendéncia para a locomocao autdnoma, usando animais, veiculos de
rodas ou, ainda, meios de transporte movidos pelo esforgo fisico de escravos” (2000, p.
62). Portanto, nessa epoca ja se acentuava também as desigualdades no transitar.

Porém, considerando os automoveis, apenas em 1871 desembarcou o primeiro

veiculo no Brasil. Era a vapor, “uma enorme maquina conectada a um carro que
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acomodava 0s passageiros — hoje seria considerado ‘um trem de rua” (PECHANSKY,
2010, p. 20).

Mas foi mesmo em 1970, a partir do desenvolvimento econémico e damodernizacao
das atividades no pais, que, conforme Vasconcellos (2012), os automéveis adquiriram
uma crescente importancia para as novas classes médias em suas necessidades de
mobilidade social, resultando, por sua vez, numa reorganizacdo do espaco urbano. Ja a
popularizacdo e o crescimento das vendas das motocicletas vieram somente no final da

década de 1980, pois até entdo eram consideradas veiculos esportivos da elite.

Por isso, devido aos aspectos sociais e econdmicos, as hormas e 0s regulamentos estao
concentrados nos veiculos. E, conforme o poder aquisitivo dos individuos na sociedade
brasileira, o investimento em um automovel acaba se tornando uma alternativa recorrente
para fugir da falta de qualidade do transporte publico coletivo. Vasconcellos (1998)
afirma:

A procura pelo automével, portanto, estd muito ligada a precariedade do
transporte publico e a condi¢do do automovel de “meio de reprodugdo social”,
ou seja, da sua conveniéncia para o exercicio das atividades que a classe média
considera necessario para “ser” classe média (p. 54-55).

O problema maior, nesse caso, sdo 0s congestionamentos, a poluicao e todos 0s outros
transtornos gerados pelo grande fluxo de automdveis que tomam conta, principalmente,
dos grandes centros urbanos. Para Vasconcellos (1998), o uso abusivo do automovel pela
classe média esta associado a uma forma de vida que estimula deslocamentos maiores,
portanto n&o se trata de uma atitude “individualista” e “egoista” desses grupos, nem tanto
um “desejo natural” como os fisioldgicos, pois as pessoas, a medida que adquirem habitos
sociais, passam a estar condicionadas ao uso indiscriminado de veiculos. Cristo (2013)

aponta que,

no Brasil, é possivel supor que a infraestrutura deficitaria de transporte (além de
outras variaveis importantes, como a econémica e o status social) & um fator
importante que incentiva a compra do carro em massa. Esta compra, por sua vez,
pode ser responsavel em parte pelo fato de as pessoas estarem cada vez mais
habituadas a usar o automovel (p.21).
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Figura 2 — Fotografia do transito em viaduto no horario de intenso fluxo
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Fonte: Arquivo da autora, 2019

Nesse sentido, o veiculo pode ainda ser considerado um artigo de luxo por todas as
camadas sociais da populagdo, acentuando as desigualdades que permeiam as classes das
mais altas para as mais baixas da popula¢do. Assim, ndo se pode ignorar que “um
automovel serve para delimitar e situar mudangas de posi¢ao social” (DAMATTA, 2010,
p. 41). A medida que as pessoas vao ascendendo social e economicamente, procuram
adquirir um automével.

Consequentemente, ndo se pode desprezar que nao nos entendemos como iguais no
transito. Nesse espago publico, revelamos a manutencdo das relagfes hierarquicas nas
quais enxergarmos 0 outro e a nés mesmos, como define DaMatta (2010), com
“superioridade” ou “inferioridade”, com mais direitos e prioridades ou com descaso e
menos direitos. Compactua-se, por sua vez, “com 0 estilo aristocratico de evitar o contato
com a plebe ignara, o povo pobre, chulo e comum, desde os tempos das liteiras e dos
palanquins.” (p. 18) Nesse contexto, “quem tem carro ¢ tido como superior a quem nao
tem; quem tem um carro mais novo é superior a quem tem um carro mais velho; quem
tem determinada marca mais cara € superior a quem tem um carro de marca popular”

(SAENGER, 2002, p. 56-57). Por consequéncia disso,
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frente a crises econdmicas constantes e dentro de regimes politicos
predominantemente autoritarios, as politicas de transporte cristalizaram
as desigualdades: os sistemas de 6nibus permaneceram imersos em
crises permanentes e os automdveis ocuparam parcelas crescentes do
espaco disponivel a circulacdo, gerando diferencas profundas com
relacdo as condicGes de transporte e acessibilidade, entre aqueles com e
sem acesso ao transporte particular (VASCONCELLOS, 2012, p. 15).

Contudo, o transito pode ser um ambiente de desigualdades, mas também pode ser
um local de trabalho e sustento para muitas familias, pois, “nos dias de hoje, inimeras
pessoas dependem do automovel e vivem do automavel (fabricacéo, conserto, transportes,
seguros)” (RODRIGUES, 2000, p. 114). Existe uma série de trabalhos desempenhados
nas ruas das cidades e rodovias: sdo motoristas de 6nibus, caminhao, taxi, aplicativos de
celular, motoboys, papeleiros e mais toda uma rede de servicos que presta suporte a essa
movimentacdo no transito. No Estado do Rio Grande do Sul, em 2018, em 15% dos

condutores constava “Exerce atividade remunerada” na CNH.

Nos paises reputados emergentes, como o Brasil, o desemprego e a luta
para a sobrevivéncia ndo sdo coisas novas, mas a onda neoliberal, que
0s submerge também, enfraquece as formas tradicionais de
solidariedade familiar e comunitaria. Na sociedade globalizada, seja ela
“desenvolvida” ou “emergente” o “cada um por si” torna-se norma e o
dinheiro passa a ser a medida de todas as coisas. (CHARLOT, 2013, p.
274)

Para Alheit (2013) durante o século XX ocorreram muitas mudancas de ordem do
trabalho e do emprego fazendo com que as pessoas ocupassem menos tempo no seu local
de trabalho, no entanto, ele adverte que “a mudanga de grande escala em trabalhos do
setor industrial para a o setor de servicos é apenas um sintoma superficial das mudancas
que ocorreram” (p. 141). As pessoas passaram a alternar mais suas atividades de trabalho,

deixando de ocupar uma Unica funcéo ao longo da vida.
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Fonte: Arquivo da autora, 2019

Esse movimento no ramo dos servigos deve-se também ao aumento populacional nas
cidades. Griebeler (2012) enfatiza que existe uma tendéncia para o crescimento no
nimero de pessoas nas cidades, ocasionando num aumento também no crescimento
quantitativo de veiculos e pessoas que circulam nas vias publicas. O censo do IBGE
comprovou esse fato com a estatistica sobre 0 aumento da populacdo de 2010 em relagéo
a estimativa de 2019. Portanto, constatou-se conforme segue a tabela abaixo:

Tabela 4 — Censo populacional do Estado do Rio Grande do Sul

POPULAGAO

Populagio estimada [2019] 11.377.239
pessoas

Populagdo no ultimo censo [2010] 10.693.929
pessoas

Densidade demografica [2010] 37,96 hab/km?
7.077.972

Total de veiculos [2018] )
veiculos

Fonte: IBGE, disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama>. Acesso em 10 de janeiro de
2020.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama
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E provavel que esse crescimento da populacdo interfira na convivéncia entre as
pessoas, que continuam com os mesmos habitos de buscar no automovel a solugédo para
seus deslocamentos, entretanto, sem refletir que o espaco publico esta reduzido e nédo
suporta essa demanda. Com o habito® de utilizar o veiculo, “o comportamento passado é
considerado uma medida tradicional do habito, concentrando-se na historia de repeticdo
do comportamento” (CRISTO, 2013, p. 75). Nas cidades que ndo estdo planejadas
adequadamente para garantir a harmonia daqueles que participam do trénsito. Para

Rodrigues (2000):

O crescimento populacional, o aumento da frota veicular, a falta de
planejamento urbano adequado, a concentracdo de veiculos em
determinadas regifes e cidades, entre outros aspectos, acabaram por
gerar sérias dificuldades de locomog&o no espaco publico (p. 85).

Nos gréficos a seguir, € possivel verificar a dimensdo do crescimento da frota no
Estado nos dltimos anos, 2006 a 2018, segundo os dados do IBGE:
Gréfico 1- A frota de veiculos no Estado do Rio Grande do Sul (2006 —2018)

Veiculo ( Unidade: veiculos )
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Fonte: IBGE, disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama>. Acesso em 10 de janeiro de
2020.

6 Para Cristo (2013) “Hébito € um comportamento aprendido que, apos ser repetido varias vezes, tornou-se
automatico, isto é, com pouca ou nenhuma deliberacdo do individuo. Basta a presenga de alguns estimulos
para que o automatismo aparega” (p. 35)


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama
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Gréfico 2 — Frota de veiculos no Estado do Rio Grande do Sul, conforme o tipo

Veiculos por tipo ( Unidade: veiculos )
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Fonte: IBGE, disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama>. Acesso em 10 de janeiro de
2020.

As motocicletas como alternativa mais rapida e econémica de se locomover no transito
aparecem em numero reduzido se comparadas com o0s automoveis, enquanto a frota em
circulagdo de automdveis, em 2018, foi de 4.135.423, a quantidade de motocicletas em
circulacdo foi de 1.161.934 (Dados do DETRAN/RS). No entanto, a estatistica de
veiculos envolvidos em acidentes fatais de transito foi de 927 automdveis e 515
motocicletas. Ou seja:

A maior parte das motocicletas tem sido usada em grandes cidades para
servigos de entrega de mercadorias e documentos. Os seus condutores

— conhecidos como “motoboys” — s80, na maioria, homens e jovens,
tendo uma atitude as vezes agressiva no transito, ao circular

rapidamente entre filas de automoveis e ao desrespeitar a sinalizacéo
(VASCONCELLOS, 2012, p. 31).

Esse fato contribui para que possamos nos voltar a um grupo de pessoas que circulam
no transito em quantidade consideravelmente menor a frota dos veiculos automotores,
mas que em nimero de acidentes aparecem em mais da metade. Portanto, ha de se pensar
ndo somente nos motociclistas, mas em todos que participam do transito e que séo o
reflexo dos fatores financeiros, econémicos e culturais a nossa sociedade sobretudo que

atingem o fator humano.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/panorama
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4. A aprendizagem humana e a educagdo ao longo da vida na Formacdo de
Condutores

Aprender é inerente a condi¢do humana. Em todos os momentos da vida e em todos
0s espacos, estamos aprendendo. Com o transito, ndo é diferente. Aprender a se deslocar
e a compartilhar o espaco é imprescindivel a vida. “O desejo humano de abrir novos
caminhos, de mover-se, de deslocar-se, enfim, de transitar € tdo antigo quanto sua prépria
existéncia, antecipando-se ao advento dos meios de locomog¢ao” (RODRIGUES, 2000, p.
9). Para Vasconcellos, o ser humano € o elemento mais importante no transito, “pois sem
ele o proprio transito nao existiria; a via e o veiculo sdo apenas instrumentos para a
realizacdo ou a agilizacdo do ato de transitar, embora sua relacdo com o homem seja

fundamental para a dindmica do transito” (1998, p. 64-65).

Figura 4 — Fotografia de transito com veiculos, pedestres e ciclistas
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Fonte: Arquivo da autora, 2018.

Jarvis (2015) argumenta que a aprendizagem, atualmente, estd comecando a ser
entendida como uma fung&o inerente & consciéncia ou até mesmo caracteristica doviver.
Esse fato, anteriormente, ndo era percebido dessa maneira, pois ja foi visto como um
recurso do ensinar, passando, posteriormente, ao resultado do ensinar, e, por fim, parte
do processo de crescimento e desenvolvimento. Freire (1996) evidencia que “aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente

fundante de aprender.” (p. 26). Com isS0:
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A aprendizagem se da ao longo e ao largo da vida, mas néo precisa ser
parte de um processo educacional de fato, ela provavelmente ocorre
com muito mais frequéncia em situagdes outras do que no contexto
educacional dentro do qual tantas vezes foi empregada. E dificil pensar
em um organismo vivo que ndo aprenda ou responda a forcas externas,
de uma forma ou de outra (JARVIS, 2015, p. 813).

Um dos espagos em que ocorre a aprendizagem diéria € no transito, que nao é,
necessariamente, um ambiente formal de ensino, mas contempla aprendizados entre as
pessoas que circulam por ele. Essa aprendizagem permite o desenvolvimento educacional
da formacéo humana. Para Delors (1997), existem quatro pilares da Educacéo e que foram
sistematizados posteriormente por Silvestre (2011) para os quatro pilares da
Educacdo/Formacao. O primeiro refere-se ao nivel de conhecimento ou da teoria, no qual
se deve educar/formar para conhecer. O segundo esta no nivel da pratica e da experiéncia,
que € o educar/formar para fazer; o terceiro esta ligado ao nivel comportamental, que é o
educar/formar para ser e estar, e o Gltimo diz respeito ao aprendizado permanente, no qual
é necessario o se manter atualizado ao longo de toda a vida, para que se possa aprendera

aprender e aprender a desaprender.

No transito, pode-se dizer, diante desses quatro pilares de educacdo/formacdo, que o
conhecimento (Saber) é o educar/formar para conhecer as regras e normas de transito. Ja
a educacdo/formacao para que o cidaddo tenha competéncia e habilidades no transito e no
ato de dirigir o veiculo, baseadas na pratica e em suas experiéncias, seria o educar/formar
para o Saber fazer. A educacdo/formacao para os valores e para a cidadania, em que 0s
comportamentos no transito venham ao encontro da solidariedade, do respeito e da
cooperacgdo, entre outras atitudes de valorizacdo da vida e bem-estar entre todos 0s
participes no espaco publico comum, pode-se entender como o educar/formar para Saber

Ser e Saber Estar.

Logo, na capacidade de perceber que o transito estd em constante mudanca, devido as
tecnologias e aos novos modos de se relacionar, esta o ato de Formar/Educar para o Saber
Aprender e Desaprender, pois a medida que sao revistos 0s conhecimentos e 0s modos
de agir no trénsito é necessaria a busca constante de atualizacdo (SILVESTRE, 2011 —

grifo da autora).

Para que a formacgdo aconteca, faz-se necessario o conhecimento dos processos
educativos, visto que “educar ¢ substantivamente formar” (FREIRE, 1996, p. 37). Ainda

que, para Silvestre (2011), a educacdo e a formacdo sejam conceitos ambiguos que se
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cruzam e por vezes se chocam. A aprendizagem humana exige o entendimento de sua
complexidade no sentido do corpo e da mente dos individuos, dentro do seu sentido global

e existencial. Para Jarvis (2013):

Aaprendizagem humana é a combinacao de processos ao longo da vida,
pelos quais a pessoa inteira - corpo (genérico, fisico e bioldgico) e
mente (conhecimento, habilidades, atitudes, valores, emogdes, crencas
e sentidos) — experiéncia as situagdes sociais, cujo conteldo percebido
é transformado no sentido cognitivo, emotivo ou pratico (ou por
qualquer combinagdo e integrado a biografia individual da pessoa,
resultando em uma pessoa continuamente em mudanga (ou mais
experienciada) (p. 35-36).

Por conseguinte, ndo basta a aprendizagem técnica do transito, é necessario que a
formacéo de condutores seja analisada a partir do contexto do transito, com enfoque em
todos 0s modais. Para que a pessoa, independente do meio de locomocéo, aprenda,
inclusive, que, mesmo habilitada, ndo precisa utilizar unicamente o veiculo em seus

deslocamentos. Para que internalize a importancia do aspecto humano, de que o

transito é circulagdo de pessoas. E essas pessoas tém género, etnia,
classe social e econdmica, faixa etéria, direitos e deveres. Ou seja, ndo
sdo individuos “em geral”, mas individuos pobres ou ricos, negros ou
brancos, homens ou mulheres, jovens ou velhos, moradores em meio
urbano, suburbano ou rural, enfim, individuos situados num ponto de
espaco e tempo determinados (SEFFNER, 2002, p. 182).

Esse espaco, por sua vez, nos conduz a pensar num ambiente ético, de equilibrio
social, respeito matuo e cooperacdo, porém, “na verdade, locomover-se no espaco publico
—fato que deveria ser motivo de plena satisfagdo humana — traz, muitas vezes, sentimentos
desagradéaveis e conflitos interpessoais” (RODRIGUES, 2000, p. 91). Entretanto, a
educacdo nos permite aprender que a capacidade humana de transformar a realidade e
intervir em situagdes problematicas torna a nossa vivéncia uma constante aprendizagem.

A medida que nos,

mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo.
Estar sendo é a condi¢do, entre nds, para ser. Ndo é possivel pensar 0s
seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar
longe, ou pior, fora da ética, entre n6s, mulheres e homens, € uma
transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador (FREIRE, 1996,
p. 36 — 37).
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Portanto, o carater formador no transito pode ser considerado possivel se antes houver
reflexdo sobre todos os momentos de aprendizagem em que 0s participantes do transito
estdo envolvidos, seja nas instituicdes formais ou nos espacos informais de educacao,
sobretudo enfatizando “o fator individual e humano, que representa a nossa parcela, a
nossa contribui¢ao para o bom ou mau convivio com as pessoas no transito” (CRISTO,
2012, p. 24). Considerando que, a educacéo de acordo com Delors (1997) é essencial para
o0 desenvolvimento do ser humano na sua dimenséo social e na definicdo da veiculagdo
de culturas, de valores, e finalmente para a construcdo de um espago de socializagdo em
um projeto comum em que os sistemas educativos possam se tornar realmente atuantes

para existéncia humana.

4.1 Educagéo informal na Formacgé&o do Condutor

A formacdo do condutor é um processo educativo que acontece ao longo da vida dos
individuos, posto que, nas interacdes que ocorrem no ambiente do transito, elaboram-se
as concepcdes de deslocamento e convivéncia coletiva dentro desse espaco publico. A
educacdo informal, portanto, é a primeira etapa do processo de formacdo do condutor e
continua durante toda a vida dos participantes do transito. A formacdo de adultos no
transito, assim como outros processos formativos, inicia-se desde o nascimento, ou até
mesmo antes de nascer, e estende-se de maneira continua, até o fim da vida. Para Charlot
(2013),

0 homem nasce quase sem nada, mas, quando ele nasce, ele chega em
um mundo humano que o antecedeu. Ou seja, a esséncia do ser humano
(o que faz com que sejamos seres humanos) ndo é uma coisa que esta

dentro de nos, estd fora de nds, na forma de patriménio criado pela
espécie humana no decorrer da histéria (p. 169-170).

Para Jarvis (2013), o aprendizado inicia-se nas experiéncias uterinas, por meio de um
pré-consciente, e estende-se por toda a vida, at¢é 0 momento final, em que perdemos a
consciéncia. Portanto, a aprendizagem € um processo existencial e ao mesmo tempo
experiencial. Nesse sentido, a primeira relagdo de educacéo e que contribui para formacgéo

sdo os valores que sao aprendidos no &mbito familiar. Assim, as

atitudes de respeito as normas e respeito ao outro, comprometimento,
proposicéo, cooperacdo e participacéo na solugdo de problemas sociais,
sensibilidade com o patriménio coletivo, devem ser exercidas em varias
instancias da sociedade, a comecar pela familia (SHAFFER, 2002,, p.
161).



41

Gohn (1999) salienta que “a educacdo informal decorre de processos espontaneos ou
naturais, ainda que seja carregada de valores e representacfes, como € o caso da educagédo
familiar” (1999, p. 100). A familia, por ser a base educacional dos individuos, aprimeira
detentora de nossos sentimentos, contribui, de forma muitas vezes ndo consciente, para
as nossas agdes futuras e ao longo da vida. “De fato, a familia tem um papel determinante
na manutencdo da ordem social, na reproducéo, nao apenas bioldgica, mas social, isto é,
na reproducdo da estrutura do espaco social e das relagdes sociais” (BOURDIEU, 2011,
p.131). Por consequéncia,

uma coisa muito importante sobre isso é que os afetos/sentimentos séo
aprendidos inconscientemente — nos sentimos a vontade com o familiar,
e assim por diante. Os sentimentos realmente fundamentam uma grande
dose de nossa motivacdo para agir, mas nossa aquisi¢cdo destes

sentimentos tem sido um processo ndo consciente (JARVIS, 2015, p.
821).

A educacao informal apresenta algumas caracteristicas que tornam o seu entendimento
possivel. Em primeiro lugar, para Silvestre (2011), a educacdo informal acontece no
decurso natural da vida, de forma permanente e em qualquer espaco e tempo, de maneira
espontdnea. N&o acontece de maneira intencional, ela acontece sem métodos, sem
critérios e sem sistema nas relacdes familiares, de amizade, com colegas e no proprio
transito. De modo ocasional, em ac@es involuntarias e em qualquer grupo, sem objetivo
de avaliar ou certificar os individuos. E importante acrescentar que, de acordo com Jarvis
(2010), educacdo informal é a aprendizagem da vida cotidiana ou autodirigida, e o
aprendizado € intrinseco ao ser, por isso, nem sempre temos consciéncia de que estamos

aprendendo.

Embora a formacédo do condutor remeta a um determinado periodo da vida: o inicio da
vida adulta, momento em que o candidato estd apto para comecar 0 processo de
habilitacdo, o bebé, logo que nasce, ja é conduzido para casa ou para o hospital e passa a
ser transportado por sua familia ou responsavel. Entao, “¢ basicamente com os pais que
as criangas aprendem sobre as regras de transito — o respeito, a negligéncia, a imprudéncia
ou a transgressao em relagéo a elas” (JUNQUEIRA, 2002, p. 75). Os seus pais necessitam
seguir as leis de transito para garantir a seguranca de seus filhos, sendo uma delas a

Resolugdo n° 277/2008, do CONTRAN'. Posteriormente, na vida adulta, isso deve se

7 Dispde sobre o transporte de menores de 10 anos e a utilizacdo do dispositivo de retencdo para o transporte
de criangas em veiculos. Disponivel em;
<https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoess/RESOLUCAO_CONTRAN_277.pdf> Acesso em: 07
de maio de 2019.


https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_277.pdf
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transformar no habito de utilizar o cinto® de seguranca como passageiro e condutor.

Portanto, nessa construcdo educativa,

Crianga e Adulto engajam-se numa relagéo social reciproca, inserida no quadro
dos grupos sociais concretos e da sociedade global, pela qual a dependéncia da
crianca corresponde a contradependéncia social do adulto com relagdo a ela e
a funcéo educativa do adulto com relagdo a crianca corresponde a influéncia
educativa da crianca sobre o adulto (MARQUES, 2006, p. 160).

Figura05- Imagem dispositivo de retencdo para transporte de criangas em veiculos

automotores particulares

Figura 1 - As Criangas com até um ano de idade
deverdo utilizar, obrigatoriamente, 0
dispositivo de retencdo denominado “bebé
conforto ou conversivel”.

Figura 2 - As criangas com idade superior aum
ano e inferior ou igual a quatro anos deverdo
utilizar, obrigatoriamente, o dispositivo de
retencdo denominado “cadeirinha”.

8 Quando utilizados, os cintos ndo evitam os acidentes, apenas contribuem para minimizar os efeitos. A sua
importancia deriva do fato basico de que o efeito de um eventual choque do veiculo é transmitido aos seus
ocupantes devido a inércia dos mesmos, que os faz serem langados a frente (ou para fora do veiculo),
batendo contra a dire¢do, o painel e os vidros frontais do veiculo), batendo contra a direcdo, o painel e 0s
vidros frontais do veiculo. A violéncia desses choques ja é alta quando o veiculo esta acima de 40km/h, e
o0 cinto de seguranca atua justamente para evitar que esse choque ocorra. Analogamente, as criancas, pela
sua fragilidade fisica, apresentam probabilidade maior ainda de se machucarem seriamente quando estdo
no banco dianteiro, razdo pela qual € pratica mundial na engenharia de trafego recomendar o transporte de
criancas menores de 10 anos no banco traseiro dos automaoveis, utilizando cintos de seguranga (ou cadeiras)

especiais. (VASCONCELLOQOS, 1998, p. 78)
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Figura 3 - As criancas com idade superior a | Figura 4 - As criangas com idade superior a sete
quatro anos e inferior ou igual a sete anos e | anos € meio e inferior ou igual a dez anos
meio deverdo utilizar o dispositivo de retengdo | deverdo utilizar o cinto de seguranca do
denominado “assento de elevagdo”. veiculo.

Fonte: Elaborado pela autora, baseada na Resoluc¢do n°® 277/2008 do CONTRAN

Na motocicleta, a crianca recém-nascida ndo pode ser transportada, podendo somente
a partir dos 7 (sete) anos de idade. Porém, mesmo com o entendimento dessa regra, a
crianca ja anda de bicicleta, e, por conseguinte, um dos dispositivos de seguranca é o
capacete, que logo, caso ela seja passageira ou motociclista, também devera utilizar na

motocicleta.

As criancas também sdo transportadas por outros meios de locomogéo: de dnibus, a pé,
de taxi, e ndo somente em vias publicas, mas também em outros espacos de convivéncia.
Portanto, independentemente da situacdo da crianca, 0s seus papéis principais sdo como

pedestre e passageiro.

A educacao informal atravessa todos os estagios educativos e de desenvolvimento dos
individuos. Quando se € crianca, a escola é o local de inicio desse processo, ja que
incentiva a autonomia para deslocamento no transito. “Ao longo dos anos de vida escolar,

0 aluno vai experimentando novos modos de circulacdo e relagdo com o transito”
(SEFFNER; SCHAFFER, 2002, p. 24). Para Saenger (2002),

aescola representa um todo social diversificado, um lugar para aprender
e desenvolver vivéncias, relagdes de vida. E um lugar onde se deve
aprender a conviver e a estudar de modo autdnomo, numa significativa
relagdo de equilibrio entre o coletivo e o individual” (p. 45).
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Jarvis (2013) enfatiza que “somos seres humanos sociais, sempre em relacionamento
mutuo e, a medida que crescemos, adquirimos uma linguagem social, de modo que quase
todos os significados refletem a sociedade em que nascemos” (p. 36). Na escola, trazemos
concepcOes de transito da familia, no entanto, as outras relagfes sociais que se estabelece
a partir dela também influenciam nas nossas atitudes futuras. Desse modo:

A organizacdo e a conducgdo da vida induzidas pela organizacgéo e pelos
valores da familia sdo um dos fundamentos da construcdo do sujeito
humano desde seu aparato genético inicial. Mas esse traco de
personalidade induzida sera negado, num primeiro momento também
fundamental e insubstituivel, pela edificacdo da socialidade mais ampla
no seio dos coletivos sociais de iguais, na simpatia desinteressada e na
camaradagem, campo da livre escolha e adesdo livre, da construgéo

coletiva das normas de convivéncia e trabalho e da personalizagdo
social (MARQUES, 2006, p. 162).

Portanto, o espago da rua é um outro espaco social o de convivéncia e educacao
informal. “Sabemos que ela é local de movimento, pois a rua se move como um rio, num
fluxo de pessoas indiferenciadas e desconhecidas que nés chamamos de “povo” e de
“massa” (DAMATTA, 2004, p. 17). Por isso, € um espaco tio rico de aprendizado, que
muitas vezes é baseado em conhecimentos empiricos, mas com um grande significado

social e produzindo desafios no contato as institui¢cfes de ensino. Com isso,
se estivesse claro para n6s que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de

alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam, cheios
de significagdo” (FREIRE, 1996, p. 49),

O transito é um espaco de movimentos, portanto, esses movimentos exigem mudancas
constantes, reformulacdo das regras e dos comportamentos. As atitudes nesse espaco
dependem da maneira como o percebemos. E através de um conjunto de relacdes que se
estabelecem com o ambiente do transito, com os outros participantes dele e dos valores
sociais que se tem internalizado acerca dos comportamentos. Considerando isso, 0S
aspectos sociais vdo se formando ao longo do tempo e a cada periodo da vida,
apresentando caracteristicas proprias a sua faixa etaria. Os jovens adolescentes, por
exemplo, com a necessidade de pertencimento a grupos sociais, passam a querer ter sua
independéncia reafirmada perante a sociedade com atitudes imprudentes. Charlot (2013)

salienta que:
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Quando jovens, construimos, de acordo com 0 nosso meio social,
formas de pensar, esquemas intelectuais, disposicdes psiquicas...
Depois, organizamos nossas a¢cdes e nossos pensamentos de acordo com
essas disposicdes psiquicas. Por isso, o habitatus d& conta, ao mesmo
tempo, da forca do social e da ilusdo da liberdade. (p. 164)

Ao completarem 18 (dezoito) anos, mesmo com a maioridade, essa necessidade néo
desaparece completamente, e segue por um periodo em que ele é considerado responsavel
por seus atos. Fato que gera uma série de comportamentos de riscos que, no transito, pode
ser 0 causador de muitos acidentes. Os jovens estdo no topo do indice de vitimas fatais

no transito. Griebeler (2012) atenta para 0 comportamento dos jovens, que,

por ndo terem a real nogdo dos riscos que correm no transito, expdem a
si e aos outros a perigos constantes, uma vez que, em combinagéo com
bebidas alcoolicas, drogas, insonia, alta velocidade, manobras perigosas
que sdo vistas pelos jovens como atitude de poder, liberdade,
exibicionismo e competitividade, aceitam carona de motorista
alcoolizado, gerando danos muitas vezes irreversiveis as pessoas (p. 70-
71).

Em raz&o disso, a educagédo continuada na formacdo do adulto como condutor no
transito é importante a medida que o comportamento do adulto reflete na sua vida e na
formacao das novas geracdes. “Se nds ensinarmos as criangas algumas regras de bom
comportamento no transito, mas elas virem os adultos agindo erradamente a toda hora, o
resultado do processo podera ser muito prejudicado” (VASCONCELLOS, 1998, p. 91).
E na juventude pode, se somado a personalidade dos jovens, ser mais prejudicial ainda.
Nesse sentido, “a educagdo ¢ o movimento pelo qual uma geracdo recebe as criagdes
culturais das geracdes antecedentes e as transmite, ampliadas, as geracdes seguintes,
continuando, desse modo, o processo de criagdo da espécie” (CHARLOT, 2013, p. 169).
Portanto, quanto mais as atitudes no transito voltarem-se aos valores sociais, mais
evitaremos que as proximas geracdes repassem as atitudes inadequadas no convivio com

o0 transito.

4.2 Educacgéo nédo formal na Formacéo do Condutor

A educagéo ndo formal contempla uma parte significativa das acOes de educacao para
o transito. “O que diferencia a educacéo ndo-formal da informal é que na primeira existe
intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas qualidades e/ou
objetivos” (GOHN, 1999, p. 100). A educacdo ndo-formal é planejada, ao passo que a
educacéo informal acontece pela espontaneidade.
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Para Silvestre (2011), a Educacao ndo-formal acontece de forma permanente, flexivel
na participacdo, no tempo e espacgo. Sua insercdo adequa-se aos espacos, contextos e
grupos, privilegiando a avaliacao qualitativa com certificacdo de saberes, competéncias e
praticas. Jarvis (2010) complementa que a educagdo ndo-formal é a aprendizagem
continua que acontece, por exemplo, no local de trabalho e na comunidade. Ela “ndo
se restringe mais aos processos de ensino-aprendizagem no interior de unidades escolares
formais, transpondo os muros da escola para os espa¢os da casa, do trabalho, do lazer, do
associativismo, etc” (GOHN, 1999, p. 07). Sendo que “os seus objetivos s6 podem ser
definidos em fungdo das caracteristicas dos educandos/formandos, bem como das
caracteristicas do contexto local especifico” (SILVESTRE, 2011, p.65).

A educacdo ndo-formal na formacdo de condutores é também realizada por ONGs e
instituicGes ndo governamentais que tém por objetivo desenvolver atividades que visem
a educacio no transito, a exemplo da fundacéo Vida Urgente® . Essa institui¢do “possui
um conjunto de programas, projetos e agbes que visam a promover a preservagao e
valorizacdo da vida, mobilizando a sociedade através de a¢des educativas e culturais”.
Essas organizacOes ligadas as areas de transito também procuram se integrar a acoes
educativas e campanhas com essa tematica. Gohn (1999) evidencia que

as novas ONGs passaram a atuar como mediadoras de acles
desenvolvidas em parceria entre setores da comunidade local
organizada, secretarias e aparelhos do poder publico, segundo
programas estruturados para areas sociais como: educagdo, saude,

saneamento, meio ambiente, geragdo de renda etc. Ou seja, as ONGs,
via terceiro setor, entraram para a agenda das politicas sociais (p. 17).

As campanhas educativas de transito também contribuem na educacédo ndo-formal dos
condutores, principalmente em situacdes em que 0s comportamentos de risco estejam
causando perturbac@es para a populacdo. Elas devem ser veiculadas em rédios, televiséo,
jornais, revistas, outdoors, redes sociais, inclusive, incluindo mensagens de educacédoem
“toda peca publicitaria destinada a divulgacdo ou promogao, nos meios de comunicagao

social, de produto oriundo da industria automobilistica ou afim” (CTB, 1997).

Existem periodos especificos, como o “Maio Amarelo”, “Semana Nacional de
Transito”, férias escolares e feriados prolongados, em que a comunicacdo dessas

campanhas intensifica-se. O CONTRAN estabelece a cada ano “0S temas e 0sS

°Disponivel em:
<http://www.vidaurgente.org.br/site/int_fundacaosecao.php?secao=programa_vida_urgente> acesso em
15 de dezembro de 2019.


http://www.vidaurgente.org.br/site/int_fundacaosecao.php?secao=programa_vida_urgente
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cronogramas das campanhas de &mbito nacional que deverao ser promovidas por todos

os o6rgdos ou entidades do Sistema Nacional de Transito” (CTB, 1997).

Figura 6 — Cronograma das campanhas educativas 2018

Cronograma 2018
O tema para as Campanhas Educativas de Transito em 2018 é "NOS SOMOS O TRANSITO"
Segue abaixo o cronograma de 2018 das Campanhas Educativas de Transito de &mbito nacional:

Janeiro e Fevereiro - A¢des de apoio a Campanha RODOVIDA do Governo Federal (itens de seguranca e
férias);

Margo - Campanha de conscientizagdo sobre o respeito ao pedestre;

Abril - Campanha deconscientizacdo sobre o uso do capacete na conducdo de motocicletas e ciclomotores;
Maio - Acbes de apoio ao Maio Amarelo, campanha da sociedade por um transito seguro;

Junho - Campanha de conscientizagdo sobre o perigo do consumo de alcool econdugdo veicular;

Julho - Campanha nacional de respeito aos limites de velocidade;

Agosto - Campanha de conscientizagdo sobre os riscos do manuseio do celular ao volante;

Setembro - Campanha da Semana Nacional de Transito (18 a 25 de setembro de 2018);

Outubro - Campanha de conscientizagdo sobre o uso de cinto de seguranca e de dispositivo de retencdo
infantil;

Novembro - Campanha de conscientizagdo e respeito ao ciclista, e do Dia Mundial em Meméria as Vitimas do
Transitos; e

Dezembro - A¢des de apoio a Campanha RODOVIDA do Governo Federal (manutencdo preventiva e
documentagdo regular).

Abaixo as mensagens a serem veiculadas em toda peca publicitiria destinada a divulgagdo ou promogao,
nos meios de comunicacdo social, de produtos oriundos da indUstria automobilistica ou afins, no ano de
2018:

No transito, a vida vem primeiro.
Seja gentil. Seja o transito seguro.
Trénsito seguro: eu fago a diferencga.

Respeito no Transito. Uma via de méo dupla

Fonte: DENATRAN?

Os temas das campanhas educativas ndo sdao escolhidos aleatoriamente, existe uma
forte incidéncia de ndo cumprimento de algumas regras de trénsito consideradas
responsaveis por acidentes. Uma delas é o uso do celular ao volante. Em 2018, segundo
dados da Associacao Brasileira de Medicina de Trafego (ABRAMET), foi revelado que
“o uso do celular ¢ a terceira maior causa de mortes no transito brasileiro, ficando atras
somente do excesso de velocidade e da embriaguez ao volante” (DETRAN/RS)!. A

alcoolemia é um sério desafio para a educacao na formacéo do condutor, j& que “segundo

Disponivel em: <https://infraestrutura.gov.br/component/content/article/116-noticias-denatran/8640-
mensagens-educativas-de-transito.html> acesso em 23 de julho de 2019.

"Disponivel em <https://www.detran.rs.gov.br/uso-do-celular-ao-volante-e-a-terceira-maior-causa-de-
mortes-no-transito> acesso em 8 de setembro de 2019.


https://www.detran.rs.gov.br/uso-do-celular-ao-volante-e-a-terceira-maior-causa-de-mortes-no-transito
https://www.detran.rs.gov.br/uso-do-celular-ao-volante-e-a-terceira-maior-causa-de-mortes-no-transito
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estimativas da ONU, o alcool esta presente em mais da metade dos acidentes com
mortes.” (BALADA SEGURA)*?

As escolas sdo outros espacos educativos em que a educacao ndo-formal é trabalhada,
desde que os professores sintam-se motivados para abordar a teméatica. Assim, o tema
trdnsito acontece na escola como um tema transversal, que é desenvolvido em
determinadas disciplinas do curriculo, ou pela interdisciplinaridade. “A educagdo para o
transito ndo constitui uma disciplina, mas € um conteudo de aprendizagem que interage
com as disciplinas ou 4reas componentes do curriculo” (SEFFNER; SCHAFFER, 2002,
p. 18-19). Segundo Griebeler,

sabendo do importante papel transformador da sociedade que a escola
e a educagdo possuem, nos Ultimos anos, dentro das politicas
educacionais, o transito tem sido abordado como um tema transversal
para colaborar na formacdo de cidaddos mais conscientes e
responsaveis, refletindo-se, assim, na solucéo desses problemas (2012,
p.25).

Por n&o ser uma disciplina, o desafio da educacao para o transito, nesse caso, seria 0
convencimento dos professores, pois, de acordo com Silvestre (2011), “todos sabemos
que a Escola estanca e compartimentaliza, infelizmente, em disciplinas o
saber/conhecimento” (p. 67), abrindo pouco espaco para atividades interdisciplinares. Por

iSs0, a estratégia utilizada pelo Departamento Estadual de Tréansito é

ter consciéncia de sua contribuigdo pessoal e profissional na construcéo
de uma cultura pela paz; acreditar na necessidade e efetividade do
trabalho pedagdgico nesse sentido, pois é muito dificil ter bons
argumentos e sensibilizar os demais, se ainda ndo estivermos
conscientes da relevancia dessa temética; estar comprometido como
educador de transito em sua pratica docente, mobilizando a comunidade
para aumentar as chances da transformacio desejada; servir de
exemplo, constituindo vinculos de confianca e credibilidade, para que
suas praticas busquem coeréncia com 0 que ensina; ter uma atitude
aberta no que se refere aos julgamentos alheios e fazer sempre uma
autocritica ao préprio comportamento como usudrio do transito (2018,
p. 10-11).

No Cadigo de Transito Brasileiro, a educacdo para o transito € prevista na pré-escola,
nas escolas de ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, sendo proposta “por
meio de planejamento e agdes coordenadas entre os 6rgdos e entidades do Sistema
Nacional de Transito e Educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios, nas respectivas areas de atuacdo” (CTB, 1997). De acordo com SHAFFER,

2Disponivel em <https://baladasegura.rs.gov.br/a-balada-segura>. Acesso em 8 de setembro de 2019.


https://baladasegura.rs.gov.br/a-balada-segura
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a escola tem potencialidades excepcionais para tornar-se o espaco de
problematizacdo de conceitos e de abordagens sobre o tema, seja através
da discussdo a respeito de transito urbano e regional, da énfase ao papel
do individuo frente ao veiculo ou do aprofundamento de principios
sociais da educacdo no transito, como o direito constitucional a vida e a
cidadania (2002, p. 162).

A escola é um espaco social de formacdo humana. Depois da familia, é o primeiro
lugar onde aprendemos a nos relacionar com outras pessoas. A interagdo na escola auxilia
no desenvolvimento humano, a medida que passamos a conviver com pessoas de
pensamentos e origens diferentes das nossas. Ao mesmo tempo, desenvolvemos
habilidades e conhecimentos necessarios para as proximas etapas da vida. Na escola,
também refletimos sobre todos os aspectos que estdo fora dela, incluindo o transito:

concordamos que todos essas questdes passam hoje pela escola, e
deveria ser também nela (embora nédo s6) que se deveriam desenvolver
capacidades e valores que permitissem aos individuos que por la
passassem construir a sua identidade, quer nos planos social e pessoal,
quer, evidentemente, assegurando e formando os recursos humanos (em

todas as suas dimensdes) necessarios ao desenvolvimento integrado e
sustentado do Pais” (SILVESTRE, 2011, p. 53).

E importante que se traga o cotidiano para a sala de aula, para que o aprendizado faca
sentido dentro de um determinado contexto, porém sem esquecer que se deve “evitar que
o transito seja tema de estudo somente na ‘Semana do Transito’, a exemplo de outros
assuntos com datas comemorativas fixas” (SAENGER, 2002, p. 56). A educagdo para o
transito possibilita a reflexdo sobre o tema na abordagem dos diversos conteidos, porém
de modo a enfatizar um aspecto que esteja causando maior necessidade. Por exemplo, na
Educacdo de Jovens e Adultos, o transito pode estar relacionado com o trabalho. Para
Reichwald e Santos (2002),

a dimensdo do trabalho é essencial na Educagao de Jovens e Adultos, a
medida que pesquisas apontam que o abandono da escola regular
quando criangas/adolescentes ocorreu, na maioria das vezes, em funcédo
da necessidade de trabalhar para contribuir com o sustento da familia.

Neste sentido, os jovens que fazem a habilitagdo tém a empregabilidade
como objetivo (p. 104 -105).

Os oOrgdos municipais de transito, tal como a Empresa Pablica de Transporte e
Circulagdo (EPTC) do municipio de Porto Alegre, também atuam na educagéo nao-formal
para o transito em escolas, empresas e demais espacos de educagdo, com “teatro de
bonecos, contacdo de historias, esquetes, performances, palestras, formacdo de

educadores e agdes educativas em espagos publicos” (EPTC)
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A educacio ndo formal, por fim, acontece por meio das Escolas Publicas de Transito'?,
com a realizacdo de cursos especificos e de multiplicadores destinados a professores,
agentes de transito e profissionais da area, como Diretores de Ensino e Instrutores de

CFCs, em parceria com outras InstituicGes e 6rgdos de transito.

Cabe lembrar que essas acdes educativas ajudam a compor a formacdo do condutor
como um todo, pois, conforme Gohn (1999, p.103), “o conhecimento ¢ gerado por meio
da vivéncia de certas situacGes-problema” e ndo apenas “pela absor¢do de contetidos
previamente sistematizados”. Portanto, essa formacéo tem sempre um carater coletivo, a
medida que ¢ vivida como praxis concreta de um grupo, ainda que o resultado do que se
aprende seja absorvido individualmente” (GOHN, 1999, p.104).

4.3 Educacao formal na Formacéo do Condutor

Podemos dizer que conforme se caracterizam os processos educativos nos Centros de
Formacdo de Condutores (CFCs), esses compreendem os espacos formais para a
formacdo do condutor. Para Reichwald e Santos (2002), os Centros de Formacédo de
Condutores sdo espagos formais, definidos pelas politicas publicas para atender as
necessidades formativas para o desenvolvimento de técnicas e competéncias para a
aquisicdo da CNH (Habilitacdo) e, por conseguinte, possibilidade de insercdo no mundo
do trabalho, visto que, os centros, hoje, sdo locais de estudo e aprendizagem para a
populagéo.

Para Silvestre (2011), a educacao formal é o ensino tradicional, rigido na participacéo,
no tempo e no espaco, igual para os contextos e grupos, no qual se privilegia a avaliagdo
quantitativa, com certificacdo de saberes. Para Jarvis (2010), a educacgéo formal ocorre

em uma instituicdo educacional ou em qualquer outra organizacéo burocratica.

Os CFCs, fazendo parte da educacédo formal, seguem as caracteristicas desse sistema
educativo. Com um espaco, carga horaria e conteudos definidos, de modo que o0s

13 A Escola Publica de Transito (EPT) do Departamento Estadual de Transito encontra amparo legal no
Cadigo de Transito Brasileiro — CTB — Capitulo VI, Art. 74, nas resolugdes do CONTRAN n.° 514/2014
que dispde sobre a Politica Nacional de Transito e n.° 515/2014 que trata do funcionamento das Escolas
Publicas de Transito, bem como no Decreto Estadual n.° 47.655/2010 que criaa escola. (DETRAN/RS).
Disponivel em < https://educacao.detran.rs.gov.br/?page_id=3702 > Acesso em 15 de janeiro de 2020.
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candidatos, ao iniciarem o seu processo de habilitacio, ja terdo preestabelecidos'* o que
sera trabalhado nas aulas e o periodo em que deverdo frequentar os centros para as aulas
tedricas e praticas nos “cursos tedricos: conteudo, turma, datas e horarios iniciais e finais
das aulas, nome e identificacdo do instrutor, lista de presenca com assinatura do candidato
ou verificagdo eletronica de presenga” (RESOLUCAO N° 358/2010, DO CONTRAN).
Ao cumprirem a carga horaria minima e ao estarem aptos nos exames medico e
psicoldgicos, ao final de cada etapa tedrica e pratica poderdo realizar os exames para
completar o processo:
A habilitagdo para conduzir veiculo automotor e elétrico ser apurada
por meio de exames que deverdo ser realizados junto ao 6rgdo ou
entidade executivos do Estado ou do Distrito Federal, do domicilio ou
residéncia do candidato, ou na sede estadual ou distrital do préprio
6rgdo, devendo o condutor preencher os seguintes requisitos: | - ser

penalmente imputavel; 11 - saber ler e escrever; I1 - possuir Carteira de
Identidade ou equivalente (CTB, 1997).

A aprovacdo nos exames tedrico (acertar no minimo 21 questdes de 30) e pratico (se
atingir no maximo 3 pontos) possibilita ao novo condutor a Permissédo para Dirigir (PPD).
No primeiro ano, os condutores tém a permissdo, que significa, se caso atingirem uma
quantidade determinada de pontos, 7 (sete) pontos. Deverdo fazer novamente o0 processo
de habilitacdo. Apesar de terem acesso a legislacdo de transito, ocorrem casos de
condutores que ndo cumprem as regras e ainda se envolvem em acidentes por
imprudéncia. Nessa perspectiva, Vasconcellos afirma que

0s novos condutores receberdo uma “permissdo para dirigir”, valida por
um ano, e receberdo a carteira de habilitacdo apds um ano, desde que
ndo tenham cometido nenhuma infracdo de natureza grave ou
gravissima nem sejam reincidentes em infracdo de natureza média.
Caso 0 novo motorista infrinja essas condi¢cBes e ndo se habilite

definitivamente, precisara reiniciar todo o processo novamente (1998,
p. 108 — 109).

Se o0 condutor ndo cometer as infracOes para perda da permissdo, receberd sua
Carteira Nacional de Habilitacio (CNH). Porém, devera obedecer as leis, sob

consequéncia de suspensédo do direito de dirigir ou a cassacao da habilitag&o.

% Todas as entidades credenciadas devem celebrar contrato de prestacdo de servigos, com o candidato,
contendo as especificagcbes do curso quanto a periodo, horario, condicBes, frequéncia exigida, prazo de
validade do processo, valores e forma de pagamento (RESOLUCAO N° 358/2010 DO CONTRAN).
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A base curricular das aulas teoricas do curso de primeira habilitacdo é composta por 5

(cinco) maodulos, que totalizam?® 45 (quarenta e cinco) horas/aula:

Tabela 5: Estrutura Curricular das aulas de primeira habilitacdo

Estrutura Curricular horas/aula
Legislacdo de Transito 18

Direcdo Defensiva para Veiculos de
Duas ou Mais rodas 16

Nocoes de Primeiros Socorros 4

Noc6es de Protecéo e Respeito ao
Meio Ambiente e de Convivio Social
no Transito 4

Noc6es sobre Funcionamento do
Veiculo de Duas ou Mais rodas 3

Fonte: elaborada pela autora, com base na Resolugéo n° 168/2004, do CONTRAN.

Para o condutor habilitar-se na categoria C, “devera estar habilitado no minimo had um
ano na categoria B e ndo ter cometido nenhuma infragdo®® grave ou gravissima, ou ser
reincidente em infra¢des médias, durante os Gltimos doze meses.” Para habilitar-se nas
categorias D e E, o condutor devera ser maior de 21 (vinte e um) anos, estar habilitado ha
no minimo 2 anos na categoria B ou ha 1 ano na categoria C. Para habilitar-se na categoria
E, devera estar habilitado hd no minimo 1 ano na categoria C, ndo ter cometido nenhuma
infracdo grave ou gravissima ou ser reincidente em infragdes médias durante os Gltimos
doze meses; ser aprovado em curso especializado e em curso de treinamento de pratica

veicular em situagéo de risco, nos termos da normatizacdo do CONTRAN” (CTB, 1997).

15 A carga horéria diaria méxima permitida nos cursos tedricos é de 10 (dez) horas/aula e, no curso de
pratica de direcdo veicular, 3 (trés) horas/aula, sendo, no maximo, duas aulas praticas consecutivas por
candidato ou condutor. (RESOLUCAO N° 358/2010 DO CONTRAN)

16 Constitui infragdo de transito a inobservancia de qualquer preceito do Cédigo de Transito Brasileiro, da
legislacdo complementar ou das resolucdes do CONTRAN (CTB, 1997).
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Tabela 6 — Categorias de habilitacdo

Categorias de Habilitacao

Categoria A

condutor de veiculo motorizado de duas ou trés rodas, com ou sem carro lateral

Categoria B

condutor de veiculo motorizado, ndo abrangido pela categoria A, cujo peso bruto
total ndo exceda a trés mil e quinhentos quilogramas e cuja lotacdo ndo exceda a oito
lugares, excluido o do motorista.

Categoria C

condutor de veiculo motorizado utilizado em transporte de carga, cujo peso bruto
total exceda a trés mil e quinhentos quilogramas.

Categoria D

condutor de veiculo motorizado utilizado no transporte de passageiros, cuja lotacdo
exceda a oito lugares, excluido o do motorista.

Categoria E

condutor de combinacao de veiculos em que a unidade tratora se enquadre nas
categorias B, C ou D e cuja unidade acoplada, reboque, semirreboque, trailer ou
articulada tenha 6.000 kg (seis mil quilogramas) ou mais de peso bruto total, ou cuja
lotacéo exceda a 8 (oito) lugares.

Fonte: elaborado pela autora, com base no CTB (1997).

No Estado do Rio Grande do Sul, através dos dados do GEP — DETRAN/RS, estdo
credenciados 266 CFCs. Deste total, 264 sdo empresas privadas que atendem o publico

em geral e 2 (dois) CFCs (Unidades)'’ atendem outros 6rgdos publicos das Forgas

Armadas e Brigada Militar. Conforme Mapa que segue:

Figura 7— Mapa dos CFCs do Rio Grande do Sul
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Fonte: Detran RS
Base Cartografica: IBGE

Elaboracao: Tamiris da Siva Alves

Fonte: DETRAN/RS — organizado por Tamires (Laboratorio de cartografia do IGEO UFRGS.

7Conforme Resolucdo n° 358/2010 do CONTRAN, os Cursos de formacdo sdo dirigidos exclusivamente
para militares dessas corporacoes. Disponivel em:
<http://www.denatran.gov.br/download/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_358 10 RET.pdf>.
Acesso em 18 de setembro de 2018.
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Nota-se, no mapa, que ha uma maior concentracao de CFCs na cidade de Porto Alegre
e Regido Metropolitana. Somente na Capital estdo credenciados 35 (trinta e cinco) CFCs
nesse periodo. Os restantes com concentragdo menor estdo distribuidos nas demais
regides do Estado e abrangendo toda a populacdo que procura se habilitar. E importante
ressaltar que o Departamento Estadual de transito esta localizado basicamente na capital
do Estado, condicionando seu espaco fisico ao deslocamento dos servidores até a

populacdo e aos credenciados.

Os CFCs como empresas particulares ou sociedades civis credenciadas a entidades
executivos de transito dos Estados e do Distrito Federal “devem ter como atividade exclusiva
0 ensino tedrico e/ou préatico visando a formacdo, atualizacéo e reciclagem de candidatos
e condutores de veiculos automotores” Como exigéncias minimas para o credenciamento
do CFC, o centro devera ter Infraestrutura fisica, recursos didaticos-pedagogicos, veiculos
e equipamentos de aprendizagem (nos casos de terem o ensino pratico) e recursos humanos
conforme a Resolugéo n°® 358/2010, do CONTRAN.

O funcionamento do CFC é amplamente amparado pela legislacéo de transito em todos
0s seus procedimentos, confirmando o fato de que a formacao de condutores nos Centros
enquadra-se em sua abrangéncia na educagdo formal tanto pelo aspecto administrativo

quanto pelo aspecto didatico-pedagogico.

4.3.1 Profissionais dos CFCs: Diretores de Ensino e Instrutores de Transito

Quanto aos recursos humanos, conforme a Resolucao n° 358/2010, do CONTRAN, e
Portaria n°® 472/2016, do DETRAN/RS*®, a exigéncia é de no minimo 1 (um) Diretor
Geral, responsavel pela administracdo do CFC, no minimo 1 (um) Diretor de Ensino,
responsavel pelas atividades escolares, no minimo 2 (dois) Instrutores de Transito (pratico
e tedrico), responsaveis pela formacdo, atualizacdo e reciclagem dos candidatos e

condutores, médico e psicologo, responsaveis pelos exames médicos e psicolégicos,

18 Portaria que “Institui regulamentagdo complementar- credenciamento e atividades executadas pelos
profissionais dos CFCs e das Juntas Médicas e Psicologicas do DETRAN/RS ¢ CETRAN/RS”.Disponivel
em <http://www.detran.rs.gov.br/conteudo/35520/legislacao>. Acesso em 18 de setembro de 2018.
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credenciados ao DETRAN e vinculados!® ao CFC, e os atendentes, que trabalham com o

atendimento ao publico e que ndo sdo credenciados ao DETRAN/RS.
As especificacdes das atividades e exigéncias para os profissionais publico-alvo da

pesquisa, conforme a Resolugéo n° 358/2010, do CONTRAN séo:

Tabela 7— Atividades e exigéncias para os profissionais Diretor de Ensino e Instrutor de

transito

Ter no minime 21 (vinte € um) anos de idade; curso superior

Exigéncias para o exercicio das

atividades completo; curso de capacitacao especifica para a atividade;, no

minimo dois anos de habiltacio

Planejar e avaliar atividades educacionais realizadas no CFC;
coordenar as atividades pedagdgicas do CFC; coordenar a atuacio
Diretrizes didatico-pedagogicas |dos instrutores no CFC; participar do plangjamento estratégico da
instituicdo; interagir com a comunidade e setor piblico; exercer
lideranca demonstrando capacidade de resolver conflitos.

Diretor de Ensino

Ter no minimo 21 (vinte e um) anos de idade; curso de ensino médio
completo; no minimo um ano na categoria “D"; ndo ter sofrido
Exigéncias para o exercicio das |penalidade de cassacdo de CNH; ndo ter cometido nenhuma

atividades infracdo de trdnsito de natureza gravissima nos Ultimos 60
(sessenta) dias; curso de capacitacdo especifica para a atividade e
curso de direcdo defensiva € primeiros socorros.

Planejar e avaliar atividades educativas do processo de formacéo de
condutores; demonstrar dominio do conteldo a ser ministrado no
processo de formacdo de condutores; demonstrar fiexibilidade,
compatibilizando diferencas entre os candidatos € condutores;
demonstrar dominio do contelido a ser ministrado no processo de
formacdo, qualificacdo, atualizacdo e recidagem de condutores de
veiculos automotores e elétricos; ministrar aulas praticas de direcdo
veicular, acompanhando e avaliando o desempenho dos candidatos
e condutores; demonstrar dominio no processo de formacdo de
condutores de veiculos automotores e elétricos.

Instrutor de trinsito

Diretrizes didatico-pedagogicas

Fonte: A autora, com base na Resolugdo n° 358/2010, do CONTRAN

Além das exigéncias para o exercicio das atividades e as diretrizes didadico-
pedagogicas, ha outras atribuicdes dos profissionais do CFC, de acordo com a Resolucéao
n° 358/2010, do CONTRAN. O Diretor de Ensino

é o responsavel pelas atividades escolares da instituicdo, competindo-
lhe, dentre outras atribuicdes determinadas pelo 6rgdo ou entidade
executivo de transito do Estado ou do Distrito Federal: a) orientar os
instrutores no emprego de métodos, técnicas e procedimentos didatico-
pedagégicos, dedicando-se a permanente melhoria do ensino; b)
disponibilizar informagdes sobre 0s cursos e 0s respectivos corpos
docente e discente nos sistemas informatizados do 6rgdo ou entidade
executiva do Estado ou do Distrito Federal; c) manter e arquivar
documentos pertinentes aos corpos docente e discente por 05 (cinco)

¥Conforme Art. 3 da Portaria n° 472/2016 (Anexo I), “As relagdes de trabalho entre os CFCs e seus
empregados serdo ajustadas entre as partes, respeitadas as disposicfes legais pertinentes, incluindo a
remuneracdo, ficando o DETRAN/RS isento de qualquer 6nus ou responsabilidade decorrente das
mesmas”. Disponivel em <http://www.detran.rs.gov.br/conteudo/35520/legislacao>. Acesso em 20 de
setembro de 2018.
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anos; d) organizar o quadro de trabalho a ser cumprido pelos Instrutores;
e) acompanhar, controlar e avaliar as atividades dos instrutores, a fim
de assegurar a eficiéncia do ensino; f) representar o Diretor Geral junto
ao 6rgdo ou entidade executiva de transito do Estado ou do Distrito
Federal, quando este se encontrar impedido por quaisquer motivos,
desde que previamente comunicado a estes 6rgdos; g) ministrar aulas
tedricas, em casos excepcionais, quando da substituicdo de instrutores,
mediante autorizagdo do 6rgdo ou entidade executiva de transito do
Estado ou do Distrito Federal; h) frequentar cursos de aperfeicoamento
ou de atualizacdo determinados pelo érgdo ou entidade executiva de
transito do Estado ou do Distrito Federal.

O Instrutor de Transito

é o responsavel direto pela formacédo, atualizacdo e reciclagem de
candidatos e condutores e o Instrutor de cursos especializados, pela
qualificagdo e atualizagdo de condutores, competindo-lhes: a) transmitir
aos candidatos os conteldos tedricos e praticos exigidos pela legisla¢do
vigente; b) tratar os candidatos com urbanidade e respeito; ¢) cumprir
as instrucdes e os horérios estabelecidos no quadro de trabalho da
instituicdo; d) utilizar cracha de identificagdo com foto, quando no
exercicio da fungdo, que seré fornecido pelo 6rgdo executivo de transito
do Estado ou do Distrito Federal; e) frequentar cursos de
aperfeicoamento ou atualizacdo determinados pelo 6rgao executivo de
trénsito do Estado ou do Distrito Federal; f) acatar as determinacGes de
ordem administrativa e pedagdgica estabelecidas pela Institui¢do; g)
avaliar se o candidato est4 apto a prestar exame de direcédo veicular aps
0 cumprimento da carga horaria estabelecida.

Os profissionais credenciados pelo DETRAN ndo necessariamente necessitam de

pronto estar vinculados a algum CFC, no entanto, para serem vinculados a ele, precisam

estar credenciados e homolo

gados no Sistema do 6rgdo. O credenciamento® acontece

mediante envio de documentagédo e pagamento de GAD-E. Portanto, para desempenhar

as funcdes de formacdo de co

deve estar vinculado ao CFC.

Tabela 8 - Profissionais crede
teoricos)

ndutores e ser autorizado a utilizar o sistema, o profissional

nciados ao DETRAN/RS (Diretores de Ensino e Instrutores

Profissionais credenciados ao DETRAN/RS
Atividade Homologados
Diretor de Ensino 446
Instrutor Tedrico 1113

Fonte: Autora, conforme dados do DETRAN/RS - 01/08/2019

200 credenciamento tem validade pelo prazo de 60 (sessenta) meses, contados da data de homologagéo do
credenciamento no sistema informatizado do DETRAN/RS, podendo ser renovado.(PORTARIA N°

472/2016 DO DETRAN/RS).
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A atividade de Diretor de Ensino pode ser desempenhada concomitante com a de
Instrutor Tedrico. Nesse sentido, os profissionais listados na tabela acima podem estar
contabilizados ao mesmo tempo nas duas atividades. Assim, a atividade de Instrutor

tedrico pode ser realizada junto da atividade de Instrutor prético.

Os Diretores de Ensino e Instrutores de Transito devem apresentar curso valido?! para
0 seu Credenciamento. Conforme a Resolucdo n® 168/2004, do CONTRAN, o curso de
formacéo de profissionais deve ser de 180 horas/aula para o Instrutor de Transito e de 220
horas/aula para o Diretor de Ensino. A estrutura curricular dos cursos pode ser visualizada

nas tabelas abaixo:

Tabela 9 — Estrutura Curricular para Curso de Instrutor de Transito

CURSO PARA INSTRUTOR DE TRANSITO: 180 HORAS-AULA

MODULO CARGA HORARIA
I - FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ 16 HORAS-AULA
Il - DIDATICA 20 HORAS-AULA
111 - LINGUA PORTUGUESA 8§ HORAS-AULA

IV - CONTEUDOS A SEREM
DESENVOL VIDOS NOS CURSOS

TEORICOS 92 HORAS-AULA
V- _PRA"HCA DE DIRECAO VEICULAR EM

VEICULO DE DUAS E QUATRO RODAS 24 HORAS-AULA
VI - PRATICA DE ENSINO

SUPERVISIONADO 20 HORAS AULA

Fonte: elaborado pela autora, com base na Resolugdo n° 168/2004 do CONTRAN

21 Apds o periodo de 5 anos da conclusio do curso, os profissionais devem fazer um curso de atualizac&o.
“Os cursos de atualizagdo terdo uma carga horaria minima de 20 horas-aula, cada um, sobre os contetidos
dos cursos de capacitacdo, abordando as atualizagdes na legislacdo, a evolugdo tecnolégica e estudos de
casos, relacionando a pratica com os fundamentos teéricos destes cursos” (RESOLUCAO N° 358/2010 DO
CONTRAN).
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Tabela 10 — Estrutura Curricular para Curso de Diretor de Ensino

CURSO PARA DIRETOR DE ENSINO DE CFC: 220 HORAS-AULA
MODULO CARGA HORARIA
I - CURSO DE INSTRUTOR DE TRANSITO 180 HORAS-AULA
[1 - NOCOES DE ADMINISTRACAO E
SUPERVISAO ESCOLAR 24 HORAS-AULA
III - GESTAO DE PESSOAS 12 HORAS-AULA
IV — O PAPEL DO CFC NA SOCIEDADE 4 HORAS-AULA

Fonte: elaborado pela autora, com base na Resolucdo n® 168/2004 do CONTRAN

Considerando o processo de credenciamento, vinculacdo, formacdo e atuacdo dos
profissionais do CFC, constata-se que se trata de uma educacao formal que contempla
toda a estrutura do CFC, que, deve estar de acordo com a legislacdo para exercer a sua

atividade.

Pode-se considerar, portanto, que essa estrutura rigida de seu funcionamento na
formacdo de condutores, deve-se ao fato de que ndo havera tratamento diferenciado a
qualquer cidaddo durante o processo. Em se tratando da habilitacdo de condutores a
regulamentacdo vem para evitar situacdes de fraudes provocadas por mau uso do dinheiro
publico. E para que o processo de habilitacdo possa acontecer de maneira mais imparcial

possivel.

4.3.2 A relacéo publico-privado na Formacédo de Condutores

No transito se estabelecem as relagfes do publico com o privado, a partir da ideia de
que, “em geral, o veiculo ¢ privado, mas o espaco em que ele circula ¢ publico”
(SEFFNER, 2002, p. 182). No ambito das formas de transporte de acordo com
Vasconcellos (2012), as relacBes publico-privado acontecem quando as bicicletas,
motocicletas e automadveis sdo bens privados usados apenas pelo proprietario ou por uma
pessoa autorizada por ele, seguindo as regras do Codigo de transito apenas. Os 6nibus,
trens e metrds sdo transportes publicos coletivos disponiveis mediante pagamento de uso
simultaneo de pessoas, seguindo as regras do Codigo de transito e regulamentacdo do
servigo. Os taxis e 6nibus fretados sdo de uso exclusivo e que também seguem as mesmas

regras.
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As relacbes publico-privado iniciam-se quando se distingue o privado das nossas
propriedades e residéncias com o espaco publico da rua. “Nas na¢des modernas, casa €
rua (publico e privado) sdo governadas pelas mesmas normas. No Brasil, hd uma sensivel
diferenca entre as leis que governam a rua, as instituicdes do Estado e o espago publico
em geral” (DAMATTA, 2004, p. 17). Assim, as pessoas tratam com pouco zelo 0 espago
publico por ndo considerarem de sua responsabilidade. Para Vasconcellos (2012), ao
perceber a cidade como um organismo vivo de construcédo coletiva e constante mutacéo,

a interacdo entre as diferentes forcas e interesses dos individuos e das
organizac@es privadas e publicas forma uma complexa rede, na qual
estdo em foco ndo sé o individuo, mas todo o sistema politico e
econdmico, o Estado, o capital, a indUstria e 0 comércio, os sistemas de
transporte e transito, os processos migratdrios e o valor da terra. E é esta

rede que vai influenciar diretamente na forma de ocupagéo do territério
e na organizac&o do fluxo de mobilidade (p. 9).

Essa relacdo estende-se para a formacdo de condutores. A educacdo para o transito,
que abrange todos os participantes desse espaco, é realizada basicamente porinstitui¢coes
publicas, enquanto os espacos formais de formacdo de condutores sdo realizados
basicamente por empresas privadas, ou seja, 0s CFCs, regulamentados pelos 6érgdos
publicos de transito. Os profissionais dos centros também recebem a qualificacdo para
desempenhar suas atividades de Instituicdes privadas, podendo se atualizar por meio de
aulas realizadas pelo 6rgdo. Assim, a educacédo voltada ao veiculo segue sendo realizada
pelo poder privado. Nesse momento, hd uma diferenciacdo entre a formacdo docondutor
sob o aspecto da educacdo informal, ndo formal e formal. Mesmo que exista uma

interacdo entre elas e uma esteja diretamente interferindo na outra.

Atualmente, pode-se dizer que os CFCs s@o Instituigdes de ensino nas quais “a
educagdao ¢ um bem predominantemente publico, que produz beneficios privados”, no
sentido de que “cabe ao Estado uma grande parte do financiamento, regulagéo e prestacao
do servico educativo, com a coparticipacdo (ao nivel do financiamento e da definicdo da
oferta educativa) dos outros beneficiarios do sistema” (BARROSO, 2013, p. 51).

Embora existam relagdes de trabalho que diferem na legislacdo, com relacfes
hierarquicas entre o 6rgéo regulador e empresas credenciadas, a parceria publico-privado
funciona como uma sendo a extensdo da outra. Os CFCs adquirem o papel de ensinar as
regras e comportamentos de transito que serdo avaliados pelo Estado e, posteriormente,

fiscalizados por ele. Comp®e-se, por sua vez, uma relacdo em que o publico e o privado,



60

na formacédo do condutor, distribuem-se em atribui¢cdes para constituirem um processo

como um todo. De acordo com Peroni,

o relacionamento entre o publico e o privado na politica educacional é
parte constitutiva das mudangas sociais e econdmicas; ndo é uma
questéo de determinacdo, mas de relacdo e processo. Desse modo, tanto
o Estado quanto a sociedade civil sdo partes constitutivas do movimento
de correlagéo de forgas de sujeitos situados em um contexto histéricoe
geografico, perpassados por projetos societarios distintos. Nesse
sentido, ndo se trata de uma contraposicdo entre Estado e sociedade
civil, pois vivemos em uma sociedade de classes em que sociedade civil
e Estado sdo perpassados por interesses mercantis (2013, p. 15-16).

Os CFCs sdo regulamentados pelo setor publico em praticamente todo sua extensao
organizacional, administrativa e pedagogica. E através das normativas e do
acompanhamento?® do Estado que sdo definidas as regras para o credenciamento e
funcionamento dos Centros. Portanto, na relagdo com os CFCs,

0s 6rgdos ou entidades executivos de transito dos Estados e do Distrito
Federal, por delegacdo do Departamento Nacional de Transito, sdo o0s
responsaveis, no ambito de sua circunscrigdo, pelo cumprimento dos
dispositivos do CTB e das exigéncias da legislagdo vigente, devendo
providenciar condi¢Bes organizacionais, operacionais, administrativas
e pedagbgicas, em sistema informatizado, por meio de rede nacional,
para permitir o registro, acompanhamento e controle no exercicio das

funcBes exigidas nesta Resolugdo (RESOLUCAO N° 358/2010 DO
CONTRAN).

O papel do Estado na constituicdo dos CFCs é tdo presente, que, muitas vezes, nas
relacBes com o publico externo, ndo se consegue fazer uma distingdo entre os limites do
publico e do privado. Isso ocorre porque o0s procedimentos que dizem respeito a
habilitacdo do condutor sdo recebidos e encaminhados pelos centros, representando as
entidades publicas, enquanto o 6rgao publico ndo recebe a populacdo para esse fim, pois

os Departamentos de Tréansito ndo séo Instituigdes exclusivamente educativas.

Hoje, no Estado do Rio Grande do Sul, existem somente duas instituicbes publicas

credenciadas ao Departamento Estadual de Transito para a formagéo do condutor, porém,

220 6rgéo ou entidade executiva de transito do Estado ou do Distrito Federal deve estabelecer agdes de
acompanhamento, controle e avaliagdo das atividades e dos resultados de cada CFC, de forma sistematica
e periddica, emitindo relatérios e oficiando aos responsaveis pelas entidades credenciadas. Quando o CFC
ndo atingir o indice minimo, em periodos que nédo ultrapassem 3 (trés) meses, 0 6rgao ou entidade executiva
de trénsito do Estado ou do Distrito Federal devera solicitar ao Diretor de Ensino do CFC uma proposta de
planejamento para alteracdo dos resultados, sanando possiveis deficiéncias no processo pedagogico.
Persistindo o indice de aprovacéo inferior ao estabelecido no caput deste artigo, ap6s decorridos 3 (trés)
meses, 0s instrutores e os diretores do CFC deverdo participar de treinamento de reciclagem e atualizacdo
extraordinarios sob a responsabilidade do 6rgdo ou entidade executiva de transito do Estado ou do Distrito
Federal (RESOLUCAO N° 358/2010, DO CONTRAN).
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0 publico € restrito aos servidores desses 6rgdos. A populacdo em geral necessita pagar

pelo servico de habilitacdo dos Centros, sendo uma taxa para o 6rgao.

Contudo, ndo € obrigatorio que os processos de habilitacdo de condutores e formagdes
de profissionais dos Centros sejam realizados por empresas privadas. Sendo que, também,
ndo ha previsdo de que os CFCs sejam o unico espaco formal na formacdo do condutor,
podendo, no que lhe diz respeito, ser desenvolvido, em parte do processo, pelas escolas
de Ensino Médio, desde que estejam em concordancia com a Resolucéo n° 265/2007, do
CONTRANZ, Portanto, a relagdo plblico-privado na formagio de condutores nio é um

fato determinante, tampouco estatico em sua composicao.

4.4 As politicas publicas nas acdes educativas para a Formacao do Condutor no
transito

O transito ¢ um espago publico que, “em condi¢des seguras, ¢ um direito de todos e
dever dos orgdos e entidades componentes do Sistema Nacional de Transito”. Cabe,
portanto, a esses 6rgaos, dentro de suas competéncias, responder “por danos causados aos
cidaddos em virtude de acdo, omissdo ou erro na execucao e manutengdo de programas,
projetos e servicos que garantam o exercicio do direito do transito seguro” (CTB, 1997).
Ou seja, “no Brasil, o direito a vida, direito maior do cidaddo, é dever constitucional do
Estado” (SHAFFER, 2002, p. 162),

O fato de o Estado ser responsavel pela seguranca no transito ndo exime os cidadéos
de suas responsabilidades. Entretanto, a medida que o bem-estar comum esteja ameacado
pelas necessidades individuais, o poder publico deve intervir efetivamente para garantir a
organizagdo do espago social. Nessa perspectiva, “o comportamento humano no transito,
tanto do pedestre quanto dos motoristas, é fundamental para entendermos a dinamica e a
ocorréncia dos acidentes: ndo somos maquinas, Somos seres humanos e, portanto, faliveis
no mais alto grau” (VASCONCELLOQOS, 1998, p.87). Porisso, o Estado deve investir

seus esforcos para minimizar os conflitos de transito, na educabilidade

2 Dispde sobre a formagdo tedrico-técnica do processo de habilitagdo de condutores de veiculos
automotores elétricos como atividade extracurricular no ensino médio e define os procedimentos para
implementacédo nas escolas interessadas. Disponivel em
<https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoess/RESOLUCAO_CONTRAN_265.pdf>. Acesso em 02de
dezembro de 2019.


https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_265.pdf
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humana e na melhoria das relac6es sociais dentro desse espaco. Ball (2013) completa,

dizendo que as
relagcBes sociais sdo bens — algo para ser “investido”, produzindo
“retorno”. Elas devem ser “produzidas” porque ndo estdo ai, ndo sdo
naturais, ndo tém materialidade prépria nem uma histéria propria, no
possuem uma narrativa nem uma base em experiéncias matuas ou em

uma histéria comum. Ao contrario, as relagdes sociais sdo continua e
deliberadamente produzidas, reproduzidas e consumidas” (p. 151).

O sistema politico e econdmico do Brasil, segundo Vasconcellos, tendo se constituido
por “uma republica federativa dentro de um Estado de direita e de economia capitalista,
isso tem varias implicac6es na construcdo da cidade e de seu sistema de transporte” (2012,
p. 10). Por esse principio, a ocorréncia de divergéncias nos interesses da populacéo e da
sociedade a respeito dos bens econémicos e de consumo pode comprometer o
investimento em mobilidade e nos processos educativos dos cidadaos. Por outro lado,
entende-se segundo Delors (1997) que a educacéo

é 0 papel que cabe ao politico, a quem compete definir o futuro por uma
visdo a longo prazo, assegurar a0 mesmo tempo a estabilidade do
sistema educativo e a sua capacidade de se reformar, garantir a
coeréncia do conjunto, estabelecendo prioridades e, finalmente, abrir

um verdadeiro debate da sociedade sobre as opgBes econdmicas e
financeiras. (p. 169)

Porém, fundamentando-se na dificil circulacdo dos usuarios no transito e,
principalmente, apoiando-se na consideravel quantidade de acidentes graves e com
vitimas fatais no transito, tornou-se necessario ao Estado, por meio do Sistema Nacional

de Transito, adotar medidas para combater essa drastica realidade.

A nivel mundial, a ONU (Organizacédo das Nac¢des Unidas) lancou, em maio de 2011,
2011-2020 a Década®* de acéo pela seguranga no Transito, para promover a diminuicao
do namero de vitimas no transito, que se trata da nona causa de mortes no mundo. No
Estado do Rio Grande do Sul, em 2010, eram alarmantes as estatisticas de vitimas fatais,
pois chegaram a 2.190. Portanto, com a intensificacdo das acOes de fiscalizagdo e

educacdo, esse nimero diminuiu, mas ainda ndo atingiu um quadro ideal.

Para Vasconcellos (2012), a intervencdo no transito parte de trés principios
fundamentais. Inicialmente, é preciso eliminar a dissociacdo entre o conteldo da

educacdo formal para o trénsito e o que acontece na préatica. O segundo principio € em

24 Disponivel em <https://nacoesunidas.org/campanha/seguranca-transito/> Acesso em 19 de agosto de
2019.


https://nacoesunidas.org/campanha/seguranca-transito/
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funcéo de verificar a falha na sinalizacéo, que reforca comportamentos em desacordo com
as leis. O terceiro principio diz respeito a vivéncia das pessoas nos bairros, que pode servir
de base para analises e discussdes sobre os comportamentos inadequados no transito. Para
Bourdieu,
dado que concentra um conjunto de recursos materiais e simbolicos, o Estado
tem a capacidade de regular o funcionamento dos diferentes campos, seja por
meio de intervencOes financeiras (como, no campo econdmico, os auxilios
publicos a investimentos ou, no campo cultural, os apoios a tal ou qual forma
de ensino), seja através de intervencdes juridicas (como as diversas

regulamentacdes do funcionamento de organiza¢fes ou do comportamento dos
agentes individuais) (2011, p. 51).

Na formacdo de condutores, que sdo as maiores vitimas dos acidentes de transito, as
acOes convergem na intervencdo da educacdo informal e nas acdes de educacdo nédo
formal e formal. Na educacdo formal, os CFCs sdo o foco do trabalho, que ainda esta
bastante vinculado a legislacdo e as normas de transito, sendo que de modo timido tem se
concentrado na formacdo continuada dos profissionais dos Centros. Seguem algumas
acOes de educacdo desenvolvidas pelos 6rgaos, com enfoque nos CFCs, nos anos de 2018
e 2019:

Figura 8 — AcGes de educacgdo continuada para profissionais de CFC 2018

DetranRS oferece curso para =ncontro reune responsaveis
instrutores de Centros de pedagogicos de Centros de
Formacao de Condutores ~ormacao de Condutores

Publicacio:

IOUMIGUCD UMM T UM

a0 detran. v be

27/03

Detrank: A o
Trinsito na Formaglo
de Condutores

e
TRANSITO

Fonte: DETRAN/RS?®

% Disponivel em: <https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-oferece-curso-para-instrutores-de-centros-de-
formacao-de-condutores-5bb9a8ba0a8e7> e <https://www.detran.rs.gov.br/encontro-reune-responsaveis-
pedagogicos-de-centros-de-formacao-de-condutores>. Acesso em 04 de novembro de 2019.


https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-oferece-curso-para-instrutores-de-centros-de-formacao-de-condutores-5bb9a8ba0a8e7
https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-oferece-curso-para-instrutores-de-centros-de-formacao-de-condutores-5bb9a8ba0a8e7
https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-oferece-curso-para-instrutores-de-centros-de-formacao-de-condutores-5bb9a8ba0a8e7
https://www.detran.rs.gov.br/encontro-reune-responsaveis-pedagogicos-de-centros-de-formacao-de-condutores
https://www.detran.rs.gov.br/encontro-reune-responsaveis-pedagogicos-de-centros-de-formacao-de-condutores
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Figura 9 - Acdes de educacéo continuada e integracdo para os CFCs 2019

DetranRS qualifica instrutores ~ Balada Segura aposta na

de transito para educagdo de integragao entre prefeituras

adultos conveniadas e Centros de
Formacao de Condutores

Fonte: DETRAN/RS?

Salientamos, com isso, que 0 mais importante na formacdo do condutor, nas agdes
educativas promovidas pelo Estado, € ter a conviccdo de que a educacdo deve ser
adequada ao publico com que estd trabalhando, estando sempre ao alcance das reais
necessidades da populacdo. Além disso, € preciso ter a ideia de que ele deve estar atuante
para as mudancas no transito, a fim de facilitar o acesso das pessoas a educacdo e ao
deslocamento seguro no transito. Ball (2013) enfatiza que,

no interior desse mundo social de aprendizagem, tudo é possivel e nada
é estavel. Nao existem certezas ou complacéncias onde descansariamos
e nos alojariamos. Devemos nos tornar desenvolvedores ao invés de
“sujeitos estaveis”, capazes de uma realizagdo de si diferente em

contextos distintos e mutaveis, abandonando os essencialismos
modernos (p. 150).

Por isso, a vontade do Estado aliada ao interesse social, com o entendimento de que o
transito afeta a todos, independente do modo de circulacéo, pode ter como consequéncia
a exigéncia de maiores investimentos publicos para o espaco do transito. E obvio que,
somando a isso, deve haver contribuicbes de cada um no &mbito dos valores e da

coletividade. Isso, por sua vez, deve ser motivado pelo Estado.

% Disponivel em <https://www.detran.rs.gov.br/balada-segura-aposta-na-integracao-entre-prefeituras-
conveniadas-e-centros-de-formacao-de-condutores> e <https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-qualifica-
instrutores-de-transito-para-educacao-de-adultos> Acesso em 04 de novembro de 2019.


https://www.detran.rs.gov.br/balada-segura-aposta-na-integracao-entre-prefeituras-conveniadas-e-centros-de-formacao-de-condutores
https://www.detran.rs.gov.br/balada-segura-aposta-na-integracao-entre-prefeituras-conveniadas-e-centros-de-formacao-de-condutores
https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-qualifica-instrutores-de-transito-para-educacao-de-adultos
https://www.detran.rs.gov.br/detranrs-qualifica-instrutores-de-transito-para-educacao-de-adultos
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5. A abordagem didatico-pedagogica nos processos de ensino-aprendizagem nos
CFCs, na perspectiva da Resolucéao n° 168/2004, do CONTRAN

No anexo Il da Resolucdo n° 168/2004, do CONTRAN, encontra-se a Abordagem
didatico-pedagdgica prevista para as aulas tedricas da formacdo de condutores no
processo educativo de primeira habilitacdo. Nessa Resolugdo, constam 0s conceitos

basicos que devem ser seguidos pelos profissionais do CFC em virtude das aulas:

Os conteddos devem ser tratados de forma dindmica, participativa,
buscando analise e reflexdo sobre a responsabilidade de cada um para
um transito seguro. Todos os contetidos devem ser desenvolvidos em
aulas dinamicas, utilizando-se técnicas que oportunizem a participagdo
dos condutores, procurando o instrutor fazer sempre a relagdo com o
contexto do transito, oportunizando a reflexdo e o desenvolvimento de
valores de respeito ao outro, ao ambiente e a vida, de solidariedade e de
controle das emocGes.

A andlise de contetdo das entrevistas desta pesquisa estda embasada por essa
Resolucdo, em culminancia com os teoricos da educacdo. Os principios essenciais da
formacdo de condutores é o desenvolvimento de abordagens didatico-pedagdgicas que
enfatizem os valores de solidariedade e respeito no transito. As normas e regras devem
ser seguidas, mas antes necessitam ser entendidas com o proposito de garantir a melhor

organizacdo e convivéncia no espaco publico.

5.1 Andlise das entrevistas com os profissionais dos CFCs

A tabela a seguir mostra os dados dos entrevistados, tais como idade, género,
formacdo, instituicdo e ha quanto tempo exercem a atividade de profissional de CFC,

Diretor de Ensino e Instrutor de transito:

Tabela 11: Dados dos entrevistados

Pergunta da pesquisadora Entrevistado
Diretor de
Ensino e
Diretor de Ensino | Instrutor téorico | Instrutor tedrico
CFC1 CFC1 CFC2
(Regido de (Regido de (Regido
periferia) periferia) central/nobre)
Qual sua idade? 43 anos 52 anos 69 anos
Qual seu género? Masculino Masculino Masculino
Superior Tecnologo Superior
Qual é a sua formacgéao? completo Incompleto completo
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Gestéo de
Qual &rea de conhecimento? Administracéo Transito Administracao
Instituicdo publica ou privada? Privada Privada Privada
Ha quanto tempo exerce a
atividade? 10 anos 9 anos 6 anos

Fonte: elaborada pela autora baseada nas respostas dos entrevistados

As categorias de andlise das entrevistas foram organizadas em:

e Principios educacionais na Formacdo do Condutor: desenvolvimento da
cidadania;

e A Formacéo do Condutor antes do novo Codigo de Transito Brasileiro;

e Abordagens e recursos didatico-pedagdgicos nas aulas;

e Percepcao dos profissionais do CFC em relacdo ao DETRAN;

e Formacao continuada dos profissionais dos CFCs;

e A experiéncia na formacao do profissional de transito;

e O Instrutor de Transito e o seu papel de professor;

e O CFC e a comunidade escolar.

5.2 Principios educacionais na Formacdo do Condutor: desenvolvimento da
cidadania

Um dos pontos analisados nas entrevistas e que apareceu constantemente na fala dos
pesquisados foi o entendimento de que a formacdo do condutor deve estar voltada para o
exercicio da cidadania no transito. Essa cidadania s6 é possivel com o ensinamento de
valores sociais. Para o Diretor de Ensino do CFC 1, o da formacédo de condutores consiste em

proporcionar aos alunos o aprendizado com base na harmonia da convivéncia social no espaco

publico do transito:

preparar o cidaddo para ele enfrentar um transito de forma segura, de forma que ele... a
gente ndo vai conseguir, como € gque vou te explicar, a gente ndo vai conseguir mexer la
com a indole da pessoa, certo? Se tiver uma tendéncia a ser um louco no transito, ele vai
fazer, mas a gente vai sempre tentar orientar da forma mais correta possivel, para que aja
dentro de um principio de reciprocidade dentro do transito, de solidariedade, de cortesia,
de respeito. A gente tenta passar isso, que o transito é de uso coletivo e ndo individual.
Entdo, eu acho que o papel da formacgéo de condutores esta ai: mostrar para eles que nao
estdo sozinhos (Diretor de Ensino, CFC 1).

Os valores de respeito e solidariedade que constam na Resolucdo n° 168/2004, do
CONTRAN, séo previstos na abordagem didatico-pedagogica dos centros. Para Gadolfo

e Waskow,
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os principios de solidariedade e cooperacdo podem ser vinculados e
desenvolvidos com as questdes referentes ao transito, uma vez que,
especialmente nas grandes cidades, ele se caracteriza como uma
verdadeira batalha, que contabiliza um significativo nimero de mortos
e feridos e gera situacdes de natureza ética que transcendem a propria
educacdo (2002, p. 80).

Os profissionais referem-se ao condutor como um cidadao a ser formado com base em

valores de convivéncia segura no transito. Para o Instrutor de Transito do CFC 1.

tem muito a ver com o que tu tentas passar, porque uma das ideias que eu tenho é
realmente formar cidaddo condutor, ndo s6 alguém que vai fazer uma prova; entdo,
quando eu boto o conteudo, boto com énfase, tento mostrar, enquanto condutor, que foi
todo o aprendizado (Instrutor de Transito, CFC1).

O instrutor entende que o ensinamento dos contelidos deve enfatizar a cidadania, que,
conforme Griebeler (2002) faz com que “o individuo se torne o agente de sua propria
formacdo, um cidaddo impregnado de valores e principios éticos como base para viver
em sociedade” (p. 24). Assim, 0 ensino supera os exames de habilitacdo para enfim existir
como prética social nas ruas das cidades, pois a cidadania elaborada nos espagos
educativos “¢é especificamente aquela que sabe fundar-se em conhecimento, primeiro para
educar o conhecimento, e, segundo, para estabelecer com competéncia inequivoca uma
sociedade ética, mais equitativa e solidaria” (DEMO, 2002, p. 7). Para Silvestre,
“formar/educar ¢ ir muito mais além de uma preparagio exclusivamente técnica. E unir-
Ihe permanentemente a dimensdo psicossociocultural e a dimensdo dos valores civicos,

morais, éticos” (2011, p.77).

A inten¢do do ensino voltado para o desenvolvimento do cidaddo é importante, mas
antes é necessario entender mais fundo o significado do conceito de cidadania e da palavra
cidaddo. A fim de compreender em quais aspectos esse termo influencia para aformacéo

humana no transito, diante da abordagem didatico- pedagdgica.

A cidadania, para Charlot, “¢ definida pelo respeito ao interesse geral, determinado
pelo sufragio do povo, sendo este esclarecido pela razao” (2013, p. 267). O “conceito de
cidadania implica a preeminéncia da respublica, ou seja, da coisa publica. SO existe
cidadania em uma Republica, no pleno sentido desta palavra, isto €, em um regime
politico voltado para o interesse geral” (CHARLOT, 2013, p. 264). Apesar de que 0S
interesses particulares devem permanecer conciliados com os interesses coletivos. No
contexto brasileiro, segundo DaMatta (1997), a palavra “cidadao” ¢ usada sempre em

situacOes negativas:
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para marcar a posicdo de alguém que estd em desvantagem ou mesmo
inferioridade. Quando se diz: “o automovel pertence aquele cidaddo”,
ou “o cidaddo nao tem todos os documentos em ordem”, sabe-se que 0
tratamento universalizante e impessoal é utilizado para ndo resolver
e/ou dificultar a resolucdo de um problema (p. 80).

Nesse entendimento, “o cidadao ¢ a entidade que estd sujeita a lei, ao passo que a
familia e as teias de amizade, as redes de relagdes, que sdo altamente formalizadas
politica, ideoldgica e socialmente, sdo entidades rigorosamente fora da lei” (DAMATTA,
1997, p. 81). Portanto, abre-se um precedente a se pensar sobre o0 vinculo que o exercicio
da cidadania tem com o cidaddo comum no espaco publico do transito ao sair de casa:

no plano social, esse sair de casa, esse estar fora de casa tem como
centro o desligamento momentaneo da familia e dos papéis sociais
primordiais de parentesco, vizinhanga, classe e, as vezes, religiosos e

profissionais, fazendo com que o sujeito, agora individualizado, invista
-se do papel social universal de cidaddao (DAMATTA, 2010, p. 42).

Por certo, essa discussdo torna-se muito mais ampla quando a formacéo do condutor
proporciona refletir que o outro no transito talvez seja um desconhecido, mas que deve
ser tratado com os mesmos valores morais e éticos dos nossos familiares, vizinhos,

amigos e pessoas de nosso convivio mais proximo.

5.3 A Formagdo do Condutor antes do Novo Codigo de Transito Brasileiro

Sabe-se que nem sempre o transito foi pensado por meio da questdo da educacdo. Mas
percebe-se que desde a criacdo do novo Cddigo de Transito Brasileiro as praticas
educativas na formacdo do condutor no transito vém sido aprimoradas. A legislacédo
contribuiu para a implementacdo de politicas publicas de educacédo e fiscalizagcdo que
prometem promover um transito mais seguro, sem acidentes, ou, a0 menos, a diminuicéo

da gravidade dos acidentes. O Diretor de Ensino do CFC comenta:

eu acho assim: é uma semente que é plantada; ela € muito boa, porque, como eu te falei
no inicio, cheguei a pegar o sistema antigo do Detran, cheguei a dar aula antes de mudar
para CFC, certo? As pessoas compravam um livrinho, decoravam meia duzia de placas.
lam 14, faziam uma prova e saiam sem entendimento nenhum, s6 sabiam o nome das
placas basicamente, ndo sabiam nem para que serviam. Hoje eles tém um conhecimento,
claro que ndo sdo muitas horas, mas é orientado geral. As pessoas saem daqui, hoje, muito
mais conscientes. Antigamente se jogava muito as criangas no banco de tras do carro, por
exemplo, de qualquer jeito: quem tinha aqueles carros mais compridos, tipo Belina,
Caravan, as vezes chegava a carregar 10, 12 pessoas dentro de um carro, sem cinto de
seguranga num porta-malas, ou saiam de moto por ai, sem botar capacete. “Ah! E
pequenininho, mas ndo precisa, fica aqui no meio entre mim e a”, entre o pai € a mae,
digamos. Entéo se plantou muito uma semente dos riscos que tem o transito, e isso ndo
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se tinha ha um tempo atras. [...] Eu vejo que o transito evoluiu muito nessas questdes. Se
a gente pegar de 96, quando surgiu a criacdo do Cadigo de Transito, para hoje, ele evoluiu
muito; e grande parte disso se da pelo fato de a populacéo ter o conhecimento, ser
orientado, ter um tempo minimo ali dentro do CFC para entender como que funciona, o
porqué dos riscos. Claro que as pessoas vém, acham caro, tem toda uma questao social,
que para tirar uma carteira de motorista € mais que dois salarios minimos, mas quando
elas chegam a entrar na autoescola sdo orientadas quanto a todos 0s riscos que o transito
traz (Diretor de Ensino, CFC 1).

Os profissionais acompanharam as mudancas que aconteceram no comportamento
das pessoas a partir do novo Codigo de Transito Brasileiro e desde a implementacao de
acOes de transito com propostas educativas. Por conseguinte, € notavel que o ensinamento
das regras e placas de sinalizacdo compreendia apenas uma parte do processo de formagao
de condutores. De fato, o custo da habilitacdo é um valor considerado alto para uma
parcela da populacdo cuja renda per capita, em 2018, no Estado do Rio Grande do Sul,
foi de 1.705,00 (dado do IBGE), com salario minimo de R$ 1.196,47 (Lei RS n° 15.141, de
3 de abril de 2018)?7, e em 2019 R$ 1.237,15 (Lei RS n° 15.284, de 30 de maio de 2019)%.
Mesmo assim, o curso de formacdo de condutores tem sido uma alternativa apresentada

para educar e qualificar o condutor.

27 Dispde sobre o reajuste dos pisos salariais no ambito do Estado do Rio Grande do Sul, para as categorias
profissionais que menciona, com fundamento na Lei Complementar Federal n® 103, de 14 de julho de 2000,
que autoriza os Estados e o Distrito Federal a instituir o piso salarial a que se refere o inciso V do art. 7° da
Constituicdo Federal, por aplicacdo do disposto no paragrafo Unico do seu art. 22. Disponivel em
<http://www.normaslegais.com.br/legislacao/leirs-15141-2018.htm> Acesso em 15 de dezembro de 2019.
28 Dispde sobre o reajuste dos pisos salariais no ambito do Estado do Rio Grande do Sul, para as categorias
profissionais que menciona, com fundamento na Lei Complementar Federal n® 103, de 14 de julho de 2000,
que autoriza os Estados e o Distrito Federal a instituir o piso salarial a que se refere o inciso V do art. 7° da
Constituicdo Federal, por aplicacdo do disposto no pardgrafo Unico do seu art. 22. Disponivel em
<http://www.normaslegais.com.br/legislacao/leirs-15284-2019.htm> Acesso em 15 de dezembro de 2019.



http://www.guiatrabalhista.com.br/guia/pisos_salariais.htm
http://www.normaslegais.com.br/legislacao/leirs-15141-2018.htm
http://www.guiatrabalhista.com.br/guia/pisos_salariais.htm
http://www.normaslegais.com.br/legislacao/leirs-15284-2019.htm
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Tabela 12 - valores - servigos de habilitagdo — Portaria n® 031/2019 do DETRAN/RS

SERVICOS TAXAS

Exame de Aptiddo Fisica e Mental rR$ 70,82
Avaliacdo Psicolégica ™M r$ 70,82
Exame Tedrico Técnico rs 38,57@
Exame Pratico de Direcdo Veicular rRs 67,09
Expedicdo de CNH/Permissac/2° Via rs 55,42
Expedicio de Permissdo Internacional para Dirigir - PID R$ 61,58
Abertura de Servigo de Renovacdo de CNH (%) rRs 97,67
Pericia Recursal em Junta Médica/Psicoldgica DETRAN/CETRAN RS 415,32

AULAS @ VALORES

(Hora-Aula)
Aula Tedrica RS 8,38
Aula em Simulador de Direcdo Veicular Categoria B rR$ 63,17
Aula Prética - Categoria ACC
Aula Prética - Categoria A
Aula Prética - Categoria B
Aula Pritica - Categorias C,De E

LOCACAO DE VEicULOS © VALORES

Para Prova Prética - Categoria ACC

Para Prova Prética - Categoria A

Para Prova Prética - Categoria B

Para Prova Pritica - Categorias C, De E

Locacdo para aulas (por hora) - Categorias C,D e E

) No momants da M NOVACED 00 Xama 09 aptiddo fisca o mantal, podesh sor ox igids, & oftd #o madicn, avaliacko pelooldgica.

m o da na CHH deve o realizar avallacSo psicokdgica
2 Valor redurido pam 519,28 para candidaios mprovados que agendarem o exame em até 30 dias.
3 Valor FE§ 53,54 para ca e exame am ak 30 dias, a contar da data da primel reprovacho. A prova deverd

sar malizada no periodo de 12 (dom) me ses contados a partir da abertura do respe ciive servico de habilitacso.

{4) Condutores com &5 anos ou mals, conforma Lel Estadual 14175/2012, fazem jus & reduclo de 40K nas taxas relstivas a servicos de renovaclo de CNH.
5} Mo caso de walcuk da com fiskca havesl mducko de 20°% do valor das aulas priticas pam ACC, categoria A e B,
BancEo do valor da locarso do veloulo para sulss priticas nas categaorias C, D & E & en cbodo valor da lora ¢S do veboubo para prova pritica

Fonte: DETRAN/RS

O instrutor (CFC1) retrata que antes do codigo néo existia um planejamento didatico-
pedagdgico e nem uma estrutura educativa para que o condutor pudesse refletir sobre as
questbes de transito. O material didatico restringia-se a um livro com placas de
sinalizacdo. A néo obrigatoriedade das aulas fazia os condutores memorizarem as placas
para o exame, desconsiderava-se que “formar € muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p.15). As habilidades para
conduzir ndo garantem a auséncia de comportamentos de risco. O Instrutor do CFC 1
relata:
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eu fiz a carteira em 90, tinha 22 anos; na época, a gente era autodidata, tu ndo tinhas
nenhum embasamento: aprendias a dirigir e depois ias com teu carro |4, fazias a prova.
N&o havia aquela coisa: tem que preparar assim, assim e assim, vai la e faz. O material
didatico era comprado na banca de revista, ai tu tinhas todo um quadro de placas
propriamente ditas e ndo alguma coisa explanada de como deverias fazer; era um didatico
mais solto, ndo havia um embasamento fixo, a ndo ser essas placas todas. E ai, nessa
situacdo, hoje, eles estdo melhor embasados. Eu até hoje afirmo que os meninos tém maior
obrigacgdo de ser melhores condutores do que nds; entdo, por isso, dou essa ideia, mostro
o plano do meu conhecimento préatico, aquela coisa do dia a dia. Vou dizer mais: eu abri
meus horizontes depois que fiz o curso, e eu ponho em préatica o que faco (Instrutor de
Transito, CFC 1).

Atualmente, o ensino do condutor para o transito abrange uma estrutura educacional
mais completa, embasada na concep¢do de que o fator humano estd na esséncia da
formacdo. Dessa forma, ““se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteildos
ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do educando” (FREIRE, 1996, p. 37). Essa ideia
aproxima-se da capacidade de distinguir o certo do errado, ou 0 comportamento adequado
do inadequado no trénsito. Portanto, “as coisas precisam fazer sentido. Saber, entéo, as
razGes das leis e das resolucBes aplicadas ao transito é imprescindivel para que o
comportamento adequado surja.” (CRISTO, 2012, p. 59)

Assim, as placas de transito passam a fazer sentido quando atuam como um
complemento educativo para o comportamento das pessoas no transito devido aos
simbolos cuja representacao e linguagem indicam regras de circulacdo, tais como a faixa
de pedestre e 0 semaforo. Os sinais de transito, segundo o CTB (1997), sdo classificados
em: verticais, horizontais, dispositivos de sinalizagdo auxiliar, luminosos, sonoros e

gestos do agente de transito e do condutor:

S&o indmeros os sinais que auxiliam a orientacdo e a identificacdo dos
espacos, assegurando a locomocdo humana: placas, faixas e marcas nas
vias, semaforos ricpara pedestres e para veiculos... Informagdes que
regulamentam o transito, advertem o0s usuarios das vias, indicam
servigos, sentidos, distancias (RODRIGUES, 2000, p. 129).

Alguns dos significados desses simbolos ndo € necessario aprender num espaco de
ensino formal, pois estdo presentes no cotidiano. A exemplo disso estdo os seméaforos e a
faixa de pedestres. Porém, alguns sinais especificos exigem leitura e conhecimento

técnico para serem entendidos. Vasconcellos aponta que

a sinalizacdo de transito é a institucionalizacdo de um padrédo de
circulagdo decidido pelos técnicos. Disso decorre que ela precisa ser
entendida pelos participantes no transito para ser seguida. E, ao
contrario do que se possa pensar, a compreensdo ndo é facil nem
uniforme. [...] setas, curvas, diagramas, barras e outros simbolos podem
ser compreendidos de maneira diferente pelas pessoas, em funcdo de
sua “histéria cultural”, do seu aprendizado para o transito, levando a
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reacOes diferentes, que podem ou ndo resultar em acidentes (1998, p.
66- 67).

Figura 10 — Fotografia placa educativa com enfoque nos meios de locomocéo transporte
coletivo, motocicleta e automovel

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

A placa de sinalizacéo precisa “ter muitas qualidades para ser adequada, entre as quais
se destacam a clareza da mensagem, a padronizag&o, a limpeza e a colocacéo (para poder
ser lida a tempo)” (VASCONCELLOQOS, 1998, p. 81-82). Hoje, as placas de transito, além
de indicarem as regras que devem seguir os condutores nas ruas, rodovias e estradas,

mostram a educacdo do transito.



Figura 11 - Fotografia placa de transito educativa
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Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Figura 11 — Fotografia placa educativa de responsabilidade do motorista

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
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A sinalizacdo é indispensavel para a formacdo do condutor, pois, sem ela, a
comunicacgdo entre as pessoas ndo seria unificada, em especial as placas que compdem
uma quantidade maior de simbolos. Para Rodrigues (2000), “de compreensao imediata e
universal, as placas que compdem a sinalizacdo de transito incorporam-se a paisagem
urbana e as demais paisagens que integram as rodovias de ligacdo entre os espacos
brasileiros” (p. 129). As placas nos alertam sobre a velocidade®® maxima da via, a
proximidade de radares, a distancia de quilometragem das cidades, a possiblidade de
animais na pista, entre outros avisos relevantes. Se elas ndo forem vistas ou respeitadas,
isso pode fazer com que condutores cometam infragdes que, se pontuadas na CNH, podem
resultar no retorno dos condutores infratores as aulas dos Centros para a Reciclagem.

Sobre isso, comenta o instrutor de transito:

Olha s6, o codigo de transito € lei, se tu ndo expressares aqui dentro, 14 fora eles ndo vao
fazer. [...] Se tu tiveres veterano, é porque ele realmente é da época antiga, tirou a carteira
antes de 98; se tu pegas um guri que fez a carteira depois de 98: por que ele caiu? Ou é
Balada Segura ou ¢ excesso de velocidade, 50% acima da méaxima permitida. Entédo ele
foi pego por velocidade, que é coisa de guri. E no caso, o Balada Segura é porque o alcool
€ uma coisa que todo mundo desenvolve, todo mundo toma um pouquinho e acredita que
ndo vai ser pego, e daqui a pouco ele cai na Balada Segura. E esse é 0 jovem com menos
de 35 anos na sala de aula, porque todos os outros ttm de 35 anos para cima. Entéo,
quando a gente fala da lei, eu dou énfase, porque isso que vai fazer com que eles tenham
uma mudanca de comportamento 14 fora. N&o é sé o prético, dizer para eles como é a
direcdo defensiva, entender do meio ambiente, do veiculo ou coisa parecida, ndo! E dar
énfase ao que a lei faculta. Eu bato muito em cima disso e a todo momento vou e volto.
Eu tenho essa coisa de voltar no assunto, as vezes vou 1 em dire¢éo defensiva: “Lembram
l4 em legislacao, estacionar em local proibido pode acarretar uma colisdo, lembram 14?”
(Instrutor de Transito, CFC 1).

Conforme o publico que retorna ao CFC para reciclagem, os Instrutores conseguem
diagnosticar o processo de formacdo que o condutor fez para adquirir sua primeira
habilitacdo. Por tipo de infragéo o instrutor também consegue identificar qual aspecto da
lei foi descumprido por questdes socioculturais. Desse modo, os educadores verificam os

componentes que ainda precisam ser trabalhados. A exemplo da alcoolemia e do excesso

29 Quanto maior for a velocidade do veiculo, piores serdo as consequéncias negativas para a seguranca:
diminui a possibilidade de frear ou desviar a tempo o veiculo de um obstaculo que surja e aumenta o risco
de ferimentos graves e morte no caso de um acidente. (VASCONCELLOS, 1998, p. 83)
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de velocidade ao dirigir e que aparecem como um dos problemas de natureza

comportamental humana a serem superados pelos processos de formacgéo do condutor.

5.4 Abordagens e recursos didatico-pedagogicos nas aulas

A abordagem didatico-pedagogica permite, através da intencionalidade, atender aos
objetivos do trabalho de aprendizagem na educacéo. Freire (1996) assinala que “foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar” (p.
26). Fato que, ao longo dos anos, foi sendo aperfeicoado e adquiriu substancial

importancia para os processos educativos.

As aulas de formacdo de condutores, planejadas com conteldos programaticos,
dependem muito da abordagem didatico-pedagdgica dos profissionais que as ministram,
pois 0s instrutores tedricos, com sua pratica docente, fazem a relagdo entre os
conhecimentos de transito e a realidade dos alunos. Por se tratar de um conteudo Unico
para todos os publicos dos CFCs, 0 método proposto pelo instrutor é fundamental para os

processos de ensino-aprendizagem nos cursos de formacéo.

Jarvis (2010) entende que os métodos de ensino de adultos devem, em muitas situaces
de aprendizagem, ser facilitadores e socréaticos, e ndo didaticos. Ou seja, 0 educador deve
auxiliar o aluno a redefinir os valores que podem ter sido distorcidos por mal-
entendimento da sociedade, por meio da capacidade de promover uma discussdo dentro
do grupo, porém mantendo uma neutralidade. Sobre essa questdo, o Diretor de Ensino do
CFC 1 diz:

aqui a gente ja esta acostumado com o publico da regido. Eu ja trabalhei em outros CFCs.
Isso estd bem marcante. Cada CFC ja sabe como é que funciona o seu publico-alvo. Entdo,
nisso se aplica o tipo de carro que se compra, a forma de abordagem das aulas teoricas.
O instrutor, como € ele que tem que atingir, de que perfil tu tens que contratar? N&o
adianta contratar um instrutor no subdrbio e colocar o cara para trabalhar de terno e
gravata, onde a maioria esta ali de boné e camiseta de time, usando uma linguagem
formal, usando muitos termos técnicos, porque a maioria dos alunos tem o ensino
fundamental até incompleto. Entdo, tem que ser uma linguagem muito proxima da
realidade, até para que ele possa compreender o que esta sendo passado. Nao adianta ficar
falando em conversdes e usando inimeros termos técnicos que ele ndo vai assimilar. E eu
percebo que os quatro CFCs pelos quais passei todos tinham bem isso, assim, cada um
sabe do seu perfil e trabalha muito em cima disso; as vezes até se nota isso - vem um
determinado aluno, a gente ja diz :”’esse tem que ser com o fulano, esse tem que ser com
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o siclano”. Ja ha um cuidado. Ou entdo o tamanho do carro: é melhor colocar esse aluno
em tal carro, porque o carro € menor, o aluno ja é mais baixo. Entdo, h4 todo um cuidado
(Diretor de Ensino, CFC 1).

A adequacdo da linguagem das aulas ao publico de trabalho aumenta as perspectivas
de compreensé&o e aceitagéo do aluno em relagéo ao assunto. Charlot (2013) pondera que
a aprendizagem depende da atividade intelectual. Para desenvolver essa atividade, “o
aprendiz tem de encontrar um sentido para isso. Um sentido relacionado com o
aprendizado, pois, se esse sentido for completamente alheio ao fato de aprender, nada

acontecera” (p. 159).

Por isso, o Diretor de Ensino revela que os CFCs fazem sua abordagem voltada ao
seu publico-alvo que é adulto e por sua vez, apresenta peculiaridades oriundas de seus
grupos sociais, culturais, de escolaridade, de vivéncias e cognitivas, que ndo podem ser
negligenciadas. Nesse ambito, Charlot (2013) define que “temos de ler o mundo com a
I6gica dos outros, com os olhares dos outros, para entender como se constroi a experiéncia
dos outros, como se estrutura o mundo dos outros” (p. 163). Para o Diretor de Ensino do

CFC 2:

A medida que tu consegues fazer um dialogo, a comunicagio, de modo geral, que é a
ponte principal ... entdo, tu tens que ter uma boa comunicagéo, entonacdo de voz, eu
entendo também, ndo agredir a lingua patria, a lingua mde, com maneiras incorretas de
pronunciar. Pronunciar as palavras claramente. S&o instrumentos que fazem, assim, uma
boa comunicacdo. O gestual também. Porque através da comunicacdo tu consegues,
muitas vezes, quebrar o gelo com o aluno que esta ali. Agora, tem uma coisa: quando o
aluno vem pra sala e larga um tablet em cima da mesa ou um notebook... eu sempre faco
essa pergunta quando o aluno chega: “escuta, VOCcés ndo vieram aqui obrigados, né? Néo,
ndo vieram, foi uma opcao de vocés. Vocés querem ser condutores? Entdo, vao ter que ter
atitude. Sem atitude, vocé ndo consegue a condicdo de ser um condutor. Nao esquecam o
tamanho da responsabilidade que vocés tém, ser um condutor. E uma funco social, vocés
ndo sdo quaisquer pessoas, VOCEs sdo pessoas que tém o poder, entre aspas, até sobre a
vida das pessoas. Vamos entender tudo, vamos questionar, vamos aprender, sdo s6 quinze
dias, pessoal, que vocés ficam, entdo vamos a luta”. Eu deixo bem claro pra eles. Esse
tipo de coisa eu acho importante, esse exercicio que eu proponho para eles olharem 1a
fora. Entdo, isso eu acho que parte do instrutor, da figura do instrutor para eles se
chacoalharem, para acorda-los. A importancia principal é essa, fazer com que eles
entendam a responsabilidade, e, claro, utilizar os instrumentos, todos 0s que estiverem a
sua disposicéo (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

O Instrutor é entendido como um educador que busca chamar a atencdo do condutor
para a sua responsabilidade no transito diante de si e de outras pessoas. Mas, para que

iSS0 aconteca, primeiro necessita estabelecer uma conexdo entre ele e 0 aluno, que, de
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inicio, pode ndo estar ciente da dimensao que significa conduzir um veiculo. O mesmo

Diretor relata:

vamos dizer assim que € um desafio temporario que eu sinto, quando troco de CFC, como
eu troquei varias vezes, quando é uma troca muito radical em termos de publico. Como
foi agora, quando eu sai de um bairro que € de classe média, até as vezes, em alguns casos,
baixa. Quando eu saio desses lugares e venho para um lugar como vim pra ca, tu tens que
adaptar muita coisa na tua maneira de dar aula, porque aqui o publico, para teres uma
ideia, em termos de poder aquisitivo, ndo que o poder aquisitivo seja uma peste, nao é
isso, mas é obvio que gera comportamentos diferenciados, isso nao € novidade. Entéo,
esses comportamentos sdo muito proprios, tu encontras alunos aqui, que eu acho que o
problema é la na base, com displicéncia e aguele negocio que eu te falei, ta aqui sé para...
“acaba de uma vez”. E para que sofrer com isso? Eu sofro, me atinge isso. Eu reconhego:
realmente, no inicio é complicado, entendeste? E complicado, porque tu vés o tamanho
do obstaculo que eu tenho, pra mim eles vém acreditando nisso, pra conhecer e depois
levar pra 14 as ferramentas que adquiriram aqui. Entdo, eu fico pensando assim: diante de
um aluno desses, como é que vai ser? E nenhum interesse, a gente faz coisa, a gente coloca
video, a gente cita exemplos. Eu s6 ndo sou isso, como que é? Um palhago. Eu ndo faco
micagem, eu ndo fago, entendeste? N&o consigo. Se me cobrarem isso, eu estou fora
(Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

O Diretor de Ensino demonstra preocupacdo em atingir o publico com que esta
trabalhando. E quando percebe um desinteresse por parte do candidato, tenta apresentar
recursos didaticos que possam chamar a atencdo do aluno, pois acredita que certas
resisténcias para as aulas podem se refletir no transito. Mas quando observa que nédo
consegue, sente-se frustrado e tem dificuldade de lidar com isso. Ele deduz, também, que
no CFC de Regi&o mais central de um bairro considerado nobre existem mais alunosque

fazem as aulas contrariados. No entendimento do Instrutor do CFC 1:

a gente tem um material didatico; se tu tens o material didatico, tu trabalhas conforme o
trabalho didatico daqui para ministrar, porque fica dificil tu passares uma ideia pronta,
ndo tem, tu vais ter que trabalhar isso. Ele vai ler o que tu estéas dizendo, e em cima do
que tu estas dizendo, dentro dos comentarios, é onde tu trabalhas a 168. E nos
comentarios, mas isso fica implicito, tu ndo consegues deixar isso explicito. E é quando
tu falas essa coisa do ético, do desenvolvimento. Os conceitos que eu uso Sd0 a
solidariedade, a harmonia. Entéo, sabes, usando outros termos dentro do mesmo contexto
(Instrutor de Transito, CFC 1).

A aprendizagem implicita das mensagens de transito deve vir ao encontro dosvalores
éticos e morais. Por isso, a fala do instrutor tem a intencdo de despertar nos alunos a
percepcdo de que todos os contetdos que envolvem a formagéo do condutor devem estar
atrelados aos valores. Portanto, “este conhecimento implicito, assim como o
conhecimento aprendido de forma explicita, contribui para o repertério de conhecimento
biogréfico do individuo” (JARVIS, 2015, p. 820). E ambos auxiliam na tomada de
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decisbes do aluno no trénsito quando os exemplos trazidos pelo instrutor estdo

relacionados com o cotidiano. O mesmo Instrutor continua refletindo:

[...] € que a gente centra; por exemplo, se tu olhares no quadro ali, a gente tem ... a que
eu dou énfase, da pagina 38 a 52, que sdo as placas, essas aqui atras de mim, e 66 a 88,
que falam de infracGes, penalidades e medidas administrativas. Entdo, quando a gente
pega isso, discute a respeito do tema, disserta a respeito. Eu digo para eles: “leiam o livro,
depois a gente vai conversar a respeito”, € ai eu sempre friso a parte da legislagdo: “¢ a
parte mais importante da prova e é a parte em que vocés tém mais dificuldade, porque ela
¢ como ta escrito, ndo é como tu expressas; tu podes usar uma direcdo defensiva de
acordo, tu podes usar um primeiros socorros de acordo, mas, assim, jogar a vivéncia”
(Instrutor de Transito, CFC 1).

O material didatico é utilizado como ponto de partida para destacar o tema. Com ele,
os alunos podem ler sobre os contetidos das aulas, tirar suas proprias conclusdes, escutar
os exemplos do instrutor e depois discutir no grupo. Cabe ressaltar que quem faz as
relacbes com as vivéncias no transito e com a legislacdo é o instrutor. O que torna a
aprendizagem mais complexa € que os candidatos precisam saber da lei tal e qual ela foi
publicada, nesse sentido, é exigido que se tenha um certo nivel de letramento para a
realizacdo do exame tedrico. Lembrando por sua vez que para o CTB (1997), um dos pré-
requisitos para a habilitacdo é saber ler e escrever, conforme estd demonstrado na tabela

de escolaridade abaixo:

Tabela 13— RENACHSs abertos por escolaridade — Primeira Habilitagdo — RS- 2018

RENACHS ABERTOS POR ESCOLARIDADE - RS - 2018

PRIMEIRA HABILITACAO
Ensino Fundamental 11.232
Ensino Fundamental Incompleto 21.614
Ensino Médio 65.589
Ensino Médio Incompleto 34.506
Ensino Superior 9.852
Ensino Superior Incompleto 30.393
Nao informada 65
Né&o sabe ler e escrever

Fonte: Autora baseado nos dados de DETRAN/RS
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Gréfico 3— Percentual de RENACH abertos por escolaridade em 2018
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Fonte: Elaborado pela autora baseado nos dados de DETRAN/RS

Ao existir um grupo de individuos com Ensino Fundamental completo e incompleto
e Ensino Médio incompleto que procuram se habilitar, é necessario destacar que a sua
formacéo no &mbito da educagéo para o transito apresenta uma lacuna de conhecimento
importantes a formacao do condutor no que consiste ao espaco escolar. Diz o Diretor de

Ensino e Instrutor CFC 2:

diria que a capacitacdo do condutor no sentido de poder fazer essa transposi¢éo do que é
dito aqui e adaptar a vida que ele vai enfrentar 14 fora ... entdo, mais do que nunca, esse
exercicio que eu proponho é fundamental e basico. Embora ele ndo conste no plano, ndo
€ uma coisa assim, € uma coisa que eu fago por mim mesmo, de observar o transito e ter
assim o conhecimento; agora, a partir de seis anos pra c, ter o conhecimento de regras
eu vejo que seria muito bom. Entdo, eu imprimo muito minhas experiéncias pessoais pra
traduzir para eles uma maneira, e isso seria um atalho para eles ndo terem problema. E
uma pena que nem todos levam isso (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

Os profissionais demonstram que a busca por novos conhecimentos de transito parte
de uma escolha pessoal a favor da melhoria da préatica de ensino, sendo que as suas
experiéncias pessoais contribuem muito para isso. Para Jarvis (2010), na educagédo de
adultos, os professores devem usar suas experiéncias como recurso de ensino. Os
conhecimentos anteriores dos alunos também devem ser utilizados como ferramentas.
Além disso, os educadores devem ajudar os alunos a estarem cientes da aplicacdo desse

conhecimento na préatica. O Instrutor do CFC 1 argumenta:
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A Unica coisa que eu entendo de prova para qualquer ser humano é a prova; tu mexes com
0 teu nervosismo, tu mexes com ... a tua mente fica... os teus hormdnios ficam a flor, o
teu nervosismo bate, e ai é o psicoldgico, na verdade € psicologia, s6, se ndo tivesse essa
cobranga. E a mesma coisa quando tu tens que dar aula ou tu és questionado por alguém
do DETRAN: se € a tua aula normal, tu chegas aqui e chutas o balde, tu fazes a tua aula
na boa, dentro dos conceitos, claro, mas quando tem alguém ali fardadinho com cracha
no peito, ai tu és mais comedido etc, porque te da um certo “travame”, porque tu ndo
sabes se 0 que vais dizer realmente corresponde ou se aquela pessoa vai te avaliar de
forma negativa, se positiva e tal, mas sempre se tem aquela coisa de objetivo e deixar
claro o que diz o codigo, mesmo que tu uses argumentos diferentes para chegar no mesmo
fim (Instrutor de Trénsito, CFC 1),

O controle das emoc6es € um fator que constitui a abordagem didatico-pedagdgicana
Resolucdo n° 168/2004, do CONTRAN. O instrutor considera que os alunos podem néo
conseguir ter um bom desempenho nas provas devido a cobranca que o ato avaliativo
provoca em quem esta sendo avaliado. Por esse Viés:

O aluno depende do professor, mas existe uma contradependéncia do
professor para com o aluno. Essa interdependéncia explica por que, no
mundo inteiro, sempre o professor se sente ameacgado: sera cobrado pelo

resultado de um processo que ndo depende apenas, nem sequer
diretamente, dele (CHARLOT, 2013, p. 179).

Por isso, 0s instrutores exigem que todos os contetidos sejam vencidos pelos alunos.
Porém, além disso, durante o processo de habilitacdo, o condutor necessita refletir sobre
0s aspectos sociais do transito, sobre a sua maneira de agir diante das relacbes de ensino-
aprendizagem que lhe sdo propostas, no caso especifico da habilitacdo, a aprendizagem

em InstituicGes formais.

A tarefa de ensinar requer que os educadores compreendam 0s processos de
aprendizagem dos alunos e busquem o0s instrumentos necessarios para atingir 0s
resultados desejados, para isso “a qualidade da formac&o pedagogica e do ensino depende
em larga medida da qualidade dos meios de ensino e, em especial, dos manuais.”
(DELORS, 1997, p. 161). A escolha dos recursos didatico-pedagdgicos depende do
conhecimento que os educadores adquirem tanto na sua formacao inicial como na sua

formacéo continuada.
5.5 Percepcao dos profissionais do CFC em relacdo ao DETRAN

Os profissionais credenciados ao DETRAN e vinculados ao CFC tém percepc¢des de
extrema relevancia para a relacdo do 6rgdo com seus credenciados, ou seja, a relacéo entre

as Instituicdes publicas que regulamentam as normasa serem seguidas pelas empresas
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privadas que executam o trabalho de formacdo de condutores. Na visdo do Diretor de
Ensino do CFC 1:

como o DETRAN cobra muito a parte pedagdgica, ha muitas reunifes, orientacdes, o
plano de ensino tem que ser mandado para eles; eles analisam, acaba ficando muito muito
proxima da realidade a questdo do que é solicitado na Resolucéo, porque tu tens que
ajustar dentro do que é exigido. Entéo, td bem condizente com que €é aplicado (Diretor de
Ensino, CFC 1).

Nessa fala do Diretor de Ensino, fica evidente a presenca da relacdo do DETRAN/RS
com o CFC no que tange ao alinhamento da questdo pedagogica que o 6rgdo de transito
tem com os seus credenciados. O Departamento Estadual de Transito age com seu papel
regulador para que a formagéo dos condutores aconteca em cumprimento dos processos
educacionais orientados pela legislagdo. O mesmo Diretor continua:

E boa. S&o bem abertos no Detran. H4 um canal bem aberto, onde tu tens contatos, eles
fazem supervisGes. Se tu tens algum questionamento, normalmente é por e-mail. Tu
questionas, logo em seguida ja vem a posicdo respondendo, a questdo de orientacao é
muito forte e ndo h4, o DETRAN passou de um 6rgao s6 fiscalizador para orientador.

Eu noto isso, no inicio era muito policiar: o que o CFC ta fazendo, o que o diretor ta
fazendo. Hoje a questdo maior é orientar o CFC. Eu noto que se criou uma parceria, esses
tempos eu tive duma reunido aqui, uma das pedagogas que veio da unidade de pedagogia
disse assim: “hoje nds somos colegas todos, cada um numa fungao diferente, mas todos
nos trabalhamos por um mesmo fim (Diretor de Ensino, CFC 1).

O Estado, por sua vez, segundo a visdo do Diretor, tem estabelecido uma parceria
publico-privado menos fiscalizadora e mais de proximidade com os centros, promovendo,
assim, uma acdo pedagogica que venha ao encontro da eficacia das relagcdes de ensino
aprendizagem e solucdo dos problemas e conflitos que surgem no cotidiano das
instituicGes educativas. Percebe-se, portanto, que o processo didatico-pedagdgico para a
formacdo do condutor vai se constituindo em todas as esferas de trabalho e surge através
das relagbes com os educadores, com a diminui¢do do controle e o avanco da construcéo
de conhecimento. Nessa perspectiva, segundo Charlot (2013), pode-se dizer que o Estado
tenta se tornar mais Educador, por priorizar os valores comuns de todos os envolvidos no

processo educativo. O Diretor relata:

quanto ao DETRAN, o Instrutor e 0 DETRAN estdo ainda muito longe. Eu sei que o
DETRAN tem um corpo de funcionarios muito restrito. Como é um érgéo publico, a gente
sabe das dificuldades que enfrenta quanto a contratacdo de mais pessoal, mas ainda eu
vejo que hoje, quando eles vao fazer uma supervisédo no CFC, mandam uma pesquisa para
todos os instrutores através de e-mail; quando chegam aqui, ja fizeram um levantamento
sobre aquela pesquisa que fizeram. S0 que ainda t4 muito longe. Isso
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acontece uma vez a cada ano ou a cada dois anos. Entdo, ndo ta muito presente na vida
deles 0o DETRAN. Quanto a questdo do CFC, o canal € aberto, o contato é direto; entdo,
eles tém um livre contato com o CFC no seu dia. Mas quanto ao DETRAN, esta bem
longe mesmo (Diretor de Ensino, CFC 1).

Ainda que o 6rgdo de transito venha se aproximando dos diretores de ensino e dos
CFCs, proporcionando um maior estreitamento no vinculo entre os credenciados, 0s
instrutores de ensino ainda sdo um grupo de profissionais que nao estabelece 0 mesmo
tipo de relacdo. Isso demonstra que o dialogo de cunho pedagdgico ocorre de maneira
hierarquica. O diretor admite reconhecer que o quadro® reduzido de Recursos Humanos
da Autarquia dificulta que haja um contato maior com os instrutores, afinal ao CFC é
concedido o papel de intervir no a¢6es dos profissionais do centro. Sobre isso, comenta o
Instrutor do CFC 1:

porque todo e qualquer contato é feito com a direcdo, ndo é comigo. Eu, instrutor, recebo
que € instrucdo que vem dali, tipo assim, quando de uma chamada. Quando: “o DETRAN
ligou e disse que é para fazer isso e isso”, mas ndo foi aquela coisa de trabalhar de acordo;
por exemplo, eu tenho uma necessidade de ligar para alguém do DETRAN e dizer assim:
“oh. eu penso que deveria ser assim, ou eu penso que talvez”. Nao tem (Instrutor de
Transito CFC 1).

O instrutor entende que o distanciamento com o 6rgdo de transito impossibilita a
existéncia de trocas nas intervencdes em sua pratica, pois essa, quando ocorre, & por
intermédio dos Diretores do CFC. Assim, ele ndo tem espaco de escuta, mas precisa
atender as solicitacGes da Instituicdo sem ter a possibilidade de questionamento para a

adequacao da sua realidade.

Nesse ambito, acabam existindo duas referéncias para o instrutor, como ele mesmo
denomina: o 6rgdo que ele deve pagar para se manter credenciado e para desempenhar a
sua atividade como profissional e 0 CFC no qual ele possui o vinculo empregaticio. Essa
relacdo pode gerar no instrutor um sentimento de desvalorizacdo de seu trabalho, visto
que ele cumpre as orientagdes do orgdo de transito por intermédio do CFC sem poder
participar do processo de decisdo. Opinando sobre essa questdo, o Diretor de Ensino e
Instrutor CFC 2 diz:

eu poderia dizer que gosto particularmente quando a gente entra em contato com 0s
profissionais de 14, que dai a gente pode falar, a gente pode dizer coisas pra eles, mas séo

%0 o DetranRS conta com um quadro de 800 servidores e gerencia uma rede de 1,2 mil empresas
credenciadas que executam atividades relacionadas ao controle da frota e a formagdo de condutores em
todo o territorio gadcho. Disponivel em <https://www.detran.rs.gov.br/sobre-o-detranrs-5bdd0ceb5d4f5>.
Acesso em 30 de marco de 2020.
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raras as oportunidades, ndo sdo muito frequentes, e de fato, acabei de comentar contigo
na outra pergunta, eu acho que o DETRAN deveria entrar nessa area com mais
profundidade, principalmente com relacdo ao CFC. Certamente, seria melhor ainda se nés
pudéssemos participar muito mais e realmente fazer um trabalho conjunto, porque a nossa
experiéncia é importante levar para eles, é a experiéncia da realidade. N&o vou dizer que
estejam desligados da realidade, mas nds estamos com a linha de frente aqui. Nos
acompanhamos de perto, dando aula, olhando nos olhos de quem € reciclagem, por
exemplo; entdo, ha muita coisa em que nos certamente poderiamos contribuir (Diretor de
Ensino e Instrutor CFC 2).

Para o Diretor de Ensino e Instrutor, a experiéncia dos profissionais dos CFCs ajudaria
a estabelecer um perfil de educacdo para a formacdo de condutores, visto que oS
instrutores e diretores de ensino tém um contato direto com os alunos, que estardo
conduzindo seus veiculos automotores e motocicletas no transito. A experiéncia dos
profissionais ajudaria, inclusive, no planejamento de ac¢des educativas fora dos Centros,
como reorganizacao do espaco e da fiscalizacdo, evitando, assim, incoeréncias entre o
que se aprende na teoria e 0 que acontece na pratica do dia a dia. Na visdo do Instrutor de
Tréansito CFC 1,

guem a gente paga e quem te paga. Sim, porque tu pagas para 0 DETRAN e depois tu
recebes do CFC. Tu tens um intermediario. Eu penso assim: acredito que deveria existir
uma certa coesdo entre todos os CFCs, também acho que o profissional, sendo
credenciado no CFC, precisaria até de um pouco mais de valorizacao. O profissional ndo
se sente valorizado, certo? E se tu fores analisar, olha s6, eu falando do pratico agora,
quando tu das aula para alguém estas mexendo com o psicomotor da criatura. Se tu mexes
com o psicomotor, vais mexer com outras coisas dentro da cabeca dele: medos,
frustracOes etc. A gente ta ali recepcionando toda essa carga de emoc¢des. Como € que
vou te dizer: tu terminas sendo atingido por isso, a gente funciona como um psicélogo do
aluno (Instrutor de Transito CFC 1).

O instrutor compreende que a formacdo do condutor nos centros exige do educador
um trabalho que néo se restringe a transmissao de técnicas de dire¢do do veiculo, mas,
sim, ensina considerando as rea¢fes que o individuo manifesta no ato de dirigir. Por isso,
0 instrutor necessita estar preparado para entender que essas reacdes fazem parte do
processo de ensino-aprendizagem e, além disso, entender que essas reagdes podem
interferir na sua préatica pedagdgica e até mesmo em si mesmo como individuo. As
emogdes do condutor evidenciam-se no transito durante a conducdo do veiculo, e sdo

essas emoc0Oes que também precisam ser trabalhadas nas aulas.

Jarvis (2010) entende que as emocdes podem ser geradas antes da percepgdo do

consciente, por isso nossas reagdes imediatas, antes de serem racionais, Sdo emocionais.
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E dependendo do significado das situaces que vivenciamos em nosso passado, essas
reacOes podem ser aceleradas. Dessa forma, a resposta fisica a essas experiéncias pode
ser imediata na interacdo humana, pois podemos perceber os comportamentos ndo verbais
nas pessoas com quem interagimos. Contudo, & medida que crescemos € nos

desenvolvemos, aprendemos a controlar as nossas emocoes.

Em termos de remuneracdo, o Diretor CFC 1 informa:

O salério-base de um instrutor € em torno de R$ 2.200 (Diretor de Ensino, CFC 1).

Pela Portaria n° 472/2016 do DETRAN, “a remuneragdo dos profissionais Diretor
Geral, Diretor de Ensino e Instrutor de Transito (Teorico e Préatico) é de Unica e exclusiva
responsabilidade do CFC ao qual o profissional estiver vinculado”. O 6rgao de transito
ndo é responsavel pela questdo salarial dos profissionais. Sobre isso, manifesta-se o
Instrutor CFC 1:

a gente deveria, como eu ja disse antes, ser valorizado mais ainda como profissional,
porque 0 nosso cargo ele é dito cargo, tu estas ali na funcdo, mas tu estas formando
condutores, tu estas ensinando para ele coisas que talvez sejam certas, talvez sejam
erradas. E claro que ndo, a gente sempre visa & parte positiva da coisa, mas o que acontece:
ele esta captando a tua mensagem também, s6 que quando a gente empurra ensinamento
vai depender de quem aprende. Eu estou te dando uma quantidade grande, mas tu vais
selecionar o que te serve dentro dali; entdo, essa € a parte que eu te digo: se tu souberes
fazer a coisa acontecer, talvez tu ndo consigas passar tudo, mas tu passas uma grande
maioria (Instrutor de Transito, CFC 1).

O instrutor reconhece a importancia de sua funcgdo para a formagéo do condutor, por
isso considera que seu trabalho deveria ser mais valorizado. Principalmente porque,
apesar da estrutura tanto administrativa quanto pedagodgica que envolve esse processo de
formacdo, séo os instrutores que tém o contato mais proximo com o candidato e sao eles

que precisam lidar com o cotidiano.

Ele sinaliza ainda, que a sua pratica de ensino-aprendizagem depende de como o aluno
aprende, pois as pessoas tém percepcdes diferentes a respeito do que é ensinado. Algumas
se detém mais a alguns aspectos do que outras. Assim, “fundamentalmente, o resultado
da aprendizagem é a pessoa que aprende e é modificada, embora essa pessoa modificada
possa causar varios resultados sociais diferentes” (JARVIS, 2013, p. 35). Portanto, o
instrutor, estando ciente disso, podera adequar suas aulas de acordo com a necessidade de
cada aluno. E certo que isso exige dele um conhecimento das teorias de aprendizagem

humana. Ele continua:
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eu sou um intermediario. Mas o que acontece ai? Que é que te da a instrucdo? Quem é
que te orienta? E 0 CFC. Quem ¢é que te credencia? O DETRAN. Quando o0 DETRAN
interfere? Tu és mais monitorado pelo teu patrdo do que pelo préprio DETRAN. Estou
dentro dos padrbes? Estou dentro do padrdo. Ndo vieram aqui me perguntar o que ta
acontecendo? Entéo ta tudo 6timo. Entdo quando é que o DETRAN chegou aqui e disse
que na area de instrucdo, hoje, nés vamos fazer um cursinho para melhorar isso aqui ou
nGs vamos renovar certas coisas, ou n0s vamos ver um material didatico que seja um
pouco mais dindmico, com o qual tu consigas abranger um pouco mais. N&o, até pelo
contrario: “Desenvolve ai, qual é o material que tu tens para desenvolver?” “Eu tenho
slide, eu tenho um video, eu fago interacdo”. Eu fago isso. Por que eu fago isso? Porque
talvez eu queira dar uma melhorada no balanco aqui (Instrutor de Transito, CFC1).

O instrutor sente falta do 6rgdo de transito mais préximo da sua préatica pedagdgica,
para que, além da analise do seu plano de aula, possa auxiliar mais efetivamente suas
atividades de aula. Nesse caso, se o instrutor estiver dentro dos padrdes, entendendo do
sistema onde precisa fazer o registro das aulas e manuseando corretamente os dados, passa

a ser pouco assistido nas praticas educativas.

Por isso, cabe 0 questionamento sobre as “competéncias™ necessarias para a atividade.
Para Charlot, essa competéncia esta sofrendo um debate, pois “pode remeter a praticas
eficazes e criativas amparadas em saberes ou a meras praticas de adaptacdo restrita ao
posto de trabalho” (2013, p. 87). Para Demo (2002), “competéncia ndo € apenas executar
bem, mas caracteristicamente refazer-se todo dia, para postar-se na frente dos tempos. E
a forma inovadora de manejar a inovagdo” (p. 13). Ainda comentando sobre essas
questdes de trabalho, diz o Instrutor de Transito do CFC 1 quando perguntado sobre sua

autonomia na sua pratica pedagdgica, ele responde que:

tem. Porque uma das coisas que a gente percebe aqui, em funcéo da propria direcdo, eles
dizem assim: “eu s6 ndo quero reclamacao 14 na frente e também nao quero reclamacao
do DETRAN. Se tu fazes a coisa como tem que ser feita, ndo quero aqui ninguém
reclamando do teu trabalho, e eu quero resultado. Para mim, o resultado final é a
satisfacdo do aluno. Entdo, quando a gente consegue passar a informacéo, ele consegue a
aprovacdo, nao reclama de ninguém (Instrutor de Trénsito CFC 1).

A exigéncia que o instrutor recebe pode vir tanto do 6rgdo de transito quanto dos
alunos, mas &, principalmente, o CFC que repassa ao instrutor as solicitacdes e

reclamagdes de ambos. Porém, para o instrutor o que importa é o resultado final da
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aprendizagem do aluno, que, para ele, garante um resultado satisfatorio® nos exames do
DETRAN.

Tabela 14 — indice de desempenho geral de candidatos por tipo de prova - RS

INDICE DE DESEMPENHO GERAL DE CANDIDATOS POR TIPO DE PROVA - RS

MES: ATE OUTUBRO DE 2019
Renachs abertos entre nov/2017 e out/2018 - Provas realizadas entre nov/2017 e out/2019

candidatos  Total de Aprovados % Aprv 12

Tipo de Prova Aprovados cCandidatos X Aprovacdo 12 Prova Prova
Tebrica impressa 109.327 112.753 97,0% 102.195 90, 6%
Teérica eletrdnica 96.548 98.447 98,1% 92.500 94,0%
Pratica A 49.716 53.249 93,4% 39.970 75,1%
Pratica B 116.751 156.147 74,8% 65.919 42,2%
Pratica CDE 16.482 17.070 96,6% 13.942 81,7%

Observagoes:
A metodologia considera o indice de desempenho por candidato, pelo periodo de 1 ano a contar da abertura do Renach.

S3do considerados no cdmputo das médias os candidatos que efetivamente atingiram uma respectiva etapa de prova.
Fonte: DETRAN/RS

Para Jarvis (2010) o papel central para um servigo educacional de qualidade para a
educacdo de adultos é formar uma equipe de trabalho que correspondam as necessidades
de aprendizagem de todas as pessoas que procuram aprimorar seu conhecimento ao longo
davida. O professor deve estar ciente dos métodos de ensino de modo a capacitar o aluno
a maximizar seu potencial humano, permitindo que os alunos adquiram dominio sobre o

conhecimento, a habilidade, as atitudes e as emogoes.

5.6 Formacéo continuada dos profissionais dos CFCs

A formacao continuada dos profissionais dos CFCs apareceu bastante nas entrevistas,
pois € desenvolvida ao longo dos anos de trabalho. Assim, trouxe muitos elementos para
o0 estudo. O relato sobre a formacdo dos diretores e instrutores revelou a trajetoria de
conhecimento construida durante o processo de ensino-aprendizagem dos profissionais.
O Diretor de Ensino do CFC 1 comenta:

tive inlmeros cursos, simposios, as atualizagdes que o proprio DETRAN exige. Tudo isso
vai acrescentando na tua formacao, porque quando tu vais fazer um curso de atualizacéo

3L o CFC devera apresentar indices de aprovacdo de seus candidatos de, no minimo, 60% (sessenta por
cento) nos exames tedricos e praticos, respectivamente, referentes aos 12 (doze) meses anteriores ao més
da renovacéo do credenciamento. conforme a Resolucdo n° 358/2010 do CONTRAN
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estas ali com outras 20 pessoas que vivem a mesma realidade que tu em outro CFC. Entao,
a troca de experiéncia, que sO é proporcionada quando estas assim em reunido ou em
curso, € muito boa. Estas no dia a dia, acabas fazendo as tuas rotinas e as vezes néo tens
tempo de falar com o colega de profissdo sobre o que ele estd passando e sobre o que tu
estas passando. E ai, quando estds no curso, bom: “hoje eu ndo vou resolver problema
nenhum do CFC, vou ter tempo de ver o que os outros estdo passando”. E essa troca de
experiéncia, com certeza, enriquece muito (Diretor de Ensino, CFC 1).

Nesse relato, o Diretor de Ensino fala sobre a sua participagdo nos cursos de educagéo
continuada, que propiciaram a troca de experiéncias entre os profissionais. A troca de
conhecimento entre os diretores que vivenciaram as mesmas situacdes dentro dos CFCs
pode auxiliar o diretor na tomada de decisdes e na resolucdo dos problemas do cotidiano.
Cabe ressaltar que a todo momento de nossas vidas estamos adquirindo novas
experiéncias, mas a troca de experiéncias nas relacfes da pratica educativa proporcionam

um crescimento de aprendizado ainda maior. Na visdo de Jarvis,

essa € a dimensdo pessoal do conhecimento que existe em uma cultura
organizacional e que foi interiorizada como resultado tanto da interacdo
com outros trabalhadores quanto da internalizagdo de habilidades que
levam ao conhecimento especializado do praticante (2015, p. 821-822).

Ainda comentando sobre essa questdo, diz o Diretor de Ensino do CFC 1:

Seria 0 constante crescimento, constante busca por novas informagdes, por novas
Resolucdes, legislacdes que vdo mudando. Tu tens que estar sempre buscando saber o
que esta acontecendo, e isso € muito forte junto ao DETRAN, através dos e-mails, através
do proprio site do DETRAN, que esta sempre atualizando tudo o que estd mudando para
que tu ndo fiques parado no tempo. Sendo, quando Vvés, estas passando para o aluno uma
lei que daqui a pouco ja nem é mais assim (Diretor de Ensino, CFC 1).

Através da troca de experiéncia, os profissionais encontram soluc¢des conjuntas para 0s
problemas do dia a dia. Porém, ndo é possivel esperar somente essas oportunidades de
aprendizagem, a formacdo do profissional de transito deve ser continua, porque o espago
do transito ndo é estatico. Vao surgindo novas regras e leis, e os Diretores de Ensino e
Instrutores devem estar atentos a essas mudancas. E importante lembrar que as normas
vao se adequando as mudancas da prépria populacdo, aparecendo como demanda aos
orgéos pablicos. Assim, é preciso ter claro, na formacdo de condutores, que o profissional
deve acompanhar as transformacdes do ambiente, “ou seja, o perfil de quem frequenta a
formacéo e de quem vai ser educador/formador/professor ou profissional, seja do que for,

tem forgosamente que mudar ¢ acompanhar a evolugdo” (SILVESTRE, 2011, p. 85).

Com a velocidade das mudangas nas informacdes do mundo globalizado, as

aprendizagens logo se tornam ultrapassadas, por isso, “quando se transformam em ritmo
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rapido os processos e as situacdes de trabalho, logo a capacitacao inicial perde o seu valor
¢ a formagao deve ser atualizada ‘ao longo da vida”(CHARLOT, 2013, p. 88). Sabe-se
que, por esse motivo, o profissional necessita estar atento a todos os acontecimentos de

seu entorno e de outras realidades. O Diretor de Ensino do CFC 2 relata:

Eu nunca fiz Pedagogia, fiz Didatica. N4o tenho as cadeiras da educagéo. E 6bvio que, se
eu tivesse isso, talvez minha performance fosse melhor, ou, no minimo, pudesse
acrescentar esse conhecimento nas situagdes. Eu sou administrador de empresas e vou te
confessar uma coisa: nunca imaginei dar aula. E eu supro isso, talvez a ndo formacéo na
area, com a minha maneira de ser, as minhas experiéncias e 0 meu interesse em continuar
a buscar matérias, ler, abrir o codigo. O codigo ainda ndo conheco todo, porque é enorme,
mas eu me interesso, quando aparece uma situacdo eu vou pesquisar. Entdo, eu acho que
seria bom se eu tivesse essa formacao, mas agora, como fazer, né? A ndo ser que o préprio
Detran desenvolvesse uma estrutura, e olha, certamente faltaria muito. E grande a
quantidade, sdo muito poucos aqueles que sdo da area da educacédo (Diretor de Ensino e
Instrutor CFC 2).

Ser um educador no transito ndo exige do profissional um curso na area da educacao.
Muitos profissionais tém referéncias de metodologias de ensino no curso de Diretor de
Ensino ou Instrutor de Transito. Isso ndo quer dizer que os profissionais ndo busquem o
conhecimento pedagdgico fora do curso de capacitacdo para desempenhar suas
atividades.

Dessa forma, aparece uma contradi¢éo: “voltou a ideia de que o trabalho forma, educa.
Simetricamente, estudar parece mais necessario do que nunca para se poder trabalhar”
(CHARLOT, 2013, p. 86). Nesse sentido, mesmo com essa lacuna no estudo das teorias
da educacdo, os profissionais demonstram entendimento sobre a formacdo humana no
transito, ainda que desejassem ter uma oportunidade de participar de um curso que desse
suporte as praticas e metodologias de ensino. Sobre a mesma questao, assim se manifesta
o Diretor de Ensino CFC 1:

eu acho que é o papel do diretor de ensino passar para eles o que esta mudando no geral,
quais sdo as novas normas, formas de assisti-los junto aos alunos, de que forma podem
melhorar a sua aula pratica ou teorica, além dos cursos de atualizagcdo que vao fazer, assim
como o Diretor de ensino faz, em que vao trocar experiéncias com outros colegas que
passam pelas mesmas situacgdes (Diretor de Ensino, CFC 1).

O Diretor de Ensino necessita estar sempre atualizado, pois caso 0s Instrutores nao
tenham conhecimento de alguma lei, ele devera comunicé-los, para que todos estejam de

acordo com as normativas exigidas para a formacdo do condutor. Além disso, é
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perceptivel o incentivo do diretor para que 0s instrutores também possam participar de

cursos e eventos de educacéo. Ele continua:

no nosso CFC, a gente faz reuniGes mensais. Sempre, ap0s a prova pratica, é feita uma
reunido com eles, em que se coloca o que houve de mudancgas e 0 que surgiu de novidade
durante o més. E eles trazem algumas realidades suas. A gente tenta estar com todos 0s
instrutores, tanto tedricos quanto praticos. E ai se cria aquele debate geral, em que cada
um da a sua ideia (Diretor de Ensino, CFC 1).

Como nem sempre os profissionais podem estar com outros instrutores de outros CFCs,
0 debate sobre o trabalho acontece entre os colegas do préprio CFC. O Diretor de Ensino
passa a desempenhar a sua funcdo de atualizar o seu grupo de trabalho e coordenar a
atuacdo e as atividades pedagogicas dos instrutores do CFC, conforme prevé a Resolucao
n° 358/2010, do CONTRAN. O Diretor de Ensino e Instrutor do CFC 2 argumenta:

eu, particularmente, penso que ndo € o ideal. Acho que, por exemplo, até para criar um
padrdo, deveria haver uma orientacdo nesse sentido, talvez do DETRAN. mas nao vejo
também, pelos anos que eu tenho de experiéncia ... ele fica um pouco distante dessa
realidade. Entdo, se houvesse mais ... a gente poderia dizer uma série de coisas, que
poderiam ajudar, mas a gente tem uma boa atuacdo, com certeza. Nao existe até esse
universo de diretor e instrutor, na pratica, até porque eu dou aula. Entdo, a gente orienta,
a gente troca informac6es. N&o adianta tapar o sol com a peneira, ndo existe a autoridade
Diretor de Ensino. O Diretor de Ensino tem algumas atividades que s6 ele faz. Nas
defini¢des, por exemplo. Quando um grupo de trabalho precisa melhorar alguma coisa,
os Diretores de Ensino que véo, vao também alguns instrutores. Entdo, quer dizer que nao
ha essa aura em torno do Diretor, que em alguns lugares ha. NGs aqui somos meio que
equipe mesmo (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

Os Diretores de Ensino também podem desempenhar a atividade de Instrutor no CFC,
como no caso do diretor entrevistado. Entdo, isso demonstra que o diretor tem algumas
funcbes que sé ele pode realizar. Mas também tem contato com a realidade do Instrutor.
Nesta pesquisa, todos 0s participantes atuaram como instrutor, por isso, conseguem
compreender as questdes pedagdgicas intrinsecas a relagdo com o aluno na sala de aula.
O Instrutor de Transito do CFC 1 diz:

e a gente tem um detalhe: por seres tedrico, tu és ate, de certa forma, discriminado, porque
la existe o tablet, o sistema la deles. Entdo, é diferente; para mim, aqui, é a biometria, que
¢ onde eu tenho que cuidar do aluno, da folha dele; eu tenho que fazer tudo, né? O sistema
de desenvolvimento; ai o pratico fica meio separado, a gente até participa, as vezes a gente
vem e fica aqui, porque depois tu assinas a ata, concordas, ndo concordas, mas eu nao
dou préatico. Nas reunides da gente, quando acontecem, o Diretor de Ensino vem,
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senta aqui e a gente conversa: “o que voceé acha?”. Assim e assim (Instrutor de Transito
CFC1).

Por se tratar de um ensino mais individualizado, é provavel que haja uma quantidade
maior de instrutores praticos nos centros. Os instrutores tedricos, por atenderem um grupo
de alunos num dnico momento, tendem a existir em nimero menor dentro do CFC. A
exigéncia quanto aos procedimentos de instrumentalizagdo do sistema e metodologiasde

ensino, portanto, passa a ser diferenciada. O mesmo Instrutor comenta:

se eu fizesse, como tu perguntaste no inicio, tedrico e pratico, com certeza eu estaria la
envolvido, e ai nds fariamos as reunides que eles fazem. As vezes eles fazem la embaixo,
as vezes fazem aqui dentro, as vezes eles vém para a minha sala, sentam aqui, participo
indiretamente. Fico aqui ouvindo, dai, quando digo algumas coisas, me ddo uma pedrada:
“tu és a parte, eu chego antes de, saio depois. A minha jornada ¢ de 11h por dia, tenho a
hora do intervalo, depois sdo onze horas corridas. Eu fico mais aqui do que em casa”
(Instrutor de Transito CFC 1).

Devido a essa diferenca de atividade, o instrutor teérico pode ficar isolado e com menos
possibilidades de trocas. Embora acompanhe 0s acontecimentos no trabalho dos
instrutores praticos, sente-se desautorizado a opinar sobre a pratica dos colegas. Entéo,
permanece distante em algumas reunides em grupo. Na verdade, esse comportamento da
equipe pode gerar conflitos na ideia de unidade do ensino, visto que, a pratica é a
continuidade da teoria no CFC, e na formacdo de condutores uma é o complemento da
outra- € importante a pratica para sistematizar a teoria, e € importante a teoria para refletir

sobre a prética.

Para Jarvis (2010), a teoria refere-se, usualmente, ao corpo do conhecimento queuma
determinada area profissional considera como essencial para a pratica. Porém, ele
problematiza isso, afirmando que a nossa compreensdo do conhecimento tem-se tornado
complexa, assim como o papel do educador tem- se tornado uma atividade de
complexidade, e o conhecimento tedrico que abrange a pratica pode ndo integrar o
profissional como um todo. Também porque se torna questionavel afirmar que a teoria
pode ser aplicada na pratica, ja que a pratica, por si sO, configura-se como um portal de
aprendizagem. A préatica, por sua vez, pode ser considerada como um portal para a

aprendizagem, constituindo-se o centro do conhecimento pratico.

Portanto, o trabalho em equipe sempre que possivel pode se configurar na melhor

alternativa para minimizar os conflitos no grupo e acima de tudo para estabelecer umelo
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entre as concepgOes teodricas e praticas da formacgédo do condutor. No entendimento
do Instrutor CFC 1:

aqui dentro a gente nao fez nenhum curso ainda. A capacitacdo que acontece € muito rara,
porque, como ¢ que eu vou te dizer, “a busca do melhor depende sempre de nos e nao da
dire¢do”. A gente tem uma certa trava, o nosso problema aqui no CFC é: se quiseres,
busca, mas ndo vais usar aqui, ndo precisa. E quanto ao profissional, tu tens um dia
corrido, tens sempre uma fungéo corrida. Eu sempre busco me informar dentro das
novidades que acontecem, mas, em relacéo a isso, se tu ndo ficas sabendo, tem como ver
no nosso site? Tem como entrar no site do Detran e ver ali cursos de capacitagéo on line,
mas as vezes tu ndo paras para isso, tu nao tens tempo, porque a nossa jornada aqui... e
quando estas em casa, tu tendo crianca, tu tendo os afazeres domeésticos, dai fica
complicado, fica complicado mesmo. Mas o Ultimo curso de capacitacdo que eu fiz foi
em 2012 (Instrutor de Transito CFC 1).

A jornada de trabalho do educador nem sempre é compativel com a sua necessidade de
formacdo continuada. Muitos profissionais acabam tendo que invadir a sua vida fora do
horério e local de trabalho para se capacitarem. “Hoje em dia, observa-se, cada vez mais,
uma invasao da esfera privada pela atividade profissional” (CHARLOT, 2013, p. 88). O
espaco destinado a atualizacdo de conhecimento esta sendo reduzido pela demanda de
trabalho. E muitas vezes se torna negligenciado pelos profissionais, que precisam do
trabalho, e principalmente pelos gestores, que preferem suprir essa etapa do processo em
favor do atendimento do maior nimero de pessoas (clientes). O Diretor de Ensino e

Instrutor CFC 2 opina:

aqui nos temos situacdes, ndo seria, assim, bem direcionado para uma capacitacdo, como
tu disseste. Palestras de transito sim. Frequéncia? Ndo muito frequente, vamos dizer,
porque a gente atende muito as obrigatdrias do Detran, que sdo de atualizacdo. Entdo, ha
cursos especificos e obrigatérios. A nossa atividade é meio complicada para isso,
infelizmente. A exigéncia € muito grande. Ha poucas alternativas, assim, vamos dizer:
“Ah, agora vou fazer um curso tal, me autoriza?”. “Ah ta, pode”. E complicado, mas ndo
é por ma vontade. A gente sabe que toda a estrutura de funcionamento € montada de uma
maneira que ndo existe essa lacuna a ser preenchida por um desenvolvimento nesse
sentido. E uma penal! (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

As capacitacOes dos profissionais ficam restritas as capacitacdes obrigatdrias, por ndo
existir um momento reservado a formacéo continuada. N&o existem alternativas para que
os profissionais possam participar de cursos em outros locais de ensino. O diretor percebe
que existe interesse deles nessa parte, mas, em contrapartida, a estrutura das instituicdes

ndo permite. O Instrutor do CFC 1 continua:

eu vou te dizer assim: em relacdo a formacdo continuada, eu penso que isso ndo depende
sO de nos. A gente faz aqui 0 que o contexto preestabelece. O que a gente coloca dentro
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das atualizacGes € tudo o que é necessario para melhorar esse individuo, né? Dentro do
nosso contexto, mas o que falta, na realidade, € um apoio ndo s6 do DETRAN, em funcéo
dos CFCs em si, mas isso deveria ser muito mais divulgado. Nao s6 na midia como em
outros veiculos de comunicacao. Por qué? Porque realmente a coisa funcionaria, porque
a coisa N4o SO se resume nisso aqui. As vezes vem um menino para ca, uma menina, e
eles comentam assim: “ah! Sabe o que o meu pai disse? Que o que se aprende aqui ndo
se coloca em prética la fora (Instrutor de Transito, CFC 1).

O instrutor expde que a formagdo continuada ndo depende s6 dele nem do CFC. Néo
se resume ao Centro, devendo ser mais ampla e precisando se estender a outros espagos
de aprendizagem. A partir da veiculagdo na midia, por exemplo. Porém, é importante
salientar a nossa responsabilidade diaria em propagar o conhecimento de transito para as
nossas relacdes pessoais, pois, “a educacdo/formacao permanente e ao longo da vida diz
respeito a cada um de nds, ndo s6 como alvos dessa educacdo/formacdo mas também
como participantes ativos nela” (SILVESTRE, 2011, p. 71). Nesse sentido, “a educagio
ao longo de toda a vida conduz, diretamente, ao conceito de sociedade educativa”
(DELORS, 1997, p. 166). Em que se ensina e aprende no e sobre o transito, a ponto que

a formagdo/educagdo faz também parte do “processo de socializacdo”,
uma vez que o individuo, enquanto ser socidvel, passa por inumeras
interagdes, realidades, espagos, tempos, contextos e influéncias: a
familia, a creche, a escola (jardim de infancia — JI -, 1° ciclo, 2° ciclo,
3° ciclo, ensino secundario, universidade), os grupos/ amigos onde se
insere (a rua, o bairro, a cidade, o pais, o continente, enfim 0 mundo), o
trabalho/ou o desemprego, a familia (o casamento), os filhos, a reforma,
a velhice e, por fim, a morte. E nesse quadro de socializacdo
(permanente) em que o ser humano forgosamente absorve uma série de

(in) formagdes, que interferem na sua forma de ser, estar e agir, que se
dé o processo formador/educador (SILVESTRE, 2011, p. 74).

Por isso, a formacgdo no transito passa a ser tdo constante e indispensavel, ja que asua
implicacdo € inerente ao ir e vir cotidiano. Ao sairmos de casa, ja tomamos decisdes sobre
o transito e sobre o deslocamento de outras pessoas. Por isso, a formacao continuada passa
pela educacdo informal, ndo formal e formal, ou seja, na interacdo com as pessoas, nos
cursos, eventos de transito e trabalho e, por fim, nos cursos obrigatorios de atualizacéo.

O Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2 assim se manifesta sobre a formagao continuada:

colaborou, porque, vamos dizer assim, na época eu fiz tedrico e pratico; na realidade,
minha formacéo € teorica e pratica: colaborou, primeiro, porque, sob o ponto de vista
formal, pedagdgico, enfim, eu ndo tinha conhecimento da area, nenhuma, certo? Modéstia
a parte, sempre fui um condutor defensivo. Embora eu ndo soubesse que era, nédo
classificava como, mas sou, sempre fui, meu pai me ensinou a um ser um condutor
sempre. Na época, ele nem falava em defensivo, s me ensinou a conduzir. E hoje eu vejo
que foi uma maneira segura de conducdo. Entdo, da parte formal eu ndo tinha
conhecimento nenhum. De todas as matérias, de modo geral. E por incrivel que pareca, a
parte pratica me ajudou bastante, e a parte tedrica basicamente, porque com a parte de




93

legislacdo e direcdo defensiva, principalmente, eu me identifiquei muito. Foi uma
sementinha que foi plantada a partir do curso. De 14 pra cd, eu sou um defensor fervoroso
da direcdo defensiva e passo para os meus alunos (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

A formacdo do profissional de CFC n&o se inicia no curso de formagéo para
profissionais. A participagdo da familia como uma base educadora contribuiu para a
formacdo empirica na area de transito, pois as lembrancas da educagdo familiar estdo
presentes no processo de construcdo do conhecimento sobre transito, assim como 0 modo
de agir e as reflexdes sobre os ensinamentos das praticas informais. Todas essas
formacdes colaboram para o desenvolvimento da préatica educativa. O Instrutor do CFC1

complementa a reflex&o:

dentro desse contexto, vai muito é de ti, porque se tu ficares com o material didatico com
que aprendeste, sabes bem pouco. Agora, se buscares abrir 0 horizonte, consegues muito
mais. Mas ai é o profissional, e profissional difere-se individualmente, por qué? Porque,
como eu te diria, € muito pessoal, a gente poderia dizer que é na individualidade de cada
um dentro do que tu gostas ou ndo de fazer. Se tu vens aqui pelo salario, é uma coisa, se
vens porque queres realmente desenvolver um trabalho e realmente por isso em pratica,
dai tu consegues um outro tipo de trabalho. Sim, isso faz diferenca, vai muito do
profissional em si e ndo do que o curso te presta (Instrutor de Transito, CFC 1).

O instrutor refere o seu bom desempenho como profissional e as suas qualificages
individuais. Ele percebe que o material didatico ndo é o Unico responsavel pelo
desenvolvimento de seu trabalho e tem o entendimento de que necessita, depois do
aprendizado do conteldo, intercalar isso com novas fontes e, portanto, aprender a

aprender. Continuando sua reflexao:

entdo, a nossa continuacdo aqui é para que a gente consiga, também, que la fora aconteca.
Uma das coisas que eu friso dentro do meu conhecimento é assim: ndo adianta nada eu te
educar aqui, se isso ndo é cobrado 4 fora (Instrutor de Transito, CFC 1).

Apesar da busca para que os conhecimentos acontecam, muitas vezes, de maneira
individual, o instrutor demonstra acreditar em agdes complementares de educagao, visto
que a formacdo do condutor envolve também a pressdo social e fiscalizacdo dos 6rgéos
competentes. E todo um sistema que deve estar conectado, sendo corre o risco de cair no

descrédito pablico. O Instrutor diz ainda:

entdo, eu acho que essa formacdo continuada ndo deveria ficar s6 no instrutor, no dia a
dia passando isso para aquele que ta ali, ou mesmo a gente trazendo coisas novas e tal,
porgue o que eu entendo por continuada € isso, né? Eu estar me formando cada vez mais
e me informando melhor para informar aqueles que vém logo em seguida, tudo bem, mas
como que ficam aqueles que passaram ou 0s que ndo passaram? Ta entendendo? Para
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trds, nos cursos anteriores e em que as atualizacbes aconteceram, eles ndo tiveram a
informacdo. Que dizer, eu continuei a minha formacéo, beleza, mas ai té6 passando isso
para 0s novos, ta, e por qué? Mesmo que isso ndo tenha sido divulgado 1&4 no novo cddigo,
guem é que acessa? Ninguem, eles ja vém pra ca obrigados, porque 0 DETRAN obriga
que facam 45 horas-aula. Ta entendendo como é que é? Porque sendo eles so faziam o
pratico. Entdo, essa continuada deveria continuar, ndo s6 da minha parte enguanto
instrutor, mas também o sistema deveria ter uma continuidade, no caso de midia, deuma
formacdo extra. Penso e ja ouvi isso, inclusive de aluno. Que todos deveriam passar nao
por uma reciclagem, mas usaria esse termo, né? A cada tempo de renovacao, eu a cada 5
anos, vou renovar a minha carteira. Eu tenho que sentar ali e ouvir uma palestra, fulano
vai falar, agora a nova lei intitulou-se, a partir do dia tal de tal (Instrutor de Transito, CFC
1).

Assim como a formacdo do condutor abrange a educagdo nao formal e informal, a
educacgéo continuada, na visdo do instrutor, ndo deve se restringir ao profissional, mas,
sim, englobar a sociedade como um todo, pois o instrutor sempre busca se atualizar quanto
a legislacdo e as metodologias de ensino. Nessa perspectiva, evidencia-se a necessidade
de a formacéo do condutor ultrapassar os limites dos cursos de formacdo de condutores
para outros tempos e espacos. Com isso, 0 condutor habilitado também pode retornar para
0s centros, a fim de renovar os conhecimentos de transito colaborando com a ideia de que
“o ser humano nunca é completo, nunca pode se fechar, nunca coincide completamente
com que pode vir a ser” (CHARLOT, 2013, p. 170). Segundo Freire (1996), “o
inacabamento do ser humano, na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é

proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (p, 55).
As concepcoOes de formacao, atualmente, estdo mais amplas:

elas ndo mais acarretam a comunicagdo e a disseminacdo de corpos
fixos de conhecimento, os valores ou habilidades, mas um tipo de
“osmose de conhecimento™ para garantir 0 que agora deve ser uma troca
permanente e continua entre a producdo individual de conhecimento e
a gestdo organizada dele. A ideia da aprendizagem ao longo da vida, e
especialmente a aprendizagem autogerida, parece bastante predestinada
por esse processo — pelo menos como um conceito estrutural (ALHEIT,
2013, p. 142).

Silvestre (2011) acrescenta que “investir na formacdo/educacdo néo é fazé-lo de forma
estratégica com ac¢des de formacgdo/educacdo pontuais. Investir na formagao/educacéo é

ter em conta, permanentemente, as constantes mudangas que o mundo sofre” (p. 85). A
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formagdo permanente®?, por sua vez, propicia o desenvolvimento do pensamento ativo e
critico diante dos acontecimentos do cotidiano e de conhecimentos predetermindados.

Sobre isso, diz o Instrutor de Transito do CFC 1:

entdo, tu renovas, no caso, como se diz, on line. Tranquilo, mas o0 que acontece com isso?
A gente vai defasando o motorista, ele vai se tornando aquele motorista da antiga, que
ndo sabe nada de transito, e daqui a pouco, quando dizes que os 6rgdos publicos séo
arrecadatorios e ndo educativos, ndo se perde a palavra, ta certo? Por qué? Porque se eu
pego pessoas que ndo tém educacdo para o transito, vou ter, no caso, infratores. E se tenho
infratores, tenho o qué? Arrecadacdo. Entdo, eu penso que se existisse uma educacao
melhor, talvez diminuissem até as infracdes. Que, talvez, ndo sei se é interessante, ne?
Quando a gente Vvé isso, também tem que ver em relacdo a sobrevivéncia. Se o cara tem
mais conhecimento, ele anda melhor no transito, ndo se mata, mas também deixa de
arrecadar. Entdo, se existe um interesse, de quem, de que e por qué? E essa coisa que te
digo: nossa formacéo, sim, ela deve ser sempre continuada, mas nao sé continuada, como
intensiva e extensiva. [...] A gente, enquanto instrutor de transito, tem essa continuidade
em funcdo de ensinar. E quando tu buscas sempre a informacao para a formacao, melhoras
o teu conhecimento. Vais buscando as informacdes para a tua formacdo, ndo sé a tua,
sendo continuada, mas também a dele, porque estés trazendo essas informacdes novas
(Instrutor de Transito CFC 1).

O instrutor atenta para a qualidade da educacédo que esta disponivel em plataformas on
line, sem nenhuma analise criteriosa de seu conteldo e de seu planejamento pedagdgico.
A formacdo do condutor deve ser tratada com a seriedade com que esta disposta no
cddigo, garantindo, assim, a sua devida importancia. As informac6es tém alta rotatividade
perante a populacdo, mas a reflexdo desses conhecimentos nem sempre € efetiva. Para
Charlot, “ha muito saber incorporado no mundo em que vivemos, mas temos com ele uma
relacdo mais magica do que cognitiva” (2013, p. 87). Pouco se pensa a respeito do que é
aprendido, por conseguinte, as atitudes passam a ser tomadas pela conveniéncia do

momento. O mesmo Instrutor afirma:

0 EAD distancia, ele ja € a distancia. Entdo, distancia, ndo aproxima nada (Instrutor de
Transito CFC 1).

Os 6rgdos de transito, nesse contexto, podem ser considerados mais punitivos pela

fiscalizacéo e arrecadatérios do que educativos, pois parecem ndo suprir as demandas da

32 para Silvestre, “dizemos Permanente porque se privilegiariam os vérios contextos e espagos/tempos
formadores/educadores e a longa duracao da formacao/educagdo (antes de nascer e até morrer)” (2011,
p.83).
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populacdo. Passando a impressdao de descaso e desinteresse com a formacao eficiente e

participativa dos condutores.

Para Jarvis (2010), precisamos reconhecer que quase todas as formas de educacao
estdo mudando em resposta as pressdes sociais. Naturalmente, algumas criticas surgem
entre os professores, para que os alunos também possam iniciar situacfes de ensino e
aprendizagem a distancia. A educacéo a distancia é uma forma de educac¢do organizada
que oportuniza a aprendizagem para alunos que estudam individualmente ou que estéo
longe do professor. Porém, nesse momento, ha uma distingdo entre educacéo a distancia
e ensino a distancia, em virtude da ideia de que o professor comeca a se tornar
desnecesséario e de que existem contetdos de aprendizagens oferecidas pela web nédo
institucionais. Na visdo do Instrutor do CFC 1:

hoje existe uma coisa, tu has de convir, né? A gente ja usa para o desenvolvimento de
aluno aplicativo, entdo tu usas aqueles aplicativos que existem la nas lojas de distribuicdo
digital. Por isso que eu coloco la: “brinquem no play store!”. Porque ja que eles querem
jogar, entdo vao brincar, vao desenvolver o que ta 14. “Ah! Mas o assunto que existe 14 ¢
meio estranho, ¢ diferente daqui”. “Isso € para instigar teu conhecimento. Entdo, vai
brincar 1a! (Instrutor de Tréansito CFC 1).

Os aplicativos podem ser uma ferramenta de trabalho para os educadores que veem
nas novas tecnologias uma maneira de propor atividades de aprendizagem diferenciadas.
Porque ao invés de negar a existéncia de outros métodos de ensino, eles podem ser
agregados ao que se trabalha no CFC. E acima disso, podem ser utilizados como uma
pratica de ensino dirigida, ja que o aluno pode trazer seus questionamentos para as aulas.

Segundo a opinido do mesmo Instrutor:

E um material auxiliar didatico, ele vem auxiliando para melhorar teu conhecimento, e,
como é um brinquedo, vamos dizer assim, né? Entdo, fica muito mais facil, porque eles
ndo tém compromisso de fazer. SO que assim: porque a gente usa esse tipo de coisa,
porque fica mais facil quando tu ndo obrigas, tudo que ndo é obrigado entra mais facil.
(Instrutor de Transito CFC 1).

Mesmo na educacdo de adultos, os recursos ndo formais ajudam a diversificar o
aprendizado e a torna-lo mais atrativo. O instrutor entende que os materiais tecnologicos
podem complementar o ensino. Claro, se antes for analisado e certificado pelo educador.
O profissional da educacéo nao precisa ficar condicionado a metodologias que extrapolem

0 ambiente de sala de aula. Sobre isso, diz o Diretor de Ensino e Instrutor do CFC 2:




97

A formacéo continuada é obrigatdria. Eu acho que deveria haver uma frequéncia muito
maior. Sinceramente, eu acho que além do que os cursos de formacgdo continuada
oferecem, deveriam ser um pouco mais adaptados a realidade dos CFCs, porque onde é
executada essa tarefa ndo é 14 no DETRAN, é aqui. E essa realidade de como a gente
trabalna mesmo, ela fica ... eu fico pensando que o DETRAN ndo tem muito
conhecimento de como a gente trabalha, do nosso mundo, do dia a dia, das dificuldades
do dia a dia. Uma coisa a formacéo basica de Diretor. Ela, na realidade, fica um pouco
distante da realidade do que a gente vive aqui. A proposta para o Diretor, né? Até mesmo,
de repente, talvez eu esteja sendo um pouco incoerente em relacdo a Resolucdo. Sdo uns
pequenos fios que fogem um pouco, vamos dizer, do que é possivel realizar aqui. Eu acho
que isso precisava ser mais visto por quem estabelece a estrutura dos cursos de
continuacédo para nos (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

O Diretor de Ensino compreende que as capacitacdes voltadas aos profissionais dos
CFCs deveriam ser oferecidas com maior frequéncia, Ele também refere que a formacéo
proposta pelo DETRAN ndo consegue atingir a realidade dos CFCs. Nesse sentido, pode-
se dizer que a teoria acaba em certas ocasifes destoando da pratica. Por isso, 0
planejamento das aulas deveria vir ao encontro das reais necessidades de aprendizagem

dos Diretores de Ensino e Instrutores de Transito.

5.7 A experiéncia na formacao do profissional de transito

Quando se trata de educacdo de adultos e educacdo profissional, a experiéncia é uma
das questdes consideradas essenciais para desenvolvimento de uma prética pedagdgica.
Os profissionais mostraram que o trabalho de formacédo exercido no CFC foi precedido
por outras experiéncias de educacdo e de transito que agregaram conhecimento nas

praticas atuais.

Jarvis (2010) sugere que o individuo integra a aprendizagem, o conhecimento, as
habilidades, as emoc¢6es em sua histdria de vida, tornando-se mais experiente, podendo
agir diante dos resultados. E quanto mais se vivencia questdes praticas, novas situagoes
de aprendizado acontecem, ao passo que as experiéncias anteriores podem ser usadasem
situacOes atuais. Aprendemos a partir da nossa percep¢do do mundo, sendo que a
aprendizagem pela experiéncia esta relacionada a consciéncia e a biografia. A experiéncia

esta no coracao do aprendizado humano ao se relacionar com a propria vida.

Para Alheit, “as expectativas da “sociedade do conhecimento” estdo aumentando a
pressdo para que os individuos satisfacam certos padrdes de habilidades e conhecimento

antes que possam ser empregados” (2013, p. 145). Em complemento disso, a experiéncia
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torna-se também um pré-requisito para o trabalho. Para a formacao docente, o que importa
“nao ¢ a repeticao mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do
medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem” (FREIRE, 1996, p. 50 — 51).
Comentando sobre essas questdes, diz o Instrutor de Transito do CFC 1:

trabalhava antes com transporte coletivo, me deu uma escala muito grande, me deu um
espaco, a visdo, a amplitude de transporte coletivo. Vivia no transito igual, mas era um
transito diferente, porque era um veiculo pesado, lidando com tripulagcdo e passageiro.
Entdo, era outro campo, mas isso me deu uma experiéncia muito grande, porque a gente
lidava com o transito propriamente dito. NOs éramos a face da empresa, tanto para lidar
com usudario como com a tripulagdo (Instrutor de Transito CFC 1).

O instrutor percebe caracteristicas no seu trabalho anterior, que diferem e se
assemelham do atual. Posto isso, ele identifica quais aprendizados pode transpor para sua
realidade e quais ndo se encaixam. No entanto, em virtude de algumas referéncias ficarem
na sua memoria, provavelmente algumas podem parecer distantes do seu trabalho hoje,
devido a mudanga de contexto. Porém, podem aparecer de modo ndo consciente em suas
relacdes de ensino-aprendizagem quando surgir um acontecimento que remeta asituacdo
vivenciada. Para Jarvis,

em outras formas de experiéncia, podemos recordar a familiaridade com locais
nos quais estivemos ha dias, semanas ou anos antes, desde que nos encontremos
naquele lugar ou até mesmo assistindo a um filme sobre aquele local, o que
indica que uma experiéncia contextual presente pode provocar lembrancas
aparentemente perdidas ha longo tempo, o que ilustra que, logo abaixo do nivel
de consciéncia, arquivamos memorias que podemos trazer a nossa mente

consciente e a partir das quais podemos aprender, mesmo que ndo tenhamos
conhecimento da experiéncia inicial de aprendizagem (2015, p. 820).

O Diretor de Ensino e Instrutor do CFC 2 relata ainda:

eu tinha me divorciado, precisava voltar para o trabalho, porgue trabalhava com a minha
ex-esposa numa escola de educacdo infantil. De certa forma, a area da educacédo esteve
comigo - é claro, 12 (doze) anos trabalhando la! Entéo, ai houve o divorcio, eu tinha que
voltar para o trabalho. E eu tinha feito ha muito tempo esse curso de Instrutor, mas,
naquela época, ndo estava nem pensando em me separar. Seria, assim, uma alternativa,
porque tem horas de trabalho, os turnos, né? Eu podia atender a escolhinha e também dar
aula. Sé por isso, por qué? Porque a minha filha mais velha, 0 meu genro e o outro genro
eram Instrutores de transito. Conversando com a filha, ela disse: “6 pai, por que tu ndo
fazes, quem sabe?”. E eu disse: “ah, dar aula?”’. N&o tem problema”. Eles eram instrutores
praticos, todos eles. Ai eu disse: “quero ser pratico, entdo”, “tu ndo vais aguentar”, “tua
estrutura fisica ndo vai aguentar”. De fato, ela até hoje tem um problema no coccix por
ficar sentada, e naquela época trabalhava sabado; hoje nédo ha aula no sabado. E foi por ai
a motivacao (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).
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Nota-se que 0 convivio com as experiéncias de outras pessoas, especialmente de
familiares e amigos na relacdo informal, leva-nos a antecipar um aprendizado. O exemplo
é capaz de formar de modo mais eficaz do que a propria experiéncia. As observacdes de
fatos vividos por outras pessoas podem nos incentivar ou desmotivar para a realizagao de

uma determinada atividade profissional. Nas palavras do Instrutor de Transito:

primeiro tu fazes o curso e dizes bla bla bla. Mas quando comegas a rezar isso ai, mudas
o0 conceito. E quando tu pGes em prética, tu sais disso aqui como no automatico - tu pdes
em prética. Por qué? Porque é tdo lavagem cerebral para ti mesmo, que de uma formaou
outra termina colaborando para as tuas condutas. Tu terminas executando aquilo que
ensinas, até porque ficaria até meio fora do padréo tu dizeres uma coisa e fazeres outra
(Instrutor de Transito, CFC 1).

As teorias de ensino vdo aos poucos sendo internalizadas nas praticas rotineiras do
instrutor e somam-se ao seu comportamento no transito, a medida que sofrem com os
questionamentos constantes oriundos dos estudos das aulas. Para Freire (1996), “a
reflexdo critica sobre a préatica torna-se uma exigéncia da relacdo Teoria/Préatica, sem a
qual a teoria pode ir virando blablabl4, e a pratica, ativismo” (p. 24). Desse modo, a teoria
dos cursos de formacao deixa de ser um conhecimento conceitual para encontrar sentido

na experiéncia educativa. Seguindo sua reflexdo, diz o mesmo Instrutor:

porgue no comego, sim, tu enfrentas a dificuldade. Ao saires do curso e entrares na vida
profissional, tu vais precisar de um tempo para realmente teres essa experiéncia, né?
Porque o curso deixa muito por alto, ele ndo te deixa pronto, te prepara e depois vem a
experiéncia, depois € a pratica diaria, o desenvolvimento da formacao, e tu estas formando
e te formando. Entdo, tu estds vendo pessoas aprendendo e tu também. (Instrutor de
Transito CFC 1).

O instrutor considera que, ao ensinar, ele também esta aprendendo. O ato de formar o
aluno possibilita sua formacdo, bem como permite ser ensinado por ele como devera
formar. Se formar ndo estd dissociado de formar, porque quando o educador esta
formando, ele também est4d revendo sua formacdo. Freire (1996) expde que “embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-

se e forma ao ser formado” (p. 25).

5.8 O Instrutor de Transito e o seu papel de professor

O instrutor de transito € um dos protagonistas na formacdo de condutores. Através
dos seus ensinamentos, muitos condutores recebem a educagdo necesséria para
adquirirem sua habilitacdo, a fim de sairem nas ruas com seus veiculos e motocicletas.

Por isso, é importante que a educacao volte-se para o entendimento e aprimoramento da
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abordagem didatico-pedag6gica nos processos de ensino-aprendizagem desses

profissionais, bem como para a sua formacdo como um todo. O Instrutor continua:

ai eu te digo assim: n6s temos um trénsito crescendo, uma quantidade de carros
aumentando, jovens de cabeca vazia, porque hoje ja ndo se tem nem orientacdo familiar.
[...] Entdo, o que tu és? Es educador. Eles ndo chamam a gente de instrutor, chamam de
professor. Eu ndo tenho formacéo pedagogica, mas nos somos intitulados professores. O
I&4 de fora é instrutor, nds somos professores; eles vém aqui e nos dao o titulo de professor;
[...Jmesmo tu ndo tendo uma area pedagogica, terminas desenvolvendo essa area da
Andragogia. [...] Eu considero que o profissional do transito, esse instrutor, ele realmente
participa, sim, né? A formacao de instrutor tem, sim, importancia. Tem mesmo. Claro que
eu sempre digo: vai depender de como esse profissional esta preparado para desenvolver
la fora, com certeza, ou até mesmo aqui dentro, na sala de aula (Instrutor de Transito CFC
1).

O instrutor de transito € visto pelos alunos dos CFCs como um professor. E € assim,
que ele passa a se perceber quando identifica que seu trabalho de ensinar sobre otransito
caracteriza-se pelas qualificacdes de um educador, em que o conhecimento da area
pedagdgica faz-se presente na compreensao das peculiaridades inerentes aaprendizagem

do publico adulto. Sobre isso, manifesta-se o Diretor de Ensino do CFC 1:

normalmente, o pessoal faz o curso de instrutor, ai é orientado para passar nos CFCs para
fazer o estagio. Esse estagio, se eu ndo me engano, sdo 5h de aula tedrica e 5h de aulas
praticas. Muitos deles ja acabam conhecendo os centros proximos de sua regido onde
moram e, com isso, acabam trazendo um curriculum. Muitas vezes, sdo contratados sem
experiéncia, e outros ja tém experiéncia, ja trabalharam em outros centros, sairam por
algum motivo. Deixam um curriculum, quando surge uma necessidade a gente chama,
vem, conversa e acaba encaixando (Diretor de Ensino, CFC 1).

Os instrutores pesquisados ndo tém formacao especifica de Educacdo ou Pedagogia,
porém demonstram conhecimentos advindos de suas experiéncias e dos conhecimentos
provenientes das capacitacdes. Provavelmente, tais conhecimentos ndo se constituem
apenas nos estagios, ja que ha pouco tempo destinado a pratica pedagogica, ha, portanto
a possibilidade de se atribuir o exercicio de professor ao exemplo que esses educadores
receberam de seus proprios professores ao longo de suas experiéncias como alunos e ao
observar seus colegas de profissao.

No caso especifico da formagdo de condutores, o conhecimento das normas e regras de
circulagdo, a habilidade para conduzir os veiculos, as atitudes baseadas em valores de
solidariedade, respeito, cooperacdo e harmonia com os demais, e as emogdes, que sao o
controle dos sentimentos negativos de raiva e irritabilidade, sdo a base do aprendizado para
os profissionais dos CFCs. Para Cristo “as emog¢des devem estar sob o nosso controle,

submetendo-se a razdo para que possamos agir com equilibrio e harmonia.” (2012, p. 79)
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Além desses conhecimentos, a pratica docente exige entender como estdo embasadas
as nocgdes de aprendizagem. Silvestre (2011), sem a intencdo de dar uma receita pronta
para desenvolvimento do planejamento da educacdo de adultos, expde que se deve

considerar, entre outros, 0s aspectos que seguem:

0 adulto, como individuo, s6 aprende o que quer (@ medida que a idade vai
avancando, mais isto é verdade);

e tendo vontade prépria, exerce poder sobre 0s seus atos (mesmo que
inconscientemente) e carece de motivacdo para a aprendizagem;

e 0 ser humano aprende melhor pela pratica. Relaciona o que aprende com o resultado
final. Por isso, a exercitacdo é fundamental;

e também, por via das novas tecnologias, aprende melhor resolvendo problemas reais
do quotidiano, dai que se devem utilizar instrumentos praticos e ndo somente
tedricos;

e  as experiéncias anteriores afetam a aprendizagem. Se o que aprende é dissonante do
gue sabe, tende a rejeita-lo. Por outro lado, se ja o sabe, desliga-se do assunto;

® apessoa aprende mais e melhor em ambiente calmo. Assim, deve-lhe serpropiciado
um ambiente pouco formalizado, ndo sé no que se refere ao relacionamento (sem
facilismos), mas também & prépria disposicdo do local/espago, afastando-o do
modelo escolar tradicional e preferindo disposi¢des, por exemplo, em U, que
facilitem a participacédo de todos e onde todos se vejam ao mesmo nivel;

e sabendo, também, que as pessoas reagem de forma especifica aos diferentes métodos,
estratégias e atividades de ensino-aprendizagem, importa adapta-los aos objetivos e
ao grupo a trabalhar (p. 163).

O mesmo Diretor de Ensino relata:

normalmente, quem entra no tedrico ndo da aula pratica, acaba ficando fixo na teorica;
normalmente, o pessoal chega e diz que ja deu aula na prética, ja deu aula na tedrica, e 0
centro encaixa onde acha mais conveniente. Vé a questdo do perfil, se tem perfil. Aqui 0s
dois instrutores ja& dao aula hd mais de 5 anos, cada um no centro, sd0 0S mesmos.
Acabavam vindo mesmo tendo feito o curso para os dois Nem todo mundo tem perfil,
nem todo mundo tem aquela empatia para enfrentar uma sala de aula, ndo, outro ja prefere
estar na sala de aula a estar com um aluno so6 no carro (Diretor de Ensino, CFC 1).

Percebe-se que a relacdo com a préatica docente no CFC é dindmica. Os profissionais,
estando vinculados em mais de um Centro, podem circular por diversas realidades, dentro
de atividades da formagcdo do condutor. Por isso, cabe ao Diretor de Ensino ter a
sensibilidade de adequar os profissionais nas funcbes onde eles se sintam mais

capacitados e integrados.

5.9 O CFC e a comunidade escolar

Na maioria das vezes, as atividades do CFC aparecem isoladas da comunidade. A
participacdo dos profissionais em eventos com o publico de fora do CFC restringe-se a

situacBes pontuais e esporadicas. A carga horaria dos profissionais € cumprida
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basicamente no Centro. Os outros espacos educativos ndo fazem parte da rotina de trabalho
do CFC. Nota-se que ha uma preocupacdo com a abordagem didatico- pedagogica, com o
planejamento das aulas e com a aprendizagem do aluno, mas pouco se considera a

comunidade ao entorno. O mesmo Diretor de Ensino comenta:

é dificil. Eu participei uma vez na turma que foi alternativa, Balada Segura, mas ai era
com a comunidade, com o DETRAN, né? E era alternativa, os CFC estavam sendo
chamados a contribuir. E claro que tem que mandar alguém, é 6bvio, mas, vamos dizer,
era uma coisa que era livre, dai eu fui porque realmente eu queria ter mesmo. Foi muito
bom! (Diretor de Ensino e Instrutor CFC 2).

O exemplo trazido pelo profissional do CFC tem a ver com o convivio no transito,
como também se relaciona com as politicas publicas voltadas para a formacdo do
condutor, tal como o Balada Segura®. Portanto, tenta-se aproximar os discursos de
trdnsito a uma unica concepgdo. Para o tedrico da rea de trénsito, VVasconcellos (1998):

A educacédo s6 serd consistente quando o contetdo dos ensinamentos
estiver refletindo na pratica, ou seja, quando as pessoas agirem
adequadamente no trénsito. A educacdo sO serd efetiva quando as
pessoas sentirem que o comportamento adequado sera recompensado e

0 inadequado sera punido. Isso depende ndo apenas da consciéncia de
cada um, mas também de uma fiscalizagdo eficiente (p. 91).

A fiscalizacdo de transito é tida como educativa quando se trata de transito, pois a
partir do momento em que o condutor aprende a norma de circulacdo para habilitacdo tem
o0 dever de cumpri-la. E caso ndo a cumpra receberd uma punicao pela atitude inadequada,

ja que pode perder o direito de dirigir. Sobre essa questdo, comenta ...:

foi um trabalho que o CFC realizou; primeiro me contataram, ai fizeram um contato,
perguntando se, no caso, eu faria uma palestra, em e se nds a cobrariamos. Ai eu disse
que falassem com a proprietéria, até porque eu estava a sombra, ndo podia fazer alguma
coisa, cobrar um valor ou coisa parecida. Depois de respingar nela alguma sombra ou
alguma coisa que fosse, eles foram, fizeram contato com ela, e ela me autorizou a fazer a
palestra em nome do CFC. Entéo, inclusive, o DETRAN pede que a gente faca um tipo
de interacdo social. E a gente misturou ja o assunto, usando o Util ao agradavel. Fomos
convidados e depois ainda participamos, indiretamente, de um trabalho social. (Instrutor
CFC1)

33 Balada Segura, instituida no Rio Grande do Sul pela Lei n° 13.963, de 30 de marco de 2012. Com a
Coordenacdo Executiva do Detran/RS, a Operacdo tem como objetivo realizar, de forma integrada e
continua, as agdes de fiscalizacdo e de educacdo, em especial 0 combate a alcoolemia no transito, em locais
e horérios de maior incidéncia de acidentalidade. (BALADA SEGURA) Disponivel em
<https://baladasegura.rs.gov.br/a-balada-segura> Acesso em 25 de janeiro de 2020.


http://www3.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&amp;Hid_TodasNormas=57519&amp;hTexto&amp;Hid_IDNorma=57519
https://baladasegura.rs.gov.br/a-balada-segura
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N&o existe um trabalho conjunto com as escolas, mas, quando é ofertada a
possibilidade de participar de uma atividade extracurricular, os profissionais dispdem-se
a fazé-lo. E os CFCs pesquisados ndo se opGem. Para Delors (1997) a integracdo dos
processos educativos com a comunidade “constitui um poderoso vetor de educagado,
quanto mais ndo seja pela aprendizagem da cooperacéo e da solidariedade ou, de maneira
mais profunda talvez pela aprendizagem ativa da cidadania” (p. 112). Porém, ao que se
percebe, essas acOes precisam ser motivadas para acontecerem. Diante disso, o CFC
dispde de sua equipe também em acbes de educacdo ndo formal na formacdo de

condutores.
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6. Observagdes das aulas tedricas

As observacges das aulas tedricas tiveram como objetivo principal entender como 0s
instrutores realizam sua prética didatico-pedagdgicanos espagos formais de formacéo de
condutores, a partir da Resolucdo n°168/2004, do CONTRAN. Cabe salientar que a
analise do estudo constituiu-se a partir do ponto de vista da pesquisadora diante das suas
concepgdes sobre a formagdo de condutores no transito, considerando as teorias de
educacdo, as teorias sobre os conhecimentos da &rea e sua formagdo académica em
Pedagogia. Portanto, a descricdo das aulas tem énfase nos aspectos considerados mais
importantes a pesquisa, que em outras perspectivas poderiam estar sujeitos a

interpretagdes diversas. Assim, conforme Freire,

quem observa o faz de um certo ponto de vista, 0 que ndo situa o
observador em erro. O erro, na verdade, ndo é ter um certo ponto de
vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu
ponto de vista, é possivel que a razdo ética nem sempre esteja com ele
(1996, p. 15 - 16).

A intencdo de observacdo no campo de pesquisa permite que se conduza a formagao
do condutor no CFCs para uma reflexdo sobre as principais concepcfes desse processo
educativo. Mesmo que parte da observacdo ndo esteja contemplada na analise, essas
concepcOes foram descritas no trabalho para que pudessem trazer maior entendimento a

seu respeito, no contexto em que foram inseridas.

Observagdo — AULA CFC 1- Periferia

A observacdo foi realizada numa aula do turno da manhd, referente ao Maodulo:
Legislacdo de Transito. Na sala, estavam 13 (treze) alunos, 11 (onze) homens e 2 (duas)
mulheres. Desses 13 (treze) alunos, 2 (dois) estavam fazendo aulas de Reciclagem. Foi
realizada a validacao da presenca do aluno com reconhecimento biométrico das digitais
no inicio da aula e no final.

Antes da entrada em sala, os alunos conversavam sobre comportamentos de risco no
transito, como o condutor ndo beber antes de dirigir.

Em aula, os alunos acompanharam a leitura do texto em material didatico do Centro
junto do Instrutor.

O instrutor iniciou explicando sobre o processo de primeira habilitacdo no CFC, o
tempo que eles teriam para realizar todo o processo, 0s carros adaptados, o periodo de
horas/aula teoricas, a necessidade de 70% de acertos para a prova tedrica e sobre a
LADV (Licenga para Aprendizagem de Direcdo Veicular) e o inicio das aulas préticas.

Entdo, um aluno perguntou se as aulas praticas seriam realizadas com 0 mesmo
instrutor durante todas as aulas. O instrutor respondeu que a principio sim, mas que
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poderia mudar. Deu um exemplo: caso o aluno ndo conseguisse estabelecer uma relacéo
de troca com o Instrutor, poderia trocar, porque: “se eu nao tiver aceitagdo, nao
aprendo”. E explicou que o instrutor inicia com uma metodologia Unica até estabelecer
uma metodologia para cada aluno, mas que também é importante que aconteca uma
troca entre o aluno e o Instrutor, pois se 0 aluno souber como aprende podera comunicar
ao Instrutor. Por isso, é preciso entender “como eu aprendo”. Como no futebol: assistir
na TV ou no radio pode ser percebido de maneira melhor ou no.

Continuou explicando sobre a carga horéria das aulas préaticas: as aulas noturnas
poderiam ser substituidas por aulas no simulador, e na prova préatica poderia haver mais
alguém em aprendizagem do DETRAN dentro do carro. O instrutor salientou que no
dia da prova o candidato deve “buscar tranquilidade para contornar a situagdo” e “nao
deve se comparar a ninguém”, no veiculo ele estara interagindo com outros veiculos
fazendo parte do “cenério do transito”, “na moto ndo, ndo tem nada que atrapalhe”. O
mesmo aluno perguntou: “no caso de a moto colocar o pé no chdo, seria quanto de
falta?”. O instrutor respondeu que o ideal ndo ¢ calcular as faltas: “tem que seguir as

orientacOes do instrutor para ndo errar”.

O instrutor seguiu falando sobre as faltas, disse que “a responsabilidade do cinto é do
condutor na prova”. Um aluno comentou que iria escrever na mao para ndo errar. O
instrutor argumentou: “quando vocé estiver no transito, vocé € responsavel pelo cinto
dos seus passageiros”.

Assim, as regras da prova pratica tém relacdo com faltas e com os pontos, e o candidato
aprovado recebe a permissdo e, depois de 1 (um) ano, a CNH.

Uma aluna mencionou que os mais antigos deixavam o pneu da frente virado para fora,
mas explicou o porqué.

Um aluno mencionou a mesma coisa, mas que ndo sabia se era o certo.

O instrutor deu um exemplo trazido por sua mée de quando ela foi a Santa Catarina e
percebeu que a baliza eram duas metades de carros. “Os carros tém formas diferentes
na rua”. Entdo, passou um video de uma reportagem sobre a dificuldade de uma
condutora em estacionar e com um especialista ensinando como realizar as manobras.
Ressaltou que para a prova seria preciso entender da baliza, mas que na rua seriam
necessarias varias aprendizagens, como entender as dimensdes do veiculo.

Depois, voltou a falar sobre a motocicleta, para responder sobre a falta de colocar opé
no chdo durante essa prova préatica. Falou das cilindradas da prova: “ao sair do circuito
fechado, se vocé tiver poder aquisitivo, sai com uma moto de maior cilindrada, que da

aprendizagem”; “se vocé tem poder aquisitivo, pode andar com qualquer cilindrada,
por isso que que se matam”.

Quanto as noticias de mudancas nas leis, o instrutor pediu aos alunos que tivessem
“cuidado com as noticias, que podem influenciar o nosso aprendizado”.

Ap0s esse primeiro momento de aula, o instrutor perguntou se alguém tinha duvida ou
comentarios e pediu para que os alunos resolvessem 8 (oito) questdes do livro.

Os alunos foram para o intervalo, e na segunda parte da aula o instrutor ressaltou a
importancia de estar atualizado quanto a legislacao. Citou um exemplo de um condutor
que aceitou assumir 0s pontos de um amigo em troca de um churrasco e teve a CNH
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suspensa por 2 (dois) meses, ja que a infracdo previa essa penalidade. O condutor
chamou a atencdo para a quantidade de pontos e ndo para a infragdo cometida.

Um dos alunos comentou sobre o jeitinho brasileiro e disse que “brasileiro ndo se
importa com nada”.

O instrutor passou para o proximo conteudo da aula: Normas gerais de circulacdo e
conduta. Ainda no modulo Legislacdo de Transito, iniciou dizendo que “primeiro VOcé
é carregado no ventre, depois no colo, quando criar mais autonomia vai para a escola”.
Citou seu exemplo de quando tinha 5 (cinco) anos e seu irméo 8 (oito): a mée dele foi
mostrando, nos primeiros dias de aula, o0 caminho. Depois de 1 (uma) semana, disse
que a partir daquele momento eles iriam sozinhos. Mesmo assim, foi até a metade do
caminho, até deixa-los irem. O instrutor ressaltou que hoje existe a violéncia, mas que
naquela época esse foi o seu primeiro contato com as regras. “A mae nao dirige nem
bicicleta, mas ja deu as primeiras regras”.

Continuou dizendo que para conduzir ndo pode estar cansado ou embriagado, precisa
estar com documentos, com roupas adequadas - sem chinelos ou saltos. Inclusive
quando os alunos fossem fazer as aulas préaticas “aqui € um ambiente de aprendizagem,
tem que seguir as regras. Na rua, vocés sdo responsaveis e estardo sujeitos as
penalidades cabiveis”. Na moto, ¢ necessario o uso do capacete, os EPIs, cal¢ado
adequado. Falou das jaquetas adequadas pesadas e caras, das calcas e das luvas de
protecao.

Comentou sobre as condic¢Bes do veiculo, ajustes, banco, espelhos, cinto. O encosto do
banco serve para evitar o efeito chicote. Contou que entrou num veiculo com tecnologia
avancada, com ajuste automatico do banco, e que esses carros sdo de poder aquisitivo
mais alto. “As pessoas séo diferentes em sua anatomia, por isso 0s ajustes servem para
cada pessoa”. O cinto deve passar no quadril. A cadeirinha serve para proteger a
crianca, e 0 assento de elevacdo € importante para que o cinto ndo passe pelo pescoco.
O instrutor perguntou aos candidatos sobre a idade com que as crian¢as podem andar
na motocicleta e citou um exemplo de um condutor que foi de moto para a aula com a
carteira suspensa e pediu para sair mais cedo para buscar o filho na creche. O condutor
respondeu: “2 anos”. O instrutor questionou a idade da crianga na motocicleta, e o
condutor disse que ela iria no bai. Um aluno reagiu falando que era o “jeitinho
brasileiro™.

O instrutor continuou o conteldo falando das calcadas e passeios destinados a
pedestres, e que ndo pode fazer manobra para ndo os obstruir. Por fim, falou da
penalidade dessa infracdo e concluiu com a chamada.

Observagdo — AULA CFC 2 — Regido Central

A observacéo foi realizada numa aula do turno da tarde, referente ao Mddulo: Direcéo
Defensiva. Na sala, estavam 8 (oito) alunos, 3 (trés) homens e 5 (cinco) mulheres.
Desses 8 (oito) alunos, 3 (trés) estavam fazendo aulas de Reciclagem. Foi realizada a
validagdo da presenca do aluno com reconhecimento biométrico no inicio da aula e no
final.
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O instrutor iniciou a aula dizendo que todos fazem parte do cenério do transito, por isso
a direcdo defensiva é para transmitir e gerar seguranga para todos os cidaddos. Ele
perguntou aos alunos o que eles haviam observado no transito. Uma aluna respondeu
que observou carros acelerando no sinal amarelo. O instrutor continuou dizendo que
“quando a gente observa, a gente grava”. Outro aluno falou que observou pessoas
(carros) paradas no meio do cruzamento. O instrutor disse que € preciso perceber o
quadro todo do transito para achar uma solucéo.

A partir disso, iniciou o contetdo sobre as condi¢des adversas, sobre os obstaculos que
poderiam acontecer no transito. Disse que o condutor é responsavel, por isso precisa
ser defensivo, mesmo sem o outro ser. Citou os exemplos de pessoas saindo de um
carro estacionado: o condutor precisa adaptar a velocidade, e quando relaxa num bairro
tranquilo, pode se deparar com uma crianga vindo para a rua: por isso, precisa ser
preventivo: “transito tem muito da conjuntura do momento”, e “tudo leva a prevengdo”.

Numa apresentacdo em power point, com imagem de uma via com buracos, pediu para
os candidatos dizerem o que o condutor precisaria fazer diante daquela estrada. Uma
aluna respondeu que o condutor precisaria reduzir a velocidade. O instrutor continuou
dizendo que poderia estourar um pneu, que seria preciso ter atencdo e manter a distancia
do segmento: “aten¢do ¢ um dos elementos da dire¢do defensiva. Se estiver com o
celular, como ter atengdo?”. Argumentou, portanto, que o veiculo anda 30m/s se estiver
a 110km/h: “por isso, uma breve piscada de olhos...”.

O instrutor perguntou o que mais poderia lIhes dar de previsdo. Uma aluna respondeu
que poderiam existir mais buracos; um aluno respondeu que poderia haver um acidente
a frente. O instrutor acrescentou sobre as curvas com desgastes.

Ele relembrou com os alunos os elementos da direcdo defensiva: conhecimento,
habilidade, atencdo, previsdo e decisdo/acdo (prever e agir). Com isso, torna-se
necessario evitar as variaveis, como stress, celular e dividir o pensamento com a
conducdo do veiculo.

O instrutor questionou se todos os ja condutores dirigiam em rodovias. A resposta de
uma aluna foi que nem tanto com o passar da idade, que foi pega por um radar e também
existia um nimero grande de caminhdes: “lei do maior cuidar do menor ndo existe na
rodovia”.

Contou um exemplo seu: dirigia em rodovia depois de festa, sem beber, mas as filhas
se incomodavam - “eu me conscientizei”. Continuou dizendo que “o bicho homem”
néo percebe a paisagem e anda em alta velocidade. Portanto, é necessario fazer projetos
de viagem, verificar as condicfes do veiculo - “fazer um menu”. Verificar os pneus.
Nesse momento, trouxe um pneu para demonstrar como funciona. Uma aluna
perguntou sobre as caminhonetes, em que os proprietarios colocam um tamanho maior
de pneu. O instrutor respondeu que se o0 pneu ndo faz parte do projeto do veiculo, é
inseguro.

O instrutor falou que os freios deveriam ser revisados, acrescentando que seria
necessario ter poder aquisitivo para as revisoes, pois talvez fosse preciso combustivel
e revisar itens como fardis e amortecedores.

Apbs a fala sobre as revisdes, o instrutor mencionou que o aprendizado acontece todos
os dias e que a primeira habilitacdo vai se aprendendo aos poucos. O mesmo para
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veiculos de 2 (duas) rodas. Perguntou se alguém da turma estava fazendo carteira para
motocicleta, e a resposta foi que ninguém estava fazendo.

O instrutor passou a falar sobre a falta de tempo do dia a dia. A aluna falou sobre o
engarrafamento e citou o trabalho do sobrinho, que corria para entregar o malote e
perdeu a carteira. Outra aluna disse que ja se programava antes de sair. O instrutor disse
que era necessario fazer a sua parte, pensar um caminho alternativo e “nao tirar o atraso
em perimetro urbano”. “As pessoas nao pensam quando estdo no transito”. Assim, por
uma atitude errada, pode acabar com a subida a serra no final de semana, ou seja, “o
condutor pode ser a atitude adversa de si mesmo”. Causando risco para outras pessoas.
Por isso, € preciso manter a cortesia no transito; nesse sentido, o maior cuida do menor.
As alunas voltaram a reclamar dos caminhdes na estrada. O instrutor sinalizou que seria
importante fazer um trabalho com essas corporagdes, aumentar a fiscalizacdo e néo
flexibilizar.

Continuou falando sobre as condicBes adversas com video sobre penumbra,
aconselhando a ndo fazer ultrapassagens e, se precisar, fazer manter as medidas de
seguranca. Uma aluna deu um exemplo de uma colisdo frontal com mortes de pessoas
conhecidas. O instrutor falou do vacuo proximo a caminhdes, dos quais 0s condutores
deveriam manter distancia. E principalmente motociclistas, que podem ser puxados
para baixo do caminhdo. Passou o video sobre ofuscamento, falando da pouca
visibilidade da via, da chuva de granizo. Comentou que, em uma situacdo em que
enfrentou uma chuva de granizo, entrou na cidade e bebeu um café. “Precisamos
controlar a ansiedade”. E nas neblinas, cerragao ou chuvas, salientou que se deveria
adaptar a velocidade.

Ao final da aula, solicitou que os alunos respondessem aos exercicios com questdes
gerais de transito. Depois que os alunos terminaram a atividade, fez a sua corregéo e a
validacdo da presenca do aluno com o reconhecimento biométrico para finalizar.
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6.1 Analise das observaces das aulas pela concepc¢ao didatico-pedagogica
Aprender a aprender sobre o transito

Um dos aspectos levantados pelo instrutor em aula foi sobre a relacéo de troca que se
estabelece na pratica de ensino-aprendizagem. Nesse momento, o instrutor explica aos
candidatos que aprender a dirigir ndo se trata de uma mera transmisséo de conhecimentos,
na qual o instrutor é o Unico responsavel pela aprendizagem do aluno, pois a
aprendizagem surge por meio da interacdo do instrutor com o candidato. Com isso,
propde-se ao

formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, que se
convenga definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao
(FREIRE, 1996, 24 -25).

O instrutor esta preparado para adequar a sua metodologia de ensino aos diferentes
modos de aprendizagem, ja que nem todos aprendem da mesma maneira. Considerando,
além disso, o entendimento de que “o aluno s6 aprende quando tem vontade, quando algo
Ihe é util, interessante, necessario. Se ndo, ele memoriza hoje para esquecer amanha. E
tem toda a razdo em fazé-lo” (SAENGER, 2002, p. 54).

Assim sendo, as aulas podem se tornar interessantes quando o aluno tem consciéncia
de sua aprendizagem. Por isso, para o educador, “a questdo é que o importante ¢ ajudar
nossos alunos a aprender a aprender” (SAENGER, 2002, p. 53), pois, “qualquer um que
nunca tenha tido a chance de aprender a aprender ndo fard nenhum esforco para adquirir
novas habilidades mais adiante no curso da vida” (ALHEIT, 2013, p. 145). E tera
dificuldades de buscar se atualizar nos conhecimentos de transito.

Narrativas e experiéncia em aula

Um dos aspectos que demonstram envolvimento do educador com o aluno € a
aproximagdo dos contetidos de transito as experiéncias de sua prépria vida. 1sso pode
ocorrer porque, quando essas experiéncias sdo trazidas para a sala de aula, podem criar
uma ideia de “nods” ao inves de “vocés”. Sem esses exemplos, o instrutor estaria ensinando
regras sem as relacionar com o cotidiano do aluno, podendo passar a impressdao de

possivel inaplicabilidade na pratica.
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Por essa razdo, € importante relatar as situacfes vivenciadas que se evidenciam na
construcdo do aprendizado do instrutor no transito. Isso tem inicio no ambito familiar,
atraves da educacao informal, e vai evoluindo até 0 momento atual ja que “os ensinamentos
que recebemos do lar podem ficar para sempre ndo s6 na memoria, mas também nas
nossas agoes” (CRISTO, 2012, P. 37). Assim como acontece com 0s candidatos. Para
Schéffer (2002),

ha experiéncias de vida no transito feitas em diferentes etapas de
amadurecimento: quando pequenos, quando maiores, quando adultos.
Elas podem e devem ser o material inicial de qualquer abordagem
pedagdgica sobre o tema, cujo objetivo sera dar-lhes um outro
significado, aprofundar as informacdes, problematizar comportamentos

e consolidar atitudes que conduzam a uma maior seguranga e menor
agressividade no transito (p. 164).

O momento em que o instrutor do CFC 2 demonstrou a revisdo de seus habitos de
conducdo mostrou que os alunos também deverdo agir com prudéncia diante dos
comportamentos de risco. Para isso, a reflexdo serd uma constante na tomada de decisdes
no transito. Vasconcellos (1998) considera que,

ao dirigir, todo motorista estard constantemente tomando decisGes
relativas a essa tarefa, num conjunto complexo de dezenas de decisGes

por minuto: estd constantemente ‘‘vasculhando” o ambiente para
recolher as informages que Ihe permitam dirigir seu veiculo.( p. 85).

Por conseguinte, entende-se que “a ‘tarefa de dirigir’ €, portanto, algo muito complexo,
que exige do cérebro humano dezenas de operacdes num espago muito curto de tempo”
(VASCONCELLOQOS, 1998, p. 86). Por esse motivo, o conhecimento de valores de
respeito e autocuidado aprendidos ao longo da vida ajudardo a tornar mais facil o dia a

dia do condutor.

Aprendizagem para conduzir motocicletas

Somente no CFC 1 apareceram condutores que estdo fazendo o processo de habilitacdo
para a categoria A (motocicleta). Vasconcellos (1998) analisa que ““as maioresvantagens
da motocicleta sdo seu baixo custo de operacdo e sua relativa facilidade de
estacionamento” (p. 30). Alguns condutores habilitam-se para conduzir motocicletas,

porque € um transporte mais acessivel em comparagédo ao automovel.

Contudo, para Vasconcellos (1998), a motocicleta, assim como o automovel,
transformou-se num simbolo de liberdade, e a sua insercdo no trafego deu-se de forma

abrupta, em que muitos condutores, principalmente jovens, dirigem irregularmente e em
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desvantagem com a sua fisica natural no trafego “pesado”. Com isso, levam a realidade
do transito um quadro de graves acidentes que requer do motociclista consciéncia de
algumas limita¢des do veiculo inclusive, “a pouca prote¢ao contra choques e acidentes, e

0 pouco espaco destinado ao transporte de passageiros e cargas” (CRISTO, 2012, p. 93)

Uma das criticas a formacdo do condutor de motocicleta vem de o seu aprendizado
ser realizado em circuito fechado, onde o motociclista ndo aprende, como dizem 0s
instrutores, no “cendrio do transito”, e, sim, num ambiente considerado

descontextualizado da realidade das ruas.

O poder aquisitivo em debate na sala de aula

O “poder aquisitivo”, conforme citam os instrutores, esta ligado aos bens de consumo
da sociedade, que dispde de uma variedade de produtos e itens com tecnologia avancada
que promete trazer mais conforto, seguranca, e, acima de tudo, desempenhar as func¢oes
que sdo da responsabilidade do condutor. Todos os anos as empresas automobilisticas
desenvolvem novidades para superar as tecnologias de veiculos fabricados anteriormente,
a fim de proporcionar aos compradores “maquinas” que cooperem para minimizar os

efeitos provocados pela falha humana.
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Tabela 15 — Tecnologias automotivas

TECNOLOGIAS AUTOMOTIVAS

O aparato tecnoldgico presente nesse caso esta na instalacdo de uma cimera
térmica. Ela é capaz de captar obstaculos frente ao caminho escolhido, como
animais ou até mesmo pessoas. A identificacdo por parte do motorista ¢ muito
dindmica e visual. podendo ser feita pela mudanca de cor projetada por uma
Visdo Noturna tela.

—_

O piloto automatico adaptativo computa uma velocidade e a mantém durante a
viagem, acelerando ou desacelerando, junto ao veiculo da frente.

Para evitar uma colisdo, em algumas velocidades, o sistema chega a travar
Piloto automatico adaptativo|totalmente o veiculo.

(o]

dispositivo capaz de identificar veiculos ou pedestres dentro do campo limitado

3|Detector de ponto cego ou de obstrucdo da visdo.
Eles trabalham emitindo sinais sonoros e linhas animadas disponibilizadas no
Assistentes de painel, com o objetivo indicar o lado para o qual o motorista precisa virar o
4|estacionamento volante.
Os carros, aos poucos, estio comecando a adotar sistemas que substituem os
5|Comando por gestos botdes ou displays de touch screen para comandos inovadores.

Os carros com o sistema Teen Driver podem ser regulados para que trafeguem
em uma velocidade maxima pré-determinada. Além disso. os pais podem
configurar o veiculo para que ele ndo seja ligado sem que o cinto de seguranca
esteja acoplado de modo correto. Até mesmo o som dentro do carro pode ser
6| Teen Driver limitado para evitar distracdes.

Nio tirar os olhos da pista enquanto dirige ¢ um mandamento da direcio
defensiva, e o programa conhecido no exterior como Head-up display foi
desenvolvido para auxiliar nesse sentido. Por meio de projecdes no para-brisas,
Head-up display o sistema pode disponibilizar dados relevantes, como a temperatura.

=1

Trata-se de um sistema que funciona por meio de sensores instalados no
automovel com a intenciio de identificar a presenca de animais e avisar o

8|Aviso de animais na via motorista.
Esse tipo de sistema costuma atuar como um auxiliar do freio antitravamento
Controle automatico de conhecido como ABS (Anti-lock Braking System). agindo ainda que o pedal
9|tracdo nio seja levado ao fundo.
Fonte: Elaborada pela autora conforme matéria disponivel em

<https://fempresas.lokamig.com.br/tecnologias-automotivas/>. Acesso em 05 de agosto de 2019.

Contudo, essas tecnologias sdo praticamente inacessiveis para a maior parte da
populacdo, devido aos altos valores de venda. Ainda mais que, para impulsionar o
mercado consumidor a trocar de carro a cada item que é produzido, elas ndo s&o lancadas
de uma Unica vez. Vasconcellos (2012) acentua que como alternativa para facilitar as

vendas e incentivar o uso dos veiculos, a industria automobilistica atua junto do governo.

Nesse contexto, Silvestre (2011) expde que o mundo vem sofrendo mudangas
profundas nos modos de vida, habitos, costumes e expectativas das pessoas devido as
tecnologias e ao maior acesso a informacao, resultando, assim, na melhoria da qualidade

de vida. Porém, em contrapartida, isso esta provocando uma grande crise nos valores
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éticos e morais, de identidade social, cultural e econdmica na sociedade, conduzindo as
pessoas para o individualismo e a competitividade, sobrepondo-se, por sua vez, ao
coletivismo e a solidariedade. Nesse sentido, gera-se a preocupagdo de que “o que
acontece na modernidade é que a dimensdo individualizante ndo fica fora do mundo nem
é vista como perigosa. Passa a ser rotina, torna-se hegemonica, ao passo que permanece
implicita e inibida em outros sistemas” (DAMATTA, 2010, p. 52). Assim,

a gratuidade, mesmo em um mundo que a institui como rotina devido a sua
paixdo pelas tecnologias, ainda ¢ um problema. Pois exigimos que tudo opere
perfeitamente bem e sem erros, mas amamos, na mesma proporgéo, o azar e 0
inesperado: o sal da vida” (DAMATTA, 2010, p. 17).

Nesse aspecto “a globalizagdo ¢ um novo sistema de poder, que exclui e inclui,
segundo as conveniéncias do lucro; que destrdi a cultura e cria continuamente novas
formas de desejo no setor do consumo” (GOHN, 1999, p. 08). Para Charlot (2013), com
a propagacdo do individualismo, “as nossas sociedades ndo valorizam apenas o individuo,
elas promovem igualmente o desejo. Uma sociedade que prioriza o desenvolvimento
precisa de consumo e, logo, do desejo” (p. 275). Por isso, “a for¢a do automovel € tao
grande em nossa sociedade, que ele consegue tomar o lugar das pessoas nas suas préprias
mentes” (VASCONCELLOS, 1998, p.20).

O Jeitinho Brasileiro para burlar as regras de transito

Diante de situa¢fes em que o cidadao infringe alguma norma, héa aqueles que, como
tentativa de escapar de cumprir uma penalidade, recorrem ao chamado popularmente de
“jeitinho brasileiro”. O “jeitinho”, segundo DaMatta, decorre de “uma atitude ou postura
social, uma forma ou estilo de usar as contradi¢des entre a sociedade e as leis para tirar vantagem
em tudo” (2004, p. 53). E uma forma de burlar a lei, aproveitando-se de brechas deixadas
por ela. Essa atitude remete ao jeito do brasileiro de resolver um problema sem se
comprometer.

Nesse sentido, o “jeitinho” é um modo simpatico, muitas vezes
desesperado e quase sempre humano, de relacionar o impessoal com o
pessoal, propondo juntar um objetivo pessoal (atraso, falta de dinheiro,
ignorancia das leis, ma vontade do agente da norma ou do usuério,

injustica da propria lei, rigidez das normas etc.) com um obstaculo
impessoal. O “jeito” ¢ um modo pacifico e socialmente legitimo de
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resolver tais problemas, provocando uma juncéo casuistica da lei com
a pessoa (DAMATTA, 2004, p. 48).

Os processos educativos no transito estdo muito atrelados ao conhecimento das leis.
“Alias, € curioso que a nossa percepcao dessa obediéncia as leis universais seja traduzida
em termos de “civiliza¢do” e “adiantamento”, educagéo e ordem, quando na realidade ela
é decorrente de uma simples e direta adequacao entre a pratica social e 0 mundo juridico”
(DAMATTA, 2004, p. 46). Portanto, a educacdo deve propor aos individuos a

compreensdo real das regras, para que elas sejam efetivamente cumpridas.

Para circular pelo transito, ap6s Ihe ser concedida a habilitagdo, o condutor ndo poder
alegar desconhecimento da lei, se caso cometer alguma infracdo, pois, autuado, terd que
responder na esfera administrativa e/ou até criminalmente pelo descumprimento da lei.

"’

No entanto, “ainda somos um pais onde a lei sempre significa um “ndo pode!” formal,
capaz de tirar todos os prazeres e desmanchar todos os projetos e iniciativas, criando —
além disso — um ambiguo, sendo negativo, entre o Estado ¢ a sociedade” (DAMATTA,

2004, p. 47).

O ensinamento de que as leis sdo necessarias para 0 bem comum poderia ser
entendido como fundamental para a sociedade e para a sustentacdo da convivéncia
saudavel no transito. O aprendizado continuo de que as regras estdo sendo melhoradas e
de que sdo necessarias as pessoas pode causar mudancas significativas no transito. No
entanto, DaMatta ressalta que

a mudanga liberta, mas inevitavelmente fecha espacos e diz um
desagradavel “ndo pode!” a comportamentos antigos, bem
estabelecidos e tomados pela populagdo que os pratica como normais,
racionais ou naturais. A lei recem-promulgada, quase sempre percebida

como uma novidade negativa, promove uma clara consciéncia dos
velhos habitos (2010, p. 12).

Assim, torna-se mais “facil” recorrer ao “jeitinho brasileiro”, ja que nao se pretende
mudar habitos costumeiros para abrir mdo de uma situagdo comoda em favor de se
adequar as regras. E necessario, por sua vez, voltar-se a construcio de valores sociais,
contudo, esse & um caminho &rduo para a formacdo de condutores, a qual tem como

obstaculo principal a estrutura cultural e histérica da nossa sociedade.
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Elaboracéo participativa de solucGes para os problemas do transito

Os profissionais conseguiram adequar a sua linguagem de acordo com o publico de
trabalho. No CFC de periferia, onde existiam candidatos querendo se habilitar para serem
motociclistas, o instrutor direcionou parte de sua fala para essa modalidade de condutores.
Jano CFC de regido central, o instrutor utilizou mais exemplos de direcdo em estradas e
circulacdo de veiculos em horarios de picos. Cabe ressaltar que eles analisaram o0 grupo
com que estavam trabalhando antes de iniciarem as abordagens. Conforme iam sendo
levantadas as questfes dos alunos, os instrutores buscavam os elementos necessarios as
explicacdes. Para Freire (1996), é importante que o professor esteja aberto a indagacdes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, diante da tarefa de ensinar. Pois entende-se que
“no cotidiano brotam as duvidas, os questionamentos, 0s problemas de que se originam
as ciéncias, sempre renovados inclusive pela absor¢do, nas praticas de cada dia, dos
resultados a que chegam a pesquisa e as elocubracdes teoricas” (MARQUES, 2006, p.
146).

O instrutor do CFC2 iniciou sua fala perguntando aos alunos o que eles haviam
observado do transito naquele dia, antes de irem para a aula e baseados no contetdo da
aula anterior. A partir dessa pergunta, os alunos, com a mediacdo dos conhecimentos do
instrutor, comecaram a debater sobre os paradigmas do transito. Conforme Freire (1996),

para a producéo de conhecimento, o educador deve

estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que
se pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade
em face das explica¢Ges discursivas do professor, espécies de resposta
a perguntas que ndo foram feitas (1996, p. 95-96).

Com o incentivo do instrutor, surgiram as questdes do cotidiano que os alunos
percebem que atrapalham o transito e que, portanto, devem ser combatidas e trabalhadas
nos processos educativos, para que ndo se transformem em atitudes naturalizadas pelo

senso comum e pela falta da observacao critica. Por isso,

um aspecto interessante ligado a educagdo € o que se refere ao
“egoismo” na ocupagdo do espago. O transito é uma disputa pelo
espaco, mas se todos obedecessem as regras minimas a disputa seria
mais facilmente tratavel pelas técnicas de controle (engenharia). E o
caso, por exemplo, das pessoas que fecham os cruzamentos por ndo
quererem esperar uma nova oportunidade de passar no verde, como se
0 espaco lhes pertencesse, ou das pessoas que teimam fazer conversoes
a esquerda em locais muito movimentados (com converséo proibida) ou
estacionam em fila dupla, pela preguica de dar uma “voltinha”
(VASCONCELLOS, 1998, p. 87).
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A contribuicdo dos alunos de reciclagem também enriqueceu as aulas pelos exemplos
pessoais. Num primeiro momento, poderiam ser considerados uma influéncia negativa
para 0s novos condutores, mas, num segundo momento, propiciaram muitas reflexdes.
Em um dos exemplos, foram relatados os conflitos vivenciados com os caminhdes nas
estradas, visto que “a rede rodoviaria tem sido, por muitas décadas, o principal fator de
integracdo do Brasil, percorrendo as mais diversas paisagens que compdem espacos rurais
e urbanos” (RODRIGUES, 2000, p. 15). H4 uma quantidade grande de caminhdes

circulando nas estradas. Para VVasconcellos,

os caminhdes sdo os veiculos de transporte de carga e, sob o ponto de
vista de transito e transporte de uma cidade, desempenham um servigo
essencial, sem o qual a cidade pararia. S8 veiculos mais lentos e de
maiores dimensdes, influem negativamente no desempenho do transito
e muitas vezes irritam os motoristas de automdveis; todavia, as cargas
gue transportam precisam circular para manter as atividades da cidade
— por isso mesmo, merecem um tratamento especial (1998, p. 79).

O instrutor reconhece essa situacdo e alerta para a responsabilidade do condutor em
ndo projetar a responsabilidade dos conflitos no transito sempre. “Uma das formas de se
proteger no trénsito € adotar uma postura de cautela, de atencdo redobrada. Esse
procedimento tem sido chamado de ‘dire¢ao defensiva’ (VASCONCELLOS, 1998, p.
90). Todavia, € importante ndo deixar de reafirmar a regra de que “os veiculos de maior
porte serdo sempre responsaveis pela seguranca dos menores, 0s motorizados pelos ndo

motorizados e, juntos, pela incolumidade dos pedestres” (CTB, 1997).

A participacdo dos alunos em aulas é sempre importante para que haja uma relacéo
eficaz de ensino-aprendizagem, considerando gque o aluno ndo é um sujeito imdvel esem
pensamentos proprios, “¢ um sujeito que tem desejos, que interpreta 0 mundo e sua
situagdo nesse mundo” (CHARLOT, 2013, p. 166). Sem essa interacdo entre os alunos e
dos alunos com o educador, a caracteristica dinamica das aulas poderia se perder, sendo

ela relevante para o aprendizado na formagéo de condutores.
Recursos metodologicos das aulas

A explanagdo das aulas contou com os recursos de videos, de um pneu e de
apresentagcdes em powerpoint. Inclusive, em relagdo a esse Ultimo, Jarvis (2010) refere
gue o powerpoint € provavelmente o recurso mais utilizado nos ultimos anos, sendo quase

sempre utilizado da maneira tradicional. Assim, os professores de adultos, da mesma
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forma que empregam uma variedade de métodos de ensino, devem ser capazes de utilizar

uma variedade de instrumentos.

Desse modo, “¢ urgente fundamentar e facilitar o trabalho de professores e instrutores
de transito, disponibilizando conhecimentos e produzindo materiais que estimulem o
debate em sala de aula dos diversos temas relacionados a seguranga no transito”
(CRISTO, 2012, p. 115) para que os profissionais consigam produzir materiais atrativos,
legiveis e de vivencias interligadas aos conteddos. Alguns alunos, especialmente,
aprendem de uma maneira mais completa quando conseguem visualizar situa¢des praticas
do que esta sendo ensinado. Ainda mais quando se trata de transito, em que a teoria e a

pratica estdo intrinsicamente ligadas.
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7. Considerac0es finais

A formacdo do condutor esta pautada na legislacdo e no aprendizado das regras,
integrados aos valores de respeito, solidariedade e cooperacdo. Se fizerem parte do
comportamento das pessoas, esses valores poderao conferir uma convivéncia harmoniosa
no tréansito entre condutores, ciclistas, pedestres e demais participantes desse espago. E o
espaco do transito também deve estar de acordo com o ambiente e as paisagens que o

compdem.

Porém, muitos investimentos no transito, especialmente motivados pela industria
automobilistica, sdo empregados no veiculo, que é considerado o simbolo do nosso
tempo. Esse fato gera um desfavorecimento para outros modos de locomocao, sendo que
os veiculos individuais sobrepdem-se, inclusive, aos transportes de uso coletivo. Portanto,

as pessoas tém aderido o veiculo aos habitos de deslocamento.

Em consequéncia disso, existem muitos conflitos no transito, por falta de organizacéo
do espaco publico e pelas atitudes inadequadas, principalmente de condutores de
automoveis e motociclistas, que sdo as maiores vitimas e os maiores responsaveis pelos

acidentes de transito.

A formacdo do condutor é um desafio mundial, que, no Brasil, esta caracterizado por
questdes historicas, socioculturais e politicas. Assim, como define o Cddigo, é dever do
Estado assegurar o direito de ir e vir do cidaddo, embora o transito seja de
responsabilidade individual e coletiva. “O vinculo a ser contemplado, hoje em dia, ndo ¢
mais o0 que une cidaddos de um pais, € aquele que liga os seres humanos entre si e estes
com o planeta Terra. Ja ndo se trata de educar para a cidadania, mas para a humanidade”
(CHARLOT, 2013, p. 277).

Essa formacdo tem buscado o desenvolvimento da formagdo humana, visto que é
entendida menos como uma questdo técnica e mais como um aspecto educativo. Por isso,
tornam-se fundamentais as pesquisas sobre a formacao de condutores, com o intuito de
propor a compreensdo das praticas sociais e dos conhecimentos tedricos que podem

enriquecer e aprimorar as relacdes de ensino-aprendizagem.
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A educacéo para o transito na formacao de condutores, portanto, acontece ao longo da
vida: inicialmente, pela educacdo informal através das préticas educativas nas relacoes
familiares, com amigos, colegas. Depois, passa a ser aprendida nas escolas como tema
transversal, nas campanhas promovidas pelas Instituicbes de transito e ONGs, entre
outras, de forma permanente e continua, por meio da educacao ndo formal. Por ultimo, e
concomitantemente, pode ser vivenciada na educacdo formal, no processo de habilitagdo
nos Centros de Formagdo de Condutores (CFCs). Nesse sentido, € recomendével que
tanto a educacao formal quanto a ndo formal ou a educacdo informal sejam constituintes
da formacdo integral dos individuos, ao serem realizadas de maneira complementar e
colaborativa (SILVESTRE, 2011). Segundo Alheit,

a aprendizagem ndo deve apenas ser entendida sistematicamente para
cobrir todo o tempo de vida, mas também deve ocorrer em todo o ambito
da vida, isto é, devem ser gerados ambientes de aprendizagem onde os
diversos tipos de aprendizagem possam se complementar de maneira
organica (2013, p. 139).

A formacdo do condutor ndo aparece dissociada da formacdo do profissional dos
Centros, pois a constante necessidade de atualizacdo das normas de transito faz os
educadores buscarem novos conhecimentos, produzindo assim, na sala de aula,

discussdes pertinentes para o contexto do transito e sua legislagéo vigente.

Logo que os profissionais realizam os cursos de formacdo, pré-requisito para
desempenhar a atividade e apresentar a documentagdo necessaria ao seu credenciamento
ao Departamento Estadual de Transito (DETRAN), estdo aptos a serem vinculados ao
CFC, conforme a exigéncia da lei. Com isso, todo o processo de selecdo e contratacdo

torna-se de responsabilidade do Centro.

Por essas circunstancias, se estabelecem as relacGes publico-privado entre a
Instituicdo pablica de transito e as empresas privadas, mesmo que a formacao do condutor
obrigatoriamente ndo esteja restrita a essa relacdo. Atualmente, o Estado assume o papel
de poder regulador na administracdo, acompanhamento e estrutura pedagogica dos
Centros, assim como em outras relacdes centradas no veiculo, dentro da sociedade para a

qual essa relacdo publico-privado estende-se.

Em contrapartida, as empresas privadas CFCs atendem a populagdo no processo de
formacéo de condutores. Porém, essa relacdo apresenta lacunas, especialmente, na relagdo
com os profissionais que atuam no centro. Os Instrutores de Transito sentem-sedistantes

do 6rgdo ao ndo poderem contribuir com seus conhecimentos obtidos nas praticas diarias
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e no contato com a realidade dos alunos. Portanto, a educacdo continuada dos
profissionais dos Centros ocorre, fundamentalmente, pelas experiéncias em aula

adquiridas nos processos de ensino-aprendizagem. Para Jarvis,

A aprendizagem consciente é uma forma de conhecimento e, no
contexto educacional, ndo é s6 a mais comum, mas também tem sido
quase a Unica forma aceita até recentemente, quando se reconheceu que
existem outros lugares de aprendizagem, tais como o local de trabalho
(2015, p. 815).

Contudo, percebe-se que os profissionais Diretores de Ensino e Instrutores, embora
sem formacdo na area de Educacdo, possuem um conhecimento pedagogico e de educagéo
para o transito bastante significativos. Conforme as diretrizes e abordagem didatico-
pedagdgica das Resolugdes n® 358/2010 e n° 168/2004, do CONTRAN, os Instrutores de
Tréansito demonstraram dominio dos contetdos a serem ministrados no processo de
formacdo de condutores. Manifestaram, também, flexibilidade e preocupacdo com a
linguagem da abordagem didéatico-pedagogica para o ensino dos diferentes publicos dos
CFCs.

Por esse vies, o0 planejamento e a autoavaliacdo se fizeram presentes em todas as falas
das entrevistas, a medida que a busca pelo aperfeicoamento e atualizacdo de
conhecimento para a melhoria das aulas é constante e permanente. Tal como se refere a

educacéo de adultos.

A formacdo do condutor no CFC ndo ocorre unicamente para a aprovacao do
candidato nos exames tedricos e préaticos: forma-se o condutor para a convivéncia na
complexidade do transito, e as provas, nesse sentido, ndo sdo a finalidade do processo,
mas, sim, parte dele. Por isso, as aulas tedricas configuram-se pelo momento de reflexao
do espaco do transito e das atitudes assumidas pelas pessoas que transitam por ele. Logo,
a teoria ndo pode estar dissociada da pratica, para evitar contradigdes.

Por fim, a formacéao de condutores segue o ideario de educacéo para o transito voltada
a todos que participam dele. Dessa forma, “ndo basta a qualidade formal, marcada pela
capacidade de inovar pelo conhecimento”. E preciso “ndo perder de vista que
conhecimento é apenas meio, e que, para tornar-se educativo, carece ainda orientar-se
pela ética dos fins e valores” (DEMO, 2002, p. 6). E os valores entre 0s sujeitos no espago

do transito constituem a esséncia do trabalho formativo. Em consequéncia disso, “o ideal
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educativo merece uma reflexdo: que tipo de homem, que tipo de mulher gostariamos que

fosse nosso filho ou nossa filha, também em relacao a seus comportamentos no transito”

(ROZESTRATEN, 1998, p. 40).



122

8. Referéncias bibliograficas

ALHEIT, Peter. Aprendizagem biogréafica: Dentro do novo discurso da aprendizagem
ao longo da vida. In: Teorias contemporaneas da aprendizagem. Porto Alegre: Penso,
2013.

BALL, Stephen. Aprendizagem ao longo da vida, subjetividade e a sociedade
totalmente pedagogizada. Revista Educacdo PUCRS (Porto Alegre, impresso), v. 36, n.
2, p. 144-155, maio/ago. 2013

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Sao Paulo: Martins Fontes. 1977.

BARROSO, J. Autonomia das escolas: entre pablico e privado. In: Redefini¢Ges das
fronteiras entre o publico e o privado: implica¢fes para a democratizagdo da educacéo.
Brasilia: Liber Livro, 2013.

BRASIL. Cddigo de Transito Brasileiro (CTB). Lei N° 9.503, de 23 de setembro de
1997, que institui o Cddigo de Transito Brasileiro. Presidéncia da Republica. Disponivel
em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9503.htm> Acesso em 25 de junho de
2019.

BRASIL, Departamento Nacional de Transito. Curso de Educacéo de Transito.
Brasilia: Denatran, 2010.

BOURDIEU, Pierre. Razdes praticas: Sobre a teoria da acdo. Campinas: SP. Papirus,
2011.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber as praticas educativas. Sdo Paulo:
Cortez, 2013.

CONTRAN, Resolugédo n° 168, de 14 de dezembro de 2004. Disponivel em:
<https://www.infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN 168
_04_COMPILADA pdf.> Acesso em 02 de dezembro de 2019.

CONTRAN, Resolucéo n° 358, de 13 de agosto de 2010. Disponivel em:
<https://infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_358 10
RET.pdf>. Acesso em 02 de dezembro de 2019.

CRISTO, Fébio. O habito de usar automdvel tem relagdo com o transporte coletivo
ruim?. 2013. 158 f.Tese de doutorado em Psicologia. Universidade de Brasilia. DF, 2013.

CRISTO, Féabio. Psicologia e transito: Reflexdes para pais, educadores e (futuros)
condutores. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2012.

DAMATTA, Roberto. A casa & a rua. Rio de Janeiro: Rocco, 1997.

DAMATTA, Roberto. Fé em Deus e pé na tdbua, ou, Como e por que o transito
enlouquece no Brasil. Rio de Janeiro: Rocco, 2010.

DAMATTA, Roberto. O que é o Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 2004.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9503.htm
http://www.infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_168
http://www.infraestrutura.gov.br/images/Resolucoes/RESOLUCAO_CONTRAN_168

123

DELORS, Jacques. Educacao um tesouro a descobrir: Relatorio para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre Educacédo para o século XXI. Brasilia: Cortez, 1997.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas, SP. Autores Associados, 2002.

DETRAN. Caderno Pedagdgico: educacao para o transito nas escolas: subsidios
para professores. Porto Alegre: DETRAN/RS, 2018. Disponivel em
<https://educacao.detran.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/caderno.pdf> Acesso
em 05 de dezembro de 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOLFO, Maria Angela Pauperio, WASKOW, Silvana de Boer. Educacéo e
transito — principio de convivéncia. In: Educacédo para o transito: itinerarios
pedagdgicos. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002.

GOHN, Maria da Gléria. Educacéo nao-formal e cultura politica: impactos sobre o
associativismo do terceiro setor. Sdo Paulo, Cortez, 1999.

GRIEBELER, Jussara Wilborn. Transito: uma questao de atitude. Sdo Leopoldo: Oikos,
2012.

JARVIS, Peter. Adult education and lifelong learning: Theory and practice. London:
New York. RoutledgeFalmer, 2010.

JARVIS, Peter. Aprendendo a ser uma pessoa na sociedade: aprendendo a ser eu. In:
Teorias contemporaneas da aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2013.

JARVIS, Peter. Aprendizagem Humana: implicita e explicita. In: Educagdo &
Realidade. Porto Alegre: FACED/UFRGS. v. 40, n. 3, jul/set. 2015.

JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade. Beep! Beep! Fom!!!Fom!!!

para o transito. In: Educacéo para o transito: itinerarios pedagdgicos. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2002.

MARQUES, Mario Osorio. Saberes e valores em interlocucdo na educacéo. ljui:
Unijui, 2006.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade.
Petropolis: RJ. Vozes, 1994.

NOBREGA-THERRIEN, S, & THERRIEN, J. Os trabalhos cientificos eo
estado da questéo: reflexdes teorico-metodologicas. Estudos em avaliacéo educacional,
2004. Disponivel em <http://jacquestherrien.com.br/wp-
content/uploads/2014/06/Estado-da-Quest%C3%A30-reflex%C3%B5es-
te%C3%B3rico-metodol%C3%B3gicas.pdf> Acesso em 13 de julho de 2019.


https://educacao.detran.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/caderno.pdf
http://jacquestherrien.com.br/wp-

124

OKUBARO, Jorge J. O automovel, um condenado? S&o Paulo: Editora SENAC,
2001.

PECHANSKY, Flavio. Uso de bebidas alcodlicas e outras drogas nas rodovias
brasileiras e outros estudos. Porto Alegre: Secretaria Nacional de Politicas sobre
Drogas, 2010.

PERONI, Vera. Redefini¢des das fronteiras entre o publico e o privado: implicacfes
para a democratizacao da educacdo. Brasilia: Liber Livro, 2013.

REICHWALD JUNIOR, Guilherme, SANTOS, Simone Valdete dos. Espacos
vivenciais/cotidianos de jovens e adultos: elementos de inclusdo de acdes educativas
para o transito. In: Educagdo para o trénsito : itinerarios pedagogicos. Porto Alegre :
Editora da UFRGS, 2002.

RODRIGUES, Juciara. Dirigir: um ato de responsabilidade. Salvador:
FENASDETRAN, 2004.

RODRIGUES, Juciara. 500 anos de transito no Brasil: convite a uma viagem. Curitiba:
ABDETRAN, 2000.

ROZESTRATEN, Reineier, J. A. Psicologia do transito: conceitos e processos basicos.
Séo Paulo: EPU, 1998.

SAENGER, Liane. Tréansito e educacdo? Pronto! L4 vem mais uma imposicao para a
sala de aula! In: Educacéo para o transito: itinerarios pedagdgicos. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2002.

SANTOS, Simone Valdete. O ser e o estar de luto na luta: educacéo profissional em
tempos de desordem. Acdes e resultados das politicas pablicas do PLANFOR /
Qualificar na cidade de Pelotas/RS (2000 — 2002). 2003. 405f. Tese de Doutorado em
Educacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2003.

SCHAFFER, Neiva Otero. Geografia, transito e cidadania. In: Educacéo para o
transito: itinerarios pedagdgicos. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002.

SEFFNER, Fernando. O ensino de historia e a educagdo para o transito. In: Educacao
para o transito: itinerarios pedagdgicos. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002.

SEFFNER, Fernando, SCHAFFER, Neiva Otero. A educacgdo para o transito como
contetdo permanente no curriculo escolar. In: Educacdo para o transito: itinerarios
pedagdgicos. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002.

SILVESTRE, Carlos Alberto S. Educacao e Formacéo de Adultos e Idosos: Uma nova
oportunidade. Instituto Piaget. Lisboa: 2011.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducéo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.



125

VASCONCELLOS, Eduardo A. O que é transito. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.

VASCONCELLOS, Eduardo A. Mobilidade urbana e cidadania. Rio de Janeiro:
SENAC, 2012.



126

ANEXOS



127

ROTEIRO DE ENTREVISTA/DIRETOR DE ENSINO

. Qual é a sua data de nascimento?

. Género? () Masculino ( ) Feminino () outros - qual?

. Vocé ja exerceu a atividade de Instrutor? Se ja exerceu, qual foi?

. H& quanto tempo vocé exerce a atividade de Diretor de Ensino?

. Qual é a sua formacdo em curso superior?

. A Instituicdo em que vocé se graduou € publica ou privada?

N OO WN P

. Vocé possui Curso de Pds-Graduagdo? Se sim ou esta cursando, qual é a area de
conhecimento?

(o]

. H& quanto tempo vocé esté vinculado ao CFC em que est& h& mais tempo?

[(e]

. Vocé participa de capacitacdes (ndo obrigatorias) na area de transito? Se sim, quais? Com
qual frequéncia?

10. Vocé enfrenta algum desafio para desempenhar a sua atividade de Diretor de Ensino?

11.Vocé percebe que existe relacdo do CFC com a Escola, e que isso contribui para a melhoria
da Formacéo de Condutores?

12. A abordagem didatico-pedagdgica no processo de habilitagdo do condutor, de acordo com
a Resolucdo n° 168/2004, do CONTRAN, condiz com a realidade do trabalho realizado no
CFC? Justifique:

13. O que vocé entende por formacgéo do condutor?

14. Como vocé considera a sua formacao como profissional na formacao de condutores?

15.0 que vocé entende por formacao continuada do profissional de transito/ Diretor de Ensino?

16. Como vocé considera a relagdo do profissional de transito/Diretor de Ensino credenciado
ao DETRAN/RS com a Instituicdo?

17. O que vocé entende por formagéo continuada do profissional de transito/ Instrutor de
transito?

18.Como vocé considera a relacao do profissional de transito/Instrutor de transito credenciado
ao DETRAN/RS com o 6rgao de transito e com o CFC?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA/INSTRUTOR DE TRANSITO

[EEN

. Qual é a sua data de nascimento?

no

Género? () Masculino ( ) Feminino () outro - qual?

w

. Vocé é credenciado ao Detran/RS somente como Instrutor teérico ou como Instrutor pratico
e tedrico?

S

. Ha quanto tempo vocé exerce a atividade de Instrutor?

5. Vocé exerce a atividade de Instrutor em mais de um CFC?

6. Qual sua trajetoria de formacao? Ensino médio em Escola Publica ou Privada? EJA ou
regular?

7. Vocé possui curso superior? Em qual area do conhecimento?

8. A abordagem didatico—pedagogica no processo de habilitacdo do condutor, de acordo com
a Resolucédo n° 168/2004, do CONTRAN, condiz com a realidade do trabalho realizado no
CFC?

9. Vocé participa de capacitacdes (ndo obrigatorias) na area de transito? Se sim, quais? Com
qual frequéncia?

10. O Curso de Instrutor realizado colaborou para sua formagéo? Cite um exemplo:

11. Vocé enfrenta algum desafio para desempenhar a sua atividade de Instrutor? Se sim, qual?

12. Vocé percebe que existe relacdo do CFC com a Escola, e que isso contribui para a melhoria
da Formacéo de condutores? Justifique:

13. O que vocé entende por formacdo do condutor? Qual é a importancia do Instrutor para essa
formacao?

14. Como vocé considera a sua formacdo como profissional na formacéo de condutores?

15. O que vocé entende por formacdo continuada do profissional de transito/ Instrutor de
transito? Que cursos vocés demandariam?

16. Como vocé considera a relacdo do profissional de transito/Instrutor de transito credenciado
ao DETRAN/RS com a Instituicdo e com o CFC?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ministério da Educacéo
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo - PPGEDU

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa de Mestrado em Educacéo,
intitulada “Transito e Educacdo: Reflexdes sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem na
Formacgao de Condutores”, desenvolvida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
pela mestranda Greice Silveira dos Santos, com a orientacdo da Prof.2 Dra. Simone
Valdete dos Santos.

Esta pesquisa tem por objetivo: analisar a formacéo dos condutores na abordagem
didatico-pedagdgica da Resolucdo n® 168/2004 do CONTRAN no processo de ensino-
aprendizagem de condutores nos CFCs credenciados ao DETRAN/RS conforme a
Resolucdo n° 358/2010 do CONTRAN.

As informac0es obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, ou seja, seus
dados pessoais serdo preservados e 0s registros divulgados ndo permitirdo a sua
identificacdo. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é emitido em duas vias,
devendo ser assinadas por vocé e pelos pesquisadores. O documento, do qual vocé
recebera uma via, contém o e-mail, o telefone e o endereco dos pesquisadores, com quem
vocé podera esclarecer davidas referentes a pesquisa e sua participacdo a qualquer
momento.

Além disso, a qualquer momento, vocé podera desistir de participar do estudo e
retirar seu consentimento. A recusa ndo acarretara, de modo algum, prejuizo em sua
relagdo com os pesquisadores ou com a instituicdo de origem (UFRGS).

Ass: Ass:

Simone Valdete dos Santos Greice Silveira dos Santos

Doutora em Educagdo e Docente da UFRGS Mestranda em Educagdo do PPGEDU/UFRGS
simonevaldete@gmail.com greice_silveir@yahoo.com.br

Fone: 55(51) 99878-4005 Fone: 55(51) 99443-5287

FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama, 110 - FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama,110 - Farroupilha,
Farroupilha, Porto Alegre - RS, 90040-060. Porto Alegre - RS, 90040-060.

Declaro que entendi os objetivos e as condicdes da participacdo da instituicdo na pesquisa e estou de acordo
com o seu desenvolvimento.

AsS:

Nome:

Porto Alegre, de de 2019.
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