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Tamhém o individuo tem gue percorrer,
quanto a seu contefido, as fases de formagio do
espirito universal, mas como figuras 3a
dominadas pelo espirito, como etapas de um
caminhe 34 trilhado e aplainado; vemos assim
como, no que se refere aos conhecimentos, ¢ que
em épocas passadas preocupava o espirito maduro

dos homens desce agora ao plano dos

conhecimentos, dos exercicios e até [Jogos

préprios da infancia, e nas etapas pedagdgicas
reconheceremos a histéria da cultura projetada

como em contornos de sambras.

(Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Feno-

menologia do Espirito)

Ang  professores, funcionarios e estudantes

noturnos da escola pesquisada.
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RESUMO

A presente dissertagfdo apresenta as principais

conclusées de uma pesquisa, realizada em uma escola

publica de Zo. Grau — ensino regular noturnc de la. a 3a.

série -, na qual os professores e os alunos-~trabalhadores

foram privilegiados como sujeitos do estudo.

Por meio de entrevistas e aplicagao de
gquestionarios, fol possivel uma aproximaglo das
determinacdes do fendmeno da evasfo escolar presentes no

cotidiano do ensino noturno de 20. Grau.

O presente estudo também se preocupou em expor
a complexidade que envolve a definigdo de um significado
para o ensino de Zo. Grau brasileiro, assim como alguns
dos principais determinantes da recente expansdc dos

cursos noturnos de 2o. Grau no Pais.

Em suma, as relacdes entre escola e trabalho
sdo enfocadas a partir das relagdes estabelecidas pelos

alunos-trabalhadores com duas realidades excludentes: o
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fazer do trabalho e o saber da escola. Sendo dJque ©O

fendmeno da evasio escolar é interpretade como sendo um
indicador da incapacidade da atual instituig&o escolar -
pensada e estruturada para atender uma  populacgdo
estudantil liberada do trabalho em atender as
neceasidades, os interesses e as especificidades dos

alunos-trabalhadores.




ARSTRACT

This dissertation presents the main
cenclusions of ressearch ‘done in a public high school -
ol the three years taught in the traditional

way -~ in which the teachers and working students were

chosen as the subijects of this study.

Through interviews and gquestionnaires it was
to have an idea of the reasons for the phenomenon
students which is part of the dailly norm in

high school night class

This study also worried about showing the
complexness which is invelved in the defination of a
meaning for Brazilian high school, as well as the
determining factors of the recent expansion of high school

night courses in the country.

In  summary, the relationship between the
school and work are focused from the relationships
established by the working students with. two incompatible

realities; the work of the fjob and the studies at school.
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Ths pheacnenon off logss ol siudents s onoerpreted a5 an

incdicztor of &he prosens sciool &ystarn — thought of and

"

structuzed o attend a stu~ent poprlation which doss not
work - in arttending “hz neads interests and gpecifications

of the working students.




INTRODUGAO

Corm o) presente trabalho, proponho—me

investigar os fatores que determinam as elevadas taxas de

evasado, verificadas em cursos noturnos dé&” 20. Grau.

Os estudos precedentes deixaram em aberto
indmeras questdes acerca deste problema. O ensino de 20.
Grau continua a demandar mais investiga¢des por parte dos
pesquisadores em educagéo. Comprimido entre a prioridade
dada a educacdc basica e a influéncia politica da
Universidade, o 20. Grau ainda ndo conseguiu despertar a
atencdo de boa parcela dos pesquisadores brasileiros. De
outra parte, o ensino noturno em todos os graus encontra-
se em uma situacAc ainda mais precaria no que se refere a
produgac académica. Praticamente inexiste um T"estado da
arte" sobre o ensino noturno em nesso pals, em gue pese
parcelas cada vez mais significativas da populagdo
estudantil brasileira recorrerem aos cursos noturnos cComo
dnica alternativa de escolarizagio. J& as pesquisas sobre

evasio escolar concentram-se no lo. Grau de ensino €, mais
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recentemente, a atengdo de algﬁns pesquisadores esté a se

dirigir para a evasfo em nivel de 3o. Grau.

Por tudo 1sso, a presente investigagdo
representa uma contribuic&o gque busca subsidiar ©
preenchimente de algumas importantes lacunas da pesquisa

educacional brasileira.

No primeirc capitulo, situarei a problematica

da pesquisa, definindo o obieto a ser pesquisade e o3

procedimentos metodolégicos adotados.

No segundo capitulo, tentarel identificar as
principais implicagdes para © ensino de 26. Grau,
proporcionadas pelas Leis ‘5692/71 e 7044/82. Fareli uma
analise da atual crise do ensino de Z2o. Grau no Brasil e
procurarel discutir os limites e possibilidades para o
ensino de 2o0. Grau a partir do projeto da nova Lei de

Diretrizes e Bases para a educagéo Nacional.

No terceiro capitulo, abordarei a guestdo do
ensino noturno de Z2o. Grau, Destacareli os fatores gue
favoreceram o surgimento, ampliagdo e consolidagdo dos

cursos noturnos de 2o0. Grau e indicarei alguns problemas

atualmente neles presentes.

0 quarto capitulo sera reservado para a
descricéio dos principais momentos da histéria da escola

onde foi desenvolvida a pesquisa de campo. Além disso,




tentarei identificar alguns fatores gque influenciaram a
elevacido das taxas de evasido ao longo da histéria da
escola estudada. Ainda no qguarto capitulo, apresentarei as
percepcdes dos professores da escola estudada acerca dos

mecanismos de exclusdo dos alunos-trabalhadores nela

presentes.

Ne quinto capitule, irei <caracterizar a
clientela estudantil da escola estudada quanto a sua vida
escolar e &as suas relagdes com O trabalho. Também no
guinto capitulo, irel expor as razdes que motivam o aluno
do curso noturno de 2o. Grau a ingressar no mercado de
trabalho, bem como apresentarel algumas representagdes dos
alunos noturncs a regpeito das contradi¢bes por eles
experenciadas nas suas relagfes com  0S conteddos
curriculares da escola e com os conteiidos das habilidades
do trabalho. Por fim, finalizarei o quinto capitulo,
procurando destacar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos noturnos da escola estudada para conciliar o©s
estudos c¢om o trabalhe, e as consegliéncias de tais

dificuldades para a elevagdo das taxas de evasio escolar.

concluindo, tentarei provar gque as elevadas

taxas de evasdo escolar, verificadas en cursos noturnos de

26. Grau, decorrem de uma notavel desconsidera¢do, por
parte do aparelho escolar, do estatuto de trabalhador de
sua c¢lientela noturna. Tal negligéncia, & tanto a
resultante de sucessivas politicas para o ensino de Zo.

Grau que nunca o definiram sem recorrer a uma concepgao
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liberal que rejeita o trabalho manual ou a uma concepgao
tecnocratica de formacgdo de mio—-de-obra, como tambémn o©
desdobramento da lé6gica contraditéria do sistema publico
de ensino brasileiro que, ampliando o acesso da classe
trabalhadora & escola de 2o0. Grau, dividiu socialmente

eata mesma escola em turnos qualitativamente diferentes.

Deve-se ter presente gue [ixel alguns limites,
isto &, a pesquisa restringir-se-a4 a um curso noturno de
20. Grau, oferecido pela rede publica estadual de ensino.
Nestes termos, abordarei exclusivamente o fenémeno da

evasdo que Jjuntamente com a reprovaciic e a repeténcia

constituem o chamado fracasso escolar.

Dentro destes limites, o método gue seguirel &
o do estudo de caso. Consciente das vantagens e limitac¢des
desta modalidade de pesquisa, espero contribuir para o
esclarecimento de algumas questdes acerca da escolarizagao

dos trabalhadores—-estudantes em nosos Pais.




1. POSICAC DO PROBLEMA E DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

1.1. Posiclo e Formulag8o do Problema

Posicionar o problema a ser pesquisado implica
situar o 2o. Grau em relacido aos demais graus de ensino,
situar o ensino noturno em relaglo aos demals turnos. e
interpretar o significado dos indices de evasdo escolar,

verificados em cursos noturnosg de. 2o. Grau.

Situar um grau de ensino em relagéo acs -demais
graus € procurar compreender qual o papel deste grau no
sistema de ensino de uma determinada sociedade. No caso do
20. Grau, tal compreens&o n&o € uma-tarefa facil. Engquanto
o 1o. e o 3o. Graus possuem fungdes mais consensualmente
definidas, o 20. Grau é marcado por uma.indefinigdo no que

respeita as fungbes a ele atribuidas.

O ensino de lo. Grau é comumente definido como
um Processo educacional capaz de instrumentalizar
minimamente o3 individuocs para a sua- gocializac&o  pds-

familiar. Cabe-lhe fornecer as no¢des bisicas da escrita,
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o8 rudimentos do calculoc e ©os condeltos elementares das

ciéncias naturais e sociais, de modo que a sua cliehtela

possa ser integrada & sociedade na qual esté inserida.

0 ensinoc de  3o.  Grau  possue - uma  funglo
terminal., Cabe-lhe fornecer uma qualificagdo profissional
nais elevada, ampliar © conhecimeriteo acumulado e estender
parte deste mesmo . conhecimento aos 'diversosf-setores__da

sotledade.

( O ensino de Zo. Grau n&o possul uma funclo
claramenééwdefinidaJERECorantEMEnte;etemﬁse&lhe-atribuido
trés wfungbes: a: propeddutica,:.a profissionalizante e .a
formativa. A fungdo: propedéutica identifica o ensino . de
QO;ﬁGrau_comffxuprepaﬁégépgpaﬁé o ensine. superiorii- Desse
modo, © 20. Grau - estaria-’encarregado..de instrulr adquela
parcela da populagéo estudantil, egressa do lo.. Grau,. gue
retine-condi¢g8es socials e-educacionais de ingressar no . 3o0.
Grau.=-A fungfio profissienalizante identifica ‘o ensine «de
20, TGrau - com- @ -preparacdo:: para: ¢ -mercado--de ‘trabalho,
Dessa’forna, © 20.°Grau estaria encarrregado de’ qualificar
aq&eia}pardelaﬁda’ppp&laﬁaoﬁestudaﬁﬂlLyuegressa-dowenSing
de*i lo. Grau, - que,;  “ndo-i reunifdo’ condi¢dss - soci
educacionais de prossegiir 68 estudos’ em nivell superior;
ocupara posigdes qualificadas na hierarquia ocupacional do
sigtema’  produtive. A fun¢io. formativa, . de definigaoc
problemétics, - ndo  identifica’ o ensine de’20.. Grau nem com
a ‘Preparacdo’ para’ o ensine SuUperior; ‘nem com a preparagio
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estudante uma vis&o histérica das relagdes entre cultura e
trabalho. Neste sentido, o© Z2co. Grau encarregar-se-ia de
transmitir os principios gerais que orientam o0s processos
de evoluc&o da sociedade, da ciéncia, -da. tecnologia e da

dinamica do trabalho. -
s
i

Com efeito, o 20. Grau "é a manifestagdo clara
do carater dualista de nossa sociedade, até mesmo pela
inexisténcia de uma posic8o mais ou menos consensual a . ele
atribuida.” (Cury, 1991: 46). Nas palavras de Maria I. S.

Bedran:

O ensino de 2o0. Grau demonstra o impasse.em
que se encontram as sociedades modernas para
responderem & pergunta: seus. . mempros . vao: ser
encaminhados para os pélos de decisac ou para
os podlos de execugho? Quais desses membros
vAo para uma ou outra dessas vias? {Bedran,
1984: 33). - - -

Quanto ao ensino noturne, Situa-lo em relagao
ao ensino oferecido nos demais turnos (manha e tarde)
exige uma reflexfo maig trabalhosa. N&o é possivel definir
fungdes especificas para o©s diferentes turnos de um mesmo

grau de ensino. Ao menos em nivel formal, eles se

encontram estruturados de forma integrada e unificada.

Portanto, o correto posicionamento do noturne em relagao
ac diurno depende de uma penetragéo, mesmo que parcial, na

realidade concreta de ambos os turnos.
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Neste ‘pontw,  pode-=sei dizer gque, dentre’ todos

os' fatores que’diferénciam: o noturno do’ diurne, o perfil

de'suas’ - respectivas ¢lientelas.: & aqueler quemals
remdrecavelmente  asainalaa diferen¢a entre. o8 dois turnos.
Quanto as formas de organizac¢do, a proposta curfic¢ular, &
pratica docente e as condig¢gdes:fisicas,. a esc¢ola noturna e
a - escola diurna parecem ser -iguais em tudo.. Na realidade,
fatores “ como: o rnAc-fundéicndmento © oun 0 F prECcArio
funeionamento  das ‘dependéncias extra-classe & noite, assin
como “a ‘exacterbacds, ‘nc ‘noturnc, ‘dos“éfeitosd holdivég i dobre
a''pratica docente, ocasionados. pela baixa . remutieragdo;
pelas - dificeis " condigdes. :de - . .trabalho ' .e @ .. pela
desqualifica¢so a que ¢ proféssor vem sendo: submetido, nao
podent - ser; desprezados. .. Porémy . nada. di ‘demarca  tao
radicalmente a frontelra . enkire. o8 fturnos, come o <fate de
587 Gurgos  noturndd” acollerem’ ‘trabalhadores assalariados
que " ‘buscam - neles. a Gltima - chance' de’ adquirir.’ uma
credencial que.lhes posgsibilitarad resistir ao, processo. de
exploragsio do seu trabalho. Como diz Marilia Sposito: "as
questdes que atingem os cursos noturnos sfo as, que mais de
perto trazem para a educagdo. as determinagdes da so¢ledads

e .da. desigualdade social.” (Sposito, 1988: 168)

Em - fungdo. digso, 0% cursos hoturpos  acabam por
expor -uma contradigde bésica  existente -no' sistema. .de
engine brasileiro. Peis, em: niveél legal,  tal . sistema
eéncontra-se unificado; -oferecendo -uma’ escola :igual para
todos,;. porém,  no nivel .das rela¢tes sociais concretas,

este mesmo sistema negligencia o fato' de que: nem todos que
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freqtientam tal escola s3c socialmente iguals. Em outras

palavras, o© carater abstrato da_ unificagéo juridica do
sistema de ensino brasileiro, desconsiderando a existéncia
de uma profunda diferenciagdc socilal entre os estudantes
que freglentam uma mesma escola em turnos diferentes, faz
com que a desigualdade real das oportunidades educacionais
apareca como igualdade juridicamente legitimada destas

mesmas oportunidades.

Para posicionar o problema de pesquisa, resta
ainda esclarecer o significado dos indices de evaséo

escolar, observados em cursos noturnos de Zo. Grau.

ﬁt:De inicio, deve-se registrar gue o problema da
evasio & antigo na histdria educacicnal brasileira% J& em
1954, dos tré&s milhdes de alunos mat:iculados na 1a.
série, somente cem mil concluiram o 3o. ano colegial em
1964 (Lima, 1969). Nos dltimos anos, alguhs pesquisadores
rém voltado a sua atengdo para o problema do fracasso
escolar no gual a quest@o da evas8o tem sido estudada

juntamente com a reprovaglo e a repeténcia.

i palavra evasdo vem db latim evasione e
significa fuga, abandono de um determinado lugar onde se
deveria permanecer. Para a pesquisa educacional, evasao
significa o afastamento dos alunos dg_sistema de ensino,
por abandono do estabelecimento no qual eram freqientes,
sem solicitar transferéncia. HA dois tipos de evasdo: a

permanente .e a temporaria. A evasdo permanente ocorre,
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quands ©. aluno' abandora &  escola, e jamals volta ' a
freqifentéd=~la. ‘A’ evagid tempor&ria ocorre, guando’ o-alunc
abandéna a . escola durante um ano; € volta ‘a freduenta-la
no ano sequinte. H& também dois: tipos de alunos ‘evadidos:
agileles qué - abandonam a escola’ durante o anoletivo, ‘e
aqueles ‘que a abandonam apds findar ‘o referidé ‘ano. A
reprovacdo e a ‘repeténcia $30 as outras faces'do fracasso
escolar. Para efeitos de definicdc, & ' considerads
reprovado todo -aluno gue nag’ pxeéncher}_Qs]_;équisitos
mifnimos:  ‘em - aproveitamento” e - 'fregiiéncia “previstos . em
legislagso peértinente. Ja a. répeéténcia & “definida ’ cofo
sendo. ¢ casc: daguéeles alunos gue refizeran s estudos por
nébarrterem ‘preenchido . .os  requisitos’ = minimos: em
aproveitamento e frequéncia, previstos em lei.

o . _
"/ A imensa ‘maioria . das ' investigagdes

svasfo ‘escolar concentra ‘a’’sUa atengas nas primeiras

dos’ " problemas mais’ ' graves do ‘ sistema  educacional
brasileiro. Um ~levantaiento  do “Ministéric” da “Edu¢acio
revelou. que 52% das crilancas matriculadas na’ la. Série do
lo. ‘Grau nio chéga & 2a. série & apenas 18% concluem o lo.

Grau (O Liberal, -1988).

O fatd de a maioria das pesduisas sobre evasio
escolar restringirsse as lo. - Grai rnac . & ‘surpresndente.




.
basico”. Porém, hoje mais do que nunca, prioridade néo
pode ser confundida com exclusividade, pols, mesmo sem
solucionar definitivamente o problema do acesso universal

aoc ensino de 1o. Grau, a socledade brasileira j& se depara

com demandas de expans8c da oferta de vagas em outros

niveis de ensino.

No que se refere & questdo da evasdo escolar
em nivel de 2o0. Grau, as explicag¢des oferecidas a partir
das ;nvestigaqées do fenémenc em nivel de lo. Grau, nao
s&o suficientes. Dentre as multas razdes gque endossam esta
afirmacdo, destaco apenas que o 2o. Grau ocupa uma posigao
problemadtica na estrutura do sistema de ensino cujas
fungdes 34 foram referidas'em_parégraqu_anteriores. R;ém
disso, a clientela do 20. Grau encontra-se em uma etapa de
sua escolarizacao que implicou na superagdo de varias
parreiras sécio-educaciocnais, interpostas ao longo da
trajetéria escolar de significativa parcela da populagao
brasileira. Segundo ¢ Anuério Estatistico da UNESCO de
1990, no Brasil, quase metade das pessoas, de qualquer
idade, gque concluem o lo. Grau ndc prosseguem oS estudos
(Folha de S&c Paulo, 1991). Em func&o disso, o problema. da

evasido escolar em nivel de 2o0. Grau exige investigagdes

especificas.

Somente nos nltimos anos, em razdo da
freglidneia, da generalizagBo e da intensidade com que O

fendmeno tem se manifestado, alguns pesquisadores tém




8
voltado a  sta ateng8o para os-indicés de jevasdo do ensino

médio,

. Na tabela 1, ‘dadds mails re¢enteés mostram- a
gravidade do problema na capital e ro Estads dd Ric “Grande
do Sul. Como se pode observar, tanto em Porto ‘Alegre, como
em todo o Estado, as taxas de evasio, de reprovagdo e de
repeténcia & noite sdc superiorésids respectivas taxas da
manhd e da tarde. 'Note-se ainda que a’taxa de ‘evasao
também supera ag taxas de reprovagloc e de-repeténcia no

gue respeita sos cursos noturnes.

TABELA 1 - taxas totals de évas&o, reprovacic e repeténcia
na: rede. estadual de: 20.6Grau. do . Rioe: Gratide. .deo
Sul 1991,

20w o Gray

Porto Alegre RS

~Manha --Tarde  Noite - Manha  Tardes. : |

Fvasdc. - - 5,65%4 9,3V .24, 34 27,99 0,81 2

Reprovagds - 13,25 14,34 fm?588:v.151?4' 17,10 19,05

Repeténcia~ . 7,15 .:11,53. 16,48 .+ 8,80 11,06 .~ 17,1

Fonte: Sécretaria da Educacio/RS/Uniidade de Informatica.

Em nivel nacicnal, a taxa deé evasio escolar do Z2o. Grau em
todos- os turnos de 1963 a 1983 pulou. de 10% para: 16,9%

{(Melchior, 1988). Em gue pese 0s. dados nao discriminarem’a
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evasdo por turno, pode-se afifmar seguramente gque a malor
porcentagem de evadidos se encontra a noite. De outra
parte, segundo dados do MEC, em 1988, os cursos
noturncs em todo o pals 1& respondiam por 58% das
matriculas do 2o0. Grau {Folha de S&oc Paule, 1991). Tem~se,™
portanto, uma péssina combinagdo: de um lado,_ uma
tendéncia ascendente das taxas de evasdoc a nolite; de
outro, um aumento da demanda por ensino noturno. Nessas
~ondi¢des, as taxas de evasdo escolar, verificadas en
cursos noturnos de 2o. Grau, podem sef interpretadas como
sendo uma das resultantes do f;acasso ‘escolar . . que
representa mals nitidamente o carater ilusdrio da
democratizacio deste grau de ensino no Brasil. Portanto,%
investigar tal fendmeno, nesse contexto, significa

deslindar . as rela¢des soctals e politicas que O

determinam.

Posiclonado, o problema de pesgulsa, a sua
formulacldo pode ser enunciada nos seguintes termos: gue

fatores ocasionam as expressivas taxas de evas#do esgcolar
&

em curscs noturnos de Z2o. Graurt

A investigacgdo de um fendmenc dessa natureza

pode ser realizada a partir de uma gama muito ampla de

. abordagens. A evasdo escolar pode ser investigada numa
perspectiva psicologica, pedagdgica, sociclébgica, entre
- outras alternativas. Neste trabalho, irel investigar o

. fendmeno da evasdo escolar numa perspectiva eminentemente
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i sociologica. ‘Esta opgdo justifica-se pela .propria posicac

do problema, referida anteriormente. //

A abordagem socioldgica ‘da evasdo escolar
tanbém possibilita ‘um “legue amplo--de aspectos. a -serem
e¥plorados diirante a investigacds. ' Pode-se “analisar as
relagées entre as poéliticas’ publicas para ¢ ensino noturno
o ‘aévasic, a forma pela’ qual as instituigées escolares
tém . reag 146 ab fen&meno da . ev a 536 ). .. _éi"S . T e l a (;_('5 es” de géne ro
ou'de raga no interior daescols e ‘a ‘sua influncia’ne
déterminacio dé*bffé¢aséoﬂ_eéb@lﬁ@;““étc,?;Ne$téfaestﬁdb,
privilegiarei o8 fatores, assoclados as relagdes entre

egeolsa @ trabalho, ‘que determinam-a’evasdo escolar.

Pdr*ifim;'.a:imurtiplibidadéﬂide;ydetéﬁﬂ#ﬂaqﬁes
congtitutivas das relagdes. entre educagdoc e trabalig,
envolvidas no fendmeno. da . evasio,  seréd abordada na
perspectiva do ‘trabalhador-estudante;.  de  mode  que
possibilite uma maior concentragho da. atencdo analitica,

requerida pelo trabalhe de ifivestigacéo.

1.2. Metodologia

Este trabalho 'é um estudo de. casd, réallzado a

pﬁbiiéa'estadualude_ensino}
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"0Os dados foram. qoletados entre dezembro de

1992 e setembro de 1993. A escola na qual foi realizada a
pesquisa de campo estd localizada no bairro Navegantes,

este, situado na zona norte do municipio de Porto Alegre.

£

I As razdes para a escolha  da referida escola

- foram as seguintes:

- Pertencer a rede piublica estadual de ensino.
No Brasil, "a alocacic de recursos para a manutengéo -das
redes de 2o. Grau provém, predominantemente, da esfera
estadual®™ (Rosemberg, 1988: 137). Em - consegliéncia, as
redes estaduals possuen um. - maior .  nimero - ‘de
estabelecimentos o . gque  pode = possibilitar alguma
generalizag@o de muitos resultados do presente estudo de

Caso.

- Estar localizada em bairro de expressiva e

diﬁersificada atividade econdmica; .tanto. no setor
industrial, comc no setor de comércio e servigos: Uma . vez
que o objeto de investigagdoc € a evasdo escolar em cursos
noturnos, freqgilentados predoninantemente. por
trabalhadores-estudantes, o fate de. a escocla estar
localizada em um bairro -de intensa atividade econdmica

favorece varios procedimentos de pesquisa.

- Constituir um. caso extremo do fendmeno
investigado, pols, segundo dados fornecidos pelc Servigo

de Informatica da SEC/RS, .a escola:em estudec registrou,
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durante ‘o .ano -de .1991, -taxas relevadissimas: de . evaséo

esgelar) em-seus Cursos. noturios,

Trata-se de uma escola exclusivamente de 2o.
Grau..O ensino por-ela:oferecido: consiste: em uma formagdo
geral basica com trés terminalidades profissionalizantes:
Buxiliar de Escritério, Auxiliar de Laboratédrio e Andlises
Quimicas ‘e Ensino. de 20. Grau . também . conhecido como
Programa de Preparag#o. para  o:Irabalho:ou PPT.” Pela: manha
e a-hoite, sdo ofereécidas matriculas em todas as séries:do

205 Grau; & tarde si3o oferecidas matriculas-somenté na la.

asérie. Durante o anc de 1991, o nimero de matriculas neste

estabelecimento. .de ..ensino . fol «de 1.226 - alunos,  assim
digtribulidos. por. turno: 465:pela.manh,. 288. .4 'tarde . e 473

& noite.

A - pesquisa | de . campo ::fol - realizada
exclusivamente: no- noturne. "Para tanto; recorreu-=se-a:-trés
instrumentos de coleta.de dados: questiondrio, entrevistas

e-ahallse de. documentos.

Foram: aplicados: 282' guestion&rios . .em -‘alunos
regularmente ‘matriéulados. no. curso:noturno da escula. A
aplicagéo dos questionadriocs -fol . realizada  .durafite..as
aulas, wediante a Cessdo, por pdrte dos professores, ‘do

pericdo:de temps . nedessario . para resdpondé-lo.

Feram -realizadas entrevistas abertas;  com base

em’ roteiro pré-estabelecido, com 20 alunos (13- homens e 7
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mulheres} e 10 professores (TIhomens e 3 mulheres, todos

efetivos, 5 graduados e 5 pbds-graduados).

Os alunos entrevistados foram escolhidos
aleatoriamente entre os respondentes do questionério. Em
funcdo das estatisticas indicarem uma malcr incidéncia da
evasio escolar na la. série do 2¢. Grau, eles foram
estratificados por série. Assim, foram entrevistados 10
alunos da la. série, 5 alunos da Z2a. série e 5 alunos da
3a. série. As entrevistas com os alunos foram realizadas
na propria escola -ou no local de trabalho dos mesmos de

acordo com a conveniéncia dos entrevistados.

0Os documentos analisados constitulram-se de
dados estatisticos, fornecidos pelo Servigd de Informatica
da Secretaria Estadual de Educa¢do do Estado do Rio Grande
do Sul, arquivos e atas da secretaria da escola, um
trabalho sobre a histéria da escola e informacdes contidas

em murais.

Por fim, cabe registrar que, no gue respeita a
definigées, o fenémenc da evasido fol estudado em seu
sentido mais amplo, n&o se levando em conta a evaséo

permanente ou temporaria, referidas anteriormente. Sendo

considerado evadido, para efeito desta pesquisa, todo

aluno gue abandonou o estabelecimento de ensino durante o

ano letivo.




2. O'BNSINO DE 2o0. GRAU NO. BRASTL

215 Introducls

A tradic¢dc classista da educagdo  brasileira
Sénsagrou uma. dualidade “éntre ‘o “ensino. voltado para as
elifeés e o ensino voltado para a maioria da popula¢io ‘queé

Abravesssu irnabalada as ‘diferéntes  Fefdrmas “pelas quais

passséi o ensinc médio. A essa dualidade, ‘Anigio. Teikeira

chdmoun "¢ ensino para - os nosscs filhos' e’ 'o ‘ensing lpara
os filhos dos outros', o primeiro. chamado de secundaric e
o segundo, de técnico-profissional™. (Catani et al., 1989:

208)

O ensirno secundario nunca conseguiu romper: de
Fato as, Ligagdes organicas que sempre estabeleceu  com o
ehsine ' superior,. . énguante” qué o ensine T tésnico=
profissional,; = em ' diferentes ' ‘momentos : -da:  histéria
educacional brasileira, ‘gozou de diferentes. intensidades
de prestigioc social, mas nunca conseguiu -se impor como uma

necessidade para a formagdo do adolescente.
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Até 1930, o -ensino = secundario Dbrasileiro

possuia um conteddo eminentemente intelectualista, - sem
ligag3o alguma com gqualquer atividade instrumental.
Reproduzindo os modelos e padrdes de cultura estrangeiros,
o ensino secundaric estava voltado predeminantemente para
a preparagédo das elites dirigentes. Estas deveriam dominar
as artes, a literatura, a oratdéria e a cultura universal,
de modo que, prosseguindo os estudos em nivel superior,
pudessem constituir os quadros administrativos. que

assegurariam a manuteng&o do regime vigente.

Em 1930, surgem as condig¢&es para uma maior
centralizacdo das decisdes e uma unificagdo das politicas
educacionais com a criac3o .do Ministério da Educagido e
Saude Puablica. No ano seguinte, assiste-se 2 primeira
grande reforma do ensino secundario. A reforma Francisco
Campos substituiu os estudos livres e os exames parcelados
para a conclusdo  do ensino . secundaric por estudos
regulares com um elencoe de disciplinas anuais_e_frequéncia
obrigatoria. Com esta reforma, o ensino. secundario passa a
ser constituido de dois cursos: um fundamental com cinco
séries e outro complementar com duas. series. Este curso
complementar oferecia as modalidades™ pré-juridico,. prée=
médice e pré-politécnico, visava o 1ngresso nos Cursos

superiores e correspondia na época ao que hoje denominamos

de 20. Grau.

Em 1942, a reforma Gustavo Capanema extinguiu

o curso complementar. Assim, as modalidades pré-juridico,
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pré-médico e pré-~politécnico  do- curso °complementar sé&o
sibsetituidas: pelos cursos médios de 20: Ciclec. A partir-de

entdo, o curso “secundarioc passaia ser  organizado em: 2

passou a ‘oferecer duas modalidadest o ramo rsecundario,
sibAividido "~ em. Classico e :Cientifidw; conforme o 'dcento
éstivégsé;f,ﬁféépebtivémenﬁé;ﬁninc*ﬁfesﬁudb#{-dasyy'ciénc;as
fisicas, ~quimicas & bislbgicas ou nos estudos socidis ‘e
nas -linguas estrangeiras vivas ou mortas‘e o ramo ‘téchico-
profissionalizante, subdividido em Normal, voltado para a
preparagac ~de  professores para o - ensino primario,
Inddstrial, “Agricela e Comerciali 'Além. disse, a. reforna
Gustavo Capanema’ estabeléceu~a articulagloentre. o-ensino

primario e o secundario.

Somerite com o adventd’ da Lei 1821/53,76 .acesso
47 ¥odés 08 cursss’ supericrésitpelos egressds. do - Famo
pro fi’féé‘idria' liz-a_ﬁ*t'é"-f' il S gee Ciclel T SuEL dif.'c_--éim_éﬁté
reconhecido. Apesar-disso, . a' dicotomia” do ensino’ médic
brééiléirOJrcﬁnErﬁﬁavaﬁfafuapreéénﬁér?1uﬁgJaltoﬁfgﬁauaﬁdé
ernirdizamento ha estrutura “do sisteéma de’ ensino. facionaly
umia’ivez que o irams  secindarict Continuava desvineulado “das
questdes  referentés ao. mundo ~do-trabalhe, e

profissionslizante pernanecia’ instrumentalizado.

Fm 1961, foi promulgada a . primeira. Lei " de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo- Nacionhal:"A Lei 4024 de 20

dé  ‘dezembro: ‘de 1961 foi ‘o resultade derVarios debates




sobre a educagdo que tiveram-inicio com a promulgag&o

Constituig3o de 18 de setembro de 1946.

Nesta época, © Pals encontrava-se em - um
processo acelerado de industrializacZ3o. A crise mundial da
economia capitalista, restringindo as importag¢des, fez com
que a industria nacional iniciasse a fabricagio de muitos
artigos até ent&c importados. A crise do café fez ruir a
ideclogia do agriculturalismo gue preconizava uma suposta
vocacado agricola para o Brasil. Todas as classes sociails
se uniram em torno da bandeira da industrializagdo. O
processo de industrializacio galvanizou a opini&o de todas
as forcas politicas do pais que, a partir de 1945, né&o

irdo lutar contra ou a favor da industrializacdo, mas sim

pelo controle de tal processo (Saviani, 1983).

Neste contexte, © liberalismo surge como. uma
ideologia capaz de expressar o consenso existente na
sociedade em torno da bandeira da industrializagdo. Como

diz Dermeval Saviani:

... Em todo esse pericdo [1945-61] o pano de
fundo ideolégico fol o liberalismo. Todos
faziam profissdc de  fé liberal-democratica,
assumindo o liberalismo os mais variados
matizes. B o . denominador - comum.. da
industrializacio permitiu que os conflitos
fossem ~ absorvidos  pelo Jjogo democratico
(Saviani, 1985: 141).

A Lei 4.024/61 foi elaborada sob a influéncia

das idéias liberais que garantiam o consenso em tornc da
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industfializaglo. -~ Uma  * ¢concepglo - - acentuadamente
instrumental da educacié ndc estd presenté em seu’ texte. O
due prevalece s8o as idéias de cidadania,. de liberdades
findaméntais = do “hottem; - de .'uﬁivergs}al"i'smo;_' S etc. Na&o se
Verifi®d ima preocipadas mals: rémarcavel .com’ a preparagid
vafa 6 trabalho, qualifiéacho  profissional,  habilitagdo
profissional e outros objetivés mails vinculados com o

mercado. ‘de trabalho.  Isto 86 'ir& aparecer com  a -Lei

5692771 qué serd analisada mais adiante.

B Lei 4024/61 . foi, fundamentaliente;  uma
congolidacio das - orientacdes que’ a4 ° vinkam . serdo
implementadas na - educagdo’ nacional.  Os debates que
aritecedéram- a. sua publicagdo se <¢oédncentraram "ha "maior ‘ou
menﬁrﬂéxtEnséo'dés atribui¢5esﬁdéfUniéOeé?ﬂoéfﬂstaddsﬂné
organizagdo e controle das escolas e no conflito escola
particular versus ‘escola publica’ gque pds em "‘confronto. os
grupoé”fiﬁféressaddsfwem-ﬁconfréléf;jas'1verbés:“pﬁblidés
déstinadas a educacao. Problémas comd a alfabetizagio” de
adultes ou a - educagio popular ' simplesmente néc. foram

considerados.

No'que: se refere ac Curss sectndério, pode-se
observary  além. de.uma: vaga referéncia a.formagdo. integral
do: adolescente (Art. 35), uma concepgdo orgénica do que,
alguns anos mais tarde, viria a ' ser uma. escola de 2o.

Grau. A Leil  4024/6]1 manteve o8 mesmos: ramos .para -o- Zo.

Ciclo” do ‘enginc médio: o secundario "dé - um  lado e o

técnico-profissionalizante  de “outro.  Quanto ‘ac  ramo
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técnico-profissionalizante, além = das subdivisbes em

normal, agricola, industrial e . comercial,  outras
possibilidades eram também admitidas, porém rarissimamente

utilizadas.

Além disso, a Lei 4024/61 equiparou plenamente
o5 cursos de nivel médio e flexibilizou o intercémbioc
entre eles. Porém, a dualidade estrutural do ensino médio
foi reforcada, haja visto gue o ramoc secundario assumiu um
caradter mais académico e o ramo técnico-profissional foi
conservado sem altera¢des positivas em relagao a . sua

gituacio anterior.

Nio casualmente, a consolidaglio do divércio
histérico entre ensino propedéutico e ensino profissional,
promovido pela Lei 4024/61, coincidiu com o final de um
processo de diversificag@o da atividade econdmica, de
urbanizac&o e de surgimento da burguesia industrial e das

~slasses média e operaria. Segundo Maria Ignez Saad Bedran:

Tais resultados estavam em. consonancia com. a
modernizacdo do pais, visando formar, de um
lado, a classe dirigente urbana capaz de dar
suporte & politica de industrializagdo e, de
outro lado, a gualificaglo da m&o-de-obra nos
limites necessarios ao funcionamento do modelo
urbano-industrial. Dessa forma, a dualidade do
sistema de  ensino encarregou-se  da
socializacdo diferencial entre as pessoas gue
desempenhavam tarefas de execugdo € de
decisdo, que excluia, por definigao, uma
formacg&do. . integral do adolescente . {Bedran,
1689: 759;.
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A ' distribuig8o : dos  alunos . pelosi U ramos
pérmanecia - séndo realizada “de "ac¢érdo com &’ sua origem
sécio~econbniica. '0s cursos profissidnalizantes  respondiam
por apenas- 30% das matriculas e eram. freqientados por
alunos ‘pertencentes as camadas - socials mencs favorecidas
qie " dificilmente”  conseguiam  imgressar = nos - cursos
superiores: Ao - mesmo ' tempo, o8 cursos . propedé@uticos
té%@éﬁdiam“ﬁélafmaidriéidéé matriculas e eran fregientados
por “virtuais ‘candidatos - a6 ensino- . superior. - Tal
configura¢do  da” "distribui¢dio -~dos alurios revelava a
completa ‘desarticilac#io ‘entre . mundo . da- “"educagao”,
encarregado de desenvolver o intelecto; independentemente
dag - demandas do. - sistema produtivo, e o  mundo do
"traballio”; perpassado  pela ~exigéncia * do " dominio de
haﬁﬁliﬁﬁdeSTEﬁstrﬁménﬁaiﬁﬁfﬁuéﬁéfamﬁehﬁiﬁédﬁﬁ?eﬂ{cﬁrsog#de

formatao profissional ‘(Kuenzer, ' 1987) .

Sequrdo Maria €. 'da Silva Crema (1987¢ 686), 4
Lei deé DiretriZes e Bases-de 1971 (Lei "5692/71)" ™foia
teéntativa  de apagar as -contradi¢des entre as. partes
curriculares de educacls geral: ‘e de’ formagdc especlal,
como aindaiensalar-a “experiéncia . de iuma .escola uUnica na
forma: e polivalente na- fungdo.™ Em virtude:da importancia
que "a. compreensdo dos’desdobramentos desta lei. e das que a
seguirain (Lei 7044/82 e a Nova LDB) adquite para a anadlise
dos . fatores. B que determinam™ & evas&o escdlar em curses
noturnss de 2o. Gral far-se-&, 'a’seguir; “um’ estudo mais

detalhado de cada uma delas.




2.2. A Lei 5692/71

Antes de mais nada, faz-se necessario realizar
uma sucinta reflex8o a  respeito das relagdes entre o
sistema escolar, a legislagdo e a sociedade. A organizagdo
das instituicdes ndo € resultado exclusivo da legislagao.
Fatrores externos as institul¢des concorrem, em diferentes
medidas, para configurar tanto a  legislagdo  que
regulamenta as relagdes estabelecidas em uma determinada
instituigdo, <como as dimensdes ndo-legislativas da
organizaco desta mesma instituicdo. . No caso especifico
da organizacg3o escolar e de sua legislagso, tanto uma,
como a outra interagem no seio da socledade que produz. a
ambas. Apesar disso, a andlise critica da escola possui,
no estudo da legislagdo educacional, um instrumento
privilegiado, pois a legislag¢do, ao enunciar os objetivos
gerais que ir3c orientar a organizagdo das instituigdes
escolares, possibilita captar as. contradi¢des existentes
entre aqueles objetives . e a situagdo real . destas

instituigdes.

A Lei 5692\71 n&o sera analisada textualmente.
A sua letra & sobejamente conhecida de todos agueles due
j& se ocuparam das gquestdes relativas ao ensino de Zo.
Grau. Nos limites deste trabalho, farei um resgate sumario
do contexto social, politico e econdmico em que surgiu a

referida Lei. A . segquir, apresentarel sinteticamente. as

idéias gerais da teoria do capital humano gque fundamentou
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os. postulados- da Lei 5692/71, destacarei. as: finalidades
desta legislag&o e.relacionarei os fatores que ocasionaram
o - fracasso da politica, embutida  em . suas linhas.
Coticluindo, tentarei “analisar -as ‘consequéncias da Lei
5692771 para o ensino’de 26. Grau em geral ‘e para -o"ensino

noturno ‘de 2¢. Grau ém’ espeécial:

No-ihiéid“dé*dééada*déﬁ60}'o’conseﬁsoﬁqUe}?até
entdc, ' fora - forjado - ém torno - 'da - -bandeira’ " da
industrializacédo 3} nd&o existia ' maiss Durante © governo de
Jiscelinoc  Kubitschek; o processo de industrializacdo. da
econonia’” brasileira = foi - ultimaedo através - de . uma
significativa desnacionalizagdo. Desse” 'modo, "o capital
estrangeiro, em-especial “as indastrias de consumo ‘duravel
qpéﬁéxi@em_in&eStiméntosﬁde”graﬁde~port€i$bbt€?é?grahdes
vantagens: para. a. ‘instalagds . de “"filiais em territédris
brasileiro.  Em: pouce teémpo, -as . empresas’ multinacionais
passaram a dominar a-economiabrasileira; ora-adquirindo’ o
ativede  muitas ‘empresas ‘nacionais,  ora .promovende ‘Uma
integracae - vertical =~ com ‘oufras: tantas: Tais:  eémpresas
pagsaran a colocar sob. a. . sua influéncia  os ' rumos' do

degenvolvimento econémiceo brasileirc.

Este movimento em - ‘diregisn: & ‘desnacionalizagadc
progréssiva da economia e - da “'sociedade -colocou’ - em
confronto. as. diferentes -classes  sociais’ e ‘'setores de
classe ‘que "antes se ' aglutinavam:. em torno da politica  de
industrializacao.” O~ empresariado nacional c¢onduzira o

procgsss - de - substituicaoc:ide - importacdes; masy’ agora,




23

aproximava-se cada vez mals dos lnteresses internacionais.

As camadas medias gue apolaram o processo . de
industrializagdo, em virtude de © mesmo ampliar as suas
possibilidades de ascensdo social, viram, RO nOvo processo
de internacionalizag#o da economia, novas oportunidades de
ascender soclalmente. Porém, a <c¢lasse operaria e as
liderancas de esquerda que apoiaram a industrializagdo,
porque viram nela um caminho para a libertagic nacional,
passaram a levantar a bandeira do desenvolvimento nacional
scberano que entrou em chogue com as tendéncias econdmicas

dominantes. Como diz Dermeval Saviani:

cas se . oS empresariados - nacional e
internacional, as classes médias, o operariado
e as forcas de esquerda se uniram em torno da
bandeira da industrializa¢do, as razdes gue O3S
levaram a isso eram divergentes. = Assin,
enquanto para a burguesia e para as classes
médias a industrializacdoc era um fim em si
mesma, para o operariado e as forgas de
esquerda ela era apenas uma etapa. Por 1lsso,
atingida a meta, enquanto a burguesia. busca
consolidar seu poder, as forgas de esquerda
levantam nova pbandeira: trata-se da
nacionalizag&o das enpresas estrangeiras,
controle de remessas de lucros, de dividendos
e as reformas de base (reformas tributéria,
financeira, agraria, educacicnal, =~ etc.)
‘Saviani, 1985: 143}).

Neste contexto, o Estade brasileiro foi
instado a adequar a sua ordaniza¢ao politica 4s tendéncias
econémicas predominantes. Assim, as forgas politicas que
ameagavam o prosseguimento do  processo de
internacionalizacéo da economia foram sufocadas, para que

a estrutura de poder do Estado permanecesse fiel aos rumos
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modeinizaderes ‘do i mddelo “sécio-econdmico . vigente. . A
"revolucdo® de 64, portanto, n&c representéu uma ruptura
com “tal modelo, mas 'siin uma ~¢ontinuidade. A ruptura
ocorreu no plane politico para dar 'livre curso a¢ processo
de desnacionalizagac modernizante da ecoromia. A partir de
1964, a maioria dos setores qué constitufam a vida sécial,
politibé“fe':édbhbmiéa fd¢ngéis*“éo§:emiwéf;;nflueﬁcia*:aa
proposta  de modernizagdo do' regime ‘militar, inclusive a

estrutiuta do sistema d&. ensino. Comb diz Edna G. M. Fidéd:

A modernizag8o vem atender a pressdes. internas
e externas, - deflnlndo LA relaq&es do - Bra51l
enquanto - sistema periférico, - dependente - em
relacao aos paiﬁes centrais,;: independentes @
Essas relag&es .definiram a
dlrec1onando 08 . rumos

modlflcando

As ‘modificagtes  da’ -estrutura’-educacional
deveriam  dotar - ¢ “endino’ em  todod os nivels de maior
raéionalidade;3_Aﬁﬁbaixacﬁprddutividade, -a‘rlnadequacgé&o  da
proposta’ . éducapional-fgﬁgmﬁ irelagBo . as _:;metas - de
desenvolvimento - econdmico ' acelerado, . ‘a - falta. de
articulacio do sistema escolar com o mergado de trabalho,
o exXcessivo academicismo, dos cursos-eram apontados, pelo
novo. discurso, como. fatores explicativos das dificuldades
econémicas. - em Qﬁeuzatravessavaé'Q_Ip?iss,ef;_aeguqdovgqs
tecnocratas... do . regime, resultavam da ~falta de - um

planejamento. racional para a educagso (Kuenzer, 1987).
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0 referencial tedrico que fundamentou a

proposta de reestruturacdoc do sistema de ensino foil
fornecido pela teoria do capital humano. Surgida no
interior dos debates sobre os fatores explicativos do
crescimento econdmico, a teoria do capital humano postulou
que © investimento em educag@o pode  aumentar a
produtividade geral da eccnomia. Com o conceito de capital
humano, pretendeu demonstrar que o lnvestimento no homem
apresenta rendimento maior que o da aplicagioc em bens de

capital.

Em nivel macroeconfmico, a teoria do capital
humanc - afirma que, se  ao longo de um determinado periodo
de tempo, o acréscimec dos estoques de capital fisico e de
trabalhc explica apenas uma parcela do crescimento de uma
economia, entdoc o residuo de crescimento nd&oc explicado
pode ser atribuido ac investimento em recursos humanos.
Tal investimento compreenderia 1nversdes  em edugagéo,

rreinamento, saude, assisténeia soclal etc.

Em nivel microecondmico, a teoria do capital
humano supde que o individuo é quem produz as suas
proprias capacidades de produgdo. Segundo tal teoria, o
montante de despesas que alguém deve efetuar em educagao
para aumentar a sua produtividade é deneminado. de
investimento humano. A produtividade de um ‘individuc seria
diretamente proporcional ac montante de investimento

humano por ele realizado. Sendo. a renda considerada como
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Infere-se dal que a

eaiida;e;éo{:'-s_éfia um ..i“h's"’_tr:_u%aénﬁd eflCJ.ente de distribuicdo de
renda & de mobilidade social. Gaudéncio Frigotto- analisa
ag . cornseqiiéncias da  teoria do e¢apital - humano para a

edicdc¢ds nos seguintés termos:

0 processo ~educativo, | eScolar ou naoy - &
reduzidos & fun¢se  de produzir: um. .conjunto de
habllldades 1ntelectuals,- desenvolvimento de
deterriinadas . atitudes, »transmissdo’” +de . " um
determinadd.  volume - de - conhecimentes que
funcionam como. . geraderes de - ‘capacidade * de
trabalho e, . conseqiléntémente, de produgdo. De
acordo com a especificidade e . cdmplexidade da
ocupagdo, . a. .. natureza..e o . volume dessas
habllldades deveréo Vdrlar. A educagao passa,
entdo; .  .a.: constltu1r -S@ = num - dos. . cfatores
funddmentals para expllcar economlcamente -as
diferencag i dé wcapacidade - de’ trabailho:

conseqﬂentemente, as o dlferenqas . _de

predutividadé e rénda (Frigotte, 19841 15) .

A Lei 5692/71 inéorpdréu o8 supostos - da teoria
do - “capital - humaro™ Usurgliu eomoia alternativa: de
reegtruturacdo racional do efisino de- lo. € :20. Graus.’' A
proposta de racionalizagdo, embutida na Lel, fez com que ©
egpirito liberalizante presente  na: Lel  4024/61 cedesse
espago & uma ‘concepgdo . tecniclistade ensino dé 2o, Graud.
08 meios (técriicas) passam :a:serimais importantes que os
firfs (ideais),  a adaptagdo &’ mais valorizada que’ a
autonomia, "a ‘guantidade -prevalece’ sobre a qualidade; as
neécegssidades. socials ¢ceden ‘lTugar-as aspira¢des. individuals
e, ‘naturalménte, ‘a cultura:geral & ‘aviltada -em favor da

formagdse profissional’ {Saviani; 1985 .
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Com o advento da Lei 5692/71, o até entdo

chamado Curso Colegial (Zo. Ciclo do ensino médio) péssa_a

denominar-se 2¢. Grau. Desaparecem o Primeiro 'Ciclo
(Ginasial) com duragdo de guatro anos e o Segundo Ciclo
{Colegial) com duragao de trés - ancs. As séries
correspondentes ac antigo Primeiro Ciclo s&o incorporadas
ac lo. Grau, e ¢ 20. Grau passa a ter uma duragaoc de trés
ou .guatro séries anuais, conforme a carga horaria de cada
habilitagdo. Em termos estruturais, a Lei 5692/71 tentou
romper com a dualidade entre ensino secundario e ensino
técnico-profissional, idealizando um modelo de escola
dnica no qual o trabalho manual estaria articulado com o
trabalho intelectual. A terminalidade - foi ‘imposta como
norma para © ensino de 20. Grau. Foram substituidos "os
antigos ramos propedéutico e profissionalizante por um
sistema unico - por onde todos passam independentemente. de
sua origem de classe - cuja finalidade ‘¢ a qualificagao
para o trabalho através da habilitacdo profissional

conferida pela escola® (Kuenzer, 1987: 9).

Apés a implantagdo :da Lei 5692/71, o Parecer
45/72 do Conselhc  Federal de  Educagdo propde - a
operacionalizagdc para a- habilitag&o  profissional; ou
seja, o 2o0. Grau incumbir-se-ia, a partir de entdo, :da
formacao do Técnico (Habilitag8c Profissional Plena) e do
Auxiliar Técnico (Habilitagf@o Parcial). Em que pese a t&o
propalada pretensdo de romper com-a dualidade estrutural
do ensino médio brasileiro - através do: compromisso . -da

escola com a formacio profissional, o parecer 45/72. té&o
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somente conseguiu ¢obrir com um véu legislativo a referida

dualidade. Como diz'Acacia Kuenzer:

... a leitura 'do. Parecer ' 45/72 mostra a
permanéncia da. amblgufdade entre. academlclsmo
e profi531onalizag_h _a,ravés de- ‘uma- proposta
: : ‘wun;dade

duas partes
este parecer nega a
Tao pregar a escola unlCa,
' _de

espeaifl_ _.
dlstlntas.l

organizaqéo Cu
educacéo ge_al'

féhqﬁaﬁﬁbjﬁasﬁfesﬁégif
{Kuénzer, .1989%9:b).

devem:sergﬂprétigééﬁ
Na verdade, & -Leil: 5692/71 pretendeu. reduzir. a
demanda’.pelo. ensino. superior. Para .tanto,. fol necessario
substituir. .o ‘cardter . académico- -do . 20. .. Grau: pela

universalizagio compulséria da . formagldoc profissional.

Com efeifg, o mesmo. processo: gque: exigiu o
fortalecimento ‘e ampliac¢do relativos dos: setores. médiocs
para -adequar o. crescimento. da demanda com- a -eXxpansao -da
produgdo . de *bens  duraveis :também - fol . -restringindo,
progressivamente, . .os:. canais .de.-ascensdo . social  que ge
CﬁnStituiam;nobmeiOApeiOJQﬂai~ée+da¥aﬁa ampliagae destes
mésmos . setores. A internacicnalizagdo. do. mercado interno
destruiu. 6s’tradicionais mecanismos .de ascensioc.social.da
classe .média. e criou- .unovas: £un¢dés. nas. hierarguias

ocupacionais.-das. empresas - cuja -ocupag¢io  passou a..exigir

maisiﬂq“aiificaqéoﬁ-&R@m@ﬂelliﬁ‘Flaag%v.:ﬁﬁémg“d@ssqgf;a

industrializagdoe.-e a urbanizag&o.da sociedade brasileira
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gerou uma pequena—burguesia. numerosa gue desenvolvia
trabalho intelectual assalariado nos grandes centros
urbanos. Em decorréncia desses fatores, as demandas
educacionais em relag8o ao ensino superior aumentaram
significativamente, pois a qualifica¢fo profissional,
adquirida nas Universidades, passou-a se constitulr, para
as camadas médias, sendo na dnica, ao menos na principal
via de ascensdo Aas posi¢des superiores das hierarquias
socilais e ocupacionais. Ao mesmo  tempo, © governo nao
investia em educac¢do, pois a integraglo efetiva do Pais na
economia mundial exigia uma reorganizagio da ecconomia
nacional que absorvia vultosos recursos. Tal impasse fez
com que a classe média passasse a exercer forte pressdo em
favor da "democratizagdo"™ do ensinc superior, ocasionando
uma verdadeira crise educacional, pois o numero daqueles
que concluiam o Zo. Grau e ndo. cobtinham vaga no ensino

superior aumentava significativamente.

A proposta de profissionaliza¢&o universal e
compulséria para o ensino de Zo. Grau teve como finalidade
desviar para o mercado de trabalho boa parte dos
candidatos potenciais a Universidade. Desgse modo, na o6tica

dos defensores da generalizacio da formagdo profissional

no 2o0. Grau, eliminar-se-ia o problema dos excedentes e

atender-se—ia .as necessidades do mercado de trabalho
relativas a técnicos de nivel médio, decorrentes do

crescimento econdmico  acelerado, na época do "milagre

brasileiro™ {(Cunha, 1977).
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Inﬁmeroé?hfaﬁdfeSA_estruturais&,quQanunturaiﬁ
scdsidharan’ G Eratasso a5 proposta : embiithda  ar: et
Séﬁﬁﬁﬁif&'”ﬁélb**“méﬁas..*auaﬁrcﬁﬁvfétdhési,_éénjuﬁtﬁ?ais
concorreran decisivamente ‘para o fracasso  dd ' proposta
revelassen a4 necédsidades de técnicos de hivel médio de
o' mercado de . trabalho ‘que  péde  ser local,’ regional ‘e
Hé&iéhﬁl{f mef¢§dQTﬁaéfﬁﬁfébalﬁgﬁjé5£e~*quei“émffS¢Giéda§es

modernas -abrange mais de duds mil Habilitacées (Catani et

al., 1989) .

Além disac, os récursos financeiros  ‘erar
insufic¢ientes para custear meids ‘técnicos e figicos para o
funcicnanmento minimo ~das “oficinas’ “e - laboratérios “em

corpo docente ' (Fischer, 1988) .

Tambén - se verificou o desprezo dos agentes
éconiénicos pelo profissional egresso do ‘sistema formal de
educagéo, “sob  este aspecto,’ quanto mais. a escola’ds’ 26.
Gr&ufse_vdltavafparaﬁéfgrahdeﬁemﬁﬁéSaﬁfmaisfeStaimostraVa
pfégainair~daqgéla;%péfqﬁéﬁfa?bsiyietemasgdefre¢ru¢amento

déégﬁ?@rdndebﬁ;feﬁﬁresasﬁ:_uﬁilizé&emﬁf%aﬁrﬂcfédéﬁcxalj,;da

escolarizaghio apenas para selecionar o empregado; que, una
vez“incorporado’ . ad’. qiadro - funcional, ' “se'- submete - &
ﬁﬁedégogia1‘dé*%empresar..¢uj¢%zsiﬁtemaffdefﬁtreimaménto“”se
encarrega de formar seus préprios quadros, desde os niveis
médios e”gerenciais;até-O%1queftrabalhamfdiretaménteﬁna

linha de produgdo.. Ainda sob 'este aspecto, pode-se dizer
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que, estando o sistema p:oduﬁivo brasileiro comprometido
com © grande capital, a busca incessante, por parte deste,
de competitividade dos seus produteos no mercado externo
fez com que os investimentos em inovacgfio tecnoldgica e
novos modelos de gerenciamento da produgdo desmobilizassem
parcelas significativas da m&o-de-obra empregada em todos
os setores da economia que ndo mais conseguiram absorver a
oferta excedente, muito superior a demanda (Kuenzer,

1887) .

Por Gltimo, . © surgimento da empresa
capitalista de Ensino Superior que, mesmo - oferecendoe um
ensino de qualidade inferior aos barrados na Universidade
Piblica, 1lhes garantia um certificado que preenchia
formalmente os critérios credencialistas de selegdo do
mercado de trabalho, acabando por inflacionar este mesmo
mercado com uma massa de diplomados em Curso Superior, dque
ccasionou uma degradagdo do certificado de Zo. Grau e fez
com que ocupagdes até entdo de nivel secundé&rio passassem

a ser exerclidas somente por egressos do 3o. Grau (Singer,

1988) .

Pelos menos trés fatores estruturals abalaram

os supostos da Lei 5692/71. Primeiramente, a pretensdo de

estabelecer uma relagd3c linear entre educagdoc formal e

processo de desenvolvimento séclio-econdmice € totalmente
invidvel em economias capitalistas, cujo mercado de

trabalho n&o apresenta a racionalidade necessaria para o
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Além -disso, “a proposta’ -de " escola ' Gnica,
cohsubstanciada ' ma - Lei | 5692/71, © era  demasiadamente
ingénua, uma vez ‘que. é absolutamente impossivel -superar as
divisdes éntre. trabalho manual e intelectual, planejamento
e ‘exeducho, ‘teoria “e ‘prati¢a  no: interior ‘da” escola;

enquanto tais divisSes estiverem postas na prépria

sociedade como um imperativo das reélacses de produgdo,

sstabelecidas  entrs’ “os membros ‘desta mesma secledade

(Kuernzer, 1987) .

Por Fim, ‘o perfil social ‘da clientela que
chiegava- &6 -20. Grau 'n&d $e ‘coadunava. 'com a-pretens&c.de
ifiiversalizar compulsoriamente a profissionalizac¢do reste
nivel ‘de ‘ensind,. pois, originaria quase gue exclusivamente
d4 “classe média, a clientela do. 26. ‘Grau® via no “ensinc
sﬁﬁéﬁiOfTum”méib*péfa'adduirifIwEStatuS";50¢ialﬁé?fﬁgiﬁ:d0
trabalho manual, “n&o se dispondd:a  renuncidr acs estudos
superiores para  .tornar-se técnico de nivel médio (Fiod,

1983) .

Em suma, . as ¢aracteristicas “dé processo’ de
desenvelviments ~ capitalista” fio " Brasil’ “eantraram- -em
contradigdo com a proposta legal, e ¢ projeto de superar a
dicotomia estiitural “éntre . ensino "téEnico-profissional ‘e
ensino . secunddric por ‘meié de’ uma’articulagdo. ‘entre

educacic e © mercado de bens e ‘servigos nos mnoldes da
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teoria do capital humano fol inviabilizado. Quatro anos

depols da Lei 5692/71, a  referida. inviabilidade é
reconhecida pelo préprio MEC que redefine a Lei 5692/71
através do parecer 76/75 do Conselho Federal de Educagdo.
Nesta redefinic8o, a divis@o entre educagdo geral e
educacdo especial & negada, e a importancia da formagdo
tecnolégica € reafirmada. Na préatica, o parecer 76/75
substituiu a habilitag#éio profissional como objetive do Zo.
Grau por uma mal definida educagéo profissionalizante que
iniciou o processo de resgate da situagdo anterior a Lei.

Como diz Acacia Kuenzer:

... o parecer  [76/75b) inicia o processo de
descompromisso da escola com .a generalizagéo
da formag&o profissicnal, - enguantc propde. a
educagdco profissionalizante come objetivo do
20. grau, - em substituig¢8o ~a ~habilitacgéo
profigsional. Assim, o© Z2c. grau deixa de ter
comc fungdo ‘a preparagdo especifica para
ocupagdes definidas, em nivel teécnico ou
auxiliar técnico, para comprométer-se com O
"preparo basico para iniciagdoc em uma area de
atividade™, que ira completar-se sé apds o©
ingresso no nmnercado de  trabalho.:. Pretende,
este Parecer, que a escola de 20. grau oferega
uma formacdc mais abrangente, possibilitando
uma vis3o ampla do munde e uma. adaptagdo mais
facil as nmudancas ocorridas no &ambito ‘do
trabalho,  através do dominio das bases
cientificas de uma profissdo (Kuenzer, 1987:
12) .

As conseqliéncias mals remarcaveis para. O
ensino de 2o. Grau, proporcionadas pela Lei 5692/71, foram
as seguintes: a coexisténcia das habilitagles plenas e
parciais que visam  formar respectivamente técnicos e

auxiliares técniceos nos moldes do parecer 45/72 com as
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habilitagses basicas que visam uma formagao mais geral com

“de’informacho " “teécnoléglica;’ “de acordo “rcem o

tinturas
parecer 76/75. Some~se€ a isté o fato de "que, ‘enquanto as
sscolas, freqientadas pelas classes média-alta e alta
redssumiram a sua antiga’ fungdc ‘de preparar ‘oz alunds para
o ifigrésso na Universidade, as escolas piblicas estaduais
de 20. Grau que' atendem .os ‘demdis ‘gegmentcs sociais; néo
dispondo de’ meios materiais e humanos ‘para “oferecer -uma
habilitaclo. “profissional, - proporcionam  uma “ficticia
profissionalizag8o ‘que ’'n&o atende nem a formacso geral,

nem. t&0 pouco a formaglo especial.

Quanto -ao .ensino néturne. de -20.:Grau,: todos oOs
problemas; verificados nos demais-turnocs,. foram agravados

5692/71 e "seus. pareceres.. O noturnd,.a exemplo

dos ‘cutres turnos  esta cheio de um ensinc .vazio, porém a

queda da qualidade do ensino ‘s da ‘aprendizagem, verificada

5,8 gue ‘serdanalisada mais adiante, ‘fez ‘com que o
céré@t;er&--_---3-{-..-1' eartorial- o de  ensinos cal  ioferecido - se
institucionalizasse. Assim; . a  distribuigfo desigual . do
conhecimento’ socialmente. produzido, & ‘agora realizada n#o
somernte ‘através das - dicotomias’ tradicionais” ¢omo escola
particular e escola ptblica, ensino técnico-profissional e
ensino - propedéutico, - mas também = através - de turnos

diféerentes de um‘mesmé-estabeleciménto de ehsino.




2.3. A Lel 7044/82

Pelas mesmas razdes supracitadas, a Lei
7044/82 também nac seréa analisada textualmente.
inicialmente, tentarei resgatar as determina¢des soclais e
politicas que motivaram a sua publicagdo e farel uma
anadlise dos objetivos da Lei 7044/82. Em seguida,
procurarel estabelecer as conseguéncias gue as 5suas
diretrizes acarretaram para o ensino de 2o. Grau. Por fim,
farei uma exposic¢do sucinta da atual situag@o do ensino de
20. Grau no Brasil, destacando aspectos comc a cobertura,

a clientela e os recursos deste grau de ensino.

¢ fim do "milagre brasileire™ (1968-72}, a

queda do Produto Interno Bruto, o aumento da inflagdo e as

dificuldades do pals em saldar seus compromissos externcs

fizeram com qgue as classes que conduziam o processo de
internacionalizacsio da economia brasileira adotassem uma
politica econémica gue gercu um crescente descontentamento
popular e uma profunda divis&o no seio destas mesmas
classes, inclusive com repercuss®es na esfera militar.
Diante disso, o Estado passou a se orientar em diregéo a
distensdc e a abertura, buscando a incprporaqéo_de novos
setores da sociedade & base politica do regime. Para
tanto, fazia-se necessario = alterar algumas politicas
setoriais que se constituiam em focos de tensdes soclais
como, por exemplo, a profissionalizagao universal e

obrigatéria do 20. Grau (Cunha, 1879},
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Com . efeito, © Parecer 76/75%  j&  havia
relativizado a; obrigatoriedade .da profissionalizacdo em
nivel de 2c. Grau, porém a. contradigio entre a legislagao
e & realidade deste nivel de -énsino ‘permanecia aguda. As
escolas técnicas ‘diminuiram. a’‘sua <capacidadé. de formar
profissionalmente & as ~ escolas de ‘ensino’ secundario
diminuiram as suas possibilidades de oférecer ‘uma sélida
educacc geral ©.qué contrariava g interesses de:diversos
setores. " (Gandin, © "1981) .. Além™. disse, = .a frustiacio,
provécada pela ndo obtencio dé um’ emprego dpés a conclusio
de um curso profissicnalizanté de 2o. Grau, cohstituia-se

em uma ‘fonte permanente de'tensdes.

A Lei 7044/82, ‘aprovada em outubro de 1982,
acabou - definitivamente com. a: profissiocnalizacio. universal
e ‘compulsdria’ do ensind de 20. Grau. A partir de entdo, o
cardter opcionadl. da‘ profissidnalizacio & - oficialmente
reéconhecido - neste rilvel ‘de < emsino. A proposta  de
qualifica¢io profissional que implicava: uma iniciagds para
o “travalho - no 16, - Grau e ' uma " habilitacio
profissionalizante mno 2¢.  Grau & substituida por” ‘uma
abstrata  "preparagdo para’ o trabalho" no’ lo. ‘e 1o’ 2o.
Graug. Segundo © - Parecer  170/837*69”'CoﬁsQ;hoijEdéralj?dé
Educagdo,  ~ qualificagdo - profissional = “implica
necéssariamente  na .capacitacdo ‘técnica de um -individuo
para o exercicic de uma furigho determinada do mercado de
trabalho. Ao contrério; ‘a preparagdo para o- traballio, nas

linhas ‘do referido Parecer:
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“e adgquire na pratica escolar uma
flexibilidade tal, que permite aos sistemas de
ensino tanto habilitar prefissionalmente, onde
e quando essa . medida  se impuser, -quanto
alienar-se desse compromisso formal e estrito
para integrar o fazer e o© saber ligados ao
trabalhe no projeto de educagdo geral do
alunado de lo. e 20. graus. Neste c¢aso, ndo ha
nenhuma preocupagdo com a profissionalizacgéo
dos educandos, nem <Ccom as influéncias do
mercado de. trabalho sobre a educagdo... Antes
de educar para um trabalho, é preciso educar
para o trabalho, concedendo ao aluno sélida,
licida e ampla formagdo nos principios
cientificos e tecnoldgicos. que regem o mundo
da produg&o e do consumo (Parecer 170/83 do
CFE) .

De fato, a  Lei 7044/82 suprimiu a divisao

dicotémica do curriculo em Educagdoc Geral e Formagao

Especial, reconhecendo a impropriedade da

profissionalizacdo obrigatéria no ensino de 20. Grau, e,
por conseguirnte, eliminou a concepgéo de escola Gnica gue,
a rigor, jamais chegou a existir realmente. Com isso, a
estrutura curricular passa a constituir-se de um nucleo
comum cujas matérias s&o fixadas pelo Conselho Federal de
Educacdo e de uma parte diversificada; destinada -a
preparar os egressos do 2o. Grau para o trabalho, e cujas
matérias serdo escolhidas por cada . estabelecimento de

ensino, de acordo com uma relag8o - elaborada pelos

Conselhos Estaduais de Educagé&o.

Além disso, a Lei n&o estabeleceu . como
desenvolver a denominada "preparagac para o' -trabalho™,
transferindo - tal competéncia .para os Conselhos Estaduais

de Educacio que, a partir de ent&o, passaram a definir a
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forma; ‘o contetds ‘e a duragdc que. a referida "preparac8o”
deveria assumir, consoante:-as necessidades -regionais e
locais. Com o-intuito.de facilitar .a.tarefa dos Conselhos
Estaduais  de . Educagfo, ¢ Conselho Federdl de Educagio
emitiu varios pareceres’ sobré a Lei 7044/82. Sequndo Maria
I. S. Bedran; além da interprétacas  do ' Parecer 170/83,
sﬂprébitaday*f'pédemﬂfTSepfffidéﬁtificadasf{anos - demais

pareceres; as seguintes interpretages:

- a Leli rno. 7044 & uma nova tentativa de dar
significaglo - e' consisténcia ao. papel do
trabalho, como. impérfante instrumento da aclo
educativa sobre a: infancia e a juventude;

- & preparagéo ‘para o trabalho é iuma ‘atividade
gque perpassa toda a vida escolar, abrangendo
atitudes, - habllldades,., ‘h&bitos, pocsturas,
envolvendo. todos  .os . membros. da escola e
extrapolando S os limites da ‘meésma para
estenderrse: & comunldade com.a" qual procuraréa
se harmonl?ar,

- o programa de. preparaqéo para- 0. trabalho,
abrangendo ao mesmo tempo aspectos do trabalho
intelectual . e 7 do'imanual, bem CECOmo
desenvolvendo a ajﬂ_teo:la* -Gf 'a' pratlca
similtaneaménte;  devera - ger  dinamico e
cooperative; ' '

- a formac&o integral. do aluno | inclui,
necegsariamente, ‘a3 compreensfo  da organizagao
do ‘trabalho, -de  seus “preceitocs, princ¢ipios,
natureza, ‘valores.e das .condiges que regulam
as rela¢des . de: ‘trabalho ‘entre os homens
{Bedran; 1989 . 760=61) ' -

Trata-se, na verdade, do restabelecimento da
tenidéncia ‘histérica 'do en8ino médio --de ser um nivel
voltado. para a - educdqdo’ geral, "formando, -no . -atual
contexto, o ‘'cidadio  treéeinadvel e:.retreinavel' da s era

cientifica -e 'tecnolégica para’ o mundo do: consume e’ da
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produgédce”  {Cunha, 1979). Aﬁesar_ do discurso oficial
pretender fazer crer que o surgimento da Lei 7044/82 no
cenério educacional brasileiro n8c representou uma ruptura

com a proposta de escola Unica de Zo. Grau da Lel 2692/71,

mas sim uma retomada, em novas dimens@es, desta mesma

proposta, a Lei 7044/82, ao promover o ajuste da
legislagdo a uma realidade sécio-educacional que ndo se
submeteu  aos ditames da Lei  5692/71, reconhecen
explicitamente a impossibilidade de unir no interior da
escola agquilo gque a prépria socledade divide, quando
separa 03 trabalhadores  manuais dos trabalhadores
intelectuais e 1impde uma distribuig¢doc diferenciada do

saber entre eles. Como diz Achcla Kuenzer:

... a nova Leli ao substituir o objetivo de
qualificag8o profissional por uma genérica
'preparagio para o trabalho'; gque até hoje
carece de conceituagdo, provocou uma efetiva
'contra-reforma' neste grau de ensino [Zo.
Graul. A nova preoposta apenas reedita a
concepcio vigente antes de 71, e referenda,
mais uma vez, © compromissce da escola com a
classe dominante, ao descompromissa-la do
mundo  do trabalho e  reconhecé-la  como
predominantemente propedéutica (Kuenzer, 1987:

135 .

Como consegiéncia da ndo~revogagic de muitos
artigos das sucessivas propostas legais, a situagdo atual
do ensino de 20. Grau dificilmente poderia ser mals
cadtica. Este nivel de ensino convive atualmente com
algumas orientagdes da Leil 4024/6% (fins da Educagao), da
Lei 5692/71 e seus pareceres e da Lei 7044/8Z. Todas as

modalidades possivels de escola estédo. al representadas,
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dé%ﬁé-ﬂéunlaé"”Qué 'dferebémTféxgluéitémentef”uma_-fbrmagép
geral, até aquelas Gue ‘se restringem a uma fOrmagao
especial em:. nivel” técnico, passands por  todos ©s tipos
intermediarics. - Como  diz Maria-'C. da- 'Silva Crema: - "Ro
m&smo. tempo ‘que 1sto ‘pode significar’ flexibilidade na
opgéo da éscola e tambén' do’aluno’pela modalidade gué' mais
convenha, &, mais uma ‘vez," para. © 20. grau; falta de

identidadé como grau ‘de ensino"™ (Crema, 1987: 69).

Entretanto, a falta de'identidade como: grau: dé
ensinG ‘& dpenas a ‘face Henos descladora da realidade do
20. Grau no ‘Brasil. Estudos: recetites exidem dadcs sobre a
cobertura, a-ClientelaTEVQs’recur56S-rélativbs*aTGSté'qraU"
de ensino 'que, configurande “~uma situaclo - alarmante,
permitem fazer a ‘seguinte -afitma¢do: o ensinc-de 20. Grau,

no Brasil, fracassoul

Como:.j4 fol. dito em 1.1., o--le. Grau é o
grande  gargalo do . sistema  de  ensino  brasileiro,
principalnente ma passagen da la. para a 2a.” série o na
passagem da 4a. para ‘a. ba. série, as perdas’ de alunos,
entre reprovados e evadidos, sdo tamanhas que, S@ a0 menos
metade dessas perdas fossém evitadas,  haveria' um colapso
na.-atual  oferta -de vagas em nivel ‘de 20. Grau, ‘pois tal

oferta jamais conseguiria -fazer-frente & nova ‘demanda.

Una ' avaliacado® pretisa da atual cobertura’ do
engino de 20. Grau & dificil. @-.indicador: mais adequado &

o qué’ relaciona a populagioc: de 15 a 19 anos cursando o 20+
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Grau e a populagdo da mesma_faixa etaria com o lo. Grau
completo. No Brasil, esta taxa era de 42% em 1982,
portanto 58% dos que terminavam o lo. Grau ndc prosaseguiam
seus estudos (Melchior, 1988). As regides gue apresentam a
menor taxa de atendimento da faixa eté&ria entre 15 e 19
anos sfo a norte e a nordeste com um déficit de 92%:; j& a
regido sudeste apresenta a malor taxa de atendimento, mas
s6 consegue atender 16,4% da populagédc da referida faixa

etaria (Kuenzer, 1989 b).

O Brasil é um dos paises latino-américanos gue
apresenta a menor porcentagem de estudantes freqglientando o
20. Grau {Tabela 2). Desde 1976, a estrutura da pirémide
educacional brasileira é a sequinte: 85% dos estudantes
frequentam o lo. Grau, 10%, o 20. e 5%, a universidade.
Surpreendentemente, n&c é no Brasil gue se registra a

menor taxa de universitarios, indicando que a ampliacggo de

vagas no ensino superior brasileiro vem ocorrendo

independentemente do que acontece nos ¢raus anteriores,

Isto pode ser explicado pelo fato de que, j& em 1988, 76%
dos estabelecimentos ndo-universitéarios de ensino superior
eram institui¢des privadas, e a empresa capitalista de
ensino supericr, no gue respeita aos estabelecimentos
universitéarios, aumentou a sua participag¢do, de 35, 6% para

37,4% no periodo 1985-1988 (Cury, 1990) .

Quanto & dependéncia administrativa, a rede
publica assumia 69,2% das matriculas do 20. Grau em 1985

(Rosemberg, 1989); ja a rede privada respondia por 33,4%
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das matriculas  em 1988 (Kuenzer, 1989 a). A Unido possui
uma ‘rede de pouco ‘mais de uma ‘celitena de estabeleciméntos,
eéﬁéiﬁédéﬁpeioS“EStadésfe.térfitéribé: A-participagao dos
muni¢ipios & inexpressiva, respondendo estes por - somente
5% da - oferta de vagas .em nivel de. 26. Grau.0s grandes
responsaveis pelo aténdifients. da ‘¢clientela de 2o0. Grau' s&o

os Estados ¢uias dificuldades Or¢ameritariasie asipoliticas

A 2 - Distribuig#o dos estudantes pelos diferentes
graus . de’ ensino . para. 1l paises da America
Latina e Caribe

DISTRIBUIGAO  DE
IDADE PREVISTA ESTUDANTES (EM %)
PAESES PARA QO ENSINO  ----—=—m—-——————me—m o
MEDIO ELEMEN- - - .  SUPE~
TAR " MEDIO ~RIOR

Argentina . -~ - 13-17 . .. . &8 - 23 9
Brasil* o la=17 L ... 85 10 5
Chile .. . . d4=17 . . 71 1% 4
Colémbia . o 12=-a7 87 .. 29 .4
Costa Rica. = 12=16 .. ... -85 25 10

Cuba- - - . 1z2-18. S 5T 37 05

n

Guatemala ... 13=-18 - ... .19 16
Guiana . - 12-17.. 87 32 0 d
Nicaragua o 13-18. . - . . 75 .. 20, - .5
Paraguai* 1318 80 17 3

Venezuela S 13-17 89 238

Fonte: UNESCO; - Annuaire  International: de  1'Education -
- 1983, apud (Rosemberg 1989: p. 44)
* Dados para 1978.:.0s"demats palses, dades relativos a 1979
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dque favorecem a privatizagl8o do ensinoc médio tém colocado
sérias dificuldades para a manutencdc e a expansioc de suas

redes,

Por situagldio de domicilio, pode-se verificar
gue o Zo. Grau brasileiro praticamente inexiste no meio
rural. Em 1985, 93,4% dos matriculados residiam na zona
urbana e apenas 6,6%, na zona rural. Neste mesmo ano,
verificou-se que 44% dos secundaristas eram homens e 56%,

mulheres (Melchior, 1988}.

Em 1976, 35,6% dos que freqgllentavam o 2o0.. Grau
provinham de familias que percebiam até 5 salérios minimos
de rendimento médic mensal. Em: 1982, esta porcentagem
elevou~se para 45,4%. Porem, a crescente pauperizagdoc do
alunado de 2¢. Grau n#o altera o fato deste nivel de
ensino se caracterizar por uma acentuada seletividade
classista, na medida em gque 53,3% de sua clientela procede
de familias com rendimento médio mensal superior a 5

salarics minimos (Rosembsrg, 1988).

Segundo ¢ Plano Nacional de Amostragem por
Domicilio (PNAD) de 1982, 40,5% dos estudantes de Zo. Grau
participam do mercado de trabalho o que contribui para
piorar a eficiéncia do sistema, pols, como veremos nos
capitulos seguintes, as consegliéncias para o rendimento

escolar de uma dupla ou até tripla jornada de trabalho em

que se constituem, muitas vezes, 0s cursos noturnos de Zo.

Grau sS8c devastadoras: "A média nacional de abandono da
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eséola “de Zo. grau ‘gira’ em torno de '58% sendo mais
acghfuaag-éﬁfréaa°1éf“éT2a:*3érieS'é-nés*cﬂrSOS'noturnosﬁ

{Franco, 1987: ¢€1)}.

Desde o império, ~os - governos estaduais
regpondem  pela malor  parte dog recursos alocados para 4
manutenclo ‘dag redes de 2o. Grau. ‘Segundc o Instituto. de
planejamento Econdmico e Social (IPEA), “em 1988, 3/4 -dos
recitirsos alocados péla Unifo para a- conservagdo das redes
de 20. Grau eram destinados para a manutengédo das escolas
técnicas e agrotécnicas federals, isto &, vinte Escolas
Téehicas Industriats, ‘trés Centros de Educagdo Tecnoldgica
e ‘trinta e cinco Escolas Técnicas Agricolas. Ao todd, -a
Unifc mantém 137 estabelecimentos de 20, Grau & o5 Estados
e TMunicipics; - 5.059, - porém *os ‘percentuasis de  recursos

aldtadss para cada esfera s&d muito préximos (Tabela 3) .

TABELA 3 — Parficipachd nos gastos da Unifio e dos Estados
na  funclo educdgdso -no ensino de 2o. grau. (%)

ANO UNIAQ . : . . ESTADOS

1980 8,7 10,1
1981 5,3 7.2
1982 9,2 9,0
1983 7,5 8,3
1984 ‘ _ 4,6 8,1

1985 5,2 10,2

Fonte: Balangos da Unido e dos Estados, apud (Rosemberg,
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Quanto a distribuigéo dos . recursos. pelos

diferentes graus de  ensino, em . 1985, tomando-se as
despesas da Unido e as despesas estaduails, configurou-se a
sequinte distribuigéo: 62,2% destinados ao lo. Grau que
acolhia 86% dos estudantes brasileiros, .10,3% enviades ao
20. Grau que . recebia 9,5% dos estudantes e 27,55%
remetidos ~ao. 3o. Grau gque atendia 4,4% dos estudantes
(Rosemberg, 1989). Tal distribuigio indica uma politica de
favorecimento do ensino superior e explica, em parte, a
confiqgurac&o da pirémide educacional brasileira referida
anteriormente.  Além disse, o favorecimento do ensino
superior na distribuig8o dos recursos  pelos diferentes
graus de ensino contraria uma tendéncia internacional que
aponta para a universalizagfo progressiva dos Sucessivos

graus de ensino:

... paises desenvelvidos, = atingida a
universalizagdo da educac¢8c bésica, investiram
fortemente na educacgio média, - universalizando
também esse nivel de ensino. Mesmo nesses
paises, o ensino superior é reservado -ao
numero . mencor de Tvocaclonados" para esse
patamar da educagdo. Os palses em vias de
desenvolvimente,  igualmente, . alocam  mails
recursos & educagdo secundaria do gque " a
superior (IPEA, 1988: 139).

A partir do Relatdério de 1987 do IPER, Filvia

Rosemberg fez algumas considera¢des importantes acerca da

alocagdo de recursos para oS diversos programas de Z2o.
Grau. Primeiramente, & notério gque:- n8c ha critérios
claros, nem mesme planos locais de educagdoc publica que

fundamentem a reparticdo dos recursos federals, ficando
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estes subordinados a press&es e agfes clrcunstanciais. Em
sequnds © lugar, prograas e ' projetos - estranhos - &
pﬁb@rﬁm3¢ﬁbf “original do’ Estado” ‘tém ' recorrentemente
récebido’ - recursos - federals “em' . préjuizo das ¢ agdes
originalnénte programsdas. Por wltimo; a fatia mais nobre
e ‘mais ondérosa do’ensino” ‘técnicosprofisgional & a dque tem
og 'Edtadog tém demonstrads pouca competéncia para gerar e

gerir”resursscs para 0-20: Grau;

Comb " vimds,  se  ndo  ‘bastasse ‘a. “posigao
universalmente - problem&tica que o 20. . 'Grau " ocupa  no
ifdteridr ‘de todos os sistémas  de -énsino,. no -Bra sil,: ‘as
sucessivas’' improvisagdes- legais, o ‘perfil’ social - da
clientela, a escassez de recursos e a cobertura deficiénte
completam o quadro desolador .em que se eéncontra o:ensino
de. 20.::Grau. . Por tudo  istoy .o item "II: do Artigo 208 da
CQ_:!hfslt-ii't}_u_'i:_é_é_o - Federal :qgue .afirma. ser ~dever-. do Estado ‘a
"progressiva extensdo -da .obrigatoriedade e gratuidade ao
ensing médio™ pﬁﬁé?ééf7¢¢h5i@9¥?QQJﬁwlaﬂﬁéﬁﬁi¢9¢f?tiﬁhismo
juridico, pois inexistem meios paraalcangar semelhante
fim. Porém, os problemas ac¢ima indicados' n#c esgotam os
males. gue afligem. o ensino de 20. Grau brasileiro. José
Carlos' de- Aradjo, Melchior; - durante um -seminario sobre o
endino .de -20. Grau, “realizado:na “Faculd ade :de. Educagio -da
USE, . em: 1988, :relacionouas principais causas' que, . no.seu
entender, = ocasionadram. a retragdo “das o ‘matriculas’ neste
nivel «de ‘ensino ‘e ~sua &stagnagio ¢ . retrocesso em varios

Estados:
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a) politicas que s8o estabelecidas visando a
retracdo.. das matriculas. no 20. Grau. Por
exemplo, permitir a supressdo de classes de
- 20. Grau e proibir a criaglo das mesmas;
b} crises econdmicas deste decénic gue afetam
prioritariamentée. a <¢lientela de 2o. Grau, ‘que
precisa trabalhar mais cedo. A evasdo no curso
noturno €& também produtco das crises ciclicas
da ecconomia; _
c) Lei 5692/171, gque ~ao estabelecer a
profissionalizag8o . compulsdria, colocou
entraves financeiros e materiais & expansido do
ensino-de Zo. Grau;
d} falta de um recurso financeiro especifico
que proplcie a expansao do 20. Grau. Observa-
se gue, em grande parte, a expansdo do lo.
Grau de ensino - dependeu e depende ‘de um
recurso vinculado especifico, que & o salario-
educagio;
e) politicas estaduals de privatizagdo do
ensino de 20. Grau que, partindo do
pressuposto de que o grau pricoritaric deve szer
o 1lo. Grauw, abandonam o 20. Grau e forcam a
clientela a buscar < ensino. de .  Z2o. Grau
privado;
) deterioracdo das cohdicdes do ensino
publico, com professcores recebendo salérios
aviltados e com péssimas condiges materiais
de ensino, incentivando ¢ aparecimento de
escolas privadas de Z2o. Grau;
g) falta de uma politica - naciocnal . de
democratizag8c dos diferentes graus de ensino
que, -sustentadas pelo trinémio acesso,
permanéncia e qualidade de ensino, atinja, de
forma integrada, o5 trés graus de ensino;
h) falta de objetives mais claros e definidos
para o 2o. Grau e meilos adegquados para atingi-
los;
i) existéncia de uma politica salarial nefasta
que impede que a clientela alcance condigbes
minimas para freqgilentar, com regularldade, o
ensino de 2o0. Grau, sendo obrigada a integrar-
se forcosamente no mercado de trabalho e sem
condigdes efetivas de estudar;
i) politicas econdmicas de congelamento das
mensalidades das esc¢olas privadas de 20. Grau
que passam a atender, cada vez mals, uma
clientela de baixa renda, criando—~lhe falsas
perspectivas. de "status e. ascensdo social® e
desviando energlas que poderlam levar a uma
maior . press&o . por  -abertura de . vagas = nas
escolas piblicas de 2o. Grau (Melchior, 1988:
104-5).




graus de ensing, o mais permedvel aos fluxos e refluxos.
novimento . Socials. Incapaz. de .definir-se . por: si mesmo,

L ¢ransformacio . estd  mais .diretamente-  subordinada
ocorréneia  de mudancas . estruturals” ina . ‘economia;
P@iifiég}e ﬁ3¥%5bi§§é§éiﬁComﬁfﬁ??3M§ﬁ?3fIfJS{?Bedranﬁ'
20. grau cohsegue mostrar o cerne dos impasses:6sociais” e
a ‘atual ‘Situacdo em que se encontra ‘o ensinoide Zo. Grau
no. Brasil “&  a. prova..cabal disso. Em - consequéncia, na
aﬁééﬁéﬁéfde:aiféfaqéééfméiéﬁpréfﬁﬁﬁas da’ edtrutura social

e "da S dinamica escdlar, “umid  respostac:efetiva. para oS

problenas: que ‘afligem. este grau-de -ensino-é muito remota,

restando, tA0. somente;- esperat pela proxima:.legislagao.

2.4. O Ensino’de 2b. Grau e & Nova LDB

N6 gue.diz réspeito & .nova Lei de Diretrizes e
Bases . da FBEducacdo  Nacional,  limitar-me-ei a -andlise . do
cexto aprovado na Coridsso ds Bducagas, Cultura e Desporto
da’. Gamars dbs Députades. “Para fantoy . iniclarei realizando
in resgate do conceito de ~"trabalho como principlo
éducativo™ . que, influenciou . marcadamente ;s . discussbes
considetando & infludicia qué o atual debate s respeito

exercen nas discussdes que antecéderam .a elaboragdo do
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projeto da nova Lei, farei..uma exposic&o suméria das
principais guestfes que caracterizam o referido debate.
Apés tal exposigdo, apresentarel as concepgdes de alguns
educadores brasileiros que, em fungdoc da elaboracdo da
nova LDB, tentaram formular objetivos mais claramente
definidos para o ensino de 20. Grau. Em sequida,
destacarei algumas criticas, - formuladas a certos
pressupostos que  fundamentaram as . concepgdes. destes
educadores. Por fim, farei uma analise sucinta do capitulo

da nova LDB, dedicado ao ensino de 20. Grau.

Quanto aos objetivos do ensino de Zo. Grau, a
atual legislagdo, aco lade de uma vaga alusdo a "formacio

integral do adolescente™ (Art. 21}, afirma expressamente

que!

O ensino de lo. e 20. graus tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formagdo
necesséaria ao desenvolvimento de | suas
potencialidades = como elemento de ‘auto-
realizag8o, preparagdo para o trabalho e para
O exercicio conscients da cidadania (Art. lo.
da Lei 5692/71).

Tal definigac, como se pode  perceber, é

suficlentemente elastica para abarcar um leque bastante

amplo de propostas educacionais. Nela, tanto uma concepgao
humanista, como uma concepgdo tecnicista podem ter lugar,
bem como outras visBes dispares do processc. educativo, uma
vez que, salve - raras excegdes, o0s objetivos - nela

enunciados s&o partilhados pela maioria dos educadores.
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No perfodo. que antecedeu a ‘elaboragdo. da nova

LDB, fuitos educadores tentaram férmular objetivos mais
claraménte definidos para o ensino’ de 2o0. Grau. Durarte
este peériodo, “em fuﬁdéb“de uﬁlbdntﬁxﬁd:mércédd peIathtal
falta "de identidade didatico-pedagégica deste grau 'de
ensino;, pela histérica dualidade “estrutural (eén&ind
propedéutico/ersinc técnico=profissional}] do 20. Grau
brasileiro ‘¢ pelo ‘adverto da mudanga na base técnica da
producéct,; operada - em-:-éscala mundial, as discussdes
convergiram para ‘a fiecessidade de  definir a.‘natureza das
relacgées entre o ensino médio e o mundo do trabalho.
Nestas . condi¢des, o conceitd gramgeianc! de’ trabalho como
principioc  educativo - niereceu destacada atencde - dos

educadores.

Para o -entendimente c¢orreto do conceito de
trabalho como principio.educativo & necéssario compreerider

as razdes.da importéncia gque Gramsci conferia &: emergéncia

lantonic Gramsci nasceu na - empobrecida’ ilha -da .Sardenha em 22 de
janeiro de 1891 e morreu em 27 de abril.de 1937, em Roma: Filho de uma
familia pertencente & camada mais pauperlzada da classe média, iniciou
seus estudos universitdrios em 1911, na Universidade de Turim. Durante
toda a sua vida manteve uma 1ntensa at1v1dade politica e intélecual.
F01 um dos’ fundadores ‘do Partido Comunista: 'Ifaliano (PCI) e também.um
de - seus. prlnClpals dlrlgentes Em novembro de 1926 foi ! preso, pelo
reglme de ‘Mussolini e,  duranté. 5 anos . ‘de’ prlsao, escreveu os,textos

 _ ]de sua produgao tebrlca Tals escrltos foram edltad " apés
a guerra mundidl’ sob ‘o titulo :'” o L3 :
Gramsc1 ampllou o conceito marzista de. ‘ES
fato.de- ‘que;’ nos- “paises ‘de tapitalisio: : as'soc1edades
sic: mais organlzadas L@ -complexas},'o poder pOlithO das! classes
damlnantes e3t4 menos “subordinado & coergéo armadado-Estado. ‘Em tais
contextos, . a capacidade da soc1edade civil. em ‘garantir o consentlmento
das ‘¢classes: -subalternas &' que ‘assegquraria- ai manutenq&o das relag&es de
poder "Neste partlcular, ele desenvolveu um estudo sobre & funqao
politlca dos lntelectua;s O, qual a constltulgao de X 31stema ‘da
engine unit4rio, ' baseado na conCquéo do trabalho como prlnciplo
educativo, & uma de suas principais preocupacSes.
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da Iindastria moderna em socliedades baseadas na produgio

agraria, assim como a articulagdc que ele estabelece entre

o desenvolvimento de tal base ‘industrial e o processo

educacional.

A experiéncia contrastante que representou a
passagem da rural, pobre e atrasads ilha da Sardenha para
a urbana, industrial e desenvolvida cidade de Turim marcou
profundamente a vida e a obra de Gramsci. A valorizagio da
vida urbana e do trabalhce industrial em detrimento. da
estagnacgdo histérica e das durissimas condigdbes de vida no
campo contribuiu decisivamente para gue ele .visse no
industrialismo a base para uma nova civilizag&c. Para
Gramsci, somente a indistria moderna era capaz de
proporcionar a base técnica necessédria para um tipo de
desenvolvimento meral . e cultural .gque unificasse a
humanidade, de modo que n&o houvesse mals a divisao entre
uns gque permanecem submersos em um obscurantismo pré-
industrial’ e outros que, a exemplo dos . intelectuais
italianos dos cafés, permanecem embrenhades numa ilusdo de

liberdade individual . {Manacorda, 1991).

A confianga de Gramscl nas potencialidades
progressistas do industrialismo peode. ser percebida na
seguinte passagen do . caderno no. | 22, intitulado

Americanismo e Fordismo:

A histdoria do industrialismo  sempre fol (e
hoje o & de forma mais acentuada e rigorosaj)
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uma ~ luta’ = continua  contra . 'o© :-elemento
"arimalidade™ ””ﬁdé“[” homem;”jjjum ‘processo
1n1nterrupto, multas?w vezes .. doloroso e
sangrento, s-*det:= _jélgéo' Cdos. lnStlDtOS
(naturals; lsto Sy nlmalescos -5 prlmltlvos) .a
sefipre - novos, complexos e rigldos habitos e
normas de ordem, exatldao preCLSao, que~ tornem
p0851vel as ‘formas. ‘sempre mais complexas de
vida coletlva,-.ﬂque -fséo ta - conseqiéncia
necessadria ~ do ' desenvolvimento: - do
industrialistio” (Gramscx,_1989..393)

Sen ‘embargs, Gramscivé no trabalhé industrial
afﬁégé¢§65daquélé.tiﬁ&fde_trabarhqquE“pfoduz’stenteVa
subsisténcia  individual -sem “jamais ' gerar uma . produgdc
excedente ou sobretrabalho ‘que glée donsidéra Como. sendo
uma rigueza urniversal e a "base objetiva e necessaria para
a ‘constru¢do do  novo' hemem culturalmenteé desenvolvido. e

potenciaimente socialista (Nosella, :1991: 138) .

Além ‘disso,  Gramsci tem plena consciéncia“de
qué*fbfrtfébélholfindﬁst;iélfTpossui;ﬂumaﬁ diménséésjhistérica
fdﬁmas“%mefitaniétas_éﬁfdrdiStas_Qhé_revestiamﬁo't:ébélhq
iﬁﬁh&tfia&:déTsua“épﬁéﬁf%ramﬂﬁi$tbricamenteﬁ1imiiaddsﬁe
deviam'ser-Superadasf*dé“modbﬁquéﬁbit:ébalhdﬁipdustrial
pudésse”séﬁconstituir_na_base universal educativa do. nhovo
homen “socialista  (Nosella, “1991). Para-indi¢ar os limites
histérico~formativos “do’ trabalho. “:industrial - de- tipo
amér&caho}' . Gramsci refere-se = as' - ilniciativas
pr01b1c10nlstas dos - 1ndustrlals amerlcanos como Ford, nos

seguintes termos:
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»»+» As iniciativas Tpuritanas”™ sb6 tém o
ocbijetivo de conservar, fora do trabalho, um
determinado equilibrio psicofisico que impega
o colapso fisioldgico do -trabalhador, premido
pelo novo métcdo de produgdo. Este equilibrio
s6 pode ser externo e mec&nico, mas podera
tornar-se internc se for proposto por uma nova
forma de sociedade, c¢om meios apropriados e
originais (Gramsci, 1989: 397).

Como sSe pode perceber, para Gramscl, as
relacdes de poder do trabalho industrial s&o
historicamente superaveis, mas a sua esséncia produtiva
transcende © ambito das rela¢des de produgfo capitalistas
e constitui~se na base indispensavel: para O
estabelecimento de novos principios de organizagdo social,
sob os guais a interioridade da disciplina, a criatividade

e a autonomia dos trabalhadores poder&o ter lugar.

De fato, Gramsci percebia o efeito devastador
do trabalho industrial sobre c©¢s alicerces da tradicional
sociedade italiana. Porém, aquilo que mais chamava a sua
atencido eram os efeitos desta nova modalidade de trabalho
sobre a formagdo humana. A racionalidade, as atividades, o©
ritmo, os valores e as normas do trabalho industrial
modelavam vagarosa, inelutavel e sutilmente os homens e as
instituig¢&es gociais. Penetrando em todos 05 espagos

piblicos e privados, o trabalho industrial fol capaz de

impor novos principios, hébltos, habilidades, necessidades

e sonhos aos homens. Até o préprio Estade, em nivel das
suas reléqées de ~poder, teve que ~se adaptar as
determinacdes deste novo tipo de trabalho. Se instituigdo

alguma era invulneravel  aocs . efeitos modeladores do
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traballo. -industrialy naturalmente; gque’’ qa.. instituigdo

esqolérﬁnaoﬁpodé;ia;pérmanecéxjimerMEévelhafeles.

0  avango .do industrialismoc ' faria . com que o
curriculo, a estrutura, -a° identidade didadtico-pedagégica,
enfim, o proprie “principio orientader da escola

tradicisénal entrasse em crise. Nas palavras de Gramsci:

A divisZo fundamental da escola em classica e
proflsSLOnal era um.-esquéma racional: ‘a “escola
profissional destlnava - T- R 'classes
1nstrumentals,_ a0, passoc. -qUe_f-a cla851ca
destinava-se . as classes domlnantas ,eg aos
intelectuais.: 0/ desenvolvimento - da: - base
1ndustr1al, tante na  cidade como. no__campo,
provocava: uma - crescente necessidade:do novo
tipo de 1nte’ectua1 N0 desenvolveu ~3€, ao
lgdo da es o) a, " a escola técnlca
(profissicnal mas ndo manual)- o - que coJorou
em discussio - préprlo priricipio. da orientagdo
concreta: de . cultura. geral,,;da ‘orientagdo
humanista da  cultura geral fundada sobre a
tzadlqé@;gpecofromana”(GramSCL,,lQSZ.,IlBJ} '

0 desenvolvimento acelerado ‘da basé industrial
aéabOnﬁpQr.destruir_oip;incipiqﬁeducativdJtraﬁigignalgcuja
capacidade . formativa  era...tributdria do. ' prestigio

indiscutivel do humanismo-¢léassico. Como diz Gramsci :

Na velha- escola, G eStUdb"""g'ram'atica'l . das
linguas. latina e gréga, -unido ao estudo: das
literaturas: e?hlstoriaS'polltlca“”respectlvas,
era um pr1n01plo“educat,vo na’ hedida em que o
1deal humanlsta, que’ se'personlflca ém -’ Atenas

do toda a socxedade,_era
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comercial.  Aprendia-se a fim de conhecer
diretamente a ‘civilizag&o dos dois  povos,
pressuposto necessario da civilizagdo moderha,
isto &, a fim de  ser e de | conhecer.
conscientemente” a si mesmo (Gramsci, 1982:
133) .

Como resposta & crise da "velha escola™ e do
principio educativo a ela correspondente, Gramscl propde
uma  escola unitaria, de cultura geral, =~ humanista,
formativa, mas gue consiga promover © desenvolvimento
equilibrade da capacidade de trabalhar manualmente e da
capacidade de trabalhar intelectualmente (Gramscl, 1982).

A escola unitéaria do trabalho ndo se confunde com a a2scola

profissionalizante, pois ela & formativa, isto &, nio esté

preocupada em treinar o jovem para o exercicio de um
oficio no mercado das profissdes, mas sim em lhe fornecer
uma visZo geral e superior do desenvolvimento histérico
das leis fundamentais da ciéncia da  técnica. A
profissionalizagdo seria um objetive colocado para a
escola que segue a unitédria a qual, sem renunciar a fungéo
formativa, deveria buscar também o treinamento do jovem
para o exercicio de uma profissdoc intelectual ou préatica
imediata. Por conseguinte, a escola unitaria abrangeria o
periodo hoje representado pelas escolas primaria e média
(lo., e 2o0. Graus), ficando a escola profissionalizante
reservada acs ancs de estudos universitarios ou de

academia (Nosella, 1991;.

Naturalmente que o principio educativo de uma

tal escola ndc poderd ter por base a tradigido cultural-
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eseolastica  do humanismo -classico, 'mas “sim a pratica

prodiutiva - do  mundo> do trabalho . industrial. Porem, o

rrabalho  industrial constitul apenas a condigdo material
de ‘possibilidade para a'nmdanqa dO'principiQ_educativo,
pois. a  ‘idéia  do trabalho  come .o moderne principio
educativo universal esta: profiindamente . ligada ao projeto
g:amSciano dé_unificar deﬁinitiVamente-O;mundo dQ-trabaLho
com. o mundo da cultura em uma ."gociedade: onde .industria -e
cultura. unitariamente concorrem para .a:formagio .do. novo
homem .coletivo e, em - sSuma,. para a unificagdc cultural do

género: humano®  (Manacorda,. 1991: 112). Como . diz. Gramnsci:

O advento ."da “escola unitéria significa o
inicio de novas relacdes = entre trabalho
intelectuadl e ‘trabalho ‘industrial 'n8o apenas
na escola, mas . en toda_'a ‘vida _5001al 0
prlnciplo unltarlo, por. isso, refletlr se-4 emn
todos . 03 organlsmos T de cultura,
transformando-¢s e emprestando ~lhes um novo
contetdo: (Gramsci, 19827 125).

Portanto,  a realizacfo -efetiva . do. : projeto
gramsciano de. uma escola unitaria pressupde - evidentemente
o -estabelecimento:’ de relagdes. soclals . gerais . tambeém

unitarias.

Se; .no .plano .conceptual, a idéia de trabalho
como_principio-edubatin influenpiqqus_dgﬁates_$beg;0
sentido do ensino de 2o. Grau, em nivel empirico, as
mudangas verificadas na basée técnica- da. produgde e Seus
impactos. - sobre .- a educacio. também - .influenciaram. ©8

referidos  debates. As ' repercussdes. sobre a educagio
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decorrentes da adocdo das novas  tecnologias foram

analisadas a partir das seguintes consideragdes:

a) Em fungdo das crises ciclicas no processo
de acumulacio, a economla capitalista foi obrigada a
operar, em escala mundial, uma reestruturagdoc no processo
de trabalho. Tal reestruturag¢dc envolveu a adogdo de novas
tecnologias que, segundo A. Schaff, resultam da combinagéo
de trés elementos: a revolugac microeletrdnica (robdtica,
maguinas numéricas, Cinformatica); a . revolugio
microbiclégica {biotecnoclogia, ~engenharia _genética{
produglio de mnatérias primas); a  revolugdc energetica
(engenharia nuclear). Paralelamente a revolugi#o na base
técnica da produgdo, foram introduzidas novas formas de
gerenciamento da produgdc cujas origens se encontram no

modelo japonés de administrac¢do.

b} Em funcio das modificag¢des acima referidas,
o= modelos taylorista e fordista de organizag@o do
trabalho, baseados na produgdo em massa de mercadorias
padronizadas, em formas petrificadas de organizacéo do
trabalho (linha de montagem) e na divislo acentuada do
processo produtivo em postos de trabalho desqualificadoes
cede cada vez mais espago a um modelo baseado na produgéo

flexivel de mercadorias diferenciadas no gual a linha de

produgadc & rapidamente cambiavel, de modo que as demandas

instaveis de mercados cada vez mais exigentes possam ser

prontamente atendidas. Assim,  a chamada  produgdo pos-
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fordista “estaria a exigir ‘um. trabalhador .de = mnivel

cognitivamente mais elevado.

¢) 'Em c¢onseqiéneia,” o perfil do trabalhador
fordista & taylorista, ‘caracterizadoc ‘pela especializagic
de movimentos, foi substituido por ‘novas taracteristicas
atitidinais ‘e ‘cogritivas. Nag ~unidades produtivas “em
processo acelerado “de automdgds, as maquinhas - -assumen
pedqrassivanehite - a ~produgio’ e ~ o' homem “recua - para o
contfole da maguina. Desse médo, esta=se “a’ exigir do
trabalhadsr a capacidade - de’ condentrar “a sua’ aten¢io -em
varias atividades deé supervis#é e manuten¢ds, em-contraste
com: ds rotineiras operagdes na linha de produgso ‘fordistai

Além -dissoc, as situacdes cambiantes, 'a“ integracio de
estariam ‘a exigir um trabalhadsr “com novas qualificac8es
sébcio~comunicativas e capacidades técnico-abstratas. Em
algumas’visses mais ufanistas; prevé-sé o fim*da divisao
técnica do¢ trabalhs, isto &, ‘a divisao ‘entre” planejamento

e ‘éxeécucao.

dy Por: fim, - em’ Funcho das - Hovds demandas:. de
qualificagfo- para 05 ‘trabalhadores wmanuais, ' o sistema
educacional, “a partir ‘de agora, estaria ““instado 4
transférmar-se,’ de modo  a formar’ um’ trabalhador® de' névo
tipo,  ¢apaz  dé pensar ‘e agit ‘num horizonte muito ‘mais
amplo,. de ‘interpretar - dados' “eletrénicos, - de eley ar "-3ua
capacidade formal de' pemsar, enfim, de adequar-se s hovas

exigéncias das novas. unidades produtivas.
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Apds esta longa digressfc acerca do conceito

gramsciano de trabalho como principic educativo e das
transformagdes operadas na base técnica da produgdo,
estamos preparados para analisar o conteGdo das idéias
sobre os objetivos do ensino de 20. Grau que influenciaram

a formulagido do anteprojeto da nova LDB2.

Come dissemos, alguns educadores buscaram, em
funcdo da nova LDB, definir o significado e os objetivos
do 2o. Grau. Algumas das principais contribui¢des neste
sentido foram proporcionadas por Dermerval Saviani, Paolo
Nosella, Acéidcla Kuenzer, Lucilia de Souza. Machado e

Gaudéncio Frigotto.

Segundo Saviani, a dificuldade para definir o
lugar do 2o0. Grau no interior de um sistema de ensino
decorre da insuficliente compreensdc do modo come  se
articula o problema do ensino com a guestfo do trabalho.
Sequindo esta argumentagfo, © ensino de lo. Grau estaria
assentadoe no conceito e no fato do trabalho, isto &, a
problemdtica do trabalho fundamentaria as disciplinas
basicas do curriculo da Escola Elementar. Como dizia
Gramsci: "O conceito e o fatc do trabalho (da atividade
tebrico~-pratica) é o principio educativo imanente a escola
elementar, j& gue a ordem social e estatal {direitos e

deveres) ¢é introduzida e identificada na ordem natural

“No que se refere as diversas propostas de LDB, -abordarei, nos limites
deste trabalho, apenas aquelas que, peld conteddo das idéias que as
fundamentaram, exérceram influéncia marcante no debate educacional
sobre os objetivos do ensino de 20, Grau.
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péiéﬁﬁfabalhon%(Gfam$¢igﬁ19825-lsor}.O*aﬁtQ:}aﬁverte ainda
qﬁéﬁ n% éébbléﬂéIeméﬁﬁ§£};dftraﬁéQhOﬁaQEquho“determinante
do'‘éonteddo curricular ‘em termos implicitos, isto’&, sendo
o“traballic uma exigéncia introduzida no préprio:modo’ como
a@fgbbiéaadé{aSéfjérganizdu;f[Qﬂjd@hiﬁiqfqué3Téonteﬁdbs
curriculares passa a ser uma exigéncia’ para 2 simples
partidipégéo na vida socialt'e na¢rsomehﬁ¢ para se inserir

no. processo produtive.

Em ‘nivel " de’ -26. ‘Grau, tratar-se-ia  de

itar’. ¢omo o conhecimento’ se ' relaciona . com o

traballe. O ensino de20. Grag, aolidar com um nivel mais
eiéﬁado.de"SistematizaqéOfdofsaber,:nEijodejCOﬁsidé:argb
fendmeno do ‘trabalho como - determinante dos =~ conteddos
curriculares em térmos implicitos. Assim; 0 -20. Grau deve
vekplicditar *coﬁof*aﬁﬁciénCia,ﬁTpotéhéiayﬁéSPiritu31; 7 se
converts em poténcia. material’ no - interior .  do processo
proditive, ou Seja, no ‘interior ‘do trabalhic ‘material”
(ééﬁigﬁi,"1988{;85}f73*eXpIidita¢éd“doﬂﬁqdo comé ¢ 'saber
sé'éftidﬁlé'cbm-O”prbceésdfﬁrbdﬁtiVo:n&d;pbdejsé_fealiZar
apenas. no . -planc tebrico,” mas  também no plano ‘préatico,

portanto:

.. 0 Ensino de 20. Grau envolverd o recurso
as; OflClnaS nas_qualsuos alunos manlpulam"os

trata de reprodu21t na”escolama espec1aliiéqé6
que - ocorre no mundo da produgéo 0 horxzonte
' organlzagao dof;  '

fundamento
utilizadas
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adestramento en determinada técnica
produtiva... Nessa perspectiva, a educacao
escolar de Zo. Grau tratarid de se concentrar
nas modalidades fundamentals que dio. base a
multiplicidade de processos e técnicas de
produgldc existentes (Saviani, 1988: 87).

De outra parte, Paclo Nosella procurou definir
o sentido do ensino de Z2o0. Grau -a partir do conceito
gramsciano de escola unitaria. Segundo ele,” quando se
afirma que o ensino de lo. Grau objetiva preparar os-
individuos para a sua insergdo na vida social, ao passo
que o© ensino de Z2o¢. Grau visa preparar a sua clientelsa
para o ingresso no mundo do trabalho, ja foi rompido o
principio da unitariedade. Portanto, " o  Zo. Grau
representaria a fase final da escola unitaria, ou seija, a
escola elementar e a escola média constituiriam a escola-
do-trabalho a gual teria  um carater formative, em
contraste com a escola superior que, sem renunciar =a
formagdo geral, também proporcionaria o trelnamento

necessario para o desempenho de fungdes especificas.

Sequindo as pegadas de Gramsci, Nosella afirma

gque a especificidade do 20. Grau ndo se encontra no

principio educativo, peils o trabalho é o principio

educativo comum a ambos 0SS  Jraus, nem  mesmo na
terminalidade (profissionalizag8o), pois ©os dois graus séo
formativos. A diferenca entre o lo. e o 20. Grau estaria
no  método didatico, uma vez que, no 2o. Grau, a
aprendizagem se daria menos pela agdo pedagbgica do

professor e mais pelo esforge esponténec e autdnomo do
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aline. A diferenga de  método: “didatico: justificar-se-ia
pelo fato de a escola média ser a ante-sala da futura
eépeciéiiﬁacéq,zque;,gpb;.fsQa,,ygzg;.podepa@&ocorre# na
Universidade ou no trabalho, mas gue n&o poderd prescindir
da . autonomia  intelectual e ~moral, . . do senso de
responsabilidade, ~da criatividade e de outros predicados
que .ndo devem ser monopdélio ‘da Universidade .ou . serem

deixados ao acaso da vida pratica (Gramsci, 1982).

De acordo com  isso, Nosella . sugere gque O
artigo..da Lei 'de Diretrizes 'e. Bases. concernente aos

objetivos do ensino médio tenha:a seguinte redagdo:

¢ .ensino . 20.. -grau -constitul .a etapa
conclusiva da ‘escola ‘unitaria e & direito e
obrigacao de todos.: Visa. a aprofundar O
entendimento das relaqées entre oS . homens e
destes ¢éom a natureza, atraveés: de métodos
dldatlcos que levem' os. jovens 'a - estudar -8
pensar de' forma cada vez mais - auténoma, livre,
indeépendente, c:;at;va__ critlca {Nosella,
1991: 159) -

Acacia Z. Kuenzer apresentou uma proposta para

o ensino de 20. Grau a partir do conceitc de trabalho como

principio educative. A autora considera que o grande

problema do ensino de 26. Grau brasileiro ndo & a escassez
de recursos ‘destinados a e@ste grau de  ensino, mas a
absoluta falta de clareza acerca do que vem a ser uma
escola de . 2o. . Grau ' no Brasil contemporé@nec . {(Kuenzer,

1989k} .
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A partir de inveétigaqées empiricas, Kuenzer

constatou que os trabalhadores reccnhecem a escola como um
espage  de . resisténcia ao processo de desqualificacio
resultante da divisAo social do'trabalho. Também verificou
que os trabalhadores-estudantes reivindicam uma escola de
£o. Grau que os prepare tanto para o ingresso no mundo do
trabalho, como para a continuidade dos estudos em nivel
superior. A par destas constatacgdes, a autora afirma que a
atual escola de Z2o. Grau nem mesmo atende os interesses
das classes dominantes e das camadas médias, revelando a
inadequagdo da proposta pedagdgica vigente com as mudancas

gue ocorreram na sociedade brasileira.

Segundo Kuenzer, a incorporagido de ciéncia e
tecnologia pela moderna produgdo industrial desestabiliza
o velho principic educativo humanista. que se assentava em
uma  divis&o rigida entre  func¢des instrumentais e
intelectuais. Na industria moderna, "ciéncia e tecnologia
passam a se imbricar de tal forma, gue a teoria se faz
Opérativa e as atividades se tornam complexas, a ponto de
74 ndo mails ser pogsivel separar ciéncia e trabalho,

teocria e  pratica, = fungdes intelectuais e fungdes

instrumentais" (Kuenzer, 1989 b: 28). Assim, a modernidade

estaria a exligir um nove tipc de intelectual cujo exemplo
encontrar-se~ia no técnico  da @ indistria gue &
simultaneamente um técnico e um dirigente, possuidor de

uma  formagdoc  técnico-cientifica e | histdrico-critica

(Kuenzer, 198%b}.
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Emi*}édﬁSéqﬁéhCia;fﬁ-o_-“principio f_eduCativo

défféﬁéfﬁéf”dé-:2d:u Graﬁngde'fmodbf_qué”fdirigentesjje
trébéihéﬁdréé'zééjah'ffbfméddsﬁ_em_-éécblas' Cbm ~objetivos
distintos - escolas ‘de “educagao geral para ‘agueles -que
irde “axércer ~fuincBés. intelectuais; ~escolas | técnico-
pfdfiESiéhaié' para aqueles. que - ir&oc exercer furgbes
instrumentais - entra em crise e deve ser substituido. A
nova ‘escsla de 2o. Grau tera o trabalho como prineipio

educative:

e Neste  sentido,  ser4  geral, @ sen
compreender, no. -entanto, a cultura como  saber
enc1clopéd1co,..; Pelo contrario, ~a educagéo
geral: seréa: compreendlda como a aproprlagao dos
principios. teorlco—metodolOQLCOS',: L que
permitirio . compréendér e “executar - t afefés
1nstrumentals,:dom1nar as dlferentes formas de
llnguagem e situar, a si- ‘e ao seu trabalho, &m
relagao a0 . conjunto ‘das- relaqées SOCLalS das
quais ‘participe” {Kuenzer, 1989b 24 . '

Como . decorréncia  deste | novo | principio
educativo, a nova. escola ‘de segundo grau  apresentara
estrutiira tnica, ndc admitindo mais & dualidade estrutural
qdé?ééﬁéra.é esécia_dé:bhlturafaéfesColaTHéTEﬁabalho."Teré

uma vez gque propiciarad’ o
réségfgfdéé medié§6é§7éht:évQ}geralﬂé_(i'éspedificoijsem

calr na especializdcéio nem no academicismo. Adotard a

disletica como método} reunificando ‘teoria e pratica,
2 _

saber’ e fazer, ‘ciéncia e produglo, -cultura ‘e técnica,
atividade intelectual e atividade manual. “Inplantarad a

gestdo - democratica - - como 7__SinteSQ' 'jsuperadora;'v do
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autoritarisme e do. espontaneismo, . substituindo & agao

autoritaria pelo trabalho coletivo. Por fim, sera dotada

de condigdes fisicas adequadas, modernas e atualizadas.

N&o obstante a  autora reconhecer a
impossib;lidade de superar a dualidade estrutural no
ensine de 20. Grau a partir da escola, uma vez que tal
dualidade ¢ uma resultante da divisdo social e técnica do
trabalho, ela admite, contudo, ser necessario iniciar o
processe qgue culminard nesta superacdc. Para Tanto,
garantir, a todos os trabalhadores, a posse de um' saber
qué lhes ajude a superar o aprendizado profissiocnal
estreito que eles adquirem no trabalho constituir-se-a em

um passo importante (Kuenzer, 198%b).

Lucilia de Souza Machado formulou uma proposta
para o© ensino de 2o. Grau, baseada no conceito de

politecnia’. Apbs constatar a complexidade das questdes

jEtlmologlcamente, politecnia é uma palavre composta pelos termos poly
que significa multiplas, vérias e tecnia que significa técnicas. PFor
consequinte, pelitécnico seria aquele que & habil em muitas artes ou
técnicas. Na tradig@o critica da pesquisa . educacicnal, ensino
pelitécnico diz respeito a um processo amplo de ensinc, cdapaz de
formar ¢ homem em suas multiplas dimens®es: intelectual, fisica,
moral, psiquica, artistica etc. Mais ©précisamente na- ‘tradigio
marxista, politecnia ¢ definida como sendo uma modalidade de ensino,
de carater teorico-pratico, capaz de transmitir os fundamentos
cilentificos universais das técnicas constitutivas do trabalho moderno,
afastando-se, assim, dos estreitos limites do ensino
prefissionalizante, € contribuindo para a referida formag&o
multidimensional do homem. Paolo Noella afirma que o significado da
palavra politecnia nos textos sobre educa¢idc de Marx, Engels, Lenin,

Krupskaya, Makarenko e Gramsci nio corresponderla exatamente .a uma
educa¢io multidimensional, mas sim a uma educaqao plurlprof1351onal
para oz trabalhadores, demandada pelo capltal -8m- virtude do caréter
revoeluciondrio de sua base técnica e da nece551dade dele acompanhar as
flutuag¢bes do mercado o que freqientemente exlge o rapido. deslocamento
do operario de um para outro ramo da produgio. Nosella sustenta que,
nos . escritos marxistas sobre educagio, "a verdadeirs 1nstruqéo
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Qﬁéiénvoivem'é-éhéihb“de 20;-G£au;fa“autora:faz a seguinte
pergunta‘ “EXistém'édhdidéésvdbjetivgsfha'rééiidadé*sdéial
que - fazem com que essa - dlscussao {ééércafdéfpoiitégﬁié]
seia 5 'posta?" ' (Machado, 1991 55y 'Reé?ondendo
éfifméfiVaﬁenté}"déstaéa,' é_ISeguir;"tréST”heceésidqdes
objetivas que, segundo ela, faZéﬁ_'cOm:’qué*‘a* diSCﬁSSEO

sobre ‘o ensino politécnico deva ser iniciada.

A:révblu¢§o5éientifido?técnica*éontemporénea,é
apénﬁédaféémc a-priméiraQneteséidadé;lsegundd'Machado;-a
revoluqéo 01entiflco-tecnlca néo se reduz a’“uma quantldade
dé” tecnlcas novas, lntrodu21das nas unldades produtlvas,
mas é “toda uma relagéo do- homem com o trabalho,idnde[a
técnlca entra numa nova etapa de seu desenvolv1mento 'que
se traduz em modificaqées'"no'papel-e-no lugar do -homem na
préaucéb;--”ﬁo-"ccnteﬁdé : a¢f;ﬁtfabalhd;- *no__ conteido
pfbfiséibnél; na”esferafda'gestéo":(Machado,_1991: SG)TcEﬁ
cﬁﬁfééﬁpalavras(”d mﬁﬁdd dqﬁtfabalho}~c0ﬁ“O adveﬁto;das
ﬁévas- tecnologias, sofre  profundas .tranSformaqées' que
alteram radlcalmente a natureza das operaqées executadas,
smmpllflcando funqées operac1onals, aumeqtquq_as t§§§faS

ds planejamento, preparagdo e supervisdo.

socialista ¢ a tecnolégica", a Unica capaz de proporcionar o dominio
dos fundamentos das diferentes técnicas constitutivas do trabalho
industrial moderno, em contraste c¢om a instruglo politécnica,
preferida pelos burgueses, capaz de criar um trabalhador mais vers4atil
no manuseic dos diferentes instrumentos de produglio (conf. Nosella,
1991). No entanto, para Lucilia de Souza Machado, ensino politécnico ¢
¢ ensino capaz de fazer «c¢om  gue © homem se construa
multidimensionalmente, e tecnologia 6 o estudo tebrico-pratico das
técnicas que busca compreender & relagio do homem com a natureza e a
sua- produqao (conf “Machado, 1991}
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A  outra neCessidade_.relaciona—se a base
técnica-material da sociedade. No que respeita ao  atual
estégio de desenvolvimento tecnoldgico do Brasil, que
exigéncias, quanto ac conteindo do ensino hoje oferecido,

s&o colocadas pela sociedade? Como diz Machado:

.-+ A tendéncia objetiva das transformagées
produtivas requer uma mudan¢a no conceito de
qualificagdo - na -diregdo da fusdo das
especialidades. Ha uma exigéncia de
profissionais de = perfil - amplo, . uma
transformagdc que ocorre também no setor de
servigos. (Machado, 1991: 57-8).

A terceira necessidade & uma conseqiléncia das
duas ultimas. Trata-se da necessidade de preparar os
individucs para as mudan¢as nas formas de organizac¢do do
trabalho, decorrentes da revolugdo clentifico-técnica, "é
a necessidade de desenvolver as faculdades da inﬁenqéo
técnica, do espiritoe criador e da atividade empreendedofa,
€ a necessidade de propiciar a base que permita ao

individuo alcangar a sua autonomia para prosseguir o seu

desenvolvimento”™ (Machado, 1991: 5h8).

Em  func@o das consideragdes anteriores,
Machado formula uma proposta de estrutura unitéaria para o
curso de 2o.- Grau. Trata-se de uma estrutura que

compreenderia um curso de 20, Grau de guatro anos com dois

ciclos, cada ciclo com dois anos. Nos dolis ciclos, ©

trabalho é o critério fundamental para a interligacdo das
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diséiplinas, de modo que  a tradicional @ divisdo  entre

formacdc geral e formaclio especifica seja superada.

No Primeiro Ciclo, todos os alunos teriam uma
formac&o politécnica geral. Nesta fase, abordar-se-ia a
tecnologia come 'fenﬁmeHO"social; tedrico e pratico,
proporcionands, ao -athb} _uma--v£$§o  desreificada da
ciéncia; ‘entendida como -um processc . em. permanente mutacao,
relacionada .aoc movimento histédrico humano € n&o  como um
acervo de conhecimentes. cristalizados, sem relagéoc com &

vida.

No Segundo. Ciclo,. sem abrir.mie’ da orientagio
politécnica, ter=se-ia alguma diferenciagfo, em fungdo de
grandes &reas da  atividade .econdmica. Nesta fase, . ©
Politécnico  Especifico, ' os . aluncs . envolver-se-liam
diretamente. com o trabalho sSocialmente util, relacionado

acs ramos. das atividades econdmicas escolhidos, dé modo

quejpossam_fdechbri;go que Se'podejfaze:'nogtrabalhqﬂc§m

o que se apretde na escola. E... o que se pode fazer na
éscola, que ngo & feito, COm'Q_QUe se aprende no trabalho™
(Machado,  1991: 62) .

Contuds,  a autora reconhece a existéncia ‘de
circunsténcias que condicionam, 'limitam e restringem 'a
adogio. do. ensino politécnico.. Entre estas, .destaca o
regime - social predominante na sociedade  brasileira,
baseado na ‘apropriagic privada da producdo social, que

impede - a ‘escola .de. .incorporar -a dimensdo - social ' do
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trabalho,_pressuposta pelo ensino politécnico. Além disso,

0 Ilncipiente - desenvolvimento da economia naciocnal, o
estado precario  do sistema piblico de ensine, a4
dependéncia tecnoldgica do pais e outros fatores fazem com
que a politecnia seja apenas um caminho que  abre
possibilidades, uma reivindicagéoy_uma bandeira (Machado,

1991} .

Recentemente, Gaudéncio Frigotto levantou
alguns aspectos relatives as mutagdes tecnoldgicas, a
ampliagcic das capacidades intelectualis da forca de
trabalho e suas conseqiéncias para o ensino de 2o. Grau. O
autor inicia, resgatando _sumariamente_ 0s principais
momentos da trajetdéria de subordinacdo das relacgdes
soclals de produgdo ao capital, configurada pelas mudangas

operadas na base técnica da producdo.

Assim, ate a metade do século XVIII, a base
técnica da produgdo permitia ao capital somente uma
subordinacdo formal do trabalho, ja& que tanto o saber
sobre o trabalho como  os  instrumentos pertenciam ao
trabalhador gque, até mesmo, podia definir o ritmo da

producgéo.

For volta de 1760, a. invengdo do Lear, da
magquina a vapor e do autémato revolucionam a base técnica
da produgdc. A partir dai, os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos passam a ser continpamente apropriados pelo

capital, de modo que a subordinagcdc formal do trabalho
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t&fﬁaéééisﬁbofdinagabﬁi@qlg{y@abilizadaapela:progressiva
diviQéB 7 é”° orgaﬁiéécéo.ffdd"_?Efébalhb”f”édm ~ vistas  a
inﬁédéfficar éfprbdutiGiHade?db“ffébaihadéf?“R p3f£if“dﬁ
ségnnaé%~metadé*”a¢*fsé¢ulb-<x$x,f#¢”fadveﬁto* da~~ene:gia
eiéftiéé}E petréiéd,*féyo}ﬁ?ﬁﬁimi¢5 ?e"outfos fﬁateriais
csﬁfiéuia'-uma”'hdva-iétapéﬁ1qof;esforéo empreeﬁdiao?*pelo
cépitél:fpara _Suqudina:' a _forga de trabalho. no quél"a
fof@é: fisica & progressivaméhte fsubétifuida'.pela for@a

meclnica.

NaISeéunda ﬁetédé @dfséguld_xx,'a*base-técnica
da @roéudao-é“feﬁéiuéianadaﬁem{dimeﬁsséS'sem~precedentes.
dgifégérgiéfyga”iihtféaﬁégd_589'”té¢ndiég#as'_com-“base
ﬁférﬁéiétranica*nas:uniaadgs;brodutivas;jdfsu;gimenta_dé
nOVOé.:materiais a  pérfif5f&afﬁbidtééﬁoi§gia_“e'*buﬁras
ihﬁﬁéééés faZem com--qﬁe_ o papelf_da_ forga fisica seja
diminuido. no processo produtivo na razdo direta da

ampliag#o .das capacidades intelectuais (Frigotto, 1991).

T68a§ e5ta§*modifiﬁéééééffépefcﬁtem nos: planos
econdmiico, politico, cultural, ético e edicacionals No
pianO' edﬁcacibnal e  da fotmagép peris;iQna;;  S¢gﬁnﬁ¢
Ffigbtto,_hévérié uma tendéﬁcié nq_ﬁEntidd_de pfivilegiér
uma fo'fhia'(;éo'.'gei"ail : em '.de_t_rimé'nftb deumaformaqéo é_s‘fﬁe_gial.r
véltada para o;aaéétréménthémfﬁﬁé*técﬁicﬁ’eséeéifiﬁah.Em
oﬁﬁiﬁSiﬁéiaffésﬁ'ﬁéﬁéﬁiéﬁﬁﬁéxiﬂaﬁéﬁﬁa¢éofentfé aSTdEméﬁdas
de ;?dﬁéiifi¢a¢§0"ﬁjfléﬁi%élfhipéfé --d?ii:trabalhagciesf

scasionadas’ pelas "mutagses fantasticas da base técnica”
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€ © seu udestramento -em uma habilidade cognitivamente

vazla.

De fato, a visao de Frigotto ¢ secundada por
diferentes estudos. O economista Luiz Q. Belluzzo, ac
comentar os resultados de'umfrelatério,_encomendado pelo
governo do Estado de S&8c Paulo, sobre as atuais condigdes

da industria de autoveiculos brasileira, afirma que:

As hlerarquias de fabrica, com sua base de
pedes e trabalhadores  semigualificados
submetida a supervisio e controle dos chefes e
ao saber dos engenheiros, s&c tdc obsoletas
quanto um Ford bigode...
Ao contréaric do trabalhador . desquallflcado e
"parcelizado" criado pelo ford¢smo, 0 operario
da fabrica moderna e automatizada tem de
conhecer tudo e participar de todas as tarefas
que compdem © processo de producio. ..
0 novo paradigma dos processcs de produgdo
esta apciado no treinamento mais: ‘generalista
da forga de trabalho em uma maior capacitagao
para a apreenséo de llnguagens, inclusive a
matematica (Belluzzo, 1991: 23).

Também Vanilda Paiva, aoc realizar uma ampla
revisdo da literatura internacional sobre qualificacio

profissional, afirma que:

Nos escritérios. como nas fabricas observa-se
que ndo estamos mals diante de uma crescente
divisdc do -trabalho mas; . ac - contrario, de
novas  possibilidades de  integracao de
atividades e tarefas, centralizando contetidos
heterogéneos num dnico empregado... Na verdade
a qualificac&o. precisou se elevar dada

elevagdo da complexidade e maior dlflculdade
apresentada pelas tarefas, exigindo também um
novo estilo de comportamento quotidiano no
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trabalho: . © trabalhador de. ‘escritbdric na era
da mlcroeletrénlcafpr cisa’dé maior: ‘velocidade
de resposta,’ malor capaczdade de. ‘abstracéoy. de
concentragéo ‘€. ‘de xatldéo. (Palva,. 1990
104} .

Diante déxtaiSQiﬁdiCa¢§eSyfF;igptt@ afirma. que

ogprpjeto;daﬁnoya LDBQconStitui,umﬁayanqoh;uma_vgzjque:

... explicita a concepgéo de um : sistema

nacional unitario de educagao, " incorporando

como educacio basica a escola de segundc grau.

Situa a prof1351onallzaqao no patamar que a3

novas bases técnicas apontam. Deflne, com

‘clareza, _as bases financeiras e .materiais

“1 sobretude;’ - indica @

s senvolv1mento “critico - das

bases c1ent fi“as, historlcas @’ culturals,'no
anbito da‘escsla b331ca (Frlgotto,:1991 141) .

No.: éhtanté} _elé .adverte. para os riscos de

pensar'}a, educagéo exclublvamente a partlr do sistema

produ_,fb, pOls ffﬁ“ transformacées_ que ai;_se-_sucedem
representam um avan¢o “do ponto de v1sta do capitalismo
contemporéneo,_mas nao alteram o seu- carater ‘de exploraqéo

¢ ‘exélusdo (Frigotto, 1991).

Como podéﬁos petbebér;“déFécprincomfa”visaQ
dé _boa parte ‘dos 'éthresﬁ'refefidQs*fnos _pa#égtafog
a‘ri-t‘eri-dre's, g lntrodugéo : das .. novas -. . ':t?__e"CD'QlOgi_aS [os
modernos processos produtlvos;exigegévféfmaQéQ de um. novo
trabalhador, atltudlnal e cognltlvamente enrlquecxdo. Em
conseqUéncla, estariamos ﬁ  ante da” neceSSldade de uma
sducagio voltada para ' aprendizagem.  dos - principios

CLentiflcos gera;squﬁeﬂféﬁﬁjaééM-{a-gtécﬁqiégia--moderna.




73
Assim, a escola unité&ria. ou politécnica que tem no
trabalho o principio educative fundamental teria, na atual
mudanga na base técnica da produgdo, a condigdo material
de possibllidade para a sua implantagdc. Esta linha de
raciocinio que estabelece uma rela¢do linear entre novas
tecnologias e educagdo foi recentemente objeto de algumas

criticas.

Ailnda durante os debates sobre a Nova LDB,
Miguel Gonzalez Arroyo (1988} fez = duras c¢riticas aos
pressupostos das concepgdes de . algunsd educadores &
respeito das fungdes sociais e dos objetiveos do ensino de
2o. Grau., Segundo Arroyo, © primeiro pressuposto a ser
revisto € o que ele chama de a negatividade pedagégica do
trabalho concretc. Na vis&o de alguns educadores, a
fabrica e o5 processos de trabalho estariam transferindb
para a maquina - o saber do  operario. Assim, oS
trabalhadores estariam -sendo submetidos a um processo
crescente de desqualificagdc cujo resultado seria o
aprofundamento da divisdo social e técnica do trabkalho.
Diante disso, a escola de 2¢0. Grau estaria sendo chamada a
cumprir uma func&o milagrosa: unir aquilo que parece ser
inerente a tendéncla do trabalho nas modernas socledades

capitalistas, ou seja, a divis&o entre o saber e o fazer.

Em contrapartida, Arroyo propde gue | se
ressalte a contradigdo inerente ao  trabalho concreto,

inclusive capitalista, gue, a0 mesmo tempo, possul uma

positividade e uma negatividade pedagdgicas. Nesse




T4
5éﬁtidb}ftéhfb a'téﬁdéﬁdié_dﬁﬂdiuiSég.técnicaqe;SOCialido
tf&ﬁéihéwnaf@ﬁédﬁqé6*ﬁ&défﬁa dé.mﬁ£iIérLas_habilidQGES d0
tfébéfﬁé&br;EcéméTa perﬁéQCQQfdaftﬁadiCQO?maiS radibaI;que
considera o tféb&lﬁb“iﬁddéﬁrialﬁedﬂcativogﬁﬁquue_Supera
os limités intelectuais ¢ humanos inerentes as trabalho do

campo e ‘da artesania, devem ser leévadas em conta.

outro pressupéstq' c;iticado -por Arroyc  diz
respeits a uma aludida desqualificagio da escola de 2o.
GEAU qué,. e virtude dos’ resultados decorr entes da ‘ref orma
mundo do” trabalhé. Seginde Afroye, a atual escola de 2o.
iaéiéfﬁaé*3Qﬁéﬁ_aﬁ*éscbla”ﬂéé_fesfé “vinculada ao -mundo’ do
tfabéiﬁd}“@ﬁéﬁdotbbééui inciﬁaS“para_osfélgnos:méxeréﬁ
hééfﬁﬁﬁﬁihaS} éém_afléta;.a?maaeifé Etc:“éhuﬁa viSéQ*Wﬁit0
estreita de vinculacao, uma réﬁihisCéncié:jﬁé?'époéa *da
manufatura. Na verdade, a filosofia da Lei $692/71, ndo 68
detalhes ‘da profissionalizacas, teria penetrads de maneira
ifféﬁéfSiVel:haéféécblaé'déﬂQG;'GradL:De acordo com™a sua
Vfééé; 56s _viﬁéﬂlbé'frééiETiéntre} aT_éstléT_é ‘o mundo. da
pfééﬁégb”éétériaﬁfpéééaﬁdb h§iéfpé1aﬂba$é]?U#ffﬁulaffﬁo
ééiﬁﬁiéiéﬁj e e ééﬁétiﬁﬁidé?Jtdéf_.bbntéﬁdQs " técnicon
cientificos de altissima qualidade “e de alts ssino mgor .
AsSim,'néo somente é.légica:dQs-livrQSfde ciéncias9seria
completamente diferente da 16gi¢a dos' livros didaticos de
iofﬁiSTéﬁ 20f§h63iétfgSQiéﬁhﬁﬁfﬁmbéMT6 ¥tif éxigidbﬂﬁa
lbéica77ﬁéﬁtal*f661'alﬁhé? assemelhar~se-ia ‘‘com o rigor

cientifico ‘da’ tradigdoc matematics;, inérente’ ac ‘munde da
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produgéo moderna. Fm . fun¢8o  disso, a proposta

intelectualista, prépria de uma escola voltada para uma
sociedade tradicional, agréria, de funclonarios publicos

etc. teria sldo definitivamente afastada.

Por fim, Arroyc critica a fantasia de uma
escola politécnica que se constituiria em uma ilha de
exceléncla, encarregada de formar o trabalhador integral,
mas, cercada pela divis&o social do trabalho por todos os
lados. Ele se declara partidéric da escola politécnica,
mas considera gque ¢ locus da qualificagdo ndo pode ser
deslocado das relagdes soclais concretas para o interior
da escola. Seguindo a sua argumentagdo, a "visdoc negativa
do mundo da produgdo tem gue ser revista e esse transladar
da positividade para uma agéncia  externa ao mundo da
produgdo € no minimo ingénuo" (Arroyo, 1988:30). A crenga
de que a escola, ao acrescentar  um saber sobre o3
fundamentos da produgdo noderna, 1ra preparar o futuro
trabalhadeor ou o atual trabalhador para enfrentar a luta
politica contra o capital e resistir ao processo de
desqualificagio que vem da fébrica n&o passa de uma iluséo
decorrente da n&o superagdo da Cconcepgao iluminista que

ainda subsiste na consciéncia de multos educadores.

Recentemente, Tomaz Tadeu da Silva fez varias
objecBes a tendéncia de colocar as_novas_tecnologias_no
centro da analise da relac&o entre educagdoc e trabalho. A
primeira objegdo diz respeito ao fato de o. grau de

penetragic das novas tecnolegias e dos novos modelos de

BBLIDTESA
R AGUL DATE

Beomrprmmmo-
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gerEHCiéMento'doftrabélho”ﬁémsi5§Ema'prbdutivo'b;asiieiro
sefffpréticaménterﬁ;déScpﬁheCidd;:j*éxistﬁndoaj inclusive
iﬁdicidgfde*Que;*ﬁeéﬁo-ﬁaquélas=phidgdes»pfodutivas;mais
suscetiveis & adogdc das novas tecnologias, a- extensdo da
sua utilizacdo ser bastante limitada (cf. Fleury & Vargas,
1983; Fleury & Humphrey,-1992; Carvalho e Schmitz, 1990).
Em . outras palavras,  a maloria: dos :postos ‘de -trabalho

pertencentes ‘aos: setores mais’ dindmicos - da economia

brasileira e qué ‘estio submetidos ‘as novas-tecnologias e

as. - pnévas - formas . .de’ “organizag&o * . dé - trabalho
indubitavelménte ‘nfo ¢onstituem o7 universoido trabalho no

Brasil ‘{Silva, 1993).

A sequnda ‘objegdc refere-se - propensdc’ dos
debates ‘acerca das relages entre”as novas tecnologias e a
educdclio’ de ~ privilegiar os @ ‘aspectos  fisiolbgicos,
cbntéﬂdiSticoS"eltécnid@sfdaé?thas"habilidad633exigidas
pelas mudancas nd processd de. trabalho, 'em prejuiZo  do
enténdimento das’ determinagdes sociails e  politicas ai
efivolvidasg. Ou seja, o fato“de ‘o8 moderncs- processos de
trabdlho;,  ad ‘contrario. dos  tradicionais ~esguemas™
fabrica © fordista e - tayloristd, /ampliarem ‘¢ lequé 'de
aptiddes éxigidas do trabalhador manual, n&o implica hnuma
integragioc completa das atividades de planejamento e
execuclo “no “interior das  unidades’‘produtivas. Por. .mails
radicais  gque forem as’ transformagdes no “conteddo’ do
traba¥ho manual, “a barreira’ social ‘e politicai'da’ separagéoe
efitre " planejamento : e 'ekecuqab;{*trabalhd**ihtélectuaiﬁme

trabalho ‘manual ‘ndo ‘serad ultrapassada (Silva, 1993).
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A terceira objecég_ diz respeito a validade

discutivel do modelo  recorrentemente ~utilizado para
analisar as relagdes entre as novas  tecnologias e a
educagdo. A idéia predominante & a . de que o gistema
educacional deveria fornecer . as - categorias da
trabalhadores, portadoras das caracteristicas cognitivas e
atitudinais, exigidas pelo sistema produtivo. Desse modo,
mesme  quando uma relagdo linear entre a educaglio e o
mercado de trabalho & veementemente rejeitada, reedita-se,
€m uma nova versido, as j& tdo criticadas teorias técnico-
funcionalistas e a teoria do capital humano que
fundamentaram o planejamento educacional brasileiro dos
anos setenta, pols postula-se modificacdes no sistema
educacional, de modo que este se sintonize com as novas
exigéncias do sistema produtive. O raciocinio est& baseado
em uma matriz conceitual que liga escola e producéo
atraves da demanda, independentemente do verniz critico

gue o reveste (Silva, 1993).

A quarta objegdo Ireferefse .a auséncia quase
completa do concelto de classe social nas analises das
relagBes entre o sistema educacional e as mudancas na base
técnica da produgdo. Tal auséncia talvez explique a
centralidade, neste debate, das modificagdes de contelido
no pdlo manual do  trabalho, introduzidas pelas novas
tecnologias, em detrimento da rela¢8c entre trabalho
mental e trabalho manual. Sem uma andlise de classe, a
atengdo analitica desloca-se das relag¢des entre posigdes

no interior do processo de produgdo e do contexto das
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réi&c&éﬁ'.ﬁociéisifhaiST aﬁb@aﬁbfpata~*a§  nwdificaqées

absolutas, téCniCéS}”fﬂéé}'Hcdﬁtead5’*“”u de natureza,
1ntrodu21das ne amblto do trabalho manual pelas novas
tecnologlas, e para sua suposta p031t1v1dade.-9erde e de

vista, portanto, o fato de que:

0 trabalho manual nao & manual por causa de
seu contetdo, -.ou de_zsuas caracteristicas
fisicas bu”. mentals ou f151olog1cas,:* ou
técnicas. .. O . trabalhe ‘manual . €. manual
fundamentalmente por sua ‘relaglo - com O
trabalho: mental Nenhuma . modlflcaqao naquele
conLeudo, por radlcal que seja; tera o efelto
de alterar esta relacéo (Silva, 1993 7Y

A- Gltima objecéo diz - respeito ao. fato de -a
nAiotia - das -pesquisas --sobre. o impactor das’ movas
ﬁé&ﬁSLﬁgiéS:*enclausgréremfsgﬁ_nbffinte:iorffdo;fpfobéssofjde
trabalho e, desse. modo, negligehCiarem as'relaqéeSjmais
amplas estabele01das entre a educaqéo 8o processo de
produgao capltallsta. Tal enfoque restr1t1VO, faz - com que
tals estudos concebam a relagao entre educaqao e produgao
como” sendo’ constituida exclusivamente. pelo fato de . a
educagao produzir i‘ﬁdiv’idu’bé’-f"_és‘pééifi’cdé“_ ¢ distribui-los
pelos postoa da produgéo dlferenuladamente. Enquanfo qu@
uma5pérspéctivé"eStruturaI“das':efexldas”relagoés buscaria
inﬁéétiQarfo.faﬁb"mesmbfdaféXiStéhéia'déﬂuma instituicéo
eduééﬁioﬁal ;. Séparéda da pbb&u;éc-' que: " contribui
débiéivameﬁtéfparé“éiﬁﬂﬁﬁﬁi@ébﬁﬁ”iegitimaqéoLda;d¢v@séo

docial do trabalho. Como @iz Tomaz T. da Silva:
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A existéncia da escola como uma esfera de
aprendizagem  separada da - producgéo tem
correspondéncia direta com a quebra da unidade
entre concepgao e execugdo efetuada no
contexto da produgdo. Pode-se ver a escola,
nesta perspectiva,  como © resultado - da
migragdo histdérica para um outro local de uma
fungéio de goclializacg8io e preparaglo que era
parte integrante da prépria produgdo. Nessa
migrag&o histdrica, esta  esfera separada,
especializada, ndo apenas fica identificada
com trabalho mental, ela ajuda a legitimar a
separa¢do entre trabalho mental e manual,
constitutiva das rela¢des capltalistas  de
produgdo (Silva, 1993: 17).

Apds a exposicio das concepgdes atuals acerca
do sentido e dos objetivos do ensino de 20. Grau, assim
como da critica que as sucedeu,  pode-se tecer algumas
considera¢des sobre o conteludo do capitulo da. nova LDB,
destinade ac ensino médio. A nova Lel de Diretrizes e
Bases da Educagdoc Nacional, em seu capitulo X, incorporou
algumas idéias gque foram expostas em paragrafos
anteriores. 0 artigo 51 qgue define = ©os objetivos
especificos do ensince médico estd redigido da seguinte

maneira:

¢ Ensino Médio etapa final da Educagdc Basica,
tem os seguintes objetivos especificos:

I =~ o aprcofundamento e a . consolidag8o dos
conhecimentos . adguiridos . no .. ensino
fundamental;

IT - a preparagldo do educando  para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade, a novas  c¢ondigdes de
ocupacio ou aperfei¢oamento posterior;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de
pensamento autdnomo e criativo;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnelodgicos dos processos produtivos,
relacionado a teoria com a préatica, ne ensino
de cada disciplina (LDB - texto aprovado  na
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Commissio de Educagfo, Cultura e Desporto da
CD, . 1990) .

Coémo © se pode perceber, muitas. das 1déias

referidas - anteriormente foram . inceorporadas . a Lei. LEntre

elas, a definicio do ensino médic.como .sendo a etapa final
da’ educac&c basica, a necessidade de adaptacao flexivel as
novascondicdes do mercado de trabalhd,  a ‘comveniéncia de
desenvolver a autonomia intelectual ‘jé& na escola média e a
importancia de compreender os fundamentos clentificos dos

modernos processos -produtivos.

Também a8 diretrizes do curriciulo do  ensino
mé&dic confirmam . -a influéneia - de. . algumas - ideéias

anteriormente expostas:

I~¥:destdcaré”a educacio tecnoldgica basica, a
compreensao do 51gn1f1cado da -ciéncia, ‘das
letras e -das artes, o procgsso histdrico de
transformaqao ‘da ‘sociedade e da cultura e a
Jzngua : portuguesa*z-como instrumento - de
comunlcagao,. acesso.  ao -conhec1mento._ue
exercicio da'widadania,

II - adotara metodologias de ensino e de
avaliacdc «que estimulem . a iniciativa do
estudante; '

ITT = seré lnclu1da ‘uma - lingua : estrangeira
moderna, . . como dlSClpllna . obrigatdria,
escolbida. pela: comunldadp escolar,-déntro'das
dlSpOﬂlbllldades da instituigaoc. - e oferecida
uma uegunda, e, carater optatlvo (LDB - texto
aprovado na Comiss&o’ de-: Educagao, Cultura e
Degporto ‘da CD, 1990)

O ‘artigo 53 declara due, .uma véz assegurada a
integralidade da educaco basica @os alunos, o ensino

médio ‘podera - imcluir “objetivos adicionais de  educagio
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profissional, mediante a ampliagic da sua duragdo e carga
horadria global. Assim, seguindc a escrita da legislagdo

imediatamente anterior, © carater . opcional da

profissionalizacdc no ensino médio ¢é reafirmado. Por

ainal, um capitulo especifico da Lei (Capitulo XI) €
dedicado & formac¢do técnico-profissional propriamente dita
no gual, entre outras disposigles, consta que a formagio
técnico-profissional serd oferecida predominantemente fora
do sistema de ensino regular (paragrafo Zo. do Artigo 26),
as instituicdes destinadas a formacgdo técnico-profissional
constituirdoc rede proépria {(Artigo 57) e o orgdo normativo
e de coordenagdoc superior da rede de formagdo técnico-
profissicnal sera o Conselho HNacional de Formacdo
Profissional, ficando o Conselho Nacicnal de Educagio como
coadjuvante nas questdes relativas  as formas de
articulagdo, equivaléncia e complementaridade entre a
formag&o técnico-profissional, oferecida em instituigles
especializadas ou no proprio -ambiente de . trabalho, e =a
educagdo profissional de nivel médio, ministrada no

sistema de ensine regular.

Fm que pese a nova LDB, no gue concerne ao
ensino médio, representar um avango efetivo em relagac as
disposi¢des do cipoal de lels até agora em viger. A
questdo da indefinigdo guanto a um sentido para © ensino
médio brasileiro na3o foi resolvida. A abrangente definigao
dos objetivos para este ~grau de ‘ensino, oferecida pela
legisla¢io em vigor, foi efetivamente substituida por uma

definic&o mais especifica dos objetivos para o ensino
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nédis. Com & nova LDB, ~ac’ lado do - objetivo: geral - da
éﬁﬁﬁé@é@fﬁésiééﬁ?“ﬁbﬁﬁfeéndidafﬁélcswniVéiS”fﬁhdamEﬁtai'e
médio - definido no Artigo 27 do Capituld VII; tem-se uma
relagdo ‘dos objetivos “excliusives do  ersino ©médic no
shpraéitédd*ﬁﬁﬁigo751;ZPO:ém;]@Hfdﬁalidadegestrdtu:al1do
ensino médio brasileiro qie Separa o ensino secund&rio do
ensino - técnico-profissional * permanece ' inalterada.’ Como

salienta Ignez N. de Moraes:

Os capitules X e XI necéssitam = dé ‘uma
confrontagdo. culdadosa, no gue se refere .80
carater proflSSLOnallzante do ‘ensino. ‘médio. E
preocupante, O capitulo XI, & crlaqéo de um
sistena: lndependente de- formacgdo de mio de
obra, em .si mésmo-reforcador da tdo criticada
dialidade _do. sistema “educacional bra81lelro.
EStéf-Cé@it&]o"tem T Amplicdgdes sériass - no
sentide. 4 p0551bllldade. de ncharar_ as
deficiéhCLas da - ofbrta " da - educacdc  éscolar
b331ca, -da . destlnagéo de recursos. publicos
para as empresas prlvadas & da organlzaqéo de
un: Sistema. NaCLOnal de Formaqao ProflSSlOnal,
independentemente -das: no:mas estabelecidas, no
proprio - projeto . de - LDB, . para. . -o. . ensino
fUndamental'e'médlo-(Moraes, 1989: 44) .

Tal dualidade representa ndo = somente o
resultado das demandas do sistema produtivo que necessita
de  uma. distribuicéo -desigual: do conhecimento. entre os
homens, " de modo que estes ocupem posigdes diferenciadas na
hierarquia do trabalho coletivo, como também representa as
préprias relac¢des 'eétrutu:aiS'gentre-_a':edugagaoﬁ“e  a
produgfo  em -uma sociedadef_capitalista}_-relagées ‘estas
marcadas por uma forte separacdo entre ambas. Afinal, o

caminfio ‘para -a . construgdd de uma escola’ politécnica na
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qual a sua organizag¢io e o seu curriculo tenham por base o

Lrabalho como principio educative passa pelo entendimento
das relagdes entre  sociedade e 20. Grau e n#o apenas
fabrica e 2o. Grau. J& a conquista definitiva de uma tal
escola depende fundamentalmente, como dizia Gramsci, do
estabelecimento de relagfes socials também unitarias nas
quais o principio da unidade entre concepcio e execugéo,.
trabalho manual e intelectual, teoria e pratica tornara
dispensavel a existéncia de uma esfera separada da
produgdo e identificada c¢om o trabalho mental como a

escola gue hoje conhecemos.

A importincia de uma legislacgfo reside no seu
cardter mediador das relag¢des socials, no. fato de ser
objeto e fruto da disputa entre as diferentes forgas
soclals representativas dos interesses contraditérios gque
atuam na sociedade (Moraes & Neto, s. d.). De acorde com
esta visdo, pode-se dizer gue a nova LDB avangou até onde
poderia avancar., De resto, a histéria educacicnal
brasileira ¢ prdédiga em exemplos de que legislagioc alguma
€ capaz, por si mesma, de. operar nudangas profundas nas
estruturas sociais e educacicnais. Por 1isso, para os
estudantes do 2o. Grau, especialmente para a sua
majoritaria parcela que estuda & noite, permanece a dura

realidade de continuar pertencendo a uma. esceola que nido

admite ilusdes.




3,00 ENSTNG NOTURNO DE Z2o. GRAU

301, “Um-Pouco da Sua Histéria

A histéria do ensino noturno. no Brasil ainda
eﬁﬁé;féorﬂfééf'?ésbrité. *h“ quaﬁtidade ‘de material - gue
e o ns egu :l. J: 'é:.u ni = | . e permlte seq ver dé_st r eve roa g éﬁﬂ ese. dos
clirses ‘noturnos de lo.' e 20. Graus nos principais Estados
dé’ “FederaGAo. Algumas’  razdes . concorrem. para  1sso.

¥ prifeiro, “a massificacic do eénsino noturno em geral™ & um

wEShSnene  récente  fia  histeria-educacional = brasileira:

sedundo, . percébe~-sé ¢ uma ~ certa  resisténciar  -dos

pééQQiéédoréS”mém' educacsc . a ftemasL*telacioﬁadoSffcom-.o
efiSine  noturnt (Sposito, *'1988). Terceiro, 'no “casoc. do
cnsifio noturno de 20i Grau; as informagdes s&c ainda mals
ensine - noturno de lo. Grau, haja visto que este grau se
constitui no grande funil .~ do sistema . educacional
brasileiro..  Considerando gue nfio & poucoe constrangedor

realizar uma pesquisa sobre evas@io escolar no -ensino
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noturno de 20. Grau, . abstraindo .. das principais
determinag¢des histdéricas - que  concorreram. para o)
surgimento, desenvolvimento e consolidagdo do mesmo,
procurarel destacar, nesta parte, o8 principais fatores

econdmicos, sociais e politicos que  favoreceram a

ampliagdo dos cursos noturnos de 2o0. Grau.

As origens mals remotas do ensino noturnc no
Brasil sao pouco conhecidas. Ao que se sabe, as primeiras
classzes noturnas surgiram ainda no periodo do Brasil-
Império (Beisliegel, 1974). O surgimento  destes cursos
estava asscciado a alfabetizagdc da populagio adulta e &
viabilizagdo da continuidade dos estudos (Almeida, 1988).
Segundo Celia P. de Carvalho (1984), a legislagdo escolar
do Império, documentos e registros de 1870 a 1880 fazem
referéncia 3 educa¢do basica de jovens e adultos & noite,
caracterizando este tipo de ensino como destinado agueles
que, em fungdo da idade e de j& estarem inseridos no mundo
do trabalho, nao tinham acesso aos cursos diurncs.
Conforme os referidos documentos, o©s5 cursoes noturnos da
época funcionavam em locais improvisados ou cedidos e nao

contavam com um corpo docente. préprio (Carvalho, 1984).

e 1879, a reforma de Leéncio de Carvalho
destacou a necessidade de multiplicar os cursos primarios
noturnos e zelar pela obrlgatoriedade do ensino. Tal
preocupagdc tinha origem nas conseqgiiéncias eleitorails
advindas de uma alta taxa de analfabetismo. Com .a

implantagido do voto direto e a restrigdo .ao voto do
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andlfabeto, as bases eleitorais $6 podiam ser: ampliadas

através da expainisio da alfabetizagho (Paiva, 1987}

Durante a Repiblica’ Velha, © “combate — ao
ahalfébétismé”“ganhou_ impulso_te;"'com' isto, _houvet-uma
expansio quahtitativa'da”ofértafde*ensinq'elementarQCOmfa
émpliéqéo do ensino  noturno. A primeira Reforma
Republicana de Ensino, Lei 88 de’ 1892, expandiu o ensino
noturno para ~ ‘garantir " partialmente. ' as’ ' ‘demandas
educacionais de ~uma populagéo em - crescimento . (Almeida,
1988). Novamente;  -os ' interesses - politicos foram
determinantes.. A- educagdo “'e ' a -alfabetizacho -d5 maior
nimero possivel de ‘pessods ‘aumentava’ o . contingente
éleifdfal}*“:seﬁdO'g’dO'f'intereSSef“3dds.”'setoresiu_urband*
iﬁdﬂéfriéiﬁ'émfascensﬁo;-que-lﬁtavam}parawabalar’apforte
hegerionia dos ~setores  agrarios {(Lours, 1982). ‘No' Rio
Graﬁdé*'do*féul;‘:o5=éhtéé;-lhétifut0ﬁ=Parobé,-ﬁhojeﬂ-EﬁCola
Técnica Parobé, inaugirou,  em 1919, Um novo cursc gratuito
noturno - para ‘meéninos pobrés’ e para apérfei¢oamerto. ' de
operarios. A iniciativa fazia parte de uma’ série de’outras
medidas resultantes ‘da conjugacsc de esforgos ‘da burguesia
industrial e do governé estadial gqué visavam viabilizar o
projeto regional republicano”dé'COnsolidaqéo_Capitalista

no Bgtade (Pesavento, 1990).

Até 1937, observa~se  um pericdo de acomodagéo
das  forcas politicas -emergentes ‘da Revolug&o de’ 1930 gue
Marcou O”Vfim7fﬂa?rﬁépﬁbiicaﬁHVé;ha;ffNeste._periodoifﬂa
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assalariados urbanos, e a burguesia nacional ¢ beneficiada
com © 1iniclo da indastria de base  {ago,  ferro, petréleo)
que, sob a lideranga de Getulio Vargas, contou com uma
significativa participac¢do do capital estatal. A partir de
1937, tem inicio a&a ditadura do Estado Novo com o
fechamentce do Congresso Naclonal, a outorga de uma nova
Carta Constitucional e a concentrag¢do dos poderes nas mios
de Getulic Vargas, entdo chefe supremo. do Executivo. _E
também durante a década de 30 que o pals assiste a uma
sucessdc de significatives acontecimentos educacionais: a
criacdo do Ministérico da Educagdo e Satde Publica em 1930;
o lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em
1932, destacando os aspectos qualitativos do ensino e. o
usc de novos métodos e técnicas de . ensinar; o
estabelecimento da gratuidade e obrigatoriedade do ensino

primario, da necessidade de um Plano Naclonal de Educagéo

e da regulamentagdo das formas de. financilamento da rede

oficial de ensinoc com a Constituicdo .de. .1934; -a
participac&c das indistrias e sindicatos na proposta:de um
ensino profissicnalizante destinade 4as = "classes menos
favorecidas" com a Constituicdc de 1937; a  criagido do

Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos (INEP) em 1938

(Lourc, 1982).

Neste periodo, os governos estaduails tomaram
algumas inlciativas para a implantagaoc de cursos noturnos.
.0 Cédigo de Educagdo do Estado de Sd3o Paulo estabeleceu os
cursos populares noturnos, localizados preferencialmente

em zonas de grande densidade operaria, que tiveram por fim
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ministrar educagio elementar a adultos: de. ambos os -sexos
(Almeida, 1988). No Rio Grande do ‘Sul, apbs @ Revolugfo de
30, observa-se  a : tentativa ' de -implanta¢#c . de ‘cursos
noturnos em escolas anexas aos quatrtéis (Réisiegel, 1974} .
Tﬁmbéﬁf3segﬁndo Beisiegel; - durante. o periodo  que- vai: do
Império aos primeircs anos do Estado: 'Novo, a ‘educaggo de
adultos e, em decorréncia o ‘ensino noturno, -aparecem
"basicamente como. uia’ reagac ‘da ofertd ascaracteristicas

da procura® (Beislegel, 1974: 66) .

Com-o" fim do Estado Novo, o pais. assiste & uma
intensa -~ movimentac&o - da -sociedade’ civil. No+“‘plano
écondmics,; ~ha -~ uma intensificag8o- dos ' processes - de
irdustrializacdo - e - de’- urbanizac&o ~c¢com ‘a decorrente
diversificagdo’ soctalit £ &' partis da década de 40: que tem
infcio'd politica ‘de univérsalizacac’ 'da -edicacio “de
adultos ‘que- proporcichou’ uma “significativa éxpansfo desse
tipo de educacdo mno. Pais. Nesta época,  'sabe-se: qué, . em
Pdftd?ﬁhlégié;?wefém~f6férecidbs* cursos- noturnos’‘nos  dois
anicos’ estabeleciméntos de -ensino’ supletivo 'mantidos pelo
Estados O Instituto ‘Protésio  Alves {masculino} ‘e o
Institutd Evaristo Flores da Cunha (feminino). ‘Tais cursos

destinavam—-3se a:

... favorscerem todas as classes. sociais, pelo
ensino -a . nolite;  principalmente a . classe
operarla... Ambasm”s 1nstltu1qées representam
um. grande interesse . para a lnstruqéo da nossa
populaqéo. AiL, as classes operarias. receberéo
o. conhecimento . das  letras e sSe . capacitario
para © seguirem - cursds: técniceos; -médios e
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superiores (Revista do Ensino do Rio Grande do
Sul, 1940: 149-50).

No que respeita ao Estado de Sdo .Paulo,
conforme Laurinda R. de Almeida (1988), este, no -final da
década de 40, j& tinha as necessidades de educagdo béasica
da- populag&o urbana praticamente atendidas, e o alcance do
curso primario fundamental estava sendo estendido para as
areas rurals, de modo gue  as -reivindicagfes escolares

voltavam—se para os cursos do ensino secundario.

A década de 50 assinalou a fase de
consolidagdo do modelo urbano~industrial. Como . j& foi
referido em 2.1., tal modelo sedimentou a hegemonia
politica da fra¢3o industrial da burguesia nacional e
representou um desenvolvimento significative da sociedade
brasileira, alterando sensivelmente as condi¢des de vida
da populagdo. A crescente industrializac&c e a acelerada
urbanizagdo alterou o mercado de trabalho, aumentando as
oportunidades de emprego em atividades wurbanas ndo

manuais, e alimentando as expectativas de ascensfo social.

Em decorréncia, a populagdo. voltou-se para a educacdo

escolar, especialmente a dos niveis médio e .superior,
vendo nela o melo mals acessivel de ocupar os postos de
trakalho melhor remunerados e - soclalmente mals

prestigiados (Belsiegel, 1984).

No Estado de Sdc Paulo, a demanda por vagas
no ensine ginasial superou .a  capacidade  instalada das

classes noturnas, fazendo com que fosse aproveitada a
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ééﬁadi&éde ociosa'de'grupgs esédiéiéS'p&fé~a instalacg#o de
cursos " ginasiais 'noturHOS (Almeida, 1988). As classes
hoturﬁas de’ ginési685 ém 'prédiOSV'de grupos ‘escolares
comegaram a ser instaladas em 1947. Até esta data
inexiStia  legisla¢do  ‘estadual ‘que - regulamentasse - o
fdncibﬁamehto_danéSéblaSTSechndériaslﬁGEUrﬁas do primeiro
cidlo}ﬁentéo.denoﬁiﬁadaé:gihééigf3atualméﬁte}:53:”a'8a.
séries do 'lo. Graus, O]dédigdfdefﬁduCECéo'de'1933; quando
se referia :305~:fahcidnEMéntbfZ*déVFVclésSesf noturnas,
EeStrihgia—as a - educacdo —-elementar de  adultos, nos
chzmados ~ 'cursos’ populares noturncs'  (Sposito, 1984).
LoCéiiiédés:*ém :bairfds; §etiféricQs**bu* er cidades  do
intericr  do 3E5tadd}’fasﬂfcdndi¢6és ‘materiais dos cursos
Gihé§i§f§ ﬁoturnbs:eréh_Précériééﬁ?maS”fi"SUa implantag#o
ééﬂ%ﬁibuid=para'am@liarjo%éCeséd“dasvCléSSés'@opuléres'aé
-'e'nf:é?-:'x?in:o Secundario . Com o tempo, © '-pérf'i-:l_’-fda-- clientela: do's-
cursos “secundarios “alterou-se. No~ inicio, em- virtude do
péqueiio  ‘nimero de“ginéSios~estaduaisfqueﬁfuhcipnavaMxem
prédioéf'fprépriosf fdurahte ip o tdiay aqueles  cque  se
matfibﬁkavéﬁfem'Curﬁos*gihésiais*ndtUrnos,-QEm-sempre~eram
trébaihédOres,“-porémf”récbr:iamw’ao~"noturno' QOmob'aN*&nica
fofﬂéfﬂdé"prcsséguir Qﬁ;JeStuﬁQE_ em nivel secundariocs O
déseniolvimento - dos " setores ?iﬁdustrial. e de servigos;
aésimféomb’b?éﬁan¢o'da ubaniﬁé@éofprovOCara@fafmudanQazda
compbéi¢30'démogréfiéagifazendochmgQUé*Qtpériddodnoturno
fosse progrQSSivamente"freservado“ para aqueleg.-que
trébtham,*fr*déépéito kka*muités-"trabélhadores—estudanteS

matricularen-se nos demais turnos {Carvalho, "1986) .
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Segqundo Sueli C. Tenca (1982), a expans&o do

ensino médic no Estade de S&o Paulo, a partirc de 1950,
deu-se pela atuagdo de politicos gue buscavam os votos dos
setores populares que viam na escola uma possibilidade de
ascensio social. Assim, as pequenés cidades do interior,
carentes de 2. Grau, foram prioritariamente. atendidas; ja
na periferia da cidade de S&o Paulo e nas grandes cidades,
instalaram-se gindsics noturnos, utilizando os prédios de
grupos escolares que . permaneciam desocupados & noite.
Marilia P. Sposito {1988) secunda.as afirma¢des de Tenca,
dizendo que historicamente ndo foram os educadores, mas
sim o©os agentes  politicos, os interlocutores mais
receptivos as demandas educacionais que influenciaram o
processo de expansdc do ensino publico, havendo, ainda
hoje, um descompasso entre a proposta do .penzamento
educacional de universaliza¢ido da educagdo basica e as
demandas educacionails de grupos de pressdc da socliedade
para ampliar a escolarizagdo em outros nivels. Célia P. de
Carvalho (1984) sistematiza os fatores que ocasionaram a
expansdo do ensino médio em Sdo Paulo: a industrializagio
crescente,.a descoberta da escola come. melo de ascensio

soclial e os interesses eleltorais.

Como ja foi dito em 2.2., no final dos anos 50
¢ inicio dos anos 60, © processo del-substituigéo das
importacdes viabillizou a .industrializaglo . da economia
brasileira, sendo marcado, em sua fase final, por uma
crescente desnacionalizaglo das estruturas produtivas. A

partir de 1964, os sucessivos governos militares iré&o
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intensifidar a internacionalizag¢do. da’ economia brasileira.
Neste. = periodo, o pais vivenciou o -chamado- "milagre
bragiteiro™ (1968-73), periodo de grande expansd@o da
economia que gerou uma euforia ‘de falsa prosperidade.
Durante o referido  "milagre",” "o PIB expandiu-se & taxa
mé&dia anual de - 10,2%... e ¢ principal. motivo desse

crescimento  foi - o ‘rapido  processo ‘de -industriallzagio

liderado = pelo setor 'de béns - de  consumo durdveis,

especialménte  atutomévelis & ‘eletrodomésticos™ - (Furtado,
19853 “17). Além disso, o fortalecimernito de uma-agricultura
de ‘exportacdo, com base no "latifindio, através -de  ‘uma
politica &gil ~e ~vigorosa  de " financlamento;, "subvengdes,
agsisténcia  técnica, - facilidade = de  ~-transporte’ e
armazenamento ‘da safra. tanbém alimentou as expectativas

desenvolvimentistas.

Neste 'periodo; além da tentativa de viricultar
edicacgac e traballic com a. opgdc- pela profissicnalizagdo
genéeralizada ¢ obrigatdria no ensino de 20. Grau, observa-
se “também um expressivo aumento das matriculas neste grau
de “ensinc, o gue impulsionou a ampliaclc da': réde piblica
de - 20. Grau. Conforme Carles 'R. J.” Cury® (1990}, o
percentual de matriculas em éstabelecimentos piblicos de
ensino médio no Brasil passou.de ménos de 40% em 1960 para
mais. de 60% em 1983,  enquanto gue o ‘mesmo percentual em
estabelecimentos’ particulares. caiu de aproximadamente 50%
para’ menos - de- 40% "no mésmo periodo; sendo’ que,’ j& na
década- ‘de’ 60, ¢ setor publicc ‘passa adiante do setor

privado ‘en nimerc de matriculas.: Em contrapartida, ‘segundd
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© mesmo autor, a hegemonia da.rede-privadaﬁ em nimero de
estabelecimentos de ensino_médio, 86 iréd ser abalada nos
anos 80, sendo que, atualmente, Q_setor_pﬁblico tesponde

por 56% do numero de estabelecimentos.

O surto de desenyolvimento ~econémico,
verificado durante os ancs  do "milagre brasileiro",
multiplicou as posigdes relativamente elevadas na
hierarquia ocupacional cujo o acessoc, ate entdo, nio era
exclusivo dos portadores de diploma secundario. Porém, a
proliferacio  das referidas posigdes  decorrente do
éresgimento econdmico  do Pais fez com que o grau da

credencial escolar exigido para .8 ocupagido delas se

elevasse. Assim, os portadores de diploma. dos cursos

elementar (hoje la. a da. séries do lo. Grau} e ginasial
(hoile 5a. a 8a. séries do lo. Grau) écorreram_em massa . aos
cursos colegiais (hoje la. a 3a. séries do 20. Grau). ch
o tempo, a elevaclo do grau da credencial escolar exigida
para o exerciclo das profissdes economicamente mais
compensadoras e socialmente prestigiadas, aliada 3
abundéncia de candidatos a estas mesmas profissdes com

diploma colegial, acabaram por desvalorizar o diploma de
gindsio. A degradagdo do diploma ginasial no mercado de
trabalho € assinalada pelo fato da Lei 5692/71 transferir
© curso Ginasial do. Secundérioc para o Primaric (Singer,

1988} .

Com efeito, em 1950, o certificado deo Curso

Primario garantia .o acesso a maioria dos melhores
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emﬁrégﬁgi'.ﬁ@enaéﬂfZ,?%'fda'?populagéb?'pbrtaVa ]diploma
sectndério e fccnétituié uma ellte que gmonopollzava ©
acesso.a carreiras o serv1g0 publlco e na admlnlstraqéo
de grandeS'e'médias:empreéaé;-jé;OEprrtaerésﬁdefdlplgma
universitario se'encont:aVam em.uma.situaqéo.ainda mais
invejéﬁél:“quaﬁﬁo ‘abi:pfeénChimentb  déé'.ocupaq6es de

"colarinho branco® (Singer; 1988) .

EMIIOﬁtraSL”?aiévfés;- b ‘término dos cursos
Eieméﬁtéf3efGiﬁééialhdéikdﬂﬁaeﬁﬁreéﬁﬁpdrfqﬂeVo'iﬁdividuo
estivesse apto a ingressar no mer cado de ‘trabaltio. E como
ééjtéig;curSOQ;%ivééseﬁfﬁe:diaé_oﬁseu*céﬁéﬁer "térmiﬁai"
paia:éé5ﬁ6rnaféﬁﬁ"bésiéos":fDéSSéﬁmodo;-ardiploma'do7¢ur50
Coleglal, hoge 20..Grau, passou a ser dec;sxvo para alguem
dlsputar uria vaga na malorla das ocupagées do- mercado de
trabalho, fazendo ‘com” que ‘A - demarida. pelo ‘ensino de 20.
gféﬁ'?é&méhfasse’WS£QHificativamen£e;ffe 1mpulsxonando
m8331flca¢éo dos cursos noturnos de 26. Grau.-CQmO'explLGa

Paul "Singer:

Em 1950, aspirava-se apenas gue todos pudessem
cursar ¢ Priméric. A Escola Secundaria, embora
propedéutica preponderantements, funcionava
para a maloria dos que conseguiam conclui-la,
cono preparatéria para o mercado de trabalho.
Como tal, tinha prestigio e constitula via
para posigdes relativamente elevadas na
hierarquia social. Na medida em gue tais
posigdes se multiplicavam, por efeito do
desenvolvimento, a demanda pelo Ensino
Secundario ia crescendo explosivamente. A
instituigdo de cursocs médios noturnes, em que
membros da forca de trabalho tinham
oportunidade de elevar sua escolaridade foi
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uma resposta a pressio da demanda (Singer,
1988: 7).

A légica  do ' credencialismo,  enquanto

valorizadora das credenciais escolares como requisito para

O acesso as oportunidades de trabalho, gera um movimento
tendencial de degradacdo progressiva do sistema escolar em
relagdoc ao mercado de trabalho. Assim, a. elevag8o dos
niveils de escolaridade da populacdc tem como contrapartida
a elevagdo dos requisitos de admissdo por parte  dos
empregadores, de mode que postos de trabalho antes
vinculados & conclusdo do ‘lo. Grau passam a ter o curso de
20. Grau como requisito para a sua ocupagldoc e os postos
tradicionalmente vinculados ac 20. Grau passam a ter o

curso superior como requisito para-a sua ocupagao,

Conforme Vitor H. Parco {1983) a légica do
credencialismo que, ampliando a demanda por ensino de 20.
Grau no Brasil, pressionou os poderes publicos, no sentido
de ampliarem as matriculas e expandirem os cursos noturnos
neste grau de ensino, n&o esteve presente apenas na

dindmica sbécio-educacional brasileira:

... a demanda de pessoal com -certc grau de
escolaridade para ¢ exercicio de uma dada
ocupagdo nao se da& apenas em funcdo . dos
requisitos necessarios ao desempenho dessa
oCupagao, mas também em funcdo da oferta
daquele pessoal. Ou melhor, tais requisitos
vdo sendo progressivamente elevados a medida
que aumenta  a oferta de 'pessoal com maior
escolaridade. O casco inverso também se da, com
a diminui¢do das exigéncias em termos de
educagsdo formal em vista de uma escassez de
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pessoal com & -escolaridade : reéquerida. Nos
Estados Unldos,_por exemplo,-ohdé”a“populaqéo
tem alcanqado altos indlces de- escolarldade,
Ivar Berg [em 19?1} ‘reuniu- dados gque sugerem
estarem as empresas ex1g1ndo, dos- candldatos
as ocupagées_-pOr elas oferecldas,' niveis de
educagio: formal muito a01ma do necessarlo -para
o) desempenho das fungées para ‘ as -quais- séo
esses: candidatos. recrutados (Paro, 1983+ 17)

Naturalmente que 'ndo  Se estd  aqui tentando
reduzir a - complexidade 'que . caracteriza ¢ .fenémeno - da
edﬂbacéo¢és¢olar nasnsogiédadesfmbdernas;ayuma*merasrede
ihéti&utidhal,.Héncarréqada;,de,{distribuir;-ce:tificadds;
Néﬁhdma.psociedadegﬁmoderna}f perpassada. por . conflitos
gér&@ﬁ&*péia.pcla;izaqao;déf:ique;a{_pelajconcentraQQOHe
dentrélizacéOJdquOdeffpoliticp:e;pélacdiyisapgemsplaéses
sociéisfaﬁtégénia&sggpbdeﬁpresciﬁd;g@dQQQMeﬁseus;jpyensge
cﬁiangas permanegaim sSentados ' e olhando numa mesma diregao
poﬁL@iﬁéq#;Séis Ouyséteehqfasqugﬁdia} a@lengo3de quatro,
oitd, doze ou . mails:anos. |

ComOjgjé@ffoiﬁaditoﬁ]pdﬁqfvﬁfLQS;{athﬂesgi.Q
abéréLbQﬁ:eécolaﬁ,vdeéémpeﬂhaj@uma::fungéo'spolitica.;de
controle social muito forte..A legitimidade das relagdes
dérpédér'estabelecidas éntre'o$ nembros “de  uma sociedade
quérna. depende, sem boa parte; da. eficacia do aparelho
escolar em formar conscxen01as-“llvres"iﬁﬁggmodo que os

interesses particulares ~ dos grupos  éconcmicamente

dominantes: aparecam:para a consciénéis-imediata dos  homens
como "interesse geral". Decis®es a respeito de'a quem ou a

quantos .os. diversos. nivelis. e tipos dé escola devem atender

séb?cgpiﬁéi§ pé£a:éfréguiaqéd do poder politico em uma
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socledade fortemente estratificada; decisSes sobre o que

ensinar em cada nivel de ensino ou tipo de esSceola estéo

estreitamente ligadas & distribuig8o e a ‘apropriacgéo
diferenclada do saber que, por sua vez, define e legitima

a divisdo social do trabalho.

O que se pretendeu foi apenas salientar a
influéncia exercida pela ideclogia credencialista, em dado
momento da histéria educacional brasileira, na expansdo
das matriculas em nivel de 20. Grau e na generalizagdo dos
cursos noturnos. Em momento algum, houve a intengdoc de
erigir a legitimacdo meritocratica da desigualdade social
via credencial escolar em principio explicative dag

relagdes entre educagdc e trabalho em uma sociedade

capitalista moderna.

A credencial escolar influencia .a
estruturagio da  hierarqguia profissional nas (drandes
empresas; segmenta o mercado de trabalho,. constituindo
"nichos profissicnalis™ no seu interior; . controla a
autoridade técnica e burocratica, exercida no interior dos
complexos  organizaclonals. Com efeito, a ideclogla
credencialista estd presente na maioria dos procedimentos
dos departamentos de ‘"recursos humanos" das grandes
empresas, assim como na conformaqéo das carreiras no
servico publico {Singer, 1988). Mas, é o proprio. Paul

Singer gquem assinala que:
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cee © credeHCLallsmo se. expllca prLHClpalmente
peld defesa que o8’ portadores de" dlploma fazen
de . seus interesses adguiridos e. gue . se apoxa
numa tradlgéo anterior ao capltallsmo._ A
tradicgédo corporat1VLsta,_que torna . exerc101o
de certas. proflssées privilégio legal de
portadores: de . determinadas. " ¢redenciais: -
medicina, advocac1a, engenharla - nunca.  foil
extinta,; apesar da dissolugdo-das. corporaqées
de oficio pelas. revolugoes burguesas (Singer,
1988: 4) .

Portanto, ~se .a ifiporténcia - da - credencial
escolar na formacdc do “espirito - corporativo, = téao
necéssario para "o "bom andamento das colsas™, n&o pode
ser subestimada. Por outro ladd, & andlise do sistema

educacional, torhado capitalista,; n#o pode se restringir a

sua’ heranca pré-capitalista, objetivada na ideolecgia da

certifica¢8o escolar.

Apbs essa digressdo, voltemos a questdo do
ensino noturno.’ A demanda por ensino mnoturno de lo. e 2o.
Graus durante as décadas de 70 e 80 fol taoc expressiva que
a ‘Assembléia Nacional Constituinte, instalada durante os
anos de  1987-1988, ‘decidiu assegurar na Constlituigao
Federal ¢ direito dos trabalhadores-estudantes de acesso a
escola. Assim, o Capitulo III, intitulado: DA EDUCAGAO, DA
CULTURA E DO DESPORTO, dispde, na se¢do I, intitulada:” Da
Edudacio, o seguinte: "Artigo 208. O dever do Estado com a
Educacao seréd efetivado mediante a garantia de: Inciso VI
- oferta de ensino noturno regular; -adequadc as‘condigdes
do - educando™. Tal. preocupagdo dos* deputados- federais
constituintes é representativa da necessidade de, nos

dltimoes anos, parCelas.'Cadé vez. malores: da populac¢éo
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estudantil Dbrasileira recorrerem ac ensino noturno como

anica alternativa de prosseguir a sua escolarizacsdo.

Efetivamente, a exposicio até agora
apresentada estéd muito longe de se constituir em uma
histébria do ensino noturne de 20. Grau no Brasil. A
caréncla de dados e informagdes acerca do desenvolvimento
do ensino noturno na maicria dos Estados da Federacio
compromete definitivamente a pretensdo de reconstituir a
trajetdria dos cursos noturnos em nosso Pais. No entanto,
semelhante empreendimento também extrapolaria os limites
deste trabalho. O pouco gue foi apresentado até agora

sobre a historia do ensino noturno brasileiro em geral e

do ensino noturno de 2o. Grau em particular mostra que a

generalizagldo dos cursos noturnos representou, ac mesmo
tempo, a demcocratizagdc do acesso a escola e o

fortalecimento de mals uma divisig dessa mesma escola.

No que respeita ao 2o. Grau, a democratizacao
do acesso a escola € atestada, ndo apenas pelo aumento do
nimero de matriculas, ou pela expansdo da rede publica,
mas também pela constatagdo, na Ultima década, de uma
alteragdo qualitativa no perfil sbébcio-econdmico da
clientela dos cursos de 2o. Grau. N&oc ha dividas de gque o0s
filhos - de trabalhadores, muitos dos quais também
trabalhadores, se fizeram cada vez mals presentes nas
escolas de 2¢0. Grau em anos recentes, e o ensino noturno,
a despeito dos seus problemas, contribuiu decisivamente

para isto {Kuenzer, 1988). Além disso, a democratizagdc do
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erisine de 26. Grau foi reconhecida na  Nova Constitulgao,
quando a Nova Carta consagrou,  como dever do Estado, 2
extensio progressiva ao  ensino  meédio da mesma

obfigﬁtOriédade'e'grafﬁiddde'dd ensino fundamental .

No entanto, o processe de democratizagdo: do
en5i65“3e éo;'Gfau'h§b foi  acompanhado por um processo’ de
unificacao efetiva déSﬁe grau de ensino, haja visto que ©
tusl volume de oferta em nivel de 26. Grau s6 ¢ possivel
através de uma reparticio do alunado entre cursos diurnos
& noturnos, que mantém muitas diferencas entre si. Sob uma
cobertura legal unificada, a mesma tradi¢io classista da
educaiic” brasileira, responsdvel pela divis&o do  ensino

médis -~ em ensinc propedéutico e ensino  técnico-

profissional, consagrou, nos Gltimeos anos, a divis&oc entre

ensind diurne e ensinoe noturnc. Como diria Anisio
Teixeira: o primeiro é o "ensino .que desejamos para OS
nossos filhos, e o segundo, o ensino que desejamos para OS

fithos dos outros.

Naturalménte que . a divis3io entre escola
pﬁblicé'e:eSCOla pafticﬁlaf:que*pblaxiZOu o debate ‘sobre a
Léi de Diretrizes e Bases em 1961, bem como a referida
separacic entre ensino  técnico-profissional ‘e . ensino
propeddutico que a Lei 5692/71 tentou abolir sem SucesSso,
péfitanecen intocadas no interior 'de’ sistema educacional
brasileiro. Porém, a estas divisdes acrescenta-se loje uma
outia “due, ‘em verdade, = ja ~fazia ' parte dd realidade

educacional brasileira ha muitos anos, mas sem adguirir a
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expressdo que obteve com a recente expansio do ensino de

~

2o. Grau.

A divis8o da escola em dois turnos & cada vez

mais uma divisdo de c¢lasses soclais no interior do

ambiente escolar. Tal constatag&o deriva da observagio de

algumas distingdes que o ensino noturno foi adquirinde ao
longe de sua trajetdria. Em primeiro lugar, desde. os*
tempos do Brasil-Império, © ensino noturno é freglientado
majoritariamente por aqueles gque a necessidade . de

k3
trabalhar impede a freqgliéncia em cursos diurnos.

Em sequndo lugar, a matiz c¢lassista dos
curses noturnos € ainda mals flagrante, guando se obaerva
que, historicamente, os poderes publicos destinaram o "
ensinc noturno a uma clientela cujo perfil social se
asgemelhava  em multos aspectos ao perfll . soclal da
clientela preferencial dos cursos técnico-profissionais.
Como se sabe, © ensino técnico-profissional, desde as suas
origens mals remotas, fol - associado —a preparagdo dos
pobres, dos humildes e dos necessitados para. atuarem em
fungdes técnicas da hierarquia ocupacicnal, mas de poucc
prestiglo intelectual e profissional (Kuenzer, 1987;
Richardson, 1988). Por sua vez, © ensino noturno também
foi historicamente destinado ao atendimento do jovem. e do
adulto que, 74 engajadecs em atividades produtivas, néo
puderam freqgilentar a escola "na. época certa”, aos que

trabalham ¢ perseguem a supera¢gdo de . sua atual condigéo ¥

E L
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sécial ou  "ao . homem  dor ‘pove’ “ques vive ‘do saléario”

(Carvalho, 1984: 23).

T terceird - lugar; ~os ~ poderes  publicos
raramente dedicaram a mesma atengho a turnes diferentes de
uma mesta rede escolar. Em-8&o Paulo, o Estado mais rico
da - Federacao, 3dsﬁ¥CHrsos 'notﬁxnos=-de'ﬁ2d;j*6rau ~ainda
depéndém5doisubaprcveitamEnté?dQ*eSpaco fisico de muitos
sstabelecimentos ~de . ensino’ para ::garantir - a- - sua
sobrevivéncia, ‘em ¢gue pese a expansio . da rede -estadual de
ensino dever<se ao crescimento ‘das-matriculas no noturno

{(Almeida, 1988)

Fm. suma, tanto o ensin¢ técnico-profissional,
como. o énsino noturno: foram recorrentemente ‘assoclados, ac
longo-da histoéria educacional brasileira, aqueles que 'ja
ocupavam ‘ou iriam ocupar’ alguma - fun¢io no pdlo manual da

divisgdo scocial do trabalhol

Coi efeitb,'kéfﬁroceSSO--dé_-démocratizaQéOvIdo
acesss & escola de 20. “Grau, observado  nas’ Gltimas
décadas, foli” acompanhado: por um processc de-diferenciagdo
sécial dessa mesma ‘e@scold, ‘Como dizem Leda Scheibel e Vera

L. Bazzo: "Processbs sociais diferenciadorés, emergentes

dé condigdes histéricas e de -elementos. estruturals que

caracterizanm. a- sociédade “brasileira estdc  presentes. no
desenvolvimento das’ escolas “de’ segundo grau, - Sob..uma
cobertura formal' 'intégrada ‘e unificada" (Scheibe e Bazzo,

1989: 4). Semelhante fendmeno de ampliag@o do acesso a
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escola por parte das Camadés populares e simultanea
diferenciaqao soclal dessa mesma escola pdde ser observado
em diferentes épocas e paises. Como observa o socidlogo

espanhol Marianc Fernéndez Enguita:

«+- em geral, todo acesso de novas camadas
soclals & ezcola ou  a educacdoc se viu
acompanhado mais ou menos automaticamente pela
diferenciac8o desta. Quando comeca a se dar un
certo acesso  generalizado  na Italia
renascentista, as escolas urbanas lego  se
diferenciam em senatoriae ou latinae e
"alem&s"; quando a Reforma chama - todos &
escola, surgem de forma Separada os gindsios,
nos guais se ministra uma cultura classica e
humanistica; gquando as  ordens religiosas
estendem seus bracos em diregdo aos setores
populares, o5 jesuitas se encarregam de
oferecer um ensino distinto as classes altas;
a Revolugdo Francesa proclama o ideal da
escolarizagdo universal, mas Napole&o se ocupa
dos liceus e das universidades. Ainda @ hoje
prossegue {e prossequird, de uma ou de outra
forma) a mesma divisfo da escola:'pensefse_nqs
Liceus franceses e italianos, a Bauptschule
alemd, as public ¢ grammar schools ingleses...
(Enguita, 1993: 37).

Come  se pode perceber, o mesmo sistems

educacional que assegura a ampliagdo do processc de

escolarizagiic a novas camadas sociais encarrega—se. de
assegurar também a socializagdo diferencial dos individuos
que, pertencendo a camadas sociais antes desassistidas
pela esccla, passam a ter acesso a ela em condigdes de
ensino qualitativamente inferiores. Na verdade, o gue se
observa & a logica contraditéria de sistemas escolares
socialmente divididos, subsumidos em sociedades também

divididas, que buscam, ac mesmo tempo, atender os anseios”™
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pOﬁﬂEﬁféﬁfde amplia¢éoﬁdagesc0larazaqéo sem renunc;ar -ao
sédf@épel na reproduqao da deszgualdade socxal No Bﬂaall,
6 éﬁginc*ﬁctUrno dE'ZQ. .Grau tem Bido" representatlvo desta
diéotdmizégéo social:da'eScolaeque;fBeparanszoﬁensina do
povo ‘do ensino da elite; oferéCe ensinos. de. qualidadeé

dlferentes-para classes: SOClalS também dlferentes;

ﬁés'ﬁltiﬁos én§s;.Q;fgﬁﬁmgndfﬁaﬁe$¢01a noturna -
coméééﬁfg_k déspéffaf fo' ihtéf§Sée fdef pequLSadores .e
edﬁéédbréé. Até o flnal da_ década de 70 pratlcamente
lnexlst1 3 pesqulsas,' publlcaqées'-”:ﬂrelatos especlf;cos

sobres o tema. . A partl 'ﬁde 1981,' ﬁrﬁpestéesj;da__eSCOla

noturna comecaram a’ ocupar o espagd.éditbfial'de alguns

perlodlCOS especlallzados._ No - entanto,- se -levarmos: em
onta a?dlmenséo que o feﬁ&meno vem adqu1r1ndo,'o-ﬁolume
de.pesqulsas alnda e modesto. A malorla doa trabalhos &
bastante rlca e dados e descrlqées do cotldlano da escola
noturna,. porem, nem sempre, Héi 1nterpreba¢éo dos dados
levantados é reallzada atraves de medlaqéea ebtruturazs e
conjunturals mals amplas. Ass;m, a anallse dos prob]emas
qum afllgem 0S cursos noturnos, 5egu1das vezes, delxam ‘de
pr1v1leg1ar :aé'.relaqoeb- 3001515' que determlnam _estes
mesmos problemaa."Neste :ltem,' tentarel apresentér'_bs

resultados de alguus estudos que bugcaram lnvestlgar' a
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realidade da escola noturna,-db.professor que nela atua e

do estudante que a freqgluenta.

3.2.1. A Escocla Noturna

A maloria dos trabalhos sobre o ensine noturno
revela que alunos, professores e funcionarios que atuam a
noite s&o unénimes guanto ao reconhecimento da fragilidade
do ensino oferecido neste turno. O0s seus discursos apontan
inclusive para uma suposta .inferioridade intelectual do
trabalhador~estudante em relag8o . ao . estudante néo~-

trabalhadeor  {(Carvalho, 1984).

Os obstaculos que a  instituigdo  escolar
interpde ao bom desempenho de professores e alunos
noturnos ndc variam significativamente do leo. para o 20.
Grau. De modo geral, os atores do ensino noturnc sé&o
vitimas de. uma escola despreparada para atender as suas
demandas - educacionals (Carvalho, 1%84; Sposito, 1988;

Kuenzer, 1988). No caso do ensino de 20. Grau, a s3iltuagio

torna-se ainda mais dificil, porguanto, sendo mais elevado

o nivel de sistematizacgfio do conhecimento transmitido,
problemas como o ndc funcionamento das dependéncias extra-

classe a noite (Biblioteca, Laboratérios, sala de video
etc.) fazem com gue as dificuldades de ensino~aprendizagem

se manifestem com mais intensidade. Some-se a isto o fato
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de;ﬁbbai*pé:té ”dqs_:dufsos:*notﬁ:hbSﬁ*néb ‘disporem nem - de
séf#iéés de 'orieﬁtacéo_ educacionai}fbﬁem de servigos -de
ofiéntécao;pedagégicé;:efaqueles que ©s ofé;ecem comumente
negligénCiam o éstatpto;'de-"trébalhador'-da_ clientela
nétﬁrna;" ndc proporcionando, assim, uma orientag8o
adequada'tanto'para'profe336te$,'cqmq*paraﬂalunQSf(Tencai

1982).

Além;disﬁé{?aglegiéldgaoﬂeduQQCional vigente
nio dédica uma normatizag#o ‘especifica para a organi zagao
& & funcionamento das escolas a ‘noite. ‘Desse modo,” a
legi slagao g ubent ende : | que'a real i dé_l'dé “social do est udante
braSJ_leer Vg i ma 56 e fue turnos de’ uma hesma: .. & SCO}_ a,
erQﬁéﬂtéa¢S:pbrfclieﬁtelaj de“Pﬁrfis'Sdciais*dife:entes;
possam  ser regulamentados pélas mesmas disposicses legais.
Séghﬁdo ‘Célia P. de CaﬁValho'_(lQBG),' a'-"pédégQgia_-dQ
trabalho® & bastante éficaz pard ensinar ac aluno no_t_ur_né
o ~valor ‘da preméncia  do- tempo, - & importéncia‘  dos
conhecimentos ééﬁedifiddsﬂde*éua”étividédelocupaéionarﬁe
asﬁ“iiﬁifé¢6és1fde“chupérfﬁé§Ea '6u_ aquela 'posigsic na
hierarquia hdb. trabéle}' Emf?ébﬁtraﬁartida?f a ‘organizégas
adﬁiﬁiéfrétiva}*:pedégégiCa?;éigdiscipyinaféfdavfespéiaqja
ﬂoifé} ?désééﬁéiﬂéiando;?ésr atitudés_}é’ﬁo'fsaberi*pratico?
adduifidOS"hé._dié#afdiaf-dof~tr§§alh9( jimpée;”prazqs{-e
critérios de avaliagao da aprendizagem @o’ “alunc. noturno
que’ acabam por desestimular o'seu interesse em prosseguir

a sSua.es¢olarizagso.
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A rigideZ-dos_hoférios.de entrada. e saida, a*
infregiéncia dos professcores, o© elevado nimero de aluncs
pbr classe, a falta de pessocal - administrativo
indispensavel e mesmo a disposicdo das disciplinas no
horario representam barreiras. de dificil supera¢io. para
uma populacdo estudantil gque, na maioria das vezes, encara

as aulas noturnas como uma segunda ou.tercei:a‘jornada_de%
trabalho. A mesma autora antes referida,. ao relatar as
experiéncias do "Projeto de Reestruturacdo Técnico-
Administrativa e Pedagdgica do Ensino de lo. e 2¢0. Graus -
Periodo Neturno", levado a cabo pela Secretaria Estadual
de Educaglo do Estado de S3c Paulc durante o periodo.1984—

86, fez o seguinte comentaric a respeito do conceito de

hora-aula:

A procura de meodificag8es metodolégicas levou
a necessidade de ampliar o conceito de hora-
aula, revendo também a questldo de. sua duracgido.
Conforme a disciplina e dependendo da formagéo
e disponibilidade do professcr, a adogie de
"aula dupla” deu bons resultados. O aluno gue
trabalha estad acostumado a usar ¢ tempoc para
"produzir” alguma coisa e a fragmentago e
dispersfo causada por aulas de 40 minutos
interrompidas  pelc . intervalo e  chamada
mostraram-se motivo de desginteresse e pouco
aproveitamento (Carvalho, 1986: 55).

Quanto ao curricule, como j& tive oportunidade
de referir em 2.3., o ensinc de 20. Grau- -em todos o3

turnos convive com as disposig¢des da Leil 4024/61; da Lei

5692/71 e seus pareceres e da Lei 7044/82, constitulndo

uma verdadeira sopa eclética de disciplinas, atividades e

areas de estudo. Q0 fracasso da profissionalizacao
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Obrigétﬁria:féz7tdm-QEéj§~cbhteﬁdo*deﬂmuitas disciplinas
curriculares ‘fosse ‘esvaziado de* significado. "Alfred- D:
Frederick e "Maria M: da ‘Silveira (1986: 112), apés
concluirem uma - pesquisa sobre a realidade do “ensino
néﬁdrh6576é5'2bf"Gréuf-ém'fEIEZE“ escolas, ~localizadas no
mﬁﬁicipid'deVSahta_Maria{ iﬁteribr:dofRib'GrandéjdoFSul;
foram taxativos em afirmar ques "os atuais curriculos sdo
thadequados  as’ necessidades e interesses ‘dos alunos: e,
bééﬁéﬁﬁéﬁte}”ifrelévaﬁtéé*aoﬁécntéxt0'sociaI; econdmico: e
cultural onde os élﬁhbé'ﬁivémﬁf"ﬁihda-éé@undbﬂos:citaﬁds
autorés, como resultado da inadedquacio dos curriculos, os
aidﬁésfﬁerdemfo‘iﬂﬁéresse'emuépreﬁqgr,faumentaﬂdoqo-indice

de’perdas de alunos - 'réprovagdoc mais evasio.

De  fato, experiéncias  resultantes | do
anteriormente referido.” Projeto - Noturno, “revelaram. que o
alundds da noite-prEfereﬁapﬁénder?atividadesjque possam
Sérffexpefenciadass;a__cqhteﬁdoﬁg peredéutigp$g: e _qué - a
aplicabilidade. imediata do. conhecimento: adquirido € lugar
comum nas definigses de contendos significatives por parte
dos estudantes noturnos (Prado- etal.,” 1986} Por outro
ladé, = o6s . ‘proféssores - noturros” registram  muitas
dificuldades no desenvolvimento dos planos curriculares de
s@as;réspeCtivasadiﬁciplinaSLHSéqudo'é&és;ja}maicriafdos
alunos “ noturnos -~ apreésentani - isérias dificuldades . de
apréﬁdiZagan“OHQUéfimpliGa{emﬁmﬁita:lentidéapaogabordar
cada - assunto desenvolvido. {Prado. et al., 1986). Diante
disso,  ndc-  seria descabido -dizer wque’ boa  parte- da

pO?ulé¢§o}Véstﬁdantilanqtufnagpse*iéncoﬁtragfemijramCa
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defasagem em relagdo aos seus colegas do diurno no gque
regspeita as oportunidades de contato com os conteGdos que

constituem o curriculo integral de cada série.

A questio dos contelidos gue deverdo constituir

a  base curricular de determinado curso ja& o é

suficientemente problematica em qualquer grau de ensino.
No ambito desta pesquisa, ndec me irel deter mais
atentamente nessa questdo, porem € certo que a dificuldade
em definir uma fungido social e objetivos claros para o
ensino de Zo. Grau dificulta ainda mals a 3j& nada facil
definigdo dos conteddos que deverdo constituir o curriculo

deste grau de ensino.

Nesse sentido, a quest&c da profissicnalizacéo
no curriculo dos cursos de 2o. Grau é emblematica. Como jéa
foi dite no capitulo anteriocr, apés o malogro dos
objetivos embutides na Lel 5692/71, ndoc. se sabe ao certo o
que fazer com © ensino profissional em nivel de Z2o0. Grau.
Atualmente, o©s cursos de 20. Grau podem oferecer a
habilitacso de Técnico, prevista pelo Parecer No. 45/72 do
Conselho Federal de Educagdo; & Habilitag&o de Auxiliar
Técnico, ©prevista pelo mesmo parecer; ~ uma Eormagéo
Profissionalizante Basica, instituida pela Lei 7044/82 e,
finalmente, Outros Tipos de Preparacdc para o Trabalho,
amparados pela mesma Lel. Tal situagdo cadtica pode
apresentar-se para o trabalhador-estudante como uma
auséncia de limites e significado do curriculo escolar,

uma vez gue, na “pedagogia do trabalho“{_ ha ' uma
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déﬁermihaééﬁ'tlaré pdfé“éle aeTqufa'prddu¢éo'éto'limite'e
o objetive do seu aprendizado ' (Carvalto,. 1984). A--este
ﬁropééitd, nédﬁsériairéduﬁdahﬁéffélar'em “p:eparagédzpéra
o:tfébalhé" para uma clientela que, na majoria das vezes,
j& possui algum tipo de ocupaglio no mercado de trabalho? A
SEtuaééo é ainda mﬁiﬁ“dfitidé,'se”levarmOS]em conta o fato
aé'dUé; apés.a'implanﬁacéo da Lei 5692/71, muitas: escolas
dé”fon"Grau: eécolhéram?“habilita¢6és "a ‘revelia  das
ecessidades aduméréad5 dé'trabalhd”lééai,”MaS'que-éxigiam
fienos recursos e salas especiais. Assim, a habilitagdc
profissional oferecida tende & pouco ‘se relacionar com - as
necessidades, ' inteéresses e aspiracdes dos - alunos

(Frederick e Silveira, 1986).

No que respeita . & formagdio geral basica ou
ﬁéﬁté*-comﬁm:'dd’ cdrfibuIb"que;'”seQUhdé'_alguns,-'apés_-a
iﬁﬁlaﬁfaqéofda Léi'7044_é3tarié a garantir "a proposta de
uma’ . “éscold  thica - de - 26, o grau, ~ inadequadamente
dpéfécionalizada_pela”Lei-Bsgz"-iﬂaidar,-1989: 766), ‘os
ﬁrobleméS'néo'§§b méﬁdres.'" A’ chamada "descentralizagsio
das -~ definicSes = curriculares"™ - dque ° confere - @os
estabelecimentos 'a prerrogativa de adaptar os-curriculos a
réalidade ~local, atendendo” &s =~ caracteristicas e
nécéééi&édesvlidé'**saéé:'*dlieﬁtelaélf’~néO}"Vem'”*Sendb
édéﬁﬁéﬂamente!}bbérééioﬁélizada}“}X”péfte_ diversificada - do
cﬁffibdla;'fmais“~flexiveliﬁ_ﬁmax~vez*~§uerf.abrigathﬁ'as
disciplinas relativas 4s  habilitagdes plenas, parciais,
basicas etc;;f?¥p¢dé*'!séra *a1terada#ria'3-critérinfqdo

estabelecimetito " de  -ensino,'-Vem = o¢asicnando’  uma
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pulverizagdc excessiva de disbipiinas nos cursos de 2o.
Grau com reflexos negativos sobre a parte comum dos
curriculos, uma vez que a totalidade do curricule péssa a
sofrer um processo de descaracterizag&c. "Em analise
recente feita pela Secretaria de Educagdoc [ do Estado de
S3c Paule), abrangendo 10% dos Quadros Curriculares em
vigéncia no ano de 1987..., selecionados entre as
modalidades de cursos mais freqgllentes, fol detectada a
existénecia de 121 disciplinas de Livre Escolha do
estabelecimento® {Cruz e Da Silva, 1988: 161}. Em verdade,
os problemas da estrutura curricular do ensino de Z2o. Grau
ndo atingem somente os alunos noturnos, mas € al que as
consegliéncias nocivas da perda de significado do curriculo

se manifestam com maior intensidade.

Na realidade, repensar a escola de Z2o. Grau
noturna significa questionar um dos mecanismos bastante
eficazes de seletividade social em funclonamento no Pais,
durante os ultimos anos. Efetivamente, a selegldio dos "mais
capazes™ vem sendo processada menos pela divisdo entre
ramos curriculares estanques {educag¢8o geral / formagéo
especial) e mais pela diferenciacso entre as escolas dos
aquinhoados e as dos despossuidos, a escola de ma
qualidade e a de boa gqualidade, a escola dos que trabalham
e a dos que somente estudam (Mafra, 1989)}. - Semelhante

diferenciacio pode manifestar-se tanto em uma diviséo

social entre tipos de escolas, como entre turnos, turmas e

curriculos numa mesma escola {Liuscher e Mafra, 1987). 50b

o véu da legislag&c, a divisdo real ¢ encoberta pela
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unificacdo formal, refletindo "a prépria divisdo da

sociedade brasileira e; &0 mesmo. tempo, contribuindo para

6 aprofundamento dessa mesma divisdo  (Mafra, 1989). Neste

particular, & interessante ‘a seguinte adverténcia:

‘Em  geral afirma=se que a busca da
especificidade do curso noturno,. em: particular
de 2o0. Grauy condu21rla a uma- irrecuperavel
desigualdade no &mbito da pratica: educativas ..
Fm que medida o abandono dessa dlver51dade
redundaria  huma  -pratica -uniformizada - que,
hlqtorlcamente,_ revelou-se -igualmente eficaz
na produgao da"discriminacdo e da de31gualdade
ao. deixar de con81derar as. dlferengas socials
existerites entre ©os 3alunos e, ‘até&, erntre
cursos?,(Spos;tQ,H198ﬁ, 194}

Evidentemente, n&c . se estéd. . advogando . .a
constituic8o de uma escola gue "sirva a todos segundo ©0S
seus interesses", pols 1isso representaria aprofundar o
carater -individualista e classista do ensino & seria um
fator a mais..de. diférenciagdo na- distribulgdo . do . saber
sistématizado. Apenas, se .estd querendo. advertlir .que
tratar de. maneira. igual .agueles que sfo desiguals & um dos

meics mais sutis e eficazes de reproduzir a. desigualdade.

3.2.2.. 03 Professores

No que respelta .ao corpo docente, . a. situagdo

o . . ensino . de .. lo... e  _.20.,. graus. . & . pregcupante,
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independentemente do turno.- Em  nivel nacional, ha
aproximadamente 250 mil professores leigos exercendo o
magistério em cursos de lo. e 2o. Graus, enquanto que 600
mil professores formados est&o fora do sistema de ensino
{Caderno de Textos do XXV CONAD, . 1992). A literatura
especifica a respeito do perfil e das 'condigées de
trabalho do professor dos cursos noturnos & multo escassa.
Sabe~se que o professcr que atua & necite chega & escola
t&o cansade quanto os seus alunos. Sueli C. Tenca (1982}
relacionou alguns fatores que dificultam a formacdo de um

quadro de professores mais estavel para ¢ periodo noturno:

0 dificil acessc as escolas mais carentes, os preblemas de

seduranga, a extensao da jornada de trabalho a4 neoite, a
remuneragdc pouco compensadora e a instabilidade no

emprego.

Por outro lado, a ambigtiidade do 20. Grau que
& simultaneamente terminal e propedéutico afeta
diretamente a formacao do professor que ai ira atuar. A
natureza ambigua ou a falta de identidade do 20. Grau faz
com  que  a avallagdo da  sua qualidade seja dada
exclusivamente por parametros externos ao préprio 2¢. Grau
como o vestibular ou o mercado de trabalho {stritu sensu).
Em decorréncia, verifica-se a auséncia de uma perspectiva
clara a respeito da formagao do professor, proporcionando
um certo vazio de objetivos para a sua formacio (Paoli,
1988). Além disso, nuitos CUrsos que preparam professores
para o 26. Grau ainda n3o se adequaram'a.mudanqa do perfil

da clientela secundarista. Desse modo, prosseguem formando
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pfbfésgéféS}pafa_Etﬁar"em escolds onde o alunado segue o
lema:’ o bem Se'estﬁdafbdfbém'se trabélha;Ténquaﬁtoldue
mélS 5"“'”4U% 5305 ”éstud3htes7”de“ 20. ~ Grau da 'ééo
trabalhadores. 'Sém falai no ifaﬁo:fdé:'QUe a  maloria ddé
professdies lecionam de "didi e dé ndite, & a tendénCia-é
téhtaréﬁféhéinarupara QS'aluﬁos_noturhos.da mesmé.méheité
qué ensinam para o alunado' dlurno,' negllgenc1ando as

espe01fl01dades-do trabalhador estudante (Ollvelra, 1986)

Em funcio disso, a maioria das aulas a noite ¢
do A;fi§57'ei?OSiﬁiﬁa;”TQUéﬁdéf*é””aiﬁnO}"apés' um dla “de
trabalho, ja ‘nioc tem mals condlqées fisicas e mentals para
ouvrrfatentamente;-erderxckte SllVelra (1986) ‘constataram
qﬁé éféﬁééhéfé.aé?umé metodologia ativa nas aulas noturnas
quaf-@ﬁ?olva' o pféprio. aluno na construgio deé Lséus
conhecimentos faz com’ que ele veija os p:ofessores. como
mééés“féﬁetidofés*aé”tébfias; Aiﬁaé'quahto 2 metodologia,
uﬁ[*ﬁéé  féﬁbre§'°Qﬁé':pode 'estéf'“ékéfcenGO'*uﬁa:”influéncia
néQétiﬁédebre é'épféh&izégéﬁﬁd057estudaﬁtes de'zo; Grau
er geral e sobre 68 estudantes_ noturnos deSSe grau -em
partlcular- é a forma e a concapqao dos atuals exames
vestibulares. Nesse sentids, as ‘palavras de Nluvenlus 3.

Paoll ‘s8¢ ilustrativas:

L Ume 4os efeltos ‘negativos vem do usc de
testes . de multlpla .'”-olha, gue” ‘1n1CLalmente
foram 1ntrodu21dos como uma técnlca de medlda
(e .como . .tal, . .tem: “suas- vantagens e
desvantaqens), mag; posterlormente, o uso
dessas - técnicas- ‘foram; - ao8 poucos,- e
transformands em- metodologia de. ensino,  em
préﬁicaﬁpedégoglca,_em_f;nalldaﬁe-do3pr6ée530
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de aprendlzagem., Uma «outra caracteristica
negativa das provas dos vestibulares é& que,
tendencialmente elas vém sendo construidas
para medir o que o aluno nio sabe, ac invés de
O que ele sabe. Unma conseqliéneia de ambos os
efeitos é um certo carater de "macetologia”
que acaba ocupando parte importante nas
atividades de Ensino no 20. Grau, e com isso,
constrdi-se uma versio caricata do processo
educacional, uma vers3o piorada dos desenhos
de "Tom & Jerry", ou seja, uma histéria de
armadilhas entre gatos e ratos ({(Paoli, 1988:
133).

A par disso, a avaliacido da -aprendizagem &
considerada um dos pontos de maior . estrangulamento do
fluxo escolar & noite. Os primeiros resultados negativos
podem representar o primeiro sinal para o estudante
noturno de gue ndo valerd a pena permanecer na escola até
¢ fim do anc. A questioc da avaliag8o em todos os graus e
turnos ¢é merecedora de estudos  especificos gque, -por sua
vez, fugiriam aos limites deste trabalho. Instrumentos de
avaliagcdo mais condizentes com as caracteristicas dos

trabalhadores-estudantes . sfoc desejaveis ‘e necessarios,

porém ndo se pode reduzir o problema social e educacional

do ensino noturno a uma questdo de métodos de avaliacdo da
aprendizagem. Até mesmo uma avaliacdoc mais indulgente, nZo
desejavel, mas, por vezes, necessiria para tentar reﬁer 0
estudante noturno na escola, pode ocultar a questfo de

fundo que perpassa os cursos noturnos. Como diz Balzan:

O povo chegou & escola, mas esta pouco ou nada
tem a lhe oferecer. Altos indices de evasio e
reprovacgdo... poderiam ser substituidos por
altas taxas de permanéncia na escola e
alevados percantuals de promogao. Nem por isso
a situag8o se alteraria obrlgatorlamente, uma
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vez ¢gue esta sSegunda hipétese poderia
gsimplesmente estar ocultando um processo de
"promogdo automatica®, de maneira a nos
colocar diante de duas faces de uma mesma
moeda e nioc frente a duas realidades opostas,
como poderia parecer & primeira vista (Balzan,

1986: .16}

Problemas  de’ metodolégia do ensino ou  de
aVéliéqéd da aprendizagem quase sempre’. envolvem uma
a?reciaqéo_negativa do trabalho do professor noturno. Na
Verdadeﬁ-os.efeitos neQatiVos-da ;resbenté,deﬁvalofizaqéb
soéialﬂénprofissionalidaxplasseudocente3se manifestam com
maig” . interngidade: a - nOité&! “Nos " ultimos - anos,. :.a
sobrevivéncia do ‘professor tem. dependido, ‘cada vez mais,
dofauﬁeﬁtc;do;regimeide:ﬁfabalhdieﬁoa-de-uma'SObfecaﬁgane
atiyidades- inc@mpativél{:cpm;@a.-disppnibilidadea_dey tenpo
ﬁécéSsénia-paraxum‘desémpenhéﬁpnﬁfissionahrsatisfatérioge
iia aétﬁalizacéo'fptOfiSSionalﬁiapropﬁiada;;HR; questéQ;-do
tﬁabélho,ddceﬂte;amﬁcite éfmerecedota{de_mu;taﬁPQSquisape
esﬁuﬁbfoestas&linhasg}basﬁa ﬁalientan“Q&ehaﬂatitude*do
Prbﬁessdxmemﬁ:eia¢ab}adfﬁluhoeqhewpapéﬁﬁumafjornadaﬁde
trébéiho;?;vamﬂkesgotaﬁof péra@faiﬁescpla-.élﬁum ‘dos . fatores
imediatbs&maisjreleﬁaﬁtés:péf&fayésc@lada;da'emasé¢,eﬁda

I‘épf Oané o. em massa. nos cu -L-“:'_-S:Q s W otur nos (Ol iveira; . 19 863 .

Em - uma pesgulisa . integrante - .do: - Projeto
financiado-polOSINEP,=em nivél'nacional'—_“O-énsino de 20,
grau: Caracterizagdo e Perspectivas™, Maria A. S. Zainko,

Maria L. A. T. Pinto e Magia O. de 'P. Bettega (1989)

verificaram que a maioria dos professores gqué’ lecionam em

carsos: noturncs - de’  2o. * Graw; ¢ localizados: na regido
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metropclitana  de Curitiba, -épontam ‘trés fatores . para
explicar os altes indices de evasdo: necessidade dos
alunos trabalharem, devido aos prcblemas  econdmicos que
enfrentam; desinteresse pelo estudo e baixo nivel de
aprendizagem. Segundo as autoras, os professores atribuem
a propria vitima a culpa pelo fracasso escolar, excluindo-

se de gualquer responsabilidade.

Nessa mesma linha, Dagmar M. L. Zibas (1991}
realizou um estudo de caso em uma escola estadual de lo. e
20. Graus de um municipio industrial - da regiéo
metropolitana de S&c Paulo. A pesquisa  censistiu  na
observagdo das -praticas e ‘de entrevistas  com todos o0s
procfessores do Zo. Grau, visando - captar as . suas
representa¢des em relagdc as suas dificuldades de
docéncia. 0O resultado consigstiuvu em uma classificaglo dos
professores em quatro tipos diferentes. Os professores
titulados e experientes que possuiam opinides menos
preconceituosas sobre a origem social dos alunos e de suas
familias e manifestavam uma certa - apatia em relagido a
administracdo escolar e o projeto pedagdgico da escola; os
professores titulados e inexperientes gue  possuiam
opinides preconceituosas sobre a origem social dos alunos
e de suas familias e nfAc apresentavam criatividade na sua
pratica docente; os professores leigos que manifestavam

hesitacdoc para expressar preconceitos sobre a origem

social dos alunocs e uma auséncia completa de criatividade

na pratica docente; finalmente, o professor militante que

manifestava uma posigio bastante critica sobre as guestles
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sociais, envolvidas na doc¢éncia’ noturna, ao lado de uma
total “auséneia de criatividade na sua ‘prética . docente.

Diante disso, a autora apresenta a seguinte concluséo:

.o cs'dOCehteS”ma133capacitadOS; e h& ‘alguns
anos . radlcados ‘na.-escola, .tendem.  a . ter
oplnlées menos preconceltuosas sobre os alunos
e suas famillas do ique- aquelas expressas. pelos
professores: inexperlentes & 'pelos "leigos™.

essa  situagfio - vem confirmar . é&ntiga . tese,
gegundo  a qual a. . aqulslqao de . competéncla
técnica &0 “caminho’ mats” ef1c19nte para que ©
prof1381onal desmonte. seus: esquemas de  defesa
escorados em. mitos referentes ‘aos vicios das

familias  pobres, -isto. - desenvolvendo um
trabalho tecnicamente - produtlvo, o profesSof
mais. competente,3_ mesmo__,sem; uma postura
critlca," gerig Capaz o de rejeltar'* 0s

preconce&tos socdals due: hlstorlcamente tém
serv1do para eSCamotear o fracasso da. escola
em: ‘promover- 0 alunos pobres (Zlbas, 1G9
47). e

Dagmar =M. L. Zibas (1991) " afirma que = o
atendimento das necessidades educativas  do trabalhador
passa pela decisdc politica de valorizagéo integral do
magistério. Nesse sentido, ela faz uma vigorosa defesa do
"Projeto Noturno" que, durante o periodo entre 1984-86,
garantiu,_a_152_echlas_da_rede_pﬁblica;gstaduaLJgg_ﬁép
Paiilo, autonomia,  infra-estrutura . e uma direcis
comprometida com' um projeto. pedagégico voltado para as
necessidades dos trabalhadores-+estudantes. O objetivo do
projeto era fazer com.gue diretores, professores e alunos
superassem as dificuldades em lidar com o processo ensino-

aprendizagem no periodo noturno. Para tanto, as medidas
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adotadas pela Secretaria de Educag@o foram basicamente as

seguintes:
a) Concess&o de autonomia curricular as escolas;

Remuneragao de duas horas semanais aos professores para

reunides pedagbgicas:

Adicional de 10% aos professores do periodo noturno;

Permiss&o para a atuagdo de um coordenador do periodo
noturno, eleito entre os professores, que ficava
dispensado das aulas & noite, podendo apenas
completar sua carga horéria (mais 18 aulas) no periodo

diurnoc;

Fornecimento de material para implementacfio das

atividades programadas;

Assisténcia técnica ao Projeto, avaliagdo e divulgacao

das experiéncias na Rede;

Fornecimento de mantimentos para a merenda.

Segundo a avallagdo, realizada no final de
1984 pela Secretaria Estadual de Educagdo com a assessoria
da Fundagdo Carlos Chagas, nos dois anos de implantagdo o

projeto apresentou ©s seguintes resultados:




Diminuigdc. dos indices de evasdo e repeténcia;

Melhoria do relacionamento entre professores e alunos;

“Mudanga das técnicas de ensino com maior dinamizagao

das ‘aulas;

Unificacio dos esforgos de  diretores, professores,
estudantes e coordénadoreés ~no enfrentamento”  dos

problemas da escola noturna;

537 Bligca ‘¢onjunta ‘de uma ‘programagdo mals condizente com a

valorizagdo ‘do aluno.

Em 1986, o Projeto Noturno foi intérrompido
como acAo especial da  Secretaria Estadual de Educagéo.
Ségundo Dagmar  M: L. Zibas (1991}, a autonomia da escola e
a afirmacio dos professores comojiﬁtéléétuaiS'ccmpétentes
ameacou a hierarquia administrativa do sistema estadual de
sdudacss e os ‘niclecs ' de  pequeéncs. - poderes nele

localizados.

Como ~ se  pode perceéber, -em .que  pese as
estruturas sociais e educacionais. conspirarem c¢ontra o bom
déseﬁbéﬁho'dds”pfdféssbreﬁjnbturHOS{"oéfpdae;es-pﬁblicOs
poden intervir - dé  méds a ‘tornar  mais © favoraveis as

condicdes do trabalho docente a noite.




3.2.3. 0 TrabalhadormEstudante.

Alguns estudos disponiveis sobre o ensino
noturnoc de 2¢. Grau revelam que boa parte da sua clientela
tem sido vitima de uma estratégia. de valorizagio do
capital que consiste  em incorporar precocemente o
adolescente e ©  Jjovem, pertencentes a familias
trabalhadoras, no processo produtivo,_,de modo gue, ndo
somente o arroche do salario do responsavel por essa mesma
familia nic comprometa a reprodugdc social dela, como
também seja  garantida uma oferta abundante de forca de
trabalhe no mercado, a fim de que. possa . ocorrer um
barateamento da forga de trabalho de todos os membros da

familia trabalhadora (Zainkc et al., 1989).

Resultades  conclusivos de. uma . pesquisa,

integrante do projeto financiado pele INEP, em nivel

nacional: O ensino de 20. Grau = Caracterizacidoc e

Perspectivas, revelam gque o aluno das escolas situadas na
periferia da regido metropolitana de Curitiba, & filho de
pais assalariados que exercem fungdes predominantemente
operacionais, possuil idade entre 15 e 19 anos, matricula-
se preferencialmente nos cursos noturnos e trabalha em
ocupagbes cuja natureza e saldrio caracterizam situagdes

de subemprego {Kuenzer, 1988; ZainKo et al., 1989) .

De cutra parte, alguns estudos revelam que n&o

ha uma relagio linear entre rendimento familiar e condigdo
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de 'ocﬁpa¢éo entre o5 éstudaﬁﬁeéEfde -2o;VﬁGrau. “Falvia
Ro;é'emb_érg -~ {1989: 47y, basea'c‘i_a ~.na .'.PéSquiSa ‘Nacional .por
Amostragem de Domicilio (PNAD) de 1982, afirma que, para ©
Bfééiifzdﬁmo"um' tadof*é”fﬁara'”af'ﬁaiorié 'das. regiaés
fiﬁigéfgficég; éxcéfﬁéh&ﬁ“afrégi%d'Nbrdeste,”“enCOntrémos
méior*ﬁﬁﬁﬁéfé"dé 7eStddéﬁtééliécupédos entre. aqueles que
provém de famillas c0m rendlmentos superlores asb salérlos
minlmos do que - entre aqueles que provém de famillas com
renda_mensal de'até 2-sa;érlos_min1mos-..Naturalmente que
as’ maiores Eéiandé'édﬁpé¢56féhtréjoé’eStudantes:dE“on

GfédfSad”regiStradés”ﬁbégnEVEiS_ae"féndaﬂfamiliér_entre'Q

e S salérios minimos. A autora adverte para  a

pagsfﬁiiiddde'dé’éoﬁééitdécédhde“ocupaqéo u*lllzada peld
PNAD subestlmar o trabalho o mercado 1nformal e as demals
formas de obtengao de renda caractgristlcas_dasﬂpppulaqées
mais carentes como o8 fbiscates",'po: exemplo..De'qualqﬁer
fdfﬁaikééidaaOé ObtidosﬁtéVéiaﬁ'qué'"mgémd“pﬁra esta faixa
dé}pépdiaqéa:ﬁﬁé dbhéégUid*hltiépaSSaf'a barreira”d0T1o.
Gfaﬁfyéxhécéééério'taﬁbéﬁiuiﬁfap555ar"tm"Certo niﬁerjde
pobreza para " se  poder” ‘associar  trabalho & 'é‘s‘-t'u-do*'
(-ﬁbsé‘r&bérqi 1989: "-47) . H’lérﬁ' “d’i"éé'é‘; 6s-"’*d'a?c’ibs "me.n'c:"ib"ﬁ'a{do-s
podem ‘estar tambem lndlcando uma maior. part1C1pa¢éo do
salarlo do ]ovem Tia comp051qéo da renda famlllar, a581m
Eée o fato de que A grande quantldade de oportunldades
ogupa01onals em.algumas reggéeSgdo3Pais,.mals_do_que-a
béiXa fend5ﬁfamiIia£;'ééféfiaﬁfféﬁofé&éﬁﬁo?q}éstudﬁﬁté de
20. Grau a ingresséffno mercad§ de trabalhq (Rosembergq,

1989) .
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A PNAD de 1982 refelou ainda que, dos 40, 5% de

estudantes do 2o0. Grau que participam do mercado de
trabalho, 10,3% trabalham 30 ou mais horas por semana e
T7,1% trabalham 40 horas ou mais por semana. Assim sendo,
impde-se a alteracio da férmula até agora convencionada,
pois ndo se estd mals diante de estudantes gque trabalham,
mas sim de trabalhadores que estudam {Rosemberg, 1989). A
partir desses dados, nio é dificil compreender, por que os
cursos noturnos de 2o0. Grau abrigam a maioria das

matriculas.

Sob este aspecto, a situagido do alunado que

freqienta o©s cursos noturnos de 2o0. Grau & bastante

precdria. Ja em 1976, durante a realizacdo do 1lo.

Seminario de Estudos para a Melhoria do Curso Noturno de
lo. e Z2o. graus, foi fornecido um quadro bastante
desolador: 80% dos estudantes chegavam a escola sem
jantar; 20% dos estudantes abandonavam as aulas no lo.
semestre; 50%, até outubro; 50% daqueles que permaneciam
ate o final do ano n&oc conseguiam aprovacdoc (Gibran e

Pruks, 1982, apud Rosemberg, 1989).

Em 1988, durante a realizag¢io de um seminario
sobre as alternativas para o ensinc de 2¢. Grau, realizado
na Faculdade de Educagso da USP, o grupo de trabalho sobre
o ensino noturnco relacionou os principais problemas

enfrentados pelos alunos que fregilentam a escola a noite:




P¥casss de trabalho, portanto, cansagoi
Faltd de tempo real para os estudos;
Falta de motivacdo e éstimulacdo.

Com eféito, & fato de estar ou ndo trabalhando

interfere decisivamente no rendimento escolar do aluno,

mas'é trabalhédor—eétﬂdante ndo estad condenado a um balzxo
réﬁdiméﬁfo ‘escolar pelo fato de estar trabalhando. O
défé%é?t%cléSsiété da escola J6ga um papel 'decisivé' na
definicio d& sucedso ou fracassé nos estudos. Como diz

Cé&lia P, de Carvalho:

... a unificacdo formal do curriculo nao
assegura . .a. . egualizacgédo  das - opertunidades
educacionais, pois aulas no . pernodo diurno e
aulas no - perlodo noturna; apés’ uma- 3ornada de
t:abalho, conflguram - duas - SLtuaqées _-bem
diversas: e expressam ‘ar divisfo em: classés
sociais = que: se reproduz' nQ_'lntgplprj do
ambiente escolar. S S
A esColha,'portanto;_do_horério'de_f:eqﬁénCia
n&o parece ser aleatdria, mas realizada em
fungao :da. posigdo .que  © estudante ocupa no
Processo produtivo. 0. dluno dos . Cursos
notiurnos .sd €. aluno -porgue. trabalha. £ pelo
fatoe de’ estar trabalhando - ou procurando
trabalhoﬁ;que*.ele ge matrlcula ‘na’ escola
(Carvalho, 1984: 35).

A vida do trabalhador-estudante € uma luta

constante contra o relégio. O trabalho fixa os limites de
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tempe para as demais atividades como estudo, lazer e

descanso., Na maloria das vezes, as tarefas extraclasse sao
inseridas de modo clandestino no cotidiano do trabalho. ©
tempo passa a ser o vigilante continuo de todas ag
atividades do aluno, e este acaba por interiorizar uma
forma sutil de violéncia que comega ‘a ser percebida como
natural e rotineira (Carvalho, 1984). Além das
dificuldades de administrar o tempo, deve ser considerado
o fato de a escola noturna receber diariamente um aluno
sem as condi¢des fisicas e mentals adegquadas para uma
jornada de cinco periodos de estudo. Neste particular,
tanto a Lei 5692/71, como a Lei 7044/82 ndoc limitam a ac&o
das escolas para a solugdc deste problema, pois ambas
permitem a matricula por disciplina no 20. Grau,
permitindo ao aluno que conclua seus estudos em dois anos
no minimo e em cincd no méximo..Porém,'tal flexibilidade

ndo tem sido adotada pela maioria das escclas.

Na verdade, a combinag8io do trabalho com o
estudo né&c constitul um mal em si, rem mesmo é indesejavel
ou impossivel. As dificeis condi¢des de subsisténcia da
familia trabalhadora em uma sociedade come a brasileira é
que impossibilitam uma combinagi&o ~satisfatéria entre
ensino e trabalho para os seus filhos, reproduzindo assim,
no interior da escola, a divis@o de classes da s¢ciedade.
Mudang¢as na escola noturna comoc a diminuiglio do ntmero de
alunos por c¢lasse, aumento do periode letivo, adogldoc de
métodos de ensino mais adequados etc. s8oc urgentes e

necessarias, mas nédo 1irdc alterar fundamentalmente os

o AL (f BEMIDAGAD
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Faoumals e
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Sfeitds rocivos para  a escolarizaglio do  trabalhador-

cstudante decorrentes  da posig&c por ele ocupada - no

processo produtivo. Como diz Miguel Arroyo:

... o fracasso do 20. Grau. gque ¢  oferecido
para . os trabalhadores,-sobretudo noturnosg, . ndo
& de v1nculdqao malor Ou mMenor <om o mundo do
trabalho..., mas: de- falta de: condigdes minimas
para ser caracter17ad0 como estudante de 2o.
Grau,  ¢&omo - ttabalhador & com ‘nivel: de 2o0:
Grad. Em outros termos,_o que nés temos ai & o
nivel de ‘ensiné " paupérrimo em todos = 08
aspec;ps,__asa;sﬁ;@qs_,por ~ jovens . exaustos,
Sbhbléhﬁbs;”"faﬁintos}f'SQﬁ perspectivas de
trabalho. Este é-.o quadro real. E 1isto foi
esque01do," em = riome- - da 1mporténc1a de
transformar. conteudos, de reduzir: um. . pouco- a
carga horaria, de- alargar de trés para quatro
anog. .. .0u -seja,~ﬁ_ ‘questdes . internas -da
escola passaram a ser téo privilegladas que
deixamos de . lado . algo que. era 1mportante e
fundamental na década de 70: as . reais
condicdes materlals “do szstema de ensino. do
20. Grau (Arroyo, 1988:. 33).

A par dos obstaculos interpostos pela
instituiclo -escolar & continuidade do sSeu processo de
escolarizagdo, € a realidade concreta da insergac do
trabalhador-estudante nas relagdes de trabalho de.. uma
sociedade. capitalista. o que detefmina, em ~ dltima
inSténcia, o .baixo .rendimentc escolar . da - populagao
estudantil . noturna. De. todos . os .indicadores:'déSSej.baiXO
rendimento, o©os indices. de. - evasdc .da escola: noturna
constituem o sinal. mais .claro do.-.cardter. excludente  do
sistema .de ensino brasileiro. Como diz. Célia. P.. de

Carvalho:
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No noturno, o que faz realmente a diferencga e
a evasao em ambos os graus [lo. e 20.]1 e
representa fregiientemente uma reprovagao
mascarada, poils comega a ocorrer na medida em
que sdo conhecidas as notas das avaliagdes
bimestrais... em geral h& consciéncia - da
"perda de tempo", pois o aluno gue trabalha
conhece bem o valor do tempo e h& uma certa
desconfian¢a quanto a prépria capacidade em
aproveitar o gque a escola pode oferecer
(Carvalho, 1986: 6).

Se, a exemplo do que se tentou demonstrar
neste capitulo, as razdes da prépria existéncia dos cursos

noturnos devem ser buscadas fora do ambiente escolar. A

investigagdo dos fatores que determinam a evasio escolar &

noite n&c deve se restringir as relacdes estabelecidas
entre os atores dos cursos noturnos. No entanto, nenhum
estude do fendmeno da evasdo em cursos noturnos pode

também renunciar & andlise de tais relagdes.




4. .0 ESTUDO DE CASO = O COLEGIO. JOSE MARTI

4.1. O Colégio Estadual José Marti - Escola de 20. Graut.

Nesta parte, 1iréi resgatar os momentos mais

significativos da historia do  Colégio José Marti (nome

ficticio), de modo” a caracterizar ‘¢om mais precisdo alguns
aspectos da escola estudada. Logo em seguida, apresentarel
os dados, obtides junto a secretaria da escola, relativos

uw evolugho da evasdo escolar nas Ultimas duas décadas.

A escola José Marti esta localizada no bairro
Navegantes, este, situado na zona Neorte do municipio. de
Pérto  Alegre. O prédic, de propriedade do Estad§,  &
cohétitUido de trés Dblocos; cada um deles - Ccom dois
paVimehtos, abfangehdo'uma_area.dé 3.890 metros_qgadrados:
dos quais 2.022 metros quadrados estdo oCupados por

¢0ﬁstrugada Ha 23 Saias _de_;aula. e salas para .diregdo,

g resgate dos momeritos mais 1mportantes da trajetéria da escola
estudada fol muito fac111tado ‘pelés 1nformagbes cOntidas'_em um
trabalho apécxlfo sobre a. historia do Colégio José- Marti, “localizado
junto'aos ‘arquivos da secretarla do referldo estabelec1mento '
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secretaria, Qrientaqéo_  educacional, - coordenacio
pedagbgica, professores;_ : auditériq, . audiovisuais,
biblicteca, cantina e instalagdes sanitarias. Para
Educag8o Fisica e rec;eaqéo,_hé uma area de 2.201 metros
guadrados com quad:as_pa;a futebol de saldo, basguetebol e

voleibol.

Ate onde consegui apurar, as origeng mais

remctas da escola José Marti se encontram no ano de 1954,

quando um Decreto do Governo do Estado cria a  "Escola

Normal 1l1lo. de Maio", sediada em Porto Alegre, e uma
portaria do entdo Ministério da Bducagido e Saude concede
autorizacgdo para funcionamento a titulo precario, até o
final do ano de 1954, ao Ginasio da Escola Normal lo. de

Maio.,

Em 1957, através de outro Decreto do
Governador do Estado, ©os cursos ginasiais e colegiais s&o
desanexados das Egcolas Normais e Institutos de Educacao.
Assin, o Ginésio da Escola Normal 1lo. de Maio, por meio de
um  convénio firmado com a Secretaria .da FEducagio e
Cultura, passa a funcicnar no predio do Gindsio Nossa
Senhora dos Navegantes. No —ano seguinte, o Ginasio
desanexado-da_Escola NQrmal lo. de Maio passa a denominar-
se Ginasio Estadual Joseé Marti e, em 1958, as suas

dependéncias sdc transferidas para o prédio do Ginasio da

Paz.




130

O ano de 1966 fol fundamental para | esoola

Jose Marti “Em janelro,' Es Comlss&o de Planejamento do
Conselho Estadual de Educacéo prop@s a crlaqéo de cursos
de grau médlo em sete estabelec1mentos 'de]'eUSan ,do
Estado.. Nesta relagéo,_ estava lncluida a 'prbpdgfa:fdé
crlagéo do CuUrso coleglal secundérlo no Glna81o Estadual
Jose: Marti E 1nteresqante destacar que as dec;séeq da
referlda Comlsséo referentes a 1n”luséo de cursos no plano
edUCaClOHdl respeltava" os segu1nteu"' c:ltérlos.
poss;bllldade flnancelra do Estado, escassez ‘de ens;no do
nivel em questao,n'ﬁé localldade,_ neceSSldade' ‘real do
estabele01m@nto para o melo, quanto ao ramo de en51no que
se propée mlnlstrar e indice 51gn1flcatlvo de . populagéo em
1dade escolar, de grau ‘médio’ (Parecer ‘No. 9/66 da_Comlssao

de Planejamento do CEE/RS).

b 11 de abril de 1966, o Gindsio Estadual
José Martl ' passou'* a exercer " “as suas ~atividades
educa01onals “em predlo proprlo - la._etapa —”ohdé”até'héﬁe
se encontra. Em junho do mesmo ano;'a Comlssao de En31no
Médlo e Superlor do CEE/RS apresenta deClSéO favoravel ao
func;onamento do Curso Coleglal Secundarlo no Glnéslo
Estadual José - Martl. ‘A dec1sao sobre © func10namento do

referldo curso ‘56" fom possivel gragas A’ constatacéo _de

que._'aé' x1genc1as quanto Cao’ predlo jé“'lnstalaqéeq

adeguadas. ao en51no estavam atendldas,' o corpo docente
egtava j' devidamente habllltado e a estrutura
admlnlstratlva, a organizaqéo_ dldétlca e . o regime

dls¢1p11nar estavam expressos em; Reglmento; ‘de maneira
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adequada (Parecer No. 174/66 da CEMS do CEE/RS). Em
setembro, a_Secretaria de Estado dos Negéciocs da Educacao
e Cultura autorizou o funcionamepto do 'Cu:so Colegial
Secundario, e o Ginasio Estadual ~José Marti passou a

denominar-se Colégio Estadual José Marti.

Em 1969, tém _inicio 05 Ccursos ginasial e
colegial noturnos - lo. e 2o. Ciclos do ensino secundario,
o éltimo com orientagdo cientifica e cléssica - no Colégio
Estadual José Marti. Vale registrar que o noturnc admitia
fregiléncia mista; ja <$ diurno permanecia exclusivo para
adolescentes do sexo feminino (Parecer No.. 40/69 da CEMS
do CEE/RS). Somente em 1972, a equipe de Legislacido de
Ensino, Estudo e Aprovagdc de Regimentos Escolares ira
tornar mistos todos os cursos e séries do diurno no
Colégio Estadual José Marti. Segundo o Parecer No. 362/72
da referida Equipe, a decis3c decorreu do fecOnhecimento
da necessidade de aproveitamento de toda e gualquer
capacidade ociosa dos estabelecimentos de ensino,
especialmente da rede publica, e do pedido cada vez maior
de matricula por parte da populag8o estudantil carente de

recursogs.

Em 1973, o© Conselho Estadual de Educacao
aprova os planos de implantacdo da Lei 5692/71 para 34
municipics do Estado, entre os quais Porto Alegre. Nesta
época, o Colégioc José Marti oferecia uma formacdo de

cultura geral, mas, segundo o Parecer No. 128/73 da Equipe

de Legislacgido de Ensino, Estudo e Aprovacic de Regimentos
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Escolares da’ SEC/RS, em:ﬁirﬁhaé"désuéiigéhdiés:ieqais,'das
necesszdades de *5633 Ciiénfela  efidéé”'SUés” condl@ées
matéfiéis, passaré a oferecer educaqéo geral ‘com’ © minlmo
de prOfiSSanallzaQ§O e31g1da e Lel. Ass;m,_ apos_'a
aprovagéo de seu plano pedagoglco,'o COléng EsLadual José
Marti passou a oferecer as habllltaqées plena de Tradutor
ef Interprete (somente no turno dlurno) e par01a1 de
Auxlllar de Laboratorlo de Anallses Quimlcas (noS turhoé
noturno e dlurno), e. também passou ‘a se lntercomplementar

cém um Colédio Comercial.

A'inférCémpléﬁentéfidéﬁé,}bresente nas linhas

da Lel | "'56'9'2/?1 Act. 30., alinea  b), permitia o

trosamento dos estabele01mentos de en51no'éﬁtfe’éif.dé
modo que,.]untos, pondo E cusp051rao uns . dos outros os
recursos que possuiam, pudessem aproveltar plenamente oS
recursos humanos e . materlals das “escolas e ‘da comunidade,
ev1tando a dupllcaqéo de melos para fins idéhticos éu
equ1valentes (Art.zéé;}; No que respelta 'speﬂlflcamente

'._duas' escolas 'éﬁ"questéo,"”a' lntercomplementarldade,
SégUﬁaét 6. Péré6é}5:NdﬁﬂHi2%7ﬁ3' visava;7'entr9' outros
dbjeﬁivda; ofefécer mais opches. de espeCLallz léol'aé
aiuhédo de ambas " as escolas e melhor .atpndeL as

hébéééidadés.dduméréédo de trabalho local.

Com © ini’c':ié da intercomplementaridade en
de marqo de 1973 o Coleglo Comerc1al, " localizado
bairro Floresta,' este, também 51tuado na zona norte

POrto Alegre, paséé'”é 'atﬁar.'como  "Centro de Fortagio
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Técnica", recebendo aquela parcela da clientela do Colégio

Estadual Jose Marti, que revelasse interesse pelas
seguintes habilita¢fes plenas: técnico em Contabilidade,
Secretariado, Assistente de Administragdo, Estatistica,
Publicidade, Comercializag8c e Mercadologla; e pelas
seguintes habilitaqées parciais: auxiliar de Escritério,
Contabilidade, Processamentc de Dados, Desenhista de
Publicidade, Corretor de Mercados de Capitais, Corretor de
Seguros, Corretor de Imdveis, Promotor de Vendas e

Corretor de Mercadorias.

Em 1874, o Conselho Estadual de FEducagéo
autorizou o funcilonamento das habilitag¢des plenas de
Decoragdo, Desenhista de Moveias e Desenhista de Decoragéo
no Colégio Estadual José . Marti. Porem, somente  a
habilitac&o de Decoragio é& ativada no ano de 1974, sendo
oferecida nos turnos diurno e noturno; a habilitacgdo de
Desenhista de Decoragio s6 ird funcionar em 197¢ e a de

Desenhista de Movels nunca fol ativada.

Em 16 de agosto de 1976, a Secretaria da
Educacdo e Cultura aprovou ¢ lo. Regimento, inspirado na
Lei 956%2/71, do Colégio Estadual José Marti. Neste mesmo
ano, ftem iniclo © processc gradative de desativagéo ~do
regime de intercomplementaridade. Assim, e cessada. a
intercomplementaridade ‘quanto 4s . habilitag8es de
Publicidade, Comercializacio e Mercadologia. Em 1977, em
funcio de dificuldades encontradas na c¢olocaglc dos

estagiarios, é desativada a habilitaglo de Decoragdo, ate
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ent#s. oférecida  pelo Colégio José Marti, e também &

céssada a  intefdompleméntaridade relativamente as

habilitacdes de Secretariado, Contabilidade e Assistente

de Administragdd.

Fm 1978, além da inauguracgdo .do novo prédio -~
2a. etapa -, com capacidade fisica para .14 salas de aula,
s80 aprovadas, pela SEC/RS, as novas bases. curriculares
para -o ensino de lo. e 20. Graus, com a inclusao

obrigatéria de Lingua Estrangeira Moderna ao nuclec comum.

Paralelamente, a Comissdac de Ensinoe de Z2o.
Grau ‘& Superior do CEE/RS  emitiu ‘parecer favorével &
désativacas dbo - regime. d&  intercomplementaridade,
reldtivamente 3 habilitac&c de ‘Auxiliar de Escritério,
adsim como ' attorizou o o funcionamento .da’ aludida
habilitac8o no Colégio  José Marti. No entantd, o Parecer
No. 957/78 da citada Comissdo nao esclareceu as razdes que
fizeram  com que fosse  cancelado o regime - de
intercomplementaridade entre as " duas escolas,
Felativamente a habilitacd® de Auxiliar de Escritorio, e,
ac mesmo tempo, autorizado o funcivnamento desta mesma
habilitacso no Colégio José Marti. H& um curiosd siléncio
sobre essa "duplicag&o de méios'para fins idénticos", pois
6 dito parecer se limita adsd argumé&ntos do. Departamento de
Educacéo Média da SEC/RS gue da a entender dque & clientela
dd Colégio José Marti nad estava mals disposta a ir até'o
distante balrro Floresta para freglentar ‘¢ curse de

Augiliar de Escritério, oferecido’ pelsd Colégio Comercial.
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Além disso, O mesmo Departameﬁto de Educagdo Média afirma
gue os cursos de Auxiliar de Laboraté4rio de Analises
Quimicas, Desenhista de Decora¢so e Tradutor e Intérprete,
oferecidos pelo Colégio José Marti, nao estavam
possibilitando uma satisfatéria absorg8o dos alunos no
mercado de trabalho local, caracterizado pela existéncia
de muitas empresas do setor terciédrio que necessitam de
egressos de Zo. Grau com fbrmaqéo propria para o servico

de escritério.

Frm 15 de maio de 1979, tem inicic o©

funcionamento da habilita¢o de Auxiliar de Escritério no

Colégio Joszé Marti. Neste mesmo ano, © Governador do
Estado decreta a extingdoc gradativa das séries finais do
ensino - de lo. Grau (ba. a 8a. séries) do referido
estabelecimento. Segundo o Parecer No. 573/79 da Comisséo
de Planejamento do CEE/RS, as Jjustificativas para .a
extingfo do lo. Grau foram as seguintes: pouca procura de
vagas para o ensinc de lo. Grau, representada  pela
matricula, em 1979, de apenas 54 aluneos na 7a. série e 86
na 8a. série; existéncia de 11 escolas de 1lo. Grau nas
proximidades; possibilidade de ampliar o numero de vagas
para © Z20. Grau, atendendo a demanda da comunidade que

conta com apenas uma escola de lo. e Zo. Graus, além do

estabelecimento em causa.

Em 12 de junho de 1980, o Colégio Estadual
José Marti passa a denominar-se "Colégio Estadual José

Marti = Escola de Z2o. Grauw". Em dezembro do mesmo ano, a
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Secretaria da FEduca¢dc aprovou o seu 20. Regimento,

submetido ao 'fegiﬁé” da ‘Lei 5692/71. Ainda em 1980, &

iniciado o ~processo de desativagdo gradativa das
habilitacdes de Tradutor e Intérprete e de Desenhista de

Decoragio.

Somernte em 1981 & cessado definitivamente o
régime de intercomplementaridade com ¢ Colégio Comercial
do bairro Floresta. A partir de 1982, com a implantacdoc da
Lei 7044/82, além das habilitag¢des parciais de Auxiliar de
Escritéric e  Auxiliar de  Analises Quimicas  que
permarieceram na base curricular da escola, & introduzida a
terminalidade denominada "Preparagio para o Trabalho®,
hOjé"ﬁambém'COhhécida pelo nome genérico de "Ensino de Zo.

Grau".

A’ exposic¢ado anterior mostrou gue, em menos de
dez anos, a escola José Marti possuiy trés Regimentos
diférentes; incluiu cinco habilitacdes profissionalizantes
na sua base curricular — Tradutor e Intérprete, Decoragéo;
Dééénhiéta de Decoracgdo, Auxiliar de Laboratérico de
An4lises Quimicas e Auxiliar de Es¢ritério - desativou as
trés  primeiras, estabeleceu um  regime de
intercomplémentaridade com uma segunda escola que oferecia
outras quinze habilitag¢des e que, por sua vez, fol tambeéenm
progressivamente desativadce. Tamanhas atribulagdes na
din&mica escolar, decorrentes da irracionalidade embutida
na - aparente raciocnalidade 'da proposta = legal de

profissionalizar compulsoriamente o ensince de 20. grau;
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ndo podiam deixar de repercutir no desempenho escolar da

populagado estudantil, especialmente no - que respeita a
evasdo escolar. Com efeito, os dados apresentados a sequir

sdo ilustrativos a esse respeito.

4.2. Evolugdo da Evas8o no Colégio José Marti

A tabela 4 mostra as taxas de evasio escolar
no Colegic Estadual José Marti, de cada série, dos turnos
da manhd e da noite. Os dados da tabela 4 abrangem um
periocdo que se estende desde a implantacic dos cursoes
ginasial e colegial noturnos em 1969 até o ano de 1991. O
conceito de taxa de evasio adotado €& o da Unidade de
Informatica da SEC/RS que consiste na razfo entre o nimero
de aluncs evadidos em uma série e a matricula total nesta

série.

Os dados da tabela 4 revelam que, ao longo de
todos os anos, a evaslo a nolte €& mais intensa do ¢ue a
evasédo da manhd em todas as séries. Balve alguns anos -
como em 1973, quande as taxas de evasdo, nas Za. e 3a.
séries da wmanh3, foram superiores as taxas das séries
correspondentes da noite, ou em 1980, gquande a taxa de
evasdo da 3a. série da mwanhd fol superior a taxa

verificada na série correspondente do noturno - a evaséo




TABELA 4 - Taxas anuais de evasdo escolar por turno €
por série do. Colegio Estadual Jogé Marti -
Fscola de 20. Grau; em &

MANHA

)
;1].

la.

™o
w
Lo
)

1969
1970
1971
1972
1973
1974
1975
1976
1977
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1988 42,1 57,8 ; 25,8
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Fonte: Secretaria do Colégio Estadual José Marti e Uriidade
Informatica da SEC/RS.

Lradiﬁiohalﬁéﬁté,' a tarde, a escola estudada
oferece vagas . somente. na; la ourle_do Zo Grau,
por isso o referido turno ndo foi contemplado ‘na
tabela 4.

Os dados relativos ao. periodo 1969-1987 foram
obtidos" junto a secretarla da escola estudada. Ja
o3 dadoes relativos . ao perlodo 1988 1991 . sé&o
oficials, fornecidos ‘pela Unidade de. Informatics
da SEC/RS,
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escolar € notoriamente um prbblema 'mais agudo & noite.
Quanto a la. série, desde a implantagio dos cursos
ginasiais e colegiais noturnos,_na_escola estudada, em
1969, até © ano de 1991, as taxas de evasio noturnas foram

sempre superiocres as taxas da manhé&.

Por-out;o lade, tanto & noite, como pela manha
a relagac entre os valores das taxas de evasio em cada ano
parece descrever uma trajetdria descendente que vail da la.
até a 3a. sgérie. Pela manhd, somente nos anos de 1971,
1976, e 1990, as taxas de evaslioc da 2a. série foram
superiores és.taxas da la. série, e apenas nos anos de
1978, 1980 = 1988 as taxas de evaséo da 3a. séﬁie
superaram as taxas da Za. série,_ﬁ noite, somente nos anos
de 1870, 1979 e 1984, as taxas de evasdo da Z2a. série
foram superiores &s taxas da la. série, e apenas nos anos
de 1977 e 1989 as taxas de evasdo da 3a. série superaram
as mesmas taxas da Za. série. Excepclionalmente, no ano de
1971, a taxa de evasd0 da 3a. série da manh& superou em
alguns décimds a taxa da la. série do mesmo turno, a
noite, a taxa de evasio da 3a._série'foi'sempre inferior a
taxa da 1la. série. Em suma, os dados da tabela 4 e as
observagdes anteriores n&o deixam dﬁvidas_quanto ao fatb
de que a magnitude das taxas de evaglo em todas as séries
do ensino noturno de 2¢. Grau na escola estudada
configuram uma acentuada seletividade em relacac ao fluxo
escolar. Tal seletividade quanto ao fluxo escolar também é
verificada no turno da manhd, porém em indices bem mais

modestos.
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De outra patte; umd’ v1séo retrhspectlva das

taxas 46 " evasdo éﬁffCadéé_tﬁfﬁb' pode - fornecer algumas

1nformaqées lnteressanﬁés;:Primeiréméﬁte{ & taxa de evasao

mals elevada, para a 1a. ééfie”da-méﬁhé}*aﬁingiu"42,l%*ém
1988, jara no1te, a Laxa mals elevada, para ‘a mesma sérle,
atlnglu o indice 1mpresslonan te de 5? 8% sendo igualmente
fegistrada em 1988 Quanto % 2a. 'séfié, pela.manhé; a taxa
mals elevada chegou e indlce de 28 3% e’ '1989; & n01te,
alor “taxa chegou & 50, 6% en 1988 No que respelta H o 3a.
ser;g, a naior taxa de evasﬁo da manhé tlcou am 24 3% e
1999; jé’é'n01te, a taxa mais eJevada atlnglu o Jndlce de
éﬁ}é% e’ 1989, :Em'ksegundo ‘Iugaf; 6 "turno da’ manhé
iégfétrou as ‘suas menores taxds de evasdo durante 085" anos
de 1974,'T975 & 1977, nos’ quals &0 se tem reqlstro;da
ororrénCLa de evaséo alguma ‘en qualquer'vserle. A “menor
taxa de evasdo: reglstrada fa 1la. série do turno da ﬂOLte'é
dn 2 02% no ano de 1976 ﬁas'Za.“é“SaQ"éériQS"ndturﬁéé;
as menores'-taxas -de:'evaséo flcdram em* S‘GB’“" 0565%
reapectlvamonte,fsendo ambas reglstradao ne ano d@ 1973
Por:ultlmo, Observa-se que,'a partlr de meados “dos anos
5iféﬁfé; as taxas de evasao escolar sofrem uma senglvel
elevaqao em relacao aos anos anterlores,'sendo que o8 anos
de'1988 e 1989 se conflguram romo Ancs’ Ceriticos’ para a
evasic éﬁcolar'em todas as serLES de-ameS'osjturﬁds'da

aséolaestudada.

Com” efelto, éstabelecer relaq@es causals entre
os fatores estruturals & conjunturals ‘e al lelevagéo das

taxas de evasdo ao: longo da hlstérla da escola estudada
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nido ¢ tarefa facil. No entanto, € possivel  estabelecer
relagdes entre alguns acontecimentos da histdria. recente
do Coléglo José Marti e o fendmenoe do cregcimento da
evasio nele verificado. Por exemplo, o© salto das taxas de
evasdo, observado nos anos de 1988 e 1989, fol o resultado
da politica, promovida pela Secretaria Estadual de
Fducagido no periodo em causa, denominada QPE® (Quadrc de
Professores por Escola) que, a pretexto de suprir a Escola

Pablica dos recursos humanos que lhe possibilitassenm

melhores condigdes para o seu bom funcionamento, executou

5A existéncia de graves distorgBes na rede publica de ensino levou o
magistérioc gavucho a reivindicar a implantag3o de um QPE nas escolas
estaduais j& no ‘acordo de 1980, realizado entre a’ categoria e o
Governo do Estado, ampliada e aperfeigoada no acordo de 1985, A
reivindica¢do tinha como  cbjetiveo principal suprir as escolas com
recursos humanos de acordo com as suas necessidades, evitando a falta,
o excesso ou o desvio de professore como, por exemplo, a existéncia de
20.000 professores fora da sala de aula, exercendo  fungdes
burocraticas que deveriam ser exercidas por funcioniriocs. Em 06 de
agosto de 1987, feoi instituida uma Comissdoc Paritaria entre a
Secretaria de Educac¢lo e o Centro dos Professcres do Estadeo, com o
objetive de elaborar uma proposta de QPE, a gual foi concluida em 28
de dezembro de 1987, A proposta de portaria, elaborada pela Comiss&o
Paritaria fol completamente desconsiderada pelo Governo do Estado que,
sob a alegacdo de que "era impossivel a -permanéncia da- situagio
vigente em 1987 e que eéra necessidade inadiavel uma nova politica de
recursos humanos para © bom funcionamento das Escolas Publicas
Estaduais™, baixou, em 08 de fevereiro deé 1988, a Portaria No. 1815
que implantou o chamado QPE/ESPECIAL/B88. 'As divergéncias entre a
minuta da Portaria elaborada pela Comiss@o Parit&ria e ‘a Portaria
1815/88 ocorreram essenciamente em fungdoc da omissfo da altima em
relacio: & nio observancia das peculiaridades do- contexto onde esté
inserida a escola; & regularizag8ico da situaglio funcional dos
professores, através do respectivo ato legal e do- proviménto do
pessoal para atividades pedagégicas e complementares; A participagéo
de Comissso Especial da escola na anilise e decisdo  sobre o seu
proprio QPE, quando do estudo deste pela Delegacia de Educaglo; ao
periode da redistribuicBo de pessocal, decorrente da implantacfio do
Quadro. Segundo © relatério da CPI sobre o Ensino Publico no Rio
Grande do Sul, a decisdo do Governo Estadual de chamar somente a si a
tarefa de implantar o QPE resultou em um processc de desestruturagdo
das BEscolas Puablicas. Além das irregularidades constatadas, a CPI
apurou gue, em 657 escolas, o remanejo indiscriminado de professores
decorrente da implantacio do QPE/ESPECIAL/88 desativou muitocs setoras
e servigos, prejudicande ou interrompendo a execugio de 335 projetos
pedagogicos que estavem em andamento nas Edcolas.




142
unilateralmente ' uma :série ‘de  medidas que préjudicaram

décisivamente ‘o desénvolviments ‘do ano letivo.

Entre outras ~arbitrariedades, ~a ~ Comissao
Parlamentar de Inguérito (CPI), -instalada Tra ‘Assenbléia
Législativa do Eétéﬁd“do:RiofGrandéﬁdd'Sul;-em”29fde'junhb
de : 1988, a fim “de apurar irreqularidades no: Sistema
E§colar Estadual, constatour o refmanejdé de professoreés gue
h&a anos ‘estavam em docéneia de classes do 2o0. Grau para
classes de alfabetizagio e vice-versa; a designagio de
proféssores para assumirem docéncia de disciplinas para as
quais. ndo possuiam habilita¢do;..contratagdo ou convocagéo
especial Jde:-prOstBores”ﬁréprovados~,em=thncnxso3 Ou: . sem

titulaglo; cortes -do .pagamentc :de professores . efetivos

sdléﬁidﬁisﬂspéﬁsos#é_estornadaagaSﬁSUasEContaszaﬂcérias;
prQEeSSQreéﬂeMﬁd&dénéiaﬁ@geﬁﬁOramaCQnsidé;ados;qugden@es
e qiiey apbs pernaneceren - ded & 8 meses sem traballiar; mas
percebends’ seus = vencimentos,: - retornaram ‘para’ & . mesma
designa¢ao de professores para 'desvio’ de” fungdo -conio o
caso_de professores em regéncia de’ classe, remanejados
para.setores ou servigos, -onde:passaram. a exercer. fungdes
burocraticas etc. (Relatério final .da CPI; sobre o. Ensino

Pablico ‘no. Rio Grande de:Sul,. 1988).

Ainda ' gegunds .’ o  relatdério. . ‘da: CPI ' -que

investigou -a . situagéo ” do -ensino- . publico  gatcho, . como

resultado da aplicagéio ..do-+QPE, - océrreuw & - falta
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generalizada de professcres nas escolas, curriculos

incompletos e alunos sem aulas durante todo o ano letive,
Cumpre ressaltar que todas as escolas sob Jjurisdigdo da
la. Delegacia de Ensing, entre as quals se encontra o
Coléyio Estadual José Marti, sofreram os efeitos da
implantagdo do QPE. A propdsito, segundo dados levantados
junto as Delegacias Reglcnals . de  Educagdo, foram
contratados, por hora-aula, 4.050 professores e convocados
1.818 para regime de 40 horas, enguanto isso, somente na
la. DE, mais de 800 professores, considerados excedentes,
pernaneceram durante todo o ano de 1988 sem nada fazer,

mas percebendc seus salarics e demais vantagens.

Mais do gue isso, & sempre bom lembrar gue nem
todos os efeito indesejados da reforma do ensinc de 1971 -
como por exemplo: os entraves finaceiros e materials para
a melhoria do ensino de 2o0. Grau, colocados pela
compulsoriedade da profissionalizagdo; a descaracterizacéo
do ensinc médic que ndo mails consegue  preparar
adequadamente para © prosseguimento dos estudos em nivel
superior, nem tampouco para ¢ exercicic de uma profisséoc
etc. - manifestaram-se somente durante a década de sua
implantag8o, pois, como fol viste em 2.2., muitas
consegiléncias da Lei 5692/71, como as.  sobrecitadas,
manifestaram-se na forma de efeitos retardados que, de um
modo geral, impulsionaram as taxas de evasio. Além disso,
ndo se pode subestimar os efeitos das crises ciclicas da
economia brasileira sobre a clientela' de Z2o. Grau. Na

qltima década, a politica salarial vigente no Pais
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cértamente impediu - boa parte da populagho estudantil
seécundarista de reunir ¢condi¢des '‘materials minimas- para

fregientar com regularidade & escola (Melchior, 1988).

A par disto, fica claro pelo gue até aqui foi
exposte  due o fendmeno da evasio escolar, na escola
estudada, nl8o se manifésta éxclusivamente no turno da
noite, mas ¢ ali que a sua maniféstacadc inspira maiores
preocupagdes. A determinacio dos fatores imediatos 'da
evasido & noite pode ser bastante facilitada ‘pelo registro
das "percepides dos atores do ensinoe noturrio, ‘guanto  aos
probiemas -por eles -enfrentados no cotidiano da escola.

Isto é © gue iremos ver a Sequir.

4.3, 0 Trabalho Docente a Noite

"Agui o aluno ;db}- noturnc, ele ndo &
propriameénte.. um:: aluno,. :ele & .um trabalhador gque-. chega
cansado e recebe também.un;ensino j& defasado".

{(Professor’ do- noturno)

"Bu te diriz assim: se eu tivesse uma pessoa
ndo. ia gostar nem um pouquinho". - . (Professora do noturno)

0. depoimento '..des professores . acerca dos

problemas do -ensino .noturno pode revelar alguns aspectos

da divisso social da escola, assim como  indicar -alguns
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fatores que ocasionam as elevadas taxas de evasdo a noite.

Afinal, a maloria dos professores, convivendo com o dia-a-
dia da escola em mais de um turno, pode perceber, com mals
nitidez, 0os mecanismos de exclusic do trabalhador-

estudante, presentes no interior do ambiente escolar.

De 1inicio, <cabe registrar dque todas as
conseqiléncias nggativas da delicada situagdo que atravessa
o magistério publico estadual do Ric Grande do Sul
aparecem com mais intensidade durante as aulas noturnas.
Assim, problemas decorrentes do achatamento salarial da
categoria - em 1986, os saladrios dos professores estaduails
valiam 56,17% do indice real de 1974; em 1992, baixou para
25,90% e, em 1993, caiu para 18,82% (Frigeri, 1993) -, da
falta de autonomia das escolas, das mas condigdes de
trabalho, da auséncia de perspectiva profissicnal etc.
perpassam todos os turnos, mas, & noite, assumemn
determinadas propor¢8es que, por vezes, parecem constituir
fortes empecilhos para a prépria constitui¢do de um corpo
de professores estavel para o periodo noturnc. Como se

pode perceber na fala de alguns professores da escola

estudada:

A verdade & esta, o noturno. & sempre um turno
mais dificil de ser suprido com professores.
Hoje a realidade td mudando -um pouco, porque
0s professores muitos ateé procuram o noturno,
principalmente o homem, porque ele tem que
manter. a familia, entdo durante o dia ele pega
outros afazeres. e para ndo perder a fungdo de
professor fica trabalhando ne - neturno, mas
houve -época  aqui mesmo, ‘foi muito dificil




146
sqprlr' LO8: horérlos do noturno. ~Eu vi virem
muitos profésso es. mandados pela DE e pela SEC
e-‘ndo aceltavam,trabaihar.é_no;te-{prafessora
Catarine, 46. anos).

Evidentemente,  nem. todos o¢s professores gue
atuam & noite encaram a dod¢éncia noturna como um -apéndice
de outras atividades profissionais, exercidas durante o
dia. Porém, aqueles que buscam désényblve;'um trabalho - de
gualidade esbarram na infra-estrutura da escola, na baixa
rémunieragdo,  na sua formag&o- profissional, na condigao

social, nos interesses e na histéria escolar do alunado.

Quanto a infra-estrutura, a .escola estudada,
para os padrbes do ensino piblico brasileiro, coloca um
nimero razoavel de recursos a disposicgio dos professores.
Porém, indépendentemente do turno, tanto. a’ gualidade, ¢omo
a- ‘quantidade. dé& suas instalagdes. e . equipamentos ainda
est&o muito. longe de atender as necessidades impostas
pelos objetivos a que se propde como escola de 20. Grau.
No  turne da -noite, ftaiS';prdblemas.;ééo agravados pela
impossibilidade_de_oferecer muitos Servigos e recursos que
a prépria escola dispSe. Como se pode perceber na fala de

alguns professores:

Agui -na’ escola  meésmo, o SOE @ [Servigo. de
Qrientacdo Educacxo‘al] sé funciona de manhé e
de. “tarde, . De!’ manha: . de.. tarde, tem 3
fupeid OHéL’l‘OS"’_- : par_ﬁ;‘:_. _ o SOE; e _'::..n 01 té ndo tem
nenhum. - Quer: dizer, ndés temos: problemas t&o ou
mais vielentos .como o diurno € pés. ndo temos
solugoes dtravés do SO, 'fica'. o professor
aconséihaﬁdé”runﬁfgméninaf;pra&fﬁéo .éengravidar,
aconselhando ‘um rapaz pra ndo fumar maconha.
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Quer dizer, isto ai é fun¢dco da gente como
educador, mas também ndo... as vegzes ta
escapandoe um aluno da mdo da gente, né? Ele t4&
cometendo - roubos, - crimes, “assaltando pra
compra maconha, mas eu ndo posso fazer nada...
(professor Barros, 40 anos).

De fato, a inexisténcia de servigos de apoio
ac trabalho do professor prejudica o bom andamento das
aulas em todos o3 turnos, mas, no noturno, a auséncia de
muitos servigos parece conjugar—-se com o ndo-funcionamento
ou com O precario funcionamento de outros tantos. Como diz

este professor:

.- Se a escela tivesse condicdSes de recursos
mais dindmicos que a gente pudesse suprir a
defasagem dos outros turnos ou ao menos
pudesse caminhar um pouco mais praticamente, a
gente poderia fazer um trabalho mais solto,
mais desenvolto e o aluno poderia aproveitar
mais. Mas entdoe, nds . temos dificualdades
pedagdgicas no turne da noite, nds ndoc temos,
por exemplo, profissionals que atendam o setor
pedagdégico, de orienta¢do educacicnal, a
biblicoteca  funciona . precariamente, ocutros
setores de apoio também atuam até uma certa
hora da noite, por . exemplo, até 9 horas da
noite, depois encerram. Setores auxiliares qgue
deveriam estar presentes que poderiam apoiar o
professor ndo estdo ou estdo sé durante certo
tempo, certo perfodo. Entdo a dificuldade que
o professor sente. é que ele.se sente isolado,
se sente sozinho, se sente desamparado em
relagdo a outros turnos (professor Augusto, 51
anos}. .

Além dos problemas relaciocnados a - infra-

estrutura. da escola, o professor do  noturno  comumente

depara-se com uma clientela cujas condigdes socials

encarregaram-se, ac longe dos anos, de descaracteriza-la
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como” aluno de’ 20. Grau.. Comd iremos ver mals adiante, a
historia escolar dos-.alunos: noturnos da .€scola estudada é
marcada por'frédueﬁtééareprdVa¢ééSg eVaséeS;e:interrupqées
mais ou menos prolongadas da escolarizaglio que ir#c se
manifestar duranteLasnaulasfna,fOrma de  obstaculos, por
vezes intransponiveis, .para acompanhar o ritmo de um curso
de Zo. Grau. Além disso, a_méiOrigadOS-alﬁnOS.DQtU¥nQS
Cheqa,a”ESgola;extépuadogpr;}uma jornada de 8 ou mais
horas. de trabalho, desmotivados e sonolentos., Some-se a
tudo isto, o fatoc de o professor da noite néo chegar a
escola em condic8es muito melhores do que as dos alunos, e

tem-se uma terrivel combinagé&o:

Bem, o fato de o aluno ‘trabalhar durante o dia
j4 - ‘nos. dificulta muito; “porque - tu ‘ndo
consegaes ex1g1r deie 4 mesma dedlcagao extra-
classe ‘que tu ex1ges dos outros, em termos de
leituras, -de .pesqu1sas ©@' - elaboragdo - de
trabalhos. ‘A gente & Iummno, ndo adianta, a
gente vé - que eles ngo- conseguem reaimente por
maior: béa. von ade que eles” tenham, né? Fntdo
1s50° dificulta"mu1to ‘a4 gentei.., & natureza do

1uno ] "‘o aluno da no;te, a gente tem

1nclusive, nép Fle tdo ex&uétos, eles tao com
fbme, eles: que em giialquer coisa; mas eles n&o
conségueni s6° cohcéntrar... (professora Marta,
46 -anos) .

Para-os professores, o fate de o aluno'noturno
trabalhar apérece;fféqﬁentemémﬁe“COmOﬂum-empecith’para o
desenveolvimento’ das aulas: Efetivamente, tanto ¢ :ano
Letivo, COmdfajbaseﬂcurriqula::nQOJvariam.de:turns;para

turno, - portanto, sob ‘estes ' aspectos,  a escola . & -uma
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agéncia unidimensional que atende uma clientela estudantil

socialmente diferenciada.  Inserido nesse contexto, o©
professor deve cumprir o seu plano de trabalho de acordo
com o calendario do ano lefivo independentemente do perfil
social do seu alunadeo. A noite, ao encontrar-se diante do
fato de a escola ser pensada e estruturada para uma
clientela liberada do trabalho, ele pouce pode fazer para

negar o carater excludente da instituigao escolar.

Por outro lado, os efeitos da baixa
remuneragioc des professores  sobre a decisado dos
trabalhadores-estudantes de permanecer . ou ndo na escola
podem ser bem mails nocivos do gque parecem a primeira
vista. N&oc se trata somente do fato de o professor mal
remunerado desempenhar as suas fun¢des de modo negligente
e, por conseguinte, comprometer a gqualidade das aulas por
ele ministradas, desmotivando os estudantes c¢ue estdo sob
sua influéncia. Em uma conversa com uma professora a
respeito das causas da evasdoc escolar a noite foi possivel

constatar a seqguinte percepg¢ao:

... Muitas vezes, quando em alguma situagdc
nés comentamos o que ganha um professor, eles
acham nmuita graca, . porque eles, como alunos-
trabalhadores, muitas vezes, superam o saldric
do professor. Entdc fica aquele conflito
assim: pra. que eu tdé estudando, se eu j4
ganhando mais. .. ~ (Professora  Bérbara, 36
anos) . '

A este respeito, durante o més de abril de

1883, o Centro dos Professores do Estade do Rio Grande do
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Sul .estampou, em um ‘dos murais da escola, a cépia do
contra-éheque de um -professor estadual, pés-graduade, com
dezoits anos” de magistério, ‘acusando’ o -fecebimento. de ‘um
salario basico dé Cr$ 3.462.843,38. Sem qualquer pretensdo
de’ criticar a iniciativa do CPER3, pode-se iﬁaQinar“zos
eféitos desmotivadores da denincia em um- alunado -que, " a
duras = penas, tenta ' prosseguir o seu - processc de

escolarizacdo, visando valorizar a sua forga-de trabalho.

Alids, a falta "de motivagdc '‘dos alunocs
noturnos -para com oF estudos & um tema' recorrente -nas
conversas com of professores  a’ respeito dos - fatores que
cGasionaim as elevadas tdxas de e@vasico & noite. De todas  as
dedlaragdes, esta & & dJue melhor reflete ~como: ™ o8
professores percébem a desmotivagdo dos - estudantes

notirnos:

... um outro fator que eu percebo também e que
eu ndo. encontro. uma . explicacdo é gue eles ndo
querem! Simplesmente, éles hndo tém vontade!
Eles ndo guerem! Tu procura motivd a aula, tu
procura despertd, mas. eles parecem que estdc
com as atengdes. voltadas para outras coisas. nc
atual momento, né&? Ehtéo,'&SSlm, talvez até
por' saberem que véo ceonelui "o -20. Grau, e as
perspectivas. ~1& < fora - ndo  sdo muito
promissoras, né?"Nﬁo encantram. perspectivas
também, . vdo terminar um curse de ZD ‘Grau e ir
tyrabalhar af no ércado dé: trdbalho e ndo tem
onrtunldade " Vestibular também & uma coisa
que elgs sabem que. o, 20 Grau -ndo  estd
preparando ‘eles pro vestibular Cporque  eles
tém que ir pra fazé cursinho. Na realidade, ho
final das contas,- o ensino de. Zo. Grau ‘né&o
prepara-’ ‘:ne pra. vzda - e nem pra uma
Un;vers;dade Talvez seja também um dos




151
motivos que - levam a eles a . desistirem
{(professor Ernildo, 45 anos) .

Dominado pela 1légica do credencialismo, o
estudante noturno acorre & escola para obter o téo
cobicade certificado de conclusiio do 20. Grau gque, em
épocas de crise e recessaoc, representa um  aceno
irresistivel capaz de aumentar o seu poder de negociar uma
fungdo mais gualificada no mercadc de trabalho. Para
muitos, a motivagdo para estudar reduz-se a possibilidade
de obter tal certificagfo. Freglientemente, o professor
consegue perceber os limites estreitos das aspiracées
educacionais dos seus alunos e a consegllente falta de

motivagdo dos mesmos.

Por outro lado, as conseqiléncias de . uma
relacdo dificil entre professores e alunos durante: as
aulas pode constituir-se em um poderoso estimulo para a

decisdo do trabalhador-estudante de abandonar a escola. Os

professores mails experientes da escola estudada oferecem

ricas observa¢des a este respeito:

... eu sel e observel isso muitas vezes que o
professor também é. um responsdvel pela evaséo.
Quer dizer, se ele ndc der estimulo ac aluno,
ele nfo ajudar o aluno a vencer a sua natural
dificuldade qgue ele enfrenta: de hordrio, de
actimulo de trabalho, de acidmulo. de servico,
ele tende a - desistir,  ele tem malior
possibilidade de desisténcia.  FEntdo, alguns
professores,. - especialmente . - professores
acostumados a lecionar no diurno que vém pro
noturno, de repente, eles sfo um dos fatores
da evasfdo, porque eles guerem tratd o aluno da
neite igual ao gue se trata o.aluno do dia e

e
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termina o aluno desistindo. E uma das
caracteristicas que eu observo no aluno
noturno é essa: quando ele sente que ndo tem
mais condig¢gSes de acompanhar a turma, ele
desiste... (Professor Isalas, 61 anos).

Na verdade, os professores.que atuam & noite
também lutam,,CQﬁtrég-asz_deficiéncias',de.ESua_ prépria
fégmé@ad univerSitéIiaﬂQhé'osfpfepa;OQgpapaftrabalhar com

uma populagéo estudantil liberada do trabalho.

Além -dos problemas acima: reiacionados, gats
proféésgreé daquelas disciplinas.mais dependentes de pré-
reguisites do lo. Grau, podem ter o. seu trabalho
praticamente inviabilizZado pelo despreparo de boa parte
dos educandos. Marcados por uma trajetdria escolar
p@nﬁilﬁadéjpot ig§eﬁ:upg6§5_d@éﬂgstugos & outras lacunas
em. sua .formacdo. . educacional, oS és£udantes-notu:nos.pqdem
reﬁfgsgnﬁa; um auténtice desafio pedagégico para alguns
professores. Veja-se o© que diz um professor de uma

diseiplina. profissicnalizante:

eles, assim - defmonstram = uma - grande
diflculdade, mas - assim tdo grande dificuldade
que - chama - atengdo, -& com. relagéo aos cdlculos
dos ‘direitos: trabalhistas Na. 23 “série do 20.
Grau, a dificuldads  é tanta que, guando  se
comenta - a a respelto de wparcelas - dec;sérias,
saldrivs,. férias, ama- terga parte de férias,
dois doze avos do. déicimo - tercedro’ proporc;onal
ao-‘que o empregado tem dlreito ‘dentro da sua
atividade’: Eles . n&c conseguem ‘fazer o8
célcu-ib : ".ara-c:hegar a c:onc:_luséo e muitos ndc
sabem inem: o. é dois doze Laves, ndo
conseguem - cheg a .este. resultado, K
absoiutamenteleLtag? ';'.Q wples desconhecem a
Matemdtica de uma manelra assim .absolutamente
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alarmante. FEles n&o tém condig8es de fazer
cdlculos, mas nem que se dé a férmula, eles
ndo chegam ao resultado e, muitas vezes, com
mdquina de calculd, eles ndo conseguem chegar
a0 resultado! (Professor Dénis, 43 anos).

A declaracio, dquase em tom de desabafo, do
professor Dénis encerra algumas observacdes gque  sio

interpretadas por alguns professores como fatores capazes

de influir na decisio do alunc mnoturno de abandonar os

estudos. Veja-se © sequinte depoimento de um outro

professor:

-«- a falta de base, o aluno. do turno da
noite, ele vem, por vezes de supletivo, por
vezes de um reatamento da série que estd
carsando, depois de ter parado um bocado de
tempo, cinco, seis,. oito, degz anos, e quando
retorna, jd sabe muito pouco, n&o acompanha
mais e tem um desnivel muito grande em relacdo
ao.outro grupo.de alunos, colegas dele dentro
da sala de aula. E esse desnivel faz com que
ele se compare com os demais e comece a
perceber depois do lo. ou Zo.. bimestres as
notas que estd recebendo e decide interromper
justamente por falta de condigdes de
escolaridade. Isso a gente nota bastante e
agui eu observo muito isto e tenho observado
durante todos esses meus anos. .. (Professor
Augusto, 51 anos).

A partir das palavras do professor Augusto,
poderia-se cogitar que um dos grandes vildes da evasio
escolar noturna seria uma avaliacao ihadequadé ao perfil
da clientela deste turno. Como ja fol dito em capitules
anteriores, a questio da avaliagfo ndc constitus obieto
desta pesquisa, porém, se levarmos em coiita apenas o nivel

de exigéncia das avaliag¢des realizadas pelos proféessores
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déﬁ@stl&#EStudada; OidEPOimentogde;alguhsgdeles a esse
respeito deixa entrever due o alune noturno &

frequentemente subavaliado:

... A gente percebe assim, quando eles chegam
agqui em mar¢o, eles vém entusliasmados, eles
sdo vibrantes, eles tém uma grande
expectativa. Quando come¢cam a acontecer as
primeiras avaliagBes, quando comegam o0s
. trabalhos, as pesquisas, as exigéncias das
disciplinas, eles comecam a desanimar, entéo
al por maior o esforgo que a gente faga, que
tente motivd que tente ajudd que tente até
fazer um trabalho diferenciado, visando
facilitar inclusive a aprendizagem desses
aluncs; e a gente até pode perceber, eu vi
pbelos grdficos que eu acho que, &s vezes, a
gente é meio paternalista com o aluno noturno,
pelo indice de aprovagdo. Eu chego a perceber
gue o nivel de exigéncia com o noturno & um
pouco menor. Em vista da sensibilidade assim
dos professores. Mas isto, mesmo assim, com
todas estas toleréncias, estas permissividades
que a gente tenta criar um pouco pra eles, é
diffcil se «consegui fazé com que eles
permanegam até o final do ano, ¢é muito
dificil, sabe? {(Professora Marta, 46 anos)

As dificuldades de ap.',_:'ie_ndi_jz_aqq ndo resultam
evidentemente de uma J.ncapacldadelnata .f;._:'_'aés'_{._-"':trabalhad_o;es_
que freqientam a escola no periodo noturno, nem talvez
sejamdetermmadaspreponderantemente pelas lacunas de uma
histéria escolar 1n£égula:..mC6mo. #imoéﬁ ém .3.2;1;, oS
proprios interesses dos Erébalhadohquestpggppgs poden
entrar em conflitc com a proposta formativa ou
propedéutica do ensino de 20. Grau, isto & retratado nas
palavras deste p_rc;ﬁ@ﬁéqﬁ . de uma disciplina

profissionalizante:
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De um modo geral, o aluno noturnc, o seu
interesse ¢ focalizado nas- coisas que - lhe
dizem respeito. Por exemplo, prego, formaco
do preco, issco & um assunto que: lhe interessa.
4 inflagdo, eles gostam muito de discuti a
inflagdo, porque ele ouve Iisso diariamente,
ele tem essa curiosidade. S50 aqueles
contetdos  que dizem respeito a swa vivéncia
pessocal, ao seu viver, esses s80 os conteidos
que mals Iinteressam ao aluno noturno. De um
modo geral, ele tem maior dificuldade para
abstracdo, talvez essa & a grande dificuldade
que o alunc noturno tem em Matemdtica e Fisica
etc. Porque, ele vive o seu dia-a-dia préatico
e tem uma certa dificuldade em trabalhar com
abstragdes, Ele se -sente  muito melhor
trabalhando com colisas concretas, com colsas
que estdo ne Seu viver, no seu dia-a-dia.
(professor Isafas, 61 anos).

As constatagdes do professor. Isalas séo
compartilhadas pela maloria dos professcres entrevistados.
Sobre isto, alguns professores chegam a  relacionar tal

problematica com as elevadas taxas. de evasdo noturnas:

... Ent&o eles vém pra escola com uma visdo
muito pragmdtica da coisa, guando a escola ndc
t4 funcionando com essa finalidade. FEntdo eu
acho gue existe um desencontro muito grande: a
expectativa do aluno e o0 que a escola estd
propondo. N&o gue - eu  considere totalmente
inadegquado o que a escola td fazendo, nem
totalmente inadequado aguilo gue o aluno
busca, eu acho que hd um desencontro muito
grande, nés teriamos gue acertd o passo pra
diminui a evasdo (professora Bdrbara, 36
anos} .

A maioria dos professcores  entrevistados

mostrou nio ignorar as causas Ultimas que determinam

muitas das dificuldades enfrentadas durante o desenrolar
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das® aulas ‘noturnas. Nesse*uséhtidogfséﬁ~ilustrativo O

seguinte depoimento:

Outro aspecto que . .eu . considero também
1mportante .nag; escola','séoﬁ'ﬁas . condlcées
eécondSmicas do: nosso. aluno que.eu ndo considero
boas. B istoe a gente constata por uma série de
fatores que ,a[ g;nte j& vem . analisando,
acompanhando hd mui Qﬁtempo._Anterlormente, eu
partlc;pei do : CRMuda escola e tlve condlgéeﬂ
de. conv;ver' mals de " _perto COm os  pais dos
alunos e. os'préprlos alunos em at1v1dades aqgud
na .- escola. _'1Eﬁi agui, - entéo mesmo nesta
experlénCJa gie ‘eu; tlve, eu. constatel que o©
nosso aluno 'é ‘um aluno pobre.,Mhitas vezes,'a
gente Vé o) aiuno ‘e n&o acredlta,'nao 1mag1na
que ele’ poderla morar no lugar qué ele mora e
nas condlgées de vida que ele possul, entdo
esses ‘fatores assim de, poder;a dizer,ﬁaté de
pobreza também diflcultam o aluno, ele nao tem
dinheirs. “pra’ Gompra. 1ivréd, - eéle n&c- tem
dinheiro pra. se”al.lmentar adequadamente,:__ ele
se obriga -a_:trabalhar ‘durante o6 dia.
(professor Dénis, "43.4noes).

Poréia, alguns- = professores entrevistados
manifestaram um certo precoficeito em relagdo & clientela
noturnd da . éscold estudada. Em:uma ‘conversa sobre os

fatores ‘que favoreceriam o trabalho: do. professor a noite:

.. a passividade deles, como eles éstdo meic
dormlndo, meio. sonolentos, um-. professor a331nr
& fdcil de enganar: ‘eles, a. gente até nem
pr801sa preparar ‘muito, 'porque- eles ndo
questlonam. Se en dlgo uma coisa errada, eles
ndo sabem, porque eles nem querem sabé, e, se
td - errado,*-““-“'f' 5o té,, eles também néc

qggst;ggqmi}nui 0. ;Eles Sao féCll de engané

enéané_eles,.' né -
a gente engana facilmente eles. ‘E o fato dele
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trabalhd e a cultura também, porque, se ele
vem  de um outro noturno de um lo. Grau
noturno, ele vem passivoy eu sé encontro
dificuldades, e a gente encontra, é quando ele
vem do diurno, gquando esse velo de origem
diuvrno, fez o lo. Graw no diurno, ele vem coin
cutro "pic", entdo eles questionam, né? Mas ¢
nosso alunado assim em geral, ele & passivo €
tu manipula trangililamente. .. (professor
Barros, 40 anos).

Sob tais declaragdes, pode~se perceber uma boa
dose de preconceito em relagidco & origem social do
trabalhador-estudante, porguanto o desprezo manifestado na
fala do professor Barros n&dc estéd simplesmente enderegado
ao alunc gue estuda em um determinado turno da escola, mas

sim ac aluno que trabalha.

Se nao bastasse toda esta gama de fatores dque
dificulta ¢ trabalho docente & noite, nos ultimoes anos,
vem ganhando relevo os problemas referentes a politica
interna da escola. Neste particular, a politica de nomear
os diretores das escolas publicas estaduais, promovida
pela Secretarla Estadual de FEducacso a partir. de 1992,
gerou conflitos sérios no interior da  escola. A
resisténcia aos diretores interventores fol mals aguda
entre os alunos noturnos. Com o episédio, o noturno viu
acrescido mais um fator capaz de ampliar as suas Ja&
expressivas taxas de evas&o. No caso, alguns dos poucos
vinculos capazes de manter os alunos mais identificados

com a escola foram desfeitos abruptamente. Uma professora

que assistiu todo o processo de cagssacdo das eleigdes para

diretor explica a questdo nos seguintes termos:
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um olitro fator que eu . acho assim que é
muito sério”nestes“ﬁlfimos tempos é a questédo
politica “dentro: daescola. A medida que os
alunos'part;c;pam'e sg envolvem ‘com a escola,
tanto. no DA grupo préxlmo de trabalho, como
na sua’ turma,ﬁcomo na sua- sérle,'ou ho seu
turno,'”eu acredito” que ~eles estabeleqem
vinculos, = estabelecendo vihculos;: eles tém
mais. motivos para  vir pra escola. Na medida em
que & situac¢ic politlca atualmente, em funcdo
de tudo que o governo ‘Collares aprontou na
escola piblica,  eles - ndo estabelecem mais
vinculos, o professor n&o esté lnteressado em
estimular 1isso, porque  ele  préprio ndo. ta
consegaindo estabelecer - seus- . vinculos. A
dlreg:éo -3 distante dos alunos, -~ ndo - tem
comunlcagéo nenhunw. Ent&o o aluno -vem pra
escola 56 pra flcé 'naquela relag:éo aluno-
professor, 5 pelo " mencs T Uis50 ¢ nd&o ¢ é
c.ompens,atérmf_ ele .cai fora... (professora
Barbara. 36 anos) . It AV Ge . (PLUSESS

Por todo o exposto, a qualidade do ensino
oferecido a noite n&c. pode’ corresponder a qualidade do
engino  oferecido nos demais. turnos. Tal constatac8o esté
presente na fala de muitos professores do noturno: "0 que
a §énte'sénte'assim,_quer”dizer,fOS professorés que estio
hd' mais tempo dizem que o diwrno, a manhd, tem uma
qualidade alta, o nivel. de exigéncia é diferente; a tarde,
BE] ‘diminui um pouco e, & noite, & um desastre total!",
declara o professor Norberto, 32 anos. Ou ainda: "chega
assim .o 30. bimestre muitos alunos comecam a seé transferir
loucamente da manhd para a noite, porgiue, aqui na escola,
existe o preconceito, talvez, de que estudd de noite. é
mais facil, passd de noite & mais fdcil, entdo, ac‘on_tece
essa transferéncia em massal!" completa a professera
Barbara, 40 anos. Sobre este aspecto, pode-se dizer gue ha

quase um consenso entre.os professores entrevistados.
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En- relagdo 2 quantidade dos conteidos da base

curricular, trabalhados durante o ano letivo, .o carater
diferenciado dc ensinc oferecide em cada. turno € mais uma
vez reafirmado: " o rendimentc & menor & neite, inclusive
em termos assim até dJde quantidade, quantitativamente, a
gente percebe que eles néo conseguem vencé o conteido
previsto,... a caminhada & mais devagar,” afirma a

professcra Marta, 46 anos. As vezes, - a frangueza do

professor em relagio a esta questdo. & tamanha que chega

até a surpreender:

Bom, em relac8o aos outros turnos, eu acredito
que © rendimento diminua bastante, eu acreditc
que talvez numa média de 50%. O aluno do
diurno tem uma vantagem muito grande, porque
naturalmente ele ndo trabalha, ndo tem outra
atividade, de maneira geral, porque '~ alguns
trabalham, mas de uma meneira geral ndo.
Entdo, ele se dedica mais ao estudo, entdo o
aproveitamento dele deve ser nmuito maior
mesmo, . inclusive com o desenvolvimento ‘do
contetido, né? A gente n&o desenvolve, eu pelo
menos n&o desenvolvo: o contelido da noite vai
ser bem menor do que o  conteddo do dia
(professor Otto, 53 anos).

Quando se fala nos problemas do ensino
noturno, nos obstaculos ao trabalho do professor nele
presentes etc., o fato de o aluno deste turno receber um
ensino defasado_em relacio ao ensino oferecido nos demais
turnos & recorrentemente aludido come sendo a determinagéo
preponderante das dificuldades que o aluno noturno ira
enfrentar tanto para prosseguir os estudos universitarios,

como para obter uma posigio favoravel na hierarquia social
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e ‘ocupacional. : E&ta ~conclusdo - encerra -uma verdade
ifndiscutivel, = porém - ndo & ~gomeénte - ¢ fato de - ot aluno
notlirno™’* éstar = ol n&d em’ " coptato. com- um - ensino
qualitativamente  fhaig ‘elévadd, " o' gue fundamentalmente
tornd as c¢oisas para ele mais dificéis ao salr da escola,
concluinido ou 'had o curse de 2o Grau, Pouca ‘atengdor tem
sido " dada  as’ ' relagdes.  entre’ o ‘piapel’ da educagdo
instituciochalizada  na manutengds ¢ réprodugdo da ‘diviséo

steial do trabalhs e’o énsiné noturno.

Em que pese a divis3o capitalista do trabalho
que. -‘Ssepara -conepgdo. e execug¢do, ‘teoria -e pratica,

abstracio do  trabalhc mental . e concretude do trabalho

mariual ‘ndo ter sido hHistoric¢amente originada na escela, a

existéncia - da  institui¢&o” “escolar’ '€ “é€ssencial para
tegitimar evdefinic a referida-divisdo. Nesse sentido, a
propria; «existéncia. da escola como .:esfera :separada da
produgdo.material ‘e, encarregada, de produzir e reproduzir
o' conheciménto (produtd .  do- trabalho  intelectual), a
identifica com o pdlo mental da divisdo do trabalho no
interior do sistema produtivo de uma sociedade moderna, em
suma: "a escola tout court, isto &, aquela que -leva a

universidade & trabalho mental.” (Silva, 1993: 15).

Os -trabalhadores-estudantes que recorrem aos
cursés noturnos, vivenciam: a divisdo. social do trabalho
diariamente. A prépria condigdc de traballiador-estudante
faz com  que. eles experimentem o trabalho manual e o

trabalho mental cotidianamente, estando mergulhados de tal
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modo nesta divisio, quéé ao fim e ao cabo, tal divisio &
que passa a se constituir na sua verdadeira escola. Em
oytras palavras, de fracasso em . fracésso na escola
institucionalizada,_eles acabam'por aprendér ndo somente o
fato da divisso social do trabalho, mas também todas as
implicagdes dela, como por exemplo, © "seu lugar na
referida divis3c. Afinal, mMeESMS . que uma boa parte dos
alunes noturnos, apéds uma ldnga caminhada, consiga
conclulr o 2o. Grau, dificilmente o certificado por eles
obtido correspondera ao tin dé socializagéo gque o seu
colega do diurno, também concluinte do 20. Grau, vivenciou
durante o curso. Se como antes foi dito gue o ensino de
2o0. grau revela o impasse en due. se encontram @ as
chiedades modernas para respeonderem a pergunta: quais de
seus membros v3o ser encaminhados para os pélos de deciséo
€ para os pdlos de execugso da divis8ic do trabalho?
(Bedran, 1984). Pode-se dizer que o ensino noturnc de Zo.
Grau no Brasil vem dando uma koa dose de_contribuigéo.para
responder a citada pergunta, visto que ele encéminha
significativa parcela dos adolescentes brasileiros para o

pdlo manual. da diviszo social do trabalho, nzo somente

pela defasagem do ensino nele oferecido, mas também pela

vivéncia de uma relacdo social especifica que somente o
trabalhador-estudante & capaz de experimentar pelo fato

mesmo de estar trabalhando. Como diz Tomaz T. da Silva:

-»- Mesmo que os trabalhadores manuais passem
pela escola, mesmo que existam setores
especificos da  escola - veltados para a
preparagdo para o trabalho manual, em 0ltima
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anadlise, o trabalho manual esta definido por
seu envolvimento direto com a produgido de
bens. O trabalhador manual que passou pela
escola - de forma incompleta, naturalmente -
ou gue passou por um setor da escola
especificamente voltado para a preparagio para
o trabalho manual... estéd marcado por falta em
relac8c a escola plenamente definida, isto &,
aquela que leva aos seus nivels superiores e
esté identificada com o trabalho mental. Nesse
processo, qualquer dista&ncia com relagdo a
essa escola plena, a essa escola due, se
completa e legitima, estéd identificada com o
trabalho mental, significa uma disté&ncia em
relagdo ao trabalhe mental, e portanto,
identifica o trabalho manual. Essa falta, essa
disté&ncia, significa, pois, que o trabalho
manual estd identificado n3o com a escola,...
mas com © sSeu 1inverso, © S8Seu oposto, a
produgdo (Silva, 1993: 14).

De acordoc com esta vis¥o, a matiz ¢lassista do

sigtena escolar brasiléiro e do ensino noturno em

particulaffé'éséinéiaaéﬂﬁaé”ébméﬁté*péléffato’de haVer'uma

ofertaGQUalltatLvamente dlfef@ﬂClada de @nsino por turnos

ou tlpOS de escola, mas tambem pelo papel que ‘a escola em

geral e o ensinc noturno em;especmal cumprem-na deflnlgéo
e reprodugdo da divisdo social do ffébélhé. Durante ag
entrevistas com os professcres, em uma conversa sobre a
gualidade do ensino noturno na escola estudada, o
proféssor 1Isaias, 61 anos, 36 dos quais dedicados a
educagao, coriseguiu  expressar com palavras simples o

carater de classe do en31no noturno de 2o0. Grau:

Olha, eu acho gue a gualidade do ensino a
noite ndo €& Iinferior a do ensino oferecido
durante o dia. Talvez ele seja mais compacto,
mais concentrado. Quer dizer, n&c se procura
ou ndo se atinge as colisas nos seus maiores
detalhes por falta de tempo, por dificuldade
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do aluno em pesquisar fora do seu hordrio,
Mas, por outro lade, pelo seu amadurecimento
como aluno, ele tem vivéncia, por exemplo, na
minha cadeira se observava muitco c¢laramente
isso. Quer dizer, um aluno do diurno, aquilo
era abstrate, tudo era abstrato pra ele, a
infla¢cfio era abstrata, porque ele recebe a
mesada do pai e, se precisa mais dinheiro,
pede mails dinheiro pro pai. Entdo tudo &
abstrato pra ele, ndo &? Concreto, nem © prego
do cinema é& concreto, porque, se subi, © pal
d4d mais dinheiro e pronto. J& o aluno da noite
nde, aguelas coisas sdo coisas concretas que
ele vive no seun dia-a-dia, ele sente na sua
carne os problemas. Entdo me parece gue afora
para © ensinc extremamente académico, gue eu
quero dizer com isso, por exemplo, a
prepara¢do para o vestibular, o aluanc do dia
tda sempre melhor preparado que o aluno da
noite, de modo geral. Agora, para o mercado de
trabalho, para o3 conhecimentos necessdrios
para a sua vida didria, eu acho gque o aluno da
noite ta td&o bem preparado quanto. ¢ alunc do
dia. A qualidade do ensino noturno nédo €
inferior a do ensino diurno. Eu diria gue &
diferente, mas ndc Iinferior. Quer dizé, o
alune do noturnc até pela sua critica, se ele
sente que a coilsa ndc interessa, ele i ndo
aprende, ele ndo se preocupa com agquilo,: ele
14 tem uma autocritica muito acentuada pela
sua necessidade do seu dia-a-dia. Fle procura
aprendé aqguelas coisas que realmente v&o ser
iteis pra ele e, gquande ele acha que ndo vai
ser until, ele relaxa. Entdo, a qualidade. & o
que eu digo, para 0 ensino meramente
académico, se eu quero formar pesguisadores,
ndo € no ensinc noturno gue eu vou encontrd
esse homem, mas na pratica da vida, se eu
guero o homem pro trabalho didric, o meu
vendedor, o meu... talvez o© ensino noturno
tenha melhores condi¢des que o ensino diurno
(Professor Isaias, 61 anos).




5. O'TRABALHADOR QUE ESTUDAE O ESTUDANTE QUE. TRABALHA

5.1. Caractérizagdo da Clientela do Colégio José Marti

Nesta ‘parte, irei apresentar os dados obtidos,
junte gos -estudantes: noturnos: do. Colégio’ Estadual Jose
Marti,: por meio da:aplicacdo. de 282 questionadrios, durante
o+ primeirc - semestre .de  1993. 0Os - respordentes serao
Sdrdcterizados quants ' 'sud vidd escolar @ quanto as suas
rélagées ¢om o trabalho. Deste modo, pretende realizar uma
aproximacdo: . do. perfil [ da’ -clientela . estudantil que

freqierita o .curso noturno.do estabelecimento. de ensino em

causa, ‘privilegiando . 0§ aspéctos . referentes as suas

retages ‘com a ‘educagéo ‘escolar e com o trabalho.

Na tabela 5, pode-se observar a’ falxa etéaria

do alunado noturno do Colégic José Marti.

Quanto a idade, a maioria dos alunos noturnos
da escola estudada situa-se na faizxa etaria dos dezesseils

aos vinte anos, encontrando-se; portanto, na adolescéncia.




TABELA 5 - Idade da clientela estudantil noturna
do Colégio Estadual José Marti - 1993

IDADE ({(anos) No.

14 15 27

16 20

21 25 7,8
26 a 30 1,7
+ de 30 1,7

Sem Resp. O,4

TOTATIS 282 99,8

Fonte: Alunos do Colégio Estadual
José Marti.

Na tabela 6, sido apresentados os  dados
relativos as modalidades de . ensino  cursadas pelds
estudantes noturnos do Colégio José Marti para conclulr o

lo. Grau.

0Os dados da tabela 6 mostram gue, para 64% dos
respondentes, a opg¢do peloc ensino. noturno é realizada
somente em nivel de 20. Grau. Note-se ainda que apenas 7%

recorreram ao ensino supletivo para concluir o lo. GrauS.

60 ensino supletivo de 20. Grau ndo serd objeto de estudos nos limites
desta pesquisa. Porém, durante a realizagic da pesquisa de campo, foi
possivel constatar gue um numero elevado de estudantes, a partir da
metade do 2o0. Dbimestre, solicitava trancamento de matricula na
secretaria da escola, a fim de ingressar em um curso.supletivo de Zo.
Grau. Infelizmente, nio fol possivel avaliar o indice de casos dessa
natureza, porém, segundo informagtes dos funclonarics gue atuam na
secretaria, © ndmerc de trancamentos no turno da neite néo é nada
desprezivel. Faz-se necess4rio registrar gue & opg8c pelo curso
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TABELA 6 - Tipo de ¢urso freqﬁentado pela clientela
estidantil noturna -do Colégio Estadual José

Marti para concluir o lo. Grau - 1993.

CURSO No. %
Regular Diurno 181 64,1
Regular Noturno 75 26,5
Supletivo 20 7,1
Sem Resposta 6 2,1
TOTATIS

Fonte: Alunos do Colégio Estadual José Marti.

Na tabela 7, o numero de séries repetidas
pelos alunos & apresentade de modo .a possibilitar a
identificagéo da série . atualmente fregiientada pelo mesmo.
Assim, pode~se ‘ter -uma noc¢doc mals..clara dos . atribulagdes
presentes na trajetédria escolar dos. alunos noturnos do

Colégic Jose Marti.

supletlvo é cada vez mails . atraente para o3 estudantes noturnos de Zo.
Grau. 'Além. de- .preencher plenamente as . exlgénCLas credenciallstas do
mercado de-trabalho, tais cursos oferecem um conjunto de “atrativos®
para og trabalhadores- estudantes ‘que - natg:almente n§o estdo presentes
nes cursos . regulares noturnos de 20,  Grau. 'Para- se ter uma pequena
noglo. do- problema, ‘panfletos publlcltaraos distribuides no . centro de
Porto Alegre anunciam a possxbllldade de- concluir o lo. ou o 20, Grau
em 4 meses, sendo que 580 exxgldos como:: requlslto dos candldatos a-.uma
certifica¢fo de 20. Grak ter 21 anos completos ou. por completar é ob=
ter ‘média. 5. em nove d15c1p11na5 do. curso, Ao - que’ se. sabe,.a quase
totalidade dos” estabelec¢imentos dé en81n0*suplet1vo % de iniciativa
ﬁ:zVﬂda,_ re¢ebem -uma clientela 'de.baixa renda ‘6, n30 raras wvezes;
o; ¥ - . lidade ”dagéglca dUV1dosa,

; - alunos’” nos exames de
certlflcagac "ir1COs tém mostrado qu
3 de ‘evasdo’

engino regular ncturno.
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TABELA 7 - Repeténcia ocorrida com a c¢lientela estudantil
noturna . do . Coleégio Estadual José Marti,

gegundo a série cursada em 1993,

(%)
AT

SERIE CURSADA la. 2a.
REPETENCIA SOMA
1o. GRAU _
- da, 16
2a. 12
3a. 13
da. 29
5a. 56
Ga. 52
Ta. 46
Ba. ig8
GRAU
la. 76
2a. 41
3a. 7

=
o
Z
9]

o

[
[l 9 I SRR Vo T o T NG Y o

ad Lad Lo DO O b
..H

Y OY LR W O ) oy N
m M m m m wm om om
TR ~1tn O ;oo tn

L b
i v n

T

Sem Resp. 8 77,77

TOTAIS 375 226 60,2 114 . 30,4

Fonte: Alunos do Colégio Estadual José Marti.

Observag¢do: Na la. série do Zc¢. Grau, 38 alunos declararam
ter repetidc duas séries; 27, trés séries e 2, <c¢inco
séries. Na 2a. série, 22 alunos declararam ter repetido
duas séries; 7 alunos, trés séries e 2, quatro séries. HNa
3a. série, 7 alunos declararam ter repetideo duas séries e
1, gquatrc séries.

E  interessante salientar  que, sendo a
repeténcia definida como o caso dagueles alunos que
refizeram ©s estudos em uma determinada série, em virtude
do nao preenchimento dos  requisitos ninimos  em
aproveitamento e freqgiéncia, ela subentende a ocorréncia
de casos de reprovagdo ou evasdo, -fornecendo, portanto,

uma aproximacio mals fiel da acidentada histéria escolar

da clientela noturna da escela estudada. Por outro lado,
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pode-se observar- que - a_:pd;géntagém_ de- repeténcia ' dos
alunog, matriculados na. 2a.  série do 20. Grau é sempre
menor do que a dos. alunos matriculados na la.. série-do
mesmo grau de ensino. Fenémeno -semelhante pode  ser
obsérvadé-quantd_aOstaloresfda'pgrcentagem de repetentes
da ‘3a. série do 20. Grau, comparados com os da 2a. série,
excetuando apenas o caso dos alhnpé;da 3a. e 2a. series do
20. 'Grau que repetiram a 8a.:série do lo..:-Grau. De.fato,
os alunos que alcangam as dltimas séries do 20. Grau s&o
aqueles ' que menos séries repetiram ao longo de sua vida

escblar.

‘Na tabela 8,  © _hﬁmero de respondentes do
questionario foi distribuido de acordo com o horaric que
deciérou acordar pela manhd. A - partir dos dados das
tabelas 8 e 9, pode-se estimar o grau de influéncia da
falta ‘de sono ‘no desenperho dos  estudantes noturncs - da

escolar estudada.

TABELA 8 -~ Hora de despertar da clientela estudantil
néturna do Colégio Estadual -José:Marti-1993.

Entre 5:00"e 5:45 18 65,3
" 6:00 e T7:00 136 18, 2
"7 10 @481 00 46 16,3

Apés . - 8:30 o 70 24,8

Seni Resposta 12 4,2

TOTAIS 282 99,8

Fonte: Alunos do Colégioc Estadual José Marti
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Pelos dados da ﬁabela _anteriQr, 54,5% dos

estudantes declararam acordar entre as 5h & 7h. Porém, os
prejuizos da sonclé&ncia para os alunos noturnos da escola

estudada podem aer melhor dimensionados através dos dados

da tabela 9.

TABELA 9 -~ Hora de chegada em casa, apds as aulas, dos
alunos noturnos do Colégioc IEstadual José
Marti-1993.

HORAS

Entre 22:00 e 22:55
" 23:00 e 23:30
" 23:35 e 24:00
Bpds as 24:00
Sem Resposta

TOTAIS 282

Fonte: Alunos do Coléglo Estadual Jose Marti.

Como se pode perceber, 66,2% dos alunos do
Colégio Jose Martl declararam que chegam em casa apds as
aulas entre 23h:35min e depols das 24h. Além co tempo em
que permanecem na escola e no trabalhe, grande parte dos
alunos & constrangida a despender, no minime, duas horas
didrias do szeu tempo livre em deslocamentos. Isto & uma
decorréncia do fato de o Colégio José Marti ndc se
localizar em um balrro residencial, mas sim em um balrro

de intensa atividade econdmica due, por sua vez, esta
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situadd  has proximidades de muitos municipios que
pertencen & Grande Forto Alegre. Assim, as salas-de-aula
dé*QSCOlﬁ"éstudéda'séb'fféqﬁénﬁédéS'pdf“aluhos”residentes
emfﬁﬁlVOfédé}"Barré”'ad”:Ribéifo,"CaChOéi;inha, ‘Canoas,

Eldorado do Sul, Gravatal, Guaiba e Viamio.

Apesar de a escola exigir Atestade de
Trabalho, = especificando o ‘horério - de- atividades;,
acompanhado da Carteira de Traba;ho}' para. os alunos
efetuarem matricula = no  turnc  da  noite, 75 - dos
fespOndentes;'_Qu'_seja;:_26,5%_ de¢lararam nao - exercer
atividade alguma além dos estudos escolares. De outro
lddb;fZO? (73,4%) s&0 trabalhadprgéresﬁgdantes. Na tabela
10, ‘estes s&o diStfibuidos.séguﬁdo_¢§T:eépeq;ivos horarios

de:-trabslho semanais.

TABELA 10 - Horas. de trabalho. semanal dos trabalhadores-
estudantes do Colégio Estadual José Marti-
1993. '

N&. de ‘HORAS Ne: 7 %

Ateé 22 20 9,6
De 22 a 43 91 43,9
44 46 22,2
Mais de 44 47 22477

TOTATIS ' oozoT 99,8

Fonte: Alunos noturnos do Colégio Estadual
Jogé Marti.
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0Os dados da_tabelé 10 sd8o significativos para

o entendimento das causas da evasdc escolar entre
trabalhadores-estudantes. Aproximadamente 88, 8% dos
respondentes trabalham cerca de 22 a 44 ou mals horas por
semana. Diante desses nuimerces, ndo é dificil imaginar as
dificuldades enfrentadas pelos mesmos para a realizagfio de
estudos extra-classe, para a entrega de trabalhos
egcolares, para a adequada preparacdc para os exames de
avaliaclo etc. Além disso, © cansago fisico, mental e o
desgaste emocional que, muitas vezes, implicam uma jornada
de trabalho de 8 ou mals horas diérias fazem com gue o

aproveitamento das aulas noturnas esteja sempre aquém do

necessaric. Mais adiante apresentar-se-a as percep¢des dos

trabalhadores-estudantes acerca destes problemas.

Na tabela 11, pode-se observar o nivel
salarial daquela parcela dos respondentes inseridos no

mercado de trabalho.

De acordo com os dados da tabela 11, 92,69%
dos respondentes que exercem alguma atividade produtiva no
mercado de trabalho recebem salAdrios gque oscilam entre
menos de 1 e 3 saldrios minimos. A indastria emprega
apenas 13,5% dos trabalhadores-estudanteé do Colégio José
Marti, ficande os 86,5% restantes abscorvidos pelo setor
terciario. Pela descrigdo das atividades realizadas
durante o trabalho, pode-se afirmar gue a quase totalidade

dos alunos~trabalhadores exercem: atividades de nivel
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auxiliar, de nétuféza'repétitiva“e'de car&ter operacional,

exigindo pouca ou nenhuma escolaridade:

TABRLA 11 - Distribuic8o 'dos trabalhadores=-estudantes do
Colégio.Estadual José Marti, ‘de acordo com a
regpectiva  faixa  salarial, em  salarios
minimés = 1993, | - '

SALARIO No. %

Menos de 1 ' 20
De l-a-3 o 172 8
De 4 a 6 10
De 8ra 12 2
Mais de 12 ' 1
Sem resposta : 2

OO @S WO
i,
oI S TR s QU R, N

L

TOTATIS 207 99,7

Fonte:'Alﬁnos_notUIDOS_do;Congio.Estadual
José Marti.

A situagdc social dos trabalhadores-estudantes

p@de:éer melhor avaliada pelos dadoes da tabela 12.

Como se pode constatar, 69,4% dos estudantes,
éﬁﬁéjados no mercado  §§'5_trabalh0;_ nido  dispdem
iﬁ%égrélméﬁfe-do¢5éu_Salario"péraVcobrirfseus_Qastos. Isto
indica o nivel sécio-econdmi¢o  de suas familias e da  a
medida dos  obsticulos  interpostos mo caminho de sua
é%éaiéfiéaqéé,?pois?é?cbﬁpka.de livrQs.e_outrOs materiais

didaticos indispensiveis para a consecugic dos objetivos
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de um curso de 2c¢. Grau € praticamente impossibilitada

para a maloria destes estudantes.

TABELA 12 - Distribuigdo dos trabalhadores-estudantes do
Colégio Estadual José Martl, de acordo com a
respectiva contribuig¢ldoe para o orgamento
familiar - 1993. o

CONTRIBUICAO

Todo o Saléario
Parte do Salario
Nao Contribul

Sem Resposta

TOTATIS 207

Fonte: Alunos noturnos do Colégio Estadual
José Marti,

5.2. 0O Trabalhador Que Estuda

Nesta  parte, tentareli  apresentar algumas

representa¢des do trabalhador-estudante acerca das suas

atividades no trabalho. Especificamente, buscarel expcer as
raz&es qué o motivaram a ingressar no mercado de trabalho,
fazendo com gque tivesse gue conciliar os estudos escolares

com o exercicio de uma ocupa¢do- remunerada. Em um segundo
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mémento,  pretendo ' apresentar algumas - impressfes dos
trabalhadores—estudantes sobré as’ contradi¢des por eles
expérenciadas' nas suas. rela¢6es: com & qprendizagem dos
contetidos curriculares da  escola e dos conteGdos das

habilidades ‘do trabalho.

5.2.1. Por Que Trabalhar?

A maioria dos estudantés entrevistados revelou
gue ingressou no mercado-de trabalho para poder atender as
suas necessidades pessoais. “Como Ja foi referido em
capitulos. antericres, o estudante ‘brasileiro que freqlenta
orénsinoe de 2o, Grai j4 congseqiuiu -ultrapassar uma série de
obstaculos socials, econdmicos e educacionais, interpostos
ac. ‘longo do seu processo de escolarizagdo. Além disso,
mesino aquela parcela que associa trabalho e estudo neste
nivel de ensino teve que ultrapassar um certo limite de
pobreza para poder efetivar a  referida assoclagasc. A
partir da fala dos entrevistados, & possivel perceber que

a decisic de ingressar no mercado de trabalho é motivada

pela possibilidade "de participar do. mercado de consumo,

aliada s dificuldades econdmicas familiares. Vejamos ©
gue -diz um estudante ‘que trabalha: maig. de 44 horas

semanais em uma loja de implémentos. agricolas:
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E a necessidade de trabalhar, né cara? O meu
pal ndc tinha. saude firme,_eie ndo la ganhd
tdo bem pra me di tudo © qgue eu gueria.
Porgque, eu peguel aguela época, se tu olha uam
ténis na televis&o e bah! Vou compra! Ai tu
olhava os teus amigos tudo com uma roupa boa,
tu gueria comprd, querla us& também. S8 que tu
chegava no teu pai e © teu pai: 'ndo tenho
dinheiro, nesse més ndo dd.' Af entde, tu. vail
te cansando, vai te cansando, entdo vai te
levd a trabalhd, a abracd a bronca e trabalhd
pra compra o gne eu quero, o que eu gosto, né?
Porque os meus pais ndo me deram tudo o que eu
queria. Ndo porgue eles ndo quisessem, mas
eles ndo. tinham condicoes... (Guiilherme, 18
ancs, la. série}.

A expectativa de participar do mercado

consumidor e as dificuldades familiares para corresponder

a tals expectativas estimulam o adolescente a partir em

busca de alternativas gue permitam atender as necessidades

de consumo pertinentes a4 sua faixa etaria.

As vezes, a consciéncia das dificuldades dos
palis em atender as suas expectativas de consumo aparece
também como consciéneia da posiglo social em gue sua

familia se encontra. Nesse sentido, € ilustrativa a

seguinte declaracgio:

... gue s6 dependé& dos pais na lidade gque =u me
encontro € um coisa que fica absurda, né? Na
situagdo que eu té, na situagdo social que eu
me encontro, seria um. absurdo. Agora aquela
pessoa que tem condigdes prd-sustentd um filho
j& com 19 ancos de idade, em casa, parado, né?
Fu até fago votes pra gque continue, se & essa
a forma de agradd seu filho, tuado. bem, ndo
tenho nada contra, mas, quande a  gente & de
uma  situagdo social baixa, pé? A gente quer
buscar o melhor, a gente olha pra cd: puxa

SIBLIOTEGA SETOSRL DB EDLOASAD
FAROULDADE DE SDUCALAD UFER
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v1daf Aqu1 poderla ‘ter uma televisgozinha. PO
A4 uma’ t alhada, né? Eu junto um
dlnheirlnho,' eli ro-essa televisdozinha,
né? Fica melhor’ (Alberto, 19° anos, la, série)

0 -estudante . entrevistado tem. consciéncia,

portanto, QHe ele se. eﬁéOﬁfia" émwluﬁé'f"éituaqéo ‘social

bale.fem relacéo équeles que podem ser Sustentados "ja
cmn 19 anos “de 1dade,-em casa,aparados;; ou seia, sem
trabalhar.: A-=decis§o de trabalhador n&o implica
necessarlamenté _ém uma 'COﬂSCléﬂCla_ da poSlgéo Soéial
ocupada pelio estudante noturno em relaqéo aos seus colegas
dos demals turnos que, na malorla das vezes,_permanecem
"em casa,.parados P mas ela proporciona condlqées para ele

1nterpretar- _"fato de ‘estar trabalhando cOmo-_uma

decorrén01a de ‘uma condlqéo sécio—econémlca desfavorével

Fm outras 'ocasiées; a decisao de  buscar
trabalho é acompanhada por um sentlmento de amor préprlo,
um.certo desconforto cxml a. sua SLtuagéo no interior do
ambiente famlllar. E o que;se;pode perceber na fala:de

alguns trabalhadores-estudantes entrevistados:

Eu comecei a trabalhar, por'que eu .me sentia
anomodando 0s5. ‘méus -pais, .né?- Porque eu pedla
dinheiro. pra: sai, entdo eu ‘saia & noite, pedia
dinheiro: pra: compré&um ténls, pedla dinheiro
pra compré uma roupa. -Entdo-eu: senti que isso
tava. me:. Jncomodando. -Entéo. euﬁresolv1 passé a
estudd & noite: e proc‘uré um- emprego. Al eu
ache;, . 1s50,:0 ‘emprego,: t& me datido um valor
a mais: ‘valor. mopetdrioc.. e . um ‘valor -pra mim
nesmo, c:ert;op N&o ..tenho : como dizer ‘assim, um
valor- do- egoy néf-Eu té., me .séntindo - melhor.
Ajudo- em: -casa,: ajudb 08 meus pals, ‘compro,
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saio, ndo preciso dizé pra onde que eu vé, ndoc
preciso pedi dinheiro pra eles pra sal, ent&o
a gente se sente melhor (Martin, 17 anos, la.
serie).

C trabalho  aparece comumente para O
trabalhador-estudante como uma alternativa imediata para
garantir uma maior autonomia em relagidoc a vida familiar.
Veja-se, por exemplo, as seguintes declaracdes a respeito
dos motlvos que concorreram para o seu ingresso no mercado

de trabalho:

E que eu ndo me contentava muitc sé com 03
meus pais. As vezes, os meus pais davam o que
eles podiam, sabe? Mas o que eu queria mesmo,
eles nunca me davam. E eu era muito dependente
deles, eu era muito sei 14 eu, eleées me
prendiam demais, agora que eu comeceli a
trabalhd, agora mudou, né? Agora eu tenho o
meu dinheiro, eu compro o gue eu guero, se eu
qulisé sair agora, ele [o pai] diz: 'ndo, se tu
tivé dinheire, tu sail!’ E eu tenho, entdo. td,
eu saio. Eu acho melhor assim, eu me desprendi
um poucce mals. E também eu aprendi muitas
coisas, né? Fu tenho mais experiéncia, O dia
que eu tivé, qgue eu for trabalhd em algum
lugar, eu tenho uma experiéncia. N&o sou tdo
filha de mam8e, nem de papai (Rita, 15 anos,
la. série)

Além de ajudar a superar os limites econdmicos
de sua condigdo social, ampliar a sua “independéncia
pesscal ~ sentimento este muito caro ao adolescente ~, ©
trabalho ¢ concebido pelos trabalhadores-estudantes como

uma experiéncia nova em suas vidas, como uma possibilidade

de ampliar os seus conhecimentos e as suas relacgdes

socials:
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.-._eu sempre quis ter o meu dinheireo, sempre
guis moré sozlnho,:nunca gos stei de dependé de
nlnguém, nunca gostei que nlnguém se metesse
na minha vida, eu sempre tive o meu pensamento
e acho que o trabalho, além de ti da o
lehEer que ndo é que seja 1sso ai, mas é ©
gue -te mantem. na. vidd, né? Mas © trabalho &
amizade nova & & cohhecimento, Tanto. que
depois que éu comeced - a trabalhar, eu aprendi
bem mais no. servxgo do que eut aprendi dgqui no
colégio (Jaime, 16 anos; la. série) .

Apesar de o trabalhador-estudante valorizar a
sué:condiqéo de trabalhador, ele tem bem clarc o0s limites
e as . possibilidades do tipo de trabalho que estsd
exercendo. Nio & por outra razdo que a maloria dos alunos

entrevistados reconheceu gue,  para:permanecer estudando,

p:éqisa'estar'ﬁrabélhando( mésLMse:ﬁiVess@n_que decidir

pori uma  ou  outra atividade, esforgar-se—iam. para
permanecer ' estudando. Como “se*pode ‘perceber- na fala desta

éiuhéque trabalha desde os 15 anos:na 4rea de vendas:

.,.”MQuando':eu _tive . gue  me matricular no
Vestibular, ~agora.. . Na UFRGS, -.quando eu me
matrlculel, eu. tlve gque. escolhe um curso, eu
quéria, desde ha' mulito. ;tempo--mesmo, fazé
Ciéncias da Computagdo. 56 que eu vou ter que
escolhe._ou ey faco Ciéncias da Computacdc na
parte da manh&, ou na. parte da tarde, porque
ndo tem 'a noite ‘na UFRGS, ou seja, ou eu paro
de trabalhar, ou eu paro de estudar. Eu cdecidi
que n&o vé paré de estudar, V& ‘continud, F4
que , eu botei 1550 ai ha minha cabega que .eu
quero evolu1, porgue se. eu fizé uma: faculdade,
- eu..tenho . oondlgées de.- ganhé .mais,. terming -4
facuidade, consegui jum emprego, ainda malis
Ciéncias — da Computagéo que: & - tudo: agora,
nép..i Apesar que é dlfiCll mas, quando en me
1nscrev1,._ jar “fui” direto =~ no- diretor e
perguntei: eu posso trabalhar em mejo turno?
Ele disse que sem problema nenhum, el poderla
(Alice, 18 ancs, ‘3a. série)
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ultrapassar os limites estreitos da atual ocupacl8o, tem na
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A vontade de ..evoluir, de ganhar mais, de

continuidade dogs  estudos escolares, um aliado
reconhecidamente podéroso, capaz atée mesmo de, por vezes,
valer a pena abandonar o  trabalho para continuar
estudando. Pode-ge dizer que o¢s trabalhadores-estudantes
entrevistados incorporam a idecologia da "competéncia pelo
estudo™, mas também é preciso considerar que a experiéncia
adquirida nas rela¢les de trabalho n3o lhes deixa davidas
a respeito do valor da credencial escolar para aumentar o
seu peqgueno poder de barganha juntc a um dificil mercado
de trabalho, diminuinde assim os efeitos da exploracio a
gqual ¢é freqgqllenteménte submetido. Porém, nem sempre tal
decisdo é t&o simples. O trabalho e o estudo disputam
constantemente um mesme espa¢o na hierarquia de valores do
trabalhador-estudante. Nesta disputa, a classe social a
qual pertence pode constituir-se em um fator bastante
problematizador. Em uma conversa com um aluno da la.
série, evadido, que trabalha desde os 14 anos como
padeiro, perguntei, se para ele o trabalho ¢é mais
importante que o estudo. A natureza condicional da
resposta pode revelar um dilema sempre presente na vida do

trabalhador-estudante:

Ah! Isso af, ai & dificil, sabe? Porque al vai
dependé do contexto, né? Se tiver, a renda
familiar, td munito comprometida, eu v6, ldgico
gue eu vd trabalhd. Se a renda famillar tiver
comprometida, se for Imprescindivel o meu
dinheiro, eu deixo de estudar; agora se der
pra mim me manter estudando, ey tento
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eqyiiibré_com,o;trabalho,uné?,jCélso, 22 anos,
la. série) ' -

De féfd:ﬁélifabélhﬁ-dcmeca a-faer.parte;dO

dla-a-dla da malorla dos estudantes nofurnOdeo Cdlégio

Estadual Jose | Marti “ alnda né" 1nfénc1a.' Dos _ 207
respondentes dos questlonérlos de pesqulsa, apllcados no
16.'semestre de 1993 que declararam estar trabalhando,
53 6% declararmn que.lngressarmn no mercado de trabalho
entre o5 11 e 15 anos de ldade._ Inserido no mundo do
tfabélhd bastante cédo, o aluho noturno conhece muito bem
aéﬂiﬁéiidaqéeéjdendcﬁpar'e8ta, eSsa_ou aquela posiqéo na
hlerarqu1a ocupa01onal do trabalho COlethO, portanto a
sﬂa 'reléqéo com o) ICOnhecimento escolar, sendo marcada
pelas exper1énc1as vxvenc1adas no amblente de_ trabalho,
sera” caracterlzada por uma visso pragmatlca e utllltarlsta
do mesmo A céntradiqéo ex:i.s_tente entre a .p‘edagogla da
escola e a pedaqogla “do trabalho, assim como © ablsmo que
sépara a complexxdade dos conteudos currlculares do- 20.
Grau e o va21o cognltlvo dos contetdos das habllldades
ex1g1das no trabalho pode, conjugado com outros fato:es,
lnflu1r no processo de eXxclusdo do trabalhador estudanue

do ambiente escolar.




5.2.2. A Escola do Trabalho e o Trabalho da Escola

Diz-se que a vida do trabalhador~estudante é
uma luta constante contra o reldgio. Com efeito, os dados
das tabelas 8, 9 e 10 s&oc suficientes para revelar a
extensdo das suas dificuldades para administrar o tempo.
Porém, os limites do tempo ndo s&c © Onico obstaculo no
caminho daqueles que tentam conciliar o trabalho com o
estudo. O trabalhador~estudante também luta constantemente
para corresponder a dois tipos  muito diferentes de

avaliagdo da sua capacidade. O aprendizado na escola e ©

aprendizado no trabalho guardam remarcavels diferencas

entre si, peols o primeiro deve formar o trabalhador
manual; ia o segundo deve formar o trabalhador
intelectual. Portanto, o trabalhador-estudante &
diariamente submetido a critérios opostos de avaliaglio da
sua capacidade: durante o dia ele deve ser um habil Homo
faber que executa, efetua, realiza; J4 a noite, ele deve
ser um competente Homo sapiens que pensa, reflete,
calcula, planeja. 0 registro das percepgdes dos
trabalhadorGSvestudantes_ acerca dessa .questéo pode
ilustrar como eles vivenciam uma deterﬁinada divis8o que,

ao fim e ao cabo, passa a se constituir em uma divisio das

suas proprias vidas.

Além da complexidade  do conhecimento
sistematizade gque & transmitido nos cursos de Zo. Grau,

incomparavelmente de mals dificil assimilacdo do que as
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habilidades cognitivamente vazias exigidas no dia-a-dia do
trabalho, a din8mica dos conteddos curriculares Qnsinados
na escola contrasta com a rotinizagfo doS'conhecimentos
prétiéds;_exiQi§03 no trabalho. Veja-se, por exemplo, o
gue diz um estudante que‘écéboﬁ-dé-COncluir_um“treinamento
pafé” deéempénﬁar:LfﬁngéesffauxiliéreS'-em “uma ~ indugtria

guimica:

... eu tive todas as dificuldades, porque eu
comecei do - zero, eu nfo: sabia-hada de clrcuito
1mpresso. Ent&o, eles s& me deram folhas com
os procedimentos, - com: o odo -de calculd, né?
Como & que tinha que ser, me deram umas folhas
assim,-uns programas e & partir abqu1lo ali,
eu tive que sai ‘perguntando. 0 que. ocorre?
Porgie" “isso? - pPor que - aqu1lo?' ‘Entdo - a
dificuldade foi tudo, né? . Agora, eu: j& néo
tenho “mais dificoldade ' nenhumd, mas uma
dificuldade nova, num prazo de muito tempo :é
que aparece - ‘mas . O bésiCo' gque & o banho
qu1mlco eUt ndo - tenho dlflculdade nenhuma.
Agora, . té se tornando mais dificil o coléglo,
porque agora =) torna“uma rotina ‘& empresa.
Entdo. vai multo e coléglo que cada dla cai uma
coisga nova No - serv;go,' n&6  foi monotonia
enquanto eu . ndo. -sabla, até’ aprendé .aquela
rotina, depo;s que eu aprendl a- rotlna, estd o
colégio “tornando'mais ~uma caixinha < de
surpresas, cada dia ‘vem uma 001sa nova (Paulo,
17 anos, 3a. série).

A ‘partir do momento ‘em - gue se aprende ©
conteldo do trabalho executads; a monotonia das tarafas
desempenhadas e a regularidade dos procédimentos
aprendidos passam a fazer parte do dia-a-dia. Em
contrapartida, miitas das dificuldades énfrentadas pelo
traballador-estudante - para inicialmente ~~aprender a

desempenhar ~ as fungdes rno trabalho ‘s&o  por ele
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experienciadas cotidianamente durante as aulas na escola,

pois a cada dia s8c acrescidos mais e mais conteldos
curriculares que, por sua vez, devem ser aprendidos em um
curto espago de tempo e sem a dimensdc pratica,

facilitadora do aprendizado no.trabalho.

Outra caracteristica do trabalhc intelectual
desenvolvido pelo trabalhador-estudante na escola é a
natureza seqliéncial do conhecimento escolar que exige do
estudante um encadeamento de raciocinio, uma concatenacao
de 1idéilas que, n#c raras vezes, torna-se de dificil
realizacdo pela falta de - dominio dos contetdos
curriculares mais elementares, ministrados em outras
séries ou em outros periodos de uma mesma série. Ja no
trabalhe, ele ndo precisa ocupar-se com tais problemas. A
este respeito, veja-se o que diz.uma aluna . gque trabalha

como auxiliar de contabilidade em uma agéncia bancaria:

-.+ guando eu. entrei no Banco, }4 fiquel meio
assim, sabe? Ah! Nfo vou aprender isso ai, vai
ser, né? Mas ali, tu aprende uma coisa, tu val
tazé agquilo ali sempre, né? E na escola ndo,
tu tem diferentes matérias, tu tem diferentes
etapas numa matéria sé, né? De repente, tu t4
numa matéria, tu td numa etapa dentro de uma
matéria, e, no fim.do ano, tem uma prova, uma
colsa assim que tu puxa coisas 14 do comeco do
ano, quer dizer, af tu jd& ndo t4 malis em
pratica aguilo ali, tu ndo tem mais, né? Por
1550 gque eu acho que, pra mim, & mais fdécil no
Banco, né? Porque tu td fazendo aguilo ali
todo o dia, tu j& sabe de. cbér e salteado, tu
jé sabe aquilo ali de olhos fechados. Agora,
na escola, surge a cada dia uma coisa
diferente, sabe? (Isabel, 18 anos, Za. série)
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A simplicidade - ‘das. tarefas = realizadas
disriamente “no trabalho - dispensa  -uma  ‘articulagao
SEqﬁenCial' de conhecimentos abstrates ' anteriormente
adquiridos. Fitroca, o grau . de sistematizacdo  do
conhecimento escolar:”ém"'nivel'*def'2o;"Grau"COloca: o
rrabalhador-estudante frente a uma constante necessidade
deo recorrer a contetudos j& estudados para conseguir

acompanhar as aulas.

Muitos trabalhadores-estudantes entrevistados
relataram que, na escola, @ sua capacidade de aprender €

postaf:a- prOvé a todo momento,’ porém, no trabalho, "a

pressdo da avaliacio permanente n&c se faz presente. Como

diz esta aluna:

... Na escola, eles exigem bem malis, porque tu
depende .das tuas notas, tu tem gue mostra .que
tu sabe, através das tuas notas, pra podé néc
flcar em recuperagdo, pra podé passar, e, ne
servigo, tu ndo prec¢sa disso. No servico, tu
mostrando que - sabe: alguma - .colsa j& @&
suf;czente - Na - escola néo, né&? Na escola, eu
preCJSo mostrar que-. eu' sei: realmﬂnte através
das - minhas - notas... (Ailce, .18 anos, ‘3a.
série}.

Cu entdo:

ce. tu,:no trdbalho, tu faz aqu1lo ali durante
o dla, - hé? Tu néo Val} 8 - aqueia punigdo e
tanta prpqoao como na escola. Na escola, tiu,
seé tu 'ndo fizé aquele trabalho, ‘tu depende de
nota,_se tu hgo fizé aquele’ trabalho assim, no
fim-de- semana,..; aivai ficé tornando mais
dificil o estudo. Al eu ndo vé tocd pra frente
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assim. No servigo sim, no servico, eu me
acostumel com aquela minha rotina, entendeu?
Ah! eu tenho que ir aqui, aqgui, aqui e aqui.
Nfo vai té alguma coisa a mais, ndo vai me
for¢d mais (Guilherme, 18 anos, la. série).

A multiplicidade de disciplinas escolares
corresponde uma multiplicidade de avalia¢des, contrastando
com o ambiente de trabalho, onde, uma vez que se
demonstrou saber fazer alguma colisa, a rotinizacglo das

agdes substitui a avalia¢3o permanente.

Além disso, para o trabalhador-estudante, as
implicagdes pessoais do fato de estar trabalhande podem

representar um estimulo para o seu aprendizado na empresa

gue nao encontra paralelo no ambiente escolar. Como diz

este aluno gue trabalha na manuten¢8o de m&guinas de

franquia:

... faz uns sels meses que eu té trabalhando
14, né? FE t4& dificil, é super dificil, porgue
a gente tem que aprendé direitinho como a
magquina funciona, entdo isso ocasiona um certo
desconforto gue . a gente tem gue sabé como a
mdgquina funciona. Entdc, as vezes, um s5ervigo
de uma hora, a gente demora um dia pra fazer,
né? Agora, Matemdtica, Biologia eu venho
estudando desde a quinta série do lo. Grau,
entdoc € uma colisa muito chata, certo? E ¢
servigo, faz sels meses que eu té trabalhando,
& uma coisa nova pra mim, certo? Entdo, eu
acho que eu me Interessco muitco mais pelo
servigco, entdo a gente se interessando pelo
gque a gente td aprendendo, f{ica mais facil.
Ent&o, Biologia e Matemdtica fica dificil, e o
servigo fica fdcil (Martin, 17 anos, 3a.
série}.
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O trabalho proporciona um - -Sentimento de

autonomia, satisfacio e auto-afirmagdo para o aluno
noturno que repercute com muita inténsidade na sua
motivaqao para aprehder.'Em ¢ontrapartida, a natureza da
atividade escoldr & incompativel com qualquer aspiracio
iﬁédiéfé de auto-determinagic do trabalhador-estudante.
Por conseguinte, & perfeitamente compreensivel que o seu
interesse esteja mais mobilizado para aprender a executar

as tarefas rotineiras do trabalho.

Independentemente da diferenga de conteido do
éﬁréhdiéado:realizadQ na_escola e no trabalho, & sempre
bom lembrar que o trabalho manual n%o é manual em virtude
do seu contetdo, mas sim pela relac8o estabelecida com ©
trabalho intelectual no interior das unidadés produtivas,
iSto'é, © cardter manual do trabalho ¢ fundaméntélmente
definido pelas separag¢®es sociais e politicas entre
planeiamento e execucho (Silva, 1993). Portanto, o tipo de
apréﬁdizado;édﬁuiﬁidé'pélé_tréba;haerEéﬁtndante, enquanto
trabalhédOr,~éubemﬁmaiSFanange@té“dofqueHO:conteﬁdQ das
habilidadES'jnecessérias .para .a. .execuglo  das diversas
tarefas . que ele efetua - diariamente. O respeito a
hierarquia, as*estpaté@iasfda”tohsgrvaqaq dQ emprego, as
atitudés- mais valorizadas  pelos  empregadores e outros
tantos;gensinamentos-;daujﬁpedaqogiau do- trabalho” também
fazem parte do repertérlodeconhecrmentos ~adquirido no

trabalho.
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Assim sendo, @ © trabalhador-estudante, na

condig@o de trabalhador manual e trabalhador intelectual,
& submetido a dols tipos opostos de socializacio. Por
conseguinte, a sua capacidade de aprender e diariamente
avaliada por critéricg de natureza distinta. Desse modo,
ele vive a contradigidc de .trazer'_para o interior do
ambicnte ezcolar - ildaentificado com o trabalho intelectual
- as eupectativas, og critérios de sucesso, as notivagdes,
08 valores, as atitudezs e o¢s habilitcs fisicos Q mentals
pertencentes ao mundo do trabalho manual. Em fungdc disso,
o trabalhador—-estudante que freqienta, no periodo noturno,
a mesma escola do estudante nio~trabalhador estabelece um
tipo de relagdo com a institui¢Bo escolar qualitativamente
diferente do tipo de relagdoc estabelecide pelos seus
colegas dos demals turnos. Portanto, a escola de Zo. Grau,
a0 igualar o trabalhador-estudante com ¢ estudante n&o-

trabalhador sob a categoria de "aluno" nega o estatuto de

trabalhader daquele, favorecendo a sua @ exclusido do

ambiente egcolar.

5.3, O Estudante Que Trabalha

"G colégio é uma coisa pra uma vida inteira, é
um plane maior. E como aquela pessoa que sobe no monte e
olha mais adiante. Subiu numa montanha e viu 14, mais
adiante, uma cachoeira, e agquele gue t& la embaixo nunca
val w8 a cachoeira. Porque ele nao quis subi, ele teve
medo, ale se npegou; ele achou mais importante ficar la
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eﬁbaixp passeando 14 por baixo. E nac é isso, o estudo,
éle mostra novos horizontes pra gente."

{aluno do noturno)

Nesta. . parte, ;;Lipeij,;.ap:eéenta:_::_g;gumas
percepgdes dos”trabalhadonesfestudantes_sobre_Qs p;qblemas
do ensino noturno. Procurarei. destacar - as dificuldades
enfrentadas pelos.trabalhadppes~estudantes_do.Colégio-JQsé
Marti:-para conciliar-_o__t:abqlhO- com oS- estgdos_ e as
possivels cpnsequéncias_-dg,_tais-_dificuldades para a

elevagio dos indices de evasfio. escolar.

Os obstaculos.. enfrentados diariamente . pelos
gstudantes noturnos: de. 2c.. Grau.ndo. sdoc muito diferentes
dos bbstaculos:anfrentaQOs,pelQS.estUdantes noturnos. -dos
démais graus;de.ensino,ibg-quo_ané;oqotfgép_freqnenﬁes_as
queixas: quanto. as dificuldades de  realizar . trabalhos
extra-classe, ¢ excesso de trabalhos e provas em um mesmo
periods = letive, a estafa, a pouca  assiduidade - dos
pidfessoresf a rigidez dos ho:ériOS de entrada,e_saida,.a
falta  de seguranca, -a caréncia de recurscs da escola
ﬁotdrna ete. Porém; ao éontrério dos estudantes dos demals
graus,'o estudante de Zo. Grau encontra-se em uma etapa
decisiva do seu processo de escolarizagio. Pois, a. partir
do momento em que ele concluir os estudos neste grau de
ensino, terd que optar ' pela interrupgdo da sua
escqla:izaqéo_ouHpe;Q ipgrg§sg$§m%umﬁgpggpﬁterminal. Como
jéﬁféi_ditéﬁéﬁ:&ﬁ@;fﬁi%ﬁﬁggtergb:éﬁfojfatﬁﬁde ‘aescola
média brasileira  estar ' despreparada:: ‘para ireceber. -uma

clientela.:3j&. inserida- ne,-mundo, da. . producio - vem . .se
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constituindo em um grande obstaculo para a escolarizagao

daguela parcela da populacédo estudantil: brasileira que,
mesme  precocemente  inserida no mercado de trabalho,

conseguiu ingressar nos curses de 2o0. Grau.

Alguns trabalhadores-estudantes revelam
possulr uma consciéncia bastante parcial dos determinantes
da sua exclusdo do ambiente escolar. Nesse sentido, o
cansago ¢ freqlentemente apontado como o grande vildo do
fracasso escolar no ensino noturno. No esforgo para
descrever os efeitos desgastantes de uma Jjornada de

trabalho, as metaforas podem ser um bom recurso:

Ah! O que & diffcil é o seguinte, & que, vocé
se acorda de manh&, vocé vai pro servico, o©
servico exige de vocd uma atencdc enorme.
Quando vocé realmente trabalha, isso exige uma
atengdo enorme. Vocé tem que td atento, t4&
sempre prestande ateng¢do. Entdo, vocé chega no
colégio parece que a pilha 4 td meia gasta, e
vocéd tem que, né? E, se vocé ndo tivé uma
vontade realmente, se vocd ndo tivé uma colisa
gue vem la de dentro, né? Verdadeira vontade
de wvencé, vocé, certamente,  vocéd . desisti,
certamente vocé desisti. K como se vocé fosse
correr uma prova de 100m, os primeiros 50,
vocé pega e corre gue & uma maravilha, agora
0s outros. 50, vocé corre e jd td meio cansado,
vocé chega até o final. ‘Alguns vencem essa
corrida de 100m, outros param na metade. Assim
& a vida... {Alberto, 19 anos, la. série).

O "assim @ a vida" exprime uma visdo acritica
que praticamente reduz o problema - da superagio das
dificuldades para trabalhar e estudar a uma questdo de

"vontade de vencer". Contudo, n&o se pode ignorar gue
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é%ﬁﬁaaEAeﬁtfabalﬁar;;ﬁaé:raras_vézes;yrgpresenta“uma-dupia
ou;tripié5jbrhadéidé*ﬁrabalﬁéfqué”é maioria dos alunos
noturnos  vive o:ﬁia?éﬂdié da7éxpldrd;36“assalabiada e ‘que
oles nio encontrdm na eséola “um ambiente  Tavorédvel para
prOSséguir'lUtando COntra'ozsensb comum;QUe-lhes diz: ou
bem- ‘se estuda, “ou . bem se ‘trabalha. Portanto, a escola
notupna inserida em uma Sociedade. baseada na” logica da
QXCIdSQG’eXide*uﬁ estoicismo do trabalhador-estudante- que,
niitas vezes, nac favorece ¢ desenvolvimento de uma visao
critica das relacdes sociais e educacionais nas quals esta

inserido.

Nesse sentido, o depoimentc deste aluno que,
evadido no segundo . semestre ‘letive: de 1993, trabalha
quarenta ¢ guatro, horas por semana e recebe menos de um
salaric minimo, sobre as razbes da sua decisio de

-

abandonar os estudos é ilustrativo:

... pOdo foi o colegio, nao f01 nada, foi o meu
interesse mesmo. Fu'vi que ndc tava dando
mesmo, as minhas. notas ‘tavam ruins. Dal, eu
resolvi abdndona. ‘Boo aproveltamento meu, ne?
0 colégio ngo; o coleglo em 'si era bom, 08
proféssores ‘também eram bons-. Eu_ tava indo
mau, entdo resoiv1 para... (Dav;,_l6 anos, la.
série). '

As razdes do seu baixo rendimento escolar

parecem permanecer ignoradas = pelo entrevistado que,

durante toda entrevista, apontou a sua falta de interesse

pelos estudos como causa Unica das = suas dificuldades
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escolares, sendo inutil indaga~lo a respeito dos motivos

do aludide desinteresse.

Por outro lado, nio foram poucos oS
entrevistados que associaram o esgotamento resultante de
sucessivas semanas de trabalho e estudo com a vontade de

abandonar a escola durante o anoc letivo. Como diz este

aluno:

+++ RO meu caso, . eu acordo -cedo da manh4,
chego em casa & meia-noite, entdo até jantd e
dormi sdo quase uma hora. Leva cinco horas de
sono s6 por noite, e chega num certe pohto na
sexta-feira, quinta-feira até, d& um... &
cansativo! Tu acaba abatido e no fim-de-semana
que te resta. Como tu ndo sai, ndo vé ninguém
durante a semana, n&o resolve os problemas na
casa, qualgquer colisa gue tu tenha pra fazé,
tem 3¢ dois dias, até tu descansar e resolver
tudo ndo é o suficiente. Mas, mais & o cansaco
que gera a desisténcia de muitas pessoas.
Alguns pensam em trabalhar e ndo se interessam
pelo estudo (Paulo, 17 anos, 3a. série).

Como ja feol dito em 5.1., -além da exaustado
decorrente de uma desgastante jornada de trabalho, os
alunos noturnos da escola estudada convivem
permanentemente com a falta de sono. Os dados das tabelas

8 & 9 revelam uma realidade gue a quase totalidade dos

alunos entrevistados diz conhecer muito bem:

Ah! O maior trabalho .é. qguandc eu . chego
cansada, eu t$ louca pra ir pra casa € tem que
ir pro colégio. Al, chega 14 no . colégio, eu
quase durmo, né? Porque, eu tenho que levantar
cedo, porgue eu tenho outro cursce de manh&, e




. 192
sabe, e eu durmo ‘tarde. fEntdo, eu chego, as
vezes . no uoicgio,' eu quaqe durmo, né? A
maioria das . vezes, eu saio. mais cedo, &. uma
maravilha (Rita, 14 anos, la. séxie).

Oun entdo:

0 maior obstacu1o é o tempo e o SOho. 0 tempo
& um, e n&o tenho Mhais - tempo  de estndar- qu@
antes, quando  eu. estudava. _de manh&, | eu
estudava de manh& no coléglo e, de tarde, eu
passava  a.. tarde ‘toda . estudando. . Agora,. Lde
noite, t& dificil, porque néo tenho tempo de
estudar, e o sopo tda. me destruoindo. Que eu
chege em casa a4 mela-noite, no . outro dia, eu
rpnho gue acorda seis e mela, entdo eu tenho
sS6 sels hords e meia pra. dormi. Entdc chega
flm de semana,'eu ténho. tempo pra estudar, mas
eu quero -y descansar,"né9 Porque eu . passel. a
semana toda trabalhando e’ estudando, entdo eu
perco o sono.- Al chega o fim-de-semana, eu
quero dormi, descansa no fim ndo sobra tempo
pra estudar, © vai acumuiando,'vaJ acumulando,
af fica dificil {Martin, 17 anos, ‘3a. série) .

Seﬁo.esgbtamentq;fisico?e-n@ntal-dificulta as
at1v1dades eSCOldr@b apos uma jornadx de trabalhc, o sono
acompanha o -aluno nQLurno ‘e todas as suas. atividades.
Seja ;no. trabalho, seja na escola ou em qualgquer outro
lgcai}“'o Hsoho' acompéhha?o: como. se fosse wsua propria
Sombfa;:Béétéva"ingfééSér ém'qhalQuer 5alafde4aula_noturna
péréﬁ;Sé.jdépéréﬁ :¢om 'féces:_taidas, olhos ”contraidosr

expressdes cansadas gue denunciavam a presenga do. eternm

¢ompanheiro do ﬁfabélhédor*estuaaﬁté: o sono. A propdsito,

algdﬁé._profeSéO£é5'fé ”aluhQSJ_dof Colégio José Marti
consideram as aulas noturnas do. ultimo periodo que iﬁicia
55'22£30h é3termina_35 2352Oh ¢omQ'aulas_fmortas“; pois, a
eSta;éltUra,.tantﬁgprofeSSoteS,'COmQ_ alpnos:jé nédo mais

possuemn . as _ minimaS-;_¢pndig6eS- necessérias para O
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estabelecinente de qualgquer  relagdo  pedagdgica. A
irracionalidade do horadrio de funcionamento do curso
noturno aparece em toda a sua crueza na uGltima aula da
sexta~feira, quando, segundo professores e alunocs, o©
esgotamento e o sono atrasado da semana inteira parecem se
condensar, transformando a aula em um suplicio gue mais se
assemelha a uma punigdo pela "ousadia™ de se tentar

associar o trabalho com o estudo.

Como se as tradicionais dificuldades dos
trabalhadores-estudantes em administrar o tempo nfo fossem
suficlentes, a Secretaria de Educacdc e Cultura
determinou, em 12 de abril de 1993, um aumentoc no horario
dos periodos. Sob a alegacdo de gque o horaric de 45
minutos & ilegal, os horarios de cada pericodo passaram de
45 para 50 minutos. Com 1sso, ©s8 alunos noturncs tiveram
alterados o©s horarios de entrada e saida da escola. O
horario de entrada passou de 19:15h para 19:00h, e o©
horarico de salda passou de 23:10h para 23:20h. A
ilegalidade do horario até entdo adotadoe & pouco
discutivel, porém a mudanga funcionou como uma verdadeira
armadilha para os estudantes noturncs. Pols;, quando da
matricula, muitos ajustaram os seus horarios de trabalho
em funcio dos horéarios estabelecidos pela escola. Com a
mudanca, foram constrangidos a renegoclar os horarios de
trabalho com os enpregadores ou recorrerem a atestades

para assistir as primeiras aulas da nolte. Porem, O

probiema mals grave diz respeito ao novo horario de saida,

visto que os horarios do transporte coletivo nao
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combinaram com © nove horario -da’ escola, fazendo' com gue
os aluhos residentes en muniﬁipioS'da Grande Porto-Alegre
ou ém bairres mais distantes necessitassen sair mals cedo
da ultima aula. Em suma, o episdédio da alteragdo mno
hordrio dos periodos da a medida de até onde pode ir o
gféh'dé”iﬁédequaqéd'doffuﬁéiéhéheﬁtd"da'QSCOla'ao tipo de

clientela que a freqglienta & noite.

Durante as entrevistas, a falta de tempo livre

também foi fregientemente relacionada entre os fatores que

dificultam a permanéncia na escola da clientela noturna.

Como nas palavras destes aluncs:

Arrumar tempo de estudar & dificil realmente,
porque, -quando .eu- tenpho . provas, por exemplo,
eu s6 tenho a hora do almogo pra estudar, ou
na escola, depols da. aula. Que, se eu chego em
casa onze e trinta, quer dizer, se eu for
estudar e acordar seis e trinta, no outro dia,
ndo tem como! Ah! Eu procuro, aprendé, prestd a
atengao bem na aula, pra éu ndo té dificuldade
na hora de estudar, jd gue éu ndo tenho tempo,
Fica _deiCll associar o trabalho com os
estudos, J& que- o tempo & curto, . ne? -0s
intervalos sdo. pequenos, eu tenho dificuldade
nissc (Alicé, 18 ahos, 3a. série). '

... No lo. Grau, eu assimilei, porque nac
fazia nada . & tarde. Quando eu estudava  de
manh&, eu n&o fazia nada & tarde, entdo eu
tinha ‘tempo’ de estudd, e, agora,-estudando de
noite, n&o tenho tempo. AR! Tem o fim-de-
semana, mas pensa -bem -no ‘fim-de-semana, tu
trabalha a semana 1ntelra, deo ‘mundo diz: "tw
tem ‘que fazé um’ esfbrgo maior™, mas 8o gue na
idade que'.eu 8, eud ndo. to. querendo sabé, eu
penso nlsso, mas, ao mesmo tempo,-esquego. P8,
sexta~feira! Sexta-feira de-noite, todo munde
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sai, al eu vé sal também: eu vé té dificuldade
de aprendé lisso af, sabe? Bah! Tinha que fazé
um trabaiho, domingo. Af, eu vo sai, entfo, de
repente, eu ndo vo. fazé aquele trabalho, entdo
vai criando dificuldade, vai criando
dificuldades... (Guilherme, 18 anos,; la.
serie) .

E sempre bom lembrar que "a escola trabalha
com um ser humano especifico, em uma idade especifica, a
idade do afeto, da inseguranca, da festa, etc."
(Squissardi, 1992), ou seja, a maioria dos alunos noturnos
ndo deixa de ser adolescente pelo fato de estar
trabalhando. Em.tal caso, a falta de tempo livre durante
o8 dias uteis da semana certamente serd recuperada no fim-
de~-semana, dificultando a preparagdo para os exames, a
realiza¢io dos trabalhos escolares e outras atividades
extra-classe, © que ird diminuir sensivelmente o
rendimento escolar deo alunc noturno. Neste particular, &
importante ressaitar que as primeiras avaliagdes
bimestrais sdoc importantissimas para a decisfo de

permanecer ou n3c na escola.

No que respeita a questdes como o cansago, o
sono € a falta de tempo do aluno noturno, ¢ interessante
observar que a Secretaria de Educag&c e Cultura, valendo-
se dos dispositives da atual legislagéo, propés, ao
Colégic Estadual José Marti, a implantagio do regime de
matricula por disciplina. Em tal caso, o aluno disporia da

flexiblilidade necessaria para escolher o numerc de

disciplinas a cursar em cada semestre, podendo planejar a

duraglo do seu curse de acordo com as suas conveniéncias,




respeitando um péricdo’ minimo “de: dois ‘anos para a

éaniﬁééd.dbﬂmesmoiiDUrahté16510.:SemeStEe-de 1593, fol
féﬁii;édb,umgplébiséité;;a fim dgiaﬁal;ar,ahaceitaqﬁo do
dito regime entre professqres, funcionarios e estudantes
dbsl'trés turnos da escola. 0s resultados do plebiscitoe
féféﬁﬁds'SégﬁihtészLdés'1;035”votantés}“727”rejeitaram a
broposta, 288 aprovaram-na, houve ‘14 votos nules e 0
brancos. Infelizmente, n#oc @ foi ~ possivel obter uma
%ééfééé@ééypor turnos dos resultados, mas & provavel dque a

féﬁéicééfdaTp}bﬁosta;tenha:bréﬁéiéCido”em todos ©s Lturnos.

Algumas razdes concorreram para uma rejeigao
tﬁdﬁéxﬁfésSiéa’dé p:odetéfém*caUSa.'Primeiramenté}”o fato
aéf5?§ﬁchpréféhdér_imﬁléﬁtar”b-fegimé"jé a partir do ano
Ségﬁiﬁ%éfJTél'pfetehééé;'aSSUStdu a ‘comunidade escolar’ em
virtilde da provavel escassez de témpo para as necessarias
édéﬁféﬁgéé da escola ao novo regime de’ matriculas. Em
éégUﬁaé.lﬁéaff'a cénstatacad da notoria falta de ‘infra-
éétrﬁtura da secretaria da escola  cuja precariedade
material, o© pequeno numero de furicionarios e os métodos
arfosinais de trabalho praticamente ‘inviabilizariam a
6@éfaﬁiéhélizé¢5®.doThov6fréQime{"UMaﬂvez gque © Mmesmno,
alterando o corceito ¢onvencional de 'turma;"aumeﬁté e
€orna’ mais complexo ¢ trabalhé dé secretaria.” Por ‘dltimo,
4% &ondeqUéricias da politica adotada pela SEC de nomear os
diretorés das escolas publicas ‘estaduais.  Tal ' decisdo
&ingit @ escola em dois campos antagénicos: de um lado; os
ﬁréfééébfésf”élguﬁs*fuhﬁiBhérids-e*boa:parté dos alunos;

da outro, ‘os "interventores da SEC", ‘isto &, os diretores
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e vice-diretores. Desse modo,-qualquer_proposta_que_tenha
origem na Secretaria de Educacfo e Cultura é imediatamente
assocliada com o eplsddic da nomeagdo dos diretores e

conseglientemente rejeitada,

Por tude isso, foi descartada uma alternativa
que  eventualmente  poderia favorecer oS estudantes
noturnos. Aléem das razdes . acima mencionadas, & possivel
gque tenha havido wuma grande desinformac3o acerca da
natureza da proposgta por parte de muitos alunos. Pois,
entre os vinte alunog noturnos entrevistados, alguns
sequer souberam da realizagBo do plebiscito e outros
demonstraram ignorar completamente o contetdo da proposta,
porguanto declararam ter rejeitado a mesma, receahdo um
suposto retardamento da conclusédo do curso, enquanto que a
matricula por disciplina pode até mesmo reduzir o tempo
necessario para a concluséo do curse. A par disto, a
@xperiéncia do plebiscito deixou claro que mesmo os atuais
recursos legislativos capazes de combater algumas causas
da evasdo escolar noturna podem esbarrar na falta de
infra-estrutura das unidades escolares e no joge politico

nelas sempre presente.

Gutro fatbr que dificulta a permanéncia do
aluno noturno na escola ¢ o dificil relacionamento com os
professores. Durante as entrevistas, foram freglentes as
queixas guanto ao acumulo de provas e trabalhos escolares

em uma mesma semana, a intolerfncia dos professcres e o

desinteresse dos mesmos para com ¢ aluno da nolte. Tais
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sentimentos sic:claramente expressos neste desabafo .de-um

alund récentemente evadido:

... Se o professor - se ~dedicasse, -a -npac
criticd, a- ndo x1nga,_més em explicd, ndo da
tema e:isso. E sim. ‘explicd, eles $6 querem ca
tabalho, :passam \uma caula . intelra dando
trabalho . e outra aala corrigindo o teu
trabalhol? No® fim, n&oc’ ‘deram, rem ‘ensinaram
nada. No. fim, .ndo. en51nam ‘nada mesmo._Eu acho
que uma. conversa & - bem explicada 6 a .melhor
coisa que tem... Aflnal ‘a gente. sail -cansaclo
do servigo pra Vlm pra cé pra qué? Pra ouvi ©
professor gritd com a gente; x;ng69 {Jalme, 16
anos, la. série)

com efeito, lidar. com a clientela estudantil

hoturna de uma escola de 20. Grau n3c & uma tarefa facil

para. o professor, pois. o aluno noturno néo &

suficientemente adulto para se portar na escola de manelra
mﬁitb:diferénﬁe,do aluno. diurnc, mas o fato dele estar
trabalhande pode lhe proporcionar - autonomia suficiente
pa;a ¢bmar_a_deCiséQ:de_abgﬁdoﬁar os estudos em virtude de

um dificil relacionamento com os professores.

Na verdade, tanto -professores, <como alunos
aparecem-'frenté; a frente nas aulas noturnas . Como
ﬁfébélhadérés assalariados, submetides ~a uma brutal
exploracde -de  sua  forga _de:_ trabalho.__ Porem, a
proletarlzaqéo de ambos nao é perceblda COMO. um problema
colétivo o gue, hio :aﬁasmvgzesfﬁtornq tensas:as relacgdes
né - interior da escola. Além disso, no que diz respelto

especificamente acs professores, o aviltamento salarial, o©
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desprestiglio social, a desmoralizagdo resultante da
pelitica de nomear diretores fazem da escola noturna um
ambiente bastante sensivel. Neste particular, alguns
aluncs chegam a estabelecer uma relacso direta entre a
decisdo de abandonar a escola e o comportamento dos
professores. Como diz esta aluna que, em anos anteriores,

14 se evadiu da escola:

«-- haqueles dias que tu chega na escola, tu
ta esperando uma coisa, td esperando aprends,
entusiasmo dos professores em tl ensind e néo
acontece nada disso. Por exemplo assim, tu td
na sala de aula, tri interessada em estudid, em
aprendé, al simplesmente o professor acha que
ndo td nos dias de dé aula, entdo larga
matéria no quadro e manda tu fazé as c¢coisas
sem dd aula. Poxa, entdc pra que que eu td na
escola? Entdo eu fico em casa. Entdo faco um
supletivo, vé aprendé bem mais e em bem menos
tempo. Numa dessas horas, eu pensel em pard de
nove... (Alice, 18 anos, 3a. série).

Ju, nas palavras desta outra aluna que ja

interrompeu oz estudos durante um ano:

... qgquem ta estudando de noite precisa de
incentive, porgue §é cansative . demais, tem
horas que tu pensa realmente em desisti, né? A
hora qgue tu td& morta de cansada, chega no
colégio assim, sabe? Que tu teve um dia super
dificil, que tu te incomodd um monte ho
trabalho, depois tu chega agui, ail o
professor, né? Ou o professor ndo vem e tu te
sente uma babaca, né? Te fazem de palhago
assim. Tudo bem gque eles podem & motivos
sérios pra isso, né? Al, tu sal do servigo,
vem pra auvla, dal ndo tem nada, dal tu tem que
esperd. Teve um dia gque eu tive que esperd
trés periodos sem fazé nada pra té =56 duas
aunlas, porgue  era importante: Blologia, —gque
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ndo dava  pra matd, - sendo  eu j& la embora
direto, né? B “isso ai (Joana, 19 anos, Za.
série) . ' '

Naturalmente que as consideragdes criticas dos
aiuhosféhtrevisgadoé héd-podem{$er e$thdigas a . todos 08
pﬁofeSé@res;noturnos;'potém}istp'é pouce relevante, o mals
importante é :eafirmar:que,.a_pa: da negligéncia.de alguns
membros do corpo docénte( o professor noturno luta contra
as limitacdes da sua’ formagdo profissional, as limitactes
dn . escbia, as limitacdes impostas pela politica salarial
dos - Eucessives [ governos ‘estaduais e’ outras tantas
liﬁiﬁééées;-Porﬁﬁonseguintefaa@identificaqéoﬁdos fatores
deberminantes. da evasdo escolar entre os aluncs noturnos
tbfﬁé;sé:ékfreméﬁenteﬂthb;éga{prL5 Qs-mecaﬁismos de sua
eﬁﬁiﬁééd’da”inStitdi¢§O“eSéélar séb_a;iOnédOS muito antes
déieé'iﬁgresSarémﬁna Sala%dé*aULa,ZHQO'Sefrestringindo a

determinacées imediatas como as relagdes professor-aluno.

Na ~ realidade, . o . ensino. . noturno e . um
Cétaliéador de todas as CDntradiCGes'do sistema publico de
efisino brasileiro. Num capitulo. anterier, foi dito que oS
pfébleméél”éﬁég assblénﬂwa_feSQQiéljdiurhéﬁ $§§}_ggfavados‘-a
nbite}ﬁhéf-é':6b$éfvaqﬁb fdbifCQtid;aﬁo_’do ‘ensino noturno
féfbfqé e55a7teSéL%Qs fatoresfimédiatOquue'determinam a
evasdo escolar em . cursos noturnos: de 2o.. Grau aparecem a
t3do - o instante .a gualgquer observador que, dirija a ‘sua

ateh¢§6?paré_tf”inférﬁQf;dQTumiéétaBELECimeﬁto de ensino

Pﬁblid@*”fNag'”eﬂtTéviStGS¥ﬁfOS~ alﬁhoS"VfEZiam gqueixas

g@néraleadas;QVejaﬁsef7por,éxemplc;]éyqué;diz esta aluna
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a respeito da intransigéncia da direc3co no que respeita ao

cumprimento dos horarios:

-+ Ku acho que tem certas coisas assim na
escola, como, por exemplo, a entrada, pra
comego de conversa crachd jd é ridiculo, eu
acho ridicule o crachd, eu acho. E a entrada,
né? E 7:15 que fecha, né? Eu chego todos os
dias 7:16, 7:17 aqgui, eu ndo entro. . Quer
dizer, eu perco todos o035 dias por dois
minutos, né? E eles pediram: *"n&o, tu traz um
comprovante®, né? Nio, eu posso trazé o meu
contrato, porque eu s6 estagidria do CIEE
{Centro de Integragfo Empresa Escola] e o CIEE
ndo da comprovante, porgue. todo o estdgio tem
que acompanhd com a aula, tu ndo pode
atrapalhd a tua auvla com o teu estdgio. Entdo,
"ndo, o teu contrato ndo aceitamos, queremos
um...", sabe? Entdo, eu acho que deveria té um
pouco mais de compreensdo da parte da direcdo
{Isabel, 18 anos, 2a. série).

Burante o Zo. semestre de 1993, ao chegar na
escola para realizar a pesquisa de campo, pude observar um
grupo de alunos acotovelando-se sob uma estreita marquise
em frente ao portdo de entrada da escola. O inverno estava
chegando aoc fim, mas as chuvas e o frio se faziam
vivamente presentes naquela noite. Assim mesmo, eles
tiveram que permanecer ali até o fim do primeirc periodo
de aula, pois haviam chegado apds o horaric de entrada.
Efetivamente, a escola noturna como gualquer outra
institui¢do deve possulr a sua normatizagdo. Os problemas
de seguran¢a, a lnterrupgldo constante das primeiras aulas
da noite com o ingressc de alunos atrasados nas salas-de-
aula e outros empecilhos podem ser evitados com o

estabelecimente de horarios fixos para a entrada, porém a

BINLIGTEDA

Fanih D&l
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inflexibilidade na observa¢ao das regras em um turno téo
dificil_Como é'ﬂotﬁrno pode-sé:g pdr'VeZéS;'a gota d*agua
para o aluno decidir abandonar a escola. Pois, a deciséao
de evadir-se ¢ a resultante de'uma série de fatores, as
notas baixas e a certeza de hn&o poder recupera-las ¢
aﬁéﬁ;§;§ mbmth6fﬁaié;éfiti?é qgg'éntedede'q evasio 4o
t vabalhador-estudante. Vejamos o que diz, a respeito dos

problemas ‘do ensino fnoturno, ‘este aluno:

A principio~=teria~-que;vter ‘08 professores
freqgilentes,  porque, - na ::nedte, . sdo cinco
periodos e geralmente, no - recreio, o aluno ta
indo ~embora,; porque_ falta professor. E, de
noite, também . nio. tem um’ evento, n&o tem um
teatrb, ume evenfo esportlvo, ‘ndo. .tem nada, &
sé chegd; vai pra .aula. O cara, .na portaria,
4 & mal atendido, se vai na secretaria & mal
atendido, tudo, é& uma md vontade, eles ndo
fazem nada - pra . tentd . melhora. Um ~evento
asportivo, um evento cultural, pé! Uma coisa
assim! Uma ~festa, uma. coisa queﬁ,quandg tinha
direcéo eleita, tinha torneio, tinha festa, ©
aluno vinha com vontad@, tinha: professor. dandc
aula com vontade e era ouvido e falava o gque
era e o que- ‘ngo- era pra sé discutido, eles se
reuniam e resolv1am ‘Agora, & dlregao nova 56
chega e diz que & aSblm, ngo pergunta se o
aluno  gosta. ou. ndo. Acaba . d6515t1ndo, acaba
saindo da escola {Paulo, 17 anos,_Ba, sériej .

Como se pode depreender do que foi dito, a
falta de entrosamento da comunidade escolar noturna, 3€
nébﬂﬁpbdéw ser considerada um problema novo, nos ultimos
anos vem se :agravanab-_'na”_ escola estudada.. Muitos

depoimentos dos alunos entrevistados —apontam  nesse

sentids. De fato, a ruptura ocasionada com a nomeagao dos

diretores exarcerbou os problemas desta natureza que,
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segundo declarag8es de alunos mais antigos, j& haviam sido

objeto de iniclativas no sentido de contorné-los. Como diz

esta aluna que freqgilentou a escola em anos anteriores:

... a.opinido geral, né? e a minha também é
que tem muite desligamento com o© aluno
entendeu? Nio tem essa preocupacso. de fazer o
pessoal se conhecé&, né? T& um Iincentivo, nédo
sé de vim prd aula e ficd. Pegd mais lincentivo
de vim, né? Seria no caso, fazer uma sala de
Jjogos ou fazer, por exemplo, uma gincana,
sabe? Alguém faz uma coisa, faz uma pecga de
teatre, cada turma, sabe? Mostra o que tem,
mostra o talente de cada turma pro resto do
pessoal vé. Foi em npoventa, acho que em
noventa ou noventa e um era assim, né? Fazia
assim, aparecia até ali no sagude, 14 em cima,
vdrios conjuntos gue a gente nem sabia que
exlistia 08 caras das outras salas, né? Tocavam
e tocavam ld em cima. Bah! Ficd todeo mundo
assim surpreendido, né? Fntdo, falta um pouco
disso, né? (O pesscval se conhecé... (Maria, 20
ancos, Za. série)

Sem embargo, nenhum turno necessita mais de
atividades de entretenimento e entrosamento do que o
noturno. Apés uma Jjornada desgastante de trabalho, a
escola  inevitavelmente tende a se constituir para o
trabalhador-estudante em um lugar onde ele podera ampliar
as suas relag¢des, aliviar as suas tensbes, esquecer as

suas preocupa¢bes e refazer as suas forcas.

Além das. dificuldades ordindrias que 05
trabalhadores-~estudartes ‘do ~ cursoc noturno . enfrentam

durante o ano letivo. Nos Ultimos dois anos, eles tém sido

constrangidos a conviver com mais um empecilhoc a sua
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permanéncia na escola. Trata-se dé gue eles mesmos chamam

e vferias prolengadast. Na & verdade, = as  "férias
proldﬁ@éééé“TéBﬁéiéfémﬁéﬁ?ﬁmftﬁlataméhté'do”pefiqdo-das
fériaSsIGSCOlarés'_de'-inverno;' destinado a realizar um
ﬁrGQ£éﬁa*'dé*.ﬁ;einémeﬁﬁQ_QPéfﬁﬁibSi-?roféSSgres da rede
pﬁﬁﬁica; ésta&ﬁal£1;As$im;ﬁ;apéé fbﬁ.té;minoﬂ;das férias
égébiéfeé;{dé;p;&fgééoﬁéé'Sédﬁspb@gti@@s a. uM_ programa de
stualizachd. profissional com duragdo de vinte dias. Em
fincao “disse, os alunos de todos ‘08 turnos permanecem um
lﬁngbfpériodo afasfadoSﬁdaSHatiyidadesjeScoiares em pleno
andamiento. do. ano- letivo.  No - gue . respeita ao. ensino
soturne, nio poderia haver —época. mais’ inoportuna para
réalizar o aludidd “traballio ‘com ‘os professores, pols as
conseqﬂénCias”doudilataménto}dasiférias-deﬁinverno para o
crescimento da evas@o esdcolar  no . curso. noturnoc SAaoc
perfeitamente previsiveis. Afinal, 2 inércia das férias e
um- - dos: piorQSx estimuLo5g=pa;a {d@moyer Las eventuais

imteﬂ@ées}dopalunado:noturno_de;nao;rethnar as aulas.

Por todo o;expostOﬁ;pbde&5e¢dizer;que{as Laxas
die evasio -escolar,  verificadas no cursornoturnc da . escola
estudada,, resultam de uma. série de determinacdes imediatas
dé"hatureza variadadee~opéem;empecilh05 awpermanéncia::do
alunado noturfio na escola. Porém, em um nivel mals geral,
ai}eV&Séo escolar noturna. & -a -resultante do fato de o
estﬁbelédimento.emxcausa.pertencerua-umpsistemaﬁde ensino
pensado . e constituido para -atender.: as necessidades
educacionais .de uma. clientela -estudantil - liberada  do

trabalho. Afinal, a divisdc em turnos escamoteia a diviséo
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real da escola que consiste em uma divisfo social da sua

clientela . Como diz Miguel Gonzalez Arroyo:

Os confrontes ndo podem ser colocados entre
curso diurnc versus curso noturno, mas entre
sistema escolar pensado e estruturado para uma
minoria liberada do trabalho versus um novo
sistema escolar pensado e estruturado para a
maioria obrigada ao trabalho. O problema ndo
est&d no horaric em gueé o curso € dado e
freglentade, mas estd& na condigdc de guem
demanda o© direito & educagdo escolar. A
condig¢dc de alunos liberados ou ndoc do
trabalho para ¢ estudo passou a ser o grande
divisor de aguas desde o primaric A
universidade (Arroyo, 1990: 4).

Portanto, o declinio das taxas de evaso
escolar nos cursos noturnos de 20. Grau demanda ndc apenas
reformas urgentes no planejamento e estruturagido dos
referidos cursos, mas também uma mudanga profunda nas
relagdes estruturals entre a educagdo e a producdo,
estabelecidas na atual etapa de desenvolvimento

capltalista do Brasil.




CONCLUSAO

Esta  dissertagio . buscou . investigar
determinantes da evasio escolar em curscs noturnos de
Grau. A investigac¢@o empreendida nao pdde delixar
considerar & problematica mals geral que envolve "o
déééﬁ?dlviménto do 20. Grau no Brasil, assim como as
particularidades do desenvelvimento do ensine noturno de

20, Grau em nosse Pals.

Fm funcio da posi¢dc ocupada pelo ensino de

56.. Grau no interior do sistema educacional, a definigao
do que vem a ser uma escola de 2o0. Grau tem se constituido
em  um problema ao longo da historia educacional
brasileira. O fato de © 2¢. Grau estar "sanduichado" entre
o ensino de lo. Grau & a Universidade fez com que ele nao
fosse condiderado um curso basico, nem tampouco um: Curso
terminal. Em decorréncia, nfdo somente a definiqgdo do gue
deve séer nele ensinado foi bastante dificultada, c¢omo
também a promogdc de politicas de financiamento para este

grau de ensino fol muiteo prejudicada.
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A posigdo problemética do Zo. Grau fez com que

se lhe fosse atribuide basicamente duas Ffungées: a
proped8utica e a técnico-profissional. A Lei 5692/71
representou a tentativa de conferir um caréter terminal ao
ensino de Z2o0. Grau, generalizando a profissionalizacéo
neste grau de ensino. O fracasso da proposta legal
devolveu ao 2o. Grau as suas antigas indefinic¢des, porém
coleccou tais problemas em um nivel mals elevado de
complexidade, visto que a gquestdo das relagbes da escolsa
com « trabalho passcou a ocupar um lugar privilegiado nas

discussdes acerca do significado social deste. grau de

ensinc, afastando definitivamente uma = proposta

academicista nos moldes da Lel 4024/61. O conjunto de leis
e pareceres gue 3ucederam a Lel 56%2/71, bem como os
debates realizados durante a elaboracdo da nova Lel de
Diretrizes e Bases da Educag8oc Nacional estdo a indicar
que o ensino de 2o. Grau brasileiro vem reassumindo o seu
tradicional carater propedéutico de preparagdo para oS

Cursos superiores, porém sob novas roupagens.

Por outro lado, o© processo de urbanizagdo e
industrializac8o da sociedade brasileira nos ultimos anos
ampliou o acesso das camadas populares a escola de 2o.
Grau. O aumento da demanda por este grau de ensino tanto
impulsionou a anmpliagdo da rede puiblica, c¢omo tambeém
repartiu o alunado entre cursos diurnos e noturnes gue,
sob uma. cobertura legal unificada, guardam muitas
diferencas entre si. Nesse ponto, a dessemelhangca mais

remarcavel ¢ o fato de um turno acolher uma populagéo
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estidantil - liberada do' trabalho e o outro acolher uma

clientela obrigada ao trabalho.

ns  elevadas = taxas ~de evasdo = escolar,
verificadas em cursos noturnos de 2o0. Grau, decorrenm de
Ui notavel ~desconsideracdo, pér ‘parte da escola, do

estatuto de ‘trabalhador  de sua clientela noturna. Na

escola  estudada, podem ser relacionados o3 seguintes

deterfiinantes da evasdo no turno da noite:

a) A deterioragdoc ~das condigdes do ensinc publico,
naterializada na caréncia geral de recursos de apdlio ad
frapalho  do professor e ‘na’ indisponibilidade de

reciirsos que a prépria éscola oferece durante ¢ dia;

O aehatamento satarial do magistério publico estadual
éﬁé}" entre outroes -~ aefeiteos  unoclves, - estimula - os
cducadores a0 Cbuscarem - outras o oalbternativas
profissionaiS?”difitﬂltanﬁbf& constituicdo de um guadro

ropric de professores noturnos;
P

B pduéa'assidﬂidadé d0é'proféjsores noturnos, bent ooma
4 auséhncia dos mesmos para certas disciplinas o que

ocasiona desmotivagéc por parte dos estudantes;

0 despreparo profissional de muitos -professores
noturnos para - lidar com uma ¢lientela estudantil® cujo

perfil social n&o se assemelha ao do alunado diurno;




e) A durag@o da jornada de trabalho semanal da maioria

alunos noturnes gue praticamente incompatibiliza

conciliacio aceitavel com o periodo semanal de aulas.

As consegiléncias do ingresso premature no mercado de
trabaiho como, por exemplo, as freqlentes interrupgdes
do  processo de escolarizagdo e repeténcias, o dque
ocasiona lacunas na formagdo escolar do alunce noturno

de 20. Grau, dificultando ¢ acompanhamento das aulas.

A localizacdo da escola em um bairro comercial e
industrial que dificulta o acessc e o© deslocamento de
boa parte da clientela noturna residente em outros

L

municiplos ou bairros;

Rs dificels condigdes de vida do alunade noturno
decorrentes de uma politica salarial aviltante que além
de ndc propercionar as minimas condig¢des para um
acompanhamento regular das aulas, também descaracteriza

0 alunc noturno como aluno com nivel de Zo. Grau;

O heorario de funcilonamento da escela a ncite das 19:00h
4s 23:20h, assim como O numero de anos para a conclusio
do CUrso, ambos fotalmente_ inapropriados as
necessidades e até as possibilidades de fregliéncia
regular por parte de um alunade que necessita conciliar

n trabalho com o8 estudos;
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j)?'A.féUSénCia:'dé ”ihi¢iati€as da direcd&c no sentido de
ﬁrdmovér um maior entrosaménto entre  os estudantes
nbfﬁfﬁééf'de'mddd a tornar os efeitos'déSgastanfes de
uma jornada de ~trabalho menos nocivos para as

atividades escolares;

Politicas da Secretaria Estadual de Educagdo como ©
Qﬁéafd de Professores por Escola em 1988 e a noneagdo
de. diretores ~em ° 1992 ~gue geraram ~ conflitos
desnecessarios e dificultaram ainda mais as ja

précarias condigdes de func¢ionamento da escola noturna;

A5 conseqgiéncias . do fracasso ~de algumas - idéias
embutidas na Lei 5692/71 como a profissionalizacao

compulsdria e a intercomplementaridade gque provocaram

uma . desorganizaGio curricular, regimental e estrutural

no. &stabelecimento em causa com reflexos nocivos para o

reridimento escolar do alunado noturnoi

As_conéequéhCiés da Lei 7044/82 que, ao tentar ajustar
a legislagdo educacional a uma realidade social que nao
se submeteu acs ditames da Lei 5692/71, dificultou
4inda mais a definicido de objetivos mals claros para ©

20. Grau e de meios adeguados para atingi-los;

Fm um nivel fundamental, pode~se dizer que as
taxas de evasio escolar do ensine noturno de 2o. Grau
constituem uma evidéncia da natureza contraditéria do

sistema plblico de ensino ‘brasileirc que fol capaz de
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pronover a democratizacgio do acesso & escola de 20. Grau

sem, contudo, assegurar as condi¢bes minimas para a
permanéncia dos filhos das camadas populares em tal
escola. Tal contradigl8o resulta da necessidade do referido
sistema de distribulr diferencialmente o conhecimento
soclalmente produzide, de modo a preparar diferentemente
28  homens para gue ocupem posigdes hierérquica e

tecnicamente diferenciadas no sistema produtivo.
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