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RESUMO

A presente pesquisa é o resultado de uma etnografia critica que se prop6s a
compreender como a Educacdo Fisica escolar estd posicionada, politica e
pedagogicamente, no contexto da Socioeducacdo, em duas escolas da Rede
Estadual de Ensino do RS e localizadas na Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo do Rio Grande do Sul (FASE/RS). Dessa forma, o problema de
pesquisa que orientou o trabalho foi: Como a Educacdo Fisica Escolar esti
posicionada politica e pedagogicamente na socioeducagdo em duas escolas da
Rede Estadual de Ensino, localizadas na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo
do Rio Grande do Sul (FASE/RS) na perspectiva de adolescentes e demais
trabalhadores em educacdo? Como objetivos especificos, procurei descrever a
funcdo social do componente curricular EFI no contexto da Socioeducacao;
interpretar os aspectos simbélicos compartilhados pelos trabalhadores em educacéao
e adolescentes, sobre o componente curricular EFIl e identificar os aspectos
particulares do processo de escolarizagcdo promovido na Socioeducacédo na cultura
pesquisada. O trabalho de campo foi realizado durante os meses de fevereiro a
dezembro de 2018, de modo que pude acompanhar a rotina de trés professores de
Educacdo Fisica das escolas inseridas na FASE, bem como dialogar com as
direcbes das escolas e da Fundacgdo, funcionarios e demais trabalhadores em
educacdo das comunidades escolares e socioeducativas envolvidas no cotidiano
das duas escolas. Com base no referencial tedrico construido e posicionado em
Paulo Freire, nas informacdes coletadas através dos instrumentos como os didlogos,
analise de documentos e das observacOes registradas em diario de campo,
apresento a unidade tematica intitulada “A EDUCACAO FiSICA MARGINAL(IZADA)’
dividida em duas categorias “OPRESSAO/DOMINACAQ” E “DESUMANIZACAQ”. A
posicdo de marginalidade da EFI Escolar na socioeducacdo é construida por
situacfes sociais que oprimem e dominam 0S corpos haquele contexto e também
através de estruturas fisicas e pedagogicas que estdo longe de serem
humanizadoras. E através dos elementos que emergiram do campo de pesquisa que
as interpretacbes produzidas apontam para uma posicdo Marginal(izada) da
Educacéo Fisica Escolar naquela cultura.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Socioeducacdo. Etnografia critica.
Fundacao de Atendimento Socioeducativo do Rio Grande do Sul - FASE/RS.



ABSTRACT

This research is the result of a critical ethnography that aims at understanding how
school Physical Education (SPE) is politically and pedagogically settled in the context
of socio-education in two institutions of the State Schools of Rio Grande do Sul which
belong to the Socio-Educational Service Foundation System of the State Rio Grande
do Sul (FASE / RS). Hence, the research problem that guided the current paper was:
How is school Physical Education politically and pedagogically settled in social
education in two schools of the State Education Network, which belong to the Socio-
Educational Service Foundation System of Rio Grande do Sul (FASE / RS) from the
perspective of adolescents and other workers in education? As specific objectives,
we've tried to describe the social function of the PE curriculum component in the
context of Socio-education; interpret the symbolic aspects shared by education
workers and adolescents about the PE curriculum component and identify the
particular aspects of the schooling process promoted in Socio-education in the
researched culture. The field work was carried out from February to December 2018,
when | was able to follow the routine of three Physical Education teachers of schools
belonging to FASE, as well as to dialogue with the administrative board of the
schools and the Foundation, staff and other workers in education of the school and
socio-educational communities involved in the daily routine of both schools. Based
on the theoretical framework built and positioned by Paulo Freire on information
collected through means such as dialogues, document analysis and observations
recorded in a field diary, | present the thematic unit entitted “MARGINAL(IZED)
PHYSICAL EDUCATION” divided into two categories “OPPRESSION /
DOMINATION” and “DEHUMANIZATION”. PE School's marginal position in social
education is built by social situations that oppress and dominate individuals in that
context and also through physical and pedagogical structures that are far from
humanizing. Through the elements that emerged from the research field we
produced interpretations which point to a marginal (ized) position of School Physical
Education in that culture.

Keywords: School Physical Education. Socio-education. Critical ethnography. Socio-
Educational Service Foundation of Rio Grande do Sul - FASE / RS.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

O caminho se faz caminhando, ja nos dizia Freire (2003). E esta caminhada
gue é interrompida aqui, teve duracao de dois anos, quase um ano de trabalho de
campo, a conclusdo de 24 créditos do Programa de Ciéncias do Movimento Humano
(PGCMH) da Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (ESEFID/UFRGS), reunides do grupo de pesquisa,
conciliados com a vida de professora com 40 horas semanais divididas em duas
escolas e em dois municipios diferentes, conselheira representante do sindicato dos
professores de um dos municipios que possuo vinculo e tudo conciliado com a vida
de mée e esposa.

Sou professora, no chdo da escola, ha 20 anos. O mestrado me trouxe novas
esperancas de futuro e junto as leituras densas em Paulo Freire me permitiram
sonhar novamente. O presente nao tem sido legal com nossa categoria, mas como
Paulo Freire deixou dito e levo para a vida: “O sonho se faz uma necessidade”
(Freire, 1997, pag. 138).

Foram dois anos intensos, por todo o complexo contexto que envolve uma
pesquisa de mestrado, em particular pelo desafio de realizar uma etnografia e pelos
desafios pessoais que vao surgindo ao longo da caminhada.

A narrativa de toda a densidade e intensidade que envolve a pesquisa, ndo €
colocada aqui como um “discurso da queixa”, mas sim com o intuito de lembrar que
por traz da pesquisadora, que assume um CcOmpromisso como este, tem uma
professora, uma mée e uma esposa que néo deixaram de existir. E um acimulo que
se assume e que faz parte de todo o processo de pesquisa.

Neste trabalho, mais uma vez assumo um compromisso ético com o0s
esfarrapados do mundo, tentando manter a coeréncia entre o dito e o feito,
compreendendo a historia, e 0s sujeitos que a compde, sempre como possiblidade e
ndo como determinismo.

Pensar a pesquisa agora, pelo seu final, me permite observar a caminhada
realizada, desde o seu inicio, ainda no estudo preliminar, nos primeiros contatos
com a FASE la no inicio do ano de 2018. A decisado tedrico-metodoldgica pela
etnografia critica, utilizada nessa pesquisa, ndo poderia ter sido mais acertada. Que
experiéncia Unica e sensacional foi realizar uma etnografia. A observacdo e os

didlogos com os sujeitos envolvidos na pesquisa, e ndo dos sujeitos, durante quase
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um ano de trabalho de campo, me proporcionaram interpretagbes muito
significativas daquela cultura particular, interpretacdes essas que se transformaram
no produto desta pesquisa. Fazer a pesquisa e interpretar do chdo para cima, foi
extremamente significativo pra mim.

Em se tratando de um estudo onde busco compreender como a EFI Escolar
estd posicionada, no interior de uma cultura muito particular, que é a cultura
socioeducativa, busquei em Geertz (2008) e em Pérez Gomez (2001) uma maior

apropriacao do conceito “cultura”. Pérez Gémez (2001) entende cultura como:

[..] o conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena,
limita e potencia os intercAmbios sociais, as produ¢des simbdlicas e
materiais e as realiza¢Bes individuais e coletivas dentro de um marco
espacial e temporal determinado.

[...] Expressa-se em significados, valores, sentimentos, costumes, rituais,
instituicoes e objetos, sentimentos (materiais e simbdlicos) que circundam a
vida individual e coletiva da comunidade (GOMEZ, 2001, p.17).

Para Geertz (2008) no estudo da cultura, os significantes ndo sao sintomas,
ou conjunto de sintomas, mas atos simbdlicos que tem por objetivo a andlise do
discurso social daquela cultura. Sendo assim, o0 autor entende o
estudo/interpretacéo das culturas “[...] ndo como uma ciéncia experimental em busca
de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado” (GEERTZ,
2008, p. 4).

Valendo-me desses conceitos de cultura, e entendendo a cultura escolar
como o0 cruzamento de costumes, habitos, rituais, cédigos, construcdo de
significados por meio de intercambios sociais entre os diferentes atores da mesma,
assim incluindo alunos, professores, funcionarios ndo docentes, enfim, toda a
comunidade escolar e comunidade socioeducativa, centrei meu estudo em tentar
compreender e interpretar o lugar que a EFI ocupa naquelas escolas, seu
posicionamento politico e pedagdgico imerso a uma cultura tdo particular como a

cultura socioeducativa, estando elas localizadas no interior de uma Instituicéo Total.

! Goffman (1987, p.11) define a Instituigdo Total “como um local de residéncia e de trabalho onde um
grande namero de individuos com situacdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por um
periodo consideravel de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada”.
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E impossivel separar o pesquisador ou pesquisadora, do ser histérico e
politico, por isso me posiciono, escrevo e enxergo os sujeitos que fazem parte deste
trabalho, pela lente dos oprimidos, despossuidos e subalternos (Apple, 2008). Sendo
assim, a sustentacao tedrica que orientou esta pesquisa localiza-se principalmente
na Educacao Libertadora de Paulo Freire, por entender que ndo ha pratica politico-
pedagogica neutra, desinteressada e desligada das relacbes de poder e na
perspectiva de uma educacao humanizadora para jovens e adolescentes infratores.

Para Freire (2001) a educacédo articulada aos direitos humanos é de fato um
direito fundamental, pois ndo € uma questao que se possa explicar pela tecnocracia
e nem pela pedagogia em si mesma. Desta maneira, a educacao para os direitos
humanos, na perspectiva da justica, € uma acdo motivada e intencionada a
juntamente com os dominados, despertar para “a necessidade da briga, da
organizacdo, da mobilizacao critica, justa, democratica, séria, rigorosa, disciplinada,
sem manipulacdes, com vistas a reinvengcdo do mundo, a reinvengcao do poder”
(FREIRE, 2001, p. 99).

Desde que optei por pesquisar a Educacao Fisica escolar na socioeducacéao,
em espacos de privagdo de liberdade, com adolescentes autores de atos
infracionais, Paulo Freire foi sempre primeira opg¢do, no que diz respeito ao
referencial tedérico que me ajudaria a dar sustentacdo aquilo que eu busco
responder. Paulo Freire tinha uma posicdo politica muito clara em favor dos
oprimidos e dos subalternos, sendo o ponto de partida de seu pensamento, a
realidade social opressora que caracteriza a sociedade atual.

Ao optar por Paulo Freire como marco teérico que da sustentacdo a esta
pesquisa, quero dizer que ndo me contento em ser alguém gue vive na sacada, ou
gue faria desta pesquisa uma simples narrativa, descomprometida ou neutra, pelo
contrario, quero dizer que trago para a pesquisa toda minha bagagem
historico/politico/militante da qual faco parte. Entendendo que minha opc¢ao politica,
de sustentar teoricamente minha pesquisa em conceitos que Paulo Freire
sabiamente construiu e que procuro carregar comigo, tanto na caminhada de vida
pessoal como profissional, me permitindo olhar para o fenbmeno de pesquisa pelas
lentes de uma educacdo humanizadora, critica e libertadora.

Escrever, interpretar e compreender a educacéo e a socioeducacao em Freire
€ optar pelo olhar de quem enxerga a privacao de liberdade como possibilidade

critica e emancipadora diante do mundo e ndo com um olhar de quem entende que



17

ela deva estar a servico da domesticacéo, da acomodacéo e da disciplina. E o olhar
de quem enxerga os(as) adolescentes daquela cultura, como seres condicionados
sim, que historicamente vem sendo proibidos de ser, mas jamais determinados
aquilo que a sociedade (ndo)espera deles e delas.

Assim como Freire, também percebo a escola, como um dos espacos
possiveis de educacdo inseridos na sociedade, e que ndo pode ser analisada,
pesquisada ou percebida como algo solto, avulso ou fora do contexto macrossocial.
Ela também reflete e reproduz, as varias facetas, as varias dimensdes deste
contexto, ndo iniciando e nem encerrando em si mesma. Ou seja, ela pode manter e
reproduzir as relacdes de injusticas sociais, a violéncia e o adestramento, bem como
pode promover as transformacfes necessarias para que essas relacdes sejam
rompidas.

No momento em que Freire reconhece a politicidade da educacéo, ele afirma
a sua nao neutralidade, deixa claro que a educacdo nao se encerra em si mesma,
que ela pode contribuir tanto para a ocultacdo da realidade e desumanizacdo, bem
como para atuar e contribuir no sentido da realizagéo ontolégica dos sujeitos que é a
sua humanizacgao.

Entendo a existéncia de escolas publicas, localizadas em contextos de
privacdo de liberdade, que atendem exclusivamente adolescentes que cometeram
atos infracionais, como o resultado de uma politica neoliberal na qual estamos
inseridos. E é com estas escolas publicas, que ndo sédo para todos, mas para uma
minoria marginalizada, pobre e estigmatizada, que convivi por quase um ano letivo
inteiro, junto aos adolescentes, aos professores e professoras e comunidade
socioeducativa. A origem social que motiva a existéncia destas escolas precisou ser
compreendida e contextualizada por mim, para que entdo eu pudesse compreender
a posicao que a EFI ocupa naquela cultura. Diante desta breve justificativa,
apresento o problema de pesquisa que entdo, a luz de Freire (2015), suleou® o
trabalho: Como a Educacdo Fisica Escolar esta posicionada politica e
pedagogicamente na socioeducacdo em duas escolas da Rede Estadual de

Ensino, localizadas na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Rio

2 0 termo “sulear” foi explicitamente utilizado por Paulo Freire no livro pedagogia da esperanca
(1994). Como contraponto ao “nortear”, cujo significado € a dependéncia do Sul em relacdo ao Norte,
“sulear” significa o processo de autonomizagdo desde o Sul, pelo protagonismo dos colonizados, na
luta pela emancipacéo.
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Grande do Sul (FASE/RS) na perspectiva de adolescentes e demais
trabalhadores em educacéao?

De forma a dar conta das particularidades que se desdobram, referentes ao
objetivo geral, apresento entdo os objetivos especificos:

a) Descrever a fungdo social do componente curricular EFI no contexto da
Socioeducacéo;

b) Interpretar os aspectos simbdlicos compartilhados pelos sujeitos envolvidos
com o componente curricular EFI;

c) Identificar os aspectos particulares do processo de escolarizagao
promovido na Socioeducacado na cultura pesquisada

O estudo esta dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo sera descrito
uma breve justificativa referente a escolha do referencial te6rico em Paulo Freire,
gue da sustentacao para refletir, discutir o campo de pesquisa e todo o contexto que
nele esta envolvido. Nos dois capitulos seguintes, trago as opcodes tedrico
metodoldgicas que foram tomadas para que o estudo ocorresse, desde a opcéo pela
etnografia critica, a descricdo etnografica do campo de pesquisa, 0s instrumentos
utilizados para a coleta das informacdes, bem como todo o percurso do trabalho de
campo empreendido - desde a negociacdo de acesso, aos instrumentos de coleta de
informacdes utilizados até a validez interpretativa.

No quarto capitulo discorro sobre a categoria central, o produto desta
pesquisa resultado de uma rica experiéncia de quase um ano de trabalho de campo,
fruto das observacdes, dos dialogos compartiihados com os participantes e da
sustentacdo tedrica em Paulo Freire e na Educacdo Libertadora. Apresento a
Unidade tematica intitulada de A Educacéo Fisica Marginal(izada), e na sequéncia
as duas categorias que contribuiram para posicionar a EFI escolar na posicdo de
Marginalidade, por vezes marginalizada, que s&o Dominacdo/opressdo e
Desumanizacédo. Finalmente, no ultimo capitulo, traco minhas consideracdes finais.

Destaco que o presente estudo esta inserido no projeto guarda-chuva do
grupo DIMEEF intitulado “A Cultura Escolar e a Educagédo Fisica na Perspectiva
Tedrico-Metodolégica da Etnografia e da Autoetnografia” (UFRGS/Compesq
ESEFID, registro n° 30573), de forma que todos os cuidados éticos foram

observados através deste projeto.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Antes de iniciar minhas consideracdes sobre o referencial tedrico que
sustenta a pesquisa, julgo importante uma breve explicacdo sobre o uso das
palavras politico e pedagogico, que aparecem juntas no problema de pesquisa. Um
guestionamento, muito pertinente, feito pela banca no momento da qualificacdo, me
fez refletir e assim, definir por continuar a sustentar o uso das duas palavras juntas
na formulacéo do referido problema.

Paulo Freire (2001), entendia que n&o ha neutralidade na educacéo, e que
toda pratica de ensino, mas principalmente aquela que se diz neutra, €
necessariamente carregada de ideologia. Ou seja, ndo ha neutralidade na educacao,
ndo ha pratica politico pedagodgica neutra, desinteressada e desligada das relacdes
de poder. Quando esta pesquisa se propde a compreender e interpretar como a EFI
esta posicionada politica e pedagogicamente na socioeducacao, assim como Freire,
parto do principio de que ela ndo € neutra, mas sim, de que ela esta encharcada de
situacdes historicas e sociais, forjadas pelos sujeitos que a compdem, podendo ser
autoritaria ou democrética, tomadas por decisbes politicas; e que também é
atravessada e permeada por praticas que podem reduzir os atores envolvidos em
seu contexto a submissao e adestramento, aos saberes prontos e repetidos ou a
praxis que respeite a vocacdo dos sujeitos de ser mais, portanto préaticas politico
pedagdgicas.

Para (VEIGA, 1995) um projeto pedagodgico, por evidenciar acdes
educacionais pautadas numa certa concep¢do de educacdo, de homem e de
sociedade, torna-se essencialmente politico, por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico da formacao desse homem para essa sociedade.

Craidy (2014) nos diz que enquanto acdo intencionada, a educacdo se
concretiza no processo pedagogico. Pois a acdo educativa tem sempre uma
dimenséo politica que podera ser autoritaria ou democratica, jamais neutra, mesmo
complexa e atravessada por contradicdes, e que o projeto politico e pedagdgico
deve estar presente em todos os espacos definidos como educativos, seja nas
escolas ou em outros espacos sociais como, por exemplo, o das medidas

socioeducativas.
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Ela também nos sugere que a acéo educativa sera:

[...] democratica se apostar nas possibilidades do educando enquanto capaz
de refletir e de participar, de ser sujeito da propria construgdo inserida na
construcdo do mundo humano. Serd autoritaria se entender o educando
como alguém a ser ‘regulado”, reduzindo-o a submissdo a regras
construidas por outros e interiorizar saberes prontos e repetidos. Neste caso
a educacdo se confunde com adestramento e a pedagogia como uma
estratégia autoritaria de dominagéo do educando. (CRAYDI, 2014, p.95.)

Bossle (2003), ao se referir sobre a importancia das palavras politico e

pedagogico manterem-se juntas, nos coloca que:

[...] sustentar a manutencao da palavra politico € uma dimensé&o decisiva no
trabalho docente. Politica e pedagdgica deixa claro que ha uma
intencionalidade na construcdo do projeto pedagdgico (de onde se esta
falando, com quem, para quem, para qué, com qué e com o qué). (Bossle,
2003, p.20)

Afirma Vasconcelos (2002) que a manutengcao das duas palavras juntas nao
seria redundancia, pois reforca o coeficiente de poder presente nas praticas
educativas e nas suas interfaces com a sociedade como um todo.

As escolas ndo séo instituicbes isoladas da sociedade, onde 0 que acontece
em seu interior, estaria imune pelas relacbes externas de poder presentes na
histéria. Pelo contréario, elas sdo elementos centrais dessa sociedade (Apple, 2017).

Coelho (2002, pag. 37) nos diz que “a escola € uma instituicdo da sociedade
civil, e nela se manifestam todos os conflitos, os antagonismos que constituem a
existéncia dessa’. Portanto, em se tratando de uma escola que se encontra
posicionada no interior de uma sociedade neoliberal, como serd tratado mais
adiante, a pratica que acontece nessa escola esta longe de ser neutra e ingénua,
mas sim, € um importante instrumento de reproducao social.

Entender a escola pertencente a cultura socioeducativa, e que € parte
integrante em um contexto histérico-econémico-social, e que, portanto, que tem seu
cotidiano influenciado por relacfes que se estabelecem neste contexto, remeto a

Wittizorecki (2001) quando este afirma que

[...] o trabalho docente ndo ocorre isoladamente no interior das instituicdes
escolares. Pelo contrario, insere-se na teia de nosso cenario social, inter-
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relacionando-se com uma organizacao politico-econémica definida — a partir
da Idgica capitalista — e com uma organizagdo social e cultural em franca
transformacgéo (WITTIZORECKI, pg. 21, 2001).

A teia de relacgdes, que se constroi, se organiza, se produz e se reproduz no
interior dessa cultura escolar socioeducativa, e como a EFI esta posicionada neste
contexto, € o que se pretende responder ao final da pesquisa. Para isto, julgo
importante uma breve descricdo do atual momento vivido por nés, em nosso pais,
ViSto que sSomos seres sociais e na contramao da atual conjuntura, que valoriza a
individualizacdo, continuo com Freire (2002) quando ele afirma que é impossivel
pronunciar o mundo sozinho.

Como dito anteriormente, na introducéo e justificativa desta dissertacdo, me
posiciono, escrevo e enxergo 0s sujeitos participantes deste trabalho, pela lente dos
oprimidos, despossuidos e subalternos. E a sustentacdo teorica localiza-se
principalmente na educacdo critica, humanizadora e libertadora de Paulo Freire.

A pedagogia critica - e os estudos educacionais criticos - busca expor o modo
como as relacbes de poder e desigualdade (social, cultural, econbémica) se
manifestam e sdo expostas na educacao formal e informal de criancas, jovens e
adultos. (APPLE; AU; GANDIN, 2011, p. 14). Em uma instituicdo que executa MSE
de privacao de liberdade, a pedagogia critica pode contribuir para refletir sobre uma
pratica socioeducativa critica, que contribua para revelar essas relagées de poder e
desigualdade e a ideologia encoberta na consciéncia das pessoas que nela estéo.
Destaco importante colocacdo de Freire (2015) onde ele afirma que nossa atitude
comprometida e ndo neutra, diante da realidade que buscamos conhecer resulta,
num primeiro momento, de que o conhecimento € processo que implica acdo —
reflexdo do homem sobre o mundo.

Assim como (Bracht 2005) entendo que “toda a cultura é em ultima insténcia
corporal”. (BRACHT, 2005, p. 4). Portanto, a “influéncia” desse cruzamento de
culturas, a interpretacdo daquilo é simbdlico, amparada na ideia da existéncia de
uma cultura corporal de movimento, existente dentro e também fora de uma
Instituicdo Total, que se pretende socioeducativa, que influencia a posicao que EFI
ocupa nessa cultura, foi o que orientou todo o trabalho.

No estudo de uma cultura especifica e particular, aqui a particular e especifica
€ a cultura socioeducativa, Geertz (2008) afirma que “os significantes ndo sao
sintomas ou conjunto de sintomas, mas atos simbolicos ou conjunto de atos

simbolicos e o objetivo ndo é a terapia, mas a analise do discurso social”.
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A EF Escolar nas escolas participantes da pesquisa e imersas na cultura
socioeducativa, € bem particular, protegida pelos muros institucionais, com escassas
pesquisas que a posicionem e a descrevam, e que deem visibilidade a um cenario
gue compreende uma realidade muito particular, diferente daqueles pelos quais
estamos habituados a ler e a pesquisar. A cultura la existente, até entdo, ndo tem
sido tema de pesquisa na area da EFI| Escolar, portanto, ndo é muito conhecida, a
nao ser por aqueles sujeitos que vivem seu cotidiano. Como um trabalho que parece
ser inédito, partir da posicdo que a EFI escolar ocupa naquela cultura, como
intencdo primeira de compreender que cultura € aquela, qual sua funcdo social e
como os colegas docentes se sentem nos seus cotidianos, é um primeiro passo de
um caminho cientifico muito rico, desafiador e estimulante, no campo da EFI.

Mesmo sem estudos especificos sobre a EFI Escolar na Socioeducacao,
parto do entendimento, assim como Bracht (2005), de que o corpo humano se
constitui no entrelacamento do emocional com racional. Pois, temos reivindicado ao
corpo a posicdo ndo mais de mero objeto, mas de sujeito, ou indo mais longe,
reivindicamos uma nova relacao sujeito objeto. (BRACHT, 2005, p. 9). Ser sujeito e
ndo mero objeto, dentro de um ambiente que se propde ressocializar, € mais do que
cabivel e imaginavel.

Kunz (1994, p. 68) por sua vez, entende que a Cultura de Movimento
compreende “todas as atividades do movimento humano, tanto no esporte como em
atividades extra esporte (ou no sentido amplo do esporte) e que pertencem ao
mundo do ‘se — movimentar humano, o que o homem por este meio produz ou cria,
de acordo com sua conduta, seu comportamento, € mesmo as resisténcias que se
oferecem a essas condutas e agdes”. Assim, Freire (2000) nos coloca que mudar a
linguagem é parte do processo de mudar o0 mundo.

A corporalidade se consubstancia na pratica social a partir das relagbes de

linguagem, poder e trabalho, estruturantes da sociedade (Bracht, 2004).

As manifestagBes da cultura corporal de movimento significam (no sentido
de conferir significado) historicamente a corporeidade e a movimentalidade
— sao expressdes concretas, histéricas, modos de viver, de experenciar, de
entender o corpo e 0 movimento e as nossas relagdes com o contexto — nés
construimos, conformamos, confirmamos e reformamos sentidos e
significados nas préaticas corporais. Quando reivindicamos uma
especificidade para a Educacgdo Fisica enquanto disciplina do curriculo
escolar a partir do conceito de cultural corporal de movimento, néo
buscamos o seu isolamento, mas sim dizer qual sua contribuicdo especifica
para a tarefa geral da escola. (BRACHT, 2004, p. 4)
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O mundo nao € unicamente discursivo no sentido da palavra (APPLE, 2008,
p. 17). Ou seja, podemos entender, e temos conhecimento de que o corpo “fala”.
Apple (2008) ao trazer o exemplo do Teatro de Boal®, enfatiza as inimeras maneiras
de como os atores podem “falar” e demonstra que as intervencdes nao se baseiam
apenas na lingua. Agir ou negar-se a agir também é importante, e sdo possibilidades
de resisténcia.

Corpo em movimento, cultura corporal de movimento, um universo simbélico
de justificacdo da EF pode e estd sendo construido, tendo como carro chefe a ideia
do movimentar-se humano como manifestacdo cultural, portanto ndo mais como
habitante do mundo natural (dos objetos que ndo podem ser sujeitos historicos e sim
parte da natureza a ser conhecida, modificada, manipulada, enfim, dominada pela
razao), mas como habitante do universo simbdlico (BRACHT, 2004).

A fala nem sempre pode ser feita de forma direta ou aberta, mas muitas
vezes, deve ser disfarcada ou feita sob arranjos estruturais sobre os quais néo se
tem controle. (APPLE, 2008). Exemplos, como aquele que Apple (2008) nos traz,
com o teatro de Boal, juntamente com o conceito de Cultura Corporal de Movimento
trazido por Bracht e Kunz, nos levam a analisar, interpretar e compreender a EFI na
socioeducacgao de forma ampla. Deleuze apud BRACHT (2004), nos diz que o corpo
nao € mais o obstaculo que separa o pensamento de si proprio, aquilo que tem que
ser superado para se chegar ao pensamento, mas sim é aquilo que o pensamento
mergulha para chegar ao impensado, a vida.

A posicao e o papel social que a EFI Escolar ocupa na FASE conseguem
proporcionar meios para que este corpo “fale”? Para que esta cultura corporal de
movimento, trazida pelos (as) adolescentes, tenha espaco dentro da posicdo que a
EFI escolar ocupa no interior daquela cultura particular? Enfim, compreender através
das aulas de EFI se existe espago para essa cultura corporal de movimento la
posicionada e o que ela proporciona a estes jovens.

Assim como Bracht (2004), compreendo que a EFI mais do que estimular a
pratica de uma determinada modalidade esportiva tem a funcdo de permitir que os

alunos vivenciem outras culturas. Ao invés de entender a Educagdo Fisica Escolar

% O Teatro do Oprimido foi desenvolvido por Augusto Boal, um ativista teatral brasileiro em 1971, foi
preso e torturado pela ditadura por suas atividades revolucionarias no teatro, reforcando a ideia de
que o mundo ndo é unicamente discursivo no sentido usual da palavra.
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como algo biolégico, € necessario percebé-la como uma manifestacéo de cultura, na
gual o aluno precisa ndo s6 saber executar os movimentos certos como também
entender a importancia dessa cultura (Bracht, 2004). Para Bracht, ndo se trata de
negar o esporte, mas apenas considera-lo como uma das manifestagfes da cultura
corporal.

Sustentar minhas interpretacdes, analises e a leitura que faco junto aos
sujeitos participantes desta pesquisa e da cultura socioeducativa, na Educacéao
Libertadora em Paulo Freire, encontra significado e até uma contribuicdo do préprio
SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo) quando diz que a
prevaléncia da acdo socioeducativa deve prevalecer sobre 0s aspectos meramente

sancionatérios e que

[...] as medidas socioeducativas possuem em sua concepcao basica uma
natureza sancionatéria, vez que responsabilizam judicialmente os
adolescentes, estabelecendo restricdes legais e, sobretudo, uma natureza
sécio-pedagogica, haja vista que sua execugdo estd condicionada a
garantia de direitos e ao desenvolvimento de ac¢des educativas que visem a
formacdo da cidadania. Dessa forma, a sua operacionalizacdo inscreve-se
na perspectiva ético-pedagdgica (SINASE, 2011, p. 47)

Pensar, olhar, compreender a cultura socioeducativa, através da perspectiva
educativo-libertadora de Paulo Freire, € enxergar a privacéo de liberdade pelo olhar
de gquem sempre acredita que a educacdo, como possiblidade e esperanca na
emancipacado dos sujeitos e sua consequente humanizacéo, seja alcancada. A

educacdo em Freire € sempre prética da liberdade!

1.1 ESPERANCA NUM TEMPO DE DESESPERANCA?

“De vez em quando o Brasil melhora, apesar das ‘“recaidas” que o abalam!” A
frase de Paulo Freire (2000, p.06), que da inicio a este capitulo, possui um
significado especial ao analisarmos o momento atual vivido por ndés enquanto
sociedade. Minha tentativa de andlise nesse capitulo parte do olhar de quem
enxerga e interpreta a conjuntura atual e recente, pelas lentes daqueles que nas
duas ultimas décadas, foram os mais beneficiados por politicas publicas de Estado,
gue contribuiu significativamente para que o Brasil saisse da linha de miséria e

pobreza. Meu olhar é o das minorias, que “no fundo sdo as maiorias” (Freire, 1997).
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Passamos por mais de uma década com um crescimento significativo na
economia, com diminuicdo da desigualdade social com politicas publicas de incluséo
em todos 0s segmentos, saude, educacao, seguranca. Milhares de oportunidades de
emprego sendo geradas através desse crescimento econémico. A educacdo, que
historicamente foi privilégio de uma minoria, branca e rica, agora via a oportunidade
de acesso através dos programas educacionais, como o PROUNI, FIES, Ciéncia
sem Fronteiras, ENEM, REUNI, entre tantos outros, amenizavam um pouco uma
histérica divida da sociedade, que potencializava um contexto de desigualdade e
falta de oportunidades. Paulo Freire entendia que através da educacdo e do acesso
ao saber, aquele saber proporcionado por uma educacéo problematizadora e critica,
tenha de fato a intencdo de ler o mundo, as oportunidades ser mais eram entao
garantidas. Afirmava que o saber tem tudo a ver com o crescer, mas € preciso que o
saber das minorias dominantes ndo proiba, ndo asfixie, ndo castre o crescer das
iImensas maiorias dominadas (Freire, 2000).

Todos os acessos a um pouco mais de igualdade, e porque nao, de
humanidade, comecam a desmoronar a partir do Golpe de 2016, com a destituicao
do poder da Presidenta do pais, eleita de forma democréatica. A jovem e fragil
democracia, mais uma vez sofre, € atingida em cheio e todos e todas somos
atingidos juntos. Um retrocesso sem tamanho inicia.

Freire ndo viveu para viver de perto suas utopias tornando-se reais atraves de
politicas de Estado protagonizadas pelos governos Lula e Dilma; ndo viveu para ver
a desigualdade entre as classes diminuir e 0 acesso a educacédo ser facilitado por
uma politica ele sempre defendeu, acreditou e ajudou a construir politica e
pedagogicamente; ndo viveu para ver aquela educacéo que colocasse a disposicao
da sociedade “meios com os quais fosse capaz de superar a captagdo magica ou
ingénua de sua liberdade, por uma dominantemente critica” (Freire, 1997, pag. 138).
“Felizmente” também né&o viveu para ver os militares, aqueles que na década de 60
arbitrariamente o encarceraram e fizeram com que procurasse o exilio, novamente
no poder, desta vez sem ditadura explicita, sem armas, ocupando mais da metade
dos ministérios do governo de extrema direita eleito democraticamente.

Compreender a conjuntura macrossocial na qual a socioeducacdo esta
inserida, e a tentativa de interpretar as forgcas que atuam hoje no pais, penso ser de
grande valia para que possamos ter uma nocdo de onde nos localizamos

historicamente e de que forma essas forcas influenciam o contexto do campo de



26

pesquisa deste estudo. E por entender que estamos inseridos em uma sociedade
neoliberal, Frei Betto (2018) bem nos coloca que “a esséncia do neoliberalismo ¢ a
desistorizacdo do tempo”.

Em Freire (2000), tanto a humanizagcdo quanto a desumaniza¢ao dos homens
e mulheres, dependem de sua afirmacdo como sujeitos ou objetos da histéria e
lembrar da histéria recente, os avancos e 0s atuais retrocessos, penso que
possibilita uma analise menos neoliberal e mais critica do contexto atual, analise do
tempo como historia, pois “ histérico como nds, o nosso conhecimento no mundo
tem historicidade” (FREIRE, 2000, p. 31). A consciéncia critica ndo existe sem o
devido conhecimento historico.

Ao fazé-la, me sustento na perspectiva da producdo de um conhecimento
cientifico que ndo é neutro, pelo contrario, é posicionado epistemologicamente pelas
teorias e préatica de uma Educacéao Libertadora (FREIRE, 2016).

Nesse sentido vejo, atualmente, uma elite econémica subordinada aos
interesses internacionais, que jamais aceitou 0 jogo democratico e suas
consequéncias, usou seus intelectuais, sua midia, seus juizes e seus generais para
estigmatizar os interesses das classes populares. Como de costume, optou por
criminalizar seus lideres que contrapde a logica entreguista e aprofundamento das
histéricas desigualdades.

A semelhanca da conjuntura vivida por Apple (2008), nos EUA, percebo que
aqui no Brasil, o que também parece estar em jogo atualmente é a manutencao das
vantagens - sociais, culturais e econdomicas, - por parte dos neoliberais e
neoconservadores, e ndo somente a aquisicao de novas vantagens. Ou seja, nao
perder vantagens sociais, econémicas e educacionais historicamente estabelecidas
e também nao deixar que a populacdo historicamente marginalizada e excluida
ascenda.

Um recente estudo publicado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica/2018) mostra dados assustadores relacionados a infancia e juventude
brasileira. O estudo mostra que 18,2 milhdes de criancas de 0 a 14 anos vivem em
situacdo de pobreza no pais. Isso representa 43,4% de todas as criancas nessa
faixa etéria, ou 1 em cada 2,3 criangas.

As criangas de 0 a 14 anos comp8em, proporcionalmente, a faixa etaria mais
atingida pela pobreza no pais. Em seguida, vem a faixa etaria de 15 a 29 anos

(30,1% na pobreza).Considerando pessoas de todas as faixas etarias, 54,8 milhGes


https://observatorio3setor.org.br/noticias/pobreza-aumenta-e-atinge-548-milhoes-de-pessoas-no-brasil/
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de brasileiros viviam em situacdo de pobreza em 2017, isto €, com menos de R$ 406
por més para sobreviver.

O IBGE aponta, ainda, que a propor¢cdo da populacdo em situacdo de
pobreza subiu de 25,7% para 26,5% de 2016 para 2017, ou seja, um avanco bem
significativo em muito pouco tempo, demonstrando um aumento na incidéncia da
pobreza. Pobreza esta que atinge, segundo o estudo, mais as criancas e 0s
adolescentes de até 14 anos de idade (43%) e entre 15 e 29 anos (30,01%). Dentro
destas faixas etarias estdo os adolescentes discentes das duas escolas estaduais
participantes desta pesquisa. Quando nos reportamos aos adolescentes/discentes
da FASE, cumprindo MSE de privacdo de liberdade, pelos dados recentemente
divulgados, tem-se um total de 690 adolescentes entre 15 e 17 anos®.

O Estudo também traz dados interessantes, que ajudam a entender um pouco
mais sobre a insercao social dos sujeitos desta pesquisa, os alunos adolescentes,
discentes das escolas socioeducativas onde a pesquisa aconteceu. Quem sao estes
adolescentes? Como estédo localizados socialmente. Um panorama social trazido por
esse estudo, que corrobora e complementa os dados estatisticos divulgados pela
FASE recentemente.

Alguns indicadores interessantes da pesquisa divulgada pelo IBGE, trazem
informacdes referentes a educacéo x escolaridade; mercado de trabalho; raca e cor.
Os adolescentes em medidas socioeducativas sdo do sexo masculino, tém 17 e 18
anos, tém familia reduzida a mae, sdo pobres e negros em sua grande maioria.
Residem, quase sempre, em territdrios urbanos empobrecidos, tém baixa
escolaridade - incompativel com sua idade — e apresentam grande dificuldade em
concluir o ensino fundamental e mesmo de frequentar a escola, que se mostra
pouco atrativa para fazé-los permanecer. As estatisticas e o0s estudos apontam
sistematicamente para uma defasagem escolar e abandono escolar anterior ao
momento da infracdo (Oliveira, 2011a). A escola, como mecanismo para a promogao
e garantia de direitos, ja havia abandonado o horizonte desses adolescentes.

Com relacdo a educacao, o estudo nos mostra que em 2017, a proporcao de

jovens entre 15 e 17 anos que frequentava a escola era de 87,2%, valor insuficiente

* http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/
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para o cumprimento da meta 3 do PNE> (Plano Nacional de Educac&o), que previa
até 2016 a universalizacdo da frequéncia a escola dessa faixa etaria.

Temos vivido tempos conturbados politica e socialmente. Segundo Apple
(2017), tempo de assaltos neoliberais e neoconservadores a vida econbémica,
politica e cultural de milhdes de pessoas. A educacédo, por exemplo, tem sido alvo de
constantes criticas (muitas delas diretamente ao pensamento de Paulo Freire),
cortes no orcamento desde a educacdo basica ao ensino superior (para o atual
governo a palavra é ndo é corte, mas contingenciamento), censuras as
universidades e ataques a cultura.

E dentro deste cenario que vivemos atualmente, e que nossos adolescentes
estdo inseridos. Pensar de maneira macro, o contexto vivido, ajuda a entender os
porqués da existéncia de escolas inseridas, programadas e abarrotadas de
adolescentes em privacéo de liberdade, dos motivos potencializam o acometimento
de atos infracionais e a perda de suas liberdades. S&o desigualdades historicamente
construidas, que parecem se manter e atualmente ganhar forca e poder de Estado
através de politicas de exclusao.

Se nas duas Ultimas décadas, viamos no Brasil a implantacao de politicas
voltadas & democratiza¢cdo do acesso ao ensino superior, que priorizava 0 acesso a
grupos menos favorecidos, hoje sdo exatamente essas mesmas politicas que sofrem
0s primeiros ataques e precarizacoes. Isto, falando somente em educacéao.

Quanto as politicas sociais, de forma muito resumida, € interessante lembrar
dos programas sociais de distribuicdo de renda como o Bolsa Familia, Minha Casa
Minha Vida, que nas ultimas décadas, oportunizaram acesso a moradia aqueles que
historicamente foram excluidos, e que logo apés o Golpe de 2016, passaram a ser
aos poucos precarizadas e rapidamente vao desaparecendo. Na area da Educacao,
importante lembrar de programas como o PROUNI, REUNI, FIES, SISU, politicas de
cotas e o Ciéncia sem Fronteiras.

Ao concordar com Aranha (2006), quando nos referimos a educacéao,
devemos lembrar que viemos de séculos de um cenario de exclusdo. A educacao,
historicamente, ndo contemplava os pobres, os deficientes fisicos, os imigrantes, os
negros, os indios e as mulheres como um todo, independente de classe social.

Longe de ser uma préatica essencialmente desinteressada e neutra, a educacéo,

® LEI N° 13.005/2014 - Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE
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numa sociedade capitalista como a nossa, torna-se um importante e poderoso
instrumento de reproducédo social. Parece estarmos vivendo novamente movimentos
de Estado neste sentido, e 0s mais atingidos novamente sdo 0s sempre
desfavorecidos e despossuidos.

Essas populacdes historicamente excluidas, tiveram um papel de
protagonismo durante os 14 anos de governos Lula e depois com Dilma, através das
politicas de inclusdo implementadas ao longo dos 14 anos em que estiveram no
poder. Vale ressaltar e lembrar ainda, das cotas raciais, implementadas em meados
de 2000, com objetivo de tentar corrigir o que € considerado como injustica histérica,
herdada do periodo escravista e que resultou em um menor acesso ao ensino
superior e, consequentemente, a menores oportunidades na educacdo e no
mercado de trabalho, para negros e indios

As cotas foram feitas, obviamente, para atender a quem precisa delas. Como
a maioria dos pobres no Brasil é preta, parda ou indigena, a maioria deles precisa de
cotas porque ndo se pode comparar suas chances de ascender a universidade com
as de estudantes de classe média ou ricos que frequentaram escola privada a vida
toda. Paulo Freire trataria essas politicas como politicas de humanizacéo.
Humanizacao que, segundo Freire apud ZITKOSKI (2016), nos leva a intervir no
mundo e construir algo novo na histéria, nestes casos uma politica de Estado a
servico das classes subalternas.

Acredito ser interessante o exemplo como o das cotas, para exemplificar de
forma mais contundente, a incluséo que uma parte da populacdo considerada
minoria, péde garantir nos dltimos 14 anos, e que com Golpe sofrido em 2016, viu
essa inclusdo humanizadora enfraquecer a cada novo andncio pelo governo golpista
gue instalou-se em Brasilia e atualmente com as politicas neoliberais e
neoconservadoras anunciadas seguidamente pelo atual governo, sendo este ja
democraticamente eleito.

Se recentemente, por mais de uma década e meia, vimos uma educacao a
servi¢co dos oprimidos, 0 que vemos hoje sdo movimentos de uma politica que ataca
as instituicdes, os professores e professoras, através de iniciativas que reduzem
drasticamente o percentual do Orgcamento da Unido para as universidades federais;
a Reforma do Ensino Médio que mexe principalmente em areas como as Ciéncias
Humanas (Sociologia, Filosofia, Artes), desvalorizando-as pois entendem que estas

sao inuteis aos interesses imediatos do capital (Brandao, 1982); A Escola “Sem”
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Partido que exige neutralidade e ataca a autonomia e a pratica pedagdgica dos
educadores numa verdadeira “Caca as Bruxas”.

Nessa linha, corroborando com Francisco e Groppo (2016), vemos 0 governo
atual, fruto de uma interrupcdo da normalidade democrética, tem feito € pender a
balanca novamente em favor de um neoliberalismo mais estrito. Ao mesmo tempo,
certo discurso conservador que estava latente, assoma o0 debate publico. A
combinacdo destas tendéncias neoliberal e conservadora tem levado a dizer que
foram “concedidos” direitos sociais demais, que o mercado € o melhor provedor de
servicos e que é mesmo necessario o reforco da estratégia repressiva — inclusive
com a reducdo da maioridade penal, retirando certas faixas etarias do arcabouco do
ECA.

Com a reforma do ensino médio vemos acontecer o que Apple (2005)
denomina de imposi¢cao/expansdo do projeto neoliberal que d4 énfase as disciplinas
consideradas mais importantes e o descaso com aquelas consideradas menos
importantes e dispensaveis como filosofia, sociologia e EFIl. Aparentemente com a
intencdo de formar méo de obra trabalhadora e ndo critica ou comprometida com a
emancipacao do sujeito. O caminho para uma educac¢éo que nao ensine a pensar ou
a ler o mundo, mas sim a obedecer aos interesses de uma classe dominante.

Ainda de acordo com Apple (2008), a politica que envolve a producéo,
distribuicdo e recepcdo do conhecimento curricular € intensa e complexa. Ha um
desejo oculto, ndo explicitado pelo governo de promover seus preceitos, onde ele
omite a politica que orienta o desenvolvimento das politicas publicas. O que mais se
ouve ultimamente é que a ideologia acabou, como se houvesse neutralidade na
politica. Lembrando sempre de que nada, nem a educacdo € neutra, mas sim um
importante instrumento de reproducéo social.

Diante disto, (Gémez, 2001, pag. 262) nos diz que:

[...] a estrutura econbmica do liberalismo radical do mercado esta
transformando de um modo acelerado valores e atitudes aparentemente
bem assentados nas sociedades chamadas modernas ocidentais. O
absoluto relativismo cultural e histérico, a ética pragmatica do vale tudo, a
tolerancia superficial entendida como auséncia de compromisso e
orientacdo, a concorréncia selvagem, o individualismo egocéntrico junto ao
conformismo social, o reinado das aparéncias, das modas, do ter sobre o
ser, a exaltacdo do efémero e mutavel, a obsessdo pelo consumo, podem-
se considerar as consequéncias logicas de uma forma de conceber as
relagbes econdmicas que condicionam a vida dos seres humanos,
reguladas exclusivamente pelas leis do mercado.
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A dendncia de uma sociedade calcada na desigualdade passa também pela
escola, sendo esta uma instituicdo da sociedade civil, e nela se manifestam todos os
conflitos, os antagonismos que constituem a existéncia desta. Segundo (Dayani
Costa, 2016) a educacdo € um ato politico, que compreende a existéncia de varios
projetos que estdo em disputa na sociedade, pois esta a servico de uns e nao de
outros, e da opcédo que fazemos da defesa de um e n&o de outro.

Transcrevo abaixo, parte de um artigo publicado por Leonardo Boff®, que de
forma clara e simples, resume um pouco momento atual que temos vivido no Brasil

nos ultimos anos, e que acaba por influenciar todo o contexto que vivemos.

O Brasil reproduz, em miniatura, a dramaticidade mundial. A chaga social
produzida em quinhentos anos de descaso com a coisa do povo significa
uma sangria desatada. Nossas elites nunca pensaram uma solucéo para o
Brasil como um todo, mas somente para si. Estdo mais empenhadas em
defender seus privilégios que garantir direitos para todos. Esta aqui a razéo
do golpe parlamentar que foi sustentado pelas elites opulentas que querem
continuar com seu nivel absurdo de acumulacéo, especialmente, o sistema
financeiro e os bancos cujos lucros séo inacreditaveis. Supéem um Brasil
menor, para menos gente, favorecida pelo sistema econdémico altamente
competitivo que exclui milh6es e ndo um Brasil para todos, incluindo as
grandes maiorias marginalizadas. Por isso, os que tiraram a Presidenta
Dilma do poder por tramoias politico-juridicas, ousaram modificar a
constituicdo em questdes fundamentais para a grande maioria do povo,
como a legislagdo trabalhista e a previdéncia social, que visam, em ultimo
termo, desmontar os beneficios sociais de milhdes, integrados na sociedade
pelos dois governos anteriores e permitir um repasse fabuloso de riqueza as
oligarquias endinheiradas, absolutamente descoladas do sofrimento do
povo e com seu egoismo pecaminoso. (BOFF, 2017)

E para encerrar, mas ndo menos importante, e na contramao do que poderia
dar conta de avancos na area social e educacional, aqui no Rio Grande do Sul,
padecemos sob uma gestdo que tem como projeto a entrega do patriménio publico
aos interesses privados, de diminuicdo da estrutura do Estado, de transferéncia do
orcamento publico para a iniciativa privada enfraquecendo as instituicdes publicas. A
continuacdo de uma politica de Estado que recentemente extinguiu funda¢cdes como
a Zoobotanica e a Fundacdo de Economia e Estatistica (FEE), escoando o
orcamento até entdo destinado a elas, que agora, a valores muito mais elevados,
vao para a iniciativa privada. Ja se encaminham projetos de extingdo, agora em uma
nova/velha politica, dentro de um novo governo eleito, da CEEE (Companhia

Estadual de Energia Elétrica) e da SULGAS. Dentre todas as praticas de estado,

e Disponivel em <https://leonardoboff.wordpress.com/2017/05/28/a-boa-vontade-que-falta-no-brasil-
de-hoje/> Acesso em: 20 abril. 2018
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opressoras e dominadoras, talvez aquela que pela proximidade fisica nos seja mais
sensivel, estd o parcelamento dos salarios dos professores e professoras da Rede
Estadual de Ensino, que ja se arrasta por mais de 40 meses. Professores esses que
estiveram presentes nesta pesquisa e compbe a comunidade escolar
socioeducativa.

Enxergar a conjuntura atual, principalmente pelo viés econdémico e
educacional, e tracar um paralelo com os adolescentes e com a socioeducacdo, nao
significa justificar ou dizer que dados como estes, trazidos por exemplo pela
pesquisa ja citada do IBGE 2018, sao justificativas para aceitar ou menosprezar
gualquer tipo de ato infracional, na tentativa de vitimizar os adolescentes. Porém,
esses dados vao encontro do que diz Costa (2012), quando a autora afirma que a

adolescéncia ndo tem sido a mesma para todos e que:

N&o had muros nitidos e definidos quanto ao desejo de ter e pertencer.
Existem muros claros que separam a possibilidade de ter de quem vive nas
periferias das grandes cidades, sendo a pobreza o limite objetivo. Se a
realidade de ndo pertencer torna-se insuportavel, estratégias de
sobrevivéncia sdo acessadas. (Costa, 2012, pag. 61)

A tentativa de se fazer essa leitura aqui, se da pela ideia demonstrar e de
lembrar que vivemos um pais desigual, com oportunidades desiguais, que
perpassam a educacdo e a economia também, e que estes adolescentes estédo
inseridos num contexto de reproducéo de um sistema desigual. Nao fosse isso, 0
encarceramento destes adolescentes nédo abarcasse prioritariamente uma clientela
pobre, negra e com niveis de escolaridade muito discrepantes. Os dados estatisticos
mais detalhados sobre o perfil destes adolescentes que cumprem Medida
Socioeducativa na FASE, estardo presentes no capitulo especifico sobre a
socioeducagao.

As questdes econbmicas e educativas trazidas até aqui, podem ser vistas
como algumas das situacdes produzidas por esta sociedade capitalista desigual na
gual estamos inseridos, contribuindo para que a criminalidade esteja presente entre
0s adolescentes. Inegavelmente temos a desigualdade social como uma das
possiveis causas para o acometimento de atos infracionais, estando ela aliada a
falta de politicas publicas que necessariamente contribui para o avanco da

criminalidade.
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Quando o adolescente incorre em um crime ou contravencéo penal, o Estado
responde com medidas socioeducativas que se constituem prioritariamente em um
carater educativo, buscando assegurar aos adolescentes cuidados vinculados a
protecdo, educagédo, profissionalizacdo, esporte, lazer, etc. e sdo uma forma de
responsabilizacdo do adolescente com viés pedagdgico (Ribeiro et. al, 2016). Nas
instituicbes que recebem adolescentes em conflito com a lei, a continuidade do
ensino é uma obrigacdo e parte integrante da internacdo, obrigando o Estado a
oferecer a educacédo regular e formal em locais que executam as MSE de
internagao.

Costa (2012) traz ainda outros marcadores a reflexdo aqui apresentada,
dizendo que em meio a condicdo de direitos violados, baixa escolaridade, trabalho
infantil, exploragéo sexual e comercial, drogas ou atos de violéncia, o estigma social
sobre os adolescentes impedem que possam ser VistoS como pessoas e,
especialmente, que sejam compreendidos a partir de suas particularidades. Portanto
ha maior dificuldade de construir projetos e expectativas de vida. S&8o essas,
algumas das condi¢cGes que impedem os adolescentes de ser mais.

Somos seres com o mundo, refletir e enxergar a historicidade e a conjuntura
nas quais estamos inseridos nos ajudam a refletir sobre uma praxis libertadora e
menos opressora, na tentativa de ultrapassar a barreira daquilo que (Freire, 2015)
conceitua de situacfes limites. As situacdes limites que sdo impedimentos, barreiras,
gue proibem os seres humanos de realizarem a sua humanidade. A superacao das
desigualdades aqui entdo apresentadas, como na economia e na educacao,
possibilita uma reflexdo que se dirija para um caminho ou até mesmo para um
projeto socioeducativo, de educacdo e de estado, que tenha como caminho a
concretizacdo de um Inédito Viavel.

De acordo com Berger e Luckmann, (1967) a realidade é socialmente
construida, ou seja, ela € o significado de nossas experiéncias, entdo a tentativa de
interpretar e compreender a cultura de uma realidade que se constroi na interacao
dos sujeitos e dentro uma determinada sociedade, passa por analisar e

compreender que sociedade e que cultura é essa na qual 0s sujeitos estao imersos.

A cultura ndo é um poder, algo a que se possam ser casualmente atribuidos
0S acontecimentos, comportamentos, instituicbes ou processos sociais;
trata-se antes de um contexto, algo no interior do qual estes fenédmenos se
tornam inteligiveis. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 58).
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Portanto, ao entender a escola como parte integrante, inserida em um
contexto macropolitico, econébmico e social, e que, portanto, tem seu cotidiano
influenciado por relagbes que se estabelecem neste contexto, Wittizorecki (2001)
afirma que:

[...] o trabalho docente ndo ocorre isoladamente no interior das instituicdes
escolares. Pelo contréario, insere-se na teia de nosso cenério social, inter-
relacionando-se com uma organizagao politico-econémica definida — a partir

da légica capitalista — e com uma organizagdo social e cultural em franca
transformacgéo (WITTIZORECKI, pg. 21, 2001).

Para Freire, a esperanca € baseada na acdo, acdo esta que impede a
acomodacéo e os idealismos capazes de interferir na historia. (Streck, 2016) Neste
sentido, continuo tendo esperanca, esperanca esta que ndo simplesmente denuncia
as situacfes limites, mas que a partir delas, pautada pela dimensao esperancosa,
transformadora e libertadora freireana, as utiliza como instrumento social e de luta
pelo enfrentamento das desigualdades. “A luta de classes ndo € o motor da histéria,
mas certamente € um deles”. (Freire, 1997, pag. 125)

A tentativa de andlise neste capitulo, foi a de trazer alguns elementos, dentro
de tantos outros que poderiam vir a ser abordados, que nos dao uma noc¢éo de onde
nos situamos atualmente, qual a politica vigente no Brasil e de que forma ela
corrobora para que tenhamos uma sociedade desigual. O sistema socioeducativo
também é um todo complexo, inserido em uma realidade social, politica e
institucional, seja no ambito local, estadual ou nacional (Costa, 2014, pag. 20).

Por fim, encerro essa tentativa de analise macropolitica e social, que
envolvem os sujeitos desta pesquisa lembrando que a intervencdo em Freire (2015)
€ historica, é cultural, é politica.

Com o objetivo de entender melhor a posicdo que a EFI Escolar ocupa nas
producdes académicas, através de estudos que possuam como tema central a EFI
escolar na socioeducacao, apresento a seguir os (ndo) achados dessa busca, e 0
gue essa aparente falta de estudos na producdo académica impacta e dificulta o

trabalho do(a) pesquisador(a) que pretende dar inicio a uma pesquisa como essa.
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1.2 O (NAO) LUGAR DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR NA SOCIOEDUCAGCAO:
UMA REVISAO A PARTIR DE TRABALHOS ACADEMICOS

O presente estudo, como o proprio titulo ja sinaliza aquilo que (néo) foi
encontrado, foi elaborado com a intengdo de compreender e conhecer o lugar que a
Educacado Fisica Escolar, inserida na socioeducacdo, ocupa e como vem sendo
discutida na producdo académica nacional. A revisdo ocorreu nos artigos publicados
em periddicos nacionais da area 21, com estrato Qualis da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de A2 a B5, acessados a
partir da plataforma Sucupira Capes https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/, na area
da Educacéo Fisica. Como veremos, dentro dos critérios por mim estabelecidos para
0 estudo, o tema pouco aparece nos periddicos da Educacéo Fisica, portanto, a EFI
Escolar na Socioeducacéo aparece ocupando o que chamei de nao lugar.

Para o levantamento das informacfes que substanciaram as analises deste
estudo, utilizei o caminho metodoldgico semelhante ao ja produzido por Araugjo
(2016). Acessei o0 endereco virtual de todos os periddicos nacionais listados e, em
cada um deles, refinei uma pesquisa no espaco em busca dos artigos publicados

“*

utilizando, isoladamente, o0s seguintes termos-chaves: “socioeducacido”, “ato
infracional” e “medida socioeducativa”. Posteriormente, para comprovar que
encontrei toda producdo disposta em cada periddico, realizei outras trés tentativas
utilizando termos-chaves combinando “educacgao fisica escolar AND socioeducacgao”
e “educacao fisica escolar AND ato infracional” e “educacao fisica escolar AND
medida socioeducativa®. A partir de entdo, delimitei a construcdo da estrutura
documental desta revisdo através da leitura do titulo, resumo e palavras-chaves de
cada um dos artigos encontrados. Quando necessario, fiz a leitura do artigo na
integra antes da selecao final, para ndo correr o risco de deixar algum estudo fora da
analise desta pesquisa.

As buscas na plataforma de dados escolhida, ocorreu entre 10 e 20 de maio
de 2019. A intencdo de enxergar o que a academia cientifica tem produzido sobre o
tema, serve para “ir além do conhecimento ja construido sobre o assunto até o
momento” (Bossle,2003).

Foram 59 periédicos selecionados, dentro dos critérios por mim estabelecidos
(ser em lingua portuguesa, que tivessem estrato de A2 até B5), utilizando os termos

separadamente e em combinagcdo com “educacgao fisica escolar”. Dentre os 59


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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periddicos selecionados, encontrei 17 artigos para posterior leitura dos resumos e

possivel leitura de cada um na integra. Apés a leitura dos titulos e resumos dos 17

artigos encontrados, pude perceber que nenhum deles traz Educacao Fisica Escolar

na socioeducagao como centralidade. Em muitas das buscas, utilizando os termos

selecionados, o resultado foi “nenhum artigo encontrado”. Entdo, o que foi

encontrado e selecionado, esta exposto conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 1 - Organizacao dos artigos selecionados

Estrato Autor (a) Periddico Titulo Ano
Marcela Rodrigues
de Castro; Jogos recreativos para a
Leopoldo Rewst'a} Br_asnelra terceira idade: uma andlise
Bl Henriques de Ciéncias do : ~ 2015
o . a partir da percepcéao dos
Rezende Lima,; Esporte (Online) :
idosos.
Emerson
Rodrigues Duarte
Entendimentos e
Scheila Espindola . - concepcgoes dos
) Revista Brasileira o )
Antunes; . profissionais do CREAS
Bl L . ~ de Ciéncias do 2015
Otavio Guimaraes . sobre o papel do esporte
: Esporte (Online) :
Tavares da Silva nas medidas
socioeducativas PSC e LA.
Braulio Nogueira | Revista Brasileira Educs&z?iglglggbg;eggao
Bl de Oliveira; de Ciéncias do primarna 2018
i . organizacao do trabalho
Felipe Wachs Esporte (Online) ) -
com apoio matricial.
Kobavashi. M.. & Revista Brasileira Adolescente em conflito
Bl Y o de Educacéo com a lei e sua nogao de | 2010
Zane, V. . .
Fisica e Esporte regras no jogo de futsal.
Walter Roberto Revista Brasileira | Educacao Fisica Escolar e
Bl . de Educacéao Artes Marciais: entre o 2015
Correia o
Fisica e Esporte combate e o debate.
AIexGiclilggrdo Cadernos de A escola como fator de
B2 Lucia Cavalcanti Pesgwsa protecao a conduta 2008
(Fundagéo Carlos infracional de
de Albuquerque

Williams

Chagas) (Online)

adolescentes.
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Estrato Autor (a) Periddico Titulo Ano
Arrastéo ou lagarteado?
B2 Mauricio Bacic Olic Ed“"a‘?‘?‘o € D'”af“.'cas em torno da 2017
Pesquisa pratica docente na
Fundacao CASA.
Julio Cesar . ~
P ~ Perspectivas da educacéo
Francisco; Educacgéo e ~
B2 . ; nao escolar no trato com | 2017
Marcos Francisco Realidade . .
: jovens infratores
Martins
- : Lazer e adolescentes em
B2 Willian La}zf\rettl Educa_\r em privagéo de liberdade: um | 2013
Conceicao Revista . .
dialogo possivel?
Sim a garantia para a
infancia e juventude do
B2 Olympio de Sa exercicio dos direitos 1999
Sotto Maior Neto elementares da pessoa
humana. Nao a diminuicao
da imputabilidade penal.
. o Trajetérias escolares de
Ensaio-Avaliagéo .
iy adolescentes em conflito
e Politicas . .y
B2 i, com a Lei: subsidios para
Publicas em e
~ repensar politicas
Educacao N
educacionais
Cadernos de o | da Ed 5
Marcos Vinicius Pesquisa: e | “3""9""0
B4 Francisco; Cepsamenta dolescente ator de ato | 2017
Camélia Santina Educacional _afo e_scer|1'e au ort ; ado
Murgo (Curltlba) INnfracional: um estuao ae
(Online) caso.
Débora Cristina
Fonseca, o
Débora Cardoso | Educacgédo: Teoria Juventude, D|re|t~os
B4 i L. Humanos e Educacédo em | 2016
de Campos; e Pratica

Fernanda Lustosa
Almeida

Privagéo de Liberdade.
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Quadro 1 cont. - Organizacao dos artigos selecionados

Estrato Autor (a) Periddico Titulo Ano
Thellma Vieira
Batistal;
Maria do Horto Educacio: Teoria A violéncia na escola e os
B4 Salles Tielletll; & o adolescentes em conflito | 2019
. ) e Pratica -
Daniel Stefanolll; com a Lei: estudo de caso.
Marcos Ferreira
Medeiros IV
Ilvani Ruela de O “Projeto Educagéo e
B4 Ollv_elra Sllya; Educacio (UFSM) Cidadania” e a inclusao 2012
Leila Maria escolar do adolescente
Ferreira Salles em liberdade assistida.
Jaqqellne Socioeducacéo e
Conceicéo da  ventude:
B4 Silva; Impulso J ' 2016
: as acoes das ONGs na
Carlos Antonio . -
7 . cidade de Sao Paulo.
Giovinazzo Junior
Provocacdes feministas no
Jimena de Garay Momento sistema socioeducativo:
B4 Hernandez; (Rio Grande) pensando educacao 2018
Anna Paula Uziel para/com homens/jovens
homens

Fonte: producéo da propria autora

Devido a pouca producdo encontrada, dentro dos critérios estabelecidos
anteriormente, optei por fazer uma nova busca, porém agora utilizando a base de
dados da CAPES, onde se encontram as teses e dissertacdes denominada Catalogo
de Teses e Dissertacbes CAPES’.

Utilizei os mesmos termos: socioeducacdo; ato infracional e medida
socioeducativa, cada um separadamente e apds, refiz as buscas utilizando cada um
dos termos combinado com Educacdo Fisica Escolar. O tempo ficou restrito aos
anos de 2013 até agora, 2019, por ter disponivel (dentro deste tempo) os
resumos/detalhes, bem como a possibilidade de obter para leitura os trabalhos

disponiveis, na integra. O periodo de buscas ocorreu entre maio e junho de 2019.

! https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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O termo socioeducacéo sofreu modificagdes no que diz respeito a escrita, a
sua ortografia. Anterior a reforma ortogréafica, o termo era uma palavra composta,
com hifen e acento (SOCIO-EDUCACAO). Apds a reforma ortografica que entrou em
vigor a partir de 2016, o termo passou a ser escrito da seguinte forma:
SOCIOEDUCAGCAO. Entdo, julguei importante realizar a busca utilizando os dois
termos, para nao correr o risco de deixar algum trabalho para tras devido a mudanca
na ortografia.

O interessante nesse novo processo de busca foi o de conseguir identificar,
através do mecanismo de filtro disponivel no site do Catalogo de Teses e
Dissertacdes, quais areas do conhecimento produzem estudos tendo como tema
central a socioeducacao, jA que na busca realizada nos periédicos da Educacao
Fisica ndo foi possivel encontrar artigos que estivessem de fato relacionados ao
tema central que é a Educacdo Fisica Escolar na Socioeducagdo. Com este
segundo movimento de busca, pude obter um panorama geral e identificar quem
escreve e produz quando o tema € a Socioeducacdo e obter panorama de onde
estdo concentrados os estudos e, a forma como o0 tema esta posicionado na
academia cientifica, quando o tema central é a Socioeducacéo.

Importante ressaltar que, ap6s a busca nos periédicos da EFI, ficou mais
visivel o (ndo) lugar que a EFI tem ocupado quando o tema é a socioeducacédo. O
gue tem levado nosso campo a ndo produzir sobre o assunto, ja que ha escolas
nestes locais, colegas professores, alunos, enfim, existe vida, existe uma cultura,
conhecimento produzido e compartilhado por um grupo social, mas que,
aparentemente para o campo da EFI, € como se ela ndo existisse? Esse
conhecimento realmente ndo é produzido pela area 21 da CAPES, onde a EFI esta
inserida? Quem produz sobre Socioeducacao na academia cientifica?

Apple (2008) se pergunta quem falava pelos subalternos e quem 0s ouvia.
Durante a pesquisa de revisdo, ao nédo encontrar trabalhos que estivessem dentro
dos critérios por mim estabelecidos eu me pergunto: quem fala pelos adolescentes
em conflito com a lei na academia cientifica? Quem o0s ouve? A tentativa de

responder, um pouco destas perguntas, estad no quadro abaixo:



Quadro 2 - Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.
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Com Area do Area do
Termo Total Conhecimento: Conhecimento:
Resumos ~ .. ~
Educacéo Fisica Educacéo
Ato Infracional 667 341 0 38
Socioeducacéao 225 183 0 45
Socio-Educacao 09 02 0 0
Medida 631 435 01 68
Socioeducativa
Medida S.ocm- 144 07 0 01
Educativa

Fonte: producéo da propria autora

Quadro 3 - Estudos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES e
filtrados por Area do Conhecimento

Termo Psicologia Direito Educacao Serv_lgo
Social
Ato Infracional 72 50 38 26
Socioeducacéao 46 11 45 28
Socio-Educacéo 0 0 0 02
Medida
Socioeducativa 166 o5 68 2
Medida S_00|o- 35 15 01 26
Educativa

Fonte: producdo da propria autora

Como o préprio quadro demonstra, a maior concentragdo de trabalhos

produzidos, de acordo com cada um dos termos estabelecidos, estdo nas areas do

Direito, Educacéo, Psicologia e Servico Social. Aparentemente sdo estas areas que

mais produzem conhecimento académico cientifico sobre o tema Socioeducacao.

Essa aparente invisibilidade académica, no que se refere a EFI Escolar na

Socioeducacéo,

deixa muitas

lacunas

a serem

respondidas,

incertezas,

guestionamentos e mais perguntas do que respostas acerca do papel e do espaco




41

gue a EFI ocupa na Socioeducacdo e a forma como a mesma estd posicionada
naquele contexto especifico, o que acaba justificando e tornando esta pesquisa
relevante.

N&o coube aqui a leitura ou analise de cada um dos trabalhos selecionados,
por entender que nenhum deles contempla meu tema de pesquisa, mas a revisao foi
de suma importancia, pois proporcionou um panorama geral do que se tem
produzido sobre a Socioeducacdo e deixou explicito o desafio que tomava forma
logo no inicio da pesquisa, por ser, aparentemente, um tema inédito, principalmente
no que diz respeito a area 21 da CAPES, da qual a EFI esté inserida.

Entendo que uma boa revisdo de literatura é importante como forma de
embasamento e sustentacdo do referencial tedrico que ird amparar a pesquisa. Com
relacdo ao tema especifico deste estudo (EFI Escolar na Socioeducacao),
preliminarmente foi constatado que ndo ha producdes nas bases de dados
pesquisadas, dentro dos critérios por mim estabelecidos para essa revisado, sobre o
tema, o que acabou por me levar inicialmente aos referenciais teo6ricos de outras
areas, que nao a EFI, para poder discorrer sobre o assunto.

Diante da pouca producéo académica sobre o tema desta pesquisa, e diante
do universo de possibilidades a serem exploradas no campo da pesquisa, ter optado
por compreender como a EFI Escolar estd posicionada na socioeducacdo, me
parece um bom caminho uma boa lacuna a ser preenchida, academicamente, para
possiveis futuros trabalhos que desejem tratar do tema.

Apdés a leitura mais ampla, de como a EFI Escolar estd posicionada
academicamente, faco em seguida uma apresentacao da categoria adolescéncia, e
a opcao por utilizar prioritariamente o termo “adolescente” durante o estudo,
entendendo esta fase uma parte do ciclo da vida (Arroyo, 2014), como sendo uma
primeira parte da juventude (Melluci, 1997), mas longe da divisdo apenas biologica

dos sujeitos.
1.3 ADOLESCENCIAS
Os conceitos de adolescéncia e juventude correspondem a uma construcao

social, historica, cultural e relacional, que através das diferentes épocas e processos

histéricos e sociais vieram adquirindo denotacdes e delimitacdes diferentes.
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Segundo Léon (2005), normalmente, quando psicélogos vao descrever ou
fazer referéncias aos processos que marcam esta fase da vida (a puberdade, as
oscilacbes emocionais, as caracteristicas comportamentais que sdo desencadeadas
pelas mudancas de status etc.) usam o termo adolescéncia. Quando socidlogos,
demografos e historiadores se referem a categoria social, como segmento da
populacdo, como geracdo no contexto histdrico, ou como atores no espaco publico,
o termo mais usado é juventude.

No entanto, no Brasil, dos anos 1980 até recentemente, o termo adolescéncia
foi predominante no debate publico, na midia e no campo das acfes sociais e
estatais. Fruto de um importante movimento social, em defesa dos direitos da
infancia e adolescéncia, que ganhou corpo na sociedade brasileira e fez emergir
uma nova nogao social, centrada na ideia da adolescéncia como fase especial do
ciclo de vida, de desenvolvimento, que exige cuidados e protecéo especiais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), legislacdo resultante desta
luta, avanca profundamente a compreensao sobre as criancas e adolescentes, como
sujeitos de direitos, e estabelece os direitos singulares da adolescéncia,
compreendida como a faixa etaria que vai dos 12 aos 18 anos de idade, quando
entdo se atinge a maioridade legal; tornou-se uma ampla referéncia para a
sociedade, desencadeando uma série de acdes, programas e politicas para estes
segmentos, principalmente para aqueles considerados em risco pelo nao
atendimento dos direitos estabelecidos. A partir deste marco, uma boa parte das
acOes publicas e privadas, como, por exemplo, programas desenvolvidos tanto pelo
Estado como por ONGs, no campo da saude, do lazer, da defesa de direitos, da
prevencédo de violéncia, de educacdo complementar e alternativa, passaram a definir
seu publico alvo desta maneira.

O termo adolescente privilegia o0 campo de estudo da Psicologia e o termo
juventude, apresenta-se como preferéncia das Ciéncias Sociais, abrangendo
particularmente a Sociologia, a Antropologia (social e cultural), a Historia, a
Educacdo e a Comunicacdo. Dentre as diversas concepc¢des que compdem oS
referenciais para compreensdo desta fase da vida, e o conceito de jovem e
juventudes ser amplamente utilizado nos estudos produzidos por nosso grupo de
pesquisas, considera-se especificamente no presente trabalho o periodo da
adolescéncia, e a utilizacdo do termo, segundo o critério cronologico adotado pelo
ECA.
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Conforme Faria e Leao:

Quando nos referimos aos adolescentes em conflito com a lei no Brasil,
estamos falando de meninos e meninas de 12 a 18 anos incompletos, que
praticaram uma ac¢do ndo permitida pelas normas e regras definidas nas leis
do pais. E, todavia, uma agéo caracterizada como um comportamento de
transgresséo e violagdo das normas institucionais. (FARIA E LEAO, 2009, p
16.)

Mesmo ao adotar esta referéncia, que delimita esses jovens pela idade
cronoldgica, pretendo discorrer a adolescéncia em seu espectro de pluralidade,
como uma construcdo social e ndo somente biologica. Ndo estamos tratando de
uma adolescéncia homogénea, mas de se ter presente a diversidade da sua
natureza e realidade, procurando entender a amplitude dos comportamentos
possiveis. Pelo que, levando em conta a heterogeneidade de seus integrantes, me
remeto entdo as adolescéncias. No sentido de construcdo social da categoria, a
adolescéncia nao tem sido a mesma para todos e todas (Costa, 2011).

Para Bock (2004), a adolescéncia € um momento significativo, interpretado e
construido no meio social. Estédo associadas a esta fase marcas do desenvolvimento
do corpo. Essas marcas constituem também a adolescéncia como fendmeno social,
mas o fato de existirem como marcas do corpo nao deve fazer da adolescéncia um
fato natural. Assim, numa analise sdécio historica, esta autora refere-se a
adolescéncia como sendo construida como fato social e como significado, tornando-
se uma forma de identidade social, sendo que para compreendé-la € preciso, entéo,
gue retomemos seu processo social, para depois entendé-la na forma como
acontece para os jovens.

Assim que os autores Oliveira, Silva e Souza conjugam a dimenséo do natural
e do social, evidenciando que a adolescéncia se reverte em cada individuo como

particular de uma e de outra dimenséo. Para eles:

[...] o desenvolvimento humano ndo é um processo espontaneo ou natural,
mas corresponde a acdo adaptativa do organismo a pressdo ou coacao
exercida sobre ele a partir de um ou mais elementos interdependentes do
contexto. Admite-se, hoje, que os processos de desenvolvimento da pessoa
sigam trajetdrias probabilisticas, ou seja, considerando que uma passa por
experiéncias distintas, em contextos diversos e a partir de trocas com
pessoas e grupos especificos, interagcdo entre tais aspectos vai tornando
determinados futuros mais provaveis que outros. Por isso, entende-se que o
desenvolvimento é um processo plural, que pode assumir muitas formas e
todas podem ser positivas. (OLIVEIRA, SILVA E SOUZA, 2012 p.39).
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Visando contemplar outra especificidade, na FASE/RS utiliza-se a
denominacao “jovem adulto” para caracterizar os adolescentes que estdo na fase
final deste periodo, que corresponde dos 18 aos 21 anos, e ainda assim séo
contemplados pelo ECA e pelos demais programas, leis e regimentos referentes ao
atendimento socioeducativo.

Conforme Osério (1991) apud PEMSEIS (2000), o processo da adolescéncia
se complexifica com a situacdo do ato infracional, e a conduta transgressora
expressa uma forma de o adolescente atuar em seus conflitos internos. Assis (1999)
apud PEMSEIS (2000) aponta como principais fatores de risco, associados ao
adolescente em conflito com a lei, 0 consumo de drogas, o circulo de amigos, 0s
tipos de lazer, a autoestima, a posicdo entre irmaos, 0s principios éticos
(reconhecimento dos limites entre o certo e o errado), a presenca de vinculos
afetivos com relagdo a escola e o sofrimento de violéncia por parte dos pais. O
estudo destaca ainda que os limites entre ser e ndo ser autor de ato infracional sdo
muito ténues e podem ser ultrapassados a qualquer instante por qualquer jovem.
Esse limite ténue que a pesquisa aponta se insere no espaco de vulnerabilidade que
caracteriza a adolescéncia, tendo em vista esses fatores intervenientes e a
intensidade das mudangas que caracterizam essa fase de desenvolvimento. Enfim,
o ato infracional comp&e um quadro de situacdes vivenciadas pelo adolescente, ou
seja, faz parte da sua vida e constitui-se em uma forma de articular os problemas
gue se apresentam a ele e as alternativas de solucao.

Portanto, entende-se que o adolescente em conflito com a lei é protagonista
do seu ato infracional. Porém, o ato infracional ndo pode ser visto como o Unico e
principal foco de atencdo da intervencdo socioeducativa, visto que a MSE é
proviséria, com tempo bem delimitado de no maximo trés anos de execucio. E
necessario abordar a questdo em suas multiplas relacbes com a vida do
adolescente, possibilitando transformacdes na sua vida e na vida de sua familia,
resgatando a capacidade criativa e despertando aspectos positivos destes sujeitos
(PEMSEIS, 2000).

Conforme o PNAS (Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo)
adolescéncia € uma fase da vida de grande oportunidade para aprendizagem,
socializacdo e desenvolvimento. Atos infracionais cometidos por adolescentes
devem ser entendidos como resultado de circunstancias que podem ser

transformadas e de problemas passiveis de superagdo, para que exista uma
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insercdo social saudavel e de reais oportunidades. Os adolescentes precisam ser
protegidos de novas violéncias, a exemplo do que representaria a convivéncia com
criminosos adultos em prisdes superlotadas, além do estigma do encarceramento.

Por fim, justificada a opcéo pelo termo adolescente e /ou adolescéncia, que
sera utilizado nesta pesquisa, apresento no proximo capitulo as normativas que
tratam das diretrizes socioeducativas, desde a Doutrina da Situacao Irregular até a
Doutrina da Protecado Integral. Diante de tudo que observei no trabalho de campo,
me pergunto: protecdo integral de quem? Dos adolescentes ou da sociedade
punitiva?

Nesse sentido, Brancher (2014) também questiona sobre esse sistema, que
segundo ele custa caro, produz altos indices de reincidéncia, e que frequentemente
entra em ebulicdo, produzindo muito calor e pouca luz.

A fim de entender e localizar a Socioeducac¢édo e a Educacédo Fisica escolar
no contexto socioeducativo, passaremos pela Constituicdo Federal (CF) Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA — Lei 8.069/90) e do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE — Lei 12.594/2012) assim como a mais atual
versdo do Programa de Execucdo de Medidas Socioeducativas de Internagédo e
Semiliberdade do Rio Grande do Sul (PEMSEIS).

1.4 A SOCIOEDUCACAO (DA DOUTRINA DA SITUACAO IRREGULAR A
DOUTRINA DA PROTECAO INTEGRAL)

1.4.1 AFASE

A Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FASE/RS) foi criada a partir da
Lei Estadual n° 11.800, de 28 de maio de 2002 e do Decreto Estadual n® 41.664 —
Estatuto Social, de 6 de junho de 2002, consolidando o processo de reordenamento
institucional iniciado com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(Lei 8.069/90), o qual também provocou o fim da antiga Fundagcédo do Bem-Estar do
Menor (Febem)?®.

O surgimento da FASE, com uma concepc¢édo de atendimento que responde
aos dispositivos do ECA, rompeu com o paradigma correcional-repressivo que

orientava a politica do bem-estar do menor e, que no Rio Grande do Sul, vigorou

® Disponivel em <http://www.fase.rs.gov.br/wp/institucional/histérico/> Acesso em: maio, 2018.
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desde 1945, quando foi fundado o Servico Social do Menor (Sesme/RS), como
sucursal do Servico de Amparo ao Menor (SAM), responsavel, na época, pela
politica de atendimento as criancas e adolescentes carentes, abandonados ou
autores de atos infracionais.

Apds, em 1964, surgiu o Departamento de Assisténcia Social da Secretaria do
Trabalho e Habitacdo (DEPAS), substituto do (Sesme/RS), que apds seu
desmembramento, em 1968, preparou caminho para a constituicdo da Fundacao
Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem/RS), através da Lei n°® 5747, de 17 de
janeiro de 1969, a qual executou, em ambito estadual, a politica nacional do bem-
estar do menor, ditada pela Fundacao nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem),
até o advento do ECA.

A Doutrina da Situagdo Irregular, presente no codigo de menores de 1979,
prevaleceu por muitos anos como norteadora das politicas publicas direcionadas a
infancia e a juventude, até que a legislacdo comecou a ser modificada com o
advento da Constituicio de 1988, que com o artigo 227 abriu caminho para a
elaboracdo do ECA em 1990.

Para acompanhar as mudancas legais apontadas e adequar as instituicoes de
atendimento a criancas e adolescentes as diretrizes da Doutrina de Protecao
Integral, presentes no ECA, fez-se necessario o reordenamento institucional dessas
entidades em todo pais. Esse processo de reordenamento, desenvolvido ao longo
das ultimas gestbes, resultou na mudanca da abordagem em relacdo a questao,
culminando na constituicdo da FASE.

Fonseca (1999) com relacdo a discussao sobre a institucionalizacdo da
infancia pobre (pois como ja dito aqui, este é o publico que cumpre MSE na FASE),
traz um dado importante quando falamos sobre Socioeducacdo e MSE. A autora diz
que:

[...] uma coisa se torna evidente: que a mudanca de leis implica numa
mudanca de categorias de classificacdo. Assim, com o ECA, o termo
“‘menor” foi descartado porque reduzia a crianga pobre a uma categoria
juridica penal; “medida sécio-educativa” tomou o lugar de “internagéo” para
lembrar a todos a finalidade dessa privagdo de liberdade e “adolescente

autor de ato infracional” veio substituir “menor infrator” para diminuir o
estigma que tende a rotular o jovem como delinquente.
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A autora ainda continua, um pouco mais adiante dizendo que:

[...] é inegavel que os rearranjos semanticos ocasionados pelo ECA tiveram
forte impacto sobre a realidade dos jovens brasileiros, mas nao
necessariamente no sentido almejado. Sugerimos que esse desencontro
entre intencdes e resultados da legislacdo diz respeito em primeiro lugar a
expectativa irrealista de que, pelo judiciario, seja possivel solucionar todos
os problemas — sociais, econdmicos e politicos — que assolam a sociedade.
Diante da persisténcia manifesta da pobreza, os legisladores parecem
reagir, antes de tudo, com um desejo de aperfeicoar as leis. Se as leis ndo
surtem o efeito desejado, é porque mediadores mal preparados nao as
estdo executando fielmente.

Um dos mais importantes avancos trazidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente foi a distingdo entre o tratamento a ser dispensado a criancas e
adolescentes vitimas de violéncia e abandono e o tratamento a ser dispensado aos
adolescentes autores de ato infracional. Com isso, foi alterada a légica de
atendimento direcionada a estes publicos, especializando-se a FASE no
atendimento exclusivo a adolescentes autores de atos infracionais com medida
judicial de internacao ou semiliberdade.

O surgimento da FASE no Rio Grande do Sul é a consolidacdo do processo
gue vem do inicio da década de 1990, com o advento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Lei 8.069/90), que imp6s a necessidade de reordenamento dos
orgaos pubicos e entidades da sociedade civil que atuam na &rea da infancia e
juventude, com vistas a adequacdo aos novos paradigmas conceituais e legais de
atencao a esta populacéo.

A FASE é uma Fundacdo publica de direito privado, hoje vinculada a
Secretaria de Desenvolvimento Social, Trabalho, Justi¢ca e Direitos Humanos.

No Rio Grande do Sul, a FASE é a Fundacdo responsavel por implantar e
manter a execucdo de medidas socioeducativas (MSE) em meio fechado (medidas
de internacdo) e Semiliberdade, atendendo os adolescentes em conflito com a lei.
Séo seis unidades em Porto Alegre, sendo que destas, uma para atendimento a
meninas em conflito com a lei. No interior, e assim regionalizadas, existem mais sete
unidades, nenhuma para atendimento de meninas, sendo a unidade CASEF (Centro
de Atendimento Socioeducativo Feminino) a uUnica do Estado que atende estas

meninas em conflito com a lei.
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Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que dispde sobre a

protecao integral a crianca e ao adolescente, em seu artigo 2°:

Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompleto, e adolescente entre doze e dezoito anos de idade.
Paragrafo Gnico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente
este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

De acordo com o SINASE (2011, p. 52):

As entidades e/ou programas de atendimento socioeducativo deverdo
oferecer e garantir o acesso aos programas publicos e comunitarios (de
acordo com a modalidade de atendimento): escolarizacdo formal; atividades
desportivas, culturais e de lazer com regularidade e frequéncia dentro e fora
dos programas de atendimento; assisténcia religiosa; atendimento de saude
na rede publica (atendimento odontologico; cuidados farmacéuticos;
inclusdo em atendimento a salde mental aos adolescentes que dele
necessitem, preferencialmente, na rede SUS extra-hospitalar; a saude
reprodutiva e sexual, ao tratamento de doencas crbnicas e cuidados
especiais a saude); insercdo em atividades profissionalizantes e inclusdo no
mercado de trabalho, inclusive para os adolescentes com deficiéncia em
conformidade com o Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999.

E necessério, ainda, que os programas de atendimento se organizem de
forma a garantir alimentacdo de qualidade e em quantidade suficientes;
vestuario para todos que necessitarem em quantidade e correspondente as
variagOes climéticas, de higiene pessoal em quantidade suficiente (medidas
privativas de liberdade); acesso a documentacao necessaria ao exercicio da
sua cidadania e documentacédo escolar reconhecida pelo sistema publico de
ensino, bem como a insercdo de adolescentes ameacados em sua vida e
em sua integridade fisica, em programas especiais de protecdo. Os
parAmetros da ac¢do socioeducativa estdo organizados pelos seguintes
eixos estratégicos: suporte institucional e pedagégico; diversidade étnico-
racial, de género e de orientacdo sexual; cultura, esporte e lazer; saude;
escola; profissionalizacdo/ trabalho/previdéncia; familia e comunidade e
seguranca.

Nos CASE’s desta pesquisa, as MSE executadas sédo as de Internacéo e a
Internacdo proviséria (IP). A IP ndo se trata de uma Medida, mas ao entrar no
sistema, mesmo que de forma cautelar, o adolescente passa a ser atendido e
adquire todos os direitos como se estivesse ja em cumprimento de MSE estipulada

pelo judiciario.

Segundo o PEMSEIS (2014) A internacdo provisoria (IP), cuja natureza é
cautelar, segue os mesmos principios da medida socioeducativa de
internacdo (brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo de pessoa
em desenvolvimento). Para garantir a excepcionalidade e brevidade da
internagdo provisoria, o ECA determina e fundamentada em indicios
suficientes de autoria e materialidade, devendo ser demonstrada a sua
imperiosa necessidade. Sua duragdo é de, no maximo, 45 dias, exigindo-se
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para sua decretacdo que a decisdo seja justificada. O objetivo da medida é
possibilitar a inclusdo social de modo mais célere possivel e,
principalmente, o seu pleno desenvolvimento como pessoa.

1.4.2 A escolarizacéo e as medidas socioeducativas

A internacdo € a medida socioeducativa aplicada em ultimo caso, quando
nenhuma das outras medidas socioeducativas conseguiu sucesso ou quando a
infracdo praticada é considerada como grave ameaca ou violéncia a pessoa. Além
disso, conforme preconiza o Art. 121 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990), a internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos principios de
brevidade, da excepcionalidade e do respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

A escolarizacdo é assegurada nas unidades de atendimento socioeducativo,
mediante a garantia de acesso a educacéo prevista na CF, no ECA, no SINASE e no
PEMSEIS. Em Porto Alegre o acesso e permanéncia, dos adolescentes que
cumprem MSE nas escolas onde a pesquisa aconteceu, é garantida através de duas
escolas estaduais regionalmente localizadas para atender a populacdo das seis
unidades de atendimento socioeducativo da capital, estando uma delas com seu
prédio administrativo localizado no interior de um CASE, com salas de aula e toda
estrutura se suporte pedagdgico, e a outra escola localizada dentro de um complexo
da FASE que engloba quatro CASE, onde em cada um deles, h4 espaco com salas
de aula, destinados a escola.

Pouco se sabe, academicamente, sobre a realidade das escolas nestes
locais, bem como a Educacédo Fisica que |4 acontece, pois, 0s estudos anteriores
S80 escassos e mais precisamente sobre a EFI Escolar, sao praticamente
inexistentes. Em uma busca inicial, ao procurar informacdes sobre estas escolas em
sites oficiais da FASE ou da SEDUC, estas ndo aparecem como escolas
socioeducativas, nem em seus organogramas. Ha uma aparente invisibilidade
dessas escolas nos portais de informacéo do Estado.

Durante o trabalho de campo, por algumas vezes, tanto na Escola Angicos®
como na Guiné Bissau, presenciei as diretoras bastante contrariadas com a

invisibilidade da escola perante a FASE.

o Angicos e Guiné Bissau sao nomes ficticios dados as escolas, com a finalidade de preservar suas
identidades. Uma breve explicacdo sobre a escolha dos nomes serd dada mais adiante.
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Em uma ocasido onde ocorria um tornei de xadrez organizado pela FASE, a
diretora demonstrou muita insatisfacdo com a Fundacéao, ao ndo mencionar a escola
em uma noticia que parabenizava a FASE pelo sucesso da atividade. A atividade
realmente foi organizada pela FASE, mas em parceira com a escola. Inclusive as
aulas do PEFI Paulo, que foram utilizadas para os adolescentes e as adolescentes

treinassem para o torneio.

Excerto diario de campo:

O professor ja sabia jogar xadrez, mas precisou se aprimorar para ensinar
os(as) adolescentes. Precisou abrir m&o de seu planejamento para os guris
treinarem, e na hora dos créditos nos néo aparecemos. E sempre assim!

A insatisfacdo também foi demonstrada pelo PEFI, pois no momento de
participar da atividade final, do torneio propriamente dito, precisou convencer a
direcéo para ser liberado a participar do evento, justificando que era importante para
ele estar presente, pois era o fim de um trabalho pedagogico desenvolvido por ele
por semanas.

Como ja foi descrito anteriormente, o SINASE (2004) e o PEMSEIS (2014)
preveem que, compete as Secretarias Estaduais da Educacéo a oferta da Educacgéao
Béasica que compreende o Ensino Fundamental — séries iniciais e finais e Ensino
Médio aos adolescentes/jovens adultos autores de ato infracional. Portanto, a
Educacdo Fisica como componente curricular estd contemplada, assim como em
gualquer outro componente da escola regular.

Porém, estar contemplada nao nos diz muito. Estar contemplada nédo significa
gue ela esteja posicionada na socioeducacao de forma potente, ndo revela qual a
sua importancia e o papel que ela representa naquela cultura especifica, junto aos
sujeitos nela envolvidos. Mais uma vez, esta pesquisa se justifica por retirar da
invisibilidade a EFI Escolar nestes locais.

A politica educacional desenvolvida no interior das Unidades de Internagéo
Socioeducativa do RS, fica a cargo da SEDUC, mas nesta Secretaria de Estado, nao
h& uma coordenadoria ou local especifico para atender ou planejar qualquer acéao
diferenciada para estas escolas. Diante das particularidades de cada uma, vejo isto
como um grande prejuizo para quem trabalha la. As especificidades daquele

contexto ndo sdo consideradas, pois as escolas sdo atendidas e vistas como mais
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uma dentro do total de escolas que compde a enorme Rede Estadual de Ensino do
RS. Considerando a Doutrina da Protecao Integral, ambos os érgdos promoveriam
0s aspecto pedagodgico da medida socioeducativa, ja que a responsabilizacdo do
adolescente envolve, apenas, a restricdo da liberdade, mantendo-se e garantindo-se
todos os demais direitos.

Nos meses que ocorreram o trabalho de campo, percebo uma aparente
contradicdo entre a repressao e a educacao, entre o fendbmeno do encarceramento e
o fenbmeno educativo. Embora a escola publica no interior de um CASE, através de
seus documentos legais, proponha possibilidades educativas e emancipatérias, esta
instituicdo estd imersa num contexto de aprisionamento, no qual a logica da
contencdo e da repressdo parece condicionar as acfes do cotidiano. Conforme
Albuquergue (2015) os aspectos punitivos estdo para além da restricao da liberdade,
incluindo as dificuldades de acesso do socioeducando a escola fora dos muros
institucionais.

Ao analisar os documentos referentes a MSE, o termo socioeducacdo nao
possui significado ou conceito definido e especifico até 1990, quando o ECA entdo
surge. Com relagdo aos documentos normativos e regimentares que orientam o
Sistema Socioeducativo, entre eles o SINASE, o ECA e o PEMSEIS, a falta deste
conceito fica mais evidente. Encontramos termos como “medidas socioeducativas” e
“‘educacado social” como possiveis termos para referir sobre 0 mesmo tema.
Conforme estabelecido pelo ECA, o cumprimento das medidas socioeducativas para
adolescentes que praticaram ato infracional deve se orientar por objetivos
socioeducacionais que busquem oportunizar, a esses adolescentes, condi¢cdes para
ressignificar o ato infracional cometido e suas trajetdrias de vida.

De acordo com o0 ECA, em seu Artigo 112, no momento em que € verificada a
pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao(a) adolescente
as seguintes Medidas Socioeducativas: | - adverténcia; Il - obrigagdo de reparar o
dano; Il - prestacao de servicos a comunidade; IV - liberdade assistida; V - insercéo
em regime de semi-liberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional; VII -
gualquer uma das previstas no art. 101, | a VI.

Em seu artigo 121, sobre a MSE de Internacdo, que € a MSE predominante
em execucao nas escolas que participam deste estudo, diz o ECA que esta constitui

medida privativa da liberdade. Desta forma, esta sujeita aos principios de brevidade,
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excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento e

que:

§ 1° Sera permitida a realizagdo de atividades externas, a critério da equipe
técnica da entidade, salvo expressa determinacao judicial em contrério.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutencao
ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis
meses.

§ 3° Em nenhuma hipétese o periodo maximo de internagdo excedera a trés
anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o adolescente
devera ser liberado, colocado em regime de semi-liberdade ou de liberdade
assistida.

8 5° A liberacéo sera compulsoria aos vinte e um anos de idade.

§ 6° Em qualquer hipétese a desinternacdo serd precedida de autorizagéo
judicial, ouvido o Ministério Pablico.

§ 7°A determinacdo judicial mencionada no § 1°podera ser revista a
qualquer tempo pela autoridade judiciaria

Zapata (2015) coloca que muito ja se discutiu a respeito da responsabilizacéo
no ambito da adolescéncia e ndo se pode negar que o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, bem como o préprio Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo,
instituido formalmente pela Lei n® 12.594/12, ja reconheceu o carater duplice da
medida socioeducativa, de repressdo e socioeducacdo. Esta ultima, tdo criticada
pelo senso comum, na realidade, retrata-se, muitas vezes, em um discurso vazio,
ocultando um verdadeiro sistema repressivo no tratamento do adolescente em
conflito com a lei que ainda persiste. Porém, esses fatos sdo desconhecidos pela
maioria, que insiste em pregar acdes ainda mais recrudescedoras, gritando pela
faléncia do ECA.

A nocgdo de Socioeducacdo surgiu com a implementacdo das medidas
socioeducativas normatizadas pelo ECA, o qual contempla a organizagao estrutural
e o funcionamento das instituicdes de atendimento, mas deixou uma lacuna quanto
a compreensdo de Socioeducacdo que pudesse se materializar em intervencdes
consistentes e promotoras do desenvolvimento dos adolescentes. No ECA, a forma
substantiva — Socioeducag¢ao — ndo aparece no texto, apenas sua forma adjetiva. De
maneira geral, os marcos legais e politicos utilizam termos como “atendimento
socioeducativo”, “agao socioeducativa”, “praticas de Socioeducacao”, “politica
socioeducativa”, entre outros. Através do ECA o direito a educacdo ganhou
destaque, porém o conhecimento do que prega a lei, ndo garante a efetivacdo do

gue nela esta posto.
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Nessa mesma direcdo, aqui no RS, por exemplo, a nomenclatura dos
servidores que executam as medidas socioeducativas, como o0s Agentes, é
adjetivada pelo termo “socioeducador”, sem haver, contudo, clara definicdo da
concepcdo que o ampara. Como consequéncia dessa lacuna conceitual e teorica,
identificam-se na pratica cotidiana, uma falta de clareza e pouca intencionalidade,
teoricamente embasada na execucdo das medidas, dificultando o exercicio da
funcdo profissional. Essa lacuna deixa margens para a manutencdo de praticas
discricionérias, atreladas a visbes politicas pessoais e/ou corporativistas como, por
exemplo, praticas de carater meramente punitivo, empreendidas espontaneamente
com base em crencas e experiéncias pessoais (ZANELLA, 2011).

Segundo Costa (2011), é do lugar do adulto que muitas vezes as pessoas, em
geral, analisam a adolescéncia. Isso, por vezes, encontra materialidade na pratica,
em dialogos como o transcrito abaixo, durante conversa com uma ASE, onde ela faz
referéncia a ida dos guris no jogo do Internacional e a outras atividades de cultura e

lazer que por vezes |Ihes séo oferecidas:

Excerto Diario de Campo 07/08/2018

[...] os guris tém mais privilégios que a gente que morre trabalhando aqui
(ASE M.A)

‘A desumanizacdo, que nao se verifica somente naquele que teve a
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente naqueles que a
roubam” (FREIRE, 2002, p.30). Ou seja, a fala da ASE, traz consigo uma forma de
ver que desumaniza, uma fala carregada de uma opressao ou perversidade que vai
contra a vocacgao dos seres humanos de ser mais, de ser no mundo. “Nao sou se
vocé ndo é, ndo sou sobretudo se proibo vocé de ser”. (Freire, 199, p. 99).

O conceito de “visibilidade perversa®

, trazido por Costa (2011), ajuda a
enxergar 0 quanto a violacdo de direitos ndo € percebida pela sociedade,
impulsionando mecanismo repressores por parte do Estado e daqueles que
executam as MSE. Nessa linha vemos as seguidas discussdes por parte do senso
comum, e agora também em nivel de politica de Estado por parte do governo

federal, relacionadas a reducéo da maioridade penal. Tema este que volta sempre

% H4 uma invisibilidade quanto aos sofrimentos e violacGes de direitos sofridos pelos adolescentes e
uma visibilidade perversa visto que é seletiva e aparece a partir do estereo6tipo social criado.
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com forga total em noticias de crimes envolvendo adolescentes, como se essa faixa
etaria fosse a causadora de todas as mazelas envolvendo violéncias. A
desigualdade social, a privacdo e violacdo de direitos a que essa parcela da
populacdo € submetida desde sempre, raramente sdo motivos de comocgédo publica
ou de movimentos que vao ao encontro da garantia dos direitos a que eles tém.

A FASE, com sua funcdo primeira de executar as MSE de internacdo e
semiliberdade, tem sob sua tutela adolescentes com um histérico de impedimentos,
violéncias, abandonos, evaséo escolar, abandonos esses que segundo Freire ferem
a vocacao ontologica do ser humano de ser mais.

Os adolescentes participantes desta pesquisa estdo localizados em CASE’s
gue executam a MSE de internacdo. As medidas de Internacdo dividem-se em
ISPAE (Internacdo sem Possibilidade de Atividade Externa) ou ICPAE (Internacao
com Possibilidade de Atividade Externa).

Logo ao dar entrada na unidade de atendimento socioeducativo, o
adolescente permanece em IP por um periodo maximo de 45 dias, até a audiéncia
de julgamento, onde o juiz determinara se sera aplicada alguma das MSE possiveis,
ou se ele(a) sera desliado(a) Durante o periodo de IP, o(a) adolescente é
devidamente matriculado na escola que pertence aquela unidade socioeducativa,
por meio de transferéncia da escola a qual estava matriculado antes, ou uma nova
matricula, caso esteja fora da escola (PEMSEIS, 2014).

Em uma passagem constante da tese de doutorado de Raniere (2014) o autor
se questiona sobre as forgcas que sdo barradas e quais sao ampliadas com a criacao
Medidas Socioeducativas, desde o Cdodigo de Mello Matos (1927), passando pelo
Caodigo de Menores (1979), até os dias atuais com o ECA (1990). O autor entende,
assim como eu também entendo de que a localizacdo destas forcas parece
depender muito mais do conceito de Socioeducagdo do que das Medidas
propriamente ditas, jA& que as mesmas sempre existiram e permanecem desde
sempre, porém com outro nome. Portanto, a falta deste conceito bem definido, mais
uma vez parece deixar subentendido o trabalho socioeducativo. A aplicacdo na
pratica cotidiana das MSE, se torna subjetiva.

As Equipes Socioeducativas, assim denominadas pelo PEMSEIS (2014), que
atendem e acompanham os adolescentes durante o cumprimento das Medidas
Socioeducativas, trabalham numa rede pedagdégica. Todos os funcionarios do CASE

tém um papel fundamental na efetivacdo das propostas e, por terem como objetivo a
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execucdo da medida socioeducativa, devem estar imbuidos do papel de educadores
sociais, ou seja, sdo agentes de mudanca social que utilizam de forma integrada
estratégias de intervencdo educativa. Contribuem no processo de desenvolvimento
comunitario atendendo as situagbes que envolvem vivéncias de risco,
desempenhando ac¢des educativas, informativas, de orientagdo, tornando-se
corresponsaveis pelo planejamento, execucédo e avaliacdo da pratica pedagogica.
Apl6s uma breve explicacdo e descricdo do que é e como se organiza a
socioeducacgao no RS, quais sao as MSE previstas em lei, bem como um panorama
sobre a origem e organizacdo da FASE, apresento a seguir as decisdes tedrico

metodoldgicas feitas por mim, com objetivo de realizar a pesquisa.
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2 DECISOES TEORICO-METODOLOGICAS

No inicio deste capitulo, antes de apresentar as decisbes teorico-
metodoldgicas adotadas, e a op¢do pela etnografia, retomo o problema de pesquisa
formulado e com vistas a ser respondido com base na decisdes tomadas que é:

Como a Educacdo Fisica escolar esta posicionada politica e pedagogicamente na

Socioeducacdo em duas escolas da Rede Estadual de Ensino do RS e localizadas

na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Rio Grande do Sul, FASE/RS, na

perspectiva de adolescentes e demais trabalhadores em educacédo? Ter sempre

muito claro, e vivo, o problema e objetivo geral da pesquisa, reforcou e orientou todo
o trabalho de campo do ponto de vista tedérico-metodolégico e contribuiu para evitar
gue outras circunstancias ocorridas no cotidiano do trabalho de campo pudessem
atrapalhar o foco do que precisaria responder ao final desta pesquisa.

Desde o término do projeto, com a defesa e apresentacdo a banca, muitos
guestionamentos e reflexfes surgiram. Mudancas no projeto inicial aconteceram, e
uma dessas mudancas, talvez a mais significativa referente ao projeto original, trata-
se da escolha da(s) escola(s). O projeto inicial, tratava de apenas uma escola,
responsavel por atender aos adolescentes que cumprem MSE (Medida
Socioeducativa) na FASE, e na qual realizei o estudo preliminar. Mas, por entender
gue somente duas escolas atendem a este publico, adolescentes privados de
liberdade, em Porto Alegre e regido metropolitana, e avaliar que conseguiria dar
conta da logistica que seria entrar em campo nessas duas escolas, optei por
enfrentar o desafio. Isso ocorreu logo apds a qualificacdo do projeto de pesquisa e

foi decidida em conjunto com meu orientador.

2.1 A ETNOGRAFIA CRITICA

Entendo que o problema de pesquisa, retomado acima, delimitou e orientou a
pesquisa do ponto de vista tedrico e metodologico para a realizacdo de uma
pesquisa de natureza qualitativa e etnogréafica. Apresento agora como foi realizada a
pesquisa a partir do esclarecimento dos termos pesquisa qualitativa e etnografia e
etnografia critica.

A pesquisa qualitativa, de forma geral, busca informacdes que representem

experiéncias pessoais em situagbes especificas, isto através de instrumentos e
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recursos peculiares adequados a questdo de pesquisa e ao estilo de investigagédo
adotado pelo pesquisador (STAKE, 2011). Tais informa¢cBes séo recolhidas para
gue, a partir disto, seja possivel o exercicio de descrevé-las e analisa-las para, num
segundo momento, interpreta-las e discuti-las a luz da teoria (NEGRINE, 2010).

Para os autores Bogdan e Biklen, (1994,) a tentativa de descricdo de uma
cultura ou de determinados aspectos dela designa-se por etnografia. Negrine (2010,
p. 59) nos coloca que a etnografia, como modelo viavel de investigacao dentro de
um paradigma qualitativo, passa a ser utilizada nos estudos que investigam as
relacbes e comportamentos complexos e subjetivos, como 0s que acontecem no
ambito escolar.

Molina Neto (2010, p.119) destaca o esforco intelectual e o carater reflexivo
exigidos pela etnografia “[...] no desentranhar de significados, na interpretacdo de
expressdes sociais enigmaticas em sua superficie e na ampliagdo do universo do

discurso humano”. Neste sentido Geertz (2008) destaca que:

“Fazer a etnografia € como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura
de’) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escritos ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado” (GEERTZ, 2008, p.7).

A etnografia consiste numa tentativa de descricdo centrada na cultura ou em
determinados aspetos dela (Bogdan & Biklen, 1991). Quando falamos de cultura,
alguns conceitos como o de Angrosino (2009) nos levam a entender a cultura como
0 modo de vida peculiar que caracteriza um especifico.

Para Pérez Gomez (2001) a cultura é o resultado da construcao social,
contingente as condi¢cbes materiais, sociais e espirituais que dominam um espaco e
um tempo.

O trabalho etnografico deve se voltar para os valores, as concepcdes e 0s
significados culturais dos atores pesquisados, tentando compreendé-los e descreveé-
los e ndo os encaixar em concepcbes e valores do pesquisador (ANDRE, 2015,
p.39). Ainda segundo a autora (p.34), esse tipo de pesquisa permite, pois, que se
chegue bem perto da escola para tentar entender como operam no seu dia a dia 0s
mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao
mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes,

valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo.
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Produzir o estranhamento (ou situagdes de estranhamento) refere-se a uma
‘atitude etnografica’ do pesquisador, o que ocorre, sobretudo, nas observacgdes
participantes: a atitude de posicionar-se num ir-e-vir entre diferentes universos
simbdlicos, 0 seu e o daqueles sobre quem se pretende pesquisar. Geertz (2008, p.
10) nos diz que compreender a cultura de um povo expde sua normalidade sem
reduzir sua particularidade.

O objetivo da etnografia em relacdo aos textos culturais € discernir como o
publico se relaciona a tais textos, e determinar como os significados hegem®onicos
sao produzidos, distribuidos e consumidos

Olhando ao mesmo tempo para a janela (para os ‘outros’) e para o espelho
(para ‘si’) € que o observador atento as alteridades chegara aquilo que pretende
conhecer. Nao se trata, vale destacar, de julgar ‘a cultura dos interlocutores’ como
estranha num sentido classificatério (isso denota uma atitude ‘etnocéntrica’ bastante
prejudicial & pesquisa e a producdo de conhecimentos), mas fundamentalmente de
reconhecer que a convivéncia com eles pode tensionar os limites compreensivos e
até mesmo emocionais dos pesquisadores que frequentemente se sentem afetados.
(ANGROSINO, 2009, p. 28).

Se ao optar pela etnografia, e agora me remetendo a Geertz (2008), através
da expressdo que o mesmo se utilizou do fildsofo Robert Ryle, por uma descricdo
densa do objeto a ser pesquisado, € porque nela encontrei suporte metodoldgico
para investigar esta escola por tras dos muros da instituicdo FASE e a interacado
entre a cultura e os significados que as pessoas atribuem aos acontecimentos.
Investigar de forma densa a rede de relacbes que se forma e transforma no
acontecer diario da vida escolar, nas aulas de educacéo fisica daquela escola
‘escondida” atras dos muros.

Para Geertz (2008) ha trés caracteristicas fundamentais em uma descri¢cao
etnogréfica: ela é densa, ela é interpretativa e ela € microscépica. Portanto, o autor
chama a tentativa de descricdo da cultura ou de determinados aspectos dela de
etnografia.

Em Geertz apud Daolio (2007), a questdo simbodlica humana se constituiu
como estrutura do seu pensamento. Daolio (2007) também nos coloca que a cultura
ocorre na mediacdo entre os individuos, manipulando padrdes de significados que

fazem sentido num contexto especifico.
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Pérez Gémez (2001) nos coloca que:

A andlise do que realmente acontece na escola e dos efeitos que tem nos
pensamentos, nos sentimentos e nas condutas dos estudantes requer
descer aos intercambios subterrdneos de significados que se produzem nos
momentos e nas situa¢cdes mais diversas e inadvertidas da vida cotidiana da
escola. (PEREZ GOMEZ, 2001, p 16.)

Ao descer a estes “subterraneos” e optar pela etnografia como deciséo tedérico
metodoldgica, desenvolvendo a pesquisa de baixo pra cima procurei, através daquilo
gue Oliveira (2006) chama de tripé da etnografia sobre o qual se assenta a pesquisa
etnografica, colocando em préatica uma educacao dos sentidos, pressupondo o ato
de olhar, ouvir e escrever, para entéo, interpretar os significados daquilo que é

simbolico naquela cultura particular.

2.1.2 A opcéo pela etnografia critica

As pesquisas desse género buscam compreender as relacbes entre as
guestdes investigadas e o0 sistema social mais amplo, com o objetivo de apreender a
totalidade de suas determinacdes, bem como de desvelar sistemas de dominacao,
opressao, ideologia e discursos com a finalidade de contribuir para que tais
situacOes sejam alteradas (Mainardes & Marcondes, 2011)

Ainda segundo o0s autores, a etnografia critica possui um potencial
significativo para fortalecer a pesquisa em educacdo, uma vez que destaca a
necessidade do estabelecimento de relacdes com o sistema social mais amplo e a
problematizacdo de questBes relacionadas a reproducdo social, desigualdades e
formas de opresséo dentro e fora do sistema educacional. Portanto, entendo que ela
se torna uma 6tima ferramenta teodrico-metodoldgica para ajudar a interpretar e

compreender o lugar que a EFI escolar ocupa naquela cultura socioeducativa.

Nogueira (2005, pag.199) diz que:

As discussdes sobre a cultura procuram, por um lado, compreender a
propria Educagdo Fisica como uma producdo cultural e, por outro, agucar
as nossas sensibilidades para o entendimento sobre como as praticas
corporais humanas fazem parte de um contexto social que envolve aspectos
politicos, econdmicos, culturais, histdricos, etc.
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Ainda segundo o autor, a compreensao do corpo e dos seus movimentos
como construgcdes culturais apresenta-se como uma ferramenta capaz de
fundamentar formas de intervencéo contrarias a producédo de um corpo disciplinado,
obediente e servil, produto das ciéncias naturais ou que se diziam isentos de
determinantes politicos.

A Educacéo Fisica escolar € concebida como uma praxis social inserida num
contexto sociocultural e como uma intervengdo politica sobre a “cultura de

movimento”.

O “se-movimentar” é, assim, interpretado como uma conduta humana, onde
a Pessoa do “se-movimentar” ndo pode simplesmente ser vista de forma
isolada e abstrata, mas inserida numa rede complexa de relacdes e
significados para com o mundo, que configura aquele “acontecimento
relacional”, onde se da o didlogo entre o Homem e o Mundo. O “se
movimentar” €, entdo, uma conduta significativa, um acontecimento
mediado por uma relacéo significativa (KUNZ, 1991, p. 174 apud DAOLIO,
2004, p. 37).

Adentrar neste campo simbdlico promove possibilidades para se perceber
como nos, seres humanos, nos organizamos para vivermos em sociedade, o papel
das instituicdes sociais, as relacdes sociais construidas, as condi¢cdes concretas de
existéncia, etc., tendo como referéncia a nocdo de que as préticas corporais
medeiam tais elementos que constituem a vida social.

Interpretando a cultura como prética de significacdo, os significados nao sao
vistos como falsos ou verdadeiros, mas representam uma determinada posicdo no
jogo conflituoso em que relagcdes de poder estdo em combate.

N&o nos basta, portanto, aceitar que as produc¢des humanas sao carregadas
de sentidos e significados, mas torna-se necessario analisar a maneira como
estratégias sao utilizadas para que determinados significados sejam produzidos e
vistos como verdadeiros e legitimos para sustentar formas especificas de
desigualdade social.

Ao trazer como referéncia a questao da produc¢do de significados, a Educacgéo
Fisica passa a ser vista hdo como uma mera atividade em que sdo escolhidas
técnicas supostamente livres de coer¢des, mas como uma producdo e uma politica
cultural que busca compreender como os significados historicamente constituidos

por diversos grupos para as praticas corporais encontram-se permeados por
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relagcbes de poder para que determinados significados tornem-se hegemoénicos em
detrimento de outros.

A tentativa de compreender e interpretar as forcas que atuam naquela cultura
particular, e que contribuem para posicionar a EFI escolar naquele contexto
particular, através da etnografia, e como diz Fonseca (2006) “de baixo pra cima”,
compartilhando do cotidiano daquela cultura particular, foi a opcéo tedrico-

metodoldgica encontrada e mais adequada para este estudo.

2.2 O TRABALHO DE CAMPO

Apés a defesa, qualificacdo e aprovacéo do projeto de pesquisa, ocorrido em
2018, retornei a escola Guiné Bissau, onde ocorreu o estudo preliminar para definir
os dias em que faria as observacoes.

Também foi o0 momento em que procurei a segunda escola, a Angicos, para
ver das possibilidades de realizar o estudo com eles. Marquei um horario para
conversar com a diretora de escola e assim apresentar 0 projeto e a proposta. Fui
muito bem recebida e a possibilidade de a pesquisa acontecer também nesta escola
foi muito bem aceita. Faltava entdo ajustar meus horarios a esse grande desafio e
montar o quebra-cabecas para encaixar as duas escolas em minha densa rotina.

N&o houve a necessidade de procurar a SEDUC para a apresentacao da
pesquisa, tudo passa pelas diretorias administrativas e presidéncia da FASE, sendo
0 caminho seguinte as escolas e em seguida os CASE. A diretora da Escola Angicos
entdo me apresentou os horarios de cada um dos professores e deixou livre para
gue eu pudesse fazer a escolha de quem (professores) acompanhar.

Diferente da Escola Guiné Bissau, onde as aulas de EFI ocorrem apenas
duas vezes na semana, e ha um PEFI somente, na Angicos ha dois PEFI e h& aulas
de EFI todos os dias. Os CASE's, atendidos pelas escolas, onde as observagdes
ocorreram, ndo foram escolhidos por algum critério especifico, mas sim, pelos
horarios dos professores que coincidiam com o horario que eu tinha disponivel.
Consegui entdo organizar os horarios de observacdo em casa uma das escolas e
respectivamente de cada um dos CASE.

Ainda durante o estudo preliminar, consegui observar que as turmas, na
Escola Guiné Bissau, nas aulas de EFI, diferentemente dos demais componentes

curriculares da escola, eram divididas por MSE, ou seja, os alunos ndo sao
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enturmados por ano/série, diferente daquilo que o PEMSEIS (2014) orienta e
preconiza. O PEMSEIS também traz a questao referente ao niumero de alunos por
turma, que seriam no maximo dez adolescentes, o que garantiria certa “segurancga”
no trabalho. Como nas aulas de EFI desta escola, os alunos estavam divididos por
MSE, e ndo por ano/série, o niumero de adolescentes em cada aula eram muito
superiores ao sinalizado pelo PEMSEIS. As turmas chegam a ter perto de 40
adolescentes ao mesmo tempo nos momentos das aulas de EFI escolar.

O motivo desta divisdo, segundo a escola, € em funcédo da organizacdo dos
CASE’s. A escola coloca que, como os adolescentes de diferentes medidas néo
podem ter aulas, ou quaisquer outras atividades juntas, ficaria inviavel aulas de EFI
para poucos alunos (no caso no maximo 10 por turma). Entdo, os adolescentes sao
divididos em 3 grandes turmas, conforme a MSE que cumprem. Os adolescentes em
IP também frequentam e sdo matriculados na escola, tendo um horéario de EFI
somente para eles. Haviam turmas com 40 alunos, outras com 30 e outras com vinte
e poucos alunos, nimeros esses que modificam semana apés semana, dependendo
da MSE gue o adolescente esta cumprindo e/ou do desligamento através de deciséo
judicial. Nas MSE de IP os adolescentes podem permanecer por um maximo de 45
dias, 0 que representa uma maior rotatividade destes adolescentes, onde vinculos
estabelecidos e a maneira as formas de organizar as rotinas com os adolescentes é
diferente das turmas onde se cumprem MSE de Internac&o, onde nesta o tempo de
permanéncia pode chegar a trés anos.

Acredito que caiba aqui, uma breve explicacdo dos motivos pelos quais optei
por estes dois nomes em relacdo as escolas. A justificativa principal para se criar
nomes ficticios é ético, sem davida. Os nomes assim representados, deixam as
escolas no anonimato, preservando suas identidades.

Os nomes ficticios das duas escolas fazem referéncia a dois locais onde
Paulo Freire implementou seu “método” de alfabetizagdo, e ambas ficaram
marcadas em sua trajetoria politico pedagogica de forma muito potente e
transformadora. Angicos localiza-se no nordeste brasileiro, Guiné Bissau na Africa.
Dois lugares, dois continentes tao distantes, tdo diferentes, mas com um grande fato
em comum, o amor de Paulo Freire por estes lugares e o carater politico, libertador,
conscientizador utilizado por ele ao trabalhar com seu “método” de alfabetizagéo.
Nos dois lugares o objetivo era 0 mesmo, conscientizacdo social, aprender a ler a

palavra, a ler o mundo. Uma educacéo para a democracia, que potencializasse a
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cidadania. A luta pela libertacdo das classes marginalizadas, em lugares que

compde as “culturas do siléncio”.

2.2.1 Negociacéo de acesso ao campo de pesquisa

O estudo preliminar sobre o campo de pesquisa iniciou no més de fevereiro,
com a solicitacdo ao Programa de POs-Graduacdo em Ciéncias do Movimento
Humano (PPGMCH) da Carta de Apresentacdo a ser apresentada na FASE,
documento em anexo. O estudo preliminar, como um periodo de aproximagdo e
familiarizacdo com o contexto especifico do estudo, € também o momento em que a
negociacdo de acesso se inicia e concretiza. Desta forma, o estudo preliminar
buscou uma aproximacdo a dinamica social pesquisada, aos atores sociais
envolvidos e sobretudo o reconhecimento da escola, sua estrutura de funcionamento
peculiaridades no processo mais amplo, de ser aceito como pesquisador em tal
ambito e contexto.

O estudo ocorreu em somente uma das escolas, na Guiné Bissau. Apos a
gualificagcédo do projeto, em julho de 2018, meu orientador e eu, fizemos a opgéo pela
pesquisa nas duas escolas, Angicos e Guiné Bissau.

Com a carta de apresentacdo pronta, entrei em contato via telefone com a
FASE, para informacdes sobre o passo a passo da negociacdo de acesso ao
campo. Ja havia lido no site da instituicdo que o projeto deveria ser enviado para o
e-mail destinado por eles para este objetivo, e sobre a Resolugdo 004/2017, que
trata das Normas para pesquisas e atividades académicas na FASE. Mesmo assim
resolvi fazer contato telefénico pois gostaria de apresentar o projeto pessoalmente e
assim agilizar o processo que sabia ser um pouco demorado.

Concomitante ao contato com a FASE, tentei contato com a SEDUC, para
informacdes sobre as escolas e como deveria proceder para realizar a pesquisa com
elas. Nao consegui informacfes nem via telefone, nem via e-mail.

Na FASE, fui informada pelo funcionario que me atendeu ao telefone, de que
poderiamos marcar uma reunido para que eu explicasse do que se tratava a
pesquisa e pudesse apresentar o projeto, e ja poderia enviar o trabalho para o e-mail
referido. Marcamos a reunido para a mesma semana.

No dia da reunido, fui atendida por um funcionario responsavel pelo primeiro

contato com todos os pesquisadores que desejam realizar seus trabalhos na FASE,
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e assim, encaminhar 0s projetos para 0s setores competentes até que estes
cheguem ao Presidente da Instituicdo. O funcionario que me atendeu trabalha na
sede administrativa, em um setor denominado Assessoria de Informacéo e Gestao
(AIG). O referido funcionario, que vou chamar de Roberto, era meu conhecido, do
tempo em que trabalhei como AD naquela unidade, portanto a conversa ocorreu de
forma muito tranquila.

Durante a conversa com Roberto, outra funcionaria que nao participava da
reunido, mas que se encontrava na mesma sala e ouvia nossa conversa, pediu para
participar pois o assunto que tratAvamos era muito interessante, segundo ela.
Ambos ficaram surpresos pelo fato de se tratar de uma pesquisa na area da EFI,
pois os dois ndo lembravam de haver outra pesquisa nesse campo, realizada na
FASE. Como este setor € o responsavel por receber todos os pesquisadores, e
encaminhar os projetos, entendi que estavamos a principio, diante de um estudo
aparentemente inédito na EFI Escolar.

No decorrer a conversa, expliquei do que se tratava o projeto, e que a escola
localizada no interior de um dos CASE’s seria contemplada de forma mais direta
pela pesquisa. Perguntei se havia ou ndo a necessidade de procurar a SEDUC, para
autorizacdo, pois a escola trata-se uma entidade governamental. Os mesmos me
disseram que ndo havia necessidade de autorizacdo da SEDUC, que somente a
autorizacdo da FASE era suficiente e que a escola seria informada pela Fundacao
assim que fosse autorizada a pesquisa. (Fato este que me deixou surpresa, afinal,
entendia até entdo, que a escola possuia alguma autonomia e que por se tratar de
uma pesquisa junto aos sujeitos daquela escola. A autonomia mostrou-se menor do
gue eu imaginava no inicio).

Apds uma conversa de mais ou menos 40 minutos, entreguei cépia fisica do
projeto, mesmo tendo enviado cépia por e-mail anteriormente, trocamos telefones, e
ficamos de ir conversando ao longo dos tramites legais do projeto dentro da FASE.
O tramite todo levou um pouco mais de trinta dias, até que o Presidente da
Fundacao desse a autorizacdo e eu pudesse procurar o CASE e a escola.

Fui buscar o documento que autoriza a pesquisa, e juntamente com a entrega
do documento assinei um termo de compromisso (em anexo), onde me comprometo
com varios pontos, sendo um deles o de dar retorno, depois de terminada a

pesquisa, para a Instituicdo. De posse do documento, logo tratei de marcar um
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encontro com a direcdo do CASE onde a escola do estudo preliminar estava
localizada. Marquei uma reunido para o0 mesmo dia, no final da tarde.

Ao chegar no CASE, onde se localiza a Guiné Bissau, fui recebida na
recepcdo por funciondrias que trabalharam comigo na época que estive como AD
naguela unidade. Ficaram muito felizes em saber que escolhi aquela unidade para a
pesquisa, e se colocaram a disposi¢ao para ajudar naquilo que estivesse ao alcance
delas. Na reunido, fui atendida pela AD que faz parte da equipe que hoje esta a
frente do CASE. Apresentei a carta autorizando a pesquisa e expliquei do que se
trata. Logo chega o atual diretor, que também é professor de EFIl. Apresentei o
projeto para ele, que ficou surpreso com o tema da pesquisa pelo fato de néo ter
conhecimento de outra pesquisa sobre a EFI na Socioeducacao da FASE. A equipe
diretiva do CASE, como um todo, foi muito receptiva e aberta ao didlogo. Fiquei de
retornar outro dia para conversar com a equipe diretiva da escola, e apresentar o
projeto. Foi a Unica reunido com a equipe da direcdo daquele CASE em quase um
ano de trabalho de campo.

Como o projeto ja estava aprovado e autorizado pela FASE, apés a
gualificacéo e definicdo de que a pesquisa também aconteceria na segunda escola,
a Angicos, optei por procurar diretamente a direcdo da escola e me apresentar.

Fui muito bem recebida pela diretora da Angicos, que demonstrou grande
satisfacdo em receber e fazer parte deste estudo juntamente com a Guiné Bissau.

Como nesta escola, as aulas de EFI acontecem todos os dias, nos turnos da
manha e da tarde, e também atende quatro CASE’s, eu precisei da grade de
horarios para entdo definir como eu faria a pesquisa e guem eu conseguiria
acompanhar nas observacoes.

A diretora também me explicou que eu deveria procurar a direcdo dos
CASE’s, mas que apds a definicdo dos locais que eu realizaria a pesquisa, ela
também faria esse movimento, de procurar as dire¢des, e acertar os detalhes. Com
a definicdo pelos CASE’s, de acordo com o horario dos professores e 0s meus
horarios, defini pela organizacao descrita abaixo:

Tercgas-feiras das 8h as 12h - Escola Guiné Bissau (MSE de ISPAE)

Tercas-feiras das 13h30 as 15h — Escola Guiné Bissau (Internacdo Provisoria)

Tercas-feiras das 15h30 as 17h - Escola Angicos (CASE Feminino)

Quintas-feiras das 8h as 12h - Escola Angicos (alas B e C)

Quintas-feiras das 13h as 17h - Escola Angicos (alas A e D)
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Julgo importante identificar as especificidades observadas, denominando o
local a ser observado em cada dia e horéario, pois o perfil dos(as) adolescentes
nesses locais é diferente, os ASE de cada local possuem suas especificidades e a
dindmica que cada professor precisa ajustar para seus planejamentos também é
diferente. Nao fazem parte da pesquisa “somente” duas escolas, 0 que ja seria um
desafio significativo para o estudo, mas esta em jogo uma dindmica muito maior, que
envolve a rotina de duas escolas e junto com elas as relacdes que se estabelecem
com a participacdo de quatro realidades distintas, os quatro CASE’s que elas
atendem dentro deste contexto particular.

A realizacdo do estudo preliminar possibilitou uma melhor compreenséo do
objeto de estudo, bem como a delimitacdo do problema de pesquisa, e a opc¢ao

pelas duas escolas, ao fim e ao cabo. A seguir, apresento os sujeitos da pesquisa.

2.2.2 Os impedidos de ser mais: sujeitos da Pesquisa

‘Para ser tem que estar sendo” (Freire, 2016, p. 102). No projeto inicial da
pesquisa, apareciam como sujeitos da pesquisa todas as pessoas que estivessem
envolvidas dentro da cultura socioeducativa. Naquela ocasido eu remetia aos
professores e professoras da escola, as dire¢cdes tanto da escola quanto da FASE,
aos adolescentes e os demais trabalhadores em educacdo envolvidos com o
contexto.

Ao entrar no campo de pesquisa e iniciar as observacfes e ja na saida do
campo, ao ler e reler meus diarios, percebo que todos esses sujeitos continuam
envolvidos na participagdo da dinamica institucional daquela cultura, e que
influenciam na posicédo que a EFI escolar ocupa naquela cultura. Porém, durante as
observacgbes e a minha permanéncia pelo tempo de quase um ano letivo inteiro no
campo, compreendi que alguns destes atores sociais estavam em maior evidéncia
nessa dinamica e que eram mais protagonistas, no cotidiano daquela cultura, do que
outros nesse processo de interpretar o lugar que a EFI escolar ocupa na
socioeducacgdo. Portanto, os sujeitos desta pesquisa, que estiveram presentes mais
diretamente no cotidiano das observacfes que contribuiram para que o problema da
pesquisa fosse respondido, foram os PEFI, os ASE e os adolescentes.

A dinadmica institucional da FASE, na qual as escolas participantes desta

pesquisa estdo inseridas, se apresenta um tanto complexa, com uma organizacao
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de dificil compreenséo logo de inicio, com muita rotatividade de pessoas envolvidas
no cotidiano da rotina institucional, o que dificultou a selecdo de alguns ASE
especificos, que fossem referéncia como sujeitos da pesquisa. Devido a carga
horéria de trabalho diversificada desses ASE, os encontros as vezes demoravam um
més para acontecer novamente.

Nas proximas sessoes, trato dos sujeitos da pesquisa, qual a funcdo dos ASE
dentro da FASE, o porqué eles aparecem como parte dos sujeitos com significativa
posicd0 na pesquisa, ja que nao fazem parte do quadro da escola, suas dinamicas
de horarios de trabalho e um perfil mais geral desta categoria de trabalhadores téo

central e importante no cotidiano da FASE.

2.2.2.1 Agentes Socioeducadores (as)

Nesta secdo, procuro fazer uma descricdo de quem sao os(as) ASE
envolvidos na rotina com os(as) adolescentes na cultura socioeducativa, seus papéis
sociais dentro desta cultura e 0 quanto esses atores sociais envolvidos nessa
dindmica tem papel significativo na posicdo que a EFI ocupa naquela realidade
particular.

N&o houve a escolha de um ou uma ASE especifico que servisse como
referéncia para descrever essa categoria de trabalhadores, mas faco aqui uma
descricéo e interpretacdo mais geral do papel social dos(as) ASE com os quais tive
mais contato durante o periodo de trabalho de campo. Portanto, a descricdo abaixo
retrata de forma mais ampla, através dos dialogos e situa¢des vividas por mim no
cotidiano daquela cultura, o papel social que os(as) ASE representam no contexto
da instituicdo e na relacdo com os(as) adolescentes e também com os professores.

A rotina e a carga horaria dos ASE € bem diversificada. Alguns trabalham em
turnos de 12/36h, outros trabalham 8h e alguns com carga horaria de 6h com um
plantdo de 12h aos finais de semana. Essa rotina dificultou um pouco a possibilidade
de encontros frequentes com 0s mesmos ASE, pois a cada semana era uma nova
equipe que estava no plantdo. Os ASE trabalham em equipes por turno de trabalho,
coordenados e orientados por um grupo denominado de Chefias de Equipe, que
também sdo agentes, porém estas Chefias ganham um valor a mais, por exercerem
Funcdes de Confianca (FC) da direcdo de cada CASE. Essas chefias geralmente

mudam quando ha trocas de governo, visto que, de maneira geral, as direcdes de
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cada CASE também mudam quando ha troca de governo, sendo estas direcdes,
algumas vezes Cargos de Confianca (CC) e por vezes FC.

A categoria de trabalhadores denominada de ASE, possui algumas funcdes
bem significativas no cotidiano da cultura socioeducativa. Arrisco a dizer que, pela
dindmica observada em quase um ano de trabalho de campo, é esta categoria que
tem o poder de dar o ritmo (positivo ou negativo) das atividades de cada CASE.
Tanto € que, dependendo do grupo de agentes que esta no plantdo no turno ou no
dia, as atividades pedagdgicas ocorrem de forma fluida ou nao.

Foram diversas situagdes por mim presenciadas nesse um ano de trabalho de
campo, que demonstram o quanto a interferéncia positiva ou negativa desses(as)
trabalhadores(as), pode contribuir ou ndo para uma fluidez pedagdégica na rotina das
atividades da escola e da EFI Escolar e seu papel social tenha condigdes para
acontecer. SituagOes simples, como a ida dos adolescentes para as atividades da
escola de forma pontual, sem atrasos ou ndo, até na divisdo dos adolescentes
(enturmacdo) nas aulas, passam por esta categoria. Percebo que aquilo que eles
desejam que aconteca, ou nao, € 0 que prevalece e vai se consolidar na pratica.

Sdo estes trabalhadores o0s responsaveis pela execugdo da rotina
institucional. Eles é quem despertam os(as) adolescentes pela manhad, abrem e
fecham os dormitérios, levam para o banho, para as refeicées, para a escola, para
atividades culturais, esportivas e pedagogicas e profissionalizantes dentro e fora das
unidades, fazem a revista sempre que os(as) adolescentes saem e retornam aos
dormitérios, fazem a custddia dos(as) adolescentes até as audiéncias ou qualquer
outra atividade fora das unidades, recebem e acompanham as familias em dias de
visitas, e sdo agueles que separam as brigas quando estas ocorrem entre os(as)
adolescentes. Estas e outras funcbes extremamente importantes, estdo a cargo
desta categoria, proporcionando, ou nado, a tranquilidade e fluidez institucional
necessitam ter para acontecer. Essa proximidade maior de tempo, entre os ASE e
0s (as) adolescentes constroi e se apresenta em um vinculo muito forte, o que de
certa forma, permite que eles sejam uma categoria importante na rotina e nessa
relacdo, tanto da escola quanto da instituicéo.

Assim, as atividades de trabalho possibilitam a construcdo de saberes de
experiéncia feitos, na expressdao de Freire, “uma sabedoria que resulta das
experiéncias socioculturais em que os(as) trabalhadores(as) estdo imersos” (Freire,
1992, p.85 e 86)
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Essa categoria de trabalhadores, assim como qualquer outra, mas nesse
contexto particular, traz consigo toda sua bagagem politica, afetiva, cognitiva,
econdmica, pratica, suas vontades, medos, anseios e pré-julgamentos que acabam
por interferir no modo de lidar com os adolescentes na rotina institucional. “N&o ha
como separar o que ha em mim de profissional do que venho sendo como homem”.
(Freire, 1997, p. 81). Mas também, os contextos e situacfes de trabalho séo
espacos de construcdo de uma identidade que se desenrola na trama do tempo,
pois essas situacdes e experiéncias permitem aos trabalhadores se constituirem em
sujeitos do trabalho.

Pude perceber que alguns destes profissionais possuem um “olhar” ainda de
carcereiros que entendem como funcédo socioeducativa somente a dominacdo dos
corpos e sua docilidade acritica, talvez ainda resquicios de uma cultura
socioeducativa presente na época da antiga FEBEM. Porém, outros, percebem que
o papel que Ihes compete ali naquela cultura, vai além de manter uma “simples”
tranquilidade institucional, ou somente abrir e fechar cadeado, mas lhes compete
sim, promover uma socioeducacdo emancipadora, humanizada e potencializadora
de consciéncia critica, mesmo dentro de todas as adversidades a que estdo sujeitos.

Adversidades essas que se materializam em prédios insalubres, carga horaria
excessiva, ambientes tensos e periculosos, na maioria das vezes. Esses
impedimentos, sao significativos no modo como eles lidam com essas rotinas e na
tentativa de realmente fazer socioeducacéo. O conflito entre estes e aqueles que
percebem aquela cultura como sendo prioritariamente de controle também é bem
grande.

Rizzini (2004) diz que o Cdédigo Mello Mattos inaugurou um modelo de
assisténcia publica herdado da acdo policial, com funcdes relativas a vigilancia,
regulamentagdo e intervengdo diretas sobre o0s menores® abandonados e
delinquentes, primando pela sua institucionalizacdo, sistema este que vigorou até
meados da década de 1980 no pais, fato este que tem reflexos ainda hoje e que
parecem resultar em praticas menos humanas e mais punitivas por parte de alguns
ASE.

Ha por parte de alguns ASE uma aparente acomodacdo. Algumas vezes
parece até “engracado”, o quanto as cadeiras plasticas espalhadas por todos os
setores dos CASE’s, parecem fazer parte do “corpo” dos ASE, ou uma continuagao

de seus corpos. Aonde véo, pra onde se locomovem, levam uma cadeira junto deles.
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Alguns, algumas vezes, pareciam incomodados ao me verem de pé, assistindo as
aulas, ou mesmo conversando com eles. Logo tratavam de achavar e me oferecer
uma cadeira.

Certa vez, em um didlogo com o ASE G.B, ao questiona-lo sobre a dinamica
daquele CASE, ele responde: “essa casa é tranquila pra trabalhar, ndo tem quase
nada pra fazer, ndo ficam inventando moda e atividades pra dar trabalho pra gente”.

Ao analisar as funcdes'! especificas dessa categoria de trabalhadores, é
notério que essa categoria tem uma funcéo bem significativa no andamento da rotina
dos CASE’s, assim como no vinculo com os(as) adolescentes. As adolescentes
denominam esses profissionais como “tio” e “tia”. Ja os adolescentes se dirigem aos
profissionais como “seu” e “dona”*%.

Atualmente, esses trabalhadores, dao entrada na Fundacdo através de
concurso publico, tendo como exigéncia para ingresso, além da aprovacado no
concurso, possuir nivel médio de escolarizacdo. ApGs aprovacdo e tomada a posse
nos cargos de ASE, esses trabalhadores passam por uma formacéao tedrico/pratica,
gue dura em torno de um més, antes de entrar definitivamente na rotina de trabalho
com os (as) adolescentes. Essa formacéo tem como funcéo situar os ASE sobre o
contexto que estaréo inseridos, informar sobre suas funcdes obrigagcOes e direitos,
um apanhado geral sobre as atribuicbes e como se desenvolve as rotinas na
Fundacdo. Nesse periodo de um més, eles passam por praticamente todos o0s
CASE’s, com a intengdo de que conhecam todas as unidades, suas rotinas,
particularidades e estruturas fisicas. Cada CASE tem sua particularidade. Os
CASE’s onde a pesquisa ocorreu, estardo mais detalhados na sec¢do sobre as
escolas.

Apoés este periodo de formacado, os ASE entdo recebem suas lotacdes e estdo
aptos a iniciar seus trabalhos no periodo de experiéncia, que tem duracdo de trés
meses. O tempo de “estagio probatério” dos funcionarios da Fundagédo é de trés
meses, pois seu regime de trabalho € regido pela Consolidacdo das Leis do

Trabalho (CLT), se enquadrando na categoria de empregado publico.

llDeSCI’iQéO completa em anexo e disponivel em:
http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=60466&hT
exto=&Hid_IDNorma=60466 > Acesso em: 20 abril, 2018

!2 Glossario em anexo
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Na rotina observada, dependendo do plantdo, os ASE participam junto com o0s
(as) adolescentes das atividades orientadas pelos professores, principalmente
guando estas atividades sédo jogos coletivos como futebol e vélei. Alguns ASE
relatam que estes momentos sdo bem importantes para eles pois podem se
movimentar e também porque ajuda o tempo a passar mais rapido, além de
fortalecer o vinculo com os(as) adolescentes.

Em um didlogo com o ASE J.P, com quase 30 anos de Fundacéo (divididos
entre a antiga FEBEM e a FASE), ele fala sobre o perfil dos adolescentes da FASE e

a importancia do vinculo dele com esses adolescentes.

Excerto diario de campo dia 23/08/2018, ASE J.P

‘Aqui a gente ndo esta pra julgar ninguém. Esses guris tem uma vida
miseravel desde sempre, isso aqui € o fim. Sou da época que prendiam aqui
os guris que eram moradores de rua. A gente tem que oferecer pelo menos
o minimo de dignidade, nao me interessa o que ele fez la fora, ndo sou eu
guem vai resolver, ndo t6 aqui pra isso. Preciso ter um bom vinculo com
eles, pra poder trabalhar sossegado e que eles tenham um minimo de
dignidade garantida. J& vi colega morrer na minha frente, fiquei afastado por
um tempo daqui traumatizado, mas voltei porque é meu trabalho e porque
acredito que pode ser diferente. Nao sou juiz.

Em outra situacdo, durante uma conversa com um ASE do qual eu
encontrava com um pouco mais de regularidade, ele relata que pediu para sair
daquele CASE pois estava insatisfeito com o que conseguia produzir ali. Ele diz que
desde que entrou na FASE, s6 consegue “abrir e fechar” cadeado, e que acredita

que pode fazer muito mais.

Excerto diario de campo dia 04/08/2018, ASE M.J

“Acho que semana que vem néo t6 mais aqui professora. Pedi pra trocar de
casa. Acho que posso fazer muito mais que abrir e fechar cadeado, e aqui
ndo me deixam. Antes de largar tudo de vez, quero trabalhar em outra casa,
nunca trabalhei em outra, tenho esperanca que nao sejam todas iguais. T
adoecendo aqui dentro, a minha familia j& ta reclamando. T6 até tomando
remédio pra aguentar tudo isso. A senhora sabe como funciona em outras
casas, ja que a senhora passa por varias?”

O dialogo acima continuou, no entanto ndo respondi a ele a forma como eu
entendia a dindmica dos demais CASE’s que eu observava, apenas respondi que

entendia sua angustia e que torcia para que sua solicitacdo de remanejo fosse
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aceita. A angustia apresentada por este agente, através da fala acima, é sentida e
expressada também por outros trabalhadores, e que acredito estar bem
representada no excerto acima.

As suas frustracdes, negacdes de suas capacidades de atuagcdo através de
uma pratica mais humanizadora e propositiva, € menos encarceradora de corpos, se
apresentam por vezes bem forte. O impedimento de estar sendo naquele contexto,
parece adoecer aqueles que enxergam a possibilidade de ser mais naquele
contexto. H& o aparente impedimento de uma praxis transformadora da realidade,
gue ndo permite que a sua vocacao de ser mais seja possivel de acontecer. Nesse
sentido, Freire (2016) bem coloca que homens reduzidos ao puro fazer, sdo
impedidos de contribuir para a transformacao as estruturas a serem transformadas.

As diversas concepgcbes de mundo, de ver a compreender O universo
socioeducativo, e o0s conflitos existentes pela disputa hegemoénica dessas
diferencas, ndo se fazem presentes somente na cultura socioeducativa. Mas 14,
nesta cultura escolar inserida em uma Instituicao total e de controle, que tem como
algumas de suas caracteristicas a docilidade dos corpos para que tudo flua com
menos tensdo possivel, as visbes de mundo mais progressistas e humanizadoras
parecem sufocadas e parecem perder espaco. Porém, acredito que garantia de uma
docilidade aparente e de siléncio sdo equivocadas, pois assim como Freire (2001),
acredito que “os silenciados ndo mudam o mundo”.

A disputa por espaco e o fazer pedagdégico dos professores de EFI da escola,
passa necessariamente pelo ASE que se percebe socioeducador e o ASE que se

percebe carcereiro.

2.2.2.2 Os Professores de Educacéo Fisica das Escolas

A pesquisa ocorreu com a participacdo de trés PEFI, dois PEFI na Escola
Angicos e um PEFI na escola Guiné Bissau. Passo entdo a uma descricdo de quem
sdo esses professores, 0 tempo que cada um atua nas escolas e como chegaram
até elas.

O PEFI Paulo tem 35 anos. Atua na Escola Angicos ha trés anos. Egresso da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), assim que terminou sua
graduacdo em 2010 trabalhou como monitor (auxiliar dos PEFI) em uma escola

particular da capital. Em 2012 entrou através de concurso publico na rede estadual
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de ensino do RS. Apéds os trés anos de estagio probatorio ingressou em uma escola
especial do Estado e acabou se profissionalizando e especializando em libras. A
escola especial deixou de oferecer a EFI e foi encaminhado a SEDUC para procurar
outra escola. Ao chegar na SEDUC, foi oferecido a ele a vaga na escola Angicos.
Vaga essa que estava aberta h4 mais de um ano. Ele aceita a vaga e ingressa na
socioeducacdo em 2016. Possui uma carga horaria de 40 horas semanais.

Em um dos didlogos com o professor, ele disse que uma das primeiras coisas
gue aprendeu logo que chegou na escola Angicos, foi de que precisaria manter uma
boa relagcdo com os ASE e todos os funcionarios da FASE, envolvidos diretamente
no atendimento dos adolescentes. Ele disse perceber que sem essa relacdo de
proximidade, mas ndo de submissé&o, o ajudaria a conseguir produzir e planejar pelo

menos um pouco, durante suas aulas.

Excerto diario de campo:

“Logo que cheguei aqui na escola, me disseram que eu precisava ter uma
boa relacdo com os agentes para conseguir trabalhar sem muita resisténcia.
Me disseram que séo eles que mandam, entdo a gente tem que estar junto
com eles, sendo eles boicotam a gente. Nem todos sdo assim, mas as
chefias é que mandam nos agentes, entdo tudo que eu fago, todo passo
gue eu dou, informo eles. Acho que consegui ganhar a confianca das
chefias aos poucos.

Esse entendimento do PEFI, sobre o contexto no qual esta inserido, parece
ajuda-lo a evitar conflitos e desentendimentos e até “boicotes” ao seu trabalho, por
parte dos funcionarios que mantem o maior vinculo com os(as) adolescentes, que
séo os funcionarios dos CASE’s.

Esse entendimento do PEFI sobre aquela cultura, se apresenta no cotidiano e
na pratica por meio de muito didlogo como os ASE, principalmente, e com as
direcbes da escola e dos CASE’s que tem sob sua responsabilidade.

Com essa percepcao e postura sempre cautelosa, e de muito dialogo, relatada por
desde quando chegou na escola e nos CASE’s ha trés anos e até os dias de hoje,
tem permitido que ele consiga, aos poucos, entrar naquela cultura (por vezes bem
opressora/dominadora/encarceradora), mas que ja existia antes da sua presenca ali,
e devagar colocar em prética, através de seus planejamentos e formas diferentes de

pensar a socioeducacéo, sua forma de trabalhar e agir .
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N&o acompanhei o inicio do trabalho do PEFI nessa escola, mas por aquilo
gue relata, ndo parece ter havido por parte dele, alguma tentativa de “colonizacéo”,
ou de uma prética pedagogica bancéria, pois logo percebeu que ali existia uma
cultura, que ndo é certa, nem errada, mas que é diferente daquela trazida e
reconhecida por ele em sua caminhada profissional. A cultura da EFI escolar
naquele contexto é relatada por ele como muito diferente de tudo aquilo que ele ja
havia vivenciado.

Esse aparente entendimento, nao tira dele a frustracdo, de por vezes, nao
conseguir fazer mais ou colocar em pratica o que ele entende que poderia ser mais
produtivo, mas permite que ele consiga evitar desgastes desnecessarios, como ja

relatou algumas vezes.

Excerto diario de campo dia 05/07/2018:

“aqui tem as dificuldades, mas com o tempo fui sendo reconhecido pelo
meu trabalho, pela parte da FASE, chefes de equipe, dos ASE, embora ndo
seja facil trabalhar com esse publico, pois sdo alunos que exigem outra
parte de mim”.

O PEFI Jair tem 33 anos. Iniciou suas atividades na escola Guiné Bissau
recentemente (ingressou no final do primeiro semestre 2018, uma semana antes do
recesso de inverno da escola). Egresso da UNISC, encerrou a graduacdo em
Educacao Fisica em 2012. Ao concluir o curso, vem morar em Porto Alegre, inicia
uma especializacdo na UFRGS em cinesiologia, e comeca a trabalhar em uma
academia da cidade por um ano e meio, mais ou menos, e concomitante a isto,
estuda para concursos com vista a trabalhar na educacdo basica. O primeiro
concurso que é aprovado € para a prefeitura de Parobé, onde assume, mas continua
na academia. Em seguida € aprovado no concurso para a Rede Estadual de Ensino
do Rio Grande do Sul, e é através deste concurso publico que assume o cargo de
PEFI no Estado do RS em 2015. Assim que assume no Estado, busca uma
aproximacdo a um grupo de pesquisas da UFRGS e em 2017 entra como aluno de
mestrado nesta Universidade. Através da indicacdo de uma colega de grupo, tem
conhecimento da vaga aberta na escola Guiné Bissau, e entdo pede remanejo da
escola que trabalhava e assume como PEFI nesta escola socioeducativa localizada

na FASE/RS, assumindo as 20h semanais naquela escola.
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Assim como o PEFI Paulo, da Angicos, o PEFI Jair ndo escolheu trabalhar em
uma escola socioeducativa de forma pensada, consciente, tendo conhecimento
prévio de toda a demanda particular que envolvem aquelas escolas. A oportunidade
de conhecer uma nova realidade, o desafio de trabalhar com este publico, através
de uma carga horaria um pouco mais tranquila em comparac¢éo a da escola anterior
e com um ganho um pouco maior no salario, parecem ter sido as primeiras
motivacdes que levaram esses dois professores a trabalhar com esse publico. A
possibilidade de ganhar um pouco mais, nos salarios, se deve ao fato de que é
garantido a esses professores, o pagamento de 100% de Dificil Acesso’® como
forma de compensacéo por estes ndo receberem a penosidade que os funcionarios
da Fundacao recebem, ao trabalhar com nestes locais. Ndo ha um plano de carreira
especifico para esta categoria particular de professores e professoras que estdo no
contexto escolar socioeducativo.

O professor Danilo tem 66 anos. Atua na Escola Angicos h& cinco anos.
Egresso da UFRGS, encerra a licenciatura em EFlI no ano de 1975. Em 1976
ingressa na Rede Estadual de Ensino do RS. Esta ha 42 anos como professor nesta
rede de ensino e possui um vinculo de 40h semanais. Trabalhou por trés anos em
uma escola localizada no interior do presidio masculino na capital. Entre os anos
1983 e 1986, teve passagem como técnico em recreacdo™® na FASE, sendo cedido
da SEDUC para a Secretaria de Trabalho e Acédo Social na época. O salario do
técnico era maior™® do que o do professor da escola, 0 que o motivou a assumir o
desafio.

Os professores das escolas, diferentemente dos funcionarios da FASE, nao
recebem qualquer tipo de formacdo antes ou depois de chegar até 14&. O caminho
trilhado, e os motivos que levam cada um(a) dos(as) professores(as) até as escolas,
e a permanecer nas escolas € bem diverso. No caso dos PEFI, dois deles néo

tinham conhecimento das escolas responsaveis por atender esses adolescentes, até

3 DECRETO N° 34.252, DE 01 DE ABRIL DE 1992. Em seu Art. 10 - Aos membros do Magistério em
exercicio nas escolas abertas, nas escolas que funcionam em instituicées da Fundacado Estadual do
Bem-Estar do Menor (FEBEM) e aos que atuam em classes existentes nos presidios e hospitais fica
assegurada a percepcdo da gratificagdo de que trata este Decreto, no indice maximo.
http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=16207&hT
exto=&Hid_IDNorma=16207

4 Atualmente sdo os denominados. Analistas em Educacédo Fisica da FASE. Até 2014 eram
denominados de Técnicos em Recreacgéo e Lazer

!> Tanto o Analista em EFI de hoje como naquela época, possuem a mesma formacgéo, porém, os
planos de carreira e os salarios de ambos sdo muito diferentes.


http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=16207&hTexto=&Hid_IDNorma=16207
http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=16207&hTexto=&Hid_IDNorma=16207
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chegarem la e se deparem com aquela realidade particular. N&o ha um concurso
publico para atender as escolas socioeducativas. Nao ha um setor na SEDUC
responsavel por estas escolas. Os professores chegam la e é por sua conta e risco
dar conta de toda a particularidade que envolve aquela cultura tdo diversa.

Neste caso, entender a realidade socioeducativa para melhor intervir nela, se
faz fundamental. A curiosidade epistemoldgica € elemento indispensavel a formacéao
do/a educador/a, cuja experiéncia profissional deverd promover o0 exercicio
sistematico da curiosidade no processo de pensar e estudar a prépria pratica.

No caso dos ASE, por exemplo, mesmo trazendo de fora uma visdo mais ou
menos humanizadora daquela cultura, escolheram intencionalmente estar Ia.
Participaram de um processo de selecdo através de um concurso publico para
trabalhar com adolescentes infratores, estudaram o minimo para aquilo e assim que
ingressam, recebem formagao profissional e capacitacdo antes de iniciarem em
definitivo seus trabalhos laborais. Parece haver uma “vantagem epistemolégica”
nessa relacao.

Mas essa formagdo profissional inicial ndo tira deles, de imediato, uma
possivel bagagem social que carrega uma concep¢do de socioeducagcao punitiva,
muitas vezes servindo aos interesses de um Estado opressor. A sociedade punitiva
espera desses agentes e dos demais trabalhadores socioeducativos, uma pratica
carcereira e ndo emancipatoria.

Acredito que essa desvantagem dos professores, em estar sendo naquele
contexto, ndo seja uma justificativa para deixar de ter esperanca, ou se sonhar
sonhos possiveis. Essa desvantagem ao entrar no sistema socioeducativo, essa
lacuna na formacdo desses profissionais parece levar esses professores a uma

frustracéo da categoria.

2.2.2.3 Os/As adolescentes

Trago a seguir, alguns marcadores sociais presentes no perfil dos
adolescentes que cumprem algum tipo de MSE na FASE atualmente, como a faixa
etaria desses (as) adolescentes, a escolaridade ao ingressar no sistema e o tipo de

ato infracional.
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Esses dados® trazem um breve panorama de quem sdo os (as)
adolescentes, o nivel de escolaridade e a defasagem idade/série que apresentam ao
ingressar no sistema socioeducativo e a tipologia do ato infracional.

Porém, antes de apresentar os dados destes adolescentes, trago uma
guestdo que antecede a descricdo desta categoria social e que contribui bastante
para compreender a infancia destes adolescentes e as privacdes e impedimentos
gue sofrem, antes de cometer o ato infracional e assim ganhar visibilidade, até entéo
inexistente.

Fonseca (1999), ao realizar uma pesquisa ainda na antiga FEBEM, traz uma
discussdo sobre o que ela denomina infancia provedora e a infancia nutrida, para
caracterizar quem sdo os adolescentes cumprindo MSE. Diante do contexto
macrossocial no qual estamos inseridos, diante de uma politica neoliberal vigente,
acredito que essas caracteristicas, e esses marcadores sociais infelizmente ainda
sao 0os mesmos nos dias de hoje.

Sobre esses dois conceitos a autora diz que a infancia despreocupada, ou
nutrida, € aquela — de criangas “inocentes” que dividem seu tempo entre estudo,
esportes, familia e lazer — que teria pouco em comum com a realidade vivida por boa
parte da populacdo mundial. Mais ainda, seria uma imagem que pouco contribui
para a compreensao do mundo e dos valores dessas “outras” criangas.

Por outro lado, haveria a infancia provedora, que é a experiéncia de grande
parte das criancas pobres no Brasil que, em vez de viverem a infancia como periodo
prolongado de dependéncia e escolarizacao, tornam-se desde cedo independentes
e muitas vezes ajudam no sustento de seus familiares. Quando esta crianca faz 18
anos e muda subitamente de status (de crianca “em perigo” merecendo atengdes
especiais, passa a ser considerada um adulto “perigoso” contra o qual é preciso se
proteger). Ou quando é preciso achar um culpado pela situagéo intoleravel em que

tantas criangas se encontram atualmente.

® " Informacdes obtidas através do site da FASE em junho de  2019.

http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/


http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/
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A autora ainda diz que:

Diz-se que a legislagado brasileira sobre a protecdo a infancia é de “Primeiro
Mundo” — como se isto fosse algo positivo. Sugerimos que o que deveria
nos preocupar, antes, € como viabilizar principios basicos de justica num
contexto em que, manifestamente, a maioria de familias ndo vivem em
condig¢des de “primeiro mundo”. Como dar ouvidos a esses outros, também,
enquanto sujeitos de direito? (Fonseca, 1999, pag. 112)

Quando falamos dos adolescentes autores de atos infracionais, (Segalin &
Trzcinski, 2006), nos dizem que a sociedade contemporanea vivencia certo panico
social diante dos crescentes indices de criminalidade e violéncia, propagados, de
forma sensacionalista, pelos meios de comunicacao.

Envolvidos no “mundo da criminalidade”, também, inclui-se nesta
preocupacao nacional os adolescentes autores de ato infracional, uma vez que se
refere a um ato contrario ao direito, portanto, ilicito e julgado pela lei, embora
apresente peculiaridades asseguradas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A preocupacéo politica, social e midiatica com as criancas e adolescentes no
Brasil mobilizam debates, assembleias e conferéncias publicas, porém com énfase
na perspectiva dos problemas das drogas, da prostituicdo, do ato infracional, da
gravidez precoce, muito mais do que para a reflexdo sobre acdes preventivas e
planejamento de politicas publicas que assegurem a posteridade infanto-juvenil, um
cendario feliz e saudavel a partir da intervencdo na origem destas mazelas sociais.
Pensam-se leis para esses problemas sociais, mas aparentemente ndo ha uma
discusséo realmente profunda em encontrar mecanismos para que os direitos sejam
garantidos.

A seqguir, estdo os trés quadros atuais, que demonstram o perfil do
adolescente institucionalizado na FASE''. Acredito que esses dados ajudam a
compreender um pouco o contexto social e institucional destes adolescentes, e
demonstra o quanto a escola n&o faz parte do cotidiano deles antes da internacao,
pois a defasagem idade/série é bem significativa, dado este que corrobora com o
atual estudo divulgado pelo IPEA (2019). Também desmistifica um pouco o mito
criado pela sociedade e que coloca nas costas do adolescente a responsabilidade

pelo maior nimero de crimes hediondos por exemplo. O que veremos a seguir é o

7 http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/
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roubo, diferentemente doa crimes hediondos, como o ato infracional em evidéncia e

praticado por estes adolescentes.
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Figura 01: Gréafico do Perfil do Adolescente por Faixa Etéria na FASE
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12 anos 13 anos 14 anos 15anos 16 anos 17 anos 18 anos 19 anos 20 anos

Figura 02: Gréfico do Perfil do Adolescente por Escolaridade na FASE
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Figura 03: Gréfico do Perfil do Adolescente por Tipologia do Ato Infracional na FASE

I Ipologia ao Ato Infracional (percentual)
Populagdo Base: 1252 jovens / Maio 2019
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Acredito que esses dados ajudam a compreender um pouco 0 contexto social
e institucional destes adolescentes

Pelos gréficos apresentados, e pela pesquisa recentemente divulgada pelo
IPEA (2019) pode-se interpretar que o perfil do adolescente em conflito com a lei,
cumprindo MSE na FASE atualmente, revela, antes de tudo, omissdes e dificuldades
da familia, da sociedade e do Estado. Falharam as politicas de saude, educacéo,
cultura, lazer, profissionalizagdo, de convivéncia familiar e comunitaria. Em
contrapartida, ao conversar e conviver com os(as) adolescentes das escolas, a
cultura do trafico parece estar ocupando um lugar de destaque na vida desses
adolescentes.

No recente estudo divulgado pelo IPEA (2019), aparece a informacédo de que
a parcela da populacdo que mais morre, nos indices de homicidios € a de individuos
entre 15 e 19 anos, exatamente a faixa etaria de maior concentracdo em
cumprimento de MSE na FASE hoje. Em 2017, 35.783 jovens foram assassinados
no Brasil. Esse numero representa uma taxa de 69,9 homicidios para cada 100 mil
jovens no pais, taxa recorde nos ultimos dez anos. Homicidios foram a causa de

51,8% dos 6bitos de jovens de 15 a 19 anos; de 49,4% para pessoas de 20 a 24; e
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de 38,6% das mortes de jovens de 25 a 29. Ou seja, hossos adolescentes sao
aqueles que mais morrem e ndo agueles, como 0 senso comum quer passar, que
mais matam.

Antes de encerrar a descricdo dos sujeitos da pesquisa, que pelos elementos
encontrados no campo de pesquisa e com base em Paulo Freire, eu denomino de os
Impedidos de ser mais, trago um trecho de (Fonseca, 1999), onde a autora, ao
realizar um estudo na FASE, diz que ao percorrer uma vasta literatura sobre aquela
cultura, ela frequentemente encontrava 0s agentes sociais envolvidos naquela

cultura institucional como representantes das for¢cas do mal. Entdo ela coloca que:

[...] percorre quase todas as obras um tom apocaliptico em que os
administradores e funcionarios das instituicdes parecem representar as
forcas do mal. Parece subentendido que se somente fosse possivel
substituir esses autbmatos da instituicdo total por uma equipe de pessoas
“esclarecidas” (cientes, entre outras coisas, das criticas analiticas do
pesquisador) as coisas poderiam ser melhoradas. Esse tipo de abordagem
tende a reforcar a hierarquia de prestigio que coloca a teoria acima da
pratica e, por extensédo, a sabedoria dos planejadores acima da dos agentes
sociais que executam as politicas. (Fonseca, 1999, pag. 92)

Ndo € minha intencdo passar este tipo de interpretacdo dos sujeitos
envolvidos naquela cultura, muito menos entendo que a teoria resolve tudo, pois
aguele um ano de convivéncia com esses atores sociais, percebo que a opresséo, a
desumanizacdo e impedimentos dos quais esses sujeitos estdo envolvidos, fazem
parte de um conjunto de fatores resultantes de uma politica de Estado que contribui
para a exclusdo e pela desigualdade, onde a educacéo e a conscientiza¢cdo nao sao
prioridades.

Ao encontro disso, Freire (1996) nos diz que do ponto de vista dos interesses
dominantes, ndo ha duvidas de que a educacdo deve ser pratica imobilizadora e
ocultadora de verdades. Portanto, temos alguns atores servindo muito bem a este
papel que o Estado e a sociedade esperam deles. Mas dizer que séo todos, seria no
minimo irresponsabilidade, diante de um sistema tdo precério e desumano para
todos esses sujeitos envolvidos. Ha pessoas que contribuem para uma pratica
humanizadora mesmo operando numa légica marginal.

Talvez, por meio de uma interpretacdo apressada junto a esses sujeitos, ou
baseada simplesmente em fatos trazidos por quem ndo compartilha daquela cultura,
de cima pra baixo, principalmente no que se refere aos ASE, a definicdo seria essa,

a de forcas do mal. Mas em uma pesquisa como esta, que enxerga e interpreta
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aguela cultura particular de “baixo para cima” Fonseca (2006), a minha interpretacéo
é a de impedimentos generalizados e n&o de forcas do mal. E uma interpretacéo de
guem conviveu com aquela cultura por um tempo significativo, durante quase um
ano, e de que entende que o produto daquilo que acontece 14, é fruto de um
contexto maior e ndo pode ser personalizado em um ou outro agente social, seja ele
ASE, PEFI, ou mesmo os adolescentes.

A seguir, apresento a opcao feita por mim, dos instrumentos de coleta das

informac®des utilizadas nesta pesquisa.

2.2.3 Instrumentos de Coleta das Informacdes

Nesta secdo apresento 0s instrumentos utilizados por mim, durante o
trabalho de campo, a fim de coletar os dados que, juntamente com a teoria,
procuraram dar conta de interpretar os aspectos simbodlicos daquela cultura
particular, para que ao final eu pudesse compreender o que acontecia la para que se
produzissem determinados significados e assim encontrar a posicdo que a EFI
Escolar ocupa naquela cultura. Lembrando que na pesquisa qualitativa, o
pesquisador € o principal instrumento e “é da esséncia da pesquisa qualitativa a
subjetividade do pesquisador, incluindo sua andlise pessoal sobre o tema, bem
fundamentada a partir de seu referencial te6rico” (Bernardi, 2010).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas: a) O investigador é o instrumento principal b) a avaliacdo qualitativa
€ descritiva ¢) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gue pelos resultados (tudo € importante, desde o primeiro contato até a concluséo)
d) Analisar os dados de forma indutiva; e) o significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa.

Diante disto, as opc¢des por estes instrumentos: a observagao participante, os
diarios de campo, os didlogos e a analise de documentos, foram tomadas por
entender que elas contribuem para auxiliar nas informacgdes de que eu necessitava
para compreender e interpretar os significados compartilhados pelos sujeitos que
compde aquela cultura particular.

A observagao participante coloca o pesquisador no meio da comunidade que
ele esta estudando (Angrosino, 2009). Ainda segundo o autor, ndo se trata de uma

técnica, mas sim € o papel adotado pelo etnografo para facilitar a coleta dos dados.
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Segundo Negrine (2017), é importante que o0s registros das observacdes ocorram da
forma mais descritiva possivel, sem emitir juizo de valor.

Entendo que o estudo preliminar serviu também como um exercicio para as
observagdes que ocorreram durante todo o trabalho de campo.

No meu caso, vivenciar o cotidiano de duas escolas, que se localizam no
interior de outros quatro CASE, foi bem desafiador e complexo. Os proprios PEFI e
demais professores que la estdo inseridos, relataram por diversas vezes as
dificuldades de compreenséo de toda aquela dinamica institucional. Para mim entéo,
a compreensado do fluxo dessa dinamica se apresentou bem trabalhoso e denso. A
observacdo participante, bem como o0s didlogos, me permitiu, enquanto
pesquisadora, a aprender a pesquisar junto com os sujeitos.

A observacdo, ao olhar do que ndés etnografos percebemos, seguindo
(Angrosino, 2009) é sempre condicional, ou seja, ndo ha garantias que outro
etnografo, olhando em outro momento para 0 mesmo conjunto de fatos, chegara
exatamente as mesmas conclusdes. Por isso, como forma de reforcar as
conclusdes, a triangulacdo das informacdes torna-se importante. Nao ha verdades
ou mentiras, quando falamos de etnografia, ha interpretacdes (Angrosino, 2009, pag.
54). Assim como afirma (Geertz 2008, p.12) “somente um nativo faz a interpretacéo
em primeira mao: é a sua cultura”.

Sobre a importancia da observacéo participante no local de onde as pessoas
constroem seus sentidos e experiéncias, de baixo pra cima (Fonseca 2004),

(Bogdan; Biklen, 1994, p. 55) nos dizem que:

As pessoas ndo agem com base em respostas predeterminadas a objetos
pré-definidos, mas sim como animais simbélicos que interpretam e definem,
cujo comportamento s6 pode ser compreendido pelo investigador que se
introduzam no processo de definicdo através de métodos como a
observacéo participante.

Essa imersdo no universo daquela cultura particular, Bossle (2003) diz que é
essa imersao que oportuniza a compreensao do que eles fazem, do que pensam, do
gue sentem, da comunicacao verbal e ndo-verbal, das rela¢cées de poder, enfim, das
interacdes pessoais e das concepcdes sobre o fenbmeno estudado. Tal observacao
tem a intencionalidade de ser participante uma vez que pressupde um grau de

interacdo entre 0 pesquisador e a situacéo estudada.
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Nas observacgOes participantes, optei por priorizar sempre 0s momentos em
gue os professores estivessem juntos, nos momentos reservados as aulas de EFI,
pois assim acreditava haver uma participacdo mais ativa dos sujeitos no processo
investigativo. Consegui, por algumas vezes, participar de reunides, conselhos de
classe e atividades extra como torneios de futebol, volei e xadrez.

A participacdo dos professores em momentos fora dos horéarios reservados
para as aulas, como em atividades oferecidas pela FASE, acontece quase sempre
por pressdo dos proprios professores. Presenciei por mais de uma ocasido, a
insisténcia do professor Paulo, na escola Angicos, insistindo com a dire¢cdo da
escola para participar do campeonato de xadrez organizado pela FASE, ja que a
instrucdo e o treino dos guris e das gurias, aconteciam durante os periodos
reservados as aulas dele. A negociacdo para que ele tivesse liberacdo, ocorria
sempre com muito didlogo, nunca acontecia no primeiro contato.

As observacdes e os dialogos eram transcritos por mim, para os diarios de
campo. Logo no inicio do trabalho de campo, eu fazia as anotacfes durante as
observagdes. Carregava o diario junto comigo, a fim de nao perder nenhum detalhe.
Era tudo muito novo, muito denso e particular, pra mim. Optar por anotar depois de
encerrada as observacbes do dia, poderia deixar de fora algum acontecimento
importante. Como uso de celular é restrito dentro dos CASE’s, nao era possivel, por
exemplo, gravar durante as aulas, entdo a anotacao era fundamental principalmente
naquele inicio de trabalho.

Com o passar do tempo, a rotina se apresentando um pouco menos estranha
pra mim, optei por ndo levar mais o diario para as observacoes, e fazia as anotacdes
assim que chegava no meu carro ou na sala dos professores, onde deixava meu
material.

Apés a fase de um olhar mais amplo do contexto, tentando me apropriar da
dindmica do que acontecia |4, esta fase agora da observacgdo, é caracterizada por
Angrosino (2009) com “funil” pois € aonde o processo da pesquisa vai estreitando e
dirigindo nossa atencdo para os elementos do cenario que emergiriam como
essenciais, tanto no plano tedrico como no plano empirico.

Quanto aos diarios de campo, Bogdan e Biklen (1994) destacam que
anotacdes de campo detalhadas, precisas e extensivas resultam em um bem-

sucedido estudo de observacéo participante. Procurei realizar os registros de cada
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detalhe sempre de forma atenta e minuciosa, para que nada fosse perdido ao
término do trabalho de campo.

Taylor e Bogdan (1994, p.75) tomam como regra que “...] o que ndo esta
escrito, nunca aconteceu”, logo, recomendam registrar tudo o que se pode lembrar
da observacgao. Conforme estes autores as notas de campo devem ser ndo somente
um registro descritivo, mas também dos sentimentos, interpretacdes, intuicdes,
preconceitos e questionamentos do pesquisador. A este respeito, Bogdan e Biklen
(1994) dividem as anotacbes de campo em dois tipos de materiais: a parte que
busca captar e descrever o local, as pessoas, as acgdes, as conversas, e a parte
reflexiva que da conta de registrar os pontos de vista do pesquisador, sentimentos,
intuicdes, enfim, a sua subjetividade frente ao que observa. Foram em torno de 720
paginas de anotacdes, sentimentos registrados, perguntas, detalhes do cotidiano,
transcricdes de dialogos, em pouco mais de dez meses de trabalho de campo.

Bossle (2003), em consonancia com os autores ja citados, define o diario de
campo como um instrumento de registro intimo e pessoal, onde s&o registradas
todas as informacfes que permeiam o processo de investigacdo, incluindo os
primeiros contatos com documentos e informacdes, as negociacdes de acesso, 0
contato com o campo e com 0s participantes da pesquisa. Ao escolher o diario de
campo como um dos instrumentos para coleta de informacdes, reitero a importancia
do pesquisador como o principal destes instrumentos.

Como na pesquisa qualitativa, pesquisamos com 0S sujeitos e nao 0s sujeitos,
€ interessante que “esta pesquisa atenda aos interesses daqueles que constroem o
dia a dia escolar”. (Bernardi, 2010, pag. 144) Esta afirmacdo me remete aos
primeiros dias de trabalho de campo, onde o PEFI Danilo, queixou-se muito da
invisibilidade que eles se encontram e que ele percebe. Nos primeiros encontros
com ele, sua ansiedade em relatar tudo que acontecia la, que o desagradava, mas
ainda mais o que ele enxergava dar certo e que gostaria que mais pessoas tivessem
0 conhecimento, mas ninguém via, foi impressionante. A possibilidade de estar
sendo ouvido e visto pela academia cientifica o deixou ansioso e entusiasmado.

O uso do dialogo foi utilizado como um procedimento capaz de lidar com a
espontaneidade, a instantaneidade, o corriqueiro e, as vezes, com a atemporalidade
dos imponderaveis da pesquisa de campo.

De acordo com Cellard (2012), o documento escrito possui uma fonte

importante para todo o pesquisador nas ciéncias sociais, pois ele permanece como o
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Unico testemunho de atividades ocorridas num passado recente. A op¢do pela
analise de documentos, como um dos instrumentos possiveis para ajudar a
interpretar e compreender o fendbmeno da pesquisa, me pareceu bem acertada.

Dos documentos utilizados na pesquisa destaco os seguintes: SINASE
(2012), PEMSEIS (2014), ECA (1990), CF (1988), LDBEN (1996). Dos documentos
especificos das escolas, destaco o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento
Escolar de cada uma das escolas, aos pareceres de avaliacdo das turmas de EFI,
alguns registros dos conselhos de classe, atas de reunides e documentos historicos
gue contam um pouco a trajetéria da FASE até os dias atuais, como o Livro Centro
do Jovem Adulto — Resgate Histérico (2002). Estes documentos foram fundamentais
para se chegar as interpretacdes que culminaram no produto final da pesquisa,

colaborando para compreender o lugar da EFI escolar naquele contexto.

2.4 TRIANGULACAO DAS INFORMACOES

Segundo Denzin e Lincoln (2006, p.19) a triangulacao “reflete uma tentativa
de assegurar uma compreensado em profundidade do fenébmeno em questao”. Flick
(2004) concorda com estes autores que a triangulacdo, mais que uma ferramenta ou
uma estratégia de validacdo, configura-se como uma alternativa de validacéo.
Devido a multiplicidade de recursos utilizados para atingir os objetivos da
investigacao, Trivifios (1987) recomenda que se faca uso da técnica da triangulacéo
das informacdes coletadas, de forma a abranger a maxima amplitude na descricéo,
explicacdo e compreenséo do objeto em estudo, buscando diferentes maneiras para
investiga-lo.

A triangulacdo de fontes acontece concomitantemente a coleta de
informag@es, conforme sugere Molina Neto (2010), e serve como uma protecado a
tendéncia de posicionamento do investigador na medida em que confronta as
informac6es com outras fontes (TAYLOR E BOGDAN, 1994). Segundo estes
autores, cotejar as informacdes de diferentes fontes garante uma compreensao mais
profunda e clara dos cenarios e sujeitos participantes.

Ao encontro e semelhanca da estratégia utilizada por Bossle (2003), ao longo
de todo o trabalho de campo, e ndo somente ao final, confrontei as informagdes

recolhidas no campo, através dos diferentes métodos de coleta descritos na secéo
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anterior, juntamente com fundamentacdo teo6rica e também com as minhas

interpretacdes sobre a forma como a EFI esta posta aquela cultura em estudo.

2.5 VALIDEZ INTERPRETATIVA

Esta etnografia sobre a Educacdo Fisica escolar na Socioeducacao
contempla o universo simbdlico do processo de escolarizacdo dos adolescentes em
conflito com a lei. Levando em consideragéo todo o exposto anteriormente sobre os
sujeitos desta pesquisa, entendo que é de fundamental importancia que as analises
realizadas a partir das interpretacfes de um universo simbodlico compartilhado neste
contexto sejam passiveis de validacdo ndo somente pela banca de avaliadores da
academia, mas, também, que anteriormente possam passar pela analise das
pessoas com as quais a pesquisa foi realizada e, que desta forma, confiram a
validacao interpretativa do relatério final.

Molina Neto (2010) aponta a fidelidade a informacéo e a validez interpretativa
como garantias da credibilidade da etnografia. Bossle (2003) retomando a ideia do
pesquisador como principal instrumento de coleta de informacdes, justifica a
relevancia da validez interpretativa no sentido de garantir que as informacdes foram
recolhidas e interpretadas de maneira confiavel e fidedigna.

Molina Neto (2010) define esta validagcdo como validez descritiva, contudo, no
tocante a validez etnogréfica, o autor apresenta dois ambitos: externo e interno. O
ambito externo possibilita que outra pessoa, alheia ao estudo feito, possa fazer uma
leitura critica, tecendo consideracdes sobre a coeréncia interna do estudo, ou seja,
avaliando se existe uma relacdo de adequacéo e causalidade entre as informacdes
recolhidas e a construcdo das interpretacfes. Ja a validacdo interna, da conta de
cotejar as interpretacfes do investigador com as referéncias bibliograficas utilizadas.
Um dialogo com os autores que confira validez tedrica.

Dessa forma, realizei a validacdo interpretativa da pesquisa com o0s
professores e demais trabalhadores em educacdo que participaram mais
diretamente do processo de investigacdo, os colegas do grupo de pesquisa,
pesquisadores mais e menos experientes que pudessem tecer considera¢cdes sobre
0 processo de investigacdo e sempre com meu orientador, ao longo de todo o

processo. Ao final, ap6s a banca de avaliacdo, pretendo retornar a escola para
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apresentar o estudo e ouvir as consideragcbes do coletivo que atua na
socioeducacao daquela cultura escolar especifica.
A seguir, apresento a descricdo etnografica do contexto da pesquisa, e uma

descricdo mais densa de cada uma das escolas.
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3 DESCRICAO ETNOGRAFICA DO CONTEXTO EM ESTUDO

A sede administrativa da FASE situa-se na capital do RS, na cidade de Porto
Alegre, no Bairro Menino Deus, em uma avenida de grande circulacdo e principal via
de acesso do centro da Capital para a zona sul, e vice-versa. Localiza-se quase em
frente a um dos estadios da dupla Grenal de futebol.

O terreno este de grande dimenséao territorial, cerca de 733.588,65 m2 onde
estdo localizadas casas residenciais ocupadas ou doadas ha muito tempo.

Pelo tamanho localizagdo e grande valor no mercado imobiliario, & constante
a tentativa de venda por partes de governos estaduais que estdo no poder. O ultimo
governo que organizou movimentos com a intencdo de venda do terreno foi na
gestdo da entdo governadora Yeda Crussius, e que acabou n&do se concretizando

devido a um grande levante popular contrario a venda.

Figura 04: Imagem aérea da sede administrativa da FASE

Fonte: Google Earth

A frente do terreno, por onde entram 0s carros, existe um muro, com um
grande outdoor em cima identificando o local. E o tinico muro em toda a extens&o do
terreno que fica para a entrada principal. No mais, somente telas que dividem o
terreno da parte externa. H4 uma cancela, com segurangas armados, prestadores
de servigo de vigilancia contratados de uma empresa terceirizada, com a fungéo de
identificacdo dos carros antes de entrar. A esquerda deste portdo ha uma
continuacdo do muro e outro portdo, que fica aberto, para a saida. Ao passar pelo
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portdo, logo a direita existe um caminho que pode ser feito a pé, ou de carro, em
direcdo a sede administrativa.

Se seguir nesta direcdo, a esquerda estara a sede administrativa e de frente
para sua entrada, a direta, estd um portdo com entrada de pedestres. Ndo h& neste
portdo qualquer espécie de guarda ou vigia. O acesso € livre de identificacfes. No
prédio da sede administrada ha uma recepcdo, mas ndo € obrigatoria a
identificacdo, serve mais como ponto de informacdes, conduzido por um funcionario
da FASE mesmo.

Voltando ao portdo de entrada de veiculos, um pouco a frente existe um
estacionamento para funcionarios e/ou visitantes. Seguindo em frente, haverd uma
curva a direita, com uma lomba ndo muito ingreme, que levara ao CASE onde uma
das escolas esta localizada. O terreno todo € bem arborizado, com asfalto na parte
destinada aos carros.

Logo ao fazer a curva, por uma rua bem arborizada e asfaltada, olhando para
o0 alto da parte mais ingreme da lomba, podemos avistar uma escadaria e um
pedaco do prédio verde onde estdo localizados o CASE e uma das escolas da
pesquisa.

Ao chegar na escadaria ha varios degraus e ao fim, ha uma porta de ferro
grosso gue permanece aberta, geralmente com um vigilante terceirizado e armado
na porta, mas que nao pede ou esta ali para identificar os visitantes. Olhando para o
prédio de frente, a direita, contornando o prédio ha uma horta mantida pelos
adolescentes e equipe técnica do CASE e seguindo mais adiante estara o
alojamento dos adolescentes com medida de ICPAE (Internacdo com Possibilidade
de Atividade Externa). Nao ha muros, somente uma cerca de arame com um portao.
N&o ha grades ou trancas no alojamento desta medida. Retornando para frente do
prédio, a esquerda existe um estacionamento para os funcionarios do CASE.

Ao subir esta escadaria do prédio, em formato de caracol, chegamos a uma
outra porta de ferro grosso com uma janelinha que, quando aberta, possibilita
enxergar o rosto de quem esta do outro lado. Esta porta esta permanentemente
fechada. Até chegar a este ponto, ndo existe nenhum local em que seja preciso
identificar-se, a ndo ser logo na entrada do acesso de carros.

A porta de ferro esta sempre fechada, é preciso bater para que alguém abra.
Algumas vezes, através de uma camera interna, a pessoa que fica na recepc¢éao abre

antes que seja necessario bater.



91

Ao entrar encontramos a recepcado do CASE a direita, onde permanece um
funcionario da Instituicdo responsavel por identificar e anotar em um livro todos que
entram e saem do CASE, assim como os horarios e qualquer outra ocorréncia. A
recepGcao conta com poucas janelas de basculantes e ndo ha grades. A esquerda
fica um balcdo onde sé&o feitas as revistas nos produtos (comidas, roupas, materiais
de higiene), que os familiares levam aos adolescentes nos dias de visita. Um pouco
mais a frente existe uma salinha pequena, onde séo feitas as revistas intimas nas
visitas, familiares e nos proprios adolescentes quando estes voltam de alguma
atividade fora do CASE.

Vale ressaltar que nenhum funcionario da Instituicio FASE, seja ele agente
socioeducador ou analista, € portador de qualquer tipo de arma de fogo ou arma
branca, sendo uma das particularidades do ambiente socioeducativo, que o
diferencia, dentre muitas outras coisas, dos locais como os presidios destinados a
adultos. Talvez, uma das poucas particularidades que os diferenciam, pois ha uma
aparente “adultizacdo” na execugao das MSE, e como afirma Costa (2010), “é do
lugar do adulto que as pessoas, em geral, analisam a adolescéncia”. Na
socioeducacdo, por varios fatores presentes no campo de pesquisa, percebe-se que
l& ndo tem sido diferente.

A estrutura fisica insalubre e desumanizante dos CASE’s também é muito
marcante no ambiente socioeducativo, seguida de praticas que pouco tem de
socioeducativas. Gostaria de poder descrever o odor, 0 cheiro que a maioria dos
CASE’s tem. Nao consigo encontrar um odor possivel de comparagéo, é o cheiro de
la. O cheiro do “abandono”, misturado com mofo, esgoto e falta de sol. Talvez esse
cheiro seja um dos responsaveis pelo grande interesse demonstrado pelos
adolescentes em lavar roupa. Essa pratica € bem frequente nos momentos

destinados as aulas de EFI.
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Figura 05: Parte externa de um dos CASE’s atendidos por uma das escolas. Na janela de
baixo, bem a direita, fica uma das salas da escola.

Fonte: producéo da propria autora

Apos a identificacdo ha outra porta de ferro, semelhante a da entrada, que
ndo é trancada, mas sim esta sempre encostada. Ao passar por esta porta, existem
algumas salas a direita e a esquerda de um corredor que deve possuir mais ou
menos uns 20 metros, até que chegamos a um outro portdo, que fica
permanentemente cadeado. Ao passar por este portdo, onde h& um agente
socioeducador para abrir e fechar o cadeado que mantem o portdo sempre trancado,
vemos um pouco a frente e ao fundo grades que levam as alas (alojamentos), onde
os adolescentes permanecem em seus dormitorios. No fundo, ao passar em direcao
as alas, estdo os dormitérios e a Unidade de Atendimento Especial (UAE)*®. Neste
andar estdo os adolescentes que cumprem Medida Socioeducativa de Internacdo
Sem Possibilidade de Atividade Externa (ISPAE). Em cada uma destas alas, junto as
grades, hd um agente socioeducador com a atribuicdo de abrir e fechar os

cadeados.

8 S50 dormitdrios individuais, sem luz e sem janelas, onde os adolescentes permanecem por um
periodo de ate 15 dias, por motivos de alguma indisciplina provocada por eles ou outros, com o
objetivo de resguardar sua segurancga.
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Figura 05:
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Fonte: producéo da propria autora

Ainda na recepc¢do, sem entrar nas alas, h4 uma escadaria, com acesso aos
pisos superior e inferior do CASE. No piso superior ficam outras alas, onde estdo os
adolescentes em Internacdo Provisoria (IP), e um andar a acima est4d o saldo,
recentemente adaptado para a pratica esportiva administrada pelo CASE, mas

utilizada pela escola também.

19

Figura 06: Saldo™ do CASE adaptado para préaticas esportivas

!9 Este saldo recebeu a primeira pintura e obras na estrutura, através de uma Igreja Evangélica que
possui um trabalho religioso/ espiritual com os adolescentes. A Igreja tem nome de Universal
Socioeducativo do Rio Grande do Sul.
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Descendo as escadas, no interior do piso inferior, esta localizada a escola.
Lembro como se fosse hoje, da sensacéo que tive ao passar pela porta da escola.
Foi de impacto, pois diferentemente do prédio do Case, onde a escola Guiné Bissau
esta inserida, a estrutura é muito bem cuidada, limpa, bem pintada, sem cheiro
algum. Apesar das “celas de aula” terem a caracteristica de prisdo, pelas grades e

falta de sol, a importancia com o cuidado e limpeza é bem visivel.

Figura 07: Entrada da Escola Guiné Bissau.

Fonte: produc¢do da propria autora

Figura 08: Corredor principal de acesso as salas de aula.

Fonte: producao da propria autora
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O ambiente escolar neste local € bem especifico (no que diz respeito a
estrutura e principalmente ao controle) e um tanto impactante para quem nunca
entrou em uma instituicdo de privacao de liberdade. Sao grades e muitos corredores
sem janelas, até que se chegue na escola. Por localizar-se no subsolo do CASE, é
necessario que se caminhe por quase todo o primeiro andar, que se depare com
muitos cadeados, com muitas identificacbes, até chegar no que Oliveira (2012)
chama, e eu corroboro da ideia, de Celas de Aula.

As cadeiras amarelas da foto, s&o utilizadas pelos ASE que permanecem
durante todo o tempo do lado de fora das salas, até que a aula encerre, eles
realizam as revistas nos adolescentes e entdo conduzam os adolescentes de volta
para os dormitérios. O PEFI ndo utiliza essas salas, tendo como possibilidade para
realizar seu trabalho pedago6gico somente o patio externo e o saldo coberto, ficando
sempre mais exposto a interferéncias externas, sem falar no nimero excessivo de

alunos por aula.

Figura 09:

Fonte: producdo da propria autora

Na parte externa esta localizada a quadra de esportes do CASE, mas também
utilizada pela escola. A quadra externa passou por uma grande reforma enquanto a
pesquisa acontecia. Formam mais de 30 dias em que os adolescentes ndo puderam
utilizé-la, ficando estes sem os horérios de sol e as aulas de EFI neste local. Por
parte da escola, e do CASE, esperava-se uma agitacdo maior dos adolescentes pela
falta do sol, mas a rotina se manteve sem grandes alteracdes, com a utilizacdo do
saldo coberto. O PEFI da escola utilizou o salédo fechado durante este periodo para a
realizacdo das aulas. Os dois analistas em EFI da FASE, durante este periodo
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aparentemente mais tenso, deram um suporte ao PEFI da escola, estando mais

presentes durante as aulas.

Figura 10:

Fonte: producdo da propria autora

Apoés esta breve descricdo do local mais amplo da Fundacdo na qual as
escolas estdo inseridas, passo entdo para a caracterizacao etnografica do contexto

particular de cada escola.

3.1 AS ESCOLAS

3.1.1 Escola Guiné Bissau

A Escola Guiné Bissau esta localizada no mesmo terreno da sede
administrativa da FASE em Porto Alegre.

A escola possui em torno de 27 professores, também vinculados & Secretaria
de Educacgéo do Estado do RS (SEDUC). Assim como na Escola Angicos, ela possui
um quadro funcional composto por direcdo, vice direcdo, supervisdo educacional,
secretaria e funcionarios de limpeza.

Com relacao a estrutura fisica, seu prédio administrativo fica no interior de um

dos dois CASE’s que atende, bem como as salas de aula dos adolescentes, a sala
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dos professores, biblioteca, secretaria, cozinha e banheiro, sala de informética. A
escola tem a sua disposicdo dois espacos destinados a pratica esportiva, uma
guadra poliesportiva coberta e um saldo de festas que foi adaptado pelo CASE para
a prética de volei e de basquete. Este saldo localiza-se em um andar bem alto do
CASE, onde os adolescentes tem muita satisfagdo por permanecerem nas janelas
olhando para o horizonte. A vista € linda, pode-se enxergar o Lago Guaiba, a orla e
até o municipio de Guaiba ao longe. Com relacdo a vista, lembro de uma passagem
de Costa (2014), onde a autora traz a importancia de se pensar as construcdes que
atendem as MSE e traz uma contribuicdo interessante sobre a vista dos locais,
sugerindo que se possivel, dentro do espaco intramuros, seja possivel ao
adolescente ver ao longe. Nesse local, mesmo que de forma nado planejada, a vista
para um horizonte muito bonito esta contemplada.

Os documentos sobre histéria do prédio onde esté localizado o CASE, assim
como a escola, revelam que la ja foi um lugar para abrigar criancas e adolescentes
gue tiveram o poder familiar destituido e sob o abrigo e protecdo do Estado; também
consta nos documentos que la foi priséo utilizada na época da ditadura militar para
presos politicos e também foi uma escola técnica profissionalizante (CJA, 2012) .
Portanto, ndo é um prédio que foi construido sob as normas do SINASE (2011), mas
foi sendo adaptado e readaptado de acordo com a sua funcionalidade, ao longo da

histéria. De acordo com Costa (2014) et al:

Tradicionalmente as politicas sociais no Brasil, de modo mais especifico, as
medidas socioeducativas tém sido executadas em espacos fisicos
inadequados, em estruturas antigas e precérias, violadoras de direitos.
(Costa et.al, 2014, pag. 155)

A Escola Guiné Bissau atende dois CASE’s, um deles executa somente a
Internagdo Provisoria, e 0 CASE onde as observacdes ocorreram executa a MSE de
Internacdo (ICPAE ISPAE e IP). As observagdes ocorreram em somente um deles
devido a minha disponibilidade de horarios. Nesta escola as observacdes ocorriam
sempre as tercas-feiras, nos dois turnos. Na parte da manha o PEFI atende a turma
gue compreende a MSE de ISPAE, e no turno da tarde ele atende a Internacdo

Provisoria.
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Busquei, desde as primeiras observacdes, compreender como ocorria a rotina
nas aulas, se tinha um padrdo — inicio, meio e fim — que tipos de atividades
propunha, como as conduzia, estratégias, materiais, tempos e espacos, enfim, como
era a aula de EFI nas turmas atendidas pelo PEFI.

Neste CASE, a EFI tem horério reservados para as aulas de EFI as tercas-
feiras, nos turnos manha e tarde, mas esses horarios ndo aparecem na grade de
horarios da escola, a semelhanca das demais disciplinas. Os horarios diarios de
patio dos adolescentes ocorrem sempre nos mesmos hordrios da escola,
independentemente de ter aula ou nao.

Diante disto, vejo que acontecem nesse caso duas situacdes: uma delas é a
aparente invisibilidade da disciplina pela escola, ao ndo contemplar em sua grade de
horarios a EFI (ndo constar no quadro de horérios, para quem chega e procura pela
disciplina, € como se ela ndo existisse); e a outra situacao, € a de que a garantia das
aulas de EFI 14, s6 ocorre porque o CASE é quem permite que exista espaco e
tempo para isso, ja que a disciplina foi organizada para ocorrer nos mesmos horarios
de patio do CASE. A organizacdo de como acontece a EFI Escolar nessa escola,
parece passar mais pela FASE, do que pela escola, jA que ela acontece nos
mesmos dia de patio da Instituicdo e no horario que “sobra” pra que ela seja
contemplada.

Essa rotina, dificulta a organizacdo dos alunos em turmas menores, de até 10
alunos, como preconiza o PEMSEIS (2014) e também dificulta o entendimento, tanto
por parte dos adolescentes, quanto por parte dos ASE, de que aquele momento, nas
tercas-feiras, ndo corresponde a dinamica de patio dos adolescentes. Ha um
estranhamento pela presenca do PEFI naguele momento, naquele dia da semana.
Muitas vezes o PEFI encontra resisténcias ao ser mais propositivo. Talvez o fato de
0 professor ser novo naquela escola e ainda ndo compreender como funciona a
rotina ali e o quanto é forte o vinculo que os adolescentes tem com os ASE, essas
resisténcias e conflitos foram mais recorrentes e ocorreram por diversas vezes,

como no excerto abaixo em um nos momentos dedicados as aulas de EFI.

Excerto diario de campo, dia 09/10/2018

“[...] os guris, e 0 ASE, chegaram e foram direto para os bancos, nem se
dirigiram para cumprimentar o professor, parece que ja vieram dos
dormitérios com algum “rango”. A aula de hoje serd um jogo de védlei.
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Perguntei aos guris se ndo iriam jogar, € um deles respondeu: - estou aqui
ha mais de um ano e ndo era assim! Perguntei “o que ndo era assim” e ele
respondeu: -ndo era assim essa coisa da gente ser obrigado a fazer a aula
do “seu”. O jogo so iniciou depois que o ASE levantou e iniciou a chamada
dos guris para que se dirigissem para a quadra. O ASE participava junto da
atividade, quando no meio do jogo, houve um momento muito tenso, por
uma divergéncia entre o professor e 0 ASE quanto ao nimero de jogadores
por partida (0 ASE disse para 0s guris que sao cinco em quadra, o PEFI
disse que o “certo” sdo seis em quadra, e que precisava de mais um em
cada lado). O PEFI consegue entdo que entre mais um de cada lado, mas o
ASE fica incomodado e sai do jogo. Nesse momento os guris parecem ter
se “empoderado” e continuam o jogo de qualquer jeito, por vezes chutando
a bola no teto com muita for¢a ou forcando a bola a sair do jogo. O PEFI
parece assustado, mas ndo faz nenhuma interferéncia ou chama a atencgéo
dos guris. Quando o descontrole parece tomar proporcdes significativas o
ASE disse ao professor que “se ele continuasse liberando aquela bagunca
ele iria se arrepender e ver o que iria acontecer”, num tom de intimidacao.
Os outros quatro ASE presentes néo interferem, o PEFI espera o final do
set e encerra a atividade deixando os guris com tempo livre até o final da
aula.

Com relagdo a minha presengca na escola, e o entendimento de alguns
professores da propria escola, sobre o fendbmeno que eu observava, apareceu ainda
na fase do estudo preliminar através da frase descrita abaixo, mas se estendeu por

praticamente todo o tempo de trabalho de campo:

Excerto Diario de campo (maio de 2018)

Enquanto aguardo pelo PEFI e me organizo para a observacdo dia, a
professora G.B se aproxima, se apresenta e me pergunta “ESTAS AQUI
PRA OBSERVAR O PATIO”?? E entdo eu respondo: “n&o, estou aqui para
acompanhar as aulas de EFI junto do professor”

Esta foi uma das primeiras perguntas que me foram feitas, logo no inicio das
observagfes na Escola Guiné Bissau. Ocorreram outras situacfes semelhantes a
esta, durante todo o trabalho de campo, referentes a uma aparente falta de
entendimento do meu papel ali, e do que representava para aquela professora e
para a escola o lugar da EFI Escolar naquele contexto (0 PEFI como um possivel
“cuidador de patio). A interpretacdo da posi¢do que a EFI Escolar ocupa la, a partir
daquela pergunta, comecava a se desenhar.

Mais um exemplo sobre essa aparente falta de entendimento do meu papel 14,
pode ser representada pela situacdo relatada abaixo, e de como na maioria das
vezes me viam como “estagiéria” do PEFI, ocorreu no dia em que levei uma bolada

no rosto durante a observacdo de um jogo de futebol dos adolescentes no pétio.
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Logo ap6s a bolada que levei no rosto, entrei para a sala dos professores e fui
atendida pela funcionaria da limpeza que logo tratou de arrumar gelo para que eu
colocasse sobre a boca. O machucado foi bem feio, chegando a abrir um corte. Ela
me deu 0 gelo e permaneci sentada na sala dos professores até que o inchaco
diminuisse e eu pudesse retornar para a quadra.

Logo, a vice-diretora da escola entra na sala e me pergunta por quem 0s

alunos estao sendo atendidos:

Excerto diario de campo de 06/11/2018

Estava na sala dos professores aguardando uma melhora no machucado
provocado pela bolada quando a vice-diretora entrou e me disse: - tu estas
melhor? Eu respondi que sim. Entao ela pergunta novamente: - quem esta
dando aula para os guris? E o professor Jair? Eu respondo que sim e ela
diz: -ah, tA bem. Numa clara falta de entendimento do que eu fago aqui.
Estamos em novembro e ainda esta dificil esse entendimento.

Interpretei essa falta de entendimento do meu papel ali como também o nao
entendimento do papel social que o PEFI representa naquele contexto, tanto por
parte da escola, como por parte dos funcionérios da prépria FASE. Sua fungéo ali,
no decorrer do tempo e da convivéncia me pareceu, por vezes marginalizada.

Ao reler os diarios percebo que essa aparente marginalizacdo do papel social
gue a EFI aparenta ter naquele contexto, representada também por aquilo que o
PEFI parece significar para aqueles que convivem naquela cultura, aparece em
grande parte das observacdes e descricbes que fiz e que podem ser representadas
pelos seguintes fatos: quando o PEFI estd com os alunos e um ASE tira um por um
dos adolescentes para atendimento com algum analista da FASE (dentista,
advogado, assistente social ou outro) sem nem sequer se dirigir ao PEFI e
guestiona-lo se pode levar o adolescente e retira-lo da aula; quando algum ASE
interfere diretamente de forma mais incisiva na aula do PEFI sem se dirigir a ele;
guando nao consideram o tempo disponibilizado para as aulas de EFI como
importantes e cotidianamente conduzem os adolescentes com atraso para as aulas,
entre tantas outras mais ou menos corriqueiras.

Essas situacfes especificas, pareciam incomodar o PEFI da Escola Guiné
Bissau, que se mostrava contrariado, diferentemente do PEFI da Escola Angicos,
gue parecia mais acostumado com essas situacdes e ja ndo demonstrava aparente

contrariedade.
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Nesse CASE, para chegar até a parte fisica da escola, passa-se por quase
todo o primeiro andar estando a escola no subsolo. Todos que chegam ao prédio, e
nao sdo conhecidos, necessitam de autorizacdo para entrar. Como as funcionarias
da recepcdo eram sempre as mesmas, dificiimente mudavam, minha entrada
semanal la era tranquila, onde eu s6é cumprimentava quem estava na recepcao e ja
entrava. Diferente do que ocorria na Angicos, onde a entrada dos professores(as), e
a minha, em cada um dos CASE’s era sempre demorada, necessitando sempre de
autorizagao prévia.

Algumas situagdes de conflito, ocorridas entre o PEFI e os alunos, se deram
por vezes, pelo fato de na semana anterior a aula, o professor ter gerado (talvez até
de forma inconsciente) alguma expectativa nos adolescentes sobre a proxima aula.
Tentarei explicar melhor o que isso significa e 0 quanto a palavra dita, naquela
cultura, é tdo importante.

Geralmente as aulas, as atividades dirigidas pelo professor sdo de jogos
coletivos, prioritariamente o futebol. Em uma das observacbes, enquanto
aguardavamos os adolescentes chegarem, o PEFI me relata que naquele dia ele
daria uma aula diferente, e seria volei, Enquanto eu o ajudava a colocar a rede, das
janelas dos dormitérios os adolescentes veem 0 que acontece e imediatamente
gritam: “ta loco que vai deixar a gente sem futebol, né seu”!!

Assim que o PEFI ouve essa frase ele me diz que todas as vezes que ele
pensa em alguma atividade diferente do futebol acontece esse tipo de reacdo dos
alunos. Entdo eu pergunto se ele costuma combinar antes, na aula anterior com
eles, 0 que sera na préxima semana, e ele responde que nao.

Diante desta situacéo, e de outras semelhantes ocorridas pelo mesmo motivo,
percebo que no decorrer das semana que antecede a proxima aula, os adolescentes
nao esquecem daquilo que foi dito, ou combinado anteriormente com eles, e que
guando essas combinac¢des ndo ocorrem, imediatamente ha o conflito e resisténcias
em aceitar a situacdo que esta posta. As palavras combinadas, os acertos feitos
com eles e a mudanca na rotina, mesmo que singela, para quem esta encarcerado,
deixa de ser pequena para se tornar grande. Tudo parece tomar uma dimensao
maior quando o corpo esta encarcerado.

Minha relagcdo com a dire¢édo deste CASE, onde a pesquisa ocorreu foi bem
superficial e distante. Reuni com a equipe diretiva da Unidade uma Unica vez, ainda

no inicio da pesquisa, e nos meses subsequentes ndo mais. O proprio PEFI Jair
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relatou ndo manter contato com a dire¢cdo do CASE, e sequer conhece-los. Entendo
gue essa distancia do PEFI da direcdo, bem como das chefias de equipe, restringe
um pouco e causa um pouco mais de resisténcias ao seu fazer pedagogico.
Naqueles dez meses de trabalho de campo, percebi que essa “terceira”
relacdo, que foge da relagéo professor x aluno, e que se estabelece naquela cultura
particular, que é a relacdo professor x agente x aluno, é extremamente importante,
pois tudo o que acontece ou deixa de acontecer, passa por essa relacdo. E nessa

escola, esse vinculo ndo parecia estar ainda muito estabelecido.

3.1.2 Escola Angicos

A escola Angicos localiza-se no terreno onde esta o complexo de Unidades
da FASE, chamado de Complexo da Cruzeiro em Porto Alegre, pois o terreno esta
localizado dentro de um bairro denominado Vila Cruzeiro. E considerada pela FASE,
como a maior escola socioeducativa em funcionamento no RS. Em 2017 passou por
mudancas na direcdo e equipe diretiva como um todo, mudanca esta que ainda
aparenta reflexos na rotina. Segundo informacdes e conversas com a diretora, a
escola, em 2018, pela primeira vez encerrou o ano letivo em dezembro, cumprindo
0s 200 dias letivos como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LBEN).

A direcdo desta escola, bem como das demais escolas socioeducativas do
Estado do RS, sdo escolhidas por indicacdo politica, e ndo através de elei¢cbes
democraticas, como nas demais escolas que compfe a rede. Porém, nessas
escolas, as equipes diretivas parecem se manter quando ha trocas no governo, ao
final de cada gestdo do executivo. Nesta escola, a direcao atual assumiu depois de
um tempo significativo da gestéo anterior a frente da administracdo da escola.

A escola Angicos possui em torno de 70 professores, vinculados a Secretaria
de Educacéo do Estado do RS (SEDUC). Assim como a Guiné Bissau, possui um
guadro funcional composto por direcdo, vice direcdo, supervisdo educacional,
secretaria e funcionarios de limpeza.

Com relacdo a estrutura fisica, seu prédio administrativo é independente de
gualquer CASE, sendo que todos seus departamentos administrativos como sala
dos professores, biblioteca para os professores e funcionarios, secretaria, cozinha e

banheiro, ficam independentes. As salas de aula tém localizacdo especifica dentro
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de cada um dos quatro CASE’s que ela atende, bem como os e espagos destinados

a pratica esportiva.

Figura 11: Sala de aula localizada em um dos CASE’s.

Fonte: producéo da propria autora

O fato de o prédio administrativo da escola estar localizado do lado de fora
das Unidades, parece delimitar e distanciar a relagcdo entre os professores e
funcionarios da FASE. Os professores sempre necessitam de autorizacdo prévia
para entrar em cada um dos CASE’s. Antes de cada aula, os professores chegam
juntos, um pouquinho antes do horario de iniciar as aulas, identificam-se na
recepcdo de cada CASE e apos a liberagcéo dirigem-se para os espacos destinados
a escola. Diferente da Guiné Bissau, presenciei pouquissimos atrasos para o inicio
das aulas. A ida dos(as) adolescentes até as salas de aula eram quase sempre bem
pontuais. Os ASE das Unidades da FASE que atendem essa escola, faziam questéao
de dizer e demarcar com os(as) adolescentes, por diversas vezes, que aquele
momento era da escola.

Os PEFI ndo possuem salas de aula disponiveis, as quadras sao sempre o
destino primeiro nos seus planejamentos. As vezes utilizam os refeitorios ou alguma
sala de aula vazia quando realizam atividades que necessitam de um espaco mais
restrito. A autorizacdo para passar um filme, e utilizar as salas de aula, por exemplo,

precisa ser dada pela Chefia de Equipe responsavel pelo plantédo do dia.
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Na Angicos, as rotinas de chegada e saida para acompanhar as aulas eram
sempre em companhia do professor. Somente duas vezes entrei sozinha e encontrei
o professor ja no local onde aconteciam as aulas. Sempre priorizei a entrada junto
do professor para poder acompanhar o trajeto da escola at¢é o CASE, pois os
momentos até la eram muito ricos em dialogos, ndo s6 com ele mas com os demais
colegas professores e também porque a entrada nos CASE’s acontecia sempre com
autorizacdo prévia da recepcao, entdo chegar depois do professor atrasava o tempo
de observagéo.

Aconteceu algumas vezes, do professor Paulo organizar uma determinada
atividade e no momento de colocar em pratica, a chefia de esquipe referente ao
plantdo daquele dia, ndo autorizar. As alegacfes eram diversas, mas em muitas
vezes, a comunicacao entre os funcionarios (chefias de equipe e ASE daquele
plantdo) n&o ocorria de forma fluida. O mais prejudicado acabava por ser o PEFI,
que comprometia o seu planejamento, e os adolescentes que deixaram de usufruir
da atividade diferenciada e planejada para eles. Uma das situacGes ocorridas eu
descrevo logo abaixo, justamente em uma das Unidades onde eu sabia, através dos
relatos dos professores, que elas ocorriam, mas demorei um pouco para presenciar,
até que esse dia chegou.

Excerto do diario de campo, dia 23/08/2018

[...] “chegamos por volta de 13h25min na unidade, perto das 13h45min
fomos autorizados pela recepcdo a entrar. Ao chegar a ala, fomos
informados pelo plantdo que n&o haveria futebol porque o barulho interfere
na aula que acontece nas salas. Foi a primeira vez que uma atividade de
futebol foi barrada por esse motivo. O professor Paulo disse: - todas as
vezes que chego aqui, parece que sdo as primeiras vezes, pois nunca € a
mesma coisa, cada plantdo fala e faz uma coisa diferente, fica dificil se

planejar”.

Nesse dia o professor demonstrou grande contrariedade com o
encaminhamento dado pelos ASE e no final da aula foi procurar a chefia de equipe
para entender o que ocorreu. A chefia justificou dizendo que também néo entendeu,
pois, a orientacdo nao foi dada por eles. No fim, a frustracdo do professor parece so

ter aumentado.
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A grande maioria dos professores tem vinculo de 40h semanais, sendo que
34h sdo cumpridas na escola com os alunos, e 8h semanais sdo para planejamento.

A escola Angicos atende todos os quatro CASE’s localizados no complexo da
Cruzeiro, incluindo o unico CASE do Estado responséavel pela execucdo das MSE
destinada as meninas adolescentes do RS. Cada um deles com suas
particularidades e realidades distintas, tanto de horérios, estruturas fisicas e
organizacao das turmas.

A escola oferece turmas Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), nos turnos da manhd, tarde e vespertino. As aulas de EFI
acontecem nos turnos da manha e da tarde.

Toda a organizacdo curricular da escola, de cada uma das disciplinas
oferecidas, desde as séries iniciais até o ensino médio, as enturmacodes, horarios e
turnos das aulas, acaba ocorrendo de forma conjunta com os CASE’s, pois cada um

deles possui suas particularidades. De acordo com o PEMSEIS (2014):

Cada Unidade de Atendimento deverd possuir o seu Programa, que deve
explicitar a organizacdo e o funcionamento da Unidade de atendimento,
especificando o regime de atendimento, (Internagdo Provisoria, Internacéo,
Internacdo- -sancdo e Semiliberdade), sexo (masculino/feminino), métodos
e técnicas pedagdgicas, bem como as atividades coletivas.[...na Unidade de
Atendimento as socioeducandas do sexo feminino, devera haver previsédo
de espaco, para alojamento conjunto de mée e recém-nascido. O tempo de
permanéncia do bebé junto a genitora ficara sujeito a avaliagdo especifica
de cada caso, respeitando-se o superior interesse da crianca, € demais
previsbes legais...]

Assim como na Escola Guiné Bissau, nos momentos destinados as aulas de
EFI, dependendo do CASE atendido pelo PEFI, as turmas em aula estdo misturadas
aos adolescentes que estavam em seus horarios livres, de patio, de sol, e que ja
tiveram aulas de outras disciplinas no turno inverso ao da EFI. Apesar de misturar 0s
adolescentes, o cuidado em ndo misturar as diferentes MSE era rigorosa.

O PEMSEIS (2014), que também normatiza a divisdo das turmas, orienta que
0 numero de alunos ndo exceda a 10 adolescentes por turma, mas raramente iSso
acontece nas aulas de EFI. Na grande maioria dos CASE'’s, os alunos encontravam-

se em bem maior quantidade.
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Sobre isso, orienta (PEMSEIS, 2014, pag. 39):

As instalagdes da escola devem estar integradas ao espago dos CASE'’s e
seu funcionamento dar-se-a4 nos turnos da manha, tarde e vespertino, com
turmas distintas e grupos pequenos, buscando-se ndo exceder a 10(dez)
socioeducandos, para possibilitar o atendimento de todos os
adolescentes/jovens adultos em cumprimento de medida socioeducativa
contemplando tanto os aspectos pedagogicos quanto os de seguranca.

Quando havia o encontro dos adolescentes que estavam em horario livre,
com aqgueles que estavam na presenca do PEFI, estes eram convidados a participar
de alguma atividade dirigida pelo PEFI ou aguardavam que o PEFI participasse junto
com eles de algum jogo, geralmente volei ou futebol, organizado por eles mesmos.
Por inUmeras vezes, e devido ao fato de algumas turmas serem pequenas o PEFI
era visto pelos adolescentes com “mais um”, sendo ele necessario para fechar um
time.

Os quatro CASE’s atendidos pela escola Angicos possuem nomes
especificos, mas aqui chamarei cada um deles de CASE 1, CASE 2, CASE 3 e
CASE 4, de forma a garantir a preservacao da identidade de cada um.

Somente no CASE 4, atendido pela escola Angicos, o cuidado com o numero
de alunos por turma era respeitado.

Nesta escola observei a rotina de trés CASE (do meio para o final da
pesquisa permaneci em somente dois deles, pois o professor Danilo se afastou para
operar o joelho). Cada um deles € muito diferente, tanto naquilo que diz respeito a
guestao fisica/estrutural, quanto ao perfil dos adolescentes e das adolescentes
(perfil nesse caso, de acordo com o relato dos funcionarios, diz respeito a
caracteristicas etarias daquele grupo de adolescentes, tipo de ato infracional e
regido do Estado onde residem). Um destes trés CASE’s, atende as meninas que
cumprem algum tipo de MSE.

CASE 1 - (Capacidade para 62 adolescentes) destina-se ao atendimento de

adolescentes originados do Juizado da Infancia e da Juventude de Porto Alegre.
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Figura 12:

Fonte: producao da propria autora

Neste CASE as salas de aula estdo localizadas na parte de baixo dos
dormitérios. O teto é de telhas de zinco, permitindo que em dias quentes o calor
fique insuportavel. Ha4 grandes ventiladores que liberam vapor de agua, como forma
de amenizar o calor. Na parte de cima ficam os dormitorios dos adolescentes. Pela
forma como foi projetado, os adolescentes acabam se enxergando pelas janelas
localizadas nas portas dos dormitérios, gerando por vezes, um certo tumulto ao
tentarem se comunicar. A quadra de esportes fica localizada no meio da estrutura, e
a acustica do ambiente é péssima, o que dificulta a comunicacéo entre o PEFI e 0s
alunos.

CASE 2 - (Capacidade para 33 adolescentes) destina-se ao atendimento de
adolescentes do sexo feminino que cumprem medida de Semiliberdade, Internacéo
com Possibilidade de Atividade Externa (ICPAE), Internacdo sem Possibilidade de
Atividade Externa (ISPAE) e Internacdo Provisoria, oriundas dos 10 Juizados da
Infancia e da Juventude do Rio Grande do Sul. E o Ginico CASE que executa as MSE

para meninas no Estado do Rio Grande do Sul.



108

Figura 13:

Fonte: producéo da propria autora

Neste CASE, h4 trés salas de aula e o patio com uma rede de volei,
disponiveis para o PEFI. Ele também tem a disposicdo uma mesa para a pratica de
ping-pong e colchonetes. Esses materiais sdo do CASE, utilizados pelo Analista em
EFI do local, mas compartilhados com o PEFI quando ele solicita.

CASE 3 - capacidade para 120 adolescentes e destina-se a execucao de
MSE de Internagdo. Neste CASE o professor atende 5 alas, cada uma com suas
particularidades e assim divididas: quatro alas com capacidade para 22
adolescentes e uma subunidade, denominada “E”, para Internagdo Com
Possibilidade de Atividades Externas (ICPAE), com capacidade para 28
adolescentes. A Ala “A” atende adolescentes de 1° ingresso no sistema de
internacdo, oriundos de Porto Alegre e Novo Hamburgo, em regime de Internacéo
Sem Possibilidade de Atividade Externa (ISPAE). A Ala “B” atende jovens adultos de
18 a 21 anos com perfil de maior comprometimento. As Alas “C” e “D” atendem
adolescentes reincidentes no sistema de internagdo. Este CASE e o CASEF
feminino sdo de competéncia do PEFI Paulo, o qual acompanhei do inicio ao final do

trabalho de campo.
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Figura 14:

Fonte: producdo da propria autora

Neste CASE, as salas de aula da escola sdo de frente para a quadra
esportiva. Em cada uma das alas ha uma quadra esportiva e salas de aulas
dispostas desta maneira. Os adolescentes das Alas diversas néo tém contato, pois
sdo de MSE diferentes e perfis de atos infracionais diferentes também.

E diante da complexidade apresentada acima, que envolve a rotina da
comunidade socioeducativa e da comunidade escolar inserida nela, que a escola, os
professores, e mais ainda o PEFI, tem para executar os seus Projetos Politico e
Pedagdgicos, de forma propositiva, mais humana e o menos frustrante possivel.

Em uma das conversas com o professor Paulo, ele relata seu desanimo e
descontentamento com o pouco que |lhe é possibilitado fazer durante as aulas de
EFI, se comparado as suas experiéncias anteriores. Porém diante daquela realidade

ele relata que segue acreditando.

Excerto Diario de Campo dia 13/09/2018:

“O meu pouco, é muito aqui dentro’ O pouco que eu fago aqui € muito,
se for comparado a uma aula em outra escola. Logo que entrei aqui me
disseram que eu precisava ter uma boa relacdo com os ASE se eu quisesse
trabalhar e produzir alguma coisa. Foi uma das primeiras coisas que levei
para a minha rotina e continuo levando”.
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7

‘O meu pouco, € muito aqui dentro! Essa frase permaneceu em minhas
reflexdes por semanas, tanto que acabou se transformando no titulo dessa
dissertacéo. Interpreto nesta fala, o que considero um desabafo do professor Paulo,
alguma frustracdo, mas também expressa nessa frase a sua capacidade de
enxergar a situacdo vivida e adversa, como possibilidade, diante daquilo que esta
posto para ele enquanto realidade. Possibilidade esta que ndo se materializa em
abandono de sua pratica pedagogica, nem de conformismo ou acomodacdo, mas
gue, depois de dois anos trabalhando com aquela comunidade, ele entendeu que a
sua “possibilidade, atitude de estar sendo na histéria daquele lugar” era menor se
comparada a de outras experiéncias por ele vividas, mas nao era determinante de
um fracasso ou de abandono. Possibilidade que se apresenta diante das diversas
situacdes que impedem todos os atores envolvidos de ser mais. Sobre possibilidade
Freire apud Herbet (2014) nos diz:

[...] A possibilidade de transformagéo sustentada a partir do conhecimento
da realidade histérica e de condigbes necessérias que tornam viavel o
trabalho educativo. Acreditar na possibilidade apresenta uma atitude de
estar sendo na historia.

Acredito também que a possibilidade que o professor enxergou, o leva a
romper com a cultura do determinismo e vivenciar o seu inédito viavel, atuando
sempre com esperanga, mesmo que a margem. Esperanca que em Paulo Freire,
estd longe de ser um cruzar de bracos e esperar, mas a esperanca como
necessidade ontoldgica, esperan¢ga como acao.

O professor parece reconhecer a sua realidade e assim encontrar a melhor
forma de intervir nela, ou seja, ele coloca em pratica a sua curiosidade
epistemoldgica, aquela curiosidade em Paulo Freire que leva os homens e mulheres
a agir sobre a suas realidades para transforma-las.

Na escola Angicos, a minha presenca la, meu papel social exercido |4,
enguanto pesquisadora, parecia ser sempre mais clara, tanto para a dire¢cao quanto
para os professores das demais disciplinas. Sempre que eu era apresentada a
algum professor que ndo me conhecia, ou algum funcionario, eu era apresentada
como professora/pesquisadora da UFRGS, que estava realizando uma pesquisa na
escola e na FASE. Alguns eram bem curiosos quanto ao tema da pesquisa, sempre

gue me encontravam queriam saber sobre o andamento das observacbes, e
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também demonstravam curiosidade sobre a dindmica da escola Guiné Bissau, como
era os colegas de 14, enfim.

N&o ha integracéo entre as duas escolas. Nos dialogos com os professores e
com a direcdo, parece haver uma certa distancia intencional dessa falta de
articulacao entre elas. Confesso que fiquei surpresa, pois acreditei que elas fossem
proximas, devido a particularidade que as aproxima. Com o tempo fui percebendo
gue nao ha essa integracdo. Os professores ndo se conhecem, ndo conhecem as
realidades que sdo proximas as suas, nao trocam ideias nem experiéncias. Os
professores, ao saber que minha pesquisa ocorria na outra escola também, faziam
perguntas, tinham curiosidade em saber como é 14, o que acontece, qual a rotina,
como é a estrutura, enfim, demonstraram interesse pela realidade da outra escola.
Geograficamente elas ndo sdo distantes, o que também nao justificaria essa
“disténcia pedagodgica’.

Acredito que a rotina atribulada de cada uma das escolas, contribua para
essa falta de integracdo, mas mais do que isso, acredito que o fato de ndo haver um
setor na SEDUC que pense essas escolas socioeducativas, de forma patrticular,
contribua ainda mais para essa falta de integragao.

Uma situagao ocorrida na Escola Angicos, que acredito ser importante deixar
registrada, foi a de um adolescente, interno de um dos CASE’s da Escola, com
histérico de perseguicdo por psicopatia a uma professora, enxergou em mim seu
novo “alvo”. Todas as aulas em que eu estava observando, ele passou a nao
participar junto aos demais e a permanecer ao meu lado conversando, fazendo
muitas perguntas e demonstrando um interesse diferente dos demais adolescentes.

Geralmente os adolescentes se aproximavam, quando ndo me conheciam e
se apresentavam, perguntavam meu nome, o que eu fazia 14 e se afastavam. Com
esse adolescente passou a ser diferente e entdo relatei ao PEFI Paulo, que disse
haver percebido a aproximacdo e entdo me contou que este era o adolescente
responsavel pela saida de uma professora da escola, por motivos de seguranca
dela, ja que ele, por intermédio de alguém de fora, descobriu toda sua rotina,
vinculos familiares, endereco residencial e comecou a criar uma fantasia de que

ficariam juntos quando ele fosse desligado.
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Percebi que a situagao estava complicada quando em uma das observacdes
0 adolescente, ao chegar para a aula, me levou de presente um “filtro dos sonhos”
produzido por ele durante as aulas de artesanato. Ao me pegar desprevenida e

entregar o presente ele disse:

Excerto do diario de campo, 30 de agosto de 2018

“Oi Professora, fiz um presente para a senhora e fiquei a semana toda
esperando chegar hoje para te entregar, ainda bem que tu veio!”

No momento fiquei assustada, mas peguei o presente e agradeci, pois néao
sabia qual seria a reacao dele caso eu negasse.

A partir dali entendi que a situacdo estava complicada realmente e
imediatamente ao final da aula levei o caso para ambas as dire¢des (da escola e do
CASE) e para a Chefia de Equipe do plantdo. Na conversa com a chefia de equipe,
o primeiro movimento deles foi o de me questionar se a pesquisa precisava
continuar 1a, entdo informei que gostaria de continuar, mas também precisava que
minha seguranca fosse, dentro das possibilidades da instituicdo, garantida.

Ao conversar com a direcbes e novamente com as chefias, estas ficaram
entdo de fazer uma intervencédo junto ao adolescente e manté-lo afastado para que
eu nao precisasse abandonar o campo de pesquisa naguele momento. Informei que
de minha parte ndo havia fornecido informacdes ao adolescente que pudesse indicar
algo de minha vida pessoal ou que criasse alguma expectativa a mais nele. Como
uma questdo a mais de seguranca, me desconectei das redes sociais até o final do
trabalho de campo.

O suporte da FASE e da escola nesse caso foi de fundamental importancia
para que a pesquisa ndo acabasse ali. Tomaram as medidas cabiveis, que julgaram
necessarias junto ao adolescente e nas demais aulas ele se manteve um pouco
mais afastado de mim, inclusive me pedindo desculpas pelo presente na aula
seguinte ao fato.

O fato de o adolescente ter demonstrado, através da fala no excerto mais
acima, que passou uma semana pensando e planejando como seria a entrega do
presente, deixa claro, assim como em outras situacfes j4 descritas anteriormente,

gue a clausura da privacao de liberdade deixa as situagcdes mais corriqueiras com
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uma enorme dimensdo. Ha tempo para pensar e introjetar determinadas situacoes,
gue fora da privacéo de liberdade poderiam até ser esquecidas.

O fato deles (as), estarem sem contato com o0 mundo externo, sem acesso
aos meios de comunicac¢ao diariamente, faz com que tudo aquilo que ocorre &, ou é
dito 14, tome propor¢cdes muito maiores. Eles ndo tem outras informac¢des ou
distracbes que os ajudem a esquecer de fatos que sdo considerados por eles
importantes, como uma combinacdo feita na semana anterior e que por algum
motivo ndo foi cumprida, ou até esquecida pelo professor, na semana seguinte
acaba gerando a partir dai um conflito porque eles ndo esquecem. O PEFI por
vezes até esquece, sai de |4 ao término da aula e vive outras rotinas, eles ndo. Ha
de se considerar esse ponto para entender conflitos que aparentemente nao teriam
ocorrido em escolas extramuros.

Percebo que 14, tudo toma uma dimensdo muito maior do que tomaria, se
fosse em uma escola fora dos muros, onde a vida acontece com uma diversidade de
acontecimentos muito maior.

Ao perceber que a privacao de liberdade por si, pode potencializar e contribuir
para engatilhar situacées geradoras de conflitos mais facilmente que naquelas
escolas extramuros, Foucault (1987) afirma que a prisdo é um dos espagos sociais
apropriados para produzir um “corpo dacil”, socialmente civilizado e culturalmente
devoto a pratica e as razbdes do Estado. Porém, essa tentativa de docilidade
institucional acontece através de mecanismo, por vezes sutis de violéncia, presentes
em atitudes, siléncios, olhares e gestos que aos poucos adestram os sujeitos. Ou

seja, 0 corpo responde a essas tentativas de adestramento.
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4 O PRODUTO DA PESQUISA

Diante da enorme complexidade que envolve as escolas, Angicos e Guiné
Bissau, apresentadas anteriormente, trago neste capitulo, o produto, resultado da
pesquisa. Assim como Bossle (2003), acredito que apds o encerramento do trabalho
de campo este é 0 espaco para expressar 0 movimento de decisdo, andlise,
interpretacdo e explicacdo das informacdes recolhidas durante todo o processo da
pesquisa.

A complexidade apresentada anteriormente, na descricdo do trabalho de
campo, tornou a categorizacdo das andalises muito mais dificil e densa, pois sao
grandes as diversidades apresentadas, desde a organizacao curricular, a estrutura
fisica das escolas e a sua localizacdo dentro dos CASE’s, o papel social que os
professores exercem no contexto, enfim, um “trabalho bragal” de leituras e releituras
dos diarios de campo.

Entender como a EFI escolar esta posicionada na socioeducacdo daquelas
duas escolas, passa também pela interpretacéo do lugar que os professores de EFI
ocupam naguele espaco. Perceber como se deu essa relagdo, a forma como as
escolas e a propria Fundacdo posicionam os professores naquele contexto, diz
muito sobre o lugar da EFI escolar 14, ja que as observagcdes ocorreram a partir das
aulas de EFI, na maior parte das vezes junto com os professores.

GOMEZ (2001), nos traz, como ja discutido em capitulo anterior, a quest&o do
cruzamento de culturas na qual a escola estd imersa. Pensar nesse cruzamento de
culturas, dentro da realidade socioeducativa € imensamente maior e mais complexo,
pois envolve nesse processo, aléem da comunidade escolar que conhecemos atraveés
de diversos estudos, a comunidade socioeducativa®, que acaba por ampliar esse
cruzamento de culturas com toda a sua densa particularidade, participando e
influenciando de forma potente nessa relacao.

Como ja escrito por mim, na sessdo onde descrevo 0s sujeitos da pesquisa,
entre eles o ASE, a sua presenca tem um significado muito forte, que atravessa as
relacbes entre a comunidade escolar e comunidade socioeducativa, e que se

estabelecem la naquela cultura.

% De acordo como SINASE (2011), Comunidade socioeducativa é composta por profissionais
(técnicos/analistas), agentes socioeducativos, funcionarios e adolescentes
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Nesse cruzamento de culturas, na forma de lidar com a diversidade, com o
diferente, das diversas formas de pensar a vida e de como lidar com a questdo do
ato infracional materializado na privacdo de liberdade, traz para o cotidiano desta
cultura conflitos, resisténcias, humanidade, desumanidade e impedimentos, tanto
dos professores das escolas, como dos préprios adolescentes e porque nhao,
também daqueles que na funcao de abrir e fechar os cadeados, os ASE.

Segundo (Goes, 2016, p. 83), na perspectiva de Paulo Freire nos lembra que:

[...] nas sociedades atuais, homens e mulheres n&do acolhem as diferencas,
ndo conseguem equilibrar seus pontos de vista uma vez que estes estdo de
acordo com a logica imposta pelo neoliberalismo. O verdadeiro caos, o
principio da desordem na sociedade moderna, é a falta de compreenséo e
respeito sobre o diferente. E preciso que busquemos a tolerancia.

Trazendo esta questao da intolerancia diante do diferente, ao pensar sobre a
socioeducacdo e adolescentes privados de liberdade, posicionados em uma
sociedade neoliberal e desigual, seria até um pouco ingénuo imaginar que as
pessoas que executam as MSE, pelo simples fato de estarem |& para contribuir com
a ressocializacao daquela juventude estigmatizada, o faria sem conflito. Quero dizer
gue o sujeito, a partir do momento que entra em uma Funda¢do como a FASE (que
tem por acdo primeira a funcdo de executar as MSE com objetivos de reinserir
adolescentes autores de atos infracionais novamente na sociedade), ndo deixa do
lado de fora da porta suas concepc¢des de mundo, seus valores, suas crencas,
sejam elas quais forem. A praxis em uma cultura como esta me parece importante e
fundamental.

Para Barra et. al (2016) a questdo da ressocializacdo é carregada de
significados diversos, ja que para os que atuam no dia-a-dia das instituicdes, torna-la
uma prética cotidiana é o maior desafio.

Em uma das observacdes, conheci uma psicologa, com mais de 25 anos de
FASE, responsavel pelo atendimento dos adolescentes em uma das alas onde o
professor Paulo, da Escola Angicos atuava. Ela acompanhava, nesta ocasido o
torneio de volei organizado pelo professor Paulo, juntamente com a participacdo dos
ASE. Durante a conversa com a psicologa, faldvamos sobre socioeducacéo,
ressocializacdo, a permanéncia dos adolescentes ali por um tempo bem significativo,
e 0 quanto esse tempo, na adolescéncia representa na vida deles. Ela mostrou-se

preocupada com as atuais discussGes organizadas pelo poder publico e pela
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sociedade, sobre o encarceramento dos jovens mais cedo do que hoje a lei permite
e 0 quanto a visdo de mundo das pessoas que trabalham na socioeducacéao interfere

nas tentativas de se fazer socioeducacéao na FASE.

Excerto do Diario de campo, pégina 20, dia 01/11/2018, diz a psicdloga:

“As pessoas, tanto aqui dentro, quanto na rua falam muito em reducgdo da
maioridade penal. Nao adianta as pessoas acharem que reduzindo a maior
idade penal, resolvera alguma coisa. O adolescente saira da privacdo de
liberdade logo ali adiante, e depois? O imediatismo com que as pessoas
veem a prisdo desses guris, € o problema. No futuro e na forma de evitar
com que a privacdo de liberdade ndo se vé discussao”.

Neste sentido, Freire (2011) nos diz que homens e mulheres existem no
tempo, e com o tempo, sdo seres de relacbes e ndo sO de contatos, e a sua
integracdo o enraiza, faz deles e delas seres situados e datados ao seu contexto. Ao
fazer uma reflexdo sobre o poder da liberdade diz que: “toda a vez que se suprime a
liberdade ele fica um ser meramente ajustado ou acomodado” (Freire, 2011, p. 59).

Em uma instituicdo que se executa MSE de Internacdo e que “propde fazer
prevalecer a acdo socio pedagogica sobre a sancionatoria, respeitando a
singularidade do socioeducando, através de uma postura de exigéncia,
compreensado e disciplina, entendida esta como elemento organizador da
subjetividade e ndo como mero instrumento de ordem institucional” (PEMSEIS,
2014, p.28), torna-se importante que a reflexdo sobre a préatica esteja sempre
pautada no cotidiano dos sujeitos envoltos naquela cultura

Na secao que tratei sobre a negociacdo de acesso ao campo de pesquisa,
lembro de, na descricdo dos tramites, fazer questdo de dizer que ndo houve, por
parte da FASE, a necessidade de levar o projeto de pesquisa até a SEDUC, que
somente o parecer da Fundacao era o suficiente para aprovar ou nao a entrada do
projeto no campo de pesquisa.

Entendo que nessa situacdo, de auséncia de autonomia da escola, que de
forma recorrente ocorreu através de outras maneiras no campo pesquisa, a partir
das relacOes estabelecidas, pode-se interpretar que a cultura escolar, e a papel
social que a escola com um todo, ocupa nha cultura socioeducativa, € uma cultura

aparentemente de menor valor.
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A FASE e seus ASE e chefias de equipe, dao o ritmo do que acontece, ou
deixa de acontecer ndo somente nas funcdes e atividades que sdo de sua
competéncia, como também no que diz respeito as escolas nela inseridas, ou seja,
ha pouca autonomia das escolas no interior da cultura socioeducativa, apesar de
formalmente essa autonomia existir. As escolas estdo mais submetidas a Fundacao
do que a propria SEDUC (que pouco conhecimento tem dessas escolas).

As escolas, teoricamente sdo autbnomas, com regimentos e Projetos Politico
Pedagdgicos (PPP) préprios, quadro funcional, dire¢cdes, docentes e funcionarios
préprios, 0 que nao torna essa sua autonomia, tanto pedagodgica quanto
administrativa de fato potente. Tudo que acontece nas escolas depende da
organizacdo primeiro do CASE, no qual a escola esta inserida, para que entédo a
escola se adapte e coloque em pratica todo seu planejamento. Com relacéo a EFI
escolar, parece sobrar pouco para que essa autonomia faga sentido.

Em uma das conversas que tive com a diretora da Escola Angicos, sobre o

fluxo e organizacéo da escola nos CASE ela faz, o que chamou de “desabafo” e diz:

Excerto do Diario de campo dia 16/06/2018:

“Eu administro quatro escolas diferentes, pois cada CASE é como se fosse
uma escola diferente”.

As escolas que atendem os(as) adolescentes em cumprimento de algum tipo
de MSE séo diversas entre as demais escolas extramuros, mas também sao
diversas entre elas. E realmente, a rotina da Escola Angicos, em comparacdo a
escola Guiné Bissau, é muito particular, diferente e de grande complexidade
administrativa e pedagdgica, levando-se em conta a autonomia que cada CASE tem
sobre suas proprias rotinas.

Ao perceber algumas situacdes ocorridas nos momentos destinados as aulas
de EFI, logo nas primeiras observacdes, e que de imediato chamaram minha
atencao (como o grande numeros de alunos por turma, a interferéncia dos ASE nas
orientacdes dadas pelo PEFI aos alunos; a retirada dos alunos para atendimento
com os analistas nos momentos das aulas, dentre outras situagdes), me perguntava
se essas mesmas situacdes ocorriam somente nesses momentos ou nas aulas e

disciplinas dos demais professores também. Encontrar resposta a essa pergunta, se
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tornaria importante no processo de entender o espago e posicionamento que a EFI
ocupava naquela cultura.

Como eu ndo acompanhei as aulas das demais disciplinas, como portugués,
matematica e historia, por exemplo, minhas tentativas de entender sobre fluxo e
organizacdo das escolas também nessas disciplinas, a fim de fazer uma breve
comparacao, acontecia por meio dos didlogos que tive com os demais professores,
funcionarios, direcdo das duas escolas, bem como através dos proprios professores
de EFI.

As situacdes descritas anteriormente, tanto estrutural quanto pedagogica,
talvez sejam uma sintese, um resumo, do que ocorre frequentemente em quase
todos os CASE’s onde a pesquisa ocorreu. Ao questionar alguns professores de
outras disciplinas se situa¢cdes como estas ocorriam nos momentos de suas aulas,
todos, sem excecao, disseram que nao.

Ou seja, atividades como higiene pessoal, banho de sol**

, lavagem de roupa
e a participacdo de adolescentes que nao fazem parte da turma daquele horério
misturados aos demais alunos, s6 acontecem nos momentos destinados as aulas de
EFI, e ndo nas demais disciplinas oferecidas pela escola. O aluno e o adolescente
“sd0 0s mesmos”, porque ndo ha uma ruptura dos momentos destinados a aula e 0s
momentos de patio. Nao ha, na grande maioria das vezes, uma divisdo pedagdgica
dos momentos que sao destinados as aulas e ao banho de sol. Aparentemente néo
h& uma compreensdo do que é horario de pétio e do que é horéario de aula de EFI
para o CASE. A presenca do professor naquele momento descrito acima, néo
contribui para que haja essa ruptura do papel social do aluno e do adolescente
infrator, mesmo sendo ele a mesma pessoa.

Umas das passagens descritas no diario de campo, que me impactou muito,

ao presenciar, € novamente me emocionou ao reler os diarios, transcrevo abaixo.

Excerto diario de campo, dia 09/08:

[...] “Chegamos a unidade as 13h, precisei deixar brincos, relégio, celular,
correntinha, tudo no armario do professor Danilo, antes de chegar aqui’.
Entramos em uma sala bem grande, que acredito ser um refeitério, com
mesas e cadeiras brancas de plastico que ficam empilhadas num canto. Ha
agua empossada no chéo, roupas estendidas em algumas poucas janelas e
0 sol entra muito timidamente. O ambiente possui trés torneiras, onde o

2! Os banhos de sol remetem a I6gica prisional, de execucao penal de adultos.
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professor relata que os adolescentes lavam suas roupas, as vezes durante
a aula mesmo. Ainda tem uma televisdo, dois ventiladores, um banheiro
sem porta e com uma turca® no chdo. H& uma porta de ferro bem grosso,
com uma janela sem vidro, fechada com um cadeado, dando acesso a uma
pequena quadra de esportes, com marcacdo para jogos de futebol e volei
no chdo, e uma rede de vélei ja instalada. As goleiras séo pintadas na
parede, ndo ha goleiras de ferro. O professor deixa uma mesa de ping-pong
montada, ja com as raquetes e bolinha disponiveis, duas mesas com duas
cadeiras cada, preparadas com um tabuleiro de dama e no outro de xadrez,
com as pecas prontas. Os adolescentes comecam a chegar com mais de
meia hora de atraso. Entram 18 adolescentes, acompanhados de uma ASE
feminina e um ASE masculino. Ao entrarem na sala, percebo que ha uma
rotina estabelecida em dias de sol como o de hoje. Os adolescentes entram,
cada um se direciona para alguma atividade. Um ou outro cumprimenta o
professor o chamando de “VELHO”, mas percebo que a maioria o ignora. O
mesmo acontece com o0s ASE, que parecem ignorar a presenga do
professor. Um grupo foi para a mesa de ténis, outro grupo foi para as pias e
receberam do ASE tesoura, aparelho de barba e maquina de cortar cabelo e
comegaram a fazer a barba e cortar cabelo ali mesmo. Alguns colocaram
colchdes no sol, na quadra esportiva que entdo foi aberta. Perguntei ao
professor Denis se aquelas praticas que ocorreram ali, naquele dia eram
frequentes e ele disse que sim. Parece ja habituado com a situacdo, mas
aparentemente preocupado com o que eu acharia, parecendo a todo
momento dar satisfagdo do que acontece. Disse inclusive que “no papel as
vezes as coisas séo escritas de forma bonita, mas ndo sdo possiveis de
acontecer na pratica. Fiquei chocada com tudo isso. Dos 18 adolescentes
presentes ali naquele momento, somente 6 eram alunos matriculados na
turma de EFI naquele horario, os demais adolescentes estavam em horario
de patio... estou tentando descrever a situacdo como ocorre sem fazer juizo
de valor, mas confesso que esta dificil.”

Expor esse excerto, expde um dos momentos que mais me impactaram e um
dos pontos bem significativos que vieram a contribuir para que a minha analise me
direcionasse para a categoria que delimita & posi¢do que a EFIl e a escola ocupam
naquela cultura.

Sobre a importancia estética da escola como parte do processo de
humanizacdo na educacdo, Freire (1997) diz que a estética fala da boniteza das

escolas, da importancia formadora dos espacos e que

[...] “é incrivel que ndo imaginemos a significagdo do discurso ‘pronunciado’
na e pela limpeza do chéo, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios,
nas flores que adornam. Ha uma pedagogicidade indiscutivel na
materialidade do espacgo”. (Freire, 1997, pag. 50)

Entendo que situacdes diferentes, que se apresentam dentro de uma
determinada cultura podem ser, mesmo que distintos daqueles que estamos

habituados a encontrar, propicios para a aprendizagem e momentos de educacéo.

2 Turca - é um tipo de vaso sanitario instalado diretamente no chéo e gue néo utiliza assento
sanitario. Os adolescentes precisam fazer as necessidades agachados.
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Freire (1996) afirma que ndo existe educagdo, mas educacdes e que a escola € um
dos espacos possiveis para isso. Também ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam. Porém, € necessario a pratica educativa, segundo Freire (1996) a
existéncia de uma “rigorosidade metddica” ao lado da ética e da estética, e as
situacOes apresentadas parecem nado ser suficientes para que a uma educacao
libertadora ocorra.

A pratica de misturar alunos que estdo em aula e alunos que estdo em horario
de pétio, de sol, é bem recorrente e aconteceu em praticamente todas as
observagcbes que fiz. Outra palavra que apareceu em praticamente todas as
descricOes, foi a palavra “sol”. Seja pela preferéncia dos adolescentes(as) em
somente permanecerem no sol durante as aulas, ou pela utilizacdo do sol para a
realizacdo de alguma funcdo (como lavar e/ou secar roupa) durante o momento
destinado as aulas. Talvez a palavra “sol” sé ndo tenha aparecido em minhas
descricoes, em dias predominantemente nublados. Como as aulas de EFI ocorrem
no turno inverso ao das demais disciplinas da escola, acaba sempre coincidindo com
os horarios de sol (patio) dos guris.

Percebi um aparente isolamento do PEFI, dos demais professores, nos
momentos de planejamento, conselhos de classe e momentos de interagdo na sala
dos professores, nos intervalos entre uma aula e outra (no caso da Escola Guiné
Bissau) e entre um CASE e outro no caso da Escola Angicos. Por diversas vezes,
durantes esses intervalos, os PEFI permaneciam sozinhos, do lado de fora da
escola, no péatio ou em locais que ndo fosse de integragdo com o0s demais
professores. Na escola Angicos, o caminho da escola até os CASE era sempre feito
em grupos, nunca sozinhos. E nesse caminho as conversas entre os professores(as)
eram muito ricas. Nos dias da semana em que eu estava na escola para
acompanhar as aulas, os professores ou professoras que faziam o caminho juntos,
passaram a me aguardar e me chamavam para ir para os CASE’s na companhia
deles.

Retomando a questdo do isolamento dos docentes, que chamou minha
atencao, principalmente nos momentos de maior coletividade, como os ocorridos
entre os intervalos das aulas, Pérez Gomez (2001) traz que o isolamento, pode ser
entendido como um reflgio, um mecanismo de defesa, “uma estratégia pessoal

para, ativa e voluntariamente, encontrar o proprio espaco de intervencéo e preserva-



121

lo de influéncias prejudiciais do contexto” (p.168) — trata-se do isolamento
adaptativo, como denomina o autor.

Tardif (2011) e Hargreaves (1998) apud Nunes (2017) discutem a condi¢cao de
isolamento e a promogao do individualismo docente a partir dos seguintes
guestionamentos: seria o0 individualismo um tragco de personalidade ou uma
estratégia de adaptacdo? Seria falta de espirito de equipe ou falta de um projeto
coletivo? Tardif (2011) entende o individualismo dos professores, muito
provavelmente, como uma estratégia de adaptacdo. Hargreaves (1998) apud Nunes
(2017) apresenta o estudo de Carpentier-Roy & Pharand (1992) onde os autores
defendem a ideia de que, muito mais que uma tendéncia particular dos professores,
o individualismo estad ligado a uma organizacdo de trabalho que atomiza os
individuos, isola-os e desmotiva-0s. Neste caso, o individualismo torna-se uma
posicdo de defesa em relacdo a um trabalho que € muito mais motivo de sofrimento
que de prazer.

Hargreaves (1998) reconhece que o isolamento até pode estar ligado a
tendéncias de personalidade, a uma postura defensiva diante da falta de confianca
em Si mesmo ou ao receio da exposi¢cao e avaliacdo de terceiros, contudo, o autor
considera o individualismo muito mais como uma forma racional de poupar esforgos
e organizar as prioridades num contexto de trabalho submetido a grandes pressdes
e limitagdes. Ainda segundo este autor, o individualismo esta submetido a trés
grandes determinantes: o individualismo forcado, o estratégico e o eletivo. O
individualismo forcado esta relacionado a limitagdes administrativas ou obstaculos
proprios da situacdo que impedem que seja feito de outra forma. O individualismo
estratégico é a organizacao do professor utilizada como resposta as contingéncias
cotidianas do ambiente de trabalho, ou seja, € um principio estratégico de
concentragcdo de esforgo calculado. Ja o individualismo eletivo refere-se a opcao
deliberada de trabalhar sozinho mesmo em situacdes que favorecam o trabalho
coletivo (HARGREAVES, 1998).

Nas escolas Guiné Bissau e Angicos, uma semelhanca quanto ao isolamento
dos professores é de que esse isolamento geralmente ocorria nos intervalos entre
uma aula e outra, onde eles preferiam se sentar do lado de fora das escolas, no
patio no caso da Escola Guiné Bissau, e fora da sala dos professores, no péatio em
frente a escola, no caso do PEFI da escola Angicos, a permanecerem na sala dos

professores, descansando, dialogando ou mantendo algum tipo de interagéo.
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Permaneciam sozinhos. No relato abaixo, transcrevo a resposta que o PEFI Jair me
deu ao questiona-lo sobre o porqué de sempre permanecer do lado de fora da
escola durantes os intervalos e antes de iniciarem as aulas: “eu prefiro ficar aqui fora
porque ninguém fica me perguntando nada, e nem me demandando coisas. Quem
n&o € visto ndo é lembrado”, disse ele.

Os caminhos da escola Guiné Bissau até os CASE, era sempre realizados por
um coletivo de professores. Ainda na sala dos professores cada um procurava por
seus pares, seus colegas que teriam aulas no mesmo CASE e de |4 faziam juntos o
trajeto, recheado de conversas, algumas vezes reclamacdes sobre alguma
modificacdo na rotina da escola, reclamacBes sobre a direcdo, orientacdo ou
supervisao, contavam piadas, desabafavam sobre a rotina desgastante e sobre as
turmas que atenderiam logo que chegassem ao destino.

Em uma das idas no caminho até o CASE onde passariamos a tarde, uma
professora de geografia da escola presenteou a mim e ao professor Paulo, com uma
caixa de bombom, agradecendo a “nossa” parceria com ela. Fiquei surpresa com o
presente e também muito feliz. Naquele momento, a sensacao foi a de estar sendo
aceita e de “fazer parte”. Afinal, na pesquisa qualitativa, nés ndo estudamos as
pessoas, mas com as pessoas. Nao estudamos a escola, mas na escola. Esse gesto
me pareceu bem significativo.

Com base na sustentacéo tedrica que orientou este trabalho, os elementos
oriundos do campo, as leituras e releituras dos diarios, a analise desses elementos,
dos dialogos estabelecidos ao longo de toda a permanéncia no campo de pesquisa
assim como as observacoes realizadas, descritas e transcritas aqui, chego entéo a
seguinte unidade temética, que denominei de: “A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
MARGINAL(IZADA)”, seguida por duas categorias que juntas, contribuiram para

posicionar a EFI como Marginal(izada).

4.1 A EDUCACAO FISICA ESCOLAR MARGINAL(IZADA)

Diante de toda a particularidade apresentada, chegar a esta unidade tematica
nao foi tarefa facil, pois, como descrito anteriormente, cada escola tem sua
particularidade, dentro disso cada CASE tem suas particularidades, cada MSE tem
sua particularidade, os professores estdo inseridos em contextos diversos, portanto,

categorizar e definir de forma pontual e especifica, posicionando a EFI Escolar na
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socioeducacgdao, daquela cultura recheada de elementos particulares diante de todo o
contexto envolvido, tornou-se bem trabalhoso, denso e complexo.

Responder ao problema da pesquisa, posicionando a EFI nas duas escolas
estaduais participantes da pesquisa como MARGINAL(IZADA), poderia tornar-se
algo muito relativo e ao mesmo tempo fechado demais, diante das especificidades
de cada uma delas e da cultura socioeducativa envolta. Mas, apesar de suas
particularidades, e diante do compromisso de responder ao problema da pesquisa, a
partir dos elementos trazidos e ocorridos durante quase um ano de imersdo no
campo de pesquisa, entendo que a posicdo que a EFI ocupa nessas escolas e
nesses CASE, localiza-se dentro de uma cultura por vezes, mais ou menos humana,
mais ou menos desumana, mais ou menos opressora, mais ou menos dominadora,
mas predominantemente numa posicdo MARGINAL(IZADA). Tanto pela perspectiva
de como os professores sao vistos nestes locais, como pela posi¢céo e pelo papel
social que a EFI Escolar ocupa na cultura socioeducativa da qual esta imersa.

E também, a partir dos elementos trazidos pelo campo de pesquisa, e que
contribuiram para que a EFI Escolar se encontre em posicdo Marginal(izada), que
apresento as duas categorias — “Opressdo/Dominagdo” e Desumanizagdo como
aguelas categorias que emergem como significativas para se chegar até a EFI
Escola Marginal(izada).

Ao chegar nessa unidade tematica, que posiciona a EFI Escolar naquela
cultura e das categorias que contribuem para este posicionamento, busco entao
refletir sobre os tensionamentos por vezes descritos até aqui, das relagdes que
aconteceram por disputas pelos modos de ver, ser e agir na cultura socioeducativa,
e que estao presentes nas aulas de EFI.

Antes de definir e compreender que a posicdo que a EFI escolar ocupa
naquela cultura é Marginal(izada), minha interpretagcdo primeira daquela cultura,
daquele contexto particular, era a de uma EFI Escolar localizada em posicao de
inviabilidade, e ndo de marginalidade. Situacdes como a de ignorar a presenca dos
PEFI durante os momentos observados, e pela forma como a EFI (ndo) aparece
com papel de protagonismo na rotina das escolas e dos CASE, foram as primeiras
impressoes que tive sobre a posi¢cédo da EFI Escolar naquela cultura.

Essa interpretacdo e compreensdo primeira, diante do meu fendmeno de
pesquisa passa por mudancas, a partir do momento em que, no decorrer do trabalho

de campo, na releitura dos diarios de campo, nas conversas com meu orientador e
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colegas de grupo de pesquisa, percebo entdo que os conflitos frequentes ocorridos
no cotidiano das aulas de EFI, ndo aconteceriam da mesma forma caso a
invisibilidade fosse uma categoria predominante e hegeménica, pois assim sendo,
possivelmente ndo haveriam os momentos de conflito e de negociagcéo por espaco
gue frequentemente aconteciam, seria algo totalmente ignorado.

O conflito, por exemplo, aparece justamente nos momentos em que a
presenca do PEFI mexe e desacomoda uma cultura aparentemente controladora,
que esta posta e acomodada h& bastante tempo. Ele mexe convic¢des e paradigmas
h&a muito tempo enraizados l4. Uma cultura que aparentemente ndo enxerga nessa
acomodacéo necessidade de mudancas.

Pensando nos conflitos gerados como resultados de possiveis disputas de
poder, para Foucault (1987) as relacdes de poder influenciam os corpos, levando-os
a sujeicdo que pode se dar de forma néo violenta

[...] pode ser calculada, organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil,
néo fazer uso das armas nem terror e, no entanto, continuar a ser de ordem
fisica. Quer dizer que pode haver um ‘saber’ do corpo que nao é
exatamente a ciéncia de seu funcionamento, e um controle de suas forcas
gue é mais que a capacidade de vencé-las: esse saber e esse controle
constituem o que se poderia chamar a tecnologia politica do corpo.
(Foucault, 1987, pag. 28)

Ja em Freire apud Goes (2016), o conflito € fundamental para o exercicio do
dialogo, para a construcdo do conhecimento decorrente da criacdo, recriacao dos
homens e mulheres, para a reflexdo e conscientizacdo do processo dialético das

acoOes politicas e pedagdgicas.

“A acao dialdgica, neste contexto, é atitude do educador que se contrapde a
domesticacao/coisificacdo e que se faz pela educacdo entre homens em
libertagdo. Entre homens que, assumindo sua condicdo critica,
transcendem”. (Goes, 2016. Pag. 84)

Com relacdo ao sentimento de acomodacdo por vezes verbalizado e
demonstrado por alguns (as) ASE, principalmente, e presenciado por mim, em

diferentes situagcdes, uma ocasidao merece destaque.
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Ocorrida durante um dialogo com um ASE, sobre a rotina de um dos CASE'’s,
sobre as atividades esportivas oferecidas por aquele CASE e pela escola, o ASE faz

a seguinte fala:

Excerto diario de campo, dia 08/05: “aqui nessa casa € 6timo de trabalhar,
guase ndo tem atividades que mexam com a rotina dos guris, € bem
tranquilo. Nao ficam inventando coisa pra se mexer muito. A gente mantém
a casa tranquila sem muita fungéo”.

A fala no excerto acima, aparece repetidas vezes e se materializa nas
atitudes e nos dialogos que presenciei e obtive, junto aos ASE que acompanham os
adolescentes e as adolescentes nas atividades. A acomodagao acaba tornando-se
justificativa para que algumas atividades que necessitem de uma mobilizagdo maior
por parte dos ASE, por vezes ndo ocorra. Na escola Guiné Bissau, 0s atrasos para
enviar os alunos para as aulas eram frequentes. Dificilmente eles estavam na
guadra ou no saldo de jogos no horario marcado.

As aulas de EFI nesta escola, por exemplo, nunca iniciavam no horario
marcado, sempre ocorriam com meia hora, 40 minutos de atraso. Os adolescentes
eram conduzidos pelos ASE até o local onde o professor se encontrava, mas antes
passavam pela revista®, o que gerava um atraso ainda maior para o inicio da aula.

Quando a primeira “barca®"’

chegava, que é como ASE e adolescentes se referem
aos grupos que vao chegando para aula, professor ja havia perdido quase uma hora
do seu tempo destinado as aulas, que era de mais ou menos 1h40.

Em situacdes como esta, dos atrasos, eu percebia que a demora, por vezes,
acontecia em decorréncia dessa aparente acomodacao, em tirar os adolescentes

dos “bretes®”

e acompanha-los durante todo o periodo das aulas, muitas vezes ao
ar livre, no frio, onde os(as) ASE permaneciam grande parte das vezes sentados em
suas cadeiras. Esse tempo que os(as) ASE ocupam fazendo a custddia dos(as)
adolescentes durante as atividades fora do dormitério, ndo parece ser de muito
agrado, porque desacomoda. H4 a necessidade de um controle e atencdo maior

deles para com os adolescentes, diferentemente de quando esses trabalhadores

8 As revistas sd0 momentos onde os(as) adolescentes ficam nus, para que os(as) ASE possam
verificar se carregam de volta para os dormitérios algum objeto proibido, como pedras, tocos de
cigarros, algum ferro solto pelo patio, cordas, restos de madeiras, e qualquer outro elemento que
venha a ser utilizado por eles(as) com intuito de ferir alguém ou a si mesmo.

> Barca (ver glossario)

%® Brete
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permanecem custodiando os adolescentes apenas do lado de fora dos dormitorios,
onde estdo em menor numero e onde o risco de haver alguma situagcdo mais tensa
diminuem. Deixar os adolescentes a maior parte do tempo “fechados” em seus
“bretes”, parece ser uma preferéncia.

A exemplo disso, ainda na Escola Guiné Bissau, o PEFI assim que iniciou seu
trabalho 14, sugeriu a escola que dividisse as turmas (até entdo as turmas ocorriam
uma pela manha e uma pela tarde) em duas pela manha e duas pela tarde. Essa
proposta gerou grande resisténcia por parte dos ASE e também dos adolescentes. A
justificativa para essa resisténcia dos ASE em dividir a turma em grupos menores,
era relatada por eles porque haveria assim a necessidade de se fazer mais revistas,
mais tempo fora dos bretes, mais disposi¢cdo para efetuar as mudancas, e eles nao
demonstravam estar muito dispostos. Os adolescentes justificavam a resisténcia a
mudanca, porque assim divididos eles estariam em menor grupo para “jogar futebol”.

Nessa mesma escola, presenciei quatro brigas entre os adolescentes, mas
nenhuma dessas brigas teve como origem situacdes ocorridas no momento da aula.
Algumas vezes o desentendimento ja iniciava nos “bretes”, outras vezes durante o
banho, outras vezes na hora das refeicdes, mas terminavam em vias de fato nos
momentos da EFI da escola.

Quando as brigas fisicas ocorrem, quem tem a responsabilidade de separar
os adolescentes, preservando a integridade fisica deles e cuidando para ndo se
machuquem ou machuquem outras pessoas, sdo os(as) ASE. Isso também
desacomoda e mexe com a rotina da instituicdo e das aulas. Nesses casos, ndo ha
interferéncia do PEFI, que espera acalmar e retoma a atividade.

Diante de algumas das situacdes apresentadas acima, ndo interpreto como
sendo a invisibilidade a posicdo que a EFI ocupa naquela cultura, ela ndo é invisivel,
interpreto ela como sendo MARGINAL(IZADA). A margem da cultura socioeducativa
e também marginalizada pelo contexto socioeducativo na qual esta inserida

Nas tentativas dos professores de se construir alguma coisa, de se sentirem
sujeitos do processo ao qual estdo inseridos, de produzir, de fazer valer suas
permanéncias ali, de se legitimar enquanto disciplina curricular e campo de
conhecimento, ela ndo é invisivel, ela desacomoda, mexe com a rotina do CASE,
com a concepcdo de mundo dos ASE, gerando resisténcias e conflitos, portanto ela

existe e esta a margem, por vezes marginalizada naquela cultura.
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A ideia de existéncia em Freire, se fundamenta no principio da unidade
dialética sujeito-mundo, no qual o ser humano esta historica, cultural e socialmente
marcado. E possivel afirmar que esse humanismo € critico, engajado e
transformador, pois se alimenta da acao-reflexdo, na praxis cotidiana de homens e
mulheres que lutam pela sua libertagao.

A EFI escolar posicionada de forma Marginal(izada), significa dizer que ela
estd posicionada dentro de um contexto que compreende uma cultura
socioeducativa, mas a margem desta cultura, juntamente com o0s sujeitos que dela
fazem parte, impedida e excluida de sua capacidade de ser mais ali naquela cultura.

A divisdo dos alunos por MSE (na Escola Guiné Bissau) e com um numero
maior de adolescentes do que aquele permitido pelo PEMSEIS; os atrasos ao
conduzir os(as) adolescentes para a aula; a intervencdo dos ASE como tentativas de
contrariar a pratica do professor (fugindo daquilo que lhes compete); espacos
improprios para as aulas; o0s horarios de patio e de aula coincidirem; nimero grande
de alunos no patio ou em espacos onde as aulas acontecem, negligenciando a “tal
seguranca” que aparece nos discursos e nos documentos; as atividades extra
curriculares no momento da aula, retirada dos adolescentes para atendimento
técnico e invisibilidade dos professores, sao alguns dos elementos pontuais, comuns
ao dia a dia daquelas escolas, que contribuem para que a posicdo da EFI Escolar na
cultura socioeducativa seja marginal(izada).

As situacdes e os elementos que foram até aqui apresentados e que
ocorreram durante todo o trabalho de campo, durante as observacdes, durante os
didlogos e a leitura dos documentos aos quais tivesse acesso, me levam entédo a
outras duas categorias que contribuem de forma potente para que a EFI Escolar
ocupe uma posicdo marginal(izada) na socioeducagdo, que Sdo a

opressao/dominacéo e a desumanizacao.

4.2 OPRESSAO/DOMINACAO

“Vivemos numa sociedade que espera que condenemos um pouco mais e
que compreendamos um pouco menos” (Apple, 2001, pag.20). Ao apresentar a
categoria dominacao/opressao partindo da frase de Michael Apple entendo que ela
contribua para compreender, de forma resumida, mas potente, o sentimento e a

percepcdo que a sociedade na qual estamos inseridos tém sobre os(as)
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adolescentes que cumprem MSE, e sobre a cultura socioeducativa descrita e
interpretada neste trabalho. Estamos inseridos em uma sociedade que prefere punir
e condenar a compreender e refletir sobre 0os motivos sociais que levam as
situacbes do encarceramento e morte precoces da nossa juventude. Ao mesmo
tempo em que ha uma opcéo pela punicdo e pelo encarceramento desumano, na
pratica essa forma de ndo tem surtido os efeitos daquilo que se propde as diretrizes
legais da Socioeducacdo.

O adestramento e a disciplina parecem ser praticas dominantes no projeto
socioeducativo atuante. A socioeducagao, naquela cultura pesquisada, pelas
diferentes situacdes que se apresentaram, parece estar mais a servico de uma
sociedade que pune e julga, “onde a responsabilidade, normalmente assacada como
culpa, € sempre do outro” (Brancher, 2014, pag. 11), do que a servico de uma
socioeducacao libertadora, como preveem suas diretrizes.

Quem resiste a esta visdo adestradora e controladora de corpos, dentro ou
fora do sistema socioeducativo, e procura por uma socioeducacdo mais
humanizadora, é por vezes sufocado, oprimido e intimidado. Por vezes os
professores e a escola parecem estar inseridos propositalmente em posicoes
marginais, que contribuem para a anulagédo de suas capacidades sociais de estar
sendo mais naguela histéria, naguela cultura.

Assim, desenvolvem-se dois mundos sociais e culturais diferentes, que
caminham juntos com pontos de contato oficiais, e como afirma Conceicao (2016), a
escola é um produto dessas rela¢des sociais e ndo somente um espaco fisico.

Ao abordar a questdo referente a organizacdo escolar e o trabalho docente
em escolas extramuros, Conceicao (2016), diz que os diferentes atores e a estrutura
escolar contribuem para deixar as organizacbes escolares pesadas e tornar
complexas as relagdes entre esses atores. Pensando nessa estrutura escolar,
envolta e inserida em um contexto de privacdo de liberdade para adolescentes,
percebe-se que essas complexas relacdes sao, por vezes mais conflitantes e tomam
propor¢cdes mais densas.

Na situacdo que relato logo abaixo, protagonizada pela direcdo da escola
Guiné Bissau junto ao PEFI que estava na quadra esportiva, representa uma das
situacbes concretas em que a opressdo e a dominagdo, junto aos professores,
parecem tentar impor uma condicdo de superioridade através de atitudes sem

dialogo nenhum.
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A situacdo ocorreu logo nas primeiras observacdes apos as férias de inverno,
onde houve a troca do PEFI e este estava ainda em periodo de adaptacdo na escola
e no CASE. Para além de o PEFI ser novo na escola, logo que ele iniciou pediu para
gue mudasse os horéarios das turmas e deixasse turmas com numero pelo menos
mais reduzido de alunos (até entdo os adolescentes eram divididos em uma turma
pela manha e outra pela tarde, conforme a sua MSE), a direcdo acatou a solicitacéo,

mas nao avisou aos adolescentes.

Excerto do Diario de campo dia 07/08/2018:

[...] os adolescentes ndo desceram para a quadra no horario combinado,
gue era as 9h15. A diretora da escola desce e foi até o PEFI para saber o
motivo do atraso, e pedir que o professor os chamasse. O PEFI respondeu
dizendo que ja havia chamado por duas vezes e que estava aguardando.
ApOs meia hora de atraso, os adolescentes comecam a descer e se dao
conta de que nado estdo todos juntos como de costume. Inicia-se uma
agitacdo por parte dos adolescentes. Um dos adolescentes diz: “o ‘SEU’
chegou aqui ontem e ja quer mudar tudo assim ndo da pra jogar nada”. A
diretora, que ainda permanecia no patio, olha para o professor e cobra uma
atitude mais propositiva dele dizendo: “assim nao da, tu precisas propor
coisas mais interessantes”. A mudanca na rotina e na organizacdo mexeu
muito com os adolescentes, deixando uma grande tenséo no ar. Parece que
a diretora ficou preocupada com o que os ASE pensariam daquela agitacao
e ao que tudo indica, ela ndo gosta de trazer “problemas” para eles.

Os descritos no excerto anterior, vdo na contramdo da acdo dialdgica em
Freire. Pois para Freire apud Gées (2016) “todo o esforgo dos sujeitos da educagao,
pelo dialogo, por solidarizar o refletir e o agir de cada um no cotidiano escolar,
direciona-os ao mundo a ser transformado e humanizado pela praxis coletiva”.

A opressdo e a dominacdo, presentes diariamente no cotidiano daquela
instituicdo, ndo é sofrida somente pelos professores, mas por todos 0s sujeitos que
estdo envolvidos naquela rotina, alguns mais, outros menos. O sistema
socioeducativo parece estar servindo bem ao papel do opressor maior, que € uma a
sociedade, formada por uma justica e um Estado que oprimem, punem e julgam com
a intencao de fazer prevalecer o direito do opressor. Sociedade essa que joga para
dentro do sistema socioeducativo, para fora dos muros da cidade, seus
adolescentes, sua juventude, para longe de onde possam enxergar, deixando para
gue o sistema sozinho resolva um problema que é estrutural e da propria sociedade

como um todo.
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Alguns funcionarios, assumem esse papel, por vezes entendendo que estdo
ali para julgar e ndo socioeducar. Mas ha aqueles que acreditam em uma
socioeducacao que liberta, que emancipa e que pode realmente ressocializar.
Portanto, ndo interpreto como sendo os funcionérios, das escolas e do sistema
socioeducativo como um todo, 0S opressores primeiros, mas eles estdo sim,
inseridos em um sistema socioeducativo, que € reflexo de uma sociedade que
prefere punir, que € desigual e acaba por naturalizar o que Costa (2012) chamada
de “genocidio social’.

Como uma das consequéncias dessa cultura, vemos a anulagcdo da
possibilidade de permitir o rompimento da cultura do determinismo que se
encontram os adolescentes e a possivel concretizacdo de um inédito viavel. Lembra
Paulo Freire que somos seres condicionados, mas nédo determinados!

Paulo Freire ensina a desafiar os discursos fatalistas alimentados pela
ideologia dominante, que de forma enganosa e coercitiva, tentam mascarar as
injusticas sociais, principalmente aquelas produzidas pela exploracdo capitalista. A
esperanca exerce um papel fundamental na obra do autor, que por acreditar no ser
humano como sujeito histérico, durante sua vida, sempre incentivou a luta pela
mudanca da realidade concreta, por meio da préxis. Os educadores comprometidos
com a transformacdo do mundo vislumbram o futuro como uma possibilidade
concreta de mudanca.

Diante de situacfes de dominacéo/opressdo presentes em uma Instituicao
Total, cruzar os bragos diante da realidade instaurada e acomodar-se num discurso
mesquinho coberto de uma falsa neutralidade, apenas enfraquece a luta por uma
educacdo comprometida com a formacao de uma sociedade capaz de lidar com as
diferencas sociais, étnicas, raciais etc. “A rebeldia enquanto denuncia precisa se
alongar até uma posicdo mais radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente
anunciadora” (FREIRE, 1996, p. 88). Todavia, permanecer somente na critica de
maneira passiva de nada adianta. E preciso que os docentes busquem reinventar
cotidianamente sua acao didatica a fim de promover praticas que ensinem oS

beneficios da justica social.
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4.3 DESUMANIZACAO

Alguns dos elementos aqui apresentados, e ocorridos no cotidiano das
observacdes e de minha imersdo no campo da pesquisa durante todo aquele ano,
me levaram a uma outra categoria que, com base em Freire (1992) denomino de
Desumanizagcdo. A categoria desumanizagcéo, em Freire, aparece muito mais na
l6gica do contraditério a humanizacéo, o que vai contra a vocacao ontolégica dos
seres humanos de ser mais, do que uma categoria fundante, porque para ele a
humanizacgédo é a essa categoria fundante.

Ou seja, “somos seres do inédito viavel, pois ainda ndo somos totalmente
prontos, viemos nos fazendo na histéria e podemos sempre nos reinventar” (Zitkoski,
2016, p. 210). Somos seres condicionados, mas ndo determinados. E quando
falamos de adolescentes em conflito com a lei, essa premissa poderia ser a
desencadeadora de todo o processo politico pedagdgico que envolve aqueles que
executam as MSE.

A desumanizacdao, politico e pedagdgica, que encontramos nesses locais vai
contra a légica humanizadora do ser inacabado e que pode e deve ser mais, no
mundo e com 0 mundo, e ndo apenas sujeitos objetos desse mundo. O fato de os
sujeitos que participam daquela cultura socioeducativa, por consequéncia a EFI
Escolar nela inserida, apenas estarem sendo naquela cultura, sendo assim
impedidos de ser mais, caracteriza também a desumanizacao.

A privacéo de liberdade, o encarceramento de nossa juventude, e tudo que
reside desse encarceramento, por si sé, ja seria motivo de desumanizacdo. Nao
bastasse a privacao de liberdade, que se justifica nas MSE pelo viés ressocializador,
mas que ndo proporciona condi¢des humanizadoras para isso, temos a falta de
estrutura fisica precaria e por vezes insalubre, profissionais com cargas horarias de
trabalho excessivas, professores e professoras com salarios parcelados pelo Estado
h& mais de 4 anos, sem perspectivas de avancos. Um coletivo de profissionais, de
categorias de trabalhadores imersos em uma cultura que se denomina
ressocializadora, mas que n&o proporciona condicdes sociais para essa

humanizacéo.
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Pense um ambiente institucional, investido da autoridade coercitiva do Estado, que
por seu intermédio materializa o principio do monopdlio da forga, objetivando
responsabilizar sujeitos, alinhar condutas, educar para o convivio social e
promover a reintegracdo social. Qualquer um arriscaria dizer que este ambiente
institucional deveria ser, no minimo, um reflexo do senso de organizagcédo e
respeito que se propde a promover, ndo é certo? Nao, nao é certo, pois este
sistema, que se destina exatamente a organizar adolescentes social e
psiquicamente desorganizados, tem sido cronicamente uma das maximas
expressdes do caos, da incoeréncia, da falta de coesdo e do desperdicio na
gestédo publica. (Brancher, 2014, pag. 09-10)

No decorrer do trabalho de campo, presenciei algumas brigas entre os
adolescentes da Escola Guiné Bissau, e ao questionar os ASE sobre os motivos das
brigas, eles relatam que alguns dos desentendimentos tiveram origem nos
dormitérios e ndo ali na aula. ao visitar esses dormitérios, pude entdo enxergar
alguns dos possiveis dos motivos que contribuem para que as relagfes tornem-se

mais intensas e por vezes violentas.

Figura 15: Dormitério da ALA de ISPAE.

Fonte: producdo da propria autora

A falta de privacidade e o tempo consideravel que esses adolescentes
passam nesses dormitorios sem estrutura alguma, parecem ser significativos para
gue se potencialize situacdes de confronto e violéncias entre eles.

A desumanizacdo que se apresenta pela estrutura fisica degradante talvez
seja, de primeiro impacto, a mais chocante no que diz respeito a falta de
humanizacéo. Pois, ao compartilhar desta cultura escolar, imersa em uma Instituicéo
Total, senti a necessidade de um olhar mais proximo do contexto em que esses

adolescentes passam a maior parte do tempo, quando ndo estdo na escola (que €
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dentro do mesmo prédio). Nesse CASE, onde fica a escola Guiné Bissau, todos 0s
dormitérios sdo coletivos, o que segundo os ASE acaba por potencializar as brigas,

resultado da falta de liberdade e individualidade que estéo sujeitos.

Figura 16:

Fonte: producéo da propria autora

A foto acima é dos banheiros coletivos dos adolescentes da Escola Guiné
Bissau. Pelo menos uma das brigas ocorridas durante as aulas de EFI tiveram inicio
durante a permanéncia deles no banheiro, mas acabaram por se concretizar no
decorrer das aulas.

A FASE, e por consequéncia as escolas socioeducativas, posicionadas em
um Instituicdo total, sdo muito particulares, e deveriam possuir um olhar mais
particular do Estado, tanto em relacdo a questao fisica quanto pedagogica.

As possibilidades de que as escolas socioeducativas, bem como aquela
Instituicdo, necessitam para que haja um processo de fato humanizador de
escolarizagdo, com vistas a emancipacdo dos sujeitos nela imersos, sdo muito
frageis, para nao dizer impossivel de acontecer nas condicfes apresentadas.

Ao reler os diarios de campo e encontrar escrita a palavra “sol”, por varias
vezes, pude compreender que isso tinha um significado bem importante naquele
contexto. E ao entrar nos dormitérios, onde os adolescentes passam quase que 20h
do seu dia, e perceber que l4 ndo pega sol nunca, entendi o porqué ele é realmente
fundamental na rotina desses jovens.

Segundo GOFFMAN (2011), as Instituicbes Totais ndo parecem promover
uma substituicdo cultural completa, daqueles que nela permanecem por algum

tempo consideravel, mas se a estada do internado for muito longa, pode ocorrer uma
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perda do traguejo cultural que o torna temporariamente incapaz de enfrentar alguns
aspectos de sua vida diaria na vida civil cotidiana.

Os bens e objetos pessoais, por exemplo, como parte do individuo, daquilo
gue o representa e é construido por ele durante sua vida em liberdade, aparecem
nos dormitorios individuais e coletivos em maior ou menor visibilidade, como na foto
abaixo. A importancia do ter sobre o ser (Gomez, 2001), parece apresentar

significado e estar em evidéncia na foto abaixo.

Figura 17:

Fonte: producdo da propria autora

Neste dormitério, que é individual, e fica em um dos CASE’s em que a Escola
Angicos atende, os pertences dos adolescentes, aqueles que sdo muito
significativos para eles, ficam expostos. Até um mobile feito de etiquetas de roupas
de marca conhecidas, e caras, tem lugar de destaque. Significam muito para aquele
jovem. A importancia do ter, fora e dentro da instituicdo, para possivelmente ser
reconhecido, simbolizada ali pelo mobile e pela sacola com a marca de produtos

caros, exposta de forma protagonista, € marcante.
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N&o ha muros nitidos e definidos quanto ao desejo de ter e pertencer.
Existem muros claros que separam a possibilidade de ter de quem vive nas
periferias das grandes cidades, sendo a pobreza o limite objetivo. Se a
realidade de ndo pertencer torna-se insuportavel, estratégias de
sobrevivéncia sdo acessadas, como a compra de produtos falsificados, ou
sua aquisi¢ado por meios ilicitos. (Costa, 2014, pag. 61)

Com relacdo a escola, Goméz (2001), diz que sistema educativo em seu
conjunto, pode ser entendido como uma instancia de mediagcédo cultural entre os
significados, sentimentos e condutas da comunidade social e os sentimentos,
significados e comportamentos emergentes das novas geracoes. Ainda de acordo
com o autor, sdo trés, as funcdes complementares que a escola pode e deve
assumir: funcao socializadora, a fungéo instrutiva e a funcao educativa.

Pensando nessas trés funcdes da escola, mas principalmente nas condicdes
sociais de escolarizacdo, que favorecam um processo de aprendizagem com efetivo
resultado humanizador em relagdo aquilo que o0 ensino necessita preconizar,
estando ele dentro ou fora dos muros institucionais de privacdo de liberdade, nessa
cultura particular essas condi¢cbes parecem encontrar pouco espacgo para isso.

Porém, ha de se observar que quando digo que ha pouco espaco para que as
condicbes sociais de escolarizacdo ocorram, € porque dentro desse contexto
desumanizador apresentado, pode-se encontrar um cuidado, pelo menos estético,
por parte das escolas que atendem esses adolescentes. Parece haver uma
preocupacdo maior das escolas com o0s espacos que sdo de sua competéncia
administrar. Espacos iluminados, limpos, bem pintados e equipados.

Essa questado estética e de cuidados da escola com a estrutura fisica que lhe
compete, principalmente na Guiné Bissau, encontra total contraste ao passar pela
porta de sua competéncia e entrar na parte fisica que compete ao Sistema
Socioeducativo administrar (dormitorios, refeitérios, banheiros, entre outros). Como
ja relatado anteriormente, a questao fisica/estrutural na qual os(as) adolescentes
vivem mais de 20h do seu dia, sdo degradantes e desumanas.

Lembrando que o tempo de permanéncia dos (as) adolescentes, que
cumprem MSE, é provisorio, mas que mesmo de forma provisoéria esse tempo pode

ser critico naquilo que diz respeito ao retorno para vida fora dos muros institucionais.
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Sobre isso, Adorno (1998) apud Onofre (2014), sobre os estabelecimentos

penais adultos, diz que:

[...]Jos estabelecimentos penais ndo sdo adequados para o cumprimento da
pena. As consequéncias para o processo de ressocializacdo do preso
sentenciado a pena privativa de liberdade — seja |4 o0 que se possa entender
por ressocializagdo — s&o irreversiveis, afetando sobretudo as condigfes
sociais de retomada dos direitos civis. (Adorno, 1998, p. 1013)

Entdo, mesmo que de forma proviséria, a permanéncia dos (as) adolescentes
que cumprem algum tipo de MSE, diante das condigbes desumanizantes
encontradas hoje dentro do sistema, ja sdo suficientes para que essa tal de
ressocializacdo ndo seja alcancada e contribuem para que a EFI Escolar esteja

colocada em uma posi¢édo marginal(izada).

4.4 EM BUSCA DA HUMANIZACAO

Durante os dez meses em que o trabalho de campo aconteceu, ele se fez
principalmente pelo didlogo e pelas observagfes vividas junto aos sujeitos que
naquela cultura estdo, e depois sendo revelado aqui por meio da escrita. Segundo
Fonseca (1998) é necessario ultrapassar o senso comum que acredita que a
linguagem é basicamente referencial. Que ela apenas "diz" e "descreve”, com base

na relagéo entre uma palavra e uma coisa.

Ao contrario, palavras fazem coisas, trazem consequéncias, realizam
tarefas, comunicam e produzem resultados. E palavras ndo sdo o Unico
meio de comunicac¢do: siléncios comunicam. Da mesma maneira, 0S outros
sentidos (olfato, visdo, espaco, tato) tém implicacdes que é necessario
avaliar e analisar. Dito de outra forma, é preciso colocar no texto - em
palavras sequenciais, em frases que se seguem umas as outras, em
paragrafos e capitulos - o que foi acdo vivida. Este talvez seja um dos
maiores desafios da etnografia - e ndo ha receitas preestabelecidas de
como fazé-lo (Fonseca, 1998, pag. 30)

Ainda de acordo com Fonseca (1998), na pesquisa de campo, queremos
antes de tudo entender o que “esta sendo dito” por nossos interlocutores. Diante
disto, situar seus sujeitos em um contexto histérico e social no qual vivem, é parte do
processo de entender o que esta sendo dito. Por tanto, as categorias expostas
acima, sao produtos de uma cultura na qual os sujeitos pertencentes aquele

contexto socio histérico delimitado, descrito e interpretado.
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Bogdan & Biklen (1991) trazem a dificuldade de alguém exterior a escola
perceber os sentimentos de um professor, e € precisamente neste ponto que reside
uma contribuicdo importante nesta pesquisa. O fato de estar dentro das duas
escolas, convivendo com as pessoas, vivenciando suas frustragfes, as condi¢des
insalubres das estruturas a que todos se encontram, as alegrias de cada avango em
uma atividade realizada por parte dos professores, a satisfacdo dos(as)
adolescentes por estarem fora dos dormitorios e realizando alguma atividade que
os(as) fizessem esquecer, mesmo que por pouco tempo todo o contexto no qual
estdo inseridos(as), assistindo 0s sucessos e 0s insucessos de todos e todas, ao
término do ano letivo, diminuem as dificuldades de perceber esses sentimentos para
assim interpretar . Esta multiplicidade de sentimentos, esta empiria que nao significa
apenas dados coletados, mas fatos etnograficos, me levaram a interpretar a EFI
Escolar como marginal(izada) e a Opressdo/ Dominacdo e a Desumanizagéo, como
as categorias com importante significado que contribuem para posicionar a EFI
Escolar nesse lugar.

Contar a historia das duas escolas, que so6 existem porque estao inseridas em
uma sociedade calcada por uma politica neoliberal, para uma parcela da populagéo
muito particular e historicamente desprivilegiada, que tem por caracteristica socia a
pobreza, a negritude e a desescolarizacdo. As politicas neoliberais que contribuem
para que essa parcela da populacdo encontre meios de sobreviver ou construa
tentativas de pelo menos de serem reconhecidos, leva o publico alvo das escolas
(adolescentes autores de atos infracionais) a pratica do roubo e do trafico de drogas.

A justica, cria mecanismos como forma de “proteger” a sociedade, como se
esses(as) adolescentes ndo pertencessem a essa mesma sociedade, através de
medidas que se dizem socioeducativas, ressocializadoras, que vao desde a
reparacdo do dano a internagdo, o carcere. Entdo, quando da internacdo, esses(as)
adolescentes chegam as escolas socioeducativas.

Essas escolas, inseridas em outra comunidade, a socioeducativa, que criadas
por uma justica que se pretende ressocializadora, tem a funcdo de levar
conhecimento e trazer para o cotidiano desses(as) adolescentes a rotina escolar, o
conhecimento formal e as condi¢cfes necessérias para a escolarizagao.

Mas, o que se encontra, através daquilo que foi visto, sdo condicbes
desumanas, opressoras e de dominacdo que nao contribuem para que as condi¢cées

sociais de escolarizacdo sejam contempladas. Temos assistido as diversas
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tentativas de mudancas na legislagdo, com o passar do tempo, de forma
judicializada, como mecanismos de mudancas, mas o Estado discute pouco ou
modifica muito pouco as condi¢cdes sociais para que as mudancas ocorram de fato.
As condi¢fes sociais favoraveis a uma préatica humanizadora de educacao nao sao
priorizadas pelo Estado, elas pouco existem.

A escola, a escolarizacdo e a EFI nesses locais, parecem se justificar muito
mais na logica de uma legislacdo que obriga que elas existam, do que numa légica
de compreensédo de que ha uma importancia na existéncia delas. Parece haver uma
cultura de menor valor por parte de um Estado e de uma da sociedade que néao
entende a existéncia daquilo que é produzido, reproduzido e compartilhado la sejam
importantes.

Olhar para essas escolas, com um olhar Freireano, implica entender que para
gue haja uma educacdo libertaria, emancipatéria e critica € necessaria de forma
central que haja humanizacdo. Tudo que vai contra essa légica vai contra uma
educacdo de fato. Para Freire, a existéncia desses lugares é caracteristico de

lugares onde os cidadaos apenas sdo, coexistem.
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“Tenho o direito de ter raiva, de manifestd-la, de té-la
como motivagdo para minha briga tal qual tenho o
direito de amar, de expressar meu amor ao mundo, de
té-lo como motivagdo de minha briga porque,
histdrico, vivo a Historia como tempo de possibilidade
ndo de determinagdo. Se a realidade fosse assim
porque estivesse dito que assim teria de ser ndo
haveria sequer porque ter raiva. Meu direito a raiva
pressupde que, mna experiéncia historica da qual
participo, o amanhd ndo ¢é algo “pré-dado”, mas um
desafio, um problema. A minha raiva, minha justa ira,
se funda na minha revolta em face da negagdo do
direito de “ser mais” inscrito na natureza dos seres
humanos. Ndo posso, por isso, cruzar os bragos
fatalistamente diante da miséria, esvaziando, desta
maneira, minha responsabilidade no discurso cinico e
“morno”, que fala da impossibilidade de mudar porque
a realidade é mesmo assim. O discurso da acomodag¢do
ou de sua defesa, o discurso da exalta¢do do siléncio
imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o
discurso do elogio da adaptagdo tomada como fado ou
sina é um discurso negador da humanizacdo de cuja
responsabilidade ndo podemos nos eximir” (FREIRE,
1996, p. 30)
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao caminhar para a conclusdo desta pesquisa, intitulando o ultimo capitulo
como consideragdes finais, vou ao encontro de Bossle (2003) por entender, assim
como ele, que ndo cabem aqui conclusdes definitivas, mas sim reflexdes que
pretendem provocar novos questionamentos sobre o tema.

Os estudos qualitativos, e no caso deste estudo a decisdo pela etnografia
critica como opcédo tedrico metodolégica mais adequada para responder ao meu
fendbmeno de pesquisa, tem por caracteristica marcante a posicdo do pesquisador
como o principal instrumento de coleta e interpretacdo das informacdes (BOSSLE,
2003; ANDRE, 2005; 2014). Com isso, quero ressaltar que este estudo se constituiu
das minhas interpretacdes e reflexdes na condicdo de professora e pesquisadora,
junto com minhas limitagcdes e bagagem trazidas para interpretar o fendbmeno, para
entdo compreender a posicdo que a EFI Escolar ocupa em uma cultura muito
especifica na qual esté inserida.

Sendo assim, esse estudo buscou responder ao seguinte problema de
pesquisa: Como a Educacdo Fisica Escolar estd posicionada politica e
pedagogicamente na socioeducacdo em duas escolas da Rede Estadual de Ensino,
localizadas na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Rio Grande do Sul
(FASE/RS) na perspectiva de adolescentes e demais trabalhadores em educagao?
Tomando esta questdo como eixo suleador do estudo, retomo entdo o objetivo geral
da pesquisa, que foi: Compreender como a Educacdo Fisica Escolar esta
posicionada politica e pedagogicamente na socioeducacdo em duas escolas da
Rede Estadual de Ensino, localizadas na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo
do Rio Grande do Sul (FASE/RS) na perspectiva de adolescentes e demais
trabalhadores em educacéo. Tais questdes suleadoras foram delimitadas em funcéo
de minhas inquietacdes sobre o objeto de estudo — EFI Escolar na Socioeducagao.

A opcédo tedrico metodoldgica pela etnografia, como uma opcdo para este
estudo me levou a entender o quanto artesal significava construir um trabalho nessa
perspectiva. A etnografia ndo € uma simples metodologia a ser aplicada, requer
do(a) pesquisador(a) a necessidade de uma profundidade interpretativa, de uma
descricdo densa do contexto que esta sendo estudado para que haja a
compreensao sobre como este contexto interfere nas relacbes que la sao

estabelecidas e propicia o desenvolvimento de uma cultura particular, bem como
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compreender a importancia de observar detalhadamente o que acontece ao redor do
pesquisador para entender como a cultura € compartilhada e quais sdo seus
aspectos simbdlicos e por fim, a necessidade do estranhamento aquilo que parece
familiar.

Estranhar o que me parecia familiar, talvez tenha sido, um dos grandes
desafios que se apresentaram. Observar uma cultura que ja era, de certa forma
conhecida por mim, mas que necessitava neste momento de uma profundidade até
entdo inédita. Esse estranhamento, ao atentar para o comum em busca de
significados daquilo que é simbdlico, foi um exercicio diario e permanente durante
todos os dez meses em que estive participando da vida daquelas escolas.

As conclusdes que aqui se encerram, produto desses dez meses de trabalho
de campo, se mostraram potentes e ao mesmo tempo bem complexas. Desde o
principio, do momento que optei por pesquisar um tema tao particular,
aparentemente estranho ao campo da Educacdo Fisica Escolar e com poucos
estudos que o antecedem, entendi que para compreender a posicdo que a EFI
Escolar ocupava no interior daquela cultura, ndo poderia concentrar minhas
observacoes e reflexdes apenas para os acontecimentos ocorridos nas aulas de EFI.
Ou ainda, que seria simplista demais e até ingénuo da minha parte acreditar que 0s
eventos ocorridos nas aulas de EFI, bem como na Escola de maneira mais ampla,
nao sofriam nenhuma influéncia do contexto macro social na qual estavam inseridos
e de forma mais particular ainda, que os fatos ocorridos nas aulas de EFI nao
sofriam interferéncia politico pedagodgica da cultura socioeducativa na qual as
escolas estao inseridas.

Sabia que era preciso uma visdo mais ampla, procurar enxergar o todo para

26 Sendo assim,

entdo interpretar de forma mais particular aquele “pedaco
exercitando a minha reflexividade, reconhecendo meus preconceitos, recorrendo ao
aporte teérico, bem como o ampliando e dialogando com meus e minhas colegas de
grupo, para compreender que muitos dos signos, significados, codigos
compartilhados naquela cultura, sobre a posicdo que a de EFI escolar ocupa nela,

estavam circunscritos no interior da cultura de sociedade que todos nés vivemos.

26 Magnani (2002) - Pedaco, na perspectiva do autor supfe uma referéncia espacial, a presenca
regular de seus membros e um cédigo de reconhecimento e comunicacao entre eles.
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Procurei, no decorrer deste relatério de pesquisa, contar a histéria que vivi,
interpretei, refleti, as experiéncias que tive (boas e ruins), das pessoas que convivi,
dialoguei, e que séo parte dessa construcdo. Com minhas limitagdes, mas com toda
a vontade de contribuir para diminuir a invisibilidade e trazer para a discussao
académica, no campo da EFI, a existéncia daquela cultura, o que é produzido e
compartilhado pelas pessoas que dela fazem parte.

Essas pessoas, esses sujeitos, sdo os colegas PEFI que se encontram
desassistidos, sem um olhar especial do Estado que os excluem enquanto parte de
uma cultura escolar muito particular e que deve ser vista, discutida e tratada como
tal; esses sujeitos sdo os(as) adolescentes, que expostos, a todo o tipo de violacdes
de direitos contra ele praticados, somente ap6s a pratica do ato infracional, é que
passam a ser vistos(as) pela sociedade, assim esta visibilidade assume somente o
estigma do “marginal’, do “criminoso”, do “bandido”, mas que sao na verdade
produtos de um modelo social injusto, excludente e desigual, reduzindo-se toda a
pluralidade da identidade desses(as) adolescentes; sdo esses sujeitos os Agentes
Socioeducadores, que por concepcdes de vida e até mesmo por introjetar um papel
social de carcereiro que o Estado e a sociedade esperam dele, sdo igualmente
privados de suas capacidades ontologicas de ser mais e assim deixam de contribuir
no seu fazer cotidiano para que haja uma socioeducacao como prética da liberdade.

Foi por participar de um tempo significativo no cotidiano daquela cultura, junto
aos sujeitos da pesquisa, que tornou possivel identificar os elementos oriundos do
campo de pesquisa, como a dominacgéo/opressdo e desumanizagdo, como sendo
alguns dos elementos que na interpretacdo que 0s sujeitos desta pesquisa fazem, e
através das situacdes-limites apresentadas pelo contexto, encontram a EFI nas
escolas socioeducativas em posi¢cdo marginal(izada).

Ao tomar ciéncia desses aspectos, mais uma vez destaco este como sendo
um tema potente de ser estudado e aprofundado, pois possui uma particularidade —
adolescentes em privacdo de liberdade- e por ndo possuir, aparentemente, estudos
anteriores no campo da EFI, mas que tem recebido bastante interesse de
pesquisadores de outras areas (como o Direito, a Psicologia, a Educacéo e Servigco
Social, ja referenciados no estudo ) refor¢ca a necessidade de uma atencdo mais

enfatica do campo da Educacao Fisica junto a este publico particular.
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O campo da EFI é o unico campo de conhecimento que aparece duas vezes
no interior dessa Instituicdo Total. Ela aparece enquanto parte da rede de
atendimento que compde a comunidade socioeducativa e também aparece na
escola.

A Educacgdo Fisica aparece quando é oferecida pela FASE, e garantida
através de seus documentos normativos, sendo representada pelos seus Analistas
em EFI da area, e também aparece na escola, garantida através de suas bases
legais e representada pelos seus professores. Essa dupla “aparicdo” pode ser
entendida como especial e privilegiada, frente as demais areas que compde a rede
de atendimento socioeducativo. Porém, o fato de aparecer duas vezes e estar la
representada por duas vezes, nao € o suficiente para que ela deixe de ocupar uma
posicdo marginal(izada) naquele contexto.

Ocorre que hd um descompasso naquilo que as bases legais e as diretrizes
gue orientam a Socioeducacado e escolarizacdo formal preconizam, através da CF;
do ECA,; do SINASE, do PEMSEIS e da LDBEN e mais recentemente a BNCC.
Teoricamente esses documentos sdo carregados de praticas humanizadoras, mas
gue por motivos das forgcas sofridas, tanto internas como externas ao sistema
socioeducativo, ainda ndo sao suficientes para que a pratica institucional seja de fato
humanizadora.

O papel social que cabe a EFI tem destaque nos documentos que preconizam
0 processo de reinsercdo social de adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, sendo parte integrante do sistema socioeducativo. Entendo e
percebo, através destes documentos que a Educacéo Fisica participa ativamente do
projeto de formacé&o do senso critico e de coletividade, com o fim de contribuir para a
mudanca da trajetéria infracional dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa, mas as condi¢cdes necessarias para que este papel social seja de
fato alcancado, parecem muito frageis, por vezes inexistentes.

Compreendi, no decorrer deste trabalho, que ha um complexo jogo de forcas
e sensibilidades variadas que levaram as situacdes descritas. Um jogo de forcas que
se apresenta anterior ao encarceramento, dos(as) adolescentes e um recorrente
jogo de forgas que ocorre posteriormente, no cotidiano da execugao da MSE.

A pesquisa sobre o fenbmeno da posicdo da Educagéo Fisica Escolar na
Socioeducacdo, encerra com meu sentimento de que a etnografia desafia a

interpretar a cultura particular de duas escolas e produzir indignacao. Indignacao
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porque nao penso somente com minha cabega, mas com meu corpo inteiro.
Indignacédo por me encharcar das emocdes e dos sentimentos vividos naqueles dez
meses e perceber que a humanizagdo parece presente somente nos documentos.
Indignacéo por entender que ndo ha justica suficiente, nem mudancgas na legislagcédo
que sejam capazes de garantir aos seres humanos, ainda mais a nossa juventude,
um futuro que possibilite uma vida plena e decente sem ressignificar de fato o
contexto.

Percebo que as leis podem mudar, e a histéria tem caminhado para
consistentes mudancas desde a época da doutrina da Situagdo Irregular, até os dias
atuais com a Doutrina da Protecao Integral em vigor, mas mesmo assim parece que
continuamos a punir, através de leis maximas cada vez mais rigorosas, aqueles que
os direitos minimos ndo sdo garantidos. Mudam-se os nomes, mudam-se as leis,
mudam-se as pessoas, porém, a pratica desumana, encarceradora e dominadora
permanece |4, com outra roupa, com outra cara, mas sempre la.

As causas da violéncia, e do encarceramento da juventude, originadas das
desigualdades sociais, do racismo, da concentracdo de renda e da dificuldade ao
acesso a politicas publicas, ndo se resolvem com a adocao de leis penais mais
severas e sim através de medidas capazes de romper com a banalizagdo da
violéncia e seu ciclo perverso. Nado sou eu quem diz, sdo 0s numeros cada vez mais
significativos sobre o aumento da violéncia, da morte e do encarceramento da nossa
juventude. A juventude exterminada tem cor, raca e classe social bem delimitadas.

Estudos como os de Fonseca (2001) e Costa (2012) revelam e trazem dados
gue nos permitem entender que sdo as politicas sociais, em particular na area da
Educacao, que diminuem o envolvimento dos adolescentes com a violéncia. Por isso
€ fundamental reconhecer e reverter a discriminacdo, o estigma e as violéncias
(fisica, psicolégica e institucional) a que sdo submetidos os(as) adolescentes, e
também todos os atores sociais envolvidos no contexto da rede de atendimento,
desde o sistema de justica até as unidades de internacdo dos que cumprem
medidas socioeducativas.

Pensar em uma EFI Escolar marginal(izada) € entender que ela ndo esta
posicionada de forma que possa contribuir para garantir que o processo de ensino
aprendizagem tenha um efetivo resultado humanizador, como preveem algumas de
suas diretrizes, como o ECA, o PEMSEIS e o SINASE, e como 0s sujeitos que

acreditam na socioeducacéao pretendem. Encontrar uma EFI Escolar marginal(izada)
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€ perceber que ela ndo encontra espaco (institucional, social, estrutural, politico e
pedagogico) suficiente para que os saberes da cultura corporal de movimento
trazidas de fora pelos jovens aconteca, tdo pouco possam ser produzidos novos
saberes. Parece que o Estado ndo tem proporcionado condigcdes para que as
praticas humanizadoras previstas nos documentos orientadores ocorram na pratica.

Ao perceber que a EFI Escolar, imersa em uma Instituicdo Total forjada por
mecanismos de dominacdo e opressao dos corpos, desumanizante, que priva nao
s6 a liberdade desses sujeitos, mas provoca uma desculturagdo dos mesmos,
vivendo ou sobrevivendo na marginalidade institucional, me questiono se essa
Instituicdo pode contribuir para uma educacdo como pratica da liberdade? Existe a
possiblidade de se pensar um inédito viavel em espacos de privacao de liberdade?

Os documentos que regem o0 sistema socioeducativo, e que vem
historicamente sendo modificados, com vistas a humanizar e enxergar a categoria
que engloba criancas, adolescentes e jovens como sujeitos de direitos, numa
caminhada aparentemente mais humanizadora, parecem ndo estar conseguindo que
o “chao” socioeducativo seja uma pratica de fato humanizadora, apesar das
tentativas de quem la estd. O que falta para que esse inédito viavel se torne uma
realidade de fato?

Entendo que o carater de dendncia que me propus a fazer, emergiu das
descricOes e interpretacdes tecidas durante todo este relatorio, ao qual procurei
conferir profundidade. Portanto, diante daquilo que foi visto durante o trabalho de
campo, e das ténues diferencas entre o que se sabe através da bibliografia e dos
estudos disponiveis, fica dificil imaginar que através das situacfes apresentadas,
algum tipo de educacdo com vistas a educacdo emancipatéria dos sujeitos que la
estdo possa ocorrer.

Ao me questionar se as condicdes sociais necessérias a escolarizagao,
encontram espaco para acontecer em um ambiente tdo desumanizante, minha
resposta seria ndo, apesar de haverem esforcos de todos os lados para isso. A
guestdo humanizadora referente a socioeducacao, parece estar muito presente na
teoria, nos documentos orientadores do sistema socioeducativo, mas longe do

cotidiano das instituicoes.
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O primeiro passo para modificar a realidade, entretanto, € conhecé-la. Nestes
altimos anos, muitos estudos e experiéncias demostraram o quanto o sistema
socioeducativo ainda ndo incorporou nem universalizou em sua prética todos 0s
avancos consolidados na legislagéo.

Ao olhar para a EFI Escolar nesses locais, inserida em ambientes
controlados, vigiados e punitivos, entendo que tem sobrado pouco para que a pratica
da cultura corporal de movimento possa ser garantida, e para que a EFI Escolar
possa ter condicdes de desenvolver com protagonismo politico pedagdgico, seu
papel social naquelas escolas.

A capacidade de agir criticamente, frente a essa realidade, s6 é possivel
portanto, quando se adere a uma didatica comunicativa, contraria a uma educacao
bancaria, em que os argumentos sdo expostos coletivamente para que as melhores
acOes que influenciam a vida das pessoas possam ser tomadas com vistas a uma
educacdo libertadora e menos domesticadora dos corpos.

Acredito, assim como Freire, qgue nao existe a educacdo, mas educacdes,
formas diferentes dos seres humanos partirem do que sdo para 0 que querem ser.
Freire faz a distingdo entre “educagdo bancaria” e “educacao libertadora”. A
educacdo bancéria torna as pessoas menos humanas, alienadas, dominadas e
oprimidas. A educacao libertadora torna as pessoas mais conscientes, mais livres e
mais humanas (FREIRE, 1975).

Em um sistema que aprisiona as consciéncias e 0s corpos, como desenvolver
uma consciéncia emancipada, liberta das formas de opresséo, pressupondo um
processo comunicativo e educativo em que a cultura de movimento forneca
elementos para que, numa aula de Educacdo Fisica ndo somente a linguagem
corporal seja desenvolvida, mas também a linguagem verbal, sem a minima
condicao (fisica, psiquica, estrutural ou social) pra isso?

E para encerrar, afirmo que minha posicéo ao olhar para aquela cultura como
estd posta hoje é o de possibilidade e ndo de determinismo; e também de
esperanca. Esperanca de quem acredita nas possibilidades de ser mais de todos os
sujeitos que pertencem aquela escola socioeducativa, na Socioeducacdo e na EFI
Escolar na Socioeducacgdo, como um Inédito Viavel a ser alcancado.
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GLOSSARIO

Amarela - Fraco, “banana”

Barca - Grupo, turma, coletivo

Bita - Marmita, comida

Brete - Dormitoério

Dona - Trabalhadora do sexo feminino inserida no sistema socioeducativo

Duque - Aquele que comete crime de estupro

Encurnar - Colocar pressao; apertar

Espichado - Um “Seu” agressor

Estoque - material fabricado, e arranjado, com algum tipo de componente capaz de
machucar alguém. (ex; restos de parqué, pedra, tijolo)

Jega - Cama

Manta - diminutivo de “sumanta” de lago

Mé&o branca - Dedo duro

Patifao - Adolescente que s6 arruma confusao e entrega os demais

Pedalacdo - agitacdo geral com gritos e pontapés, que tem como objetivo principal
de desestabilizar o ambiente

Revista - procedimento de vistoria no corpo dos adolescentes com o objetivo de
evitar que eles(as) levem algo proibido para dentro dos dormitérios.

Safado - Tarado, estuprador

Sereno - Tranquilo, calmo

Seu - trabalhador do sexo masculino inserido no sistema socioeducativo
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ANEXO 01
AGENTE SOCIOEDUCADOR E PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA

AGENTE SOCIOEDUCADOR

PRE-REQUISITOS: certificado de conclusdo de curso de nivel médio, fornecido por
instituicdo de ensino reconhecida pelo Ministério da Educacéo.

CARGA HORARIA: quarenta horas semanais.

DESCRICAO ANALITICA: 1. auxiliar, acompanhar e participar da realizacdo de
todas as atividades da vida diaria dos adolescentes, considerando os termos do
Plano de Atendimento Individual e do Plano de Atendimento Coletivo; 2. sugerir,
organizar e participar de atividades educativas, culturais e de lazer com o0s
adolescentes, promovendo seu desenvolvimento e favorecendo o convivio
comunitario previsto nos projetos técnicos de execucao da Unidade; 3. zelar pela
integridade fisica, psicologica e moral dos adolescentes, por meio da manutencédo de
um vinculo afetivo e ético; 4. efetuar contencdo mecanica em casos de crise de
agitacdo psicomotora, conforme normas e orientacdo técnica da Fundacdo de
Atendimento socioeducativo - FASE; 5. acompanhar e desenvolver atividades em
regime de coeducacdo; custodiar adolescentes em consultas médicas, exames e
internacbes hospitalares, audiéncias e visitas domiciliares, exceto internacdes
psiquiatricas; 7. orientar e acompanhar cuidados com limpeza de higiene pessoal,
vestuario, alimentacéo e apoio escolar dos adolescentes; 8. acompanhar e participar
de atividades de educacao, esporte lazer e cultura, junto a rede de atendimento; 9.
auxiliar e orientar os adolescentes na sua preparacao para escola, como vestimenta,
materiais e tarefas escolares; 10. orientar os adolescentes a utilizar corretamente os
recursos que a comunidade oferece como: transporte, saude, educacédo, esporte e
profissionalizacdo; 11. participar de comissdes e reunides interdisciplinares; 12.
realizar relato do cotidiano da rotina das Unidades em livro de registros diario; 13.
participar de seminarios, treinamentos, congressos e cursos visando o intercambio
ao aperfeicoamento profissional, atendendo aos interesses da Fundacao, inclusive
na condicdo de facilitador; 14. dirigir veiculo da Fundacdo, em situacdo de
emergéncia, mediante autorizacdo superior, respeitada a legislacdo vigente,
responsabilizando-se pelas ocorréncias geradas pela utilizagdo do mesmo; 15. zelar
pela disciplina e seguranca institucional, levando ao conhecimento do chefe imediato

gualquer problema que fuja a rotina; 16. trabalhar limites, exercendo seu papel
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socioeducagdo aqui compreendendo inclusive atividades e oficinas de carater
ocupacional e de ordem pedagogica (musica, desenho, pintura, bordado, leitura,
esporte, outras sem cunho formal profissionalizante) objetivando reduzir a tensao
natural dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa; 17. executar outras

tarefas correlatas.

PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA

PRE-REQUISITOS: diploma de nivel superior em Educacéo Fisica e registro no
respectivo 6rgao de classe.

CARGA HORARIA: quarenta horas semanais.



ANEXO 02 - AUTORIZACAO

i & GOVERNO DO ESTADO . « ¢ >
RIO GRANDE DO SUL
& SECRETAR'A DE DESENVOLVIMENTO aSe
e SOCIAL, TRABALHO. JUSTICAE

DIREITOS HUMANOS a1

AUTORIZACAO

A Presidéncia da Fundagdo de Atendimento Socio-Educativo do Rio Grande
do Sul (FASE-RS) declara conhecer o teor da proposta de pesquisa “A educagao fisica
escolar no contexto da socioeducagao: uma etnografia na FASE-RS”, apresentada
por Karine de Almeida Miller, estudante do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias do
Movimento Humano da UFRGS, autorizando sua realizagdo, de acordo com o projeto

apresentado.

Porto Alegre, = de abril de 2018

Robson

Presidente

Av. Padre Cacique, 1372 — CEP 90810-240 — Porto Alegre/RS — Fone: (51) 3931-3000
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ANEXO 03 - TERMO DE COMPROMISSO

L GOVERNO DO ESTADO * « ¢ >

RIO GRANDE DO SUL

SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO a e
SOCIAL, TRABALHO. JUSTICAE

DIREITOS HUMANOS B et Tl
" v o b

Termo de Compromisso

Eu, Karine de Almeida Miiller, estudante do PPG em Ciéncias do Movimento °

Humano da UFRGS, no desenvolvimento da pesquisa “A educagao fisica escolar no
contexto da socioeducagao: uma etnografia na FASE-RS”, a ser desenvolvida na
FASE-RS, em conformidade com os preceitos do ECA (Estatuto da Crianga e do

Adolescente - Lei Federal 8069/1990), comprometo-me:

- a nao divulgar, sob nenhuma hipétese, qualquer espécie de dado que possa
permitir a identificacao pessoal dos pesquisados da referida Fundagao;

- a ndo interferir na continuidade dos servigos prestados pela FASE-RS durante a
realizagao da pesquisa;

- a dar retorno a FASE-RS dos resultados obtidos com o trabalho desenvolvido,
através da entrega de material a Assessoria de Informagdo e Gestdo da FASE-RS

(monografia, dissertagao, tese, relatorio);

Igualmente, declaro estar ciente e serem de minha inteira responsabilidade os
prejuizos, riscos e danos de toda ordem sofridos dentro das unidades da FASE-RS, que
advenham de eventos imprevistos, bem como de que a atividade podera ser suspensa a
qualquer tempo, por necessidade da administragdo da FASE-RS, por inobservancia das
clausulas previstas neste Termo de Compromisso ou no caso das atividades estarem em

desacordo com a proposta apresentada.
Porto Alegre,__de abril de 2018

ﬂ/cku ) Al

Nome : Karine de Alneida Mitller
RG: OS6 IUASAA

Av. Padre Cacique, 1372 — CEP 90810-240 — Porto Alegre/RS — Fone: (51) 3931-3000
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ANEXO 04 - CARTA DE APRESENTACAO

i

San

ESEFID ™

UFRGS s

ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA, FISIOTERAPIA E DANCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Porto Alegre, 05 de fevereiro de 2018.

Senhores:

Apresentamos a professora KARINE DE ALMEIDA MULLER, mestranda deste
Programa de Pds-Graduagdo, que necessita de autorizagido para continuidade do seu

estudo “A educagdo fisica escolar no contexto socioeducativo: uma etnografia na FASE/RS”

junto a essa Fundagao.
Antecipamos nossos agradecimentos e colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos que se fagam necessarios.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Nadia Cristina Valentini,

Coordenadora do Programa.

A Assessoria de Informagio e Gestio da
Fundagdo de Atendimento Socio-Educativo do Rio Grande do Sul

Nesta Capital

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Escola de Educagdo Fisica
Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias do Movimento Humano
Rua Felizardo, 750 — Jardim Botanico — 90690-200 — Porto Alegre/RS
Tel: (51) 3308-5830 - E-mail: ppgcmh@ufrgs.br
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