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RESUMO

O presente estudo tem como finalidade investigar as possibilidades de uma
criacdo audiovisual e 0 uso da televisdo e do video na primeira etapa da
educacdo infantil. Nesse contexto, busca-se aprofundar 0s pressupostos
tedricos sobre a utilizacdo das midias no contexto escolar na proposta
pedagdgica, quais sdo os fundamentos para chegar a construgcéo de um filme e
como as criangas entendem e participam deste processo, sendo 0s
protagonistas. Busca-se identificar que aprendizados a TV traz para dentro de
sala de aula, como ela possibilita esse aprendizado e como os profissionais
gue atuam nesta etapa podem a explorar de modo significativo. Trata-se de
uma pesquisa de cunho qualitativo com estudo de campo, realizado em uma
escola municipal de educacdo infantii na cidade de Canoas-RS, com a
participagdo de uma turma de maternal um, composta de dezoito criancas e
trés professoras. O aporte tedrico que fundamentou essa pesquisa se baseia
em autores vinculados a abordagem critico dialética, os quais contribuiram
para a analise e interpretacdo dos dados. O estudo permitiu constatar que a
educacao infantil € uma etapa de suma importancia e os profissionais que nela
atuam devem oportunizar aos educandos os diferentes recursos midiaticos,
como os audiovisuais. Percebeu-se que trazer para o fazer pedagdgico
guestBes do cotidiano através de projetos utilizando ou se utilizando das midias
audiovisuais pode enriquecer as aulas e despertar nas criangcas seu potencial

de criacéo e fruicao artistica.

Palavras-chave: Midias. Educacgdo Infantl. TV. Cinema. Crianga.
Protagonismo.



ABSTRACT

This study aims to investigate the possibilities of an audiovisual creation and the
use of television and video in the first stage of early childhood education. In this
context, we seek to deepen the theoretical assumptions about the use of the
media in the school context in the pedagogical proposal, what are the
fundamentals to reach the construction of a film and how children understand
and participate in this process, being the protagonists. It seeks to identify what
the TV learning brings into the classroom, how it enables such learning and how
the professionals who perform at this stage can explore it in a meaningful way.
This is a qualitative research with a field study, carried out in a municipal school
of early childhood education in the city of Canoas-RS, with the participation of a
group of maternal one, composed of eighteen children and three teachers. The
theoretical contribution that based this research is based on authors linked to
the critical dialectic approach, which contributed to the analysis and
interpretation of the data. The study showed that the education of children is a
very important stage and the professionals who work in it must provide the
learners with the different media resources, such as audiovisuals. It was
realized that bringing to the pedagogical issues of daily life through projects
using or using audiovisual media can enrich classes and awaken in children

their potential for artistic creation and enjoyment.

Keywords: Media. Child education. TV. Movie theater. Kid. Protagonism.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso parte de algumas
inquietacdes e pressupostos, construidos ao logo do Curso de Especializacao
em Midias na Educacao, em didlogo com a minha préatica docente na Educacao
Infantil. Dizendo de outro modo, a medida que o curso avangava questionava-
me: como usar as midias e tecnologias para incluir as criangcas na
aprendizagem tendo em vista sua faixa etaria, constituida do zero aos cinco
anos e onze meses de idade? A partir desse questionamento, o0 objetivo €
analisar as possiveis contribuicbes das midias audiovisuais na inova¢do, como
possibilidade de construir junto, aos educandos, praticas pedagogicas
inovadoras e diversificadas que despertem sua curiosidade e sua criatividade.

Como professora de Educacao Infantil percebia, cada vez mais, a
importancia de compartilhar os saberes adquiridos em relacdo as midias,
fazendo com que as criangas, meus alunos de trés anos, da turma de Maternal
I, conhecam e explorem as tecnologias em nossas aulas. Para tanto, este
trabalho tem por objetivo principal privilegiar o protagonismo e a participacéo
das criancas no uso das midias na Educacao Infantil.

Como efeito, o trabalho em sala de aula partiu de uma proposta que
envolvesse a utilizacdo das midias audiovisuais, tendo como eixo norteador e,
ponto de partida, a contacdo de uma historia, previamente selecionada - “O
grande rabanete” de Tatiana Belinky. Apés a hora do conto, em que a historia
foi apresentada ludicamente mediante teatro de fantoches, foi utilizada, em um
segundo momento, a lousa digital (retroprojetor). Ou seja, primeiramente
apresentando as criancas a historia selecionada, por meio de uma hora do
conto com fantoches, para apdés, assistirem a historia no formato audiovisual.

Inspirados ainda nestes dois momentos, propus as criancas do Maternal
| vivenciar a construcdo de um video teatral, fazendo o reconto da historia
apresentada anteriormente, de modo que puderam sugerir troca de
personagens, escolher seus preferidos, selecionar os alimentos que mais
gostam, enfim, (re)criar a historia. Para tanto, o recurso audiovisual utilizado
como ferramenta para essa pratica pedagogica foi o celular e o tablet. Tais

ferramentas foram cruciais na gravacdo de um video que permitiu que as
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criancas fossem, de fato, os autores e protagonistas desta nova historia. Isto é,
foi por meio destas ferramentas que a historia das criangas ganhou vida.

A acao pedagogica realizada neste estudo parte do entendimento de que
a Educacao Infantil deve ser um espaco que promova a vivéncia e utilizacao
das midias e suas tecnologias pelas proprias criancas. Afinal, para além de um
mero recurso didatico, seu uso ao longo da Educacéo Infantil deve considerar o
fato de tratar-se de algo que se faz presente no cotidiano das criangas, dai a
importancia de se investir tanto na alfabetizacdo audiovisual quanto no
protagonismo das criancas junto as midias e tecnologias. Dizendo de outro
modo, a Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacéo Béasica, além
de incluir criangas de zero a seis anos em um novo espaco social, promovendo
a construcdo da cidadania, por meio de aspectos éticos, culturais, sociais, etc.,
deve instrumentalizar as criancas para que convivam e interajam com o mundo
a sua volta, se valendo dos recursos dos quais hoje dispomos.

Logo, mais do que uma visdo assistencialista de infancia e educacéao,
prioriza-se neste estudo a criangca como um sujeito de direito, isto é, um ser
inserido no mundo, um ser que, apesar de seu desenvolvimento, ja impacta o
meio no qual esta inserido. Por isso, € fundamental que nesta etapa da vida a
linguagem seja entendida em toda a sua riqgueza e amplitude, e ndo somente
como um momento de apropriacdo de codigos.

Neste entendimento, os momentos de criacdo de narrativa (orais,
imagéticas e/ou audiovisuais) ndo sdo apenas uma parte da rotina escolar, mas
um momento precioso que possibilita a crianga produzir sentidos para si, a
medida que interage com o0 outro, ou 0 mundo a sua volta. Portanto, por
considerar que é por meio da linguagem que a crianga conhece e experimenta
o mundo, logo, a si mesma, nada mais importante do que oferecer a ela outros
elementos que enriquecam este processo, como por exemplo, o uso das

midias® e tecnologia®.

! Midias: todo suporte de difusdo da informacdo que constitui um meio intermediario de

expressdo capaz de transmitir mensagens; o conjunto dos meios de comunicacao social de
massas [Abrangem esses meios o radio, o cinema, a televisdo, a imprensa, os satélites de
comunicacdes, os meios eletrénicos e telematicos de comunicacao etc.].

2 Tecnologia: Pode-se definir Tecnologia da Informacdo como o conjunto de todas as
atividades e solucdes providas por recursos de computacdo que visam a producéo, o
armazenamento, a transmissdo, o acesso, a seguranca e o uso das informacdes.
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Este estudo é uma pesquisa de campo, que foi realizada em uma escola
municipal situada na regido metropolitana de Porto Alegre. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, cujo critério € de vivenciar junto com a préatica docente
experiéncias cotidianas e rotineiras dentro da sala de aula, com foco no uso
das midias audiovisuais, para o processo ensino aprendizagem, estimulando
criangcas da primeira etapa da educacdo bésica a fruirem e produzirem
conteudos através de recursos de video.

Nesse sentido, esta monografia tem como objetivos principais analisar as
possiveis contribuicbes das Midias para a inovacdo e para a construcao de
boas préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil; participar de uma pratica
pedagdgica diferenciada usando as midias na educacao infantil, finalizando
com gravacdo de um filme. Também se preocupou em estabelecer vinculos
com diferentes experiéncias, e ferramentas audiovisuais, para justificar a
importancia do planejamento do uso da TV em sala de aula.

Os questionamentos sao muitos, mas a principais reflexdes foram
constituidas a partir do seguinte problema: como construir um ambiente de
aprendizagem na escola de educacdo infantil através do uso das midias,
principalmente dos recursos audiovisuais, como a TV e o video? Quais as
concepcdes de educagdo Infantil? O que é infancia? Quais as contribui¢cdes da
tecnologia para o desenvolvimento das criancas da educacdo infantil? Como
usar a TV e a internet no contexto escola? Quais atividades podem ser
desenvolvidas com o uso da tecnologia? Como as criangas que participaram

deste processo exerceram seu potencial de criagdo e protagonismo?
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2. REFERENCIAL TEORICO INICIAL

2.1 Concepcéo de Educacao Infantil

Em seu contexto historico, a Educacdo Infantil tem como ponto de
partida o assistencialismo, uma vez que surgiu da necessidade de se oferecer
as maes trabalhadoras um espac¢o de cuidado e protecdo para seus filhos. As
creches, entdo, tornaram-se a solucdo desta classe trabalhadora, para a
protecdo de sua prole, reduzindo-se assim, a um espaco destinado aos
cuidados e também ao bem estar dos pequenos. Em outras palavras, foi neste
momento que a Educacao Infantil torna-se, jA em seus primordios, um espaco
estratégico de enfrentamento dos problemas sociais.

A nocado assistencialista contou com a colaboracdo de dois aspectos,
muito em voga na época: a tendéncia sanitarista e a criacdo da C.L.T>. No
campo da Educagdo, quanto mais avancava a importancia das ciéncias
meédicas, mais a Educacado Infantil se ocupava com alimentacdo, higiene e
seguranca fisica das criancas atendidas, sobretudo, as mais pobres. Aliado a
isso, a lei sancionada pelo presidente Getulio Vargas determinava a criagdo e
organizacdo de bercarios pelas empresas para abrigar os filhos das operarias,
atentando para um periodo fundamental para maes e bebés — a amamentacao.

Oliveira Et al., (2011), considera que, apds 1950, o mercado de trabalho
teve um aumento em relacdo as maes trabalhadoras referindo-se a classe
média, o que intensificou a ajuda governamental em relagdo a estrutura das
creches filantrépicas, pois possuia um carater assistencialista. As propostas de
trabalho comecaram a ser elaboradas nas décadas de 1970 e 1980,
entendendo e defendendo a estimulagdo cognitiva e 0 preparo para
alfabetizacdo em creches e pré-escolas publicas, que atendiam criancas de
baixa renda.

Contudo, foi apenas na segunda metade da década de 70 que creches e
pré-escolas passaram a ser organizadas pelo Poder Publico, em espacgos
proprios e destinados exclusivamente as criancas. Neste momento, muitas

denominacdes foram criadas como “o termo francés creche, presépio equivale

3 Lei Trabalhista que foi sancionada no ano de 1943 pelo presidente Getulio Vargas.

Decreto de Lei n® 5.452.de 1° de maio de 1943 denominada Consolidacdo das Leis de Trabalho
(C.L.T).
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a manjedoura, escola maternal, outra designacdo referindo-se a guarda e
educacéo fora do seio familiar”. (OLIVEIRA, 2002, p. 58).

Ha que se notar, todavia, que as pré-escolas particulares existentes
na época e que foram se tornando cada vez mais numerosas, ja
adotavam como justificativas para seu trabalho junto a uma
populacdo socialmente mais privilegiada, preocupacfes com a
criatividade, a sociabilidade, o desenvolvimento infantil como um todo
(OLIVEIRA, ET AL, 2011, p. 27).

A constituicdo de 1988 teve uma forca significativa para que houvesse a
culminancia deste processo. Segundo Oliveira Et al. (2011), a creche fica
sendo reconhecida como uma instituicdo educativa, “um direito da crianga, uma
opgao da familia e um dever do Estado”. Horn (2004), afirma que a partir da
Constituicdo de 1988, desmembrada através do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), da Lei Organica da Assisténcia Social (1993) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996), € que se garante a crianca,
direitos e tratamentos de cidadad. E a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 1996), que a Educacado Infantil passa a ser vinculada a
Secretaria de Educacéo.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB,
9394/96), foi retirado das creches seu carater tdo somente assistencialista,
passando a ser escola ou instituicdo infantil, atendendo criancas de zero a seis
anos de idade (AHMAD, 2009). Ainda segundo Ahmad (2009), creche, de
acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 9394/96), atendendo
criangas de zero a trés anos e as pré-escolas, criangas de quatro a cinco anos
e onze meses de idade, em ambos os casos, aliando o cuidar e o educar.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), art. 54, “é
dever do Estado assegurar a crianca (...) atendimento em creches e pré-
escolas as criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade.” A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, 1996), no artigo 4°, também garante,
como dever do Estado, o atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade. De acordo com Cerisara (1999), a LDB
conseguiu colocar a Educacao Infantii como primeira etapa da educacédo

basica, constituindo um nivel de ensino, bem como tirar as creches e pré-
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escolas do vinculo com secretarias de assisténcia social ou saude, para
fazerem parte das secretarias de educacao.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo (PCN,
2006, p.15), a intencdo de aliar uma concepcédo de crianca a qualidade dos
servicos educacionais a ela oferecidos, implica em atribuir um papel especifico
a pedagogia desenvolvida nas instituicbes pelos profissionais de Educacédo
Infantil. Segundo Rocha 1999 (apud BRASIL, 2006, p.17), enquanto a escola
tem como sujeito 0 aluno e como objeto fundamental o ensino nas diferentes
areas através da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as relacbes
educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a
crianca de 0 até 5 anos e onze meses de idade.

Desde o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Pensando nessa
trajetéria nos decorrer dos ultimos 25 anos, as leis procuram assegurar 0
atendimento adequado nas escolas de Educacao Infantil, oferecendo vagas
para que as criancas pudessem ser atendidas nas instituicbes, porém
percebemos que a oferta ainda ndo contempla toda a demanda e muitas
familias ndo reconhece a Educac¢do Infanti como uma fase importante no
aprendizado. Observamos por outro ponto de partida educacional que em
muitos casos, o0 atendimento ainda deixa a desejar, tanto em relacdo ao cuidar,
como em relacdo ao trabalho pedagdgico. Cuidar e educar que, inclusive,

segundo a Resolucdo CNE/CEB 5/2009, sado indissociaveis.

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do
século XIX em nosso pais insere-se no contexto da histéria das
politicas de atendimento a infancia, marcado por diferenciacbes em
relacdo a classe social das criancas. Enquanto para as mais pobres
essa histéria foi caracterizada pela vinculagdo aos oOrgdos de
assisténcia social, para as criancas das classes mais abastadas,
outro modelo se desenvolveu no dialogo com préaticas escolares
(PARECER CNE/CEB 20/2009, p. 1).

A partir da Constituicdo de 1988, que, como ja referido neste capitulo, foi
um marco para a Educagéao Infantil, muitas transformacdes foram acontecendo

e tem acontecido. Uma delas é o intenso processo de revisdo de concepcoes

sobre a educacao de criangcas em espacos coletivos.

As creches e pré-escolas sdo estabelecimentos, publicos ou privados
gue educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade por
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meio de profissionais com a formacdo especifica legalmente
determinada para o magistério superior ou médio, refutando assim
funcbBes de carater meramente assistencialista, embora mantenha a
obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas as criancas
(PARECER CNE/CEB 20/2009, p. 4).

Desde o Brasil colonia até as décadas de 70 e 80, foram praticamente
cinco séculos de negligéncia com as criangas. Os espacos que as abrigavam
funcionavam como asilos, verdadeiros depdsitos de crianca e com carater
higienista. Tedricos que defendem a educacdo das criancas pequenas e seu
desenvolvimento atravées de uma aprendizagem real e significativa citam
Pestalozzi, Froebel (1782-1852), Montessori (1879-1952), entre outros, como
0s precursores de uma nova concepcao de infancia e de educacdo, que
deixaram um legado imensuravel. Legado este que, juntamente com lutas e
leis, também j& citadas no capitulo, possibilitam uma nova histéria da Educacéo
Infantil. Histdria esta que esta sendo construida, por, pela e para a crianca, ndo
mais a concebendo como um adulto em miniatura, ou o “futuro da nagcéo”, mas
como cidada, sujeito que assim se constitui e constr6i conhecimentos a partir
das relacdes, das interacdes que se dao no espaco fisico. Espacos que podem
contribuir e muito para se garantir a crianca um cuidar e um educar de
qualidade. Espacos de trocas de saberes e experiéncias, espacos de
descobertas, de brincar, de produzir conhecimento, de cuidado, de
acolhimento, de constru¢ao da autonomia, entre muitas outras aprendizagens.

Tradicionalmente, a escola infantil tem enfrentado um debate de duplo
caminho. Por um lado, o de transformar-se em uma estrutura assistencial
comprometida somente com a “guarda e custédia” de criangas pequenas.
(ZABALA, 1998, p. 17). Contudo, atualmente, percebe-se uma mudanga nesta
concepgao de educacéo anteriormente citada, uma vez que os educadores que
atuam nas creches e pré-escolas passam a levar em considerag¢édo o centro de
interesse das criancas ao planejar as atividades pedagdgicas no cotidiano
escolar, ao invés de considerar somente 0 aspecto biolégico, como era feito
tradicionalmente.

As criangas demonstram ter interesses ou tdo somente as necessidades
biolégicas, antes que aconteca a fala. E de fundamental importancia que os
professores observem suas reacdes e iniciativas, interpretem desejos e

motivacdes. E de fundamental importancia que os professores observem suas
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reacoes e iniciativas, interpretem desejos e motivacdes. As habilidades desta
faixa etaria devem ser observadas com base nos estudos das diferentes areas
de conhecimento, os profissionais de Educacéo Infantil que tem esse subsidio
oportunizam atividades enriquecedoras e tem sensibilidade ao organizar meio
em que as criangas estdo inseridas, como espaco fisico, materiais, metodologia
ao agrupar necessidades das criangas, incluindo todas as necessidades
conforme o tempo de cada criancgas e possibilitando troca de experiéncias.

Esse olhar é essencial para um bom andamento das atividades
pedagogicas nessa etapa, proporcionado um pleno desenvolvimento que
continuara nos anos inicias do ensino fundamental.

A partir dos estudos da area da epistemologia genética, Piaget, Vygotski
e Wallon (apud Oliveira, 1992), consideram a crianga um ser social, com
caracteristicas proprias em processo de desenvolvimento cognitivo, emocional
e afetivo. Para Vygotski (1991) a crianca € um ser social que se desenvolve,
desde seu nascimento. Esse processo se inicia com o auxilio de suas
respostas inatas* como, por exemplo, o primeiro contato com mundo real e o
aprender a mamar para saciar a fome. Com o seu desenvolvimento, a crianca
passa a adquirir a linguagem, o que contribuira efetivamente para a sua
integragdo com o0 meio social.

Diante da realidade de uma sociedade contemporanea é muito comum a
insercao da crianca, ainda em sua fase bebé dentro do seu ambiente escolar
(VYGOSTSKY, 1991). A escola surgira, entdo, como lugar privilegiado para o
desenvolvimento do organismo e a aquisicdo dos processos superiores® que
caracterizam o psiquismo humano, pois € 0 espago em gque o contato com a
cultura é feito de forma sistematica, intencional e planejado. Dentro desse
processo de escolarizagdo, outros leques de relagdes sociais se abrirdo, € um
momento de ruptura, onde uma parcial independéncia dos pais acontece e €

nesse momento que a escola constituird a experiéncia central desta parte da

4 . - . . .
“Respostas inatas sdo processos naturais, especialmente aqueles proporcionados

pela heranca bioldgica. Com a interacédo e mediagdo de adultos as criangas iniciam processos
Esicolégicos mais complexos”. (BOCK, 2008)

“Processos superiores sido fungdes psicologicas, que compdem as caracteristicas
eminentemente humanas. O sujeito possuird a capacidade de solucionar problemas, usar a
memoaria, formar conceitos, e desenvolver a linguagem, sendo um processo ativo e de
interagdo com o meio social e com a cultura”. (BOCK, 2008)
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vida, sendo fundamental para o desenvolvimento fisico, cognitivo e soOcio-
emocional da crianca (BOCK, 2008).

Uma questdo pungente, portanto, na Educacdo Infantil atual €: como
priorizar a acdo pedagdgica, aliando-a ao cuidado, também muito importante
nesta etapa da vida infantil? Como se pode perceber neste breve historico, a
primeira etapa da Educacdo Basica passou por diversas modificacbes, onde
iniciou como mecanismo assistencial tornou-se, com 0 tempo, um pProcesso
educacional que visa o desenvolvimento das criancas atendidas com idade de
zero a seis anos. Obviamente, ndo foi um processo facil, muitas leis foram
formuladas e sancionadas como instrumento fiscalizador para oportunizar a
inclusdo e a algumas concepc¢des de infancia e crianca, as quais detalharemos
a seguir. Estamos falando, também, de entendimentos sobre infancia e
educacdo que precisaram ser revistos ao longo deste processo para entéo
privilegiar a crianga como um sujeito historico.

Como efeito, a Educacao Infantil hoje faz parte de um processo mais
amplo de insercdo do sujeito no mundo — a Educacédo Basica. Como primeira
etapa da Educacao Basica, a Educacédo Infantil atua lado a lado com o Ensino
Fundamental. Isto é, enquanto parte de um processo de escolarizacdo, a
Educacéo Infantil contempla especialmente as aptidées, competéncias, habitos
e atitudes que facilitem a interacdo da crianga com o mundo que a cerca, tendo
em conta, sobretudo, sua continuidade na etapa subsequente, o Ensino
Fundamental.

E importante conceber a escolaridade como um processo global e
continuo, ao longo do qual os individuos véao crescendo e sendo educados
(com um curriculo que seja um ‘projeto formativo integrado’ tal como coloquei
em um ponto anterior). Existem indmeras experiéncias projetadas para
estabelecer e fortalecer esses vinculos entre escola infantii e Ensino
Fundamental (ZABALZA,1998, p.18).

2.2 Infancia e Educagéo Infantil

Quando paramos para entender o conceito de infancia, nos deparamos
com um ser humano em desenvolvimento, um individuo com suas inquietacdes

e histérias.
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Entender a evolucdo da educacdo infanti demanda uma breve
construcédo histérica acerca da concepcao de infancia, uma vez que a
crianca é o autor principal dessa modalidade educacional. (STEINL e
SUZUKI, 2009, p.1)

7

A partir deste conceito € indiscutivel a lembranca que temos das
brincadeiras vivenciadas quando criangas. Vivenciamos a pura magia do
brincar, do imaginar, uma época de intensidade e de criatividade. Esta época
fortemente marcada pela imaginacdo € vivenciada por um ser social, a criancga,
caracterizada como um ser com distintas caracteristicas proprias e, pleno
desenvolvimento cognitivo, emocional e afetivo.

Ao longo da historia podemos perceber que as criancas eram tratadas
como seres indignos, sendo-lhe outorgado um rétulo de adulto miniatura. Sua
rotina diaria era gerada a partir de imitacfes forcadas com interacdo ao mundo
dos adultos, vidas totalmente voltada a imitacdo sem meios de desenvolver
suas habilidades, mas sim de adquirir conhecimentos prontos dos adultos.

Segundo Ariés (apud STEINL; SUZUKI, 2009), o sentimento de infancia
ndo existia, o que significava falta de afeto. Ap6s a morte eram enterradas nos
quintais, ou seja, nos jardins das casas. A vida destas criancas nao tinha valor
na sociedade. Apos a Revolugéo Industrial a sociedade passou a ter um olhar
criterioso aos interesses das criancas. Transformacdes significativas que
possibilitaram um novo olhar aos direitos sociais, modificando assim o papel da
familia e principalmente o papel da mulher, em direcdo a uma nova atuacéo
social. A sociedade atuante a qual me refiro tem relacdo com a conquista do
direito de criangas estarem inseridas na escola pela Lei n°® 12.796, de Abril de
2013 oficializando com a Emenda Constitucional n°59, altera o Art. 6° da
LDBEN n° 9.394/1996, “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancas na educacéo bésica a partir dos quatro anos de idade®.

Uma vida social saudavel é um conjunto de cooperacdo da familia,
escola e outros 6rgdos como mencionado e deixa claro na lei anterior. Cada
segmento é importante em sua atuacdo, sendo um complemento um do outro.
Relatamos que nas escolas e nas instituicdes de ensino, o professor tem por
oficio trabalhar um conhecimento que vai além dos lacos familiares, o

conhecimento que chamamos de cientifico. Segundo Demo (2015, p.07) ha

6 Disponivel  em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/04/05/lei-regulamenta-

obrigatoriedade-de-matricula-na-rede-escolar-a-partir-dos-4-anos.htm
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definicbes claramente no que se refere a diferenca entre educacao familiar e
educacéo institucional, “a familia mais do que ninguém, educa todo o dia e toda
a hora, sendo a instancia mais responsavel pelas condi¢cdes de emancipacgao
dos filhos.” A familia por si, entdo, tem o papel de educar, de consolidar o
comportamento social, de ser atuante e vigilante neste contexto.

Para o sucesso da educacdo familiar € esperada, por parte das
instituicBes de ensino, uma parceria com as familias, um elo, simples gestos de
cidadania, como respeitar regras simples, para um bom andamento da vida
escolar. Nesse sentido, o cotidiano na escola traz consigo alguns desafios, uma
vez que muitas familias acabam deixando a desejar com relagdo a
procedimentos importantes, como respeitar horéarios, ir nas reunibes de pais,
ensinar seus filhos a ter responsabilidades por tarefas simples do dia a dia,
regras de convivéncia, sentar-se a mesa nas refeicdes, esperar sua fez de
falar, respeitar os mais velhos, néo falar palavrées, ou entrar em conflitos, ter
sensibilidade de respeitar os mais velhos.

Partindo desse pressuposto, devemos entender e ter a clareza que a
escola deveria reforcar os aprendizados que deveriam vir de casa, assim como
a familia deveria auxiliar com os conhecimentos adquiridos na escola. Talvez
esteja ai um dos grandes desafios da educacao atual, encontrar um equilibrio
entre a formacdo familiar e a escolar. De qualquer modo, muito pode ser feito,
principalmente nos momentos nos quais as criancas estdo no ambiente
escolar, e um trabalho dinamico, interativo, que explore a imaginacdo, a
fantasia, de modo a permitir uma maior participacdo e uma autoria social, pode
contribuir com a criacdo de um ambiente mais atraente e acolhedor, e por

consequéncia, com uma formacgéo mais ampla e significativa.

3. MIDIAS NA EDUCACAO AUDIOVISUAL

3.1 As Tecnologias e sua contribuic&do para o desenvolvimento das
criancas na Educacéao Infantil

O desenvolvimento do ser humano, acontece com auxilio de suas
respostas inatas, temos o exemplo bem simples de relatar, que ao nascer o

bebé tem fome, precisa solucionar esse “problema”, entdo inicia seu
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desenvolvimento no ato de mamar, assim alimentando-se, representa com
choro essa necessidade e ao aprender a mamar adquire a primeira habilidade
sugar. Assim o ser humano, ou seja, 0 bebé inicia o convivio com a sociedade
ganhando habilidades que faz com que consiga se desenvolvera tantos
desafios e descobertas. Na sociedade que vivemos onde as familias buscam
seu sustento fora do seio familiar, onde chamamos uma sociedade
contemporanea, os bebés fazem parte do ambiente escolar. Uma fase que

requer muito estimulo e atencao.

A escola entdo traz o papel de acolhedora dessas habilidades, que
sera um lugar que permitird o desenvolvimento do organismo assim como a
aguisicdo das capacidades superiores, caracterizando o psiquismo humano,
um espaco que ofertara a cultura, de maneira planejada e intencional, com
critérios para tal fase. O processo de escolarizacdo tem a finalidade de junto
com a familia ampliar a relacdo social dos sujeitos, onde 0s sujeitos entdo
envolvidos a experiéncia central desta parte da vida e € fundamental para o
desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional da crianga (BOOK, 1996).

Com a escola inserida na vida de nossas criancas ainda pequenas, a
tecnologia vem sendo apresentada neste contexto. Uma simples TV € uma
ferramenta que se encontra presente no ambiente escolar, e outros produtos
similares, como tablets e aparelhos celulares, desde muito cedo passam a
fazer parte da rotina das familias, de modo que as criancas observam e
aprendem rapidamente como manusea-los.

Segundo Belloni (2009) as tecnologias estdo presentes a partir da
década de 1980, com estudos relacionados a utilizacdo da televisdo no
desenvolvimento das criangas, que, em sua percep¢ao, espaco-temporal,
demonstra uma evolugéo significativa ao construir conceitos e compreensao
entre o todo e suas partes, em relacdo a criangas que nao tem essa ferramenta
tecnolégica inserida em seu cotidiano. A crianca que utiliza recursos
tecnoldgicos pode desenvolver maior aptiddo, ou seja, ao assistir televisdo, por
exemplo, as criancas podem absorver varios tipos de mensagens especificas
do discurso televisual, nos termos de linguagens, estilo, aspectos técnicos,
elementos estéticos, que sdo de naturezas diferentes dos conteudos

trabalhados em sala de aula. O exercicio de assistir televisdo, e de se
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aproximar do universo que trabalha audio e video de modo criativo e dinamico,
pode contribuir com a sensibilizacdo para novos modos de expresséo.

Segundo Perriault 1996 (apud BELLONI 2009, p. 24), hbitos de assistir
televisdo podem auxiliar no mecanismo para desenvolver novas capacidades
cognitivas e perceptivas. Programas que trabalham com perguntas e respostas,
matérias que mostram viagens a lugares desconhecidos, reportagens que
permitem reconhecer um quadro famoso, ou o estilo de um pintor, reconhecer e
identificar um trecho musical permite uma aproximacdo com a arte e com a
ciéncia, que, muitas vezes, livros didaticos ou aulas expositivas, por si s6, ndo
conseguem.

Segundo Belloni (2009, p.6) falamos aqui da televisdo, mas € importante
ampliar essa percepcao para outras ferramentas que trabalham com recursos
audiovisuais, bem como para espacos nos quais produtos dessa natureza sao
armazenados e disponibilizados, como canais na internet e redes sociais.
Nesse sentido, € importante destacar que, anteriormente, a TV e o videogame,
tinham papel fundamental como ferramentas tecnolégicas, mas nos dias atuais,
a elas outros recursos podem ser associados. Nesse sentido, as criancas
diante de um maior conjunto de possibilidades tecnolégicas, desenvolvem
habilidade de realizar vérias tarefas ao mesmo tempo.

De acordo com (BURINI, MOURA, 2014, p.47-48) é preciso, portanto,
uma maior compreensao dos padrbes sociais voltados a um momento que tem
sido chamado de “Era Digital”, que influencia e impacta o avanco tecnoldgico e
inovador. Sendo assim nas escolas ha necessidade da inclusdo da tecnologia
na educacdo, compreendendo como essa “Era Digital” n&do pode ser dissociada
das rotinas através das quais as pessoas estdo tendo acesso a conhecimentos
diversos e a mdltiplos caminhos para suas relaces. E importante que a
Educacdo possibilite uma formagdo mais ampla de nossas criangas,
preparando-as para essa realidade midiatica, que tem no seu contexto inovador

e atrativo possibilidades de uma formag&o mais dindmica e significativa.

3.2 ATV, o Video e a Internet no contexto escolar.

Segundo Fischer (2006 P.14) a TV, pela abrangéncia e alcance que tem,
deve ser objeto de preocupacdo por politicos, empresarios, de pensadores e
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artistas, mas em especial, de interessar a pais e professores. A pesquisadora
destaca que esse meio de comunicacdo ndo pode ser visto como um Vvilao,
como um instrumento de influéncia ou alienagéo social, mais sim como uma
ferramenta tecnoldgica que pode auxiliar no contexto escolar e social, uma vez
que, na condicdo de um meio “cujas imagens cotidianamente consumimos a
TV tem uma participacdo decisiva na formacdo das pessoas — mais
enfaticamente, na prépria constituicdo do sujeito contemporéneo” (FISHER,
2006, P.15). Os homens e mulheres, os educadores e os cidaddaos que somos,
0S assuntos que comentamos, as ideias que compartilhamos, os discursos que
assumimos e reproduzimos também tem a participacdo da televisédo, e nesse
sentido, é importante entendé-la como parte constitutiva de nossa identidade.

A preocupacédo da nova Era Digital ou a difusdo acelerada da TIC e da
internet, permite muita rapidez nas informacfes e nos dialogos, pois o0s
usuarios tem acesso a midias sofisticadas que permitem interatividade,
interacdo e acesso a midia possibilitando acesso a informacao e reciprocidade
com internautas. A participacdo dos internautas, inclusive, tem sido um aspecto
fundamental que merece um olhar atento de quem pesquisa 0 uso das midias,
principalmente tendo em vista o resultado das eleicbes desse ano. Além de
esse resultado poder ser associado ao trabalho dos usuérios que divulgam e
compartilham contetdos através da internet, o pleito eleitoral recentemente
encerrado demonstra uma transformacdo dos meios através dos quais as

informacgdes se disseminam:

As convicgbes sobre como melhor atingir o eleitor no Brasil foram
atualizadas em 2018. A televisdo, que nas Ultimas 3 décadas foi
motor imprescindivel para o crescimento de qualquer candidatura no
Pais, foi substituida por um aplicativo de mensagens instantéaneas
presentes nos celulares de dois tercos dos brasileiros. Nao é exagero
dizer que Jair Bolsonaro foi eleito hd uma semana, em grande parte,
por causa do peso do WhatsApp no Pais. Nenhum outro candidato
surfou tdo bem nessa onda, com producgédo de videos caseiros que ja
viralizavam sua opinido no aplicativo ha cerca de 2 anos (FISHER
2018, p. 1).

De qualquer forma, mesmo que consideremos uma menor participagao
da televisdo na campanha eleitoral, principalmente diante do uso potente dos
telefones celulares, estamos falando de videos, que, deixaram as telas

convencionais para serem visualizados e, principalmente, divulgados de outros
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modos. Mais uma vez fica nitida a importancia dos recursos audiovisuais e da
forga da linguagem televisiva, seja ela exibida na plataforma que for.

Além de compreender a amplitude dos videos que se espalham por meio
de aparelhos celulares, sempre a mao e de facil e constante manuseio, e de
refletir sobre a qualidade das informacdes que por eles se disseminam, €&
importante capacitar o0s estudantes, desde cedo, a compreender as
potencialidades da linguagem audiovisual e a importancia de seu uso criativo e
interativo, mas principalmente, ético e humanao.

Pensando neste contexto de tecnologia mais acessivel, a preocupacao é
muito relevante quando consideramos as criangas como participantes ativos
desta tecnologia. Pois, como ja mencionamos anteriormente, crian¢ca necessita
desenvolver vérias habilidades. Embora muitas criancas desde cedo ja tenham
acesso a aparelhos celulares, a maioria delas, antes disso, tém como
companheira a TV, uma vez que € muito comum encontrar nas casas dos
brasileiros, nimero maior que uma unidade, sendo um dos objetos mais
importante da casa. Podemos perceber, também, que o brinquedo de rua
acabou, ndo encontramos mais atividades desta natureza, as brincadeiras de
trepar (subir) pelos telhados e muros, importantes para desenvolver as
necessidades motoras e a ludicidade ja ndo sdo mais comuns. Passatempos
gue marcavam uma rotina diferenciada em outras épocas, onde havia mais
seguranca e menos recursos técnicos que prendiam as criancas em casa,
foram substituidos por entretenimento televisivo, as criancas de hoje estdo
mais ligadas aos recursos dos aparelhos celulares, a jogos e aplicativos,
mesmo a programas de TV, e deixam de estar brincando na rua, de estar
interagindo de modo mais livre e espontaneo.

Diante disso, além de estimular atividades ao ar livre, de proporcionar
uma maior aproximacao e integracdo entre as criancas, de retomar atividades
lGdicas e criativas comuns em outras épocas, a educagdo precisa também se
aproximar dos recursos audiovisuais ao invés de critica-los ou meramente
proibi-los. Trata-se de entender seus usos e suas potencialidades, conhecer
Seus recursos, e mostrar que eles podem ser aliados do conhecimento e da
formacdo infantil.

Desafio € a palavra que tem norteado nossas preocupacdes com relagédo
a aprendizagem na Educacao Infantil, principalmente ao percebermos que,
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estando em um mundo globalizado, h&a diversas influéncias no cotidiano de
nossas criangas, principalmente relacionadas as novidades tecnolégicas e ao
entretenimento digital, que se fazem presentes na sua vida fora da escola.
Diante disso, n0s professores, precisamos acompanhar essa evolugcdo com
disposicéo para a mudanca e também com certa dose de imaginacao, a fim de
explorarmos os recursos que a escola pode nos disponibilizar. Infelizmente, na
instituicdo na qual sou professora, uma escola municipal com 150 criangas,
entre creche e pré-escola, os recursos disponiveis para contribuir com uma
aprendizagem desafiadora no que se refere ao uso das midias € um aparelho
de TV, lousa digital e internet 3G, que ndo séo todos os professores que
possuem.

Diante dessas limitacdes, apostamos que, mesmo com poucos recursos,
€ possivel se desenvolver um trabalho mais dindmico e alinhado com as
tecnologias digitais. Aparelho ainda presente em muitos lares do nosso pais, a
televisdo continua sendo um meio de comunicagdo, de informacdo e de
entretenimento utilizado pelas familias brasileiras, mesmo que muitos de seus
contelidos j& sejam visualizados através de aparelhos celulares e smartphones.
Assim como aconteceu por muito tempo com a televisdo, em outras midias
moéveis também ha variados tipos de conteudo, desde noticias até obras de
ficcdo. Cabe, pois, nos perguntarmos ainda “como nos vemos na TV, e como a
TV nos vé&”, tendo em vista que, mesmo com a modernizagao das ferramentas,
seus contetdos ainda sédo produzidos por poucas pessoas.

Pensando que a TV tem seu lugar de destaque na aprendizagem
diversa, tanto social como particular, € importante pesarmos até que ponto
nossa identidade individual e cultural pode ser influenciada por suas
programacoes.

Pode-se dizer que a TV, ou seja, todo esse complexo aparato cultural
e econdmico — de produgdo, veiculacdo e consumo de imagens e
sons, informacgéo, publicidade e divertimento, com uma linguagem
prépria - é parte integrante e fundamental de processos de producéo
e circulacdo de significacBes e sentidos, 0s quais por sua vez estdo
relacionados a modos de ser, a modos de pensar a modos de
conhecer o mundo, de ser relacionar com a vida. (FISCHER, 2006.p.
15)

Se considerarmos a TV como criadora de produtos culturais, que

chegam até nos através de diversos formatos como telenovelas, programas de
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auditério, comerciais e telejornais, precisamos pensar 0 que essa expressao
audiovisual, tem a dizer sobre quem somos. Reflexdo similar a essa pode ser
aplicada a outras ferramentas, por meio das quais conteudos audiovisuais sdo
produzidos, compartilhados, consumidos.

Também € preciso considerar que a TV brasileira tem se mostrado como
uma instancia da cultura, oportunizando ndo somente o entretenimento e lazer,
mas evidenciando que ndo apenas a familia e a escola sédo lugares possiveis
de se encontrar educacdo. A TV inclusive pode auxiliar no cotidiano dos
telespectadores tanto nos afazeres domésticos, na solucdo de problemas
praticos do cotidiano, na busca de respostas a questdes complexas, no
compartilhamento de dados e de informacdes, na proposicdo de caminhos para
a vida. Por outro lado, pode restringir saberes, pode descontextualizar
acontecimentos, pode oferecer dados rasos ou incompletos, pode calar
algumas vozes em detrimento de outras.

Nesse sentido, ndo cabe demonizar a televisdo nem dar a ela um
excessivo lugar de destaque na formacdo das pessoas. Cabe sim, perceber
suas potencialidades e suas limitacbes, sua riqueza de expressdes, mas
também seus limites enquanto espaco cuja producdo concentrada na regiao
sudeste do Brasil. De qualquer forma, a ideia de que a televiséo influencia o
publico, muito comum quando se fazem criticas a ela, deve ser repensada,
principalmente porque as pessoas também tem sua parcela de contribuicdo
com o que é mostrado/veiculado. Com o crescimento da internet e das redes

sociais, mais ainda o publico passou a ter uma maior presenca e participagao:

(...) a televisao entende de publicos pelo menos tanto quanto o
publico entende de televisdo. Espelho democratico e plebeu, espelho
da totalidade de publicos que, além disso, comecou a refletir cada um
de seus fragmentos, a televisdo constituiu seus referentes como
publicos e seus publicos como referentes (SARLO, 1997, p. 67-68).
E é como um publico que consome televisdo, mas que também pode
produzir contetudo audiovisual que nosso trabalho pensa as criangcas da
Educacao Infantil. Apostamos que nossos alunos, desde muito cedo, além de

fruir producdes em TV e video, também podem assumir papel de produtores,
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de narradores, de agentes de um processo no qual podem se sentir
autorizados a dizer o que pensa a manifestar quem sdo e o que sentem.
Falamos aqui de manifestacbes como as que podemos identificar numa
experiéncia docente realizada com a histéria do Chapeuzinho Vermelho,
conforme nos relata Radin (2015). Ao explorar os recursos da linguagem
audiovisual com alunos da Educacdo Infantil, a professora percebeu

importantes avancos no desenvolvimento das criangas:

O resultado do projeto foi surpreendente, visto que possibilitou um
maior poder de concentracdo das criangas, interesse pelos
assuntos/temas trabalhados, maior autonomia, reducdo de inibicéo,
oportunizar a criatividade, imaginacdo, humor, ilusionismo,
desenvolveu habilidades sociais e o habito de leitura, e o prazer de
ler; enriqueceu e ampliou o vocabulario, etc. (RADIN, 2015, p. 32).

Exemplos como esse nos incentivam a procurar novos modos de
trabalhar as midias em sala de aula, a buscar caminhos diferentes dos que
habitualmente fazemos, a apostar na participacao e na criacado dos estudantes
como sujeitos capazes de contribuir de modo mais dinamico e autbnomo com

sua prépria formacado, em qualquer nivel de ensino.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Ao escolher um tema para pesquisa 0 passo inicial € selecionar 0s
autores para o referencial e o método. Com esse passo inicial e o suporte
tedrico, inicia-se a delimitacdo, a definicAo do problema de pesquisa, a
determinacao dos termos técnicos, e as palavras chaves da pesquisa. Na qual
assim retoma-se o problema desta pesquisa, qual seja: como usar as midias e
tecnologias para incluir as criangas na aprendizagem tendo em vista sua faixa
etaria, constituida do zero aos cinco anos e onze meses anos de idade?

A pesquisa foi realizada com abordagem qualitativa, com carater
descritivo buscando uma contextualizacdo entre as praticas pedagogicas e o
uso de midias no contexto escolar no que se refere a educacao infantil.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa se deu através de
estudos exploratérios, envolvendo pesquisa bibliografica, e objeto de pesquisa
e o grau do problema foi exploratério, uma vez, que o assunto tem relevancia
na pratica docente e no meio académico, através do estudo oportunizado pelo
curso de midias na educacéo, o foco foi o uso das midias. O estudo foi de
campo realizado a partir de observacdes constantes e praticas ao tema e ao
problema de pesquisa.

A area de estudo abrangida foi uma escola municipal de Educacéo
Infantil do municipio de Canoas/RS. O percurso temporal da pesquisa
aconteceu no inicio do segundo semestre do ano de 2018. Quanto a natureza

da pesquisa, como ja foi mencionada, a mesma se deu pelo estudo qualitativo.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.
A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados séo
basicas no processo de pesquisa qualitativa (SILVA; WEIDUSCHT,
2007, p. 134).

A coleta de dados se deu através de entrevistas informal com as
criangcas através do projeto de trabalho, ou seja, do planejamento (pratica
docente). Segundo Gil (2010), o levantamento caracteriza-se pela interrogacéo
direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecerem. Em relacéo as
vantagens da pesquisa do tipo levantamento, Gil (2010, p. 36) ainda afirma: “A

medida que as proprias pessoas informam acerca de seu comportamento,
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crencas e opinides, a investigacdo torna-se mais livre de interpretacdes

calcadas no subjetivismo dos pesquisadores.”

Gil (2010) aponta também, a vantagem da utilizacdo da entrevista como
técnica de interrogacdo, afirmando que a mesma € aplicavel a um numero
maior de pessoas e possibilita auxilio ao entrevistado que apresente alguma
dificuldade. A entrevista realizada foi a semiestruturada, onde néo existe rigidez
de roteiro com questdes “fechadas” para o entrevistado. As questdes podem
ser mais exploradas. (SILVA; WEIDUSCHT, 2007, P. 140).

Através da pesquisa realizada e estudo de campo, busca-se refletir
sobre a importancia de planejar o uso de midias no contexto escolar. O
referencial tedrico, as entrevistas o estudo de campo e as analises buscam
reconhecer e legitimar a ideia de como iremos utilizar as tecnologias dentro de
sala de aula. Aulas pensadas e organizadas para as criancas desempenharem
habilidades significativas, que reflita no seu desenvolvimento e sua criatividade,
assim como na qualidade do trabalho pedagégico. Embora a pesquisa tenha
um carater exploratdrio, onde ndo se tem a intencdo de transformar aquela
realidade, mas de coletar informacdes com a finalidade de planejar e executar
um trabalho com as midias utilizando a tecnologia, e responder o problema de
pesquisa com resultados positivos ou negativos. Assim buscou-se a
disponibilizar um documento que auxilie os docentes para o fortalecimento das
acbes como uso das tecnologias e as midias, oportunizando protagonismo e a

criacao dentro do meio escolar.

5. CRIACAO

5.1 Autoria, Estética, Protagonismo

Procurando criar um ambiente de aprendizagem significativa,
trabalhamos o tema das diferentes historias de cada individuo. Tendo como
ponto de partida a identidade de cada um dos alunos, e perpassando pela
histéria de seu nome, com o auxilio da familia eles puderam relatar, em forma

de uma redacao, a historia de sua familia e o significado do nome. Além de
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permitir uma maior participacédo da familia e de ajudar a entender que néao € so
nos momentos de dificuldades que devemos a valorizar no meio escolar, essa
simples tarefa pode dar novos sentidos aos vinculos familiares e permitir um

protagonismo maior de pais e filhos no processo de aprendizagem.

A familia € o primeiro grupo com o qual a pessoa convive e seus
membros sdo exemplos para a vida. No que diz respeito a
Educacdo, se essas pessoas demonstrarem curiosidade em
relacdo ao que acontece em sala de aula e reforcarem a
importancia do que esta sendo aprendido, estardo dando uma
enorme contribuicdo para o sucesso da aprendizagem (GENTILE,
2006, p.35).

Pensando desde o inicio da vida escolar, no primeiro contato que se
origina na matricula, nas reunides que se seguem e no dia a dia, as familias de
hoje estdo cada vez mais atarefadas, o que pode prejudicar sua participacao
na vida escolar dos estudantes. Nesse sentido, além de respeitar a
particularidade de cada um, € importante que a escola pense estratégias para
gue essa relacao torne-se duradoura.

Diante da importancia de valorizar a historia de cada aluno, convidei a
turma para assistir “o grande rabanete”, dentro do espaco da Hora do Conto,
com material ladico no primeiro momento. Utilizei os personagens
confeccionados com E.V.A’, e as criancas participaram muito bem na
exploracdo desta historia. Depois, num outro momento, investimos na
exploracdo da historia, e resolvemos reconta-la através de um video, com a
participacdo das criancas. Para isso, criamos 0 cenario e 0s personagens.

Uma das ideias com a criacdo do video é a possibilidade de gravacao e
posterior exibicdo, para que todos da escola possam ver a producdo. Como
estamos falando de criancas de 2 a 3 anos, em publico eles se mostram
timidos, mas, diferentemente do que acontece com uma grande plateia, dentro
de sala de aula, com as professoras, eles demonstram mais desinibig&o.

Segundo Moletta (2014, p.12) a linguagem audiovisual apresenta
imagem pronta ao espectador, somada aos recursos de som e efeitos sonoros,
integrando dialogos e trilha musical. Entendendo que a turma de maternal 1

esta em pleno desenvolvimento de sua linguagem, acreditamos que a gravacao

" Asigla E.V.A. significa um processo de alta tecnologia que mistura Etil, Vinil e Acetato e

gue resulta em placas emborrachadas e muito conhecidas entre artistas, artesdo, entre
outros.
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de um video, com auxilio do celular, no ambiente de sala de aula e tendo as
criangas como protagonistas do trabalho, que depois ainda gerara uma peca de
teatro, auxiliardA no desenvolvimento de um processo de autoria e de
participacdo cada vez mais importante para novos modos de ensinar e de
aprender nos tempos de hoje.

Ressalvo que a ideia de uma adaptacao literaria, como a proposta aqui,
nao possui requisitos para ser transformada, desde que seja uma obra
adequada a faixa etaria das criancas. Uma obra literaria, pela sua natureza,
utiliza as palavras e provoca a imaginacao, uma vez que, quando se esta lendo
ou ouvindo uma narrativa, o0 percurso literario é feito por elementos néo
exatamente prontos, mas sugeridos. Ja um filme ou uma obra audiovisual, por
sua vez, apresenta a imagem pronta ao espectador, resultado de uma soma de
efeitos sonoros, trilha musical, didlogos, além de textos em sobreposicdo com
critérios e legendas, conforme destaca Moletta (2014, p.12).

O socibdlogo e pesquisador Canclini (1980, p.34) afirma que tanto o
processo de producdo como o de recepcdo devem ser levados em conta,
entendendo a insercdo de arte no meio social. Destaco essa contribuicéo, pois,
como estavamos produzindo cenario e caracterizacdo estética com as
criancas, utilizou-se de técnicas artisticas, principalmente para as
representacfes dos personagens. Explorar com as criancas o local onde a
histéria aconteceu, as circunstancias dos fatos, a caracteristica dos envolvidos
vai possibilitar que as criangas vivenciem aspectos técnicos, inventivos e
representacionais, ampliando suas possibilidades de expresséo através de
musicas, das artes visuais, do teatro, danca entre outros.

Como afirma Biaggio (1985) a linguagem € a vida — séo inseparaveis.
Vivemos entre palavras e fazemos a vida com palavras. Diante disso,
destacamos que o estagio do desenvolvimento da crianca de 2 a 7 anos de
idade é identificado como periodo pré-operatério, sendo caracterizado pela
capacidade simbdlica, uma vez que criangas com essa faixa etaria ja sédo
capazes de usar simbolos para representar objetos.

Nas aulas da educacdo infantil, momentos de oralidade séao
fundamentais para construcdo da linguagem das criancas, através de relatos
de sua vivéncia, como mencionamos anteriormente, e também por meio da

hora do conto, de atividades de musicalizagdo. Em muitos desses momentos,
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percebemos que as criancas se apropriam da linguagem oral e também ja se
consegue perceber a linguagem escrita presente. Para Piaget (apud Baggio,
1985, p.56), 0 pensamento pré-operatério é caracterizado pelos tracos de
comportamento tais como: egocentrismo (ainda encontra-se em uma fase que
nao consegue ou é incapaz de se colocar no lugar de outra pessoa, ou seja, ha
posicdo do outro), centracdo (concentra-se somente em um determinado foco,
em dimensdo de estimulos digamos no que meio esta proporcionando e nas
transformacdes que esta inserido), assim como reversibilidade e configuracéo
estatica, ndo podemos deixar de mencionar nesta faixa etaria (que estamos
envolvidos 2 a 3 anos) muito comum de se perceber e vivenciar animismo
(animar ou atribuir vida a seres animados).

A adaptacéo literaria proposta no presente trabalho vai ao encontro do
objetivo de desenvolver a oralidade das criangas, utilizando as tecnologias em
sala de aula. Neste caso usaremos o telefone celular para a gravacédo da
apresentacao teatral, a qual, jA em formato de registro audiovisual, sera exibida
para as criancas. Apostamos, com essa atividade, também em uma primeira e

importante aproximacao com o universo do cinema, para muitas das criangas.

Cinema surgiu a partir da necessidade que o homem tinha de se
expressar, de se representar na tela. Ao longo foi evoluindo em
termos de técnica, efeitos e roteiros, acompanhando as inovacdes
tecnolégicas que iam surgindo. (PERETTI; FOOHS, 2017, p.71)

Pensando que o cinema é uma manifestacdo artistica das mais
importantes, pois utiliza uma linguagem propria, com recurso de sons, luzes,
roteiro, ambientacdo, cenografia, figurino, acreditamos que, de modo mais
singelo, podemos trabalhar alguns de seus recursos ja na Educacgéo Infantil.
Nossa prética terd& como protagonistas criancas de 2 a 3 anos, e todo o
processo dessa producdo audiovisual serd adaptado a essa faixa etaria,
também como forma de explorar suas vivéncias e habilidades conforme um
processo proprio de desenvolvimento.

E importante destacar que, na faixa etaria que estamos mencionando,
encontramos como desafio 0 egocentrismo, uma caracteristica do pensamento
infantil, fortemente em evidencia a partir dos 3 aos 4 anos de idade. Mas se
essa etapa nédo for bem trabalhada pela escola/ familia, com as diversidades
culturais, pode-se chegar a uma extensao significativa para criancas de 5 a 6
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anos de idade. Devemos e temos que ter a sensibilidade de observar em qual
estagio encontram-se nossas criangas, fazendo com que a participagdo em
atividades com a que desenvolvemos seja significativa e prazerosa.

Segundo Piaget (1992) a evolucdo da pratica e da consciéncia de
regras, passa por trés etapas. Uma delas é a etapa da anomia, que tem
caracteristica em criancas de até 5 anos de idade, as quais, por sua vez, ndo
seguem regras coletivas, tem interesses em brincadeiras individuais, ou de
interesse motor, ou optam por brincadeiras que trazem fantasias simbdlicas.

Na segunda etapa temos a heteronomia, quando o interesse em
participar por atividades regradas e coletivas comeca a tomar lugar, as regras
sdo obedecidas, ndo podendo ser mudadas, ao menos que o0 grande grupo
entre em um consenso. Nas atividades de amarelinha e jogo de gude, por
exemplo, podemos encontrar regras diversificadas para auxiliar no
desempenho de todos os participantes. Assim, as regras vao sendo mudadas
para o bem comum. Nesta etapa costuma-se dizer que as criangas jogam mais
umas ao lado das outras do que com competi¢des, usando o termo “contra as
outras”.

Quando chegamos a terceira etapa, a autonomia, as regras sao
compreendidas antes de iniciar as brincadeiras ou uma atividade, ao recrias
regras as mesmas sao submetidas a apreciacdo dos envolvidos. Importante €
resgatar e estimular nas criancas as relacdes de cooperacao (co-operacéo
assim mencionada muitas vezes por Piaget, para sublinhar a etimologia do
termo), cooperacdo € simetria, que sao regidas pela reciprocidade. Sé&o
relacdes constituintes, com muatuos acordos entre 0s participantes, com regras
pré-estabelecidas. Com a cooperacdo, o desenvolvimento intelectual moral
pode ocorrer, assim exigindo dos sujeitos que se descentrem para a
compreensao e a compreender o ponto de vista alheio.

Para Piaget (1992) as relagdes entre crianga promovem a cooperagao,
justamente por se configurarem como relagdes a serem constituidas entre
seres iguais. O respeito mutuo e a autonomia, nesta atividade ter4d um papel
essencial na construcao da releitura literaria, pois a partir dessa experiéncia as
criancas estardo constituindo lacos de cooperacdo, respeito, participacao,

aceitacéo, seriacao, classificacdo, dentre outros, conceitos ou sentimentos,
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muito importantes para a relacdo social, para o pleno desenvolvimento e a
empatia com seus pares.

Foi possivel observar, no decorrer da filmagem, o protagonismo real de
todos, porém uma crianca teve destaque, uma vez que percebeu que, para a
atividade ter sucesso, 0 conjunto todo precisaria estar interligado. Essa crianca,
por sua vez, além de ser um dos atores tendo um papel distinto, teve a
sensibilidade e a iniciativa de dirigir a cenas junto a professora, organizando 0s
tempos das cenas e o0s recursos nela utilizados. Também percebemos o
guando foi significativa, a criacdo do cenario, dos elementos de fantasias, dos
aderecos para compor a histéria, e como a participacdo foi de todos na
confeccao dos materiais, o que fez de todos os autores e criadores na atividade
audiovisual.

Uma aproximacdo com o teatro ou com o cinema, desde a infancia, pode
contribuir com uma formacgé&o para o olhar das criancgas, para sua sensibilidade
ao que acontece consigo préprias, ao seu redor, com os demais colegas, com o
mundo. Tudo que € desenvolvido nesta fase costuma ser marcante, e se
explorarmos manifestacfes artisticas que trabalham com simbolismos, ndo ha

davidas de que estaremos ajudando em seu desenvolvimento.

Criancas de até cinco, seis anos de idade ndo seguem regras
coletivas. Interessam-se, por exemplo, por bolas de gude, mas
antes para satisfazerem seus interesses motores ou suas
fantasias simbdlicas, e ndo tanto para participarem de uma
atividade coletiva. (PIAGET, VYGOTSKY, WALLON,1992, p.49).

De qualguer modo, ndo podemos desconsiderar a importancia das
atividades coletivas, principalmente porque, através de jogos e brincadeiras, a
crianca vai sendo estimulada a compartilhar entre pares as regras de
convivéncia, respeitando-se intelectualmente e moralmente. Com as trocas de
experiéncias, as criangcas passam a exibir maior coordenacdo dos papéis que
assumem nas situagdes em que realizam ac¢des conjuntas.

Essas trocas de experiéncia, em geral, ocorrem nas brincadeiras,
principalmente naquelas que envolvem o faz de conta, e desta forma,
gradativamente, as criangcas aprendem a supor 0 que O0S outros pensam,
buscando coordenar o seu comportamento com o de seus parceiros. Por meio

de atividades ludicas, em que podem representar varios personagens, as
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criancas ja desenvolvem exercicios de alteridade fundamentais para sua
formacéo humana e cidada.

Segundo Oliveira (2002), durante as brincadeiras, sejam elas um simples
teatro ou uma adaptacdo ou recriacao literaria mais elaborada, as criancas
assumem e exercitam 0s varios papéis com 0s quais interagem no cotidiano.
Outra funcdo das brincadeiras de faz de conta € que ela permite reviver
situacdes que lhe causam enorme excitagdo e alegria ou alguma ansiedade,
medo ou raiva, podendo nesta situagcdo magica e descontraida expressar e

trabalhar essas emoc¢des muito fortes ou dificeis de suportar.

Com a experiéncia as criangcas pequenas passam a exibir maior
coordenacdo dos papeis que assumem nas situacbes em que
realizam ag¢bes conjuntas, como pode ser observado, em especial,
nas brincadeiras infantis. (OLIVEIRA, 2011, p. 66)

ApoOs a publicacdo das novas Diretrizes Curriculares, nas instituicbes de
Educacdo Infantil as propostas pedagdgicas tem sido alvo de um olhar
criterioso, pois com essa acdo pedagogica o trabalho dentro das instituicdes
conforme as diretrizes preveem as condi¢cdes para que esse trabalho coletivo
produza uma organizacdo dos espacos e tempos e matérias, que significara
um ambiente acolhedor, oportunizando rotinas, e assegurando uma educacéo
integral, entendendo que o cuidar faz parte do processo educativo, com
diferentes objetivos a qual possibilitara o desenvolvimento e experiéncias
diversas, contudo das relagBes, interacdes e construcdo da autonomia um
educar com qualidade a novas aprendizagens. Pensando especificamente
sobre esses materiais e rotinas, reforcamos o quanto recursos audiovisuais
podem enriquecer as praticas pedagodgicas cotidianas. Com esse recurso
possibilitar, trocas, entre 0 meio em que estdo inseridos e suas novas
experiéncias.

Nesse sentido, é importante destacar que o cinema em sala de aula nao
€ uma novidade no Brasil, uma vez que desde o inicio do século XX existem
iniciativas do género (DUARTE, 2002). No entanto, como a historia foi se
modificando e a internet surgiu com mais forca, € importante repensar a forma
como o cinema é ou pode ser utilizado. Durante muito tempo, e infelizmente
ainda hoje, em muitas escolas, se pensava que utilizar filmes na escola era um

método de ocupar o tempo, apenas, sem objetivos ou planejamento. Em outros
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momentos, 0s recursos audiovisuais eram usados em funcdo da auséncia de
professores, pois muitas vezes se juntavam turma numa mesma sala e o0s
estudantes eram ocupados com a exibi¢éo de algum filme qualquer.

Sem desconsiderar o carater de passatempo ou de lazer que pode
caracterizar uma atividade com um filme, € preciso pensar na utilizacdo de um
produto audiovisual com o potencial que ele tem de fazer a diferenca em
determinada aula, no discurso e na préatica de determinado professor. Nao é
sem razédo que foi inserida, recentemente, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a
obrigatoriedade de se passar duas horas de cinema nacional nas escolas. Mais
do que percebermos que se trata de uma oportunidade de melhor
conhecermos nosso pais e sua pluralidade, esse dispositivo legal ndo pode ser
visto como uma obrigacdo despropositada, e sim como uma maneira de
incentivarmos nao apenas a fruicdo do cinema, como sua producdo. Mesmo
que essa obrigacdo se relacione mais com a educacdo basica, também a
Educacao Infantil pode e deve explorar o cinema nacional, cada vez mais
diverso e rico em termos de tematicas, recursos e narrativas.

Conforme ja& refletimos nesse trabalho, trazemos novamente a
contribuicdo de Vygotsky (1989, p. 109), como a brincadeira de faz de contas
tem importancia no desenvolvimento das criangas. No momento do fazer de
contas, esse mecanismo estimula o brincar e a imaginacdo, sendo assim
também o pensamento abstrato. Com essa interacdo os profissionais da
educacado, ou seja, 0 meio que estao inseridos aqui como referéncia sdo os
educadores, propicia a internalizagcdo dos mediadores simbolicos e da propria
relacéo social.

Em outras palavras, a partir do momento em que a crianga alcanca a
maturacdo, formam-se novas e mais complexas funcées mentais conforme o
meio social a que ela esta exposta, contudo as atividades ludicas de se colocar
no lugar do outro ou de fazer que seja as “mamaes” nas brincadeiras ou os
“‘papais” exemplo do cotidiano familiar), favorece essa construgdo e esse
desenvolvimento esperado a essa faixa etaria, quanto maior estimulo por parte
dos profissionais maior sera criatividade e as experiéncias dos sujeitos ativos.
Acrescentamos também, que os estimulos artisticos e culturais, como os do

cinema e do teatro, sdo fundamentais nesse processo.
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6. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A aula inicia-se com a rotina escolar, sendo no primeiro momento o
despertar da hora do sono. Apos esse momento fazemos a higiene, e o lanche
da tarde. Comecamos as atividades pedagodgicas. Apresentei a historia “O
Grande Rabanete”, pois o projeto foi de ambito amplo, contemplando as
histérias e a identidade da crianca, como ela € constituida fisicamente e
socialmente.

Como devemos seguir a rotina, apds a conversa breve sobre o projeto
fomos utilizar o pétio, pois na rotina escolar cada turma tem seu horério
estipulado para que haja uma boa organizacdo dos espacos. Neste dia,
desenvolvemos a brincadeira “a queda do chapéu da bruxa”, a qual foi bem
aceita por todos. Nesta brincadeira usamos o nome das criangas “falado”,
exigindo atengdo e concentragdo ao gritar o nome em alta voz. Como a turma
esta se adaptando as brincadeiras sugeridas, foi momento de explicacao,

interacdo com corpo e desinibicao.

Levando em consideracdo que brincar ndo € apenas necessidade,
mas direito das criancas, acreditamos que as instituicbes de
educacdo infantii devem estar organizadas de acordo com as
caracteristicas das criancas e devem valorizar a brincadeira em seus
espacgos e tempos. (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012, p. 634).
Continuando a rotina de aula, realizamos a rodinha, na qual
conversamos sobre nosso final de semana, sobre o projeto e as atividades que
irlamos trabalhar, 0 que sabiamos e o que queriamos aprender, e realizamos a
chamadinha, a qual esta exposta na sala em formato de cartaz, com foto e
nome das criancas. A musicalizacdo fez parte deste momento, as criancas
podem escolher suas musicas preferidas e juntos apreciam esse momento com
palmas e gestos, também ndo pode faltar a exploracdo do calendario para
identificar o dia da semana, o0 més, e como o0 tempo esta.
Nossa proxima atividade foi ouvir na histéria “O Grande Rabanete”
através de material ludico confeccionado com E.V.A, com 0s personagens e
avental para colar. Ap6s a hora do conto, perguntei para as criancas se

gostaram da histéria e quais personagens gostariam de ser. Neste momento,
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emprestei os fantoches para que elas brincassem e explorassem, e pudesse
dramatizar de seu jeito a historia contada.

Ap6s a hora do conto e da brincadeira com 0s personagens,
proporcionamos 0 momento livre de interacdo com colegas, com seus proprios
brinquedos, uma vez que cada aluno traz de sua casa seu brinquedo favorito e
interage com seus colegas. Esse momento é muito importante para interacao e
socializagdo, os alunos inventam inumeras brincadeiras e trocam seus
brinquedos. Todas essas atividades foram organizadas e pensadas de modo a
permitir diversas experiéncias para as criancas, e também, para contribuir com

o aprendizado de noc¢des sociais e coletivas:

Planejar as situagcbes educativas, fazer uma boa organizacido do
trabalho na creche oferece, além disso, seguranga também as
criancas. Possibilita-lhes compreender, desde pequenas, a forma
como as situagBes sociais que vivem sdo, em geral, organizadas.
Com isso elas tem mais autonomia, pois percebem regularidades e
mudan¢as nos ambientes e podem entdo orientar seus proprios
comportamentos (OLIVEIRA, 2011.p. 90).

E foi pensando também nos seus comportamentos, no desenvolvimento
da sua autonomia, que exploramos a histéria do Grande Rabanete, conforme

detalhamento a seguir.

6.1 Historia “O Grande Rabanete”

O projeto que estamos trabalhando na turma de maternal | é sobre
Identidade, e com essa temética iniciamos com a histéria do nome das
criangcas. ApoOs essa abordagem, iniciamos uma apresentacdo de livros
literarios com historias diferenciadas. Escolhemos “O Grande Rabanete”, que é
um conto da traducéo oral russa, resgatado pela escritora Tatiana Belinky. Os
objetivos relevantes das atividades com esse conto foram explorar os
personagens, trabalhar a seriacéo e a classificacao, além de questbes como a
composicado familiar, bichos de estimacdo preferidos e que tem em casa,
alimentacdo saudavel, meio ambiente.

A histéria traz um enredo educativo, fala sobre cooperacdo e
solidariedade, ensina a compartilhar e incentiva vinculos de amizade. No

enredo da historia, o personagem principal € o Vovo, que vai até a horta plantar
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um rabanete, e depois, ao ir colhé-lo, percebe que o rabanete esta tdo grande
que precisard de ajuda para o arrancar da terra. Entram na histéria, para
auxiliar na colheita, a Vovd, a Neta, o Totd, o gato, e até o rato! Nesta
brincadeira (por que acabou sendo divertido) de arrancar o rabanete e de
ajudar o Vovo, adivinhem quem de fato conseguiu arrancar o rabanete?! Alias,
sera que foi somente um personagem que teve esse éxito, de arrancar o
rabanete sozinho? Conversar com as criangcas, € permitir que 0s
guestionamentos, junto com as criancgas traga uma reflexdo de investigacéo, e
essa reflexdo permita o quanto foi importante a ajuda de cada um dos
personagens e o quanto a colaboracdo e a unido de forcas € importante no
nosso dia a dia.

A proposta de trabalho com essa histéria permitiu que se explorassem
objetivos matematicos, relacionados a seriacdo dos personagens, e que
estimulasse a linguagem oral, através da repeticdo das frases do enredo, um
convite para interacao das criancas, que, mesmo ndo sendo leitores formais, ja
conseguem se expressar. Apos a contagdo, também utilizamos o livro como
suporte pedagoégico para complementar o cenério e trabalhar o meio ambiente.
Quando apresentei a histéria para as criancas todos ficaram atentos
observando o0s personagens. Fizemos uma rodinha para participar da
contacao, e fui explorando todos os personagens com tom de voz diferenciado,
com o uso de fantoches. Desde o inicio cada crianca ia falando o personagem
que gostaria de serem, tanto os personagens humanos com 0s personagens
animais, pois na historia ha personagens diversos. Quem ia escolhendo os
personagens animais, e ja fazia algumas imitagcbes de sons, como o0 som do
cachorro e da gata. Comentavam “Prof, eu tenho dois cachorros em casa, eu
tenho um gato”.

O conto foi muito bem aceito, as criangcas sentiram-se envolvidas,
mesmos aqueles que participaram como elementos da natureza demonstraram
alegria, entendendo que todos s&o importantes. Oportunizei que as criangas
lessem o livro fazendo um reconto da historia, brincando com os fantoches
(personagens). Como recurso midiatico, utilizei lousa digital e um computador
para assistirem a um video da histéria, o qual retirei da ferramenta youtube
com auxilio do snaptube, utilizado para fazer downloads. Com esse recurso

audiovisual, a histéria tomou forma e sentido ampliado, pois com diferentes
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recursos as aulas ficaram mais ricas. As criancas desenvolveram as nocdes de
dia e noite, e foram estimuladas na musicaliza¢éo, pois no video apresentado o
conto é musical.

Durante as atividades suas expressdes exploraram muito a gestualidade
e participaram, cantando, pedindo para ver novamente o filme, recontando a
histéria nas brincadeiras. Dessa forma, a turma demonstrou que gostou e teve
interesse, que entendeu o0s objetivos e ficaram felizes em conhecer essa

historia literaria.

6.2 Criacao das criangas

Apos hora do conto, como forma de exploracdo da historia, a ideia foi
fazer um reconto, através de um filme, para cuja gravacao organizar o cenario.
As atividades foram desenvolvidas de forma simplificada, mas com objetivo de
desenvolver a criatividade e exploracdo dos objetivos desta faixa etaria dentro
do projeto em si.

Para delimitar o espaco na qual iriamos estar inseridos na gravacao do
filme, fizemos uma cerca de papel pardo, representando a horta do Vovo, a
qual foi fixada na parede da sala de aula. Antes de confeccionar a cerca,
exploramos o recurso do papel pardo, caminhando em cima, uma vez que a
crianca Maria Clara propds que se fizesse uma amarelinha. A cerca que
fixamos na parede da sala trouxe seguranca para as criangas e entendimento
do ambiente onde o Vovo fez a horta. Como s&o criancas 2 a 3 anos, alguns
materiais tem pouca durabilidade, porém a histéria teve tanto significado a para
aprendizagem deles que a cerca durou mais que o esperado. Nenhuma crianca
rasgou ou estragou o material, e para ndo desfazer o cenario, eram comum
comentarios deles: “essa é a horta do Vové nao pode rasgar’, “essa cerca é da
horta do vovéd, onde Ele plantou o rabanete!”.

Para continuar o cenario, confeccionamos flores, oportunizando
reconhecimento das cores primarias, e utilizamos como recurso cola colorida.
Usamos papel pardo, tinta guache, pincel e gliter, para fazermos as estrelas.
Também trabalhamos com momentos de musicalizagdo, para desenvolver a
desinibicdo, a descontracdo, a fala, os gestos, para que no momento da
gravagao as criancas pudessem se sentir a vontade em cena. Nas atividades
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plasticas confeccionamos o sol com tinta guache e a lua. Para representar 0os
personagens animais fizemos maquiagem no rosto, e aderecos, utilizamos
avental para colarmos os personagens de fantoches, para as criancas se
identificarem. Para dar o real sentido do que € um rabanete grande, fizemos
bola de jornal para construi-lo. Cada crianca amassou uma folha de jornal e fez
uma bolinha, colocamos todas as bolinhas amassadas dentro de um saco de
TNT e com ajuda de material de pano, construimos o rabanete grande. Teve
muito significado entender a dimensao desses que era 0 objeto principal em
torno do qual acontecia a historia.

Oportunizamos também momento da culinaria experimentando o
rabanete. Embora alguns ndo quiseram, outras criangas experimentaram, mas
nao apreciaram o sabor. Fizemos ensaios recontando a histéria com os
fantoches, com a musica, assistimos a outras representacfes de teatros sobre
a mesma. O reconto foi bem produtivo, fizemos uma rodinha e cada
personagem era chamado para entrar em cena, auxiliamos em todo contexto
para que as criangas se sentissem seguras, e juntas fomos ensaiando passo a
passo de cada fala e de cada expressao corporal. Com a histéria cantada, a
participacdo dos autores teve maior significado, uma vez que com alegria, com
seguranca e animacgdo, utilizaram seu corpo como objeto, contando e
interagindo na gravacdo. Também fizemos ensaio de cena por cena com 0S

elementos da natureza.

6.3 Geracéo do produto (audiovisual ou filme)

O trabalho com produtos audiovisuais, principalmente na educacdo
infantil, ou em séries iniciais, pode trazer grandes surpresas, divertir todos os

envolvidos e incentivar uma série de comportamentos ligados a coletividade:

(...) a distribuicdo e a escalacdo dos papéis, os momentos de
improviso ao esquecerem falas, a necessidades de cooperacdo e de
apoio mutuo para um bom resultado final. Mas sim abordou toda
magia do teatro, que desperta no individuo, por meio da expressao
corporal, todas as linguagens que envolvem o grande desafio de
vestir um personagem e ser alguém diferente (PINHEIRO;
FAVARETTO, 2017.p 464)
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O video com a histéria do Grande Rabanete foi gravado em uma aula,
pois como j& haviamos feito recontos e exploragdo da histéria como relatos
anteriormente, ndo tivemos muitas dificuldades. Em alguns momentos algumas
criancas demonstraram estar envergonhadas, mas como fizemos cena por
cena, com calma, e estivemos lado a lado com elas, nos ensaios, aos poucos
se soltaram. Quando falei, “agora vamos gravar, cada um faz o que ensaiamos
com calma”, todos gostaram muito. Iniciamos a gravacao, todos aguardando eu
falar: “acdo, gravando”.

As criangas ficaram em fila indiana, sentadas no chéao, aguardando
entrar no cenario. Ligamos a &audio sonoro, ou seja, uma caixinha de som
roteada (com roteador via Bluetooth ao celular) para termos acesso a musica
gue acompanhava a historia cantada. Fomos cantando a musica e fazendo as
cenas, personagens por personagens. Em alguns momentos, inicihvamos a
cena novamente, pois o tempo da musica era mais rapido que a percepc¢éo dos
pequenos. Cantavamos e refaziamos a cena, com mais compreensao e
agilidade, pois neste segundo momento algumas criancas ja tinha dominio do
que iria acontecer na sequéncia da historia.

O equipamento que utilizamos na gravacdo do video foi uma maquina
fotografica de uma das professoras da turma. Eu fiquei mais auxiliando nas
cenas, e esse trabalho criou uma parceria entre o grupo de professoras. A cada
cena constituida vibrAvamos, e comentavamos entre nds que as criancas
estavam sentindo-se tranquilas e felizes em reproduzir a historia em video.
Depois da gravacgao, fizemos a edicdo no programa Movie Maker, para entdo

reproduzimos para as criangas se perceberem como autores e artistas.

6.4 Avaliacao (reacéo de se ver naTV)

Quando pensamos a utilizagdo de recursos audiovisuais em sala de
aula, quando pensamos nas potencialidades da televisdo e de outros recursos
gue exploram sons e imagens, pensamos também na forma como nos vemos,
como nos percebemos, como e quanto nos identificamos com o que é

mostrado.
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Ver e olhar, de um modo geral, ou especificamente estar diante da
TV, olhar suas imagens pode significar uma série muito ampla de
acles e objetivos: posso olhar para obter conhecimento, para ter
noticias de alguma coisa, para observar como algo acontecer, para
reproduzir ou imitar um gesto ou simplesmente para me distrair com o
gue vejo. Esse ato pode relacionar-se ao fato de que se joga luz
sobre algo ou sobre uma pessoa, que passam a ser por nos “vistos”
(no caso da TV, alias, a tela também joga luz sobre nés mesmos,
sobre nossos rostos, sobre o lugar de onde olhamos). O ato de ver
algo igualmente pode remeter a um espetéculo a que assistimos, a
uma festa puablica, ou entdo ao desfile de pequenos ou grandes
acontecimentos, de pequenos ou grandes astros, homens e mulheres
que aprenderam a de alguma forma a brilhar, disponiveis
constantemente a serem vistos (FISCHER, 2006, p.55).

O ato de se ver na tela de uma televisdo, como afirma Fischer (2006), €
um espetdculo diferenciado para as criancas, uma vez que elas estdo
acostumadas a ver filmes prontos, com personagem que nao eles proprios,
como os da Patrulha Canina ou da Peppa Pig, dentre outros. Poder se
enxergar como protagonista de um filme, por mais simples que seja sua
atuacdo, pode provocar uma série de questionamentos e também de
percepcdes sobre o papel da comunicacao, sobre o alcance da imagem, sobre
a possibilidade de ser autor de algo. Naturalmente, falamos aqui de um
trabalho muito inicial, mas que, se desenvolvido desde a infancia e seguindo
nas demais fases do desenvolvimento, pode contribuir muito para novos modos
de se consumir e de se produzir comunicagao.

Assistir seus rostos na televisdo trouxe para as criancas autoconfianca
e entendimento de como € possivel participar da gravacao de filme. Olhar os
colegas na cena trouxe comentarios diversificados. Ficaram felizes e
entusiasmados, de se ver na tela e perceber que fizeram reconto da histéria “O
Grande Rabanete”. Com todo o cenario montado com apoio da caracterizagao,
e com auxilio da musicalizagdo, conseguimos explorar uma linguagem real de
producdo e reproducdo da historia. Ao se verem na tela da televisdo, as
criangcas comentavam cena por cena, gesto por gesto, harrando 0s momentos
de entrada no cenario e manifestando muita alegria dever seus rostos na tela.

A abordagem pedagbgica desse trabalho com linguagem audiovisual
procurou abranger aspectos da autoimagem e incentivar o processo de criar e
recriar. Olhamos o filme diversas vezes, e cada vez que olhavamos

percebiamos situagdes diferentes, tais como: “o gato ndo segurou até final o
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cachorro”; “Prof., o rabanete queria sair mas n0s ndo conseguiamos puxar sem
a ajuda de todos;” ou “todos nés conseguimos ajudar o vovd”. Quando cada
personagem entrava em cena, 0S colegas citavam seu nome, reconheciam sua

presenca em cena, destacavam sua participagao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Concluo este trabalho com algumas certezas e muitas inquietagdes.
Certeza de que os recursos audiovisuais podem desempenhar um papel
relevante no trabalho pedagogico. Quando atividades com esses recursos sao
planejadas, de fato, para a crianca, contribuem significativamente para que as
mesmas vivenciem experiéncias enriquecedoras e desenvolvam-se social,
afetiva, motora e cognitivamente.

Certeza também, de que os produtos audiovisuais precisam ser olhados
para muito além dos aspectos de entretenimento ou descontracdo. Olhar
televisdo pode ser um meio para descontrair, quando nao temos outra atividade
para realizar, por exemplo, ou quando gueremos apenas distracdo ou certo
alheamento da realidade. Mas, essa mesma televisdo, que chega a um grande
namero de pessoas e a quase todos os lares do pais, também pode ser
acessada como fonte de informagdo, como forma de aprendizado, como
oportunidade de pensar o mundo e a realidade, de refletir sobre quem somos e
como somos representados.

Mesmo com todas as circunstancias adversas que se apresentam no
cotidiano da vida escolar, como falta de recursos e de funcionarios, esta nas
maos do professor proporcionar, de acordo com o que esta ao seu alcance,
uma rotina rica em vivéncias e experiéncias para as criancas, para a qual o uso
de ferramentas audiovisuais pode ser muito significativo. As inquietagdes, por
sua vez, ndo sdo poucas. Como abordar, no ambiente escolar, o uso da
televisdo, fazer com que ela ndo seja somente um eletrodoméstico, para fim de
entretenimento, um recurso utilizado somente para assistir filmes prontos, sem
participacdo e envolvimento das pessoas — no caso especifico aqui, das
criangas. Como proporcionar, em sala de aula, um olhar questionador ao que
se assiste, ao que é veiculado ou apresentado como verdadeiro?

Ao utilizarmos, no espacgo escolar, a TV somente como instrumento, para
vermos producdes diversas, sem planejamento, sem exploragdo de recursos,
sem desenvolvimento de atividades, sem proposta pedagodgica, podemos gerar
uma espécie de “terceirizacdo” da responsabilidade. E importante que todo o
tempo na escola seja um tempo de qualidade, e ndo se alcanga isso se, por

alguma razao, quando falta um professor ou ndo se consegue planejar uma
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aula, apela-se para a televisdo, como um mero mecanismo de preenchimento
de tempo. Com relagdo a utilizacdo do audiovisual a qual estamos nos
referindo, trata-se de uma possibilidade de um uso com carater mais ludico,
mais descontraido, mas igualmente potente para permitir a acdo e a criagao, o
exercicio de assistir e de produzir, de imaginar e de realizar.

Talvez néo se trate s6 de aspectos pedagogicos a serem repensados, mas
nosso olhar e nossa postura enquanto educadoras e educadores. Além dos
aspectos pedagodgicos, é preciso atentar para momentos que contemplem
aspectos como a criatividade e a interdisciplinaridade, por exemplo. Quando as
pessoas se sentem pertencentes e acolhidas em um ambiente, como
consequéncia, podera haver um maior comprometimento e divisdo de
responsabilidades em relacdo as melhorias que deverao ser implementadas.

A partir da minha pratica docente e da pratica realizada, pode-se afirmar
que os recursos midiaticos, principalmente ligados a televisdo, sdo sim um
parceiro pedagogico e funcionam como mais um “educador”, um recurso que
trabalha diferentes aspectos e que no final permite reflexdo e acdo visual, ao
proporcionar que as criancas se observem como protagonistas de um processo
de fruicdo, criacdo e pds-criacao artistica.

E importante perceber, também, que a TV até pode ter um fim em si
mesma, pode ser um simples instrumento de distracdo e de entretenimento,
mas pode também estar inserida em um contexto maior de reflexdo e de
producdo, que deve ser objeto de constante preocupacgéo pelos gestores. Para
um maior aprofundamento, e para uma maior exploracdo de pesquisas nessa
area, seria importante que, para as mantenedoras e gestdo escolar, e em
especial, aos professores, fossem disponibilizados mais recursos técnicos, e
oferecidos subsidios para construir filmes com as criangas, para integrar
recursos audiovisuais a técnicas cénicas e musicais, para aproximar diferentes

formas de producédo midiatica.
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APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéo
Curso de Especializagcdo em Midias na Educagao — PGs-graduacédo Lato Sensu

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O(A) pesquisador(a) Amanda dos Passos Quadros Oliveira, aluno(a) regular do curso
de Especializacdo em Midias na Educacédo — P4s-Graduacgéao lato sensu promovido
pelo Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — CINTED/UFRGS, sob orientagéo do(a) Professor(a)
Fernando Favaretto realizara a investigacdo Midias na Educacdo Infantil:
as possibilidades de uma criacdo audiovisual, junto a turma de crian¢cas de Maternal |
na EMEI Prof® Marilene Machado da Silva no periodo de agosto a outubro de 2018. O
objetivo desta pesquisa € Analisar as possiveis contribuicbes das Midias para a
inovacdo e para a construcdo de boas praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil;
Participar de uma pratica pedagogica diferenciada usando as midias na educacao
infantil, finalizando com gravacado de um filme. Estabelecer vinculos com diferentes
experiéncias, e ferramentas audiovisuais. Justificar a importancia do planejamento ao
uso da TV em sala de aula.

Os (As) participantes desta pesquisa serdo convidados (as) a tomar parte da
realizacdo de um projeto dentro da rotina pedagodgica da préatica docente da professora
regente de sala, com viés nas midias, dentro do projeto as criancas serao sujeitos
ativos no ambiente, todas as praticas proporcionard o desenvolvimento 4 essa turma
(2 a 3 anos). O instrumento de pesquisa ocorrerd no ambiente escolar, a pesquisa tera
por base a pesquisa qualitativa, a metodologia € o conato direto com as criangas
sendo o trabalho de campo. Os dados coletados serdo descritos, dos fatos e das
experiéncias com aporte tedrico. Terd como culminancia a gravacdo de audiovisual o
filme.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. N&o serdo
mencionados nomes de participantes e/ou instituicdes em nenhuma apresentacéo oral
ou trabalho académico que venha a ser publicado. E de responsabilidade do(a)
pesquisador(a) a confidencialidade dos dados.

A participacdo nado oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer
momento, o(a) participante resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, tera toda a
liberdade de fazé-lo, sem que isso Ihe acarrete qualquer prejuizo ou constrangimento.

O(A) pesquisador(a) compromete-se a esclarecer qualquer duavida ou
guestionamento que eventualmente os participantes venham a ter no momento da
pesquisa ou posteriormente através do telefone (51) 997481011 ou por e-mail -
amandadegquadros@yahoo.com.br/ amanda.quadros@canoasedu.rs.gov.br.
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Apbs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecido todas as minhas duvidas:
EU

Concordo em participar esta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Porto Alegre, de de 2018.

, Inscrito sob o no. de R.G.



