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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo, através de opinides de professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, da Rede Pdblica Estadual de Ensino, identificar os motivos que levam
aos alunos, das Séries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a apresentarem
tantas dificuldades na aprendizagem da area do conhecimento Matematica. Os dados
coletados, baseados em um questionario e entrevistas com professores das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino Estadual, servirdo para apontar a importancia
dada ao ensino da Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, destacando os
motivos que levam aos alunos a terem déficits no desenvolvimento do pensamento logico e
construcdo de conceitos Matematicos, citando metodologia de ensino e possibilidades
midiaticas/tecnoldgicas utilizadas para estimular e desenvolver aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Dificuldades na Aprendizagem. Matemética. Possibilidades Midiaticas e
Tecnologicas.



ABSTRACT

The present study aims, through the opinion of teachers from the initial grades of elementary
school, from the state Public education network, to identify the motives that lead the students
of the final grades of elementary and high school to have so many difficulties in learning
Mathematics. The data collected, based on a questionnaire and interviews with teachers of the
initial grades of elementary School of the public school network of state education served to
point out the importance given to the teaching of mathematics in the initial grades of
elementary school, Highlighting the motives that lead students to have deficits in the
development of logical thinking and construction of mathematical concepts, citing teaching
methodology and media/technological possibilities used to stimulate and develop the learning

of Mathematics.

Keywords: Learning difficulties. Mathematics. Midiatic and technological possibilities.
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1 INTRODUCAO

A Matemaética é aplicada em todos 0s setores e estd presente em nossas vidas, mesmo
antes da fase escolar. Ela esta inserida em nosso quotidiano, pois diariamente, o individuo se
depara com situacdes onde necessita comparar, relacionar, generalizar, prever, abstrair,
utilizar o pensamento e raciocinio l6gico. Contudo, uma das areas do conhecimento que
apresenta maior preocupacdo no processo de ensino aprendizagem, nas Séries Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, é a Matematica.

O Ministério da Educacdo (MEC) divulgou, em 2017, dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb), que apontaram que a maioria dos alunos do Ensino Médio e do 9° ano do
Ensino Fundamental tém nivel insuficiente de aprendizado em Matematica. Sendo que o melhor
resultado é o do 5° ano do Ensino Fundamental, que atingiu o nivel de conhecimento bésico.

Nesse trabalho, questiono quais motivos levam os alunos a terem esses déficits no
desenvolvimento do pensamento lI6gico e na construcdo de conceitos matematicos. Serd a
falta de estimulos contextualizados e significativos? Em um mundo globalizado, onde nossas
criancas e jovens tém tanta destreza e aptiddo a interagir com celulares, computadores,
internet e tecnologias, como esses recursos sao empregados para estimular e desenvolver o
ensino da Matematica?

Através de uma abordagem de pesquisa qualitativa, com dados coletados e baseados
em um questionario e entrevistas com professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
da Rede Publica de Ensino Estadual, tenho como objetivo entender quais 0s motivos que
levam aos alunos, das Seéries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a
apresentarem tantas dificuldades na aprendizagem da area do conhecimento Matematica.
Também questiono, junto aos professores, a importancia dada ao ensino da matematica, a
metodologia de ensino e o0 uso das midias/tecnologias para estimular e desenvolver o0 ensino

da Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Desenvolvimento da aprendizagem

Desde os primeiros tempos o homem sente a necessidade de entender o mundo, de
saber como os fendmenos naturais ocorrem, de entender e explicar determinados
acontecimentos. A aprendizagem ocorre em qualquer ambiente, mas o conhecimento que se
costuma produzir no ambiente escolar é o conhecimento cientifico, onde a educacéo € formal,
intencional, com objetivos bem definidos, com métodos, técnicas e condi¢Bes proprias para a
construcdo desse conhecimento. O conhecimento cientifico € o conhecimento onde o ser
observa, experimenta, analisa os fatos, testa e comprova ou ndo a informacdo. Muitos
estudiosos preocupam-se em estudar como acontece o desenvolvimento da aprendizagem.

Piaget (apud MOREIRA, 1999, p.95), “revolucionou o modo de encarar a educacgéo”,
pois defende que o individuo passa por varias etapas de desenvolvimento ao longo de sua
vida. Para ele, “a aprendizagem é um processo que comeca no nascimento e acaba com a
morte”. Para esse estudioso, “a aprendizagem se da através da assimilacdo, acomodacéo e
adaptacdo aliadas ao equilibrio”. Segundo este esquema, “o ser humano assimila os dados que
obtém do exterior, mas uma vez que ja tem uma estrutura mental que ndo esta “vazia”, precisa
de adaptar as informacGes novas a estrutura mental ja existente. Uma vez que os dados séo
adaptados a si, da-se a acomodac¢do”. Para Piaget (apud MOREIRA, 1999, p.95), “o homem €
0 ser mais adaptavel do mundo. Este esquema revela que nenhum conhecimento nos chega do
exterior sem que sofra alguma alteracdo pela nossa parte, ou seja, tudo o que aprendemos é
influenciado por aquilo que ja tinhamos aprendido”.

Através dos estudos de Piaget, nds professores compreendemos que o pensamento
infantil passa por quatro periodos gerais de desenvolvimento cognitivo: sensorio-motor, pre-
operacional, operacional-concreto e operacional-formal. Estes estagios se processam desde o
nascimento até o inicio da adolescéncia, onde a capacidade plena do raciocinio é alcancada.
Segundo Piaget, a crianca deve ser estimulada a aprender, deve ter experiéncias cognitivas,
interacbes com 0 meio, pois 0 conhecimento se da através de descobertas, ou seja, a
aprendizagem se d& por interagao entre estruturas internas e contextos externos.

Os estudos de Vygotsky (apud MOREIRA,1999, p.109) relatam a fim de que ocorra a
construcdo do conhecimento, o individuo deve interagir com 0 meio e com outros seres, pois
através da linguagem, h& trocas de conhecimento e internalizacdo da aprendizagem. O

estudioso cré que a estrutura dos estagios apresentada por Piaget esteja correta. Porém,
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acredita que o individuo s0 ird desenvolver a aprendizagem, se estimulado. Enquanto Piaget
defende que ““a estruturacdo do organismo precede o desenvolvimento”, Vygotsky diz que é
“0 proprio processo de aprender que gera e promove o desenvolvimento das estruturas
mentais superiores”.

As obras de Vygotsky incluem alguns conceitos que se tornaram indispensaveis na
area do desenvolvimento da aprendizagem. Um dos conceitos mais importantes € o de Zona
de Desenvolvimento Proximal, que relaciona o conhecimento que a crianca pode adquirir
sozinha e aquele que adquire com auxilio de um adulto. A Zona de Desenvolvimento
Proximal é todo conhecimento que a crianca pode adquirir, em termos intelectuais, quando
Ihe é dado suporte educacional devido.

Vygotsky assegura que o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre independente do
contexto social, cultural e histérico. Considera o desenvolvimento cognitivo como a
conversdo de relagBes sociais em fungdes mentais, através de mediacdo ou atividade
mediadora indireta utilizando instrumentos ou signos. Para ele, a interacdo social é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e linguistico do individuo, pois na
socializacdo se da& o desenvolvimento dos processos mentais superiores. Considera a
linguagem o0 mais importante sistema de signos para o desenvolvimento cognitivo e que o
professor tem o papel de mediador na aquisi¢cao de significados.

A Teoria de Ausubel (apud MOREIRA, 1999, p. 151), prioriza a aprendizagem
cognitiva, onde o conhecimento previo representa um forte influenciador no processo de
aprendizagem. Esse conhecimento prévio servira de um “ponto de ancoragem ‘““para novos
conhecimentos. Para Ausubel, a aprendizagem deve ser significativa para o aluno, ou seja, 0
que ele esta aprendendo deve ter sentido. E necessario que aconteca a interacdo da nova
informacdo com a estrutura cognitiva do aluno. Na perspectiva desse autor, o aprendizado
ocorre de diferentes maneiras, ou seja, podemos aprender a partir de informacdes adquiridas e
armazenadas no cérebro ou através de experiéncias afetivas, onde o estudante motivado a
participar da aula tem mais possibilidades de ampliar sua estrutura cognitiva. O professor tem
um papel importante, pois deve identificar o conhecimento prévio do aluno e definir com
clareza estratégias, métodos e materiais significativos que servirdo como ponte cognitiva que
levara o aluno alcangar o conhecimento desejado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) afirmam que:

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. H& urgéncia em reformular objetivos,
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rever conteldos e buscar metodologias compativeis com a formacdo que hoje a
sociedade reclama. (PCN, 1997, p.15).

Paulo Freire (1921 — 1997), tedrico educador brasileiro, que se preocupa com a
realidade do povo desfavorecido. Nao se conforma com o tipo de ensino que era destinado a
esse povo e ressalta que o maior objetivo da educacao é conscientizar o aluno sobre os atuais
problemas sociais e politicos, leva-lo a perceber e entender a sua situacéo, tornando-o atuante
na sociedade e defensor de seus direitos. Para ele, o papel do professor é “conhecer a
realidade do aluno e estabelecer temas geradores de discussfes”. Enfatiza “a necessidade de
uma reflexdo critica sobre a pratica educativa. Sem essa reflexdo, a teoria pode se tornar
apenas discurso e a pratica reproducdo alienada”. Para ele, o professor deve propiciar
condigdes para que o aluno construa o seu conhecimento, a fim de torna-los criticos,

questionadores, conhecedores de seus direitos e atuantes no meio em que vivem.

2.2 Importancia do ensino da Matematica nas Séries Iniciais

Piaget considera a Matemética como o resultado de processos mentais realizados pela
criancga, ao criar estratégias e elaborar hipoteses para resolver diversas situacdes escolares e
cotidianas. Piaget procurou diagnosticar as “fases de transi¢cao de conhecimentos, envolvendo
a passagem de um conteddo mais simples para um conteddo mais complexo. Essas fases de
transicdo receberam 0 nome de estagios, 0s quais se baseavam na capacidade de
desenvolvimento do raciocinio l6gico”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

A Matematica desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicacdes no mundo do trabalho e funciona como instrumento
essencial para a construgcdo de conhecimentos em outras &reas curriculares. Do
mesmo modo, interfere fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento e na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno.
(PCN,1997, p .15).

Entretanto, esse processo de construcdo do conhecimento matematico tem apresentado
deficiéncias, o que tem contribuido para o surgimento de obstaculos no desenvolvimento de
conceitos basicos. Muitos alunos apresentam déficits no desenvolvimento do pensamento
I6gico e na construcdo de conceitos matematicos, geralmente ocasionadas pela falta de

estimulos contextualizados e significativos na fase inicial de seu desenvolvimento cognitivo.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

Para tanto, o ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacéo, a
justificativa, a argumentagdo, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o
trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confiangca na propria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. (PCN, 1997,
p.27).

Geralmente nas series iniciais do ensino fundamental é dado maior importancia a
construcdo da escrita e leitura da lingua materna, deixando o ensino da matematica de lado ou
descontextualizado. A Matematica ndo deve ser tratada apenas como repeti¢do de simbolos e
estratégias mecanicas e repetitivas, deve ser dado ao aluno oportunidade de interpretar
situacOes, de realizar descobertas, interagir com colegas e tirar suas conclusées. Conforme os

Parametros Curriculares Nacionais:

A formacdo de individuos éticos pode ser estimulada nas aulas de Matematica ao
direcionar-se o trabalho ao desenvolvimento de atitudes no aluno, como, por
exemplo, a confianca na prépria capacidade e na dos outros para construir
conhecimentos matematicos, 0 empenho em participar ativamente das atividades em
sala de aula e o respeito a forma de pensar dos colegas. 1sso ocorrera na medida em
que o professor valorizar a troca de experiéncias entre os alunos como forma de
aprendizagem, promover o intercambio de ideias como fonte de aprendizagem,
respeitar ele préprio o pensamento e a produgdo dos alunos e desenvolver um
trabalho livre do preconceito de que Matematica é um conhecimento direcionado
apenas para poucos individuos talentosos. (PCN, 1997, p.26-27).

O ensino da Matematica é importante para desenvolver a autonomia, a socializa¢do, a
criatividade, além de desenvolver o pensamento logico, que é tdo importante para as demais
areas do conhecimento e cotidiano. Através de diferentes recursos e diversas estratégias, o
professor pode possibilitar experiéncias significativas, onde o desenvolvimento do
pensamento légico matemaético dos alunos da-se de maneira prazerosa e autbnoma, em uma
pratica de ensino contextualizada. Ao interagir com diversos recursos e materiais concretos o
aluno desenvolve o seu pensamento abstrato. Os jogos e atividades em grupo, promovem a
socializacéo e interacdo entre os alunos, ocorrendo a troca de ideias e conceitos. O aluno que
participa de atividades que envolvam situagOes problema, sente a necessidade de pensar, de
criar hipdteses e tirar suas conclusoes.

Oliveira (2014) afirma que:

Autores socio histéricos como Wallon e Vygotsky defendem que o desenvolvimento
humano ocorre na e através da interacdo social, sendo que nesta interacéo a crianca
constroi seu conhecimento e a si mesma, enquanto sujeito. VVygotsky acreditava que
o desenvolvimento segue a aprendizagem. As criancas sdo capazes de realizar
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tarefas um tanto além do seu nivel de desenvolvimento se Ihes for oferecido um
estimulo por individuos mais maduros. (OLIVEIRA, 2014, p.98)

2.3 Dificuldades na aprendizagem

Atualmente, muitos de nossos alunos apresentam dificuldades na aprendizagem.
Compreende-se como dificuldades na aprendizagem o conflito mental que afeta a capacidade
do cerebro em processar informacdo, tornando dificil o aprendizado. InGmeros motivos
ocasionam esses problemas e € necessario que o professor esteja atento e perceba a origem

dessas dificuldades na aprendizagem. Para Scoz (1994):

Os problemas de aprendizagem séo considerados, ndo como o contrario de aprender,
mas como um processo diferente deste, um estado particular de um sistema, que
para equilibrar-se, precisou adotar determinado tipo de comportamento que
determina o ndo aprender e cumpre assim uma fun¢do positiva. (SCOZ, 1994, p.30).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) avalia a qualidade da
educacdo brasileira através de provas realizadas, a cada dois anos, pelo Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Basica (Saeb). Essas provas sdo aplicadas em alunos das principais etapas da
educacdo basica, das redes particulares e publicas (estaduais e municipais) de ensino.
Também ¢é realizado questionarios com professores e gestores dessas institui¢fes, a fim de
analisar os fatores que podem influenciar no desempenho dos alunos. Os dados obtidos séo
divulgados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e os resultados alcancados séo
preocupantes, principalmente na area de conhecimento Matematica. De acordo com Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), os resultados dos testes de
aprendizagem realizados s@o apresentados em uma Escala de Proficiéncia (capacidade para
realizar algo, dominar certo assunto e ter aptiddo em determinada area do conhecimento),
composta por niveis progressivos e cumulativos, da menor para a maior proficiéncia.

As figuras abaixo apresentam as medias e resultados das avaliacdes realizadas pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), na area de conhecimento Matematica,
aplicadas em alunos dos Anos Inicias e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, de
escolas estaduais do Rio Grande do Sul (RS). De acordo com os dados obtidos no Painel
Educacional Estadual (BRASIL, acesso em 19/11/2018):
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Figura 2.3.1 - Matematica (prova objetiva) Anos Iniciais do Ensino Fundamental — Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA) — Resultados 2016
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Fonte: Painel Educacional/Inep

De acordo com a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, acesso em
19/11/2018), os estudantes brasileiros matriculados nos estudantesmatriculados no 3° ano do
Ensino Fundamental, fase final do Ciclo  de  Alfabetizacdo, apresentam niveis de
proficiéncia insuficientes para a idade. A terceira edigdo da ANA foi aplicada pelo Inep entre
14 e 25 de novembro de 2016. Foram avaliadas 48.860 escolas, 106.575 turmas e 2.206.625
estudantes (BRASIL, acesso em 19/11/2018).

Figura 2.3.2 - Avalia¢Bes Educacionais - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Prova Brasil - Resultados 2017
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Fonte: Painel Educacional/Inep

Em relagdo aos resultados obtidos pelo Saeb- 5° ano Ensino Fundamental —
Matematica, O nivel de aprendizagem medio do pais ainda se situa no limite inferior do nivel
basico (nivel 4 de 10 da Escala de Proficiéncia) conforme intepretacdo do MEC (BRASIL,
acesso em 19/11/2018).
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Figura 2.3.3 - Avaliacfes Educacionais - Anos Finais do Ensino Fundamental - Prova Brasil — Resultados 2017
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Fonte: Painel Educacional/Inep

De acordo com o Saeb 2017, os estudantes brasileiros matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental possuem, em média, o Nivel 3 de proficiéncia em Matematica. No Nivel
3 (258 pontos). (BRASIL, acesso em 19/11/2018).

Figura 2.3.4 - Avaliacbes Educacionais - Ensino Médio - Prova Brasil — Resultados
2017

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00% | 17,66% o 18,61% 17,97% o,

10005 f 15,91% i ‘ 14,55% 9.75%
0,00%:

2017

3,83% 1,25% 0,37% 0,07% 0,00%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 2 Nivel 10

Fonte: Painel Educacional/Inep

De acordo com o Saeb 2017, os estudantes brasileiros matriculados na 3% série do
ensino médio possuem, em média, o Nivel 2 de proficiéncia na area de conhecimento
Matematica. No Nivel 2 (268 pontos). (BRASIL, acesso em 19/11/2018).

Os resultados obtidos das médias e resultados por nivel de proficiéncia das avaliacdes
realizadas, apontam que a maioria dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio e do 9° ano do
Ensino Fundamental, tém nivel insuficiente de aprendizado em Matematica. Essas
dificuldades na aprendizagem sdo causadas por diversos fatores como: préaticas pedagdgicas
descontextualizadas, capacidade intelectual limitada do aluno, disfungdes do sistema nervoso
central e outros.

De acordo com José e Coelho (1997):

Existem inimeros fatores que podem desencadear um problema de aprendizagem.
Sdo considerados fundamentais: organicos (fisica, deficiéncias, sistema nervoso
doentio, alimentacdo inadequada, etc.), psicoldgicos (inibigdo, fantasia, ansiedade,
angUstia, sentimento de rejei¢do, etc.), ambientais (tipo de educagdo familiar, grau
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de estimulagdo na infancia, influéncia dos meios de comunicagio, etc.). (JOSE e
COELHO, 1997, p.23).

O professor tem um papel de grande importancia no desenvolvimento da
aprendizagem, pois deve estar atento e diagnosticar a origem das dificuldades apresentadas
pelos alunos e criar estratégias que amenizem e/ou supere essas dificuldades. Para Jenske e
Santos (2016):

Ao discutir as dificuldades de aprendizagem em Matematica, estamos tratando de
dificuldades que prejudicam o processo de aquisicdo do conhecimento, ndo apenas
na Matematica, mas em todas as disciplinas que a possuem como base. Dessa forma,
este debate deve ser amplo e a reflexdo sobre o tema é de suma importancia.
Conhece possiveis dificuldades, em seus variados tipos, é essencial para identificar
possiveis causas e realizar intervences necessarias. (JENSKE; SANTOS, 2016,
p.98).

Muitas vezes, o aluno esta desmotivado e considera dificil o que esta sendo ensinado,
pois 0 ensino esta descontextualizado, ndo ha ligacao entre o contetdo aprendido na escola e a
sua vida fora da escola. Os estudos de Vigotsky (apud MOREIRA, 1999, p. 115), indicam que
0s mecanismos pelos quais se da o desenvolvimento cognitivo sdo de origem e naturezas
sociais, comuns ao ser humano. O pensador acredita que o meio cultural e o interagir com o

ser humano é importante e o aprendizado se da de acordo com a realidade do aluno.

Krueger (2009) afirma que:

Percebemos que a matemética ndo pode ser reduzida a simples lista de exercicios
repetitivos, muito menos deve enfatizar de forma exagerada a memorizacio...E
necessario que vocé apresente uma nova realidade aos seus alunos, por meio de
situacdes-problema, cenarios de investigacdo da realidade do aluno, situacdes em
que a resposta ndo é representada por uma simples adi¢do, mas sim, que envolva
Varios questionamentos para se chegar a resultados. (KRUEGER, 2009, p.85).

Ao desenvolver o processo ensino aprendizagem da Matematica, o professor deve dar
oportunidades para que seu aluno construa o0 seu pensamento l6gico matematico, tdo
necessario para as outras areas do conhecimento. E necessario que o aluno perceba a
aplicacdo da Matemética em seu quotidiano, deve ser envolvido em situacGes diversas, nas
quais ele tera a oportunidade de realizar atividades mentais ou seja, terd que pensar e tomar

decisdes.
Jenske e Santos (2016):

Perceba que buscamos aqui apresentar possibilidades reais para tornar a
aprendizagem da matematica mais efetiva e esse panorama exige uma nova postura
frente ao ensino que se ministra. E necessario repensar constantemente a pratica
docente para poder acompanhar as mudancas que ocorrem rapidamente a nossa
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volta. Como mediador e ndo apenas transmissor de conhecimento, é importante
fazer com que o aluno possa também participar de seu aprendizado, tornando-o um
ser ativo, pensante e agente. (JENSKE; SANTQOS, 2016, p.136)

A Matematica ndo deve ser tratada como repeticdo de regras e teoremas, mas sim
deve ser contextualizada, significativa e integrada com as demais areas do conhecimento,
onde o aluno possa utilizar os seus conhecimentos prévios e solucionar situacfes- problema
de diferentes maneiras, levando essa capacidade, de criar estratégias e resoluc@es, para a sua

vida.

2.4 O Uso de midias e tecnologias no processo ensino aprendizagem

O mundo globalizado oferece diferentes opcdes tecnoldgicas e midiaticas. Os alunos
estdo cada vez mais conectados e incorporados a essa evolucdo tecnoldgica, tém outros
interesses e ideologias. A Escola deve acompanhar essa evolucdo a fim de ndo se tornar

arcaica e descontextualizada. Dorigoni (2012) afirma que:

O avanco tecnoldgico se colocou presente em todos os setores da vida social, e na
educacdo ndo poderia ser diferente, pois 0 impacto desse avanco se efetiva como
processo social atingindo todas as instituicdes, invadindo a vida do homem no
interior de sua casa, na rua onde mora, nas salas de aulas com os alunos, etc. Desta
forma, os aparelhos tecnolégicos dirigem suas atividades e condicionam seu pensar,
Seu agir, seu sentir, seu raciocinio e sua relagdo com as pessoas. (DORIGONI;
SILVA, 2012, p. 3).

Paulo Freire (1996) defende propostas praticas pedagdgicas necessarias a educacao,
como forma de construir a autonomia, respeitar a cultura, os conhecimentos empiricos e a
individualidade do educando. Para ele, o desleixo educacional deve-se em primazia a técnicas

de ensino ultrapassadas e sem conexdo com o contesto social e econdémico atual. O pensador

afirma que:

Usar a tecnologia e ndo ser usados ou manipulados docilmente como objetos por ela.
N&o que a tecnologia tenha vida por si propria, mas ela pode ser usada para
manipular e estar a servico de uma concepc¢do de mundo que ndo é emancipadora,
dai ndo podermos ser objetos de comunicados ou consumidores avidos de pacotes
tecnoldgicos. O educador, referindo-se a televisdo, insiste que “devemos usa-la,
sobretudo, discuti-la”. (FREIRE, 1996, p. 51-52).
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Para Freire (1996, p.52), a tecnologia serve para auxiliar a pratica pedagdgica e deve
ser usada de forma planejada, consciente e critica. Além de ser compreendida e dominada, a
tecnologia, deve ser contextualizada. O pensador considera o computador, o radio, a televisao
como meios para conhecer e repensar 0 mundo, servindo também como fonte de pesquisa.
Observa que o maior objetivo da educagdo é conscientizar os alunos dos atuais problemas
sociais e politicos.

Freire (1976) afirma que:

[...] se 0 meu compromisso é realmente com 0 homem concreto, com a causa de sua
humanizacéo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia,
nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta
causa (FREIRE, 1976, p. 22-23).

Segundo Freire (1996, p.21) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”. Portanto, podemos afirmar
que o professor necessita criar e utilizar estratégias que possibilitem aos seus alunos a
construcdo do conhecimento. O professor deve proporcionar a seus alunos experiéncias
significativas com diferentes recursos que os desafiem a pensar, a criar estratégias para
solucionar problemas. Através de experiéncias vividas, o aluno tem autonomia ao resolver
desafios, constroi novos conceitos, desenvolve o seu pensamento l6gico e aumenta sua
autoestima, sentindo-se seguro e capaz de solucionar problemas que surgem no seu dia a dia.

Prado (p.14) afirma que:

A pedagogia de projetos, embora constitua um novo desafio para o
professor, pode viabilizar ao aluno um modo de aprender baseado na integracdo
entre contelidos das vérias areas do conhecimento, bem como entre diversas midias
(computador, televisdo, livros) disponiveis no contexto da escola. (PRADO, p.14).

A escola atual deve proporcionar uma aprendizagem significativa, pois geralmente o
fracasso escolar é originado pelo desinteresse e insatisfacdo dos alunos. Para que uma
aprendizagem significativa aconteca, é imprescindivel que todos 0s componentes da
comunidade estejam articulados e envolvidos na construcdo do conhecimento. Sendo assim, é
necessario que a escola desenvolva projetos pedagdgicos, onde gestores, professores e alunos
sejam protagonistas do processo educacional: os gestores como seres facilitadores da
aprendizagem, possibilitando e proporcionando recursos e subsidios necessarios para

desenvolver a aprendizagem; os professores atuando como seres mediadores, facilitando a
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interacdo do aluno com um meio propicio a aprendizagem; finalmente o aluno como
construtor do seu conhecimento.

Certamente, vivemos em uma sociedade capitalista, onde ha uma conexao econdmica,
politica, social e cultural entre as distintas partes do planeta, onde ser humano estd mais
critico, imediatista e envolvido com diversas midias e tecnologias. A escola deve utilizar
esses avancos tecnoldgicos em seu favor, pois esta inserida nesse mundo globalizado, onde o
aluno tem contato com diversas midias e tecnologias, como 0 cinema, radio, televisao,
internet, tablets, celulares e outras. O aluno interage com facilidade e rapidez com esses
recursos modernos, ndo se contentando em apenas ser um mero receptor de conhecimento e
sim, sente a necessidade em ser ativo e participante na construcdo do seu conhecimento,
visando descobrir coisas novas, buscando informacgdes e descobertas. O uso de midias e
tecnologias no contexto escolar vem a suprir essa necessidade do aluno, superando as
dificuldades e promovendo o desenvolvimento de um ensino e aprendizagem de qualidade.

Para Janske e Santos (2016):

E de consenso que a tecnologia pode favorecer a aprendizagem, e para a matematica
ndo é diferente. H& diversos recursos que auxiliam a construcdo de conceitos, a
experimentacdo. A formulacdo de hipéteses, e verificacdo e, consequentemente, a
comunicagdo. (JENSKE; SANTOS, 2016, p.67).

Porém a tecnologia deve ser utilizada de forma consciente, planejada pelo professor.
Pois 0 uso das midias e tecnologias, sem objetivos pre-estabelecidos, definidos claramente,
sera apenas uma forma de divertir ao aluno, de promover o seu lazer e ndo desenvolver a
aprendizagem desejada.

Segundo Janske e Santos (2016):

Ao incorporarmos softwares educacionais em nossa pratica pedagodgica, como
instrumento de ensino e aprendizagem, precisamos saber quais critérios devem ser
observados para que ele realmente cumpra os objetivos esperados e ndo vire um
passatempo. (JANSKE, SANTQOS, 2016, p.67)

Também é necessario que o professor analise criteriosamente o recurso disponivel,
observando atentamente, se além de facilitar a construcdo do conhecimento no aluno, é
recomendado para a faixa etaria que ira ser utilizado. Deve-se observar também o grau de
dificuldade apresentado pelo recurso, se é adequado a capacidade cognitiva do aluno: ndo
infinitamente superior a sua capacidade cognitiva, a ponto de frustra-lo; nem inferior a sua

capacidade cognitiva, a ponto de desestimula-lo. O grau de dificuldade do software, deve ser
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ao ponto de estimular ao aluno, de despertar o seu interesse, a fim de que ele analise a
situacdo, crie hipdteses e decida qual atitude tomar frente ao problema. Desenvolvendo assim
sua capacidade de decisdo, sua autoestima, a autonomia e desenvolvendo seu pensamento

I6gico promovendo uma aprendizagem significativa.
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3. METODOLOGIA

Uma das areas do conhecimento que apresenta maior preocupacdo no processo de
ensino aprendizagem, nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, é a
Matematica. Muitos alunos apresentam déficits no desenvolvimento do pensamento ldgico e
na construcdo de conceitos matematicos, ocasionados por diversos fatores que influenciaram

no seu desenvolvimento cognitivo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

O ensino de Matemadtica costuma provocar duas sensagdes contraditorias, tanto por
parte de quem ensina, como por parte de quem aprende: de um lado, a constatacdo
de que se trata de uma area de conhecimento importante; de outro, a insatisfacéo
diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em relagcdo a sua
aprendizagem. (PCN, 1997, p.15).

Realizo o presente estudo, acreditando que o uso de midias e tecnologias, como
suporte para as praticas docente, estimulam o desenvolvimento do pensamento logico
matematico nos alunos, proporcionando um processo de ensino contextualizado e

significativo.

3.1 Indagacéao de pesquisa

A partir da andlise das respostas dadas e opinido dos professores envolvidos nessa
pesquisa, 0 presente estudo tenta responder as seguintes indagacdes: 1) Quais sdo 0s motivos
que levam os alunos, das Séries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a
apresentarem dificuldades na aprendizagem da area do conhecimento Matematica? 2) Quais
possibilidades Midiaticas e Tecnoldgicas que podem evitar essas dificuldades?

3.2 Definicdo de termos

No contexto da pesquisa, o termo “dificuldade na aprendizagem” é entendido como o
conflito mental que afeta a capacidade do cérebro em processar informacéo, tornando dificil o
aprendizado. Compreende-se como possibilidades midiaticas e tecnoldgicas, acOes
complementares, que atrai a atencdo do aluno para a aprendizagem, sendo um acontecimento
espontaneo ou planejado utilizando meios de comunicacdo, particularmente jornais,

telejornais, jornais na internet, computadores e tablets educacionais.
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3.3 Tipo de pesquisa e sujeitos envolvidos

A pesquisa, de abordagem qualitativa, com o tema Perspectiva dos Professores do
Ensino Bésico: Uso de Midias e Tecnologias no Ensino da Matematica nas Séries Iniciais,
contempla um estudo teérico referente ao desenvolvimento do pensamento ldgico
matematico, considerando a importancia dada ao ensino da Matematica nas séries iniciais,
estimulado com o uso de midias e tecnologias.

A coleta de dados é dada através de um questionario, com itens abertos e fechados,
entregue em maos de professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Publica de Ensino Estadual do Rio Grande do Sul, municipio de Viamao, a fim de
identificar a importancia dada ao ensino da Matematica, a metodologia e o uso das
midias/tecnologias utilizadas para estimular e desenvolver o ensino da Matematica,
identificando os motivos que viabilizam as dificuldades na aprendizagem na area do

conhecimento Matematica.
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4 ANALISE DOS DADOS
4.1 Perfil dos professores entrevistados

Os professores entrevistados sdo oriundos de duas Escolas Estaduais do Rio Grande do
Sul, localizadas no mesmo bairro, na periferia do Municipio de Viamao. Uma das escolas,

contempla apenas alunos da Séries Iniciais do Ensino Fundamental e a outra, alunos das

Séries Iniciais do Ensino Fundamental as séries finais do Ensino Médio.

Tabela 4.1.1 — Grau de escolaridade do professor.

Ensino Médio

Ensino Superior

Especializacéo

Mestrado

Doutorado

2

7

4

0

0

Fonte: Félix (2018).

A maior parte dos professores entrevistados, trabalham apenas com as Séries Iniciais,
embora que quase todos tenham especializacdo ou formacdo superior em outras areas do
conhecimento. A maioria dos professores entrevistados tém mais de oito anos de pratica

pedagdgica e carga horaria de trabalho de até 40 horas semanais.

Tabela 4.1.2 — Carga horéria de trabalho do professor.

20h 21 a 3%9h 40h 41h ou mais
2 7 4 0
Fonte: Félix (2018).
Tabela 4.1.3 — Tempo de trabalho no Magistério.
1 a 3 anos 4 a 7 anos 8al0anos | 11 a 20 anos Mais de 20 anos
1 2 2 4 4

Fonte: Félix (2018).

Grande parte desses professores ndo apresentou grandes dificuldades na area do
conhecimento Matematica durante sua vida escolar. Consideram que a maioria de seus alunos
ndo apresentam muitas dificuldades na aprendizagem da Matematica. Porém, percebem que as
dificuldades comegam a surgir a partir do quarto e quinto ano das séries iniciais, no momento
em que o aluno necessita utilizar mais o pensamento abstrato, principalmente com as

operagdes e problemas que envolvam a multiplicacdo e diviséo.
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Tabela 4.1.4 — Grau de entendimento do professor na area do conhecimento Matemaética, em sua vida

escolar.
Muito dificil Dificil Mais ou Menos Facil Muito facil
0 5 3 5 0

Fonte: Felix (2018).

Durante a formacdo pedagdgica, esses professores, receberam uma quantidade

razoavel de subsidios necessarios para auxiliar a sua pratica pedagdgica. Subsidios como

alguns jogos, material dourado, &baco, material concreto e contagem. Porém, ndo receberam

informacfes com materiais tecnoldgicos. No curso de Magistério, realizado durante o Ensino

Médio, houve uma maior oferta de subsidios do que no Ensino Superior.

Tabela 4.1.5 Subsidios recebidos, durante a formacdo pedagdgica, para auxiliar na pratica pedagdgica

na area do conhecimento Matematica

Muito

Suficiente Médio Pouco Insuficiente

0

4 4 4 1

Fonte: Felix (2018).

Atualmente, alguns desses professores procuram se ‘“reciclar” participando de

formacgdes pedagogicas oferecidas por érgdos publicos responsaveis, como por exemplo a

Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC -RS), a fim de acompanhar a

evolugdo tecnoldgica dos alunos e tornar suas aulas mais atraentes. Segundo D’ Ambrosio:

O conceito de formag&o do professor exige um repensar. E muito importante que se
entenda que é impossivel pensar no professor como ja formado. Quando as
autoridades pensam melhorar a formacdo do professor, seria muito importante um
pensar novo em dire¢do a educacao permanente. Na verdade, a ideia que vem sendo
aceita como mais adequada é a formacdo universitaria basica de dois anos, seguida
de retornos periddicos a universidade durante toda vida profissional.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 97).

Grande parte dos professores entrevistados realizaram o curso ROBOED (Robética

Educacional) oferecido pela 282 CRE (Coordenadoria Regional de Educacdo), projeto

desenvolvido pelo NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional).

De acordo com o Governo do Estado do Rio Grande do Sul (acesso em 20/11/2018):

Robdtica Educacional é uma ferramenta de aprendizagem capaz de envolver os
alunos e promover uma maior apropriacdo dos conhecimentos desenvolvidos na
escola. Sua proposta é instigar a pesquisa, a curiosidade tecnologica e criar um
ambiente educacional dindmico e interdisciplinar, uma vez que agrupa e aplica
conhecimentos de Microeletronica, Engenharia Mecanica, Fisica Cinematica,
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Matematica, Portugués, Ed. Artistica e outras areas. Os objetivos apresentados pelo
ROBOED 28°CRE/ 2016, sdo: Definir qual é o papel da programacdo no
desenvolvimento de habilidades e competéncias; Apresentar e explorar 0s jogos
como aluno e como professor, criando atividades, gerenciando e acompanhando o
progresso dos alunos; Entender como os planos de aula foram organizados e a
importancia do desenvolvimento de atividades para o aprendizado dos conceitos da
l6gica de programacdo. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL,
acesso em 20/11/2018).

Os professores que participaram do curso ROBOED, explanaram que o curso foi
muito produtivo, pois os professores multiplicadores, que ministravam as aulas, também eram
colegas da Rede Publica Estadual, que atuavam em salas de aula de ensino regular e tinham a
preocupacao de um ensino aprendizagem de qualidade, por isso disponibilizavam o seu tempo
a fim de difundir seus conhecimentos. Durante os encontros, além de criarem prototipos de
sucatas, possiveis de serem confeccionar com seus alunos em suas praticas pedagdgicas, era
disponibilizado informagfes importantes como sugestbes de aplicativos e softwares
convenientes para serem utilizados no desenvolvimento da aprendizagem. Atualmente, os
participantes dos cursos de Robdética Educacional, ocorreu em mais de um moédulo, mantém
contato em grupo de WhatsApp, onde divulgam outros cursos e eventos referentes a Robotica
e/ou outros recursos tecnoldgicos que ddo possibilidades para enriquecer 0 ensino

aprendizagem, proporcionando uma educacgéo de qualidade. Valente (p.30), afirma que:

Nesse sentido, o desafio dessa formacdo é enorme. Ela deve ser pensada na forma de
uma espiral crescente de aprendizagem, permitindo ao educador adquirir
simultaneamente habilidades e competéncias técnicas e pedagdgicas. No entanto, a
preparacdo desse professor é fundamental para que a educacdo dé o salto de
qualidade e deixe de ser baseada na transmissdo da informaglo para incorporar
também aspectos da construgdo do conhecimento pelo aluno, usando para isso as
tecnologias digitais, que estdo cada vez mais presentes em nossa sociedade.
(VALENTE, p.30).

Durante um dos encontros da Robdtica, as professoras entrevistadas tomaram
conhecimento de recursos disponiveis no site da SEDUC-RS (Secretaria de Educagdo do RS).
Um dos recursos disponiveis é o portal “EDUCOM Tché”, que é uma plataforma que
possibilita o compartilhamento de ideias e boas praticas (videos, aulas, planos de aula com
lousa digital, links), o envio de contelidos e 0 acesso a materiais de outros professores, de
diversas areas do conhecimento. Atualmente, algumas dessas professoras entrevistadas
realizam online o curso Google Sala de Aula, curso divulgado no Grupo do WhatsApp da

Robdtica Educacional (ROBOED 28 CRE), através desse curso, adquirem conhecimento de



29

diversos aplicativos educativos, que podem serem baixados no celular e utilizados em suas
praticas pedagogicas.

4.2 A importancia dada ao ensino da Matematica em suas praticas pedagogicas

A érea do conhecimento Matemaética é considerada de grande a importancia pelos
professores entrevistados. Acreditam que a Matematica esta presente no nosso dia a dia, em
todas as extensdes da vida e é utilizada em todas as areas do conhecimento. Concordam que a
Matematica estd na base da cognicdo no processo de construcdo do raciocinio logico e
abrange a sua vida em todos os patamares.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) afirmam que:

A Matemaética desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplica¢des no mundo do trabalho e funciona como instrumento
essencial para a construgdo de conhecimentos em outras areas curriculares. Do
mesmo modo, interfere fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento e na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno. (PCN,
1997, p.15).

Tabela 4.2.1 Frequéncia com que o professor trabalha a area do conhecimento Matemaética durante a
semana.

Diariamente 4 dias 3 dias 2 dias 1 dia

7 1 4 1 0

Fonte: Félix (2018).

Tabela 4.2.2 Grau de entendimento dos alunos na &rea do conhecimento Matematica, em sua préatica

pedagobgica.
Muito dificil Dificil Mais ou Menos Facil Muito facil
0 4 7 3 0

Fonte: Felix (2018).

Grande parte desses professores trabalham diariamente com a Matematica em sua sala
de aula. Entretanto, esse processo de construcdo do conhecimento matematico tem
apresentado deficiéncias, o que tem contribuido para o surgimento de obstaculos no
desenvolvimento de conceitos basicos. Muitos alunos apresentam déficits no desenvolvimento
do pensamento ldgico e na construcdo de conceitos matematicos, geralmente ocasionadas pela
falta de estimulos contextualizados e significativos na fase inicial de seu desenvolvimento

cognitivo.
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

Para tanto, o ensino de Matemética prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovagdo, a
justificativa, a argumentacdo, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o
trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianca na prdpria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. (PCN, 1997,
p.27).

Os professores entrevistados acreditam que a Matematica ndo deve ser tratada apenas
como repeticdo de simbolos e estratégias mecanicas e repetitivas, deve ser dada ao aluno
oportunidade de interpretar situacoes, de realizar descobertas, interagir com colegas e tirar
suas conclusdes. Esses educadores, julgam que o ensino da Matematica é importante para
desenvolver a autonomia, a socializacdo, a criatividade, além de desenvolver o pensamento
I6gico, que é tdo importante para as demais areas do conhecimento e cotidiano.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (1997):

A formacdo de individuos éticos pode ser estimulada nas aulas de Matematica ao
direcionar-se o trabalho ao desenvolvimento de atitudes no aluno, como, por
exemplo, a confianca na propria capacidade e na dos outros para construir
conhecimentos matematicos, o empenho em participar ativamente das atividades em
sala de aula e o respeito a forma de pensar dos colegas. (PCN, 1997, p.26-27).

4.3 Motivos que viabilizam as dificuldades na aprendizagem da Matematica

Na opinido dos professores entrevistados, muitos sdo os motivos que levam aos alunos

a apresentarem tantas dificuldades na aprendizagem da Matematica. Percebem que os alunos

estdo desinteressados, que ndo tém o habito de estudar e rever os conteldos trabalhados.

Também h& uma distorcdo da idade, alguns alunos apresentam problemas neuroldgicos,

déficit de atencdo e falta de incentivo dos pais. Os Parametros Curriculares Nacionais
afirmam que:

A insatisfacdo revela que ha& problemas a serem enfrentados, tais como a

necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,

desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos,

rever conteldos e buscar metodologias compativeis com a formagdo que hoje a
sociedade reclama. (PCN, 1997, p.15).

Os professores que participaram da pesquisa consideram que uma das situacdes que
influencia ¢ a cultura de que “a escola é s6 quadro, caderno e lapis”. Afirmam que muitos

professores estdo desmotivados a utilizar diferentes recursos e tecnologias na construgdo do
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conhecimento de seus alunos. Alegam que essa desmotivacdo é gerada pela falta de
consideracdo dada ao profissional (professor), que tem sido desrespeitado com salarios
defasados e em atraso. Muitos professores necessitam trabalhar até 60 horas semanais a fim
de aumentar os seus recursos financeiros, levando-os ao extremo cansago, impedindo uma

pratica docente adequada e um ensino de qualidade.

Segundo Freire (1996):

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer muito de nds
correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educagdo publica, existencialmente
cansados, cair no indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao cruzamento de
bragos. “Nao ha o que fazer” é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar.
(FREIRE, 1996, p. 27).

Outra situacdo que aumenta as dificuldades na aprendizagem, segundo os professores
entrevistados, é a falta de recursos humanos, tecnolégicos e materiais em muitas escolas.
Alegam, que muitos professores necessitam utilizar recursos préprios pois as escolas ndo
proporcionam subsidios para desenvolverem suas praticas pedagdgicas ou apresentam
materiais sucateados. Afirmam que, muitas vezes, 0s professores assumem papeis que ndo
Ihes competem, como de pais ou profissionais especializados (psicopedagogo, psicélogos,
etc.), atendendo muitas vezes, sem apoio, alunos que necessitam Atendimento Educacional
especializado (AEE).

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo
Basica (2001):

O quadro das dificuldades de aprendizagem absorve uma diversidade de
necessidades educacionais, destacadamente aquelas associadas a: dificuldades
especificas de aprendizagem como a dislexia e disfungdes correlatas; problemas de
atencdo, perceptivos, emocionais, de memoria, cognitivos, psicolinguisticos,
psicomotores, motores, de comportamento; e ainda ha fatores ecol6gicos e
socioecondmicos, como as privacdes de carater sociocultural e nutricional.
(PARECER CNE/CEB 17/2001).

A Lei de Diretrizes e Bases diz que “quando necessario, servico de apoio
especializado, na escola regular, para atender a peculiaridade da clientela da educacéo
especial” (LDB, Capitulo V, artigo 58, §1°). Segundo os professores entrevistados, isso
geralmente ndo ocorre nas Escolas Estaduais. Pois, como profissional experiente na educacéo,

o professor percebe que o aluno tem necessidades de atendimento especializado e, na maioria

das vezes, a familia ndo aceita que o aluno tem problemas neurolégicos ou psicologicos que



32

afetam o seu aprendizado e ndo encaminham o aluno ao apoio solicitado pela escola. Alguns
responsaveis pelo aluno que necessita de apoio especializado queixam-se, para esses
professores, das dificuldades em conseguir atendimento, do excesso de burocracia e demora
de conseguir consultas e exames no Sistema Unico de Satide (SUS). Assim acabam desistindo
de buscar apoio especializado e o professor acaba sendo o Unico responsavel pela
aprendizagem desse aluno.

Conforme o relato dos professores entrevistados, muitas vezes eles ndo tém apoio nem
mesmo da escola em que atuam, necessitando, apesar do pouco tempo disponivel, pesquisar
na internet a fim de encontrar maneiras para trabalhar com esses alunos ou contar com a
experiéncia de outros colegas que passaram por situacdes semelhantes.

D’ Ambrosio (1996) constata que:

De fato, o professor pesquisador vem se mostrando como um novo perfil docente,
pesquisa em ambas as dire¢des, busca o novo, junto com seus alunos, e conhecer o
aluno, em suas caracteristicas emocionais e culturais. (D’AMBROSIO; SILVA,
1996, p. 106).

4.4 O Uso de midias e tecnologias na pratica docente

Os professores entrevistados afirmam que € importante e necessario 0 uso de
midias/equipamentos para estimular o aluno a desenvolver o ensino da Matematica, pois
atualmente os alunos ja estdo vivenciando esse meio midiatico. Entdo para efetivar o
conhecimento nos alunos, tornar a aula mais dindmica e atrativa, deve-se estimula-lo com
atividades diferenciadas e ludicas. Segundo a opinido desses professores, 0s jogos online
envolvendo a Matematica favorecem o aprendizado do aluno, pois assim 0 ensino
aprendizagem torna-se mais prazeroso. Estimulado em aprender, o aluno motivado, aprende

brincando, tem uma aprendizagem significativa.

Conforme Dorigoni (2012):

O avanco tecnoldgico se colocou presente em todos os setores da vida social, e na
educacdo ndo poderia ser diferente, pois 0 impacto desse avango se efetiva como
processo social atingindo todas as instituicdes, invadindo a vida do homem no
interior de sua casa, na rua onde mora, nas salas de aulas com os alunos, etc. Desta
forma, os aparelhos tecnoldgicos dirigem suas atividades e condicionam seu pensar,
seu agir, seu sentir, seu raciocinio e sua relagdo com as pessoas. (DORIGONI;
SILVA, 2012, p. 3).
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Tabela 4.4.1 — Frequéncia que o professor utiliza midias / equipamentos em sua pratica pedagégica no
ensino da Matematica.

Muito Bastante| Médio | Quase nunca Nunca

Videos 0 0 2 3 8
Apresentacédo de Slides 0 0 2 3 9
Filmes 0 0 0 3 9
Jornais e Revistas 1 0 7 3 2
TV 0 0 1 3 9
Audio (musica, etc.) 0 1 1 5 6
Livros e apostilas 1 4 6 1 1
Laboratorio de 1 2 1 2 7
informatica

Quadro e giz 11 1 1 0 0
Outros 4 4 1 0 0

Fonte: Félix (2018).

A frequéncia em que os professores utilizam midias/equipamentos em suas praticas
pedagogicas no ensino da Matematica, ainda é baixa, mesmo na escola que facilita e oferta
subsidios necessarios. Através da andlise dos dados coletados, percebe-se uma maior
frequéncia no uso de livros, apostilas, quadro e giz para desenvolver o ensino e aprendizagem
da Matematica. Observa-se, ao analisar os dados, que raramente ou nunca, os professores,
utilizam videos, slides, filmes, TV, audios e o laboratorio de informatica.

Jenske e Santos (2016) afirmam que:

Atualmente, a tecnologia faz parte do cotidiano do aluno por meio dos celulares,
smartphones, tablets, computadores, notebooks e demais equipamentos com
conectividade. Porém, a realidade da escola ainda esta longe de participar dessa
interacdo virtual, seja por disponibilizar equipamentos sucateados, seja por ndo
apresentarem acesso a internet adequado, seja ainda, por ndo capacitar 0sS
professores. (JENSKE; SANTOS, 2016, p.67).

Os professores oriundos da escola em que havia possibilidades midiaticas/tecnologicas
disponiveis e de facil acesso, relatam que utilizam esses materiais e que alcancam bons
resultados no desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Essa escola € de Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, dispde um simples laboratério de informatica (com horario
determinado para cada turma utilizar durante a semana) e recursos midiaticos/ tecnoldgicos

(rédio, Datashow, internet, etc.) em bom estado de manutencéo.
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Prado (p.14) aborda a necessidade e a importancia de ser desenvolvido na escola

projetos pedagdgicos que facilitam as boas praticas pedagogicas:

Dai a importancia do desenvolvimento de projetos articulados que envolvam a
coautoria dos varios protagonistas do processo educacional. O fato de um projeto de
gestdo escolar estar articulado com o projeto de sala de aula do professor, que por
sua vez visa propiciar o desenvolvimento de projetos em torno de uma problematica
de interesse de um grupo de alunos, integrando o computador, materiais da
biblioteca e televisdo, torna-se fundamental para o processo de reconstrucdo de uma
nova escola. (PRADO, p.14).

Os professores da outra escola, demonstraram-se frustrados ao relatar a necessidade de
utilizar seus recursos pessoais (telefones, caixinhas de som, internet, etc.). Por ser uma escola
de grande porte, que atende alunos desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental até alunos
do Ensino Médio, os recursos midiaticos/tecnoldgicos estdo sucateados ou inexistentes, nao
disponibilizados de fécil acesso. Sendo que esses professores, apesar de participarem de
cursos de Formacdo Continuada oferecidos pelos 6rgdos responsaveis, hdo conseguem pér em
pratica 0 que aprendem, sentem a necessidade de um recurso humano responsavel pela
organizacdo e manutencdo das midias, dando apoio técnico e sugestfes quando necessario.

Segundo Prado (p.14), a escola atual, necessita desenvolver projetos com a parceria da
comunidade escolar (professores, gestores e alunos) a fim de buscar solu¢des que permitam

tornar possivel a realizacdo de préaticas pedagdgicas inovadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou, através de opinides de professores
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede Publica Estadual de Ensino, identificar
motivos que levam os alunos a apresentarem dificuldades na aprendizagem da area do
conhecimento Matematica. Os dados coletados serviram para indicar a importancia dada pelo
professor ao ensino da Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, citando a
metodologia de ensino utilizada para desenvolver a aprendizagem. As informacoes coletadas,
apontaram possibilidades midiaticas/tecnoldgicas, utilizadas e/ou sugeridas pelos professores
para promover o desenvolvimento do pensamento l6gico e construcdo de conceitos
Matematicos, a fim de amenizar os déficits apresentados.

Os professores entrevistados demonstraram-se preocupados e tém conhecimento da
situacdo atual em que a educacéo se encontra. Estdo conscientes dos déficits de aprendizagem,
concordam que os alunos estdo diferentes e que a maioria das familias ndo participam da vida
escolar. Mas, sentem-se exaustos devido ao excesso de trabalho e demasia de
responsabilidades, desvalorizados como profissionais e sem apoio. Reconhecem a
importancia e necessidade do uso das midias para que a escola acompanhe a evolucdo do
mundo globalizado a fim de estimular o aluno, promovendo uma aprendizagem com indices

satisfatorios.

Esses professores, acreditam que a Matematica € importante e que muitos alunos
apresentam déficits no desenvolvimento do pensamento Idgico e na construcdo de conceitos
Matematicos, geralmente ocasionadas por problemas neuroldgicos, déficit de atencdo,
auséncia da familia na vida escolar do aluno, falta de estimulos contextualizados e
significativos no seu desenvolvimento cognitivo. Consideram imprescindivel a utilizacdo de
jogos a fim de desenvolver pensamento l6gico matematico, creem que ao resolver situacées
problemas o aluno cria estratégias o que facilita a construcdo de conceitos Matemaéticos.
Porém, nas séries iniciais, 0os alunos menores se contentam com jogos feitos de sucatas e
utilizam material concreto para construir conceitos matematicos, enquanto os alunos maiores
guerem mais, necessitam de recursos mais atuais/tecnolégicos como estimulo para a

aprendizagem.

Nem todas as escolas possibilitam e facilitam o acesso a esses recursos midiaticos
(midias/equipamentos). Segundo esses professores, existem inUmeros fatores que

impossibilitam o uso de midias e Tecnologias nas escolas, exemplos como quantidade de
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materiais disponiveis, falta de manutencdo dos equipamentos e falta de um coordenador de
Informéatica que auxilie o professor quando necessario. Os professores que tem acesso
facilitado, ao uso de midias, pela sua escola, mostraram-se motivados e satisfeitos com os
resultados alcancados pelos seus alunos. Consideram importante utilizar diversas midias e ter
semanalmente um horario especifico para a sua turma ter oportunidade de interagir com jogos
online no laboratorio de informatica. Porém, articulam que se deve usar as midias/ tecnologias
de forma consciente, planejada e orientanda. Julgam importante e necessario o uso de midias
na educagédo para promover a incluséo dos alunos com maiores dificuldades, desenvolvendo a
autoestima, a autonomia, socializacao e respeito as diferencas.

A Escola precisa elaborar projetos pedagogicos, a fim de promover uma pratica
pedagdgica de qualidade. Através desses projetos, de autoria e envolvimento da comunidade
escolar, serd possivel facilitar e buscar solugdes que proporcionem subsidios necessarios a
aplicacdo de técnicas e recursos atualizados, necessarios para promover a constru¢cdo do
conhecimento do aluno. Os professores devem continuar se atualizando, realizando cursos de
formacéo continuada, com a finalidade de acompanhar o avanco tecnol6gico e proporcionar a
seus alunos interacbes com diversas midias e tecnologias, promovendo a construcdo do
conhecimento em um ambiente contextualizado e significativo, formando seres pensantes,

autdbnomos e atuantes na sociedade.
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APENDICE

<INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO ENTREGUE AOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS>

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéao
Curso de Especializagdo em Midias na Educacgao — Pés-graduacéo Lato Sensu

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Rubia Clara Leal Félix, aluna regular do curso de Especializacao
em Midias na Educacdo - PoOs-Graduagdo lato sensu promovido pelo Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — CINTED/UFRGS, sob orientacdo do(a) Professor(a) Marcelo Magalhdes Foohs,
realizard a investigagcdo O Uso de Midias e Tecnologias no Ensino da Matematica nas
Séries Iniciais, junto a professores das séries iniciais do ensino fundamental, no periodo de
03 de setembro a 31 de outubro de 2018. O objetivo desta pesquisa é: Identificar a
importancia dada ao ensino da matematica, a metodologia e 0 uso das midias e tecnologias
utilizadas para estimular e desenvolver o ensino da matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Os (As) participantes desta pesquisa serdo convidados(as) a tomar parte da
realizacao de questionario com itens abertos e fechados.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Nao serdo mencionados
nomes de participantes e/ou instituicbes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho
académico que venha a ser publicado. E de responsabilidade do(a) pesquisador(a) a
confidencialidade dos dados.

A participacdo ndo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer
momento, o(a) participante resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, tera toda a
liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo ou constrangimento.

O(A) pesquisador(a) compromete-se a esclarecer qualquer davida ou
guestionamento que eventualmente os participantes venham a ter no momento da pesquisa
ou posteriormente através do telefone (51) 993235637 ou por e-mail -
Rubiaclara@ibest.com.br Erro! Nenhum nome foi dado ao indicador..

Apoés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas davidas:
EU , inscrito sob o no. de R.G.

Concordo em participar esta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Viamao, de de 2018.
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E Curso de Especializagdo Midias na Educagao

@ .::Ciclo Avangado::.

€DUCACRO 4% edigdo (2016/2)

PROFESSORES - Instrumento de Coleta de Dados

Prezado/a Colega,

Desde ja agradecemos sua disponibilidade em participar deste levantamento de dados sobre a
importancia dada ao ensino da matematica, a metodologia e o uso das midias e tecnologias utilizadas
para estimular e desenvolver o ensino da matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. Suas
respostas serdo de grande valia para realizarmos um bom trabalho de diagndstico sobre este tema.

1. Grau de Escolaridade:

oEnsino Médio  oEnsino Superior oEspecializacdo o Mestrado o Doutorado

2. Area de Formag&o:
3. Area do Conhecimento na Escola:
4. Carga horaria de trabalho:

o Até 20 horas o De 21 a 39 horas o 40 horas o 41 horas ou mais

5. Tempo de Trabalho no Magistério:

ola3anos wo4a7anos o8allanos olla20anos o Maisde 20 anos

6. Tempo de Trabalho na instituicéo:

ola3anos wo4a7anos o8allanos oaisde 10 anos

7. Em sua vida escolar, de acordo com o seu grau de entendimento, ao deparar com a
area do conhecimento Matematica a considerava:

o Muito dificil o Dificil o Mais ou menos o Facil o Muito facil

Por qué?

8. Em sua pratica pedagdgica, de acordo com o grau de entendimento apresentado
pelos seus alunos ao deparar com a area do conhecimento Matematica, a consideram:
o Muito dificil o Dificil o Mais ou menos o Facil o Muito fécil

Por qué?

9. Em sua formac&o pedagdgica, recebeu subsidios necessarios para trabalhar com
a area do conhecimento Matematica com seus alunos?

o Muito o Suficiente o Médio o Pouco o Insuficiente

Quais?
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10. Na sua opinido, qual o grau de importancia da area do conhecimento Matematica na
série que atua?
o Muito o Bastante o Médioo Pouco o Desnecesséria
Por qué?

11. Com que frequéncia vocé trabalha a &rea do conhecimento Matemaética com a sua(s)
turma(s):
o Diariamente o Quatro dias da semana o Trés dias da semanao Dois dias da semana o Um
dia na semana

12. Com que frequéncia vocé utiliza as seguintes midias/ equipamentos em suas aulas de
Matemética?

Muito Bastante Médio Quase nunca | Nunca

Videos

Apresentacdes de Slides

Filmes

Jornais e revistas

TV

Audio (mUsica, etc.)

Livros e apostilas

Laboratério de Informatica

Quadro e giz

Outros

Se utiliza outros recursos, quais sao?

13. Vocé considera importante e necessario o uso de midias/ equipamentos para estimular o

seu aluno e desenvolver o ensino da Matematica? Por qué?

14. A sua Escola, possibilita e facilita o acesso a esses recursos (midias/ equipamentos) para

serem utilizados com seus alunos? Por qué?

15. Na sua opinido, quais motivos levam muitos alunos a apresentarem tantas dificuldades

na aprendizagem da Matematica e como podemos amenizar esse problema?






