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Uno de los trayectos mas estimulantes

de esta vida es el transito por el idioma.

El pensamiento avanza de palabra en palabra.
Es una senda llena de sorpresas

y algunas veces totalmente inédita.
Y cuando pasa a ser sonido, cuando cada
vocablo por fin coincide con la voz que lo espera,
entonces lo normal se convierte en milagro.

Paso a paso, silaba a silaba,

el idioma pasa a ser una revelacion.

Y qué placer cuando un projimo cualquiera sale
a nuestro encuentro, paso a paso también, silaba
a silaba, y su palabra se abraza con la nuestra.
Las maravillas y las impurezas emergen repentinamente del
olvido y se introducen sin permiso en nuestro asombro.
Gracias al idioma, sobrevivimos.

Porque somos palabra, quién lo duda.

El lenguaje es una bolsa de ideas,

una metafisica que no tiene reglas,

una propuesta que cada dia es distinta.

Al flanco de los cedros y los pinos

Crecen los nombres y las flores,

porque el lenguaje es también un jardin.

“De palabra en palabra”
VIVIR ADREDE (2007)
Mario Benedetti (1920-2009)

Expectantes palabras,
fabulosas en si,
promesas de sentidos posibles,
airosas,

aéreas,

aireadas,

ariadnas.

Un breve error

las vuelve ornamentales.
Su indescriptible exactitud
nos borra.

“La palabra”
OIDOR ANDANTE (1972)
Ida Vitale (1923)



RESUMO

Esta tese se insere no ambito de Estudo do Léxico, mais especificamente na area da
Fraseologia, posto que aborda as colocacdes na perspectiva do ensino do Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE). A partir de Corpas Pastor (1996), entendemos as
colocagcBes como unidades fraseologicas formadas por duas unidades Iéxicas que
estabelecem entre elas uma relacdo sintatica; estdo fixadas na norma e, por
conseguinte, apresentam restricbes combinatorias — em geral de base seméantica —
determinadas pelo uso. Nesta pesquisa, centramo-nos na classe de colocacdes
formadas por verbo+substantivo, quando uma de suas partes difere entre o
portugués e o espanhol. Por exemplo, “tener ganas” e “ter vontade” ou “tomar el
omnibus” e “pegar o 6nibus”. Estas combinacdes léxicas ndo sdo especificamente
ensinadas ao longo do processo de aprendizagem de E/LE, nem praticadas, pois,
embora os livros didaticos apresentem uma abordagem comunicativa incorporando
as quatro habilidades, o léxico continua a ser introduzido de forma secundaria.
Consequentemente, estas estruturas ndo séo trabalhadas de forma clara e explicita
nos niveis iniciais de ensino e, por desconhecimento, os alunos brasileiros
aprendizes de espanhol as transferem de sua lingua materna para esta lingua na
producao oral ou escrita. Com base nestas consideracdes, o0 objetivo deste trabalho
€ estabelecer uma metodologia para a identificacdo e selecdo de um conjunto de
colocacdes de verbo e substantivo divergentes entre ambas as linguas e elaborar
propostas de atividades comunicativas motivadoras, baseadas na Fraseodidatica,
para alunos brasileiros entre 12 e 16 anos, com um nivel proximo ao de um Usuario
Basico A2, de acordo com as competéncias descritas no Marco Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas. Trata-se de uma das categorias de coloca¢des mais
representativas em numero e importancia comunicativa da lingua espanhola. A
fundamentacdo tedrica baseou-se nos estudos de Corpas Pastor (1996), Koike
(2000), irsula (1994), Higueiras (2017, 2015, 2006, 1996), Molina (2004a, 2004b,
2004c, 2003, 1997) e Woodward (2001), entre outros. Esperamos que este material
complementar auxilie os alunos a inferir, jA nos niveis iniciais, as diferencas entre as
colocacoes de ambas as linguas e propicie, assim, um aprendizado significativo ao
desenvolver ndo s6 a competéncia colocacional, mas também a sua competéncia
comunicativa. Ao mesmo tempo, esperamos poder facilitar o trabalho didatico dos
professores de E/LE, promovendo a pratica de dificuldades especificas no ensino da
lingua espanhola no Brasil.

Palavras-chave: Colocagbes. Verbo+substantivo. Lingua espanhola. Ensino-
aprendizagem. Atividades didaticas.



RESUMEN

Esta tesis se incluye en el &mbito de Estudios del Léxico, mas especificamente en el
area de la Fraseologia, puesto que trata de las colocaciones en la perspectiva de la
ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE). A partir de Corpas Pastor
(1996), entendemos las colocaciones como unidades fraseoldgicas conformadas por
dos unidades Iéxicas que establecen entre ellas una relacion sintactica; estan fijadas
en la norma y, por consiguiente, presentan restricciones combinatorias — en general
de base semantica — determinadas por el uso. En esta investigacion, nos centramos
en el tipo de colocaciones formadas por verbo+sustantivo y en las que una de sus
partes difiere entre el espafiol y el portugués. Por ejemplo, “tener ganas” y “ter
vontade” o “tomar el dmnibus” y “pegar o énibus”. Estas combinaciones léxicas no se
ensefian, especificamente, a lo largo del proceso de aprendizaje de E/LE, ni se
practican, pues, aunque los libros didacticos presentan un enfoque comunicativo
abordando las cuatro habilidades, el léxico se continta introduciendo de forma
secundaria. Consecuentemente, estas estructuras no se trabajan de forma clara y
explicita en los niveles iniciales de ensefianza y, por desconocimiento, los alumnos
brasilefios aprendices de espariol las transfieren de su lengua materna a esta lengua
en la produccion oral o escrita. A partir de estas consideraciones, el objetivo de este
trabajo es establecer una metodologia para la identificacion y seleccién de un
conjunto de colocaciones de verbo y sustantivo divergentes entre ambas lenguas y
elaborar propuestas de actividades comunicativas motivadoras, basadas en la
Fraseodidactica, para alumnos brasilefios entre 12 y 16 afios, con un nivel cercano
al de un Usuario Basico A2, de acuerdo con las competencias descriptas en el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Se trata de una de las
categorias de colocaciones mas representativas en ndamero e importancia
comunicativa de la lengua espafiola. Como marco tedrico nos fundamentamos en
Corpas Pastor (1996), Koike (2000), irsula (1994), Higueras (2017, 2015, 2006,
1996), Molina (2004a, 2004b, 2004c, 2003, 1997) y Woodward (2001), entre otros.
Esperamos que este material complementario auxilie a los alumnos a inferir, ya en
los niveles iniciales, las diferencias entre las colocaciones y propicie, asi, un
aprendizaje significativo al desarrollar, no sélo la competencia colocacional, sino
también su competencia comunicativa. A la vez, esperamos poder facilitar la labor
didactica de los profesores de E/LE, al promover la practica de dificultades
especificas en la ensefianza de la lengua espariola en Brasil.

Palabras clave: Colocaciones. Verbo+sustantivo. Lengua espafiola. Ensefianza-
aprendizaje. Actividades didacticas.
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1 INTRODUCCION

La presente investigacion se incluye en el ambito de Estudios del Léxico, en la
linea de investigacion Lexicografia, Terminologia e Traducao: relacbes textuais del
Programa de PoOs-Graduacao em Letras de la UFRGS. De forma mas especifica, se
refiere al estudio en el area de la Fraseologia de las colocaciones formadas por
verbo+sustantivo divergentes entre el espafol y el portugués. Por tanto, la
perspectiva de estudio se remite a la ensefianza del Espafiol como Lengua
Extranjera (E/LE).

Las semejanzas que existen entre el espafiol y el portugués, a nivel morfo-
sintactico y Iéxico-semantico, favorecen y agilizan el proceso de aprendizaje por
parte de los estudiantes brasilefios al mejorar su capacidad de comprension y
expresion. Sin embargo, esta proximidad también representa una dificultad en la
produccién oral o escrita debido a la interferencia linguistica del portugués. En el
caso especifico de las colocaciones, objeto de estudio de esta tesis, los
aprendientes transfieren las combinaciones de su Lengua Materna (LM) a la lengua
espafiola cuando desconocen las Unidades Fraseoldgicas (UFs) utilizadas en
espafiol. Por ese motivo, proponemos la elaboracion de una secuencia didactica que
ejemplifique como superar esta dificultad por medio de actividades para la
ensefianza, en los niveles iniciales, de las colocaciones simples® formadas por dos
unidades léxicas simples, visto que son las mas utilizadas en estos niveles. Estas
UFs, con base en las taxonomias de Corpas Pastor (1996) y Koike (2000), poseen
una estructura de verbo+sustantivo, una de las categorias mas representativas en
nimero e importancia comunicativa de acuerdo con irsula (1994), especialmente
cuando el sustantivo o el verbo utilizado en la lengua espafiola difiere del usado en
la lengua portuguesa.

Esta investigacion se inicié al constatar que los alumnos brasilefios de E/LE
presentaban una dificultad que no era subsanada en los manuales didacticos
utilizados en el nivel inicial cuando, por ejemplo, utilizaban la estructura pegar el

omnibus o pegar el autobus, en lugar de tomar/coger el 6mnibus/autobus. Para

corregirlos siempre se les respondia, de forma jocosa, que no se precisaba pegar el

omnibus porque no estaba roto, y que tampoco era conveniente pegarle al 6mnibus

! Koike (2000, p. 40) también registra las colocaciones complejas compuestas de una unidad léxica
simple y una locucion: por ejemplo: llorar a moco tendido, levantar castillos en el aire.
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ya que era muy grande y fuerte (pegar, en espafiol=colar, bater, en portugués). Al
investigar en profundidad no encontramos materiales que fomentasen la
concientizacion colocacional ni la practica por medio de actividades apropiadas.
Asimismo, percibimos que, por tratarse de una categoria de limites muy difusos, su
estudio provocaba recelo porque, como las colocaciones se constituyen de forma
idiosincratica, la seleccion lexical es arbitraria.

Por otro lado, nuestra practica docente como profesores de E/LE nos permitid
percibir que en niveles intermedios (260 horas?®), el aprendiz continGa con
dificultades Iéxicas en el &mbito colocacional debido a la interferencia del portugués,
lo que evidencia el rol destacado que cumple la competencia colocacional en la
formacion de los estudiantes, a fin de que alcancen naturalidad y fluidez.

En el contexto de la ensefianza formal brasilefia, un alumno del 92 afio que
cursa el segundo afio de espafnol dice la siguiente frase: “Como hoy hago

cumpleafios quiero ganar un regalo y no tener aula”. Si analizamos esta frase, desde

el punto de vista gramatical y sintactico, esta correcta. Sin embargo, un nativo de
lengua espafiola la enunciaria de la siguiente forma: Como hoy cumplo afios®
quiero recibir un regalo y no tener clase.

En la lengua espafola, el verbo cumplir acompafia el sustantivo afios,
también recibimos regalos, porque el verbo ganar no se usa con el sustantivo
regalo, se gana una batalla, un juego, una competicién o a la loteria. Y usamos
clase para referirnos a la leccién que imparte el profesor que se combina, en este
caso, con el verbo tener. En cambio, el sustantivo aula se usa, generalmente, para
referirnos al lugar donde se imparte la clase.

Las combinaciones usuales en Portugués Brasilefio (PB) son fazer
aniversario, ganhar um presente y ter aula. El alumno, influenciado por su LM y con
el conocimiento lexical de espafiol correspondiente al segundo nivel de lengua
espafola, se valio de su repertorio lingliistico para emitir estos enunciados. Las
combinaciones cumplir afios, recibir un regalo y tener clase forman parte del
repertorio que habitualmente se ensefia en un nivel inicial (Usuario Basico) de
acuerdo con los Niveles Comunes de Referencia del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER, CONSEJO DE EUROPA, 2002, p. 26). El

MCER (2002) ofrece una escala ilustrativa de la competencia Iéxica por niveles de

% Datos del curso de lengua espafiola del Nicleo de Ensino de Linguas em Extensdo (NELE/UFRGS).
® También se dice: es mi cumpleafios.



acuerdo con la riqueza del vocabulario. Segun el MCER (idem), los objetivos que los

estudiantes de Al y A2 deben alcanzar son:

Cuadro 1 — Usuario Béasico: Niveles comunes de referencia

USUARIO BASICO

Al

A2

Es capaz de comprender y utilizar
expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas
destinadas a satisfacer necesidades
de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a
otros, pedir y dar informacion
personal basica sobre su domicilio,
sus pertenencias y las personas que
conoce.

Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su
interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Es <capaz de comprender frases vy
expresiones de uso frecuente relacionadas

con dareas de experiencia que le son
especialmente relevantes (informacion
basica sobre si mismo y su familia,

compras, lugares de interés, ocupaciones,

etc.).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo
tareas simples vy cotidianas que no

requieran mas que intercambios sencillos y
directos de informacion sobre cuestiones
que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus

necesidades inmediatas.

Fuente: CONSEJO DE EUROPA, 2002

De acuerdo con el Cuadro 1, se espera que el alumno brasilefio, con nivel
Usuario Béasico A2*, esté capacitado para dar informacién béasica sobre asuntos
habituales, como los ejemplos mencionados anteriormente y, por tanto, consiga
comunicarse sobre cuestiones conocidas como decir que cumple afios, saber qué
clases tiene o en qué ocasiones recibe regalos. Se espera igualmente que el
estudiante pueda reconocer cuando los componentes de la colocacion son
divergentes entre ambas lenguas y usarlos de forma apropiada.

Estas estructuras generalmente se incluyen en los manuales didacticos sin
ningun llamado de atencion para que el alumno brasilefio tome conciencia de las
diferencias entre ambas lenguas, inseridas entre colocaciones que se construyen de
forma igual en portugués y en espafiol.

Si analizamos los materiales didacticos especialmente elaborados para la
ensefianza de E/LE por medio del Programa Nacional do Livro Didéatico del

Ministerio de Educacion del Brasil (como la coleccion Cercania), observamos que

* De 80 a 120 horas.



18

incluyen vocabulario de apoyo y glosario bilingtie con listas de palabras traducidas al
portugués que sirven para auxiliar en la comprension de los textos; sin embargo,
estas listas no hacen ninguna referencia a las colocaciones.

Por ejemplo, en Cercanfa 7° (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012, p. 14)
aparecen en el mismo texto, sin ningun destaque, las colocaciones: me cepillo los
dientes/escovo os dentes, me maquillo con un pintalabios/pinto os labios com
batom, voy a la escuela/vou para a escola y llego a mi casa/chego em casa. Como
no se resaltan las diferencias lexicales, el alumno no las interioriza y continda
reproduciendo la interferencia de su LM al seleccionar el sustantivo o el verbo de la
colocacion en esta lengua, sobre todo en el momento de la produccion en espafiol.

Al examinar la coleccidon didactica usada en el curso libre de espafiol del
Nucleo de Ensino de Linguas em Extensdo (NELE) del Departamento de Lenguas
Modernas de la Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Etapas Plus
(DIOS MARTIN; EUSEBIO HERMIRA, 2010) se pudo constatar que se trata de un
material destinado a alumnos de cualquier lengua materna, visto que no presenta
ninguna ayuda especifica para alumnos brasilefios que resalte las diferencias entre
ambas lenguas.

De acuerdo con Higueras Garcia (2017, p. 15), “la investigacion en una
disciplina aplicada como la ensefianza de LE debe partir del aula y volver a ella”
como es el caso de “una investigacion en accion en la que un profesor detecte un
problema en su contexto y realice una intervencidn pedagoégica para solucionarlo”.
De manera que si se detecta una dificultad Iéxica comun a los estudiantes, se debe
solucionar al incluir materiales acordes dentro de la planificacion del curso, pero
siempre tomando en cuenta los intereses de los alumnos. Esto favorece su
motivacion al crear oportunidades para realizar un aprendizaje implicito (HIGUERAS
GARCIA, 2017). Esta autora considera que en grupos monolingiies, como es
nuestro caso, “el profesor puede prever dificultades léxicas, anticiparse a ellas y
ofrecer explicaciones y actividades que faciliten su adquisicion” (HIGUERAS
GARCIA, 2017, p. 18). Sabemos, por experiencia propia, que estos errores tienden a
continuar apareciendo en niveles avanzados con el peligro de persistir si no son

corregidos a tiempo.

® Uno de los materiales didacticos usado en las escuelas publicas en Brasil, correspondiente a un
nivel 2 de E/LE.
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También hemos constatado, al analizar los recursos didacticos disponibles,
gue existe una preferencia generalizada en priorizar el aprendizaje de las estructuras
gramaticales frente al aprendizaje del Iéxico. Sin embargo, no basta aprender la
gramatica y listas de palabras sin ningun uso funcional para comunicarse en la
nueva lengua; hay que dedicar méas tiempo a ensefar el léxico visto su relevancia
para el desarrollo de la competencia comunicativa. Esta teoria formulada por Hymes
en 1972 (citado en RICHARDS y RODGERS, 1998) incluye no sélo los
conocimientos linglisticos como las habilidades para emplear la lengua
apropiadamente segun el contexto. De ello se deduce que hay que capacitar al
estudiante a hacer uso de la lengua en las diferentes situaciones comunicativas visto
gue el dominio del Iéxico se practica en todos los integrantes de la competencia
comunicativa (NAVARRO, 2003). En esta perspectiva, el proceso de adquisicion del
léxico implica ejercitar, de forma completa, todas las habilidades que integran la
competencia comunicativa y posibilitar que el aprendiente tenga la oportunidad de
una practica consciente y activa. Como una pieza a mas en el desarrollo de esta
competencia, Navarro (2003) resalta la importancia de que los fraseologismos o UFs
estén integrados dentro de la programacién general.

Cuando el hablante nativo se expresa, se vale intuitivamente de las palabras
gue se presentan dentro de un amplio abanico de posibilidades, que abarca desde
palabras simples a combinaciones con cierta estabilidad. Dentro de estas ultimas, se
incluyen las colocaciones que difieren de las combinaciones libres porque tienen una
cierta fijacion interna, y de las locuciones porque son combinaciones con fijacion en
la norma y no en el sistema como estas ultimas, tal como veremos mas adelante al
hacer referencia a Coseriu (1980). Por ello, al utilizar frecuentemente ciertos
patrones, una comunidad de hablantes termina por fijar determinadas
combinaciones y las consagra como las mas usuales.

Coseriu (1980) formula una tricotomia en relacion con el concepto de lengua.
Conforme este autor (1980), podemos diferenciar en la lengua tres
representaciones: el sistema, la norma y el habla. El sistema es el grupo de las
posibilidades que la comunidad tiene para expresarse y esta abierto a otras
opciones, porque incluye las posibilidades que todavia no se realizaron. La norma es
el uso colectivo de la lengua, contiene todo que le es habitual y estable. La
comunidad de hablantes de una lengua consagra el uso de determinados modelos

gue pasan a ser los correctos. De acuerdo con Coseriu (1980, p. 122), la norma de
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la lengua contiene todo lo que “es un hecho tradicional, comun y constante [...] todo

"8 Por (ltimo, el

hecho que se dice y se entiende de esa manera y no de otro modo
habla es como las personas se expresan, el uso individual de la norma. Corresponde
a la opcioén individual de las personas, al acto concreto de hablar.

En los procesos de la ensefianza/aprendizaje de la LE, el estudiante produce
enunciados en esa lengua segun una situacion comunicativa especifica. De hecho,
tiene que conocer la norma de la lengua, de acuerdo con la clasificacion de Coseriu
(1980) y, conforme veremos en el Capitulo 2 (Apartado 2.3), es en la norma que se
incluyen las colocaciones. Asi, consideramos que es imprescindible ensefiarles a los
alumnos las colocaciones para que adquieran competencia colocacional en la LE
gue estan aprendiendo.

Como detectamos la falta de actividades especificas, por niveles, para el
aprendizaje explicito de las colocaciones divergentes, pretendemos, con el material
gue presentamos en esta tesis, auxiliar al profesor de lenguas en esa tarea,
facilitandole una herramienta que complemente los recursos didacticos previstos
para el curso. El intuito es ofrecer a los profesores de E/LE de Brasil actividades
para trabajar las colocaciones de verbo+sustantivo, una de las clases mas
significativa debido a su nimero e importancia comunicativa (IRSULA, 1994), de
manera eficaz y entretenida, posibilitando que los alumnos las retengan y reutilicen,
logrando alcanzar mayor fluidez al mejorar su competencia comunicativa.

A partir de estas consideraciones, el objetivo de este trabajo es presentar un
material complementario compuesto por secuencias didacticas que incluyan
actividades diversificadas para la ensefianza de las colocaciones formadas por
verbo+sustantivo y que presentan divergencias entre el espafiol y el portugués,
dirigidas a estudiantes de nivel basico A2 de aprendizaje de E/LE’. Se trata de
alumnos brasilefios pertenecientes a la Ensefianza Basica (12-16 afos). Estas
colocaciones se presentan dentro de actividades provenientes de documentos
auténticos, adaptados o fabricados, y estan acompafiadas por ejercicios
contextualizados que facilitan su aprendizaje.

Para lograr el objetivo general, se han establecido los siguientes objetivos

especificos:

® Texto original: “é fato tradicional, comum, e constante [...] todo fato que se diz e se entende dessa
maneira e nao de outro modo”. Todas las traducciones de este trabajo son de la autora.

’ De acuerdo con los Niveles Comunes de Referencia del MCER (2002, p. 26), se trata de alumnos
que ya tuvieron un aprendizaje inicial de la lengua espafiola.
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a) determinar una metodologia para la identificacion y seleccion de las
colocaciones de verbo+sustantivo divergentes;

b) clasificarlas de forma adecuada de acuerdo con el nivel de
conocimiento e intereses de los estudiantes;

c) elaborar un conjunto de principios que orienten la produccién del
material didactico y faciliten el proceso de creacion de actividades
comunicativas motivadoras, basadas en la Fraseodidactica, que
compongan una secuencia didactica para la practica significativa de las
colocaciones seleccionadas.

La justificacion para este material es haber identificado, como profesora de
E/LE, la dificultad que tienen los estudiantes de usar adecuadamente las
colocaciones del espafiol en la produccion escrita y oral. Por ende, estas
colocaciones “representan el grupo mas numeroso y que mayor influencia tiene en la
comunicacién linglistica”, segun irsula (1994, p. 281).

Ademas de ser especialmente relevantes “por la gran cantidad que hay en la
lengua y porque pasan desapercibidas para el alumno, por ser transparentes”
(HIGUERAS GARCIA, 2017, p. 17), el estudio de las mismas redundara en la
competencia comunicativa del alumno. Esta autora (2006) enumera una serie de
argumentos que justifican su ensefanza:

a) elaborar una frase palabra por palabra es ejecutable, pero,
generalmente, las frases se construyen por medio de combinaciones de
palabras que ayudan en la organizacion y almacenamiento del
vocabulario en el lexicon;

b) conocer las colocaciones auxilia en la comprensién de textos en que su
uso es frecuente;

c) aprender las palabras en bloques facilita su asimilacion;

d) conocer las restricciones |éxicas para combinar las palabras es uno de
los aspectos necesarios para adquirir competencia en la lengua;

e) poder practicarlas autbnomamente ayuda en su retencién ya que en la
mayoria de los casos no requieren explicacion;

f) conocer los integrantes de la colocacion facilita formar nuevas
asociaciones entre las palabras;

g) al conocer ciertas colocaciones es posible predecir qué palabras

pueden venir a continuacion de otras palabras, por ejemplo, beber vendra
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seguida de un nombre de un liquido: leche, agua, refresco y no de aceite
o champdu, lo que posibilita comprender mejor textos orales y escritos.

Dejamos por ultimo uno de los argumentos mas significativos, de acuerdo con
nuestro objetivo:

h) evitar la transferencia de la LM a la LE a través de su aprendizaje, mas
aun cuando se trata de dos lenguas tan préximas linglisticamente como
el espafiol y el portugués.

A continuacion, describiremos brevemente la estructura de este trabajo.
Iniciamos con el marco tedrico por medio de un segundo capitulo en el que
presentamos un panorama de la Fraseologia y sus constituyentes. En el tercer
capitulo, delimitamos las fronteras de las colocaciones e introducimos nuestro objeto
de estudio, las colocaciones de verbo+sustantivo, realizando un andlisis detallado de
sus componentes. En el cuarto capitulo, abordamos el aprendizaje del Iéxico
mediante la conceptualizacibn de la competencia comunicativa y analizamos el
papel gue cumple el lexicon mental en el desarrollo de la competencia colocacional.
En el quinto capitulo, nos abocamos a la didactica de las colocaciones por medio de
la Fraseodidéctica.

Posteriormente, en el sexto capitulo explicamos la metodologia escogida para
seleccionar las colocaciones que integran las secuencias didacticas y el plan de
accion para elaborar las actividades. A continuacién, en el séptimo capitulo,
presentamos, de forma detallada, el resultado de nuestro estudio, la elaboracion de
dos propuestas de secuencias didacticas que sintetizan aspectos discutidos en el
marco tedrico para la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones de
verbo+sustantivo y, por ultimo, en el octavo capitulo finalizamos con las
conclusiones. Acompafian este trabajo dos secuencias didacticas y sus

correspondientes manuales instructivos para el profesor.



23

2 LA FRASEOLOGIA ESPANOLA: SU ORIGEN, LIMITES Y CONSTITUYENTES

Los estudios linglisticos han revelado la existencia de grupos de palabras
que sufren la pérdida de su autonomia y adquieren un significado en conjunto. Ello
ha ocasionado interés en estas combinaciones fijas de palabras. Bardosi (2010) le
atribuye a las obras de Charles Bally (1951[1909]) y de Michel Bréal (1992 [1897]))
el origen de la Fraseologia moderna.

Bréal (1992 [1897]) en su obra Ensayo de Semantica percibio la presencia de
grupos de palabras, que este autor llamé de “grupos articulados” (1992 [1897], p.
119), palabras reunidas por el uso y que pierden el sentido si son separadas. Su uso
habitual no llama la atencién excepto cuando se las traduce a una LE y, como
consecuencia de los errores que se cometen en la traduccién, es el momento en que
revelan su presencia. Bréal, por su parte, también fue el primero en percibir las
dificultades que estas expresiones ocasionaban en la comprensién, en la produccion
y en el aprendizaje de una LE (BARDOSI, 2010).

Bally (1951[1909]), en su obra Traité de stylistique francaise es el primer autor
que empled la palabra “fraseologia”, ya a fines del siglo XIX, para referirse a los
vocablos que pierden parte o todo de su significado y adquieren un significado unico.
Ademas, fue el autor que propuso criterios para la identificacion de las UFs y una
clasificacion de los distintos tipos de unidades. Actualmente, Fraseologia (con F
mayuscula) se usa igualmente para denominar la disciplina que estudia estos
fendbmenos.

Para Bardosi (2010), las teorias e ideas de Bally influyeron primero en la
corriente de linglistas soviéticos para, posteriormente, repercutir en las
publicaciones de los linguistas de Europa Occidental y Europa Central. Segun
Corpas Pastor (1996), fue en la antigua URSS donde se dio el nacimiento de esa
nueva disciplina cientifica, en la década de los afios cincuenta, con los trabajos de
Vinogradov, cuyo aporte influyé en el reconocimiento de la Fraseologia como una
rama independiente de la Linguistica, a partir de una reconocida contribucién

soviética.
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2.1 EL ORIGEN DE LA FRASEOLOGIA ESPANOLA

El inicio formal de los estudios de la fraseologia de la lengua esparfiola se da
de la mano del espafiol Julio Casares, quien a mediados del siglo XX publica su obra
Introduccion a la Lexicografia Moderna (1950), uno de los mas importantes aportes
en lengua espafiola y el primer trabajo sobre la Fraseologia que organiza y clasifica
a sus componentes confirmando su caracter estable. Desde este momento, la
fraseologia espafiola adquiere relevancia y autonomia. Casares (1950) llama la
atencion sobre las fronteras borrosas entre las disciplinas que componen la
Linglistica, como es el caso de la Lexicografia y la Seméntica, donde esta ultima
reivindica los datos que la Lexicografia relne; a su vez, la Lexicografia no podria
interpretarlos si la Semantica no hubiera estudiado la evolucion del significado de las
palabras del lenguaje.

Para este autor (1950), algunas palabras se fusionan con los vocablos que las
acompanan. “A los conglomerados de palabras donde las palabras se funden en un
bloque significante y se influyen reciprocamente les daremos el nombre de
‘sintagmas’, explica Casares (1950, p. 52-53). Por ejemplo, el sustantivo mar, en
mar de rosas y mar a mar, se funde con las palabras que lo acompafan y de este
blogue se extrae el significado. Los sintagmas son unidades |éxicas constituidas por
dos o mas palabras, y Casares (1950) los clasifica en locuciones, frases
proverbiales, refranes y modismos, realizando una descripcion minuciosa de sus
caracteristicas. Ahora bien, para este autor (idem) agua clara y libro de cuentos
son grupos de palabras que no imponen ninguna restriccion. En base a esto este
autor desconsideré las colocaciones como parte de la Fraseologia. La obra de
Casares fue traducida al ruso hacia 1958 (RUIZ GURILLO, 1997) y ayud6 a
complementar las investigaciones soviéticas sobre la sistematizacion de las
construcciones pluriverbales.

Continuando con los trabajos en lengua espafola, Ruiz Gurillo (1997, p. 8)
menciona la influencia de la fraseologia soviética en los trabajos de las cubanas
Carneado Moré y Trista Pérez (1985). Estas autoras (idem) sufrieron esta influencia
durante el periodo de tiempo en que trabajaron en la URSS. Esto dio lugar a la
publicacion de Estudios de fraseologia (1985) y a su interés por la Fraseografia con

la elaboracion de un diccionario cubano de fraseologismos. Estas obras
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enriquecieron especialmente los estudios fraseoldgicos al desarrollar el pensamiento
y tipologia soviética adaptandola a la lengua espafiola.

Un nombre que se destaca por su relevancia en el estudio de los
fraseologismos es el del colombiano Alberto Zuluaga, discipulo de Coseriu, que
publica su tesis doctoral Introducciéon al estudio de las expresiones fijas en el afio
1980. Sin embargo, en el articulo publicado en 1975, La fijacion fraseoldgica, este
autor ya anticipa un analisis sobre las expresiones fijas en el que se evidencia la
influencia de Coseriu (1996) en lo que se refiere a la técnica del discurso y el
discurso repetido.

Para Coseriu (1996):

La diferencia entre discurso repetido y técnica es importante para el analisis
linguistico por lo siguiente: las expresiones prefijadas (y asi también sus
modificaciones intencionadas) pueden eludir las reglas sincrénicas normales
de una lengua [...] o también citas en lengua extranjera que pueden
pertenecer a una u otra lengua historica [...]. La técnica real de la lengua
contiene, ante “lo hablado”, ante “el discurso repetido”, todo lo que los
hablantes necesitan para la construccién de nuevas expresiones, es decir,
las palabras y los instrumentos gramaticales y los procedimientos, las reglas
para la modificacion y combinacion de las palabras en el discurso
(COSERIU, 1996, p. 28-29).

De acuerdo con ello, Zuluaga (1975) observa que las expresiones fijas
pertenecen al discurso repetido y que el hablante de la lengua las reconoce por
nombres como "dichos", "modismos", "férmulas", "frases hechas", "frases
proverbiales", "refranes", etc. Son combinaciones fijas de dos o mas palabras que no
se pueden explicar por las reglas de la técnica del discurso. Su principal
caracteristica es que son fijas y “repetidas en bloque”, sin modificaciones, ni
exclusion de alguno de sus componentes (ZULUAGA, 1975). Este autor (1980)
aclara que el significado de estas construcciones no se constituye a partir del sentido
de cada una de sus partes, ni por la combinacién resultante, porque su significado
deviene del bloque.

Los trabajos sobre las expresiones fijjas de Zuluaga (1975) y las
contribuciones provenientes de la Fraseologia de la antigua Union Soviética,
comenzando con los estudios de las cubanas Carneado Moré y Trista Pérez (1985),
no se publicaron en Espafia en ese momento y, este es el motivo por el que se
produjo “un frenazo desde el 50 hasta mediados de la década de los 90", explica
Penadés Martinez (2012, p. 6).
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En 1996, la obra Manual de Fraseologia Espafiola de Corpas Pastor
establece un marco en los estudios sobre la fraseologia espafiola al desarrollar una
clasificacion de los fendmenos fraseologicos. Corpas Pastor explica que la formacion
de oraciones en el discurso se realiza de forma automética e inconsciente, porque
"no todas las combinaciones de palabras son totalmente libres, ya que hay muchos
bloques prefabricados utilizados en la construccion del discurso” (CORPAS
PASTOR, 1996, p. 15).

La formacion, el funcionamiento y el desarrollo del lenguaje estan
determinados no soélo por las reglas libres del sistema, sino también por
todo tipo de estructuras prefabricadas de las que se sirven los hablantes en
sus producciones linglisticas. Dentro de este aspecto mas fijo tienen cabida
las combinaciones estables de palabras, muy generalizadas en la lengua, y
de importancia capital en la adquisicién y el procesamiento de la L1 (lengua
materna) y la L2 (segunda lengua) (CORPAS PASTOR, 1996. p. 14).

Vale mencionar, asimismo, los trabajos de Garcia-Page, que culminan en la
obra Introduccion a la fraseologia espafiola: estudio de las locuciones (2008) donde
este autor limita la concepcién de fraseologia y excluye completamente a las
colocaciones.

Continuando con los estudios en el &rea de la lengua espafiola destacamos el
analisis de Ruiz Gurillo (1997), que en su tesis doctoral Aspectos de fraseologia
tedrica espafola describe las diferentes concepciones sobre la fraseologia teniendo
como base los estudios sobre el tema realizados hasta esa fecha.

Completamos esta concisa introduccion a la Fraseologia de la lengua
espafiola con el trabajo detallado de Koike (2000), Colocaciones léxicas en el
espafol actual: estudio formal y Iéxico-semantico, en el que este autor analiza
minuciosamente las colocaciones del espafiol reforzando su lugar de destaque

dentro de los fraseologismos.

2.2 LOS LIMITES DE LAS UFs

Esta nueva disciplina perfilada desde los estudios fraseoldgicos nacié con la
controversia de deslindar sus limites, adquirir autonomia y definir su objeto de
estudio. Penadés Martinez (2012) explica que la Fraseologia nacié dentro del ambito
cientifico que incluye la Linglistica y aun continla examinandose su relaciéon con las

otras disciplinas linguisticas.
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Dos disciplinas interrelacionadas, la Linguistica y la Psicolinguistica, han
permitido comprobar, a través de estudios computacionales de corpus extensos y de
investigaciones sobre la adquisicion y procesamiento del lenguaje materno y de la
LE (CORPAS PASTOR, 1996), la existencia de combinaciones estables de palabras.
Aunque aparentemente el hablante elabora sus discursos de forma libre existen
blogues prefabricados de palabras que se incluyen en el proceso de construccion del
discurso de forma automatica, sin que el hablante los perciba (idem, 1996). Es este
el aspecto estable de la lengua que pas6 a denominarse de Fraseologia y, en un
inicio, se consider6 como una subdisciplina de la Lexicologia. El objeto de estudio,
en ambas, se configura como unidad de vocabulario; sin embargo, en la Fraseologia
se considera la combinacion fija de palabras y en la Lexicologia, la unidad simple o
palabra (RUIZ GURILLO, 1997).

Esta autora (idem) explica:

En resumen, la aparente independencia de la fraseologia suponia una
manera de buscar un terreno propicio para hablar de ciertas unidades que
durante siglos habian sido unicamente abordadas por la paremiologia como
exponentes culturales de la idiosincrasia de un pueblo. Su estudio
lingUistico sistemético requeria dicha separacion y el establecimiento de
unos limites frente al resto de disciplinas lingiiisticas. Puede decirse que,
gracias al avance de la lexicologia, fue posible abordar su andlisis desde
una nueva visién, de modo que comenzara a tratarse la fraseologia como
disciplina independiente que se encarga de todo lo relativo a las
combinaciones fijas de palabras (RUIZ GURILLO, 1997, p. 36).

Esto permite que se estudien aspectos como su origen, su conformaciéon
interna, cdmo son producidos por el hablante, entre otros. Las opiniones en este
sentido son heterogéneas, algunas favorecen las relaciones entre la Lexicologia y la
Fraseologia, o entre la Sintaxis y la Fraseologia. Otras corrientes consideran que los
fraseologismos son combinaciones de palabras que se explican de la misma manera
que las palabras, en oposicion a las disciplinas gramaticales como la Sintaxis o la
Morfologia (RUIZ GURILLO, 1997).

Hay quienes consideran la Fraseologia parte de la Estilistica, pues ambas
estudian los desvios a partir de la norma linglistica conservando la misma
independencia que la Sintaxis o la Lexicologia (idem). Otros la analizan desde el
punto de vista de la Paremiologia. Sin embargo, algunos investigadores, al estudiar
sus rasgos distintivos logran deslindarlas y apuntan que la Fraseologia estudia las

combinaciones estables que incluyen “enunciados estables carentes de mensajes
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sentenciosos” (SEVILLA MUNOZ, 2012, p. 3) y, en cambio, la Paremiologia se
dedica a estudiar “los enunciados estables, breves y sentenciosos, denominados
paremias” (idem). El alto grado de interrelacion no impide afirmar que se trata de dos
disciplinas independientes que siguen vias paralelas (SEVILLA MUNOZ, 2012).

Ruiz Gurillo (1997, p. 20) considera que la Fraseologia debe constituirse en
una disciplina independiente, pero como “confluencia de diversas disciplinas” y por
ese motivo, cuando se aborda fraseologia se trataran cuestiones de morfologia
(creacidn léxica), de sintaxis (respecto a las combinaciones de palabras), de
lexicologia y semantica, de pragmatica (sobre su riqueza expresiva) “e, incluso, de
sociolingliistica y psicolinguistica, etc., de un modo similar a como propugnaba una
parte de la lingUistica soviética, es decir, de forma integrada dentro de una disciplina
independiente” (RUIZ GURILLO, 1997, p. 27). De esta forma detendra una identidad
Unica en relacion con las otras disciplinas y esto permitird su estudio desde una
nueva perspectiva, comenzando con las peculiaridades propias de la Fraseologia.

Desde este momento se perfila el surgimiento de la Fraseologia como rama
independiente de la Linguistica, pero en una relacion estrecha con las otras
disciplinas mencionadas anteriormente, estableciéndose una interdisciplinaridad.

Algunos linglistas no se han puesto de acuerdo en cuanto al nombre de la
disciplina, ni como debe llamarse su objeto de estudio. Corpas Pastor (1996) se
basa en la definicibn de Fraseologia del Diccionario de la Real Academia Espafiola
(DRAE)®, en su cuarta acepcion: “conjunto de frases hechas, locuciones figuradas,
metaforas y comparaciones fijas, modismos y refranes, existentes en una lengua, en
el uso individual o en el de algun grupo” y opta por Fraseologia para denominar esta
disciplina.

Para Monteiro-Plantin (2014), Fraseologia se refiere al término utilizado para
designar al conjunto de fendmenos fraseoldgicos constituido por combinaciones de
palabras que presentan una cierta estabilidad e idiomaticidad incluidos dentro de la
competencia discursiva de los hablantes. Al mismo tiempo, esta autora (2014)
entiende la Fraseologia como el término con el que se denomina a la disciplina
independiente que los estudia, en todos los niveles del analisis linguistico, desde el

fonético al discursivo-pragmatico.

® En la actualidad se le denomina Diccionario de la Lengua Espafiola (DLE) porque incluye todas las
Academias de la Lengua Espafiola y no solo la Real Academia Espafiola.
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Cabe sefalar que, a través de nuestra investigacion, constatamos que el
objeto de estudio de la Fraseologia adopta varias denominaciones como expresion
pluriverbal, unidad pluriverbal lexicalizada, unidad Iéxica pluriverbal, expresion fija,
expresion idiomatica, modismo, fraseologismo, frase hecha, giro, formula proverbial,
formula comunicativa, unidad lexicalizada y unidad fraseologica. Unidades
fraseolégicas (UFs) y fraseologismos son las denominaciones que se emplean
preferentemente en Espafa, de acuerdo con Penadés Martinez (2012), que también
aclara que esta denominaciéon se aplica de forma genérica a un grupo que reviste
diferentes caracteristicas.

Corpas Pastor (1996) descarta “expresion fija” por hacer referencia sélo a una
de las caracteristicas, la fijacion y, asimismo, excluye "unidad pluriverbal" porque
sé6lo indica explicitamente la condicion de estar formada por al menos dos palabras
ortogréficas.

A lo largo de este trabajo, adoptaremos la denominacién Unidad Fraseologica
(UF) dado que es la mas frecuente y extendida actualmente (CORPAS PASTOR,
1996) ademas de hacer referencia directa a su campo de estudio: la Fraseologia.

Corpas Pastor define las UFs, objeto de estudio de la Fraseologia, como

unidades léxicas formadas por mas de dos palabras gréaficas en su limite
inferior, cuyo limite superior se sitia en el nivel de la oracion compuesta.
Dichas unidades se caracterizan por su alta frecuencia de uso, y de
coaparicibn de sus elementos integrantes; por su institucionalizacion,
entendida en términos de fijacion y especializacion semantica; por su
idiomaticidad y variacion potenciales; asi como por el grado en el cual se
dan todos estos aspectos en los distintos tipos (CORPAS PASTOR, 1996,
p. 20).

Creemos pertinente explicar mas a fondo los aspectos que conforman las
UFs. Asi, la frecuencia de uso se refiere a su aparicion en el lenguaje general y la
frecuencia de coaparicion se refiere a la frecuencia en que los elementos
constituyentes aparecen de forma conjunta, en oposicion a la frecuencia en la que
aparecen solos. Otra caracteristica es la institucionalizacion, que tiene su origen en
el uso repetido de una expresion en el discurso y que termina siendo sancionada,
debido a su uso, por la comunidad hablante. Para Zuluaga, las expresiones fijas “no
son, pues, producidas en cada acto de habla, sino 'reproducidas’, repetidas en
bloque” (ZULUAGA, 1975, p. 226). Desde el punto de vista funcional, se trata de una

fijacion arbitraria y Zuluaga (1975, p. 229) aclara con los siguientes casos: pagar el
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pato, el objeto directo esta en singular, pagar los platos rotos, el objeto directo
esta en plural, buenas noches esta en plural mientras que en portugués se dice en
singular, boa noite. Estos ejemplos comprueban la arbitrariedad de este aspecto.

Cuando una comunidad hablante cambia la interpretacion semantica de una
expresion, se produce una especializacion semantica. Desde esta perspectiva, el
aspecto de la idiomaticidad es la especializacion seméantica en su mas alto grado
(CORPAS PASTOR, 1996). Penadés Martinez (2012) sefiala que la idiomaticidad es
un rasgo que admite niveles de fijacion semantica dado que algunas combinaciones
pueden “estar mas fijas que otras en cuanto a su significado” (idem, p. 9) y por ese
motivo distingue:

e UFs idiomaticas (cuando el sentido de la UF no se puede deducir a
partir del significado de sus componentes);
Ortega es un disco rayado con su eterno tema (‘una persona que se
repite continuamente al hablar’, no corresponde al significado de las
palabras disco y rayado);

e UFs no idioméaticas
antes de todo (‘en primer lugar', es perfectamente comprensible);

e UFs semidiomaticas
Pero tampoco puede presentarse con las manos vacias ante los
lideres sindicales (sin aportar nada).

Otro aspecto, el de la variacion, se refiere a la posibilidad de cambio Iéxico, ya
sea ocasional, ya sea permanente, que sufren las UFs. Corpas Pastor (1996)
subdivide esta categoria en tres: variantes®, modificaciones'® y grados®. Zuluaga
(1975) describe las variantes como dos UFs de la misma lengua funcional, sin
diferencias de significado, libres e independientes de los contextos, parcialmente
iguales y fijas (coger las de Villadiego / tomar las de Villadiego).

Con respecto a las modificaciones, Corpas Pastor (1996) aclara que el grado
de modificacion que sufre una UF depende de su institucionalizacién vy fijacion, es el
caso de una UF que, aunque con cambios, continda siendo reconocida por la
comunidad hablante. Por ultimo, esta autora (idem) se refiere a la gradacion, un

aspecto que abarca todas las UFs, puesto que estas presentan diversos grados de

° Cuando hay cambios en alguno/s de los elementos de la UF que no afectan su sentido.
1% cuando hay alteraciones en la UF que no impiden que continte siendo reconocida.
! Se refiere a la escala de cambios gue pueden sufrir las UFs.
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variacion, institucionalizacion, fijacion estructural y estructura semantica en términos
de idiomaticidad. La gradacion es una caracteristica sumamente importante, pues
hasta ha servido de referencia para la clasificacion de las UFs por parte de diversos
autores.

A continuacién, analizamos una concepcion amplia y una concepcién
restringida de la Fraseologia y se delimitan las clases combinatorias de palabras que
forman parte de esta disciplina (CORPAS PASTOR, 1996; RUIZ GURILLO, 1997).

2.3 LA TIPOLOGIA DE UFs

Un trabajo que se destaca en la clasificacion de las UFs es el de Ruiz Gurillo
(1997). Esta autora distingue dos concepciones del hecho fraseolégico, una estrecha
y otra amplia.

La concepcion estrecha de la Fraseologia se limita a prestar atencion
Unicamente a las unidades que se ajustan a los limites de la palabra o del sintagma.
Desde esta perspectiva, algunos autores consideran que estas unidades son el
nacleo prototipico de la Fraseologia. Esta concepcidén se caracteriza por medir los
niveles de idiomaticidad y fijacion. En el nacleo, estan aquellas unidades con mayor
idiomaticidad y fijacion (pagar el pato) y en la periferia, las que poseen menor
idiomaticidad y fijacion (importar un pito, importar un bledo), estando en la
frontera con las combinaciones libres (RUIZ GURILLO, 1997).

Ya la concepcién amplia abarca las unidades anteriores, mas otras unidades
superiores gque poseen un caracter estable como los aforismos, las paremias, las
frases proverbiales, las frases hechas, etc. Ruiz Gurillo (1997) puntualiza que,
aunque se pueden constituir diversos grados de fijacibn que varian entre
construcciones fijas, semifijas a construcciones libres, es imposible establecer una
fijacion total pues hasta las expresiones fijas sufren algun tipo de modificacion.

Un criterio que ayuda a clasificar estas unidades dentro de la concepcién
amplia es el concepto de centro y periferia. A partir de una jerarquizacién, se parte
de un centro formado por construcciones mas estables equivalentes a la palabra o el
sintagma (locuciones) y se llega a la periferia integrada por unidades mayores como
refranes, alusiones literales, vocabulario técnico, expresiones figuradas, unidades
sintagmaticas, férmulas, expresiones cuasi-libres y dialogismos, entre otros. (RUIZ
GURILLO, 1997).
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En la frontera de limites borrosos entre el centro y la periferia, estarian
situadas las frases proverbiales que, formalmente en algunas ocasiones, se parecen
con una locucion y en otras, con un refran. Ruiz Gurillo (1997) presenta dos
ejemplos de frases proverbiales, armar la de San Quintin y contigo pan y cebolla.
El primer ejemplo es una frase proverbial del tipo 1, que se asemeja con una
locucion, y el segundo ejemplo es una frase proverbial del tipo 2, similar a un refran.
Segun se acaba de ilustrar, los limites entre los dos tipos de expresiones no son
tajantes y si, difusos.

Esta autora (idem, p. 46) adopta la concepcion estrecha de Fraseologia
porque permite “no solo configurar un prototipo para dichas unidades, sino también
observar las interrelaciones que manifiestan con otras combinaciones de palabras”
(RUIZ GURILLO, 1997, p. 46) y asi observar las relaciones de las locuciones con las
otras unidades sintagmaticas.

Por su parte, Corpas Pastor (1996) presenta una clasificacion del sistema
fraseoldgico de la lengua espafiola combinando el criterio de enunciado (acto de
habla) con el de fijacion en la norma, en el sistema o en el habla, de acuerdo con la
tricotomia de Coseriu (1980) vista anteriormente.

La propuesta de esta autora define enunciado como “una unidad de
comunicacibn minima que corresponde generalmente a una oracién simple o
compuesta, pero también puede estar compuesta de un sintagma o una palabra”
(CORPAS PASTOR, 1996, p. 51).

Teniendo en cuenta esta combinacion de criterios, las UFs se dividen en dos
grupos, considerando si aparecen o no de forma completa en el discurso. Asi, a

partir de la fijacion del enunciado la autora clasifica las UFs en tres esferas:

1. enunciado incompleto:
e ESFERA I: UFs fijadas sélo en la norma, sintagmas que han
desarrollado algun grado de fijacion debido a su uso.
Son las COLOCACIONES: afno fiscal, celebrar una reunion,

dinero negro.

e ESFERA II: UFs del sistema.
Son las LOCUCIONES: dar gato por liebre, vacas flacas, de pies

a cabeza.
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2. enunciado completo (fraseoldgico):
e ESFERA IllI: actos del habla con fijacion.
Incluye las PAREMIAS, CITACIONES, REFRANES, FORMULAS
RUTINARIAS: Visteme despacio, que tengo prisa, Poderoso
caballero es Don Dinero, Buenas tardes.

Por considerar que esta concepcion, ademas de abarcar todos los tipos de
fraseologismos, los ordena de forma clara, hemos decidido adoptar esta clasificacion
como base para nuestro estudio. Castillo Carballo (2006) resalta que con esta
taxonomia se han conseguido incluir las colocaciones en el ambito de la
Fraseologia, porque generalmente o no se las tomaba en cuenta o eran
incorporadas entre las locuciones.

Asi, de acuerdo a la taxonomia de Corpas Pastor (1996), los ejemplos que
presentamos al inicio de este trabajo: cumplir afios, recibir un regalo y tener clase
pertenecen a la Esfera I. Son enunciados incompletos, fijados en la norma, con
algun grado de fijacion y se incluyen dentro de la categoria de las COLOCACIONES.
En este trabajo nos ocuparemos de este tipo de combinaciones que “son elementos
que entran dentro de la competencia de la semantica léxica del usuario, de su
entendimiento de las relaciones internas de las palabras™? (GONZALEZ REY, 20086,
p. 132). Analizaremos mas detenidamente este tipo de fraseologia constituida por

una serie de subtipos en el capitulo siguiente.

2 Texto original: “[...] son elementos que entran dentro da competencia da semantica Iéxica do
usuario, do seu entendemento das relacions internas das palabras”.
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3 LAS COLOCACIONES

La palabra colocacion (collocation, en inglés) fue usada por primera vez por
Firth, en 1957, en el &mbito de la lengua inglesa, en su obra Papers in Linguistics
1934-1951. En esta obra, Firth (1957) llamé la atencion sobre la coocurrencia
frecuente de ciertas palabras y como, en esos casos, el significado dependia de la
combinacion de palabras y no del significado contextual. Para Firth (idem), el
concepto de colocacion representaba la combinabilidad de las palabras, y lo ilustrd
por medio del ejemplo noche oscura, donde el significado de noche proviene de su
relacion con oscura y por lo tanto, oscura, es la colocacién de noche. Actualmente,
se entiende por colocacion conceptos linglisticos heterogéneos que pasaremos a
desarrollar a lo largo de este capitulo.

Sinclair (1991) es uno de los precursores del concepto de colocacion
(collocation). Para este autor, la colocacion esta formada por un nucleo (node) y un
colocado (collocate) que es la palabra que lo acompafa en su entorno. Cada palabra
puede ser o nucleo o colocado, pero nunca ambos al mismo tiempo. Este autor se
basa en analisis estadistico, por medio de la linglistica de corpus, para averiguar
qué combinaciones son frecuentes y usuales en la lengua estudiada. En cuanto a la
colocacion, la descripcidén de cada una de las palabras tiene un valor diferente. “Si la
palabra a es el doble de frecuente que la palabra b, entonces cada vez que
aparecen juntas es dos veces mas importante para b que para a’** (SINCLAIR,
1991, p. 115). Entonces, para fines estadisticos, al contar las ocurrencias de a con b,
una cantidad se registra en el perfil de a, y el doble, se registra en el perfil de b. Por
tanto, se analiza la frecuencia de coaparicion de la colocacion y la frecuencia
individual de las partes, dejando de lado el aspecto semantico y sintactico. Los
estudios de Sinclair dieron origen a la elaboracion de diccionarios en lengua inglesa
gue se basaron en corpus textuales (Higueras, 1996).

Es relevante mencionar el estudio realizado por Hausmann (1998) que
delinea las colocaciones a partir de la division del vocabulario de una lengua en dos
bloques, conforme el criterio de cohesion semantica entre palabras. En uno de los
bloques estan las palabras autosuficientes, semanticamente autonomas, que se

pueden definir sin un contexto sintagmatico y que, por lo tanto, se aprenden sin

'3 Texto original: “If word a is twice as frequent as word b, then each time they occur together is twice
as important for b than it is for a”.
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contexto, son las palabras autosemanticas. El otro grupo esta formado por palabras
que los alumnos de LE no pueden aprender sin algin contexto semantico, ya que
precisan de una referencia porque son sintagmaticamente dependientes; son las
palabras sinsemanticas. Las palabras autosemanticas son en su mayoria
sustantivos como cabello (concepto concreto) o admiracién (concepto abstracto),
pero se incluyen en esta categoria algunos verbos como dormir y adjetivos como
agradable. Por otro lado, las palabras sinsemanticas “estdn al servicio de las
autosemanticas. Las hacen funcionar o describen sus propiedades caracteristicas.
No las podemos citar sin las autosemanticas™* (HAUSMANN, 1998, p. 65) y pueden
presentar combinaciones diferentes en otra lengua. De acuerdo con Hausmann
(1998), cuando se combina una palabra autosemantica con una sinsemantica, esta
altima no es de eleccion libre visto que presenta una restriccién que si el hablante no
nativo de LE la desconoce, no sabra cudl elegir.
Desde la perspectiva de Hausmann:

La combinacion de una palabra autosemantica con una semantica idénea
es una colocacion. La colocacion pertenece a la lengua (a la lengua como
norma = normalidad). Es una unidad multiléxica de la lengua en tanto que
norma. Es transparente para el receptor que conoce las palabras
empleadas, pero para la codificacién de un texto esté disponible en bloque.
El extranjero debe aprenderla como unidad, si quiere utilizarla
(HAUSMANN, 1998, p. 66)"°.

En la Gramatica descriptiva de la lengua espafola de la REAL ACADEMIA
ESPANOLA (RAE, 2000) se entiende por colocaciones las combinaciones
composicionales frecuentes de palabras en el uso, “y por lo tanto no lexicalizadas”
(2000, p. 4412). Esto quiere decir que las reglas que rigen su formacion son propias
y que a partir de sus componentes se predice su significado.

Por ello, la colocacién se caracteriza como una combinacion de palabras que,
cuando el alumno no la conoce, precisa aprenderla en su conjunto porque fue
impuesta en la lengua en tanto que norma. Aunque las colocaciones son facilmente

comprensibles, pues pueden ser total o parcialmente transparentes, representan un

4 Texto original: “[...] estan 6 servicio das autosemanticas. Fanas funcionar ou describen as suas
%ropiedade_s _caractrl’sticas_. No_n as podemos citar sem as autc_)seménticas_". _ _

Texto original: “A combinacion dunha palabra autosemantica cunha sinsemantica axeitada € unha
colocacién. A colocacion pertence & lingua (& lingua como norma = normalidade). E unha unidade
multiléxica da lingua en tanto que norma. E transparente para o receptor que cofiece as palabras
empregadas, pero para a codificacion dun texto esta dispofiible en bloque. O estranxeiro debe
aprendela como unidade, se quere utilizala”.
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obstaculo en el aprendizaje, ya que su dificultad radica en que son idiosincraticas.
Por estar fijadas en la norma, cada comunidad elige, establece y fija por el uso sus
propias combinaciones que pasan a ser distintivas de ese grupo de hablantes. En
este sentido, Higueras Garcia (2006, p. 72) considera el desconocimiento de las
restricciones combinatorias de las palabras en la LE como la barrera que separa al
nativo del estudiante de esa lengua que, al realizar la traduccion literal de las
colocaciones desde su LM, tiene dificultades y hace selecciones equivocadas en su
produccion oral y escrita.

Como ilustra Corpas Pastor (1996), un aspecto semantico relevante de las
colocaciones es que la base presenta autonomia semantica y selecciona
frecuentemente, en su colocativo, un significado especial que sélo esta presente en
coocurrencia. El estudiante no tiene dificultades en la comprension de la colocacion,
porque, si sabe las palabras por separado, entiende el conjunto. El problema radica
en la produccion y a partir del desconocimiento del aprendiente de que algunas
palabras aparecen en el discurso junto con otras, no participa de la "complicidad
lingtistica" de los nativos (CASTILLO CARBALLO, 2000, p. 269).

De acuerdo con Hausmann:

Podemos, por tanto, decir que la colocacion es una relacion orientada y que
sus dos constituyentes tienen un estatuto semiotaxico distinto. Uno, el
constituyente caracterizado, juega el papel de ndcleo, semiotaxicamente
autbnomo, independiente (yo le llamo base de la colocacion). El otro, el
constituyente caracterizante, juega el papel de satélite, semiotaxicamente
dependiente (yo le llamo colocativo) (HAUSMANN, 1998, p. 61)*°.

Aungue por su significado literal son faciles, en general, de entender, el
aprendiente de E/LE, nativo de portugués, presenta dificultad en su uso.
Precisamente porque son transparentes o parcialmente transparentes, tiende a
traducirlas del portugués al espafiol, sin pensar que las opciones combinatorias en
espafiol puedan ser otras. Esto se debe, al menos en parte, porque este tipo de
combinacion no se trabaja especificamente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lengua espafiola para hablantes del portugués en Brasil y porque

los materiales didacticos tampoco lo incluyen, como ya explicamos anteriormente.

1% Texto original: “Podemos, xa que logo, dicir que a colocacién é unha relacion orientada e que os
seus dous constituintes tefien un estatuto semiotaxico distinto. Un, o constituinte caracterizado, xoga
o papel de nicleo, semiotaxicamente auténomo, independente (eu chamolle base da colocacion). O
outro, o constituinte caracterizante, xoga o papel de satélite, semiotaxicamente dependente (eu
chamolle colocativo)”.
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Cabe sefialar que, desde la perspectiva de Zuluaga (1975, 1998), las
colocaciones no forman parte de la Fraseologia. Este autor hace una division e
incluye en la técnica del discurso todo el vocabulario de la lengua con sus reglas y
los elementos necesarios para combinarlo y, en otra categoria incluye el texto
repetido, compuesto por combinaciones fijas de dos o mas palabras como quedarse
para vestir santos, que se reconocen como frases hechas. Al analizar la fijacién y
la idiomaticidad de las combinaciones concluye que las colocaciones no integran las
UFs vy lo justifica ilustrandolo por medio de una analogia entre las partes del dia y
ciertas formas linguisticas. Para Zuluaga (2002), si se compara “las colocaciones
con el crepusculo”, “las combinaciones libres con el dia” y “las UFs con la noche” es
evidente que aunque no se puedan establecer limites rigidos entre las partes del dia,
se puede tener un concepto claro de cada una de las tres partes, al igual que es
posible discernir las diferencias entre estos tres conceptos linglisticos. En su estudio
sobre la fijacion fraseoldgica (idem, 1975), cuando analiza las combinaciones guifiar
los ojos y fruncir el entrecejo reconoce que integran una categoria diferente que
sufre una restriccion combinatoria, porque guifiar y fruncir sélo funcionan dentro de
esas combinaciones. En ese caso, Zuluaga explica que “elementos Unicos de este
tipo pueden, incluso, funcionar solos en el discurso, pero, desde luego, evocando
inevitablemente el lexema implicado” (idem, 1975, p. 233), por lo que este autor
entiende gque estos no son casos de fijacion, sino de implicacién Iéxica y, por lo
tanto, no son UFs. Guifar, por ejemplo, es un verbo que puede figurar solo, pero
conlleva en su significado el sustantivo o0jos, puesto que guifiar s6lo se combina
con 0jos.

Teniendo todo ello en cuenta, podemos sefalar que existen discrepancias en
cuanto al concepto de colocacion y diversos aportes en los estudios fraseoldgicos
han profundizado estas cuestiones. Uno de los propulsores de incluir las
colocaciones dentro de los casos de combinatoria restringida ha sido Bosque (2010),
para quien el analisis de la seleccion Iéxica es un problema semantico. De acuerdo
con este autor (idem, 2010), para comprender cOmo se realiza la seleccion léxica es
necesario reflexionar sobre como los predicados restringen a sus argumentos y no
priorizar la frecuencia de coaparicion o la fijacién en la gramatica.

Ahora bien, Barrios Rodriguez (2015) considera que si analizamos el
concepto de combinatoria restringida podemos concluir que se trata de un concepto

mas amplio que el de colocacion, y por ese motivo posibilita agrupar “combinaciones
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que se repiten de modo sistematico o incluso rutinario, que se dan porque existe [...]
algun tipo de restriccion Iéxica, no semantica (idem, 2015, p. 19). Esta autora (2015)
lo ejemplifica por medio del verbo nacer que se usa con el sentido de “empezar a
existir’, con los sustantivos amor y pelo: nace el amor, nace el pelo. La autora
explica que no se trata de una restriccidbn semantica, porque en ese caso se podria
usar nacer con otros sentimientos o con otras partes del cuerpo y no decimos nace

una _decepcion o nace un lunar. Barrios Rodriguez (2015) aclara que existe una

restriccion al seleccionar amor y pelo que no tiene ninguna relacién con el
significado de nacer, se trata de otras cuestiones lexicales que se entienden como
restriccion léxica.

Por su parte, Tagnin (2005) clasifica las colocaciones a partir del nivel
sintactico e identifica, en primer lugar, las unidades linguisticas que se caracterizan
por la combinabilidad de sus elementos. Segun la autora (2005, p. 30), una
colocacion es “una combinacion lexical consagrada de dos o mas palabras de

contenido™’

, como, por ejemplo: sonar el teléfono en espafol, pero tocar en
portugués y "en general no hay regla sintactica o explicacibn semantica que
justifique la coocurrencia de estos dos (0 méas) elementos”® (TAGNIN, 2005, p. 30).

Para Alonso-Ramos (2010, p. 2) “no todas las colocaciones presentan el
mismo grado de idiosincrasia, de transparencia semantica o de fijacion”, pero lo que
importa es la seleccion restringida de determinadas unidades léxicas para expresar
un significado dado en combinacion con otras unidades léxicas.

Corpas Pastor (1996), como ya hemos sefialado anteriormente, considera que
las colocaciones son UFs formadas por dos unidades Iéxicas que se encuentran en
relacion sintactica, “y que debido a su fijacion en la norma, presentan restricciones
de combinacidn establecidas por el uso, generalmente de base semantica”
(CORPAS PASTOR, 1996, p. 66). En cuanto a sus componentes, la base
semanticamente autdbnoma, selecciona en el colocativo “una acepcion especial,
frecuentemente de caracter abstracto o figurativo” (CORPAS PASTOR, 1996, p. 66).

Como ultimo aporte presentamos las caracteristicas formales y semanticas de
las colocaciones conforme la taxonomia de Koike (2000): la coocurrencia frecuente

de dos lexemas, las restricciones combinatorias impuestas por el uso tradicional, la

7 Texto original: “[...] combinacao lexical consagrada de duas ou mais palavras de conteudo”.
8 Texto original: “[...] em geral ndo ha regra sintatica ou explicacdo semantica que justifique a co-
ocorréncia desses dois (ou mais) elementos”.
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composicionalidad formal que admite cierta flexibilidad combinatoria, el vinculo entre
los dos lexemas, la relacion tipica entre sus componentes y la precisibn semantica
de la combinacion.

Es conveniente puntualizar que, aunque existen numerosos estudios sobre
las colocaciones, este concepto se emplea de forma diversa y no se ha concordado
en una definicibn unanime. En lo que todos los investigadores coinciden es que
como su uso es idiosincratico, el uso incorrecto de las colocaciones en un texto
revela que el autor no conoce suficientemente la lengua. Por lo tanto, si el
aprendiente brasilefio practicase, en especial, las colocaciones divergentes,
aprovechando la perspectiva del contraste entre el portugués y el espafiol, podria
mejorar su fluidez y competencia comunicativa.

A continuacion, a partir de los aportes de Corpas Pastor (1996) y Koike
(2000), conceptuamos y delimitamos los diversos tipos de combinaciones que se
han incluido bajo el concepto de colocacién para, en un segundo momento,

centrarnos en la categoria de verbo+sustantivo, objeto de nuestro trabajo.

3.1 CLASIFICACION Y CARACTERISTICAS DE LAS COLOCACIONES

Dentro de la Fraseologia, segun la taxonomia de Corpas Pastor (1996),
elegimos las colocaciones que son UFs pertenecientes a la esfera |, conforme la

clasificacion de esta autora (1996, p. 51).

La primera esfera de nuestra clasificacion comprende colocaciones, es
decir, unidades fraseoldgicas que, desde el punto de vista del sistema de la
lengua, son sintagmas completamente libres, generados a partir de reglas,
pero que, al mismo tiempo, presentan cierto grado de restriccién
combinatoria determinada por el uso (cierta fijacién interna) [...] Presentan
fijacion externa analitica, al ser empleadas como combinaciones de
determinadas unidades |éxicas para el andlisis ya establecido del mundo,
frente a otras unidades tedricamente posibles en la misma medida
(CORPAS PASTOR, 1996, p. 53).

La fijacion interna es la caracteristica fundamental que diferencia las
colocaciones de las combinaciones libres de palabras. Cabe sefialar que lo que las
distingue de las locuciones es que son combinaciones generadas en la norma y no

en el sistema. El significado de una colocacion refleja los significados de sus partes
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constituyentes y, por lo tanto, es una combinacion que se decodifica mas facilmente
porque su sentido es literal, como ya hemos mencionado.

Podemos dividir las colocaciones en dos categorias: las colocaciones
gramaticales y las colocaciones Iéxicas. Las propuestas de ensefianza de la lengua
espafiola se han encargado de estudiar las colocaciones gramaticales como
acordarse de, caer en, que son de naturaleza sintictica, compuestas de una
construccion de verbo con complemento preposicional de régimen, que no seran
objeto de nuestro estudio. Nuestro trabajo se abocara sobre las colocaciones
lexicales adoptando la propuesta de Koike (2000, p. 17-22), que las define segun
sus aspectos formales y semanticos.

Las colocaciones léxicas (KOIKE, 2000, p. 40) se dividen en colocaciones
simples, formadas por dos unidades |éxicas simples como rebanada de pan, sudar
copiosamente o salir ileso, y colocaciones complejas, formadas por una sola
unidad Iéxica (UL) y una unidad fraseoldgica (locucién nominal, verbal, adjetiva o
adverbial), como dormir como un tronco, levantar castillos en el aire o reirse a
carcajadas.

Elegimos trabajar sélo las colocaciones simples porgue son las mas
utilizadas en los niveles iniciales. Las colocaciones Iéxicas simples, segun la
propuesta de Koike (2000, p. 17-22, 278-280), presentan los siguientes aspectos

formales y semanticos:

Caracteristicas formales:

¢ frecuencia de coaparicion de dos unidades Iéxicas, teniendo en cuenta
que no todas las combinaciones de alta frecuencia son colocaciones
léxicas. Por ejemplo, cumplir aflos es una colocacion de uso frecuente;
por otro lado, limpiar la casa, limpiar el cuarto y limpiar la cocina, que
son combinaciones muy frecuentes, no son colocaciones, son
combinaciones libres.

¢ las restricciones combinatorias de uso tradicional en un idioma que le
otorgan un caracter arbitrario. Aguilar-Amat Castillo (1993, p. 267) explica
que “cada lengua ha desarrollado un tipo distinto de asociaciones en
virtud de su realidad histérica, ambiental, cultural y linglistica”. Por ese

motivo, como hemos visto en el inicio, aunque la lengua espafiola y la
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lengua portuguesa tienen los verbos tomar y pegar'®, su uso es diferente
en cada lengua. En espafiol, el sustantivo 6mnibus elige el verbo tomar,
tomar un dmnibus y en portugués, el sustantivo 6nibus elige el verbo
pegar, pegar o 6nibus. Lo mismo ocurre con recibir y ganar. En espafiol,
el sustantivo regalo elige recibir, recibir un regalo y en portugués se
usa ganar, ganhar um presente. La opcion es diferente segun la
comunidad linguistica de lengua.

e la composicionalidad formal. Esta propiedad permite cierta flexibilidad
combinatoria, sintactica y morfoldégica al sustituir alguno de los
componentes como en resolver una duda o solucionar una duda;
violar las normas, transgredir las normas o vulnerar las normas, o al
modificar incluyendo un adjetivo como dar una conferencia corta o dar

una conferencia larga.

Caracteristicas semanticas:

e el enlace entre dos lexemas, establecido a partir de sus significados
léxicos que permite cambios de categoria gramatical: discutir
acaloradamente/discusion acalorada; luchar encarnizadamente/
lucha encarnizada.

e la relacion tipica entre sus componentes. Pongamos por caso los
siguientes ejemplos: tocar el piano, afinar el piano, limpiar el piano y
comprar el piano. La relacién tipica se establece con piano como
instrumento musical. El sustantivo piano (base de la colocacién) tiene un
vinculo con tocar y afinar (colocativo) conformando las colocaciones
tocar el piano y afinar el piano. Limpiar y comprar un piano son
combinaciones libres.

e l|a precisibn semantica de la combinacion: el nativo del espafiol sabe

exactamente qué palabras usar cuando quiere referirse al momento de

!9 A esta clase de palabras se les llama falsos cognados, falsos amigos o palabras heterosemanticas.
Son vocablos de dos lenguas diferentes que aunque presentan semejanzas en la forma son
divergentes en el significado, tomar (espafiol) en portugués significa pegar y el sentido de pegar
(espafiol) en portugués es colar o bater. Como se trata de una dificultad especifica que afecta al
lusohablante es imprescindible alertar al estudiante de forma de que perciba este fenomeno. Cuando
se incluye un falso cognado dentro de una colocacion, esto conlleva una dificultad mayor, por lo que
se debe realizar un trabajo lexical mas complejo, con una practica significativa por parte del
estudiante.
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‘cubrir el cuerpo con una ropa’, y elige la colocacion: ponerse la ropa. El
estudiante brasilefio que estudia espafiol probablemente diria: vestir la

ropa. El verbo vestir existe en espafiol, pero no se usa en este caso.

Es conveniente destacar que las diferencias entre las colocaciones y los
sintagmas libres pueden ser identificadas a nivel de la norma, porque desde el punto
de vista del sistema son formadas por reglas de la creacion de la lengua (CORPAS
PASTOR, 1996). Las colocaciones, a diferencia de las combinaciones libres, tienen
preferencias de combinacién y restriccion impuestas por el uso. Asi pues, como
resultado del empleo habitual y repetido de la colocacion, esta combinacion continué
apareciendo siempre junta. Por lo tanto, podria haber muchas posibilidades en el
sistema, pero el uso recurrente en la comunidad linguistica consagré esta
combinacion de palabras.

Corpas Pastor (1996) afirma que palabras con similitud seméntica (dentro de
una familia de palabras) no siempre comparten la misma extension colocacional. Por
ejemplo, en el caso de los sindnimos anotacién y nota, la palabra anotacién viene
acompafiada por hacer/realizar, hacer una anotacién o realizar una anotacion,
en cambio estas extensiones colocacionales no acomparfan la palabra nota, en este
caso utilizariamos tomar nota o escribir una nota.

La composicionalidad formal es un aspecto de las colocaciones que a veces
causa confusién debido a las transformaciones que pueden sufrir sus componentes
y que generalmente no ocurre con las locuciones. Esto se debe a las variantes de la
colocacion (combinaciones con igual sentido, pero con estructuras muy similares)
gue Corpas Pastor delimita, teniendo en cuenta las ponderaciones de Zuluaga
(1980):

Para que dos unidades fraseoldgicas sean consideradas variantes, éstas
deben darse dentro de la misma lengua funcional, no presentar diferencias
de significado, ser libres e independientes de los contextos en que
aparecen, ser parcialmente idénticas en su estructura y en sus

componentes, y ser fijas, en el sentido de que formen parte de una serie
limitada y estable (CORPAS PASTOR, 1996, p. 28).

Es decir, en las variantes hay un cambio de categoria en los elementos de la
colocaciéon que no modifica su valor léxico (ZULUAGA, 2002). Siguen algunos
ejemplos para ilustrar la cuestion: ajuste de cuentas/ajustar cuentas, prohibir

terminantemente/prohibicién terminante/terminantemente prohibido, el paso
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del tiempo/el tiempo pasa. Conforme Corpas Pastor (1996); Zuluaga (1975), no se
pueden contar entre las variantes las variaciones diatdpicas (regionales). Ese seria
el caso de la colocacion coger el autobus (Espafia) frente a tomar el autobus
(Hispanoamérica). En este caso no existe un cambio de categoria gramatical y por
tanto, se trata de una variacion.

Cabe mencionar que este fenOmeno se presenta como una diferencia
relevante entre las colocaciones y las locuciones. Las locuciones, en su mayoria, no
tienen la posibilidad de reemplazar sus elementos debido a su asociacion
morfosintactica, que no permite que agreguemos o substituyamos alguno de sus
componentes, mas adelante (Apartado 3.1.2) haremos un estudio méas profundo
sobre estas diferencias.

Como afirmamos anteriormente, en la colocacién, es la base (que presenta
autonomia semantica) que elige uno de los significados del colocativo. A partir de la
categoria gramatical y de la relacion sintactica entre los elementos que constituyen
una colocacién es posible establecer una taxonomia de estas combinaciones.

Para este trabajo, presentamos la clasificacion de seis tipos de colocaciones
simples (formadas por dos unidades léxicas simples), basada en los trabajos de
Corpas Pastor (1996, p. 67-76) y Koike (2000, p. 41-42).

1) Sustantivo+Verbo
a) Sustantivo (sujeto)+Verbo: el rumor corre, la guerra estalla, el
barco zarpa, el perro ladra. También se incluyen construcciones
pronominales como una epidemia se declara y una polémica se
desata
b) Verbo+Sustantivo (objeto): desempefiar un cargo, zanjar un
desacuerdo, conciliar el suefio, acariciar una idea, asestar un
golpe
c) Verbo+Preposicion+Sustantivo: andar con bromas, ir en coche.
2) Sustantivo+Adjetivo: lluvia torrencial, amor ciego, conducta
intachable
3) Sustantivo+Preposicion+Sustantivo: banco de peces
4) Verbo+Adverbio: comer opiparamente
5) Adverbio+Adjetivo/Participio: rematadamente loco, relacionado
estrechamente

6) Verbo+Adjetivo: resultar ileso, salir malparado



44

Diversos estudios han intentado establecer criterios diferenciadores entre las
colocaciones y las combinaciones libres y entre las colocaciones y las locuciones;
sin embargo, la frontera entre estas categorias no es clara. Consideramos que la
controversia ya se inicia en el concepto de colocacién, si este debe basarse en
criterios estadisticos priorizando la frecuencia o en criterios linguisticos. En nuestro
caso hemos priorizado los criterios linguisticos y, basandonos en la taxonomia de
Koike (2000, p. 22), resumimos aqui las caracteristicas formales y semanticas que
presentan las colocaciones:

e coocurrencia frecuente de dos lexemas;

e restricciones combinatorias debido al uso tradicional,
¢ cierta flexibilidad formal;

¢ vinculo tipico entre los lexemas;

¢ significado relativamente transparente;

e mayor grado de precision semantica.

Zuluaga (2002) puntualiza que, al no existir fronteras definidas entre los
fendbmenos fraseoldgicos, esto impide en algunos casos discernir si se trata de una
colocacion o de una unidad fraseolégica. Observamos que Zuluaga llama de UF lo
que otros autores llaman de locucién. Para este autor (2002), la diferencia primordial
entre las tres categorias, combinaciones libres, colocaciones y unidades
fraseoldgicas, es la ausencia o presencia de algun tipo de fijacion y considera que
los limites imprecisos entre estas clases no significa que los conceptos y las
definiciones sean ambiguos. Y explica que definir las colocaciones como
“construcciones linguisticas compuestas, a medio camino entre libres vy
fraseoldgicas” (ZULUAGA, 2002, p. 59) representa que esta clase posee
caracteristicas comunes con las otras dos categorias.

Decidimos orientar nuestro trabajo a la clase especifica de colocaciones
formadas por sustantivo+verbo porque, como observa irsula (1994, p. 281), “las
colocaciones sustantivo-verbales representan el grupo mas numeroso y que mayor
influencia tiene en la comunicacién linguistica”. Gomez Molina (2004a) consolida
esta afirmacion al observar que esta clase es una de las mas frecuentes y
productivas de la lengua espafiola junto con la de sustantivo+adjetivo.

Corpas Pastor (1996) divide la clase sustantivo+verbo en dos subgrupos de

acuerdo con la funcidon sintactica del sustantivo, sustantivo (sujeto)+verbo y
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verbo+sustantivo (objeto). Koike (2000), desde otra perspectiva, considera la
categoria de verbo+preposicién+sustantivo como clase independiente y afiade este
subgrupo. Para nuestro trabajo decidimos adoptar las clasificaciones de Corpas
Pastor (1996) y Koike (2000), por lo que dividimos la categoria de sustantivo+verbo?
en tres subgrupos, de acuerdo a sus combinaciones sintacticas. A continuacion,

presentamos de forma detallada cada uno de los subgrupos.

1) Sustantivo (sujeto)+Verbo

En este caso, el sustantivo es el sujeto gramatical y se relaciona con verbos
intransitivos o pronominales. Koike (2000, p. 44) explica “que la mayor parte de los
verbos que indican fenbmenos meteorolégicos y sonidos emitidos por animales
constituyen colocaciones de este tipo”: levantarse la niebla y ladrar el perro.
Corpas Pastor (1996) complementa que dentro de esta clase se incluyen las
construcciones pronominales impersonales como declararse una epidemia,
desatarse una polémica. También observa que estas colocaciones pueden
presentar una afinidad léxica como en tostar el sol en que la definicion del
colocativo tostar incluye el sol dentro de su definicion. Otros ejemplos: latir el

corazon, correr el rumor, cortarse la leche.

2) Verbo+Sustantivo (objeto)

El esquema sintactico es (sujeto)+verbo+sustantivo (complemento directo).
Ningun verbo intransitivo esta habilitado para formar colocaciones de este tipo. En
general, son verbos transitivos directos formados por dos actantes: sujeto y objeto.
Dentro de esta categoria se incluyen los verbos altamente polisémicos como dar,
tomar, hacer, tener y poner que presentan combinabilidad colocacional extensa.
Son verbos cuyo significado |éxico es minimo, en algunos casos, porque ejercen una
funcidén de auxiliar y los analizaremos mas adelante (Apartado 3.2.1). Asimismo, se
incluyen verbos con funcién de colocativo cuyas bases pertenecen al mismo campo
semantico como desempefiar un cargo, desempefiar una funcion o desempenar
un papel. Dentro de esta categoria, puntualiza Corpas Pastor (1996), encontramos

colocaciones como conciliar el suefio y no atraer el suefio y acariciar una idea y

no tocar una idea con bases con combinaciones limitadas. Son numerosos los

20 Denominaremos esta categoria de sustantivo+verbo o verbo+sustantivo, indistintamente.
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verbos que se incluyen dentro de este grupo visto que es mas frecuente encontrar al
sustantivo cumpliendo funcion de complemento directo o circunstancial (KOIKE,
2000; IRSULA, 1994).

Ejemplos: desempefiar un cargo, conciliar el suefio, acariciar una idea.

3) Verbo+(...+) preposicién+Sustantivo

El sustantivo nucleo del sintagma preposicional establece una combinacion
tipica con un verbo. Estas colocaciones incluyen verbos transitivos, intransitivos o
pronominales. Para Corpas Pastor (1996), esta categoria estd incluida en la de
verbo+sustantivo (objeto) como en poner en funcionamiento, poner a prueba y
redundar en beneficio (de).
Ejemplos con verbos transitivos: sacar (a alguien) de un apuro, tomar (algo) a
broma, llenar (a alguien) de esperanza.
Ejemplos con verbos intransitivos o pronominales: caer en desuso, venir con
chismes, dejarse de rodeos.

Para delimitar la categoria de colocaciones de verbo+sustantivo
presentaremos las diferencias entre esta clase y estructuras similares dentro de las

combinaciones libres y las locuciones.

3.1.1 Diferencias con las combinaciones libres

Las combinaciones libres no poseen una restriccion combinatoria, solo
dependen del enunciado del hablante, por lo que su “flexibilidad combinatoria,
morfolégica y sintactica” (KOIKE 2000, p. 23) es libre. Pongamos por caso el verbo
comprar, que admite una variedad de sustantivos cuyo limite es solo ‘aquello que se
compra’. Se puede comprar un libro y esta es una combinacién libre, pero, en
cambio, divulgar un libro, editar un libro, ilustrar un libro, imprimir un libro o
publicar un libro son colocaciones que tienen una restriccién combinatoria®”.

Barrios Rodriguez (2015, p. 9) aclara estas diferencias concretamente con las
siguientes frases:

1) Con ese sombrero no se le ve el pelo.

2) Lleva el pelo tefiido de rubio.

2 Ejemplos de la autora.
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La primera frase puede expresarse de varias formas al sustituir pelo por
melena, coleta o trenza. Sin embargo, en la segunda frase hay combinatoria
restringida (idem). Eso significa que no admite la sustitucidon por otras palabras

aunqgue tengan el mismo significado. No se dice portar el pelo en lugar de llevar el

pelo, ni es usual decir pelo pintado en lugar de pelo tefiido y tampoco pelo amarillo
en lugar de pelo rubio. La segunda frase es una oracion con tres colocaciones:
llevar el pelo (de algun modo), pelo tefiido y pelo rubio. Esta autora (2015) define

los conceptos de combinacion libre y colocacién de la siguiente forma:

Entendemos por combinacion libre una combinacion AB que significa ‘AB’,
sentido que corresponde a la suma de los sentidos de las unidades léxicas
Ay B, deducible de sus propiedades semanticas, léxicas y sintacticas. [...]
Entendemos por colocacion una combinacion AB en la que una de las
unidades léxicas (A o B) no se elige libremente, sino con restricciones, y
cuyo significado es ‘S’; ‘S’ puede conservar el significado de ‘A’, o el de ‘B’,
o0 ambos, pero ‘S’ nunca significara solo ‘AB’, y frecuentemente contendra
un sentido general, productivo y presente en otras muchas combinaciones
(BARRIOS RODRIGUEZ, 2015, p. 23-24).

En consecuencia, la combinatoria existente en la colocacién restringe la
seleccion y le da un sentido diferente como en la colocacion dar un salto, que
aunque sea composicional, el verbo dar no posee el significado usual de ‘dar,
entregar o donar’, sino que perdié parte de su significado (BARRIOS RODRIGUEZ,
2015).

Alonso-Ramos (2012a, p. 26) afirma que “mientras que en una combinacién
libre, la eleccion de una UL esta guiada solo semanticamente, en una colocacion, la
eleccién del colocativo esta guiada también lexicalmente”. La autora (2012a) explica
gue en las colocaciones hay una coocurrencia |éxica restringida, la eleccién de la UL
sufre un control lexical. Al cuestionar si existe una clase especial de verbos
colocativos, esta autora ejemplifica con el verbo ocultar, que funciona como un
verbo colocativo con, por ejemplo, admiracion, ocultar su admiracion (por
alguien), pero, asimismo, forma parte de combinaciones libres con el mismo
significado como ocultar el vaso roto. Alonso-Ramos (idem, p. 27) concluye que
‘no se trata de una clase especial de verbos o de unidades Iéxicas verbales
colocativas, sino de una construccidon especial” y esa tipicidad es lo que diferencia
las colocaciones de las combinaciones libres.

Hausmann (1998) explica que hay ciertos colocativos que estan relacionados

con una gran cantidad de bases y no por eso son combinaciones libres como los
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verbos decir y hablar, que se pueden intercambiar con ciertas bases, pero que se
excluyen mutuamente en otras. Podemos hablar por teléfono o decir por teléfono,
pero hablamos una lengua y decimos una mentira?>. En cambio, en las
combinaciones libres, la coaparicion de los lexemas no expresa ninguna relacion
tipica.

Esta fijacion de las colocaciones basada en el uso repetido es arbitraria.
Zuluaga (2002, p. 65) explica que “no existe ninguna regla semantica que explique
por qué decimos: cometer un error en lugar de hacer un error, lanzarse al ataque en

lugar de arrojarse al ataque”.
3.1.2 Diferencias con las locuciones

Las locuciones se diferencian de las colocaciones en que expresan “su
sentido idiomatico en el marco de una estructura fijada” (KOIKE 2000, p. 24). Es
decir que son combinaciones de palabras cuyo sentido no se deduce del significado
de sus componentes vy, al tratarse de estructuras fijas, no se aplican las reglas que
rigen la combinacion de los elementos en el discurso, como por ejemplo, la
concordancia del adjetivo con el sustantivo®. Por su parte, Barrios Rodriguez (2015,
p. 7) ilustra por medio del siguiente ejemplo la diferencia de flexibilidad entre las
locuciones y las colocaciones. La locucién meter la pata es una estructura fija que

no admite la pata que meti, ni meti varias patas, en cambio, cometer un error (que

tiene un significado similar) es una colocacién que admite decir el error que cometi
0 cometi varios errores, lo que comprueba que la colocacion es composicional.
Aguilar-Amat Castillo aclara la diferencia entre las dos clases por medio de la

locucién tocinillo del cielo.

Una colocacién supone una relacién conceptual ademas de una relacion
sintagmatica, mientras que un idiomatismo (una unidad léxica mdultiple o
plurilexematica o como quiera llamarsele) no mantiene ninguna relacién
I6gica o conceptual o seméntica entre los miembros que la componen. Por
ejemplo, si se observa una locucion como “tocinillo del cielo” resulta obvio
que no existe ninguna relacion logica en la modificacion por ‘cielo’ que sufre
‘tocinillo’, y ademas, no existe ninguna relacion entre el significado de los
lexemas y la realidad a la que nombra, a saber, un dulce elaborado con
huevo y azucar. No hay mas remedio que concebir esta combinacién como

*2 Esto representa una dificultad que impone una practica diferenciada para los lusohablantes, pues
en portugués existen las dos posibilidades: dizer uma mentira o falar uma mentira.

% En la locucién a ojos vista (significado: ‘de manera clara o evidente’), ojos estad en masculino
plural y vista, en femenino singular.
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una unidad léxica midltiple que ira asociada a un Unico concepto o
superconcepto. Pero aunque esta distincion pueda parecer clara a nivel
intuitivo, en la practica, cuando no haya una representacién conceptual que
nos imponga previamente un criterio, puede ser dificil tomar una decisién
(AGUILAR-AMAT CASTILLO, 1993, p. 271).

Las colocaciones son comprensibles para quien conozca sus componentes, a
diferencia de las locuciones, que presentan el fenbmeno de la idiomaticidad
(ZULUAGA, 2002). Por ese motivo este autor (2002) considera aceptable que el
Diccionario Moliner (1999) se refiera a las colocaciones como expresiones
entendibles y no registre su definicibn por considerar que es suficiente si ya estan
definidos cada uno de sus componentes.

La frontera entre una locucidén y una colocacion es elastica. Si analizamos
desde el punto de vista semantico, existen colocaciones de verbo+sustantivo que
con el paso del tiempo han sufrido un proceso semantico de metaforizacion y se han
transformado en locuciones verbales. Koike (2008) proporciona los siguientes
ejemplos:

e Colocacion: tocar la loteria a alguien.
Locucion verbal: tocar la loteria a alguien significa “sucederle algo
muy beneficioso e inesperado” (DLE).

e Colocacion: meter un gol a alguien
Locucion verbal: meter un gol a alguien significa “obtener un triunfo
sobre él, a veces con engafo” (DLE).

e Colocaciéon: tomar el pulso a alguien.
Locucion verbal: tomar el pulso a alguien significa “tantear un asunto”
(DLE).

En estos ejemplos, en los que el sustantivo se combina con el mismo verbo
tanto en la colocacion como en la locucién, se observa que la metaforizacién de la
colocaciéon la ha transformado en una locucién verbal y que la combinacién de
palabras presenta dos significados, uno literal y otro metaférico (KOIKE, 2008).
Algunas de las causas han sido, segun Koike (2008, p. 82) “la coocurrencia
frecuente de dos unidades Iéxicas, un cierto grado de lexicalizaciéon y la traslacion
semantica que sufre el sintagma”, a partir de su uso por parte de una comunidad de
hablantes.

La flexibilidad sintactica es la diferencia mas significativa para distinguir las

colocaciones de las locuciones y, por ese motivo, a seguir, presentamos las
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transformaciones sintacticas que pueden sufrir las colocaciones de acuerdo con la
clasificacion de Koike (2000, p. 25-28). Observamos igualmente que existen algunas
excepciones de locuciones que no cumplen totalmente con la fijaciébn estructural

porque permiten pequefias modificaciones.

¢ Modificacion adjetival: la colocacion admite adjetivos como en buscar
una rapida solucion. En cambio, la mayoria de las locuciones como
tomar el pelo (engafiar a alguien) no la aceptan y no decimos tomar el
largo pelo. Sin embargo, hay locuciones que admiten cuantificaciéon o
intensificacion como pulsar muchas teclas (KOIKE, 2000).
e Pronominalizacion: las colocaciones admiten la pronominalizacion
como en tomar el autobus: tomarlo. Algunas pocas locuciones también la
admiten como meter la pata: meterla®*.
e Relativizacion: el sustantivo de la colocacion puede transformarse en el
antecedente de la frase relativa:

a) Las personas se miran en el espejo.

b) El espejo es donde se miran las personas.
Esto no es posible con el sustantivo de la locucién, pues en la locucion

hablar por los codos (hablar mucho), no es posible decir: el codo por el

que hablamos?.

e Transformacidén en pasiva: la colocacion permite esta transformacion,
rellenar el formulario - el formulario fue rellenado, en cambio la
locucién no la admite, bajar las orejas (ceder) - las orejas fueron

bajadas.
¢ Nominalizacién: las colocaciones permiten la nominalizacibn como en

despachar la valija > el despacho de la valija, esto no ocurre en las

locuciones, besar la tierra (sentir gran admiracion) - el beso de la tierra

(se pierde el sentido de la locucion). Existen algunas excepciones como
tomar el pelo = tomadura de pelo (BARRIOS RODRIGUEZ, 2015).
e Extracciébn de un componente: en la colocacién se puede extraer un

componente sin afectarla, pero esto no ocurre con la locucién.

24 Ejemplo de la autora.
2 Ejemplo de la autora.
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Colocacion: tener ganas. Tengo ganas de comer chocolate (frase con
la colocacién completa). Ganas de sentir su dulce sabor (en esta frase
se extrajo el verbo tener sin alterar la colocacion).

Locucion: calentar las orejas. Ejemplo: Si ese nifio no deja de hacer
ruido, voy a tener que calentarle las orejas, las grandes orejas que tiene
(KOIKE, 2000). Se pierde el sentido figurado de la locucién.

e Otros: la colocacion admite otras modificaciones: trabar amistad,
trabar muchas amistades, amistad trabada, en las locuciones esto no

es posible.

Como ya habiamos sefialado, para Hausmann (1998) la colocacién se forma
por la combinacion de una palabra autosemantica con una sinsemantica idénea. En
cambio, la locucién no contiene palabras autosemanticas. En las frases domar unos
zapatos (colocacion) y saber dénde le aprieta el zapato a alguno (locucion), el
sentido de zapato es diferente porgque, en la locucion, zapato no se refiere a un
calzado, sino que tiene el sentido de “conocer el punto débil de alguien”, por ello,
segun este autor (idem. 1998), la principal diferencia entre la locucién y la
colocacion, es que la primera no incluye palabras autosemanticas.

A partir de la revision hecha, es posible concluir que las colocaciones
comparten con las locuciones la restriccion combinatoria y la coocurrencia frecuente;
aunque las colocaciones poseen restricciones combinatorias preferentes (no
obligatorias) y las locuciones presentan una fijacién estructural que, en caso de
presentar variaciones, resulta en la pérdida del sentido idioméatico. Sin embargo, hay
algunos casos de locuciones en que se admite la sustitucion del sustantivo o del
verbo sin haber modificacién idiomatica y, en ese caso, “se trata de variantes léxicas
de una misma locucién en las que el cambio en la composicién léxica no viola el
sentido idiomatico de la misma” (KOIKE 2000, p. 29). Ruiz Gurillo (1997) puntualiza
gue se puede establecer una escala gradual comenzando con las locuciones con un
alto grado de idiomaticidad hasta las locuciones caracterizadas Unicamente por su
fijacion. En la frontera entre las locuciones y las combinaciones libres encontramos
unidades sintagmaticas con “cierto indice de fijacidn, a pesar de no presentar
idiomaticidad y de estar sujetas a procedimientos de formacion regulares” (RUIZ

GURILLO, 1997, p. 53), estas unidades son las colocaciones.
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Las diferencias sintacticas y semanticas entre las locuciones y las
colocaciones pueden ser de estimable ayuda para distinguirlas, pero también
confirman que los limites entre ambas clases no son tajantes.

En el proximo apartado analizaremos aspectos de las relaciones
paradigméticas y sintagmaticas de las colocaciones de verbo+sustantivo, vy
realizaremos un estudio de las caracteristicas semanticas y sintacticas de los verbos

y de los sustantivos que integran esta clase de colocaciones.

3.2 LAS COLOCACIONES DE VERBO+SUSTANTIVO

Esta categoria de colocaciones presenta caracteristicas definidoras en sus
relaciones paradigmaticas y sintagmaticas como ilustraremos a continuacion. Pazo6
Espinosa y Travalia (2008) analizan las variantes fraseoldgicas de las colocaciones
de verbo+sustantivo comenzando con la colocacion poner gasolina que se
relaciona con gasoil, nafta y combustible, que a su vez se relacionan con echar,
variante diatépica usada en Espafia, obteniendo las colocaciones: echar gasoil,
echar nafta y echar combustible. Estos ejemplos confirman que tanto la base
como el colocativo admiten sustituciones creando nuevos paradigmas
colocacionales usuales en la lengua espafiola.

Las restricciones de combinacién que sufren los colocados pueden estar
determinadas, segun Corpas Pastor (1996, p. 79), por las relaciones de proximidad
entre las palabras en el mundo real, y a una mayor asociacion de estas palabras,
mayor sera la frecuencia de coaparicion y de restriccion en la lengua. Por ejemplo, el
verbo glasear (palabra que se refiere a cubrir una tarta con jarabe o azlcar en
polvo) aparece con frecuencia con las palabras pastel, bizcocho y tarta vy, si la
comunidad linglistica crease otro producto similar, con certeza el verbo glasear
formaria una colocacion con ese nuevo nombre.

Algunas colocaciones confirman su estabilidad en la lengua al mantener el
vinculo Iéxico en otras estructuras sintacticas. Por ejemplo, abordar una cuestion,
presenta, asimismo: cuestion abordable (sustantivo+adjetivo) y acalorarse la
discusion, presenta discusidén acalorada (sustantivo+adijetivo). Koike (2000, p.
184) concluye que “todos los ejemplos citados ponen de manifiesto que la
colocacion no es un vinculo de dos unidades Iéxicas, sino de dos lexemas”. Esto

confirma que el vinculo Iéxico fundamenta y crea otras colocaciones admisibles.
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Dentro de las relaciones sintagmaticas, la distancia colocacional (espacio que
existe entre los componentes de la colocacidon) es un factor relevante porque la
teoria colocacional “no especifica la distancia a la cual dos unidades todavia pueden
ser consideradas miembros de una misma colocacién” (CORPAS PASTOR, 1996, p.
78). Koike (2000) entiende que por ser la colocacién un vinculo semantico-lexical
donde lo primordial es el significado lexical, no hay un nimero maximo de posiciones
entre la base y el colocativo. Generalmente, la distancia colocacional maxima es de
cinco palabras, pero Koike (2000, p. 185) presenta un ejemplo con la colocacion
correr el rumor, en que los componentes estan separados por ocho unidades:
Mientras los rumores sobre (1) las (2) nuevas (3) contrataciones (4) de (5)
Universidad (6) de (7) Chile (8) corren de aqui para alla. Efectivamente, las
colocaciones formadas por sustantivo+verbo permiten una distancia colocacional
mayor que otras relacionales Iéxicas debido a diferencias en la funcion sintactica que
admiten que esto ocurra.

Antes de analizar por separado los componentes de estas combinaciones
pretendemos puntualizar un aspecto que consideramos relevante. Una de las
caracteristicas semanticas de las colocaciones es que su significado es literal y que
corresponde a los significados de las partes que la constituyen, por lo que,
generalmente, no presentan problemas en la comprension. Sin embargo,
concordamos con Corpas Pastor (1996), de acuerdo con los trabajos de Hausmann
(1998), que los colocados no tienen el mismo estatus semantico y la base, que
presenta autonomia semantica, es la que selecciona en el colocativo una acepcion
especial que este presenta en coaparicion con ella. En sofocar una revuelta, el
sentido del colocativo no es transparente. El significado recto de sofocar es “ahogar,
impedir la respiracion a alguien” (DLE). Se entiende que en esta colocacion, sofocar
adquiere un sentido figurado (CORPAS PASTOR, 1996). Se ha producido una
conceptualizacion de la realidad (a partir del significado del verbo) lo que dificulta la
comprension de la colocacién, visto que su significado no es totalmente literal.

Otro aspecto problematico es cual de los colocados realmente realiza la
seleccion. Como hemos visto anteriormente, la colocacion estd compuesta por una

base autbnoma que determina el colocativo que la acompafia (Corpas Pastor, 1996).
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De acuerdo con irsula (1994):

El estatus de las clases de palabras como base o colocador® se ubica en el
aspecto denotativo de las colocaciones y esta dado por sus diferentes
funciones en la denominacion de conceptos inherentes a la realidad
objetiva. Existen tipos de palabras:

a) que denominan las clases de objetos y fenémenos de la realidad objetiva.
En este caso el sustantivo.

b) y otras que expresan las propiedades y las relaciones de esas clases de
objetos y fenémenos. Por ejemplo el verbo y el adjetivo.

En el caso del binomio sustantivo-verbo en correspondencia con sus
funciones denominativas el sustantivo es considerado base y el verbo funge
como colocador. [...] Sin embargo, siempre que hablamos de un objeto o
fendmeno de la realidad expresados por sustantivos, nos referimos a una
propiedad, a un estado de ese objeto o fendbmeno, a una actividad o a un
proceso en los que se encuentra involucrado de forma activa o pasiva ese
objeto o fendbmeno, lo que, por supuesto, requiere la presencia de adjetivos
y verbos (IRSULA, 1994, p. 281).

En otras palabras, los sustantivos son considerados la base a partir de los
cuales se determinan los verbos que se van a utilizar. Sin embargo, el verbo
igualmente puede determinar al sustantivo que lo acompafa. Para este autor (1994)
la eleccion depende de la seméantica del verbo y de lo que es usual y tradicional en
la colectividad de hablantes de una lengua. Por ejemplo, el verbo comer, en
espafol, se usa para animales y para personas, en cambio, para plantas se usa
alimentar y por ese motivo en espafiol las plantas se alimentan.

Para Koike (2000, p. 66), la colocacion de verbo+sustantivo “es un fenémeno
|éxico-semantico condicionado por la sintaxis”, por ello, esta clase de colocaciones
siempre se presenta en determinados esquemas sintacticos proyectados por el
verbo. Este autor (2000) explica que existe variacion en la forma como actua el
verbo porque su colocabilidad es muy amplia.

Es decir, estas combinaciones sufrieron un proceso de eleccion de sus
componentes y, posteriormente, su uso repetido resultd en la fijacion de los
integrantes de la colocacion. Como podemos comprobar, las relaciones, por ser de
orden idiosincratico, en consecuencia arbitrario, dificultan la sistematizacion de

patrones combinatorios.

%6 Colocativo segun Corpas Pastor (1996).
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3.2.1 El verbo en las colocaciones de verbo+sustantivo

Segun la taxonomia de Koike (2000, p. 77), los verbos colocacionales pueden
dividirse en verbos funcionales y verbos léxicos. Otros autores, como Barrios
Rodriguez (2015), los llaman de verbos de soporte (verbos funcionales) y verbos
plenos (verbos léxicos). Adoptamos la taxonomia de Koike (2000) porque también
entendemos, al igual que este autor, que son verbos con valor funcional. Los verbos
léxicos conservan su significado léxico como en afinar el piano, en cambio, los
verbos funcionales no lo mantienen como en hacer una aclaracion. Un mismo
verbo puede cumplir ambas funciones como en sacar provecho (de algo) (verbo
funcional|) o sacar una entrada (verbo léxico). De acuerdo con Barrios Rodriguez
(2015), algunos verbos tienen como equivalente a un sustantivo como opinar-
opinion, abusar-abuso y acusar-acusacion y lo que caracteriza a los verbos
funcionales es que se combinan con la clase de sustantivos que acabamos de
mencionar para componer la colocacion, como dar una opinién/opinar, cometer un
abuso/abusar y hacer una pregunta/preguntar.

En esos casos, la autora (2015, p. 37) explica que “estos verbos pierden, si no
todo, al menos parte de su sentido”. En dar una opinion, el verbo dar no se usa con
el significado de “donar o entregar” (DLE), sino de “manifestar, comunicar una
opinién”. Barrios Rodriguez (idem) afiade que los alumnos presentan dificultad con
este tipo de colocacién cuando el verbo varia de una lengua a otra. Es el caso de
dar una conferencia, que en portugués es fazer (hacer en espafiol) uma palestra, o
en tener hipo que, en portugués, se dice estar com solugo. El verbo funcional mas
productivo en espafiol para formar colocaciones es el verbo DAR, segun el corpus
de Koike (2000). Morante (2004) explica que este tipo de verbo tiene un sentido
basico prototipico con un significado muy amplio lo que genera significados
secundarios con un vasto uso del sentido figurado. En el caso del verbo dar, su
significado prototipico basico es que “alguien ofrece algo a otro”. Esto genera una
serie de significados dependiendo con qué otras palabras se combine: dar la
palabra, dar celos, dar atencion, etc.

Para Pamies (2019, p. 108) “el verbo soporte estad "desemantizado”, en la
medida en que se limita a hacer de morfema del nombre al que convierte en
predicado”, por tanto, en dar un paseo, el verbo funcional dar equivale al sufijo de

pasear (idem, 2019). Este autor explica que esta clase de colocaciones, se
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diferencia de las otras, porque un mismo verbo realiza esta funcion con un gran
namero de nombres como se ha visto mas arriba con el verbo dar.

Barros Rodriguez (2015) aclara una duda frecuente, si es mas conveniente
usar una colocacién formada por un sustantivo equivalente combinado con un verbo
funcional o un verbo lexical y explica que, en espanol, existen “miles de colocaciones
verbales, como denunciar/poner una denuncia; juzgar/celebrar un juicio;
demandar/presentar una demanda” (idem, p. 20). Afirma, ademas, que las
colocaciones constituidas por un verbo funcional con un sustantivo equivalente
enriquecen el idioma, desde el punto de vista comunicativo, porque se puede decir
“ayer di un largo, apetecible, tranquilo y bonito paseo de dos horas por el parque”,

pero en cambio es incorrecto decir ayer paseé largamente o0 ayer paseé

bonitamente. Cabe también sefialar que a pesar del escaso valor léxico del verbo,
este tipo de colocacion es muy frecuente en la lengua espafiola.

Los verbos colocacionales, sean funcionales o Iéxicos, dependiendo de la
colocabilidad, admiten la division en verbos generales y verbos especificos (KOIKE,
2000). Los verbos generales, por ser polisémicos, pueden colocarse con un gran
namero de sustantivos y, por tanto, presentan un alto grado de frecuencia. Por otro
lado, los verbos especificos, como poseen una colocabilidad limitada, presentan una
mayor tipicidad y, en consecuencia, una frecuencia baja. Koike (2000) destaca que,
como un amplio nimero de los verbos son polisémicos, las siguientes cuatro

categorias de verbos colocacionales no poseen fronteras nitidas:

1) VERBOS FUNCIONALES: generales y especificos

e GENERALES: son los verbos que han perdido su valor Iéxico original y
se han vuelto polisémicos: dar, tener, hacer, poner, sentir, tomar, llevar,
echar, etc.

Ejemplo: el verbo tomar admite un nimero grande de colocaciones:

tomar —>objeto (asir algo con la mano o por un medio cualquiera),

tomar >medio de transporte (servirse de un medio de transporte),

tomar > beneficio (percibir),

tomar—> temperatura (medir),

tomar ->persona (contratar),

tomar >bebida (beber), etc.
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e ESPECIFICOS: son verbos léxicos que usados en sentido figurado
presentan una mayor cohesion semantica debido a la tipicidad de la
relacion con el sustantivo. Por ejemplo, el verbo abrigar en la colocacion:
abrigar esperanzas. Se trata de un verbo seméanticamente mas
especifico que la colocacién formada por el verbo funcional general tener

en la colocacion tener esperanzas.

2) VERBOS LEXICOS: generales y especificos

e GENERALES: son verbos que conservan plenamente su significado
con diversos sustantivos como el verbo recontar en recontar los votos,
recontar las reses y recontar a los presos y que seleccionan varios
sustantivos porgue su acepcion no es totalmente especifica. Koike afirma
“‘que, cuando el verbo tiene una acepcidn menos especifica, su
colocabilidad es mayor” (KOIKE, 2000, p. 82).

e ESPECIFICOS: son verbos que presentan una mayor tipicidad porque
poseen menor colocabilidad, como escrutar los votos, porque el verbo

escrutar so6lo se combina con el sustantivo votos.

Conforme los datos obtenidos por Koike (2000), la frecuencia del verbo no
refleja su colocabilidad. Verbos frecuentes como poder, querer, creer, entre otros,
no tienen colocabilidad, verbos con frecuencia alta como dar, hacer y tener
presentan una colocabilidad elevada y verbos como echar, sacar y levantar
presentan una colocabilidad considerable, a pesar de que su frecuencia es
relativamente baja. Este autor concluye que “la colocabilidad del verbo va
determinada por su significado léxico, sea especifico o general, y por su condicion
sintactica” (KOIKE, 2000, p. 84) y, por lo tanto, la frecuencia de uso del verbo no
representa su colocabilidad.

Wanner et al. (2013a) investigaron la preferencia de alumnos de lengua
materna inglés, en relacidon con el uso de los verbos en las colocaciones de
verbo+sustantivo en E/LE. El resultado del estudio mostré que las construcciones de
verbo funcional+sustantivo son las que los estudiantes usan con mayor frecuencia.

Estos datos se originaron a partir de una investigacion del uso de las colocaciones
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en un fragmento del corpus de espafiol CEDEL2%’. Estos autores (2013a) también
constataron que las colocaciones compuestas por verbos funcionales+sustantivo son
las que los aprendientes mas utilizan y mas erran. De acuerdo con Wanner et al.
(2013b), el alumno puede errar la base, el colocativo o toda la colocacion. “Esto es
factible porque el verbo funcional+sustantivo tiende a ser idiosincrasico, es decir,
especifico de cada idioma e impredecible”®® (WANNER et al., 2013a, p. 475). Estos
datos ayudan a una mejor comprension sobre el uso del verbo en las combinaciones
de verbo+sustantivo.

Por dltimo, en cuanto al aspecto de la especializacion semantica, Corpas
(1996, p. 83) presenta tres posibilidades exceptuando los casos de restriccion casi
ilimitada:

1) una especializacion semantica que restringe sus posibilidades de
conmutacion, como en fruncir el cefio;

2) un significado abstracto o figurativo, como en sofocar una revuelta;

3) un significado casi gramaticalizado, como en las colocaciones de verbo
deslexicalizado del tipo dar comienzo o dar un paseo en las que el
verbo tiene escaso significado y el sentido de la colocacién depende del
nombre con el que se combina.

En las colocaciones sustantivo+verbo, es el verbo el que mas sufre la

especializacion seméantica (KOIKE, 2000).

3.2.2 El sustantivo en las colocaciones de verbo+sustantivo

La capacidad combinatoria de los sustantivos depende de qué relaciones
puedan constituir con los verbos en la colocacion. En el apartado anterior
analizamos las categorias de los verbos colocacionales y en este apartado
realizamos una primera clasificacion de los sustantivos en concretos y abstractos de
acuerdo con sus rasgos semanticos (KOIKE, 2000). Segun Gémez Torrego (2008),

los sustantivos concretos designan realidades y los sustantivos abstractos designan

27 Corpus Escrito del Espafiol L2 (CEDEL?2), perteneciente al proyecto de investigacién Word Order in
Second Language Acquisition Corpora (WOSLAC), con direccion de Amaya Mendikoetxea, y
realizado por la Universidad Auténoma de Madrid y la Universidad de Granada. Este corpus incluye
textos de nativos de espafiol y de aprendientes de E/LE, nativos del inglés de diversos niveles.

%8 Texto original: “This is plausible because SVCs tend to be idiosyncratic, i.e., language-specific and
unpredictable”.
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sentimientos, ideas o pensamientos y ambas clases son percibidas por los sentidos.
Koike (2000) considera que los sustantivos abstractos tienen mayor colocabilidad
gue los concretos, pues estos ultimos especializan su significado al combinarse con
los verbos. Los sustantivos, tanto concretos como abstractos pueden cambiar de
categoria dependiendo de cudl sea su vinculo Iéxico.

Un sustantivo concreto como teléfono, en colgar el teléfono se convierte en
abstracto en pinchar el teléfono (intervenir) cuando su uso pasa a ser figurado, y el
sustantivo abstracto correspondencia, en tener correspondencia se convierte en
un sustantivo concreto en leer la correspondencia (de alguien) (KOIKE, 2000).

Con respecto a la especializacion semantica, en los sustantivos no es tan
frecuente si se compara con la que ocurre en los verbos. Koike (2000) aclara que
cuando una colocacion esta constituida por un verbo en su sentido recto y un
sustantivo con sentido figurado, esta especializacién se da en el sustantivo como en
descubrir el pastel donde pastel se usa con sentido figurado, porque el sentido
recto es comer un pastel. En la frase, “abrir una nueva péagina en la historia
espacial’, el sustantivo pagina tiene sentido figurado, “suceso, lance o episodio en el
curso de una vida o de una empresa” (DLE), pero mantiene el vinculo lexical con el
verbo. Para comprender este tipo de colocacién es necesario conocer el contexto
(KOIKE, 2000).

De todo ello, podemos sefialar que la distincién entre sustantivos concretos y
abstractos afecta la formacién de las colocaciones porque los sustantivos abstractos
poseen una mayor colocabilidad que los concretos y con esta clase, los verbos
especializan sus significados (KOIKE, 2000).

En el préximo capitulo, a partir de la conceptualizacién de la competencia
comunicativa, analizaremos la competencia Iéxica y el lugar que ocupan las
colocaciones en el contexto pedagogico de E/LE. Ademas, estudiaremos cOmo se

realiza el aprendizaje del vocabulario y su posterior almacenamiento en el lexicon.
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4 EL APRENDIZAJE DEL LEXICO

Como se ha visto en el capitulo anterior, las UFs incluyen una amplia gama
de combinaciones que reunen caracteristicas definidas, pero cuyos limites son
difusos. Son usuales en el vocabulario de la comunidad lingtiistica que las emplea,
de modo que forman parte intrinseca de la lengua de sus hablantes. Bajo el punto de
vista formal, Monteiro-Plantin (2014, p.110) entiende que “la lengua es un conjunto
de sefales y de reglas de combinaciones de estas sefiales, de que hacen uso los
miembros de una comunidad lingiiistica en sus interacciones”®. También aclara que
estas interacciones se producen segun las representaciones de orden social e
histérico establecidas por cada comunidad de habla. Por otro lado, bajo el punto de
vista comunicacional, esta autora (idem, 2014) explica que la lengua se compone de
diversos elementos variables (de orden diacrénico, social y espacial), en diferentes
niveles, tal como el fonético, morfolégico, sintactico, semantico y pragmaético-
discursivo y, por ese motivo, propone incluir las UFs en el desarrollo de la
competencia discursiva.

La funcién de la lengua es la comunicacién, pues sirve para comunicarse por
medio de ella, y conforme explica Lewis (2002), se trata de un medio para lograr un

fin y no un fin en si mismo:

La lengua es un fenémeno social, definida socialmente mas que
individualmente. Muchas frases que son posibles si son construidas por las
supuestas reglas de la competencia de los hablantes nativos pueden
inmediatamente reconocerse como improbables o hasta realmente
extrafias. Hay una gran diferencia entre lo que podemos decir y lo que
decimos. [...] Parece que de todas las frases que pueden ser elaboradas
por un hablante nativo, algunas aparecen con mas frecuencia de la que
esperamos, mientras tenemos certeza de que algunas secuencias no
apareceran jamas excepto cuando un linglista las produzca con el propdsito
de demostrar su inverisimilitud o imposibilidad (LEWIS, 2002, p. 90).*°

» Texto original: “[...] lingua é um conjunto de sinais e das regras de combinagbes desses sinais, do
%ual fazem uso os membros de uma comunidade linguistica em suas interagbes”.

Texto original: “Language is a social phenomenon, socially rather than individually defined. Many
sentences which are possible if generated by the supposed rules of native speaker competence can
immediately be recognized as improbable, or even downright bizarre. There is a vast difference
between what we could say and what we do say. [...] It appears that of all the sentences which might
be produced by a native speaker, some occur with a much greater frequency than we might expect
while we are certain that some possible sequence will never occur unless a linguist produces them for
the purpose of demonstrating the implausibility or impossibility”.
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En consecuencia, se entiende que un nativo elabora las frases de forma
intuitiva, en cambio, un estudiante de LE precisa de herramientas para saber como
crear una frase y qué palabras debe usar. Se espera que sea el profesor el que deba
proporcionarlas. Cuando este aprendiz escucha o lee un mensaje, cuando se
comunica oralmente o por escrito en una LE, lo hace porque posee el conocimiento
léxico que le permite realizar estos procesos cognitivo-comunicativos visto que la
finalidad principal de la lengua es elaborar e intercambiar significado (LEWIS, 2002).

La lengua como producto es comunicacion (RICHARDS y RODGERS, 1998),
y, como en el aprendizaje de una LE se espera que los aprendices se comuniguen
de forma efectiva, es necesario prestar atencién, tanto a los aspectos estructurales,
como a los funcionales de la lengua.

Littlewood (1998) aclara que:

Un enfoque comunicativo abre una perspectiva mas amplia sobre la lengua.
En concreto nos hace considerar una lengua no sélo en funcién de sus
estructuras (gramatica y vocabulario) sino también a partir de las funciones
comunicativas que cumple. [...] En concreto nos hace ser mas conscientes
que no basta con ensefiar a los estudiantes como manipular las estructuras
de la lengua extranjera. También han de desarrollar estrategias para
relacionar esas estructuras con sus funciones comunicativas en situaciones
y tiempo reales (LITTLEWOOD, 1998, p. X).

De hecho, en el aprendizaje de una LE se espera que el alumno desarrolle lo
que Hymes ([1972] en RICHARDS y RODGERS, 1998) llama de competencia
comunicativa, al capacitar al estudiante a hacer uso de ella en las diferentes

situaciones comunicativas. En el proximo apartado ampliaremos este concepto.

4.1 LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

En un primer estudio, Canale y Swain ([1980] 1996) dividen la competencia
comunicativa en tres subcompetencias: competencia linglistica o gramatical,
competencia sociolinguistica y competencia estratégica. La competencia linguistica
o gramatical implica el dominio del codigo linguistico verbal y no verbal. Incluye el
léxico y las reglas de la morfologia, la sintaxis, la semantica de la oracion gramatical
y la fonologia. La competencia sociolinguistica comprende el dominio de las reglas
socioculturales y de las reglas del discurso. Es decir que su dominio permite que se
interpreten o elaboren adecuadamente diferentes géneros de textos orales o escritos
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con cohesion y coherencia, en las diversas situaciones socioculturales (PINILLA
GOMEZ, 2004). Por su parte, la competencia estratégica supone el dominio de las
estrategias de comunicacion, verbales y no verbales, que se hacen necesarias
cuando surgen dificultades comunicativas. Es mediante la competencia estratégica
que “somos capaces de reparar y compensar las posibles deficiencias comunicativas
en cualquiera de las otras subcompetencias y de incrementar la eficacia de la
interaccion” (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 436).

En una posterior revision de estos conceptos, Canale ([1983] 1996) incluye
una cuarta competencia, la discursiva, que anteriormente formaba parte de la
competencia sociolinglistica. Para este autor ([1983] 1996), la competencia
discursiva engloba la combinacion de las formas gramaticales, o sea, cOmo se
realiza la combinacion (cohesién) y las relaciones que se producen en el significado
(coherencia). En cambio, la competencia sociolinglistica se refiere a como las
expresiones se producen e interpretan en los diversos actos comunicativos, dentro
de un contexto cultural y social determinado. De hecho, hay un sinnimero de
factores que condicionan esta interaccion, desde la edad de los participantes hasta
el uso de ciertas normas convencionales geogréficas.

En suma, la competencia comunicativa comprende el conocimiento lingtiistico
y la habilidad para comunicarse. Los alumnos deben ser capaces de valerse de la
gramatica, léxico, fonética en LE de forma apropiada, de acuerdo con el contexto,
para cubrir sus necesidades comunicativas.

De acuerdo con el MCER (CONSEJO DE EUROPA, 2002), la competencia
comunicativa se compone de la competencia linguistica, la sociolinguistica y la
pragmatica y sus correspondientes conocimientos, destrezas y habilidades.

Conforme este documento:

Las competencias linglisticas incluyen los conocimientos y las destrezas
Iéxicas, fonol6gicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como
sistema, independientemente del valor sociolinglistico de sus variantes y de
las funciones pragmaticas de sus realizaciones [...] Las competencias
sociolingisticas se refieren a las condiciones socioculturales del uso de la
lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales (las normas
de cortesia, las normas que ordenan las relaciones entre generaciones,
sexos, clases y grupos sociales, la codificacion lingiistica de determinados
rituales fundamentales para el funcionamiento de una comunidad), el
componente sociolingiistico afecta considerablemente a toda la
comunicacion linglistica entre representantes de distintas culturas, aunque
puede que los integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia.
Las competencias pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los
recursos linglisticos (produccion de funciones de lengua, de actos de habla)
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sobre la base de guiones o escenarios de intercambios comunicativos.
También tienen que ver con el dominio del discurso, la cohesién y la
coherencia, la identificacién de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia
(CONSEJO DE EUROPA, 2002, p. 13-14).

Como se puede observar, el MCER (2002) abarca dentro de las competencias
pragmaticas, tanto la competencia discursiva, como la competencia estratégica, a
diferencia de Canale ([1983] 1996) que las desglosa en su clasificacion.

A partir de la conceptualizacion del modelo del MCER (2002), se evidencia el
lugar que ocupa la Fraseologia dentro de la competencia comunicativa. En efecto, la
Fraseologia forma parte de la competencia lingiistica por estar incluida dentro de las
destrezas léxicas. También se observa la necesidad del dominio fraseoldgico de una
lengua en el componente sociolinglistico, pues esta competencia implica
“adecuacion de la forma al contexto sociolinguistico, interpretar los enunciados por
su significado social, interpretar el lenguaje figurado...” (GOMEZ MOLINA, 1997, p.
70) y, por ultimo, también se incluye dentro de las competencias pragmaticas porque
el alumno debe poseer un amplio dominio de las UFs para una produccion
adecuada. O sea, la competencia comunicativa incluye la Fraseologia en todas sus
competencias.

En definitiva, al ensefiar una LE, se procura dotar al aprendiz de los recursos
necesarios para que pueda desenvolverse linglisticamente con eficacia y fluidez,
integrando todas las habilidades necesarias para que pueda circular en las diversas

situaciones discursivas.

4.2 LEXICO, VOCABULARIO Y LEXICON MENTAL

El vocabulario que se ensefiaba en el aprendizaje de una LE, hasta hace
poco tiempo, se reducia a listas de palabras que el alumno aprendia de memoria.
Pero en los afios noventa, a partir de los trabajos de Lewis (2002), se introduce el
enfoque Iéxico que cambia la perspectiva de la enseilanza de LE, al destinar una
atencion especial al |éxico.

Leffa (2000) afirma que a pesar de que una lengua no es solo léxico, este es
el elemento que mejor la caracteriza y la distingue de otras lenguas. Las palabras
léxico y vocabulario estan estrechamente vinculadas y, aunque algunas disciplinas

linglisticas las diferencian, existe controversia a este respecto.
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De acuerdo con Benitez Pérez (2009):

Léxico y vocabulario son términos linglisticos estrechamente relacionados
entre si; sin embargo, existen diferencias entre ellos. Con el término léxico
nos referimos al sistema de palabras que compone una lengua, pero,
cuando esos mismos términos aparecen actualizados en el discurso,
reciben el nombre de vocablos. El vocabulario, por tanto, se define como el
conjunto de vocablos que aparecen en la lengua oral o escrita, y representa
una parte del léxico. Por lo que decimos aqui, parece claro que nosotros,
profesores de espafiol para extranjeros, ensefiamos vocabulario y no Iéxico,
ensefnamos solo una “parcela” del conjunto total de palabras que compone
la lengua (BENITEZ PEREZ, 2009, p. 9).

Es decir, en la clase de E/LE se ensefia vocabulario, de lo que se infiere que
el término vocabulario se refiere sé6lo a una parte del léxico total de una lengua. En
este sentido, Romero Gualda (2008) llama de vocabulario a la actualizacion del
caudal Iéxico que aplican los hablantes de la lengua espafiola y aclara que es en esa
fase donde se dan las divergencias entre el espafiol de Espafia y el espafiol de
América.

Por su parte, Gobmez Molina (2004b) explica que Iéxico es el conjunto de
unidades léxicas (simples, complejas, idiosincrasicas) incluidas en el input de la
competencia comunicativa y vocabulario “el conjunto de unidades Iéxicas que el
hablante actualiza en el discurso —produccién y comprension” (idem, p. 497). En
concreto, este autor (idem) sintetiza la relacion entre léxico y vocabulario de la
siguiente forma: el vocabulario esta incluido dentro del Iéxico.

En este trabajo, a partir de lo expuesto anteriormente, decidimos diferenciar
ambos vocablos y usar |éxico para referirnos al Iéxico total de una lengua (sistema
de palabras que la componen) y vocabulario, al conjunto de palabras que el alumno
utiliza (vocabulario activo o productivo) y también al conjunto de palabras que se
incluye en el material didactico de LE. Sin embargo, dejamos constancia que
algunos autores los consideran sindbnimos y se refieren a estos dos términos
indistintamente.

Por otra parte, el lexicon mental, de acuerdo con Baralo (1997), se compone
por un conjunto de elementos léxicos y las reglas que los combinan, ademas de los
principios que regulan la forma y el funcionamiento de esas reglas. Se refiere al
conocimiento individual que cada hablante posee sobre el vocabulario de una lengua
y €s un concepto dinamico, a diferencia de los conceptos de léxico y vocabulario,
entendidos como listas de palabras.
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Es por medio del lexicon mental que se desarrolla el proceso de
incorporacion, organizacion y retencion del vocabulario del aprendiz. Ampliaremos

sobre la nocion de lexicon mental, en el Apartado 4.4.

4.3 LA COMPETENCIA LEXICA

Para Lewis (2002), uno de los pilares del enfoque Iéxico, una lengua no se
aprende a través de una lista de palabras sueltas, sino a través de bloques

%), Cuando se

prefabricados formados por varias palabras juntas (chunks
comunican, los hablantes nativos de una lengua no rednen palabras sueltas por
medio de reglas gramaticales, sino que se expresan a través de estos blogues.
Como ya apuntara Lewis (2002) en su obra The Lexical Approach: the state of Elt
and a way forward, “el lenguaje consiste en |éxico gramaticalizado y la gramatica
est4 subordinada al Iéxico®* (idem, 2002, p. 34). De ello, se deduce la importancia de
este componente en el procesamiento linguistico dejando en segundo plano a la
gramatica.

El hablante nativo no hace una seleccion libre, sino que de forma intuitiva,
hasta de cierta manera automatizada, va combinando las palabras al hablar, pues
estas ya estan incorporadas en su lexicon mental, por medio de una compleja red de
relaciones que se establecen entre los signos linguisticos.

Se considera que si este es un mecanismo normal que ocurre con los
hablantes nativos, también se debe instrumentalizar en la ensefianza de LE. A
través de la practica y al tomar conciencia de este proceso, el estudiante estara
capacitado para separar los conjuntos de piezas léxicas y los combinard con otros

conjuntos. Gémez Molina (2004a) observa que:

Las unidades Iéxicas constituyen los elementos minimos para la
comunicacion interpersonal, puesto que los hablantes de cualquier lengua,
cuando procesamos la informacion obtenida por cualquier via,
categorizamos los signos linguisticos en diferentes unidades o segmentos
Iéxicos (palabras simples y compuestas, colocaciones, locuciones
idiomaticas, férmulas sociales, etc.) y asi los almacenamos en nuestro
lexicon mental (GOMEZ MOLINA, 2004a, p. 27).

%! Cuando las personas se comunican no van agrupando gramaticalmente palabras sueltas, sino que
se valen de secuencias de palabras que se usan juntas; estos blogues son los chunks de Lewis
52002).

% Texto original: “Language consists of grammaticalized lexis, not lexicalized grammar”.
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A propoésito del término unidad Iéxica (UL) vale reforzar y aclarar lo expuesto
por Gémez Molina (2004a). Generalmente se considera a la palabra como la UL
basica, y algunas de las razones para ello es porque es facil de reconocerla desde el
primer momento en que se tiene contacto con ella y, ademas, porque los principales
inventarios Iéxicos (diccionarios y corpus) estan constituidos por palabras (BARALO,
2007). Sin embargo, en este trabajo también consideramos que las unidades léxicas
estan formadas por conjuntos de palabras con significado relativamente fijo como
colocaciones, locuciones, o frases hechas donde la palabra no se reconoce por si
misma, sino por la asociacion entre los componentes de la unidad Iéxica.

De modo que, en cuanto a la categorizacion de las unidades Iéxicas o chunks
(LEWIS, 2002), Leffa (2000) observa que es esencial conocer qué palabras pueden
acompanfar otras palabras y considera este aspecto, uno de los mas dificiles en la
adquisicién de vocabulario por parte de los aprendices. El estudiante debe ser capaz
de discernir qué unidades léxicas utilizar y, al mismo tiempo, debe saber elegir el
vocabulario adecuado conforme la situacion discursiva.

De acuerdo con el MCER (CONSEJO DE EUROPA, 2002), la competencia
|éxica integra las competencias linglisticas junto con la competencia gramatical, la
semantica, la fonoldgica, la ortografica y la ortoépica. Esta competencia se
fundamenta en el conocimiento de vocabulario de LE que posee el alumno y la
capacidad de usarlo eficazmente y estd compuesta por elementos gramaticales y
elementos Iéxicos. Los elementos gramaticales pertenecen a clases cerradas de
palabras como articulos, pronombres, demostrativos, preposiciones, conjunciones,
etc. Los elementos Iéxicos comprenden unidades pluriverbales que se componen de
varias palabras utilizadas y aprendidas juntas, como formulas fijas, modismos, etc., y
palabras con varios significados (polisemia) que pueden incluir clases abiertas de
palabras como sustantivos, verbos, adjetivos, etc. y conjuntos Iéxicos cerrados como
dias de la semana, meses del afio, etc.

La ensefianza de lenguas conlleva la adquisicion por parte del alumno, dentro
de un contexto pedagdgico, del vocabulario necesario para construir y desarrollar su
competencia léxica y saber usarla de forma eficiente. La competencia Iéxica,
elemento esencial de la competencia comunicativa, es para Gomez Molina (1997, p.
69) “la habilidad para utilizar el sistema linguistico de manera efectiva y apropiada”.
Por lo tanto, su dominio revela el conocimiento de la lengua que tiene el hablante y

también la aptitud de usarlo conforme el acto comunicativo. Este autor (2004c)
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agrupa la competencia Iéxica junto con la semantica lo que da origen a la
subcompetencia Iéxico-semantica.

Gomez Molina (2004b) explica esta decision:

la actividad que realiza el alumno en la clase de ELE no debe limitarse a
acumular unidades léxicas, sino a sefalar las variantes significativas de
cada una de ellas, a usarlas en diferentes registros, a establecer relaciones
asociativas entre ellas, a emplearlas en las combinaciones frecuentes, etc.,
es decir, a comprender y generar mensajes en todas las situaciones
comunicativas en las que como usuarios, se ven envueltos. En sintesis,
dicha competencia no sélo se refiere a los conocimientos y destrezas
(formacién de palabras, relaciones semanticas, valores, etc.), sino también
a la organizaciobn cognitiva y la forma en que se almacenan estos
conocimientos en el lexicon (redes asociativas) y a su accesibilidad
(activacion, evocacion y disponibilidad) (GOMEZ MOLINA, 2004b, p. 491).

En suma, esta competencia forma parte de las competencias linguisticas, asi
como también integra las competencias sociolinguisticas y pragmaticas porque no
sblo se refiere al uso de las unidades léxicas en diferentes registros con sus
respectivas variantes, sino también permite interpretar y emitir mensajes en las
diversas situaciones comunicativas en las que participan los usuarios (GOMEZ
MOLINA, 2004c).

Para Baralo (2007), la competencia Iéxica comprende el conjunto de las
relaciones entre las unidades Iéxicas, “asociaciones fénicas, morfoldgicas, léxicas,
semanticas, discursivas, socioculturales, intralinguisticas e interlinguisticas”
(BARALO, 2007 p. 384-385).

Esta autora (2007) complementa y define la competencia Iéxica,

como una subcompetencia transversal, que contiene informacién codificada
correspondiente a la forma de las palabras (fonética, fonoldgica, ortografica,
ortoépica, morfoldgica), a su funcion sintactica (categoria y funcién), a su
significado real o figurado (semantica), asi como a su variacion
(sociolingiiistica) y a su valor intencional y comunicativo (pragmaética)
(BARALO, 2007, p. 385).

Por lo tanto, es la competencia léxica la que sustenta y da la base para un
eficaz y productivo desarrollo de la competencia comunicativa en LE. En el proceso
de ensefianza-aprendizaje de una LE, el profesor se plantea cémo desarrollar la
competencia Iéxica tomando como modelo el nativo de la lengua. Sin embargo,

precisamos reconocer que el nativo esta inserido dentro de una comunidad que
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domina de forma innata el idioma por lo que su aprendizaje es diferente al de un
aprendiz extranjero.

Para Batlle Rodriguez y Rosado Villegas (2019, p. 34), la utilizacion de la
lengua “es clave en el desarrollo de los procesos de aprendizaje de la lengua y
determina como tanto profesores como alumnos, los agentes implicados en el
proceso, adquieren conciencia de cdémo se producen tales procesos”. En
consecuencia, desde el enfoque Iéxico se incita a que el profesor reflexione “sobre la
naturaleza de los elementos que componen/integran el sistema de la lengua
implicados en el proceso de aprendizaje y sobre el propio aprendizaje” (idem, p. 34)
para optimizar este procedimiento.

Gomez Molina (1997) afirma que el desarrollo de la competencia Iéxica, en los
alumnos de LE, debe efectuarse de forma integrada en las cuatro competencias que
integran la competencia comunicativa, ya mencionadas en el inicio de este capitulo:
gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica, pues cada una abarca el

conocimiento y la capacidad para ejecutarla.

4.3.1 El papel de la competencia colocacional

Conforme Lewis (2002), el lenguaje se puede subdividir de variadas formas:
oraciones, morfemas, fonemas, etc. En consecuencia, acorde con el propdsito
(semantico, sintactico, morfologico, fonético, entre otros), las unidades minimas
estan constituidas por diferentes elementos y, dentro de este marco, para ciertos
propoésitos sintacticos, se distinguen diferentes categorias de items lexicales:
palabras, polipalabras —formadas por un maximo de dos o tres palabras, cuyo
significado varia de inmediatamente entendible a totalmente diferente de las
palabras componentes como pasado mafianay por otro lado— y multipalabras. En
esta Ultima categoria se incluyen las expresiones fijas y las colocaciones. Con
respecto a las colocaciones, este autor (idem, p. 82) especifica que ciertas palabras
predisponen la presencia de otras palabras debido a su significado colocacional. No
se puede explicar el significado de ladrar, sin hacer referencia al sustantivo perro.
Lewis (2002) es uno de los primeros autores en destacar el papel central de las
colocaciones en el lenguaje, al llamar la atencion sobre como los estudiantes de LE

se valen de estas asociaciones para su produccion.
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Las colocaciones son, a la vez, indispensables y problematicas para los
estudiantes, observa Nesselhauf (2003). Aunque esta autora recomienda su uso por
alumnos de nivel avanzado, también sugiere su practica por parte de otros
estudiantes, como forma de mejorar la precision y fluidez. Nesselhauf (2003) fue una
de las primeras en realizar un estudio sobre el uso de las colocaciones en inglés, por
parte de alumnos alemanes, y este trabajo confirma que hasta estudiantes con nivel
mas alto tienen dificultades en su competencia colocacional en LE. Ella observa que
no es suficiente que los alumnos se sensibilicen con el fenémeno colocacional, sino
que deben concientizarse que, a pesar de que son combinaciones de facil
comprension, sus elementos no se combinan libremente lo que ocasiona problemas
en la produccion.

Para Nation (2016, 2001), como las palabras, por lo comun, se presentan con
otras palabras formando frases, pueden constituir expresiones idioméaticas,
colocaciones, unidades de mdltiples palabras, grupos léxicos, etc. Este autor (idem)
resalta la importancia de considerarlas en su conjunto, pues este tipo de aprendizaje
favorece la precision y el desarrollo de la fluidez en el uso del idioma.

El MCER (CONSEJO DE EUROPA, 2002) incluye, dentro de la competencia
|éxica, elementos Iéxicos o wunidades Iéxicas compuestos por “unidades
fraseoldgicas o unidades pluriverbales que se componen de varias palabras que se
utilizan y aprenden como un todo” (idem, p. 263) como las combinaciones de
palabras que habitualmente se utilizan juntas; por ejemplo: cometer un
crimen/cometer un error. Destacamos aqui la referencia del MCER (2002) a las
colocaciones y, por consiguiente, al papel de la competencia colocacional como
integrante de la competencia Iéxica.

Teniendo todo ello en cuenta, se infiere la relevancia del lugar que ocupa la
competencia colocacional como elemento destacado dentro de la competencia
léxica. A partir de las contribuciones de Lewis (2002) y, en especial, del enfoque
léxico, se ha reconocido la relevancia de la ensefianza de combinaciones de
palabras en el proceso de aprendizaje de LE, y autores como Gémez Molina (2004a)
y Nation (2016) asi lo han consolidado. Los alumnos precisan tomar conciencia de
gue algunas unidades Iéxicas se presentan en bloques y no como palabras sueltas
y, en base a esto, es necesario ensefiarles como combinar las palabras de forma
pragmatica para rentabilizar el vocabulario aprendido. Para lograr tal objetivo, se

debe procurar que el estudiante domine las preferencias colocacionales e incorpore
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estas combinaciones a su léxico activo para facilitar, de esta forma, su capacitacion
comunicativa.
A continuacion, analizaremos como se realiza el proceso de apropiacion del

léxico por parte de los aprendientes de una lengua.

4.4 EL LEXICON MENTAL Y LAS COLOCACIONES

El lenguaje es una maravillosa capacidad que permite comunicarnos con los
demas. Se trata de “una habilidad compleja y especializada que se desarrolla de
forma espontanea en el nifio, sin esfuerzo consciente o instruccion formal” (PINKER,
2001, p. 19).

Pinker (2001) aclara que

el lenguaje consta de un léxico compuesto de palabras y de conceptos que
éstas representan (es decir un “diccionario mental”) y de un conjunto de
reglas que combinan las palabras para expresar relaciones entre los
conceptos (o sea, una “gramatica mental’), y ambos se hallan
representados en el cerebro de cada hablante (PINKER, 2001, p. 89).

La ciencia estudia de qué forma el cerebro convierte nuestros pensamientos
en mensajes formados por palabras para comprender los mecanismos que se
realizan en la enseflanza/aprendizaje del vocabulario. La comunidad de una lengua
domina un vocabulario que comparte entre sus hablantes y cada individuo, por su
parte, posee un vocabulario propio que es individual de cada uno. A este vocabulario
se le llama lexicon mental y varia de un sujeto a otro. Si quisiéramos definir de
forma simple qué es el lexicbn mental, podriamos decir que es como un almacén de
palabras que el hablante usa de acuerdo con sus necesidades (BARALO, 2001). Sin
embargo, se trata de un fendmeno complejo que comprende el “proceso de aprender
palabras, memorizarlas, guardarlas ordenadas y establecer lazos entre ellas de
forma multiple y sistematica” (BARALO, 2001, p. 10). Es un proceso diverso y
complicado, si pensamos que un estudiante bachiller medio tiene aproximadamente
un vocabulario de unas 60.000 palabras y esta cantidad podria hasta duplicarse

tratandose de universitarios (PINKER, 2001). Segun Baralo:

Llamamos “lexicon” a la parte de la competencia linglistica que contiene las
piezas léxicas o formantes, es decir, las raices y temas, los afijos flexivos y
derivativos, y las reglas que regulan su combinacion. El concepto es
cognitivo, dindmico, procesual, a diferencia del concepto de “Iéxico”, como
sinénimo de “vocabulario”, entendido como un simple listado de palabras, o
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como una organizacién de campos semanticos. El lexicon es un constructo
gue da cuenta de la capacidad creativa del lenguaje, y por lo tanto de las
lenguas. Permite comprender y explicar los fendmenos de generacion de
nuevas palabras, que pueden ser entendidas, procesadas y recreadas de
manera novedosa, sin informacién explicita, por cualquier hablante nativo e,
inclusive, por un hablante no nativo de una lengua. En este sentido, el
adjetivo “mental” puede ser redundante, pero mantenemos la calificacion
con el propésito de recalcar su caracter cognitivo (BARALO, 2001, p. 12).

En resumen, el lexicon mental es un constructo que contiene las piezas
léxicas y las reglas para combinarlas y forma parte de la competencia linguistica del
hablante.

De acuerdo con Gémez Molina (2004b), el lexicbn mental se asocia con la
imagen de una red que tiene las siguientes caracteristicas:

e Se basa en un sistema asociativo de orden fonético, gréfico, semantico,
enciclopédico, categorial, situacional, etc.;

e Presenta, segun la palabra, diversas posibilidades de asociaciones;

e Es un sistema dinamico que puede crear nuevas informaciones o
modificar las existentes;

e Presenta asociaciones fijas por convenciones linguisticas (campos
semanticos, morfosemanticos, tematicos, Iéxicos) y asociaciones
personales.

Para Baralo (2007), se trata de una red formada por diversos hilos
entrelazados, donde cada hilo aporta algin tipo de conexion. La unidad de
significado de esta red es la UL que puede estar formada por una o mas palabras.
Ejemplos de estas unidades son: cabeza, paraguas, dinero negro, a chita
callando, tomar el pelo, no hay mas cera que la que arde (GOMEZ MOLINA,
2004b).

Lahuerta Galan y Pujol Vila (2009) ilustran por medio de la expresion virus
informético, una explicacion aclaratoria de cdmo se almacenan las palabras y se
modifica la red en el lexicon. La primera vez que una persona escucha esta
combinacion, la interpreta literalmente por medio de las palabras que la componen.
Después, a través de los medios informativos, comprende que no se trata de una
enfermedad contagiosa, sino de un programa que dafia el contenido de la
computadora. Luego de un tiempo, la incluye como un término habitual, para
finalmente formar parte de su vocabulario. Estos autores (2009) explican que este

ejemplo muestra las tres etapas en gque nos relacionamos con las palabras. En la
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primera etapa, intentamos comprender la informacion recibida, en este caso qué es
virus informético a partir de las unidades que habiamos memorizado antes,
reinterpretando la informacion que recibimos. En la segunda etapa, retenemos esta
informacion después de haberla comprendido. En la dltima etapa, usamos esta UL,
pero solo después de la comprension y la retencion de la misma. Finalmente, esta
UL se ha establecido y fijado en su relacion concepto-forma lo que permite que la
utilicemos normalmente.

En el proceso de aprendizaje de una LE, el alumno almacena las palabras en
su mente y luego hace uso de las mismas cuando el acto comunicativo asi lo

requiere. Higueras Garcia (2006) observa:

Los recientes estudios en psicolinglistica permiten afirmar que la
adquisicién de Iéxico no es sélo una suma de palabras que el alumno va
memorizando y almacenando paulatinamente, sino que se trata de un
proceso cualitativo, gradual, multidimensional, procesual y dindmico, en el
gue el aprendiente teje una intrincada red de relaciones-fonéticas, graficas,
semanticas, morfoldgicas, sintacticas, enciclopédicas o personales entre
unidades léxicas, que asocian y fijan la informaciéon nueva a la conocida.
Este almacén inteligente de unidades léxicas en el que reside nuestra
competencia Iéxica es lo que denominamos lexicon y contiene tanto piezas
léxicas como las reglas que regulan su combinacién, con multiples
conexiones entre unas y otras. (HIGUERAS GARCIA, 2006, p.14-15).

Es decir, la adquisiciéon de léxico implica un proceso complejo donde las
palabras se almacenan como redes de relaciones, y el aprendiente las guarda en
bloques y las combina cuando habla o escribe, relacionandolas y, en la medida que
aprende nuevas entradas léxicas, construye nuevas conexiones entre las piezas
|éxicas. En efecto, por lo que hemos visto anteriormente, el lexicon del alumno de LE
es variable y, cuando se almacenan nuevas entradas Iéxicas, estas se relacionan
con las ya existentes conformando nuevas redes léxicas.

En cuanto al esfuerzo cognitivo necesario por parte del alumno para
almacenar las unidades léxicas en el lexicon, Baralo (2003) aclara que “una
actividad de aprendizaje significativo, con mayor esfuerzo cognitivo, de atencion e
inferencia, puede ser mucho mas eficaz que una actividad de aprendizaje
memoristico” (BARALO 2003, p. 7). El aprendizaje significativo, de acuerdo con
Ausubel (1978, citado en MOREIRA, 1999), es un proceso en el que nuevas
informaciones se relacionan con conocimientos que el individuo ya posee, en otras

palabras, se produce la interaccion entre la nueva informacion y un conocimiento ya
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establecido en la estructura cognitiva del individuo. Este aprendizaje realmente
ocurre cuando el material que se aprende se incorpora y relaciona a los
conocimientos que el individuo ya posee (MOREIRA, 1999). Para que esto ocurra
debe haber una intencion por parte del aprendiente, porque a diferencia del
aprendizaje memoristico que es un proceso literal y arbitrario, el aprendizaje
significativo resulta en la organizacion e integracion del material en la estructura
cognitiva del individuo (idem, 1999). En efecto, no alcanza que las nuevas unidades
|éxicas se integren con las ya existentes, también es decisivo que la actitud del
estudiante sea favorable al aprendizaje.

El alumno que aprende una lengua “necesita reetiquetar y reestructurar lo que
ya conoce para poder referirlo y designarlo, esto es, necesita conocimiento Iéxico en
la lengua meta” (BARALO, 2007, p. 386) para poder hacer nuevas relaciones a
medida que adquiere nuevas unidades Iéxicas. Los aprendientes de LE ya poseen
un modelo de mundo de acuerdo a su cultura 'y a su LM y, durante el aprendizaje,
por medio de las redes semanticas (sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia,
homonimia, polisemia y metafora) que existen entre las palabras, reconocen las
palabras nuevas y las van recuperando a medida que precisan reproducirlas.

Segun esta exposicion, en nuestro caso (alumnos brasilefios estudiando
E/LE), puede influir si la palabra nueva es seméanticamente parecida con las de su
LM. En ese sentido, Baralo (2007, p. 390) explica que es posible disminuir la carga
de aprendizaje de las palabras “estableciendo analogias y contrastes
intralinguisticos e interlinguisticos”. Como cuando un alumno aprende los vocablos:
naranjas, limones o pomelos, que son citricos, que también son frutas, que
asimismo son alimentos que se integran en la red del lexicon plurilingte
asociandose “a su equivalente léxico en su LM y en las otras lenguas que conozca”
(BARALO, 2007, p. 391). Es importante sefalar el papel del profesor que es quien
debe estar atento, para proporcionar las herramientas adecuadas, para auxiliar al
alumno en este proceso.

Las unidades léxicas también incluyen informaciones combinatorias que
facultan que se vinculen con otras palabras a partir de su estructura semantica.
Baralo (2007, p. 392) da el ejemplo del verbo golpear que se almacena en el lexicon
con la etiqueta categorial de [+verbo]. Esto permite que, en el proceso de
aprendizaje del Iéxico, este se relacione con otras informaciones de orden sintactico,

morfolégico que posee el aprendiente, ademas del conocimiento del mundo que
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posibilita que en la frase, “Los policias golpearon al ladron”, se entienda
perfectamente, quién golpea a quién.

A proposito de la importancia de la LM en la enseflanza/aprendizaje de LE,
cuando un nifio adquiere una palabra en su LM, esta se almacena en el lexicon junto
con las informaciones necesarias para que las reglas puedan aplicarse. Esta palabra
se diferencia de las otras ya aprendidas por su significado o por su morfologia y se
asocia con las que ya se dominan (HIGUERAS GARCIA, 2006) formando una red de
relaciones paradigmaticas, sintagmaticas, entre otras. A partir de esta premisa,
Baralo (2001) investiga las diferencias entre el lexicon del hablante monolingie vy el
lexicon del aprendiente de LE y observa que el conocimiento de la LM es la base
para el posterior aprendizaje lingiistico.

El profesor de LE, segun Higueras Garcia (2006), debe presentar y practicar
las unidades lexicales en contextos que permitan relacionarlas, dado que, en la
medida que se aprenden nuevas entradas léxicas, se construyen nuevas relaciones.
De esta forma, al llamar la atencién sobre las combinaciones de ciertas palabras, el
alumno tomara consciencia de las mismas, y podra retenerlas. La competencia
léxica presupone, asi, el conocimiento necesario para relacionar las palabras
paradigmatica y sintacticamente y, en consecuencia, superar los errores
ocasionados por transferencia de la LM.

El hablante nativo, a partir de su aprendizaje Iéxico, conoce cémo se
combinan las palabras dependiendo de la clase gramatical a la que pertenezca. Sin
embargo, Baralo (2007) observa que estas relaciones también se rigen por
influencias culturales, sociales, idiosincraticas, basadas en experiencias personales.
Se trata de asociaciones combinatorias de palabras fijadas por el uso en cada
lengua. Pongamos por caso el sustantivo pan que puede combinarse de una formay
no de otras con adjetivos, sustantivos y verbos debido a su uso idiosincratico
(BARALO, 2007). Un hablante de espafiol como LM, intuitivamente hara las
siguientes asociaciones léxicas: desayuno, merienda, caliente, artesanal, panera,
alimento, hambre, comida, pan para hoy, hambre para mafana, no solo de pan,
etc. Por lo cual el estudiante de E/LE debe conocerlas y ejercitarlas porque “el
aprendizaje de estas relaciones combinatorias restrictivas permite al que aprende
espanol expresarse con mas riqueza, precision y fluidez” (BARALO, 2007, p. 393).
De hecho, estas combinaciones léxicas no se pueden memorizar y usar de forma

mecanica, sino que deben practicarse para poder incorporarlas al lexicon. Esta
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autora (idem) considera que la competencia Iéxica permite que el aprendiz conozca
que el predicado pan puede seleccionar como argumentos solo determinadas clases
semanticas de adjetivos, de sustantivos y de verbos y que “este conocimiento léxico
semantico ayuda a mejorar el proceso onomasiolégico, de codificacion de los
significados y los sentidos en una lengua” (BARALO, 2007, p. 394).

McCarthy (2003, p. 12) explica que “hay otra fuerza de enlace entre las
palabras de una lengua que es distinta de la sintaxis fija de los modismos y de otras
frases”*. Podemos decir, pelo rubio, pero, no decimos, coche rubio. “Es un contrato
de matrimonio entre palabras y algunas palabras son mas firmemente casadas entre

si que otras™*

(idem, p.12). Esta relacion es sumamente importante en el estudio del
vocabulario de cualquier lengua. La relacion entre pelo y rubio es tan fuerte, que
cuando decimos rubio, se sabe que es una referencia al pelo, y no a otra cosa. Por
otro lado, pelo negro es otro tipo de relacidbn porque ambas palabras se pueden
combinar por separado con un gran nimero de otras palabras.

Para Lahuerta Galan y Pujol Vila (2009), el lexicon mental es una red con
caracteristicas definidas en que algunas de las asociaciones “ya estan fijadas en la
lengua: blanco y negro, marido y mujer, cada dos por tres” (LAHUERTA; PUJOL
2009, p. 121). Esto ya ocurre en la LM, pero no en la LE, en ese caso el alumno
debe aprenderlas, para que estas sean incorporadas a las relaciones semanticas
gue conforman la red del lexicén en la LE. De ello, se entiende que el lexicon mental
de un alumno de LE, de nivel inicial esta aun sin construir, sin relaciones ni
asociaciones en la nueva lengua que esta aprendiendo. Ese es el motivo por el cual
se vale del sistema que ya tiene pronto, el de su LM (LAHUERTA GALAN y PUJOL
VILA, 2009). Sin embargo, para evitar transferencia de la LM debe ir creando estas
relaciones y asociaciones en la LE.

Higueras Garcia (1996) entiende que como el conocimiento de una palabra se
realiza también por medio de su significado colocacional, si el alumno tiene este
conocimiento, estara capacitado para saber con qué otras palabras se puede
combinar una palabra, asociandolas de forma correcta en el lexicon y optimizando
su retencion en la memoria a largo plazo. Por ejemplo, si el alumno conoce la

palabra hablar, sabe que en la lengua espafola se dice: hablar una lengua

3 Texto original: “There is another binding force between the words of a language which is distinct
from the fixes syntax of idioms and other phrases”.

3 Texto original: “It is a marriage contract between words, and some words are more firmly married to
each other than others”.
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extranjera, hablar de negocios, hablar en publico, pero no se dice hablar la
verdad, y si, decir la verdad (HIGUERAS GARCIA, 2006). Cuando el alumno recibe
la informacion sobre la composicion de la colocacion, aumenta su capacidad de
establecer relaciones semanticas. En definitiva, si el alumno conoce cémo se
combinan las palabras, incrementara su competencia Iéxica al ir estableciendo redes
entre las palabras.

Por considerar que el esfuerzo del alumno al realizar el aprendizaje y la
influencia de la transferencia de la LM inciden de forma sustancial en el
almacenamiento del vocabulario en el lexicon, los ampliamos en el proximo

apartado.

4.4.1 Factores gque inciden en el almacenamiento del vocabulario

Baralo (2000) observa que el lexicon mental no es un simple “almacén de
palabras” donde el alumno selecciona las que va a usar. Esta autora aclara que este
concepto “nada tiene que ver con la complejidad del proceso de aprender palabras,
memorizarlas, guardarlas ordenadas y establecer lazos entre ellas de forma multiple
y sistematica” (BARALO, 2000, p 165-166).

Conforme Baralo (2007, p. 396), a partir de una perspectiva didactica, el
aprendizaje y la retencion “de nuevos elementos léxicos en LE, de manera
incidental, esta directamente relacionado con la atencion que pone el aprendiente vy,
en particular, con el esfuerzo cognitivo dirigido a la construccion de su significado”.
De este modo, conforme el “esfuerzo” de aprendizaje del estudiante, se realiza el
almacenamiento del vocabulario en el lexicon y este proceso depende de varias
circunstancias que motivan “este esfuerzo” como las particularidades de la situacion
comunicativa o la calidad de la informacion que se aporta.

En este sentido, uno de los factores que influye en los niveles de aprendizaje,
si se compara la adquisicion de Iéxico en LM o en LE, es la motivacion (LORENZO
BERGILLOS, 2004). Esto se debe a que las diferencias de intereses y experiencias
de los aprendices pueden condicionar el aprendizaje. De hecho, la edad del grupo
de aprendientes es un factor que debe ser tomado en cuenta, en el momento de
disefar las estrategias de aprendizaje. De acuerdo con lzquierdo Gil (2004a),
cuando el aprendizaje se realiza en contexto escolar, los estudiantes tienen la

misma edad, el mismo nivel, la misma LM, lo que representa una ventaja frente a
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otros contextos. Ademds, los conocimientos de la LM pueden auxiliar en el
aprendizaje de la LE.

Fernandez Lépez (2004) puntualiza que ensefiar no significa que el alumno
realmente aprenda. Para alcanzar esta meta, el profesor, agente facilitador de este
proceso, tiene la labor de “conocer como aprenden sus alumnos; qué estrategias
utilizan; cuéles son las méas rentables, que pasos siguen, cuéles son las variables
que entran en juego” (FERNANDEZ LOPEZ, 2004, p. 413). Estudios
interdisciplinares sobre los factores afectivos, entre ellos, el de la — motivacion —
guian varios de los trabajos para la didactica de la LE, por considerar que tienen un
papel decisivo para la eficacia del aprendizaje y en el proceso de apropiacién de una
LE.

El segundo factor es la transferencia de la LM de los estudiantes para la LE.
Baralo (2000) aclara, a propésito del conocimiento léxico y el proceso de
construccion del lexicon mental, que se trata de fendémenos complejos que
demandan la adquisicion de un gran numero de palabras. En este sentido,
concordamos con Penadés Martinez (2005) que se debe analizar cuales son los
errores que cometen los alumnos de E/LE en relacion con el significado de las
unidades léxicas o con el uso de las UFs y si el profesor de E/LE percibe las
particularidades de las lenguas maternas de sus estudiantes que provocan estos
errores. Entendemos que en el aprendizaje de las colocaciones, en especial cuando
estas sufren alguna divergencia parcial entre las lenguas o son completamente
diferentes, el alumno que no ha tomado conciencia de las divergencias de la
colocacion en la lengua espafiola, en el proceso de aprendizaje de las mismas,
recurre a las estructuras de su LM.

Vazquez (1999, p. 25) complementa esta cuestion al explicar que el analisis
de errores sirve para “desarrollar criterios sobre qué, como y cuando corregir’. El
error es, de acuerdo con Fernandez Lopez (1997) un equivoco involuntario frente a
lo que una lengua determinada usa normalmente en una comunidad de habla
especifica. Esta autora (idem) explica que el Andlisis de Errores (AE) es una
corriente de investigacion que parte de lo que los estudiantes producen y, a partir de
la identificacion del error en su contexto, procura cémo solucionarlo.

Para Lewis (2002), el error puede originarse debido a tres posibilidades:
interferencia, falta de vocabulario o un dominio parcial. Si el alumno produce un error

por transferencia, esto ocurre muy probablemente por desconocimiento de la forma
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apropiada en la LE y el uso de la LM es un recurso rentable. Si es por falta de
vocabulario o por dominio parcial, quizas el estudiante intente decirlo de otra
manera. De hecho, conforme Santos Gargallo (2004), una de las fuentes que lleva a
la produccién de errores en la LE es la interferencia, pues los estudiantes adoptan
estructuras o formas de la LM vy las utilizan en la lengua que estan aprendiendo, lo
que resulta en errores interlinguisticos.

Los errores colectivos que caracterizan a un grupo de aprendices con una LM
en comun deben ser tomados en cuenta de forma especial, pues, como llama la
atencién Ferndndez Lopez (1997), pueden originarse en la presentacion didactica de
los mismos. Asimismo, los errores que dificultan la comunicacion, como los de
organizacién de la oracion y los de léxico son mas significativos que los errores
gramaticales, porque son los que pueden presentar consecuencias comunicativas
mas graves (FERNANDEZ LOPEZ, 1997). En definitiva, estos factores son
significativos en el proceso de ensefianza/aprendizaje de E/LE y deben tomarse en
cuenta, pues inciden en la incorporacién y retencion del vocabulario en el lexicon
mental.

En el proximo capitulo, aclaramos el papel de la Fraseodidactica en el
contexto de E/LE, analizamos cdmo seleccionar el vocabulario y desarrollar de forma
didactica, la competencia Iéxica y, en especial, la colocacional, en la clase de E/LE.
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5 LA FRASEODIDACTICA

El papel relevante que la Fraseologia tiene en la actualidad, como disciplina
del area linguistica, resultd6 en el surgimiento, de forma concomitante, de la
Fraseodidactica. En efecto, cabe sefalar que "si consideramos la Fraseologia de
una lengua como aquella parte donde se fijan los valores de la idiosincrasia de un
pueblo, entenderemos su importancia en la didactica de esa lengua™®, aclara
Gonzalez Rey (2006, p. 124). De modo que Fraseodidactica es el término con que
se conoce esta rama aplicada de la Fraseologia y que puede ser definida como la
disciplina que incluye la ensefianza y el aprendizaje de cada elemento considerado
como UF y su didactica en la LE. Gonzéalez Rey (2012) explica que esta disciplina se
inici6 con Charles Bally (1951[1909]), a quien se lo considera el “padre” de la
Fraseologia. Segun la autora (2012, p. 70), “efectivamente, él ha sido el primer
fraseblogo preocupado por aplicar los principios tedricos que €l mismo habia
descrito para la fraseologia”, pues su obra incluye 293 ejercicios practicos para que
el alumno sea competente en la lengua francesa.

Es a través de la Fraseodidactica que se proponen nuevos recursos
pedagdgicos para la ensefianza de la lengua, con el objetivo de formar estudiantes
competentes linglisticamente. El docente e investigador de lengua francesa Ettinger
(2008), seguidor de las concepciones de Bally (1951[1909]), observa, en relacion

con la Fraseodidactica, que:

La investigacion en esta disciplina no es un fin en si mismo, sino un medio
para alcanzar un fin. Sus discursos tebdricos tienen que estar
constantemente sometidos a la prueba préctica, y la realidad puede resultar
muy dura a veces. La Fraseodidactica, una disciplina relativamente nueva,
se ocupa de la ensefianza y aprendizaje sistematicos y con base cientifica
de fraseologismos en la ensefianza de idiomas. Su misi6n consiste en
reconocer, aprender y emplear los fraseologismos como unidades
poliléxicas con significado propio, y que lo aprendido pueda aplicarse
adecuadamente a la situacion comunicativa (ETTINGER, 2008, p. 96)36.

* Texto original: “[...] se consideramos a fraseoloxia dunha lingua como aquela parte onde se fixan
valores de idiosincrasia dun pobo, comprenderemos a sua importancia na didatica dessa lingua”.

% Texto original: “A investigacion nesta disciplina non é un fin en si mesma, senén un medio para
alcanzar un fin. Os seus discursos tedricos han de someterse constantemente & proba da practica, e
a realidade pode resultar moi dura as veces. A fraseodiactica, una disciplina relativamente nova,
ocupase do ensino e aprendizaxe sistematicos e con base cientifica de fraseoloxismos no ensino de
idiomas. A sGa mision consiste en que os fraseoloxismos se recofiezan, aprendan e empreguen como
unidades poliléxicas con significado propio, e que o aprendido se poida aplicar con adecuacion a
situacién comunicativa”.
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Para que el alumno utilice la lengua espafiola con correccion y naturalidad
debe conocer las UFs y consolidar su uso por medio de actividades que desarrollen
su practica efectiva. En efecto, como afirma Ettinger (2008), es la Fraseodidactica la
gue aporta el soporte y las herramientas para reconocer, estudiar y utilizar las UFs 'y,
asi, posibilitar su empleo conforme la situacion comunicativa. El profesor debe crear
estrategias para llamar la atencion del aprendiente sobre estas unidades, de forma
que, al aumentar su conciencia fraseoldgica, “el alumno aprenda las combinaciones
frecuentes de las palabras en una lengua extranjera y que se facilite la creacion de
redes de significados que permitan memorizarlas en el lexicon” (HIGUERAS
GARCIA, 2006, p. 38) y, asi, facilitar su aprendizaje.

En cuanto a la mejor forma de que esto ocurra, Navarro (2003) entiende que:

Siguiendo una perspectiva cognitiva, la adquisicion de estas UFS se debe
realizar a través de un proceso constructivo que cubra todas las habilidades
(competencia gramatical, sociolinglistica, discursiva, estratégica) y donde el
estudiante tenga la oportunidad de participar activa y conscientemente. Para
ello es necesario que la didactica de las UFS, en un curso no especifico,
tenga los mismos objetivos que el curso, es decir, los fraseologismos han de
ser integrados en la programacién general y al mismo tiempo han de ser
tratados como un aspecto mas en el desarrollo de la competencia
comunicativa del aprendiz, puesto que el dominio léxico, en realidad, se
ejercita en los cuatro componentes de la competencia comunicativa.
(NAVARRO, 2003, p. 105).

En otras palabras, la ensefianza de las UFs debe estar integrada en la
programacion del curso, como un componente mas, para el eficaz desarrollo de la
competencia comunicativa, visto que la practica del Iéxico se realiza por medio de
las cuatro destrezas.

La ensenianza de las colocaciones, en especial, “sigue siendo una asignatura
pendiente en E/LE”, afirma Barrios Rodriguez (2016, p. 2). Las razones son de
diversa indole; en efecto, algunas editoriales ni las mencionan, no son incluidas en
los contenidos didacticos de los cursos, ni los profesores estiman su aprendizaje.
Barrios Rodriguez atribuye como uno de los motivos principales que “muchos de los
investigadores que trabajan sobre las colocaciones habitualmente no dan clase de
espanol a extranjeros” (idem, 2016, p. 2). Ademas, existe controversia a propdsito
de cuando es conveniente iniciar el estudio de las UFs. Conforme Gonzalez Rey
(2006), es habitual que los alumnos sélo se ejercitan en el uso de las UFs en niveles
avanzados. Para esta autora, “esto supone llegar tarde a una etapa que deberia
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iniciarse en el comienzo del aprendizaje de la lengua”®’ (GONZALEZ REY, 2008, p.
124), porque, en ese caso faltar4 tiempo para que los aprendices practiquen y
asimilen el vocabulario y, especialmente, las colocaciones y las fraseologias en
general.

Navarro (2003) observa que, si bien es cierto que la planificacion de la
ensefanza de las UFs supone cierta dificultad, “es posible y necesario ensefiar un
vocabulario que incluya estas combinaciones, de modo gradual, desde el nivel
inicial” (NAVARRO, 2003, p. 102), adoptando criterios de seleccién como frecuencia
de uso, estructura sintactica, significado, entre otros. Por su parte, Gomez Molina
(2004a) reconoce que se puede comenzar el aprendizaje de las colocaciones ya
desde el nivel elemental, aunque para este autor el nivel intermedio sea el mas
oportuno. Sin embargo, al sefialar que “el estudio de estas combinaciones es
fundamental en el proceso de adquisicion de una segunda lengua” (GOMEZ
MOLINA, 2004a, p. 37), ya prioriza su aprendizaje desde el inicio.

En consecuencia, se recomienda incluir la ensefianza de las colocaciones ya
desde los niveles iniciales y, conforme sefialamos, es por medio de la
Fraseodidactica que se desarrollan diversas estrategias didactico-pedagdgicas con
el fin de incrementar la competencia colocacional y, en definitiva, la competencia
léxica de los estudiantes de E/LE.

A seguir, en primer lugar, investigamos en el mercado editorial de E/LE qué
materiales didacticos especificos para la ensefianza de las colocaciones divergentes
entre el portugués y el espafol sirven, de forma practica, como ayuda para los
profesores. En segundo lugar, investigamos cuestiones relevantes sobre cémo
seleccionar, nivelar, abordar y trabajar las colocaciones, por medio de diversas
propuestas pedagodgicas. Vale sefalar que las concepciones practicas de otros
autores fundamentan la seleccion de estrategias y actividades que van a optimizar y
enriquecer la metodologia de nuestro estudio. Luego introducimos el enfoque por
tareas como forma de ensefianza para reunir las actividades didacticas y finalizamos

con un estudio sobre cémo abordar la evaluacion de la competencia colocacional.

% Texto original: “Pero isto supén chegar tarde a unha etapa que deberia iniciarse no comezo da
aprendizaxe da lingua”.
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5.1 MATERIALES DIDACTICOS PARA LA ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LAS
COLOCACIONES EN E/LE

Al analizar cdmo se aborda y se trabaja el 1éxico en algunos de los manuales
de E/LE, constatamos la carencia de un tratamiento explicito del I1éxico en los niveles
iniciales y percibimos que las colocaciones aparecen inseridas dentro de las
unidades tematicas, sin ninguna distincion. Como consecuencia del desarrollo del
enfoque léxico, en el afio 2011 la editorial Edelsa publicé la coleccion Bitacora y
modificé este panorama al presentar el enfoque Iéxico desde los niveles iniciales, lo
gue distingue este material de otros materiales didacticos. Sin embargo, si el objetivo
es estudiar las colocaciones que difieren entre el espafiol y el portugués, esta
colecciéon no hace ninguna diferenciacion. Pongamos por caso el Archivo de léxico,
que incluye actividades para trabajar con las colocaciones como, por ejemplo, la
Unidad 4, de Bitacora 1 Nueva Edicion (SANS, PERIS, GARMENDIA, 2016), donde
se presenta el verbo colocativo tomar acomparfado de sus bases:

1. un café, una cerveza (bebidas)
primer plato, postre (comida)
una aspirina (medicamentos)

el metro, un taxi (transporte publico)

o bk~ 0N

un bafio, una ducha
6. el sol

Si analizamos estos ejemplos, constatamos que en PB se dicen igual el 1, 3,
5y 6. El 2, se usa habitualmente en Espafia, en cambio, en el Rio de la Plata se dice
pedir una entrada, pedir un postre. La colocaciéon que habria que recalcar es la 4,
porque, en portugués, los sustantivos metro y taxi “seleccionan” el verbo pegar®®
(pegar o metrd, pegar um taxi). Por lo tanto, la colocacién que el alumno brasilefio
debe retener es la 4, y si el profesor no la resalta en clase, el alumno no percibira la
diferencia y no la incorporara a su vocabulario activo.

Destacamos que esta coleccion presenta, ya desde el nivel inicial, un
apartado sobre las colocaciones |éxicas, algo innovador dentro del mercado editorial
de materiales didacticos para E/LE. No obstante, si el profesor no advierte la
importancia de llamar la atencién del alumno brasilefio sobre ciertas combinaciones,

los estudiantes no realizaran un aprendizaje efectivo.

% Falso cognado.
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Al respecto, asimismo, mencionamos el libro Uso interactivo del vocabulario.
Nivel A-B1 (ENCINAR, 2012) que es un material complementario que trabaja de
forma explicita las colocaciones y tiene como objetivo ampliar y profundizar el
vocabulario en el nivel inicial. En el Capitulo 4, en la actividad El cuerpo humano, se
presenta un ejercicio con la pregunta: ¢Qué partes del cuerpo estan directamente
relacionadas con estos verbos?, para vincular la base con sus colocativos y estas
son las respuestas:

1) extender: piernas, brazos, cuello, dedos;
2) flexionar: rodillas;

3) palpitar: el corazon;

4) parpadear: los 0jos;

5) fruncir: la frente, la nariz.

Si se realiza este ejercicio con alumnos brasilefios se deberia especialmente

llamar la atencion sobre las siguientes colocaciones divergentes:
1. extender el cuello (alongar o pescoco);
2. flexionar las rodillas (flexionar os joelhos);
3. como también se usa latir, el corazon late, esta colocacion deberia
trabajarse en clase, porque la dificultad reside en que en PB el verbo latir
significa ladrar (o coracao bate);
4. parpadear los ojos (piscar os olhos);
5. fruncir la frente (franzir a testa), en este caso se deberia reforzar el
uso del sustantivo frente, porque aunque existe en portugués, no se usa
con ese sentido.

Al inicio de cada capitulo, se presenta una lista de palabras clasificadas
gramaticalmente y posteriormente, ejercicios diversificados donde se trabaja con
todas las clases de colocaciones simples. Es un material complementario util y eficaz
para el aprendizaje y practica de las colocaciones para estudiantes de E/LE, pero,
en el caso de alumnos que tienen el portugués como LM, entendemos que se deben
resaltar las colocaciones que difieren entre ambos idiomas. Las formas iguales no
representan una dificultad para un estudiante nativo del portugués, sin embargo
consideramos importante presentarlas para que el aprendiz tome consciencia de
gue se trata de colocaciones iguales.

Prada, Molero, Salazar (2012) elaboraron un material en lengua espafiola,

Uso interactivo del vocabulario y sus combinaciones mas frecuentes, pero orientado
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a un nivel medio/avanzado, Nivel B2-C2, con actividades dirigidas y libres a partir de
documentos auténticos. Se trata de un material de ensefianza de E/LE para alumnos
de todas las lenguas, sin ninguna distincion.

Higueras Garcia (2017) igualmente menciona, en relacién con el enfoque
léxico, los diccionarios destinados a los aprendices de E/LE y los diccionarios
monolingles combinatorios Redes y Practico (BOSQUE, 2010, 2011). Con respecto
a los diccionarios destinados a alumnos, como bien esta autora explica, aunque su
objetivo no es el uso de estas combinaciones, “se pueden inferir algunas
colocaciones a partir de ejemplos, del contorno o de la propia definicién, si bien no
siempre se aborda este tema con la sistematicidad deseada” (HIGUERAS GARCIA,
2004, p. 482). Por lo tanto, en general, en ese tipo de diccionario no se obtiene una
informacion adecuada sobre como se combinan las palabras. En cambio, Redes y
Practico (BOSQUE, 2010, 2011) describen las restricciones léxicas que hay entre
predicados y argumentos. Estos diccionarios combinatorios son un material practico
y util. El Diccionario combinatorio PRACTICO se compone de 14.000 entradas, sin
contar con las entradas de remision, y 400.000 combinaciones. Los lemas de
Practico son palabras seleccionadoras y seleccionadas®. Incluye entradas genéricas
que se agrupan por entradas que pertenecen a un mismo campo léxico.

Describiremos, a continuacion, el REDES -Diccionario combinatorio del
espafiol contemporaneo®® (BOSQUE, 2010), pieza estratégica de nuestra
investigacion. Este diccionario abarca combinaciones de palabras de acuerdo con su
significado y se ha elaborado a partir de un corpus de 250 millones de palabras
provenientes de textos periodisticos de la prensa espafiola y americana de los
altimos afios. Se trata de un diccionario donde, a diferencia de otras obras, se
describen las restricciones Iéxicas que hay entre predicados y argumentos. Bosque
(2010, p. XVIIl), coordinador de la obra, aclara que el significado de las palabras no
puede estar separado de como se combinan, “sino que en gran medida se combinan
de cierta manera porque expresan precisamente esos significados” y este
diccionario muestra los vinculos y relaciones semanticas entre las palabras, ademas
del contexto en que estas figuran. Segun su coordinador, no es el objetivo de este

diccionario “proporcionar paradigmas completos —objetivo practicamente

¥ Las palabras seleccionadoras corresponden a la base de la colocacién y las seleccionadas, al
colocativo.
% Denominaremos de Diccionario Redes.
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inalcanzable—, sino definir y ejemplificar paradigmas representativos de las
combinaciones léxicas” (BOSQUE, 2010, p. LXV). De esto se entiende que las
palabras que aparecen en el diccionario pueden ser sin6nimos, hiponimos o
hiperonimos de otras formas, pero consideradas por los autores como las mas
representativas linguisticamente, pues “ningun corpus imaginable contendra todos
los datos que puedan considerarse representativos en un estudio linguistico
cualquiera suficientemente amplio” (BOSQUE, 2010, p. CLIX). Barrios Rodriguez
(2008) compara los dos diccionarios y explica que Practico es una versibn mas
simple aunque ampliada de Redes, especialmente dirigida a la produccién de los
alumnos, en cambio Redes ofrece una vasta informacion sobre las restricciones
linglisticas entre las palabras.

A continuacion, presentamos una muestra de este diccionario con el lema
pelota que admite combinaciones con botar, deshinchar(se), despejar, golpear,

hinchar, inflar, lanzar, meter, pasar, pinchar(se), sacar.

Figura 1 — El lema pelota en el Diccionario Redes

peENgroso
servido, sin alterarto peligrosamente, 11 28 volver [pelo] » i opelo, con pelos y sefiles, por li it algulen), aflighe (o algulen), afrontar, sl R e}
se: La pregunta s si serd capaz de comvencer i lon pelos winr®, naoter (o algulen), combativ imponer, mi st viste do i bkl
mexicanos comunes y corrientes de que la vida podrd Lgar, pasur, redimie, soportar, sufrle -
mejorar antes de que mds gente se vuelva peligrosamen pelo 4 abundante, cano, conoso, castafio, denu, B Vome tambien: ostamidad, miserla, penuria B SUSTANTIVOS QUL DEN

e infellz, prwnone

E VERBOS QUE DENOTAN INTENSIFICACION DE ALGO: 38
acentuar +: La matamzs de 300 refugiados tutsls acen
75 31 2gra-
osamente Y

ta peligrasamente L crisls en Bunindi. v
var: .da situacidn podria agravarse pei
originar fisuras o grietas que provocasen fugas impor-
tantes de agua radiactiva, como en ¢l caso de la central
de Zorita (Guadalajara). 1icor 32 ahondar: La falta
de credibilidad y de autoridad moral y politica que afec-
ta al Gobierno Samper ahonda peligrosenente las disen-
siones entre las uniformados... Lviaswss 33 exacerbar:
Esté listo of escenario, esth pellgrosamente exacerbada la
rivalidad y esta potenciada la expectativa, aanoe?

F VERBOS QUE DENOTAN ESTADO DE RIESGO, ASI COMO
ACCION HOSTIL O FERIUDICIAL CONTRA ALGO O AL-
GUIEN: 24 + ..he decidido interrampir mi con-
valecencia parm ocuparme persanalmente de Ja situacion
que amenaza peligrosomenic 1a integridad territorial de
Zalre. tveinizas 38 atentar: Fl emotismo s un imporante
motor de I ia ¥ se atenta peligrosaments conlra
& 2 menudo w6 38 ALACAIE ..6CUs0 @ los Jabaristas
de atacar peligrosamente 1a unicad del pais al proponer
que se creen asambleas Jocales en Escocia y Pals de Ga

les. 1vezeores

6 VERBOS QUE DESIGNAN LA ACCION DE INCITAR, ANI-
MAR, FAVORECER O APOYAR ALGO O A ALGUIEN: 37
alentar: El comunicado agrega que la actitud croata
salienta petigrosamente la opcidn de la guermir.. LVENOmS
38 inducir: Sin embargo, pareciera ser ¢l mismo Estado
quien burla sus reglas de juego, desnaturalizando ol sen

tido de la discipling fiscal e induciendo al ciudadano,
peligrosamente, 3 evadir las cargas fiscales. Lz 39
apostar =: ..mc da ka sensacién de que algunos, por

desmadejado, desmelenado, encanecido, cnves
pado, ensortijado, escaso, espeso, estropijons,
faclo, liso, moreno, ondulado, oscuro, posting
rizado, rubio, tupido ¢ mecha (de) & atusn
desenredar, encrespar(se), enredar(se) (en), enmal
tijarse, erizar(se), mesar, perder, rapar, teflirlw]
[ Vésse también: barba, bigote, cabello, melens

pelota ¢ botar, deshinchar(se), despejor, (ol
pear, hinchar, inflar, lanzar, meter, pasar, pliv
char(se), sacar
[ Véase también: balén.

pelotén ¢ alargado, compacto, concentrady
disperso ¢ adelantar, agolpar{se), alargar(se)
concentrar(se), conducir (a), disgregar{se), dis
persar(se), engrosar2y, estar (en), formar, forma
parte (de), integrar(se) (a), llegar (a), reunirfse),
salir(se) (de), sequir (a), separar(se) (de)

[pena] ~+ a duras penas, bajo pena (de), pena
capital, sin pena ni gloria, so pena (de)

pena i s icnto) ¢ d g \
inconsolable, amargo*®, enorme, hondo, infinito,
i ble, i ible, llevadero'?, profundo®,
¢ expresion (de)'®, manifestacion (de), seati-

miento (de) ¢ afligir (a alguien), ahogar(se)'?,

, aliviar'0,

, amortiguar™,

apechugar (con)', atenuar, causar®®, confesar,
dar’53, embargar?, enjugar?, entrar'®, inspirar 1%,

mitigar'!, ocasionar, producir, sentir®l, tener

B [castigo) # benigno®, capital, de muerte,

st Ay

nalizar ¢ cruelmente, duramente, fuertemen
10, (ravemente, neg: nte™®, relterad
Hyurosimente, severamente?, solidamente
1) Véme tamblén: castigar

plnllmcnte 4 condenar, demandar, denunciar,
Investigar, sancionar

[pennlti] + de penalti

pﬁl\ﬂlﬂ § a favor, en contra 4 castigar (con),
wrrar, fallar, lanzar, marcar, parar, pitar, sefialar,
Hrar

pendlente 0 (cuesta) ¢ acentuado, brusco, em-
pinado, extremado, fuerte, gradual, feve, ligero,
moderado, progresivo, pronunciado, sostenido,
suave, tenue, uniforme, vertiginoso ¢ en ¢
neentuarse, ascender (en), bajar, deslizarse (por),
despenarse (por), escalar, precipitarse (por), res-
balar (por), rodar (por), subir, superar, trepar

#w , vencer

{adorno} & de bisuteria, de {orofplata}, de
tuerca, largo, llamativo, original, precioso, vis-
taso # par (de), tuerca (de) ¢ cambiar(se) (de),
colgar, evar, perder, paner(se), quitarse, regalar
(a alguien), usar

[ Vésse también: bajada, cuesta, subida

pendiente (de) ¢ aceptacion, anilisis, apro-
bacion, ascenso, autorizacion, cobro, comproba-
cion, confirmacion, contestacion, decision, des-
tino, estreno, expulsion, firma, juicio, pago, pu-

Fuente: Bosque, 2010, p. 1408.
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Asimismo, adem&s de los mencionados por Higueras Garcia (2017),

destacamos, dentro de la categoria de diccionarios combinatorios, los diccionarios

en linea Diccionario de Colocaciones del Espafiol (ALONSO-RAMOS, 2004) vy el
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Diccionario de Aprendizaje de Espafiol como Lengua Extranjera (BATTANER,;
TORNER).

El Diccionario de Colocaciones del Espaiiol (DICE) se limita, por el momento,
al campo semantico de los nombres de sentimiento y, en su estructura, la UL (base
de la colocacion) viene acompafada por una amplia informacion sobre las
colocaciones en las que aparece, tales como la descripcion sintactica, si la base
funciona como sujeto o complemento, e informacion semantica con glosas que
recopilan la relacion con el colocativo. De esta manera, al sustantivo nostalgia le
corresponden 30 colocaciones de verbo+nostalgia y 16 colocaciones de

nostalgia+verbo (Figura 2).

Figura 2 — Ejemplos de nostalgiatverbo en el DICE
Diccionario de colocaciones del Espafiol D]CE

» Inicio de sesidn de usuario

Bienvenida | Acerca del DICE | Consulta general | Consultas avanzadas | Actividades didacticas

« Volver a las unidades léxicas de nostalgia

Encentradas 16 colocaciones

nostalgia 1 (Sentimiento)

ver todas , atributo de los participantes, nostalgia + adjetivo, verbo + nostalgia, nostalgia + verbo, nombre de nostalgia

+]Desplegar todo [-] Contraer todo Mostrar funciones léxicas Ordenar por frecuencia

+

causar que la ~ sea menor disminuir

¥

una ~ intensa existe en alguien embargar

+

la ~ empieza a ser sentida asaltar, entrar, invadir

¥

la ~ empieza a ser mayor crecer

+

la ~ continla existiendo persistir

¥

la ~ continda existiendo en alguien quedar

+

la ~ desaparece desaparecer

¥

la ~ actla negativamente sobre alguien consumir, ganar , hacer mella, matar, poseer

+

la ~ se manifiesta en algo reflejarse
Fuente: Alonso-Ramos, 2004.

El Diccionario de Aprendizaje de Espafiol como Lengua Extranjera (DAELE),
dirigido para la produccion de estudiantes de nivel avanzado, contiene la descripcion
de 363 verbos e incluye colocaciones (sin nombrarlas como tal) ofreciendo
informacion detallada y ejemplos auténticos. El verbo caminar figura con el sentido

de moverse (Figura 3) y de progresar, avanzar.
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Figura 3 — El lema caminar en el DAELE

Diccionario de Aprendizaje del como Lengua Extranjera

+| desplegar todo
—| contraer todo

Presentacion | Créditos | Aviso legal | Ayuda

®' Extendido Reducido

caminar (verbo)

+ "JD I!lo IE »
~-11 MOVERSE
° Una persona o animal camina cuando se mueve dando pasos:

Las calles estaban abarrotadas de gente gue caminaba deprisa.
05 caminaban sobre sus patas traseras.

e Iz calle.
aron por la arena.

, gue camina en cuatro patas, la insercidn de la columna se encuentra en la parte posterior.

ron 3 la playa y
males como el
Mi madre caminaba muy derecha, con su paso ligero.

En caso de estar Iz noche clara, se camina hasta el amanecer.

° Alguien camina una determinada distancia cuando la recorre a pie:
Tenian que caminar largas distancias para encontrar agua.

nos pasos hacia una de las sillas y se sentd.

7 uen trecho, se sientan en el tronco de un arbol derribado.

Los dos chicos caminan una cuadra y encuentran el teléfono.

Me velz incapaz de caminar los kildmetros que me separaban del pueblo.

Aacada al win mm;mmnimn rom Hdilabadn benchoa Anbea des ceeeban

Fuente: Battaner; Torner.

De las evidencias anteriores, se confirma que desde la popularizacion de la
computadora estan disponibles informaciones valiosas sobre las colocaciones, en
formato digital. Dentro de este marco, y por su papel en nuestra investigacion, es

1** (RAE), que ofrece una

relevante mencionar el Corpus del Espafiol del Siglo XX
aplicacion informatica que permite generar, a partir de un corpus informatizado, las
coapariciones, palabras que se combinan con el lema buscado con una frecuencia
de 10 ocurrencias en adelante, basada en estadisticas producidas por programas
informaticos. En otras palabras, presenta las combinaciones frecuentes entre las
palabras y esto resulta, de acuerdo con Berber Sardinha (2000, p. 47)*, en “un
cambio progresivo de nuestro entendimiento de cuestiones clave sobre el
funcionamiento, comportamiento, descripcién y ensenanza del Iéxico”, induciendo a

profesores y estudiantes a un mayor empleo de la computadora en la ensefianza e

“! Denominaremos de CORPES XXI . Disponible en:
http://web.frl.es/CORPES/view/inicioExterno.view;jsessionid=9134021586 C351DE5E494EA34BDA18
2D.

Z Texto original: “[...] uma mudanga progressiva do nosso entendimento de questdes-chave acerca
do funcionamento, comportamento, descricdo e ensino do Iéxico”.



http://web.frl.es/CORPES/view/inicioExterno.view;jsessionid=9134021586C351DE5E494EA34BDA182D
http://web.frl.es/CORPES/view/inicioExterno.view;jsessionid=9134021586C351DE5E494EA34BDA182D
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investigacion. Su corpus esta formado por 286 millones de formas retiradas de
285.000 documentos que incluyen textos escritos y transcripciones de textos orales
producidos a partir de 2006. Se trata de la version 0.91, actualizada en diciembre de
2018, que incluye ficcion (guiones, novelas, relatos y obras de teatro) y no ficcion
(salud, tecnologia, ciencias sociales, politica, artes, etc.) proveniente de textos de la
prensa, entrevistas digitales, blogs y miscelanea. El origen del 30% de los textos
corresponde a Espafiay el resto, 70%, proviene de América.

Como se ha podido observar en este analisis, la coleccidén Bitadcora (SANS;
PERIS; GARMENDIA, 2016) y el Uso interactivo del vocabulario. Nivel A-Bl
(ENCINAR, 2012) no se ajustan especificamente a las necesidades de los alumnos
brasilefios, pues no llaman la atencion del estudiante sobre las colocaciones
divergentes ni tampoco auxilian al profesor de E/LE a ejercitarlas con actividades
que favorecen su retencion. En lo que se refiere a los diccionarios combinatorios (en
papel y en linea) y corpus informatico, teniendo en cuenta nuestra experiencia
didactica, consideramos que debido a su complejidad resultan provechosos para los
alumnos solo a partir de niveles mas avanzados de aprendizaje de E/LE. En cuanto
a los profesores de E/LE en Brasil, concluimos que no disponen de un material
complementario eficaz para la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

divergentes.

5.2 COMPETENCIA LEXICA: COMO ENSENAR/APRENDER COLOCACIONES

Conforme hemos expuesto, el Iéxico incluye la fraseologia y, por lo tanto, no
s6lo se aprenden palabras (unidades léxicas simples), sino también colocaciones,
locuciones, etc. (unidades léxicas compuestas o complejas) y “ambos configuran
unidades de vocabulario que ha de adquirir y usar el aprendiz de E/LE” (GOMEZ
MOLINA, 2004a, p. 27). Asimismo, Higueras Garcia (2017) llama la atencion sobre
una mudanza en el campo del Iéxico, la ampliacion de su objeto de estudio, ya que
actualmente se concibe la ensefianza de léxico “como la ensefianza de bloques mas
0 menos estables e idiomaticos, ademas de las consabidas palabras” (HIGUERAS
GARCIA, 2017, p.13). De esta manera, se valida el papel que cumple la fraseologia
en el léxico de una lengua, componente imprescindible en el vocabulario del

aprendiente de una LE.
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Al comparar el dominio del Iéxico con el dominio de la sintaxis, Lahuerta
Galan y Pujol Vila (2009) advierten que, a medida que el alumno avanza en el
proceso de aprendizaje, continla aumentando su vocabulario; en cambio, en el area
de la sintaxis, es probable que ya haya conseguido un buen dominio. El [éxico es “un
cajon de sastre lleno de irregularidades imposible de sistematizar” (LAHUERTA
GALAN; PUJOL VILA, 2009, p. 117), aunque aclaran que el objetivo no es dominar
un amplio vocabulario, sino usarlo adecuadamente de acuerdo a la situacion
comunicativa. Se trata de un problema cualitativo, es decir, no es so6lo ensefiar mas
vocabulario, sino ofrecer una ensefianza de calidad (idem, 2009).

Por ello, a fin de facilitar y desarrollar el proceso de adquisicion y practica de
las colocaciones, en los proximos apartados presentamos aspectos didacticos que
nos ayudaron a delinear y delimitar esta investigacién, como soporte no solo de la
seleccion de las colocaciones, sino de igual forma, del material didactico a ser
elaborado, al proporcionar criterios idoneos para la elaboracion de las actividades.

5.2.1 Enseflanza/aprendizaje de las colocaciones como listas, 0 en contexto

Navarro (2003, p. 105) se refiere a un aspecto polémico en la didactica del
léxico, la ensefianza/aprendizaje de las UFs como listas, sin la presencia de
contexto, “sin utilidad funcional o criterios de uso y, la mayoria de las veces, sin
atender al indice de frecuencia, presentadas al azar y careciendo de &areas
tematicas, nocionales y funcionales”. En cambio, para Nation y Waring (1997),
ensefar por listas de palabras puede integrar una etapa en la que se aprende una
palabra en particular, pero siempre con una exposicion adicional por otras vias como
la lectura, la gramatica, los colocativos, entre otras formas. En otras palabras, Nation
y Waring (1997) recomiendan combinar ambos procedimientos.

Conforme Lahuerta Galan y Pujol Vila (2009) explican, no hay datos precisos
para considerar que el aprendizaje de palabras en contexto se retenga mejor que el
aprendizaje por listas. Son formas diferentes de ensefianza, el aprendizaje por listas
permite relacionar una forma con un contenido; por otro lado, en el aprendizaje de
vocabulario en contexto se conocen informaciones sobre la sintaxis o la combinacion
con otras palabras. De acuerdo con dichos autores (2009), en el nivel inicial de
aprendizaje de una LE, hay pocas asociaciones semanticas porque, como el alumno

recién esta aprendiendo la lengua, no ha establecido aiun un namero considerable
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de relaciones de este tipo. Pero, por otro lado, si no se aportan los contextos
adecuados, no se favorece la comprension y no se activan las redes de vocabulario
para trabajar las combinatorias. También entendemos que en el caso de los alumnos
brasilefios, es posible concluir que hay como establecer relaciones desde los niveles
iniciales. De esto, se infiere que la enseflanza de las UFs requiere un contexto para
qgue el alumno sea capaz, por medio de las conexiones entre los distintos elementos,
de alcanzar un buen grado de competencia lingiistica.

En relacion con este tema, Higueras Garcia (2017) puntualiza:

Respecto a cuando y cédmo ensefar léxico, este tema ha seguido la misma
evoluciéon que otros contenidos linglisticos: se defiende que se ensefie
contextualizadamente, de forma explicita e implicita, al servicio de la tarea y
de la comunicacion, en cada actividad y muestra de lengua que aparezca en
clase, secuenciandolo (igual que los contenidos gramaticales) vy
reconsiderando la necesidad de recurrir a la traduccion de unidades Iéxicas
completas, al ser esta una estrategia mas de las que usa intuitivamente el
aprendiente (HIGUERAS GARCIA, 2017, p. 14).

En suma, el objetivo de la ensefianza de vocabulario es el desarrollo, por
parte del aprendiente, de su competencia léxica y existen diversas formas para
alcanzarlo, tanto por listas o como en contexto, de forma explicita o implicita y todas

son validas.

5.2.2 Seleccién y nivelacién de vocabulario

La selecciéon de vocabulario es fundamental puesto que los alumnos de LE, a
diferencia de los hablantes nativos, no disponen de las mismas oportunidades de
aprendizaje y, por ese motivo, es preciso elegir el vocabulario de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes. En un estudio realizado para determinar qué
vocabulario basico de lengua materna debe ensefiarse a alumnos extranjeros se
realizaron recortes del léxico total de diferentes lenguas naturales (XATARA,;
SOUZA; MORAES, 2008). En base a esto, se ha comprobado que los diversos
vocabularios fundamentales estan formados por unidades Iéxicas de alta frecuencia
en la lengua, frecuentes en la mayoria de los textos orales o escritos.

Nation y Waring (1997) reconocen que el conocimiento de vocabulario es sélo
uno de los componentes del lenguaje, como la lectura y la conversacion. Aunque el

lenguaje comprende un gran numero de palabras, no todas las palabras son
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igualmente utiles, y regirse por la frecuencia de las palabras puede resultar una
medida factible para la seleccion del vocabulario. Estos autores (idem, 1997)
realizan un estudio en lengua inglesa comparando la frecuencia de algunas palabras
y comprueban que un pequefio niumero de palabras es muy frecuente y, si un
alumno conoce estas palabras, obtiene un buen grado de comprensién de la lengua.
Sin embargo, la elaboracién de una lista de frecuencia no es simplemente una tarea
mecanica y sugieren prestar atencidon a varios factores, como el significado
subyacente de la palabra, las variaciones de significado, las colocaciones en las que
se incluye el vocablo, la frecuencia relativa de acuerdo con su significado y uso, las
restricciones en el empleo de las palabras en cuanto a distribucién geogréfica, etc.
Esta informacion debe estar disponible para profesores y alumnos, pues existe un
cambio de actitud hacia los estudios de frecuencia y listas de vocabulario, al
percibirse el beneficio que implican los principios de seleccion y gradacién en su
ensefianza (NATION y WARING, 1997).

Gomez Molina (2004c), al analizar el volumen de vocabulario que un
aprendiente de LE debe incorporar, considera que los criterios deben priorizar el
aprendizaje significativo y funcional, ademas de tomar en consideracién las

necesidades comunicativas de los alumnos.

Seleccionar las unidades léxicas clave (palabras y frases) en las areas
tematicas requeridas para la realizacion y perfeccionamiento de tareas
comunicativas adecuadas a las necesidades de los aprendices en diferentes
escenarios, asi como aquellas que encarnan las diferencias culturales. Esta
opcién tiene en cuenta la frecuencia de uso junto con la eficacia de la
unidad léxica (coverage®); es decir, combina la frecuencia real con la
productividad y la necesidad de los alumnos (GOMEZ MOLINA, 2004c, p.
797).

Es decir, para seleccionar el vocabulario debe tomarse en cuenta la
frecuencia, la productividad y las necesidades de los aprendices. Este autor (1997)
explica que aungque son muchos los vocablos que pueden servir como palabras
estimulo, es productivo que las palabras a continuacion sean el centro de la red
léxica 0 semantica del texto. Entre este vocabulario de referencia se encuentran
palabras sobre la vivienda (la casa), el cuerpo humano (cabeza, corazén, boca, etc.),
alimentos (pan, agua, leche, ...), animales (pajaro, perro, ...), sociedad (juego,

43 Coverage es, segun Carter y McCarthy (1988, pag. 10), la capacidad de la palabra para sustituir a
otras en la denominacion de conceptos.
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dinero, ...), naturaleza, trabajo-profesiones, sentimientos o emociones, colores, la
familia, el tiempo, etc. El profesor seleccionara las mas adecuadas para cada nivel.
En consecuencia, Gomez Molina (2004c) propone seleccionar colocaciones de uso
frecuente, habituales en las diversas situaciones y necesarias en los intercambios
comunicativos.

Izquierdo Gil (2004b, p. 102) observa que evidentemente “los alumnos no
pueden conocer todas las unidades Iéxicas necesarias para expresarse en la clase
de espafol” y que, a su vez, es imposible que el profesor pueda predecir las
situaciones comunicativas en las que los alumnos usen la LE. Esta autora aconseja
ensefiar en un nivel elemental (objeto de nuestro trabajo), un vocabulario
instrumental, incluyendo el uso de verbos mas generales como hacer, sacar, ver,
dar o decir, entre otros, visto que engloban verbos mas especificos que los alumnos
pueden aprender en otros niveles. Asimismo, aclara (idem, 2004b) que el criterio de
unidades léxicas mas frecuentes no indica el orden en el que se debe ensefiar o
aprender vocabulario y explica la incoherencia de ensefiar, en un nivel inicial, los
dias de la semana y los posesivos que tienen un alto indice de frecuencia y dejar,
para el nivel siguiente, el vocabulario menos frecuente. Aunque en el caso especifico
de los alumnos brasilefios, tanto los dias de la semana, como los posesivos, pese a
su frecuencia de uso, presentan una dificultad especifica para los lusohablantes que
debe tomarse en cuenta, pues demandara una mayor practica por parte de los
aprendices. Esta autora observa que “actualmente se considera que el vocabulario
fundamental de una lengua se compone tanto del Iéxico frecuente (0 basico) como
del Iéxico disponible o tematico” (IZQUIERDO GIL, 2004b, p. 361). Por lo tanto,
ambos se complementan y, en tal sentido, considera que la seleccion |éxica para un
nivel inicial debe juntar el aprendizaje tanto de unidades Iéxicas frecuentes como
también funcionales y de contenido, prevaleciendo el sentido comun e intuitivo del
profesor.

Por su parte, Higueras Garcia (2006) sefiala que la estadistica emplea el
criterio de concentrarse en los sustantivos, ya que son mayoria en el Iéxico de una
lengua, y recomienda seleccionar aquellos que mejoren la competencia colocacional
de los aprendices, de acuerdo con un criterio preestablecido. Igualmente, aconseja
trabajar con las colocaciones que varian entre la LM y la LE y considera rentable
trabajar con colocaciones centradas en las areas tematicas de interés de los

alumnos.
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Benitez Pérez (2009) destaca la importancia del vocabulario y aclara cuales
son las palabras mas apropiadas para incluir en la ensefianza:
Vale la pena sefialar que segln los estudiosos de frecuencia Iéxicas, las
primeras 1000 palabras méas usadas en espariol abarcan cerca del 85% del
contenido del léxico de cualquier texto no especializado. De aqui la
importancia de escoger correctamente el vocabulario que debemos ensefar

y el que debe aparecer en los manuales y materiales de apoyo (BENITEZ
PEREZ, 2009, p. 10).

Este autor sugiere como premisa fundamental “el estudio ordenado del
vocabulario, seleccionado cuidadosamente teniendo en cuenta su frecuencia de
aparicion y su utilidad” (BENITEZ PEREZ, 2009, p. 11).

En relacion con este ultimo concepto, qué vocabulario resulta atil para los
aprendices, Romero Gualda (2008) observa pertinente analizar las necesidades
léxicas de los alumnos y, por consiguiente, tomar en cuenta qué vocabulario se
utiiza con mas frecuencia en un contexto comunicativo definido y cual la
disponibilidad de las palabras, en el sentido de qué palabras se utilizan mas en ese
contexto. A partir de la combinacion de frecuencia y disponibilidad, se llega al Iéxico
usual considerando el contexto sociolingiistico de los alumnos. De esto, se entiende
gue no es lo mismo el uso que hacen del Iéxico los jovenes que el realizado por los
adultos. Por tanto, se percibe que la utilidad es un criterio ambiguo, aunque
relacionado con los estudios sobre disponibilidad que ayudan a identificar las
palabras utiles. Sin embargo, este concepto no esta determinado siempre por la
frecuencia.

Alonso-Ramos (2012b) esclarece que palabras como ducha y cepillarse,
utilizadas cuando nos referimos a la rutina diaria, son Gtiles cuando el asunto es
aseo personal, a pesar de que no son frecuentes. En consecuencia, hay palabras
muy frecuentes con poco valor informativo como las palabras gramaticales (GARCIA
SALIDO, 2017) y palabras utiles, pero no muy frecuentes. Garcia Salido (2017) lo
explica por medio de la expresion tarjeta sanitaria que, a pesar de ser una
expresion poco frecuente, puede ser de utilidad para un alumno que esta viviendo en
otro pais y aprendiendo su lengua en un entorno en el que precisa emplear esa
colocaciéon. Por ello, este autor estima que, aparte de la rentabilidad y de la

frecuencia, es necesario incluir otros criterios. Ese es el caso de la recopilacion de
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vocabulario que compone el English Vocabulary Profile** que, ademas de basarse
en listas de frecuencia, se apoya “en las producciones de los propios aprendices
para determinar cual es el vocabulario (incluyendo expresiones poliléxicas) propio de
los diferentes niveles distinguidos por el MCER” (GARCIA SALIDO, 2017, p. 32).
Alonso-Ramos (2012b) sefiala, en relacion con el aprendizaje de las

colocaciones:

La frecuencia de las palabras aisladas no es directamente utilizable ni por el
lexicégrafo ni por el autor de material didactico que se interese por las
colocaciones. Tomemos el ejemplo de verbos muy frecuentes como dar,
tomar, hacer o tener, que funcionan a menudo como verbos de apoyo. De
nada sirve incluir estos cuatro verbos en un manual de E/LE (o
seleccionarlos para un vocabulario de E/LE) sin el nombre que los
selecciona lexicalmente porque un aprendiz tendra que aprender que la
combinatoria de estos verbos esta controlada por el nombre de la base: los
paseos se dan, los viajes se hacen, al igual que las proposiciones, pero no
como las decisiones que se toman ( ALONSO-RAMOS, 2012b, p. 23).

Es decir, incluir en el aprendizaje de E/LE los verbos frecuentes dar, tomar,
hacer y tener sin las palabras con las que se combinan no tiene utilidad para el
alumno, visto que estos verbos cumplen la funcién de colocativo de bases no tan
frecuentes y, por esta razon, deben incluirse las colocaciones que comprenden estos
verbos para que el aprendizaje resulte significativo.

Segun los autores revisados anteriormente, los criterios prioritarios para la
seleccién del vocabulario son: la frecuencia, la relevancia del significado, la utilidad,
las necesidades comunicativas de los aprendices y la presencia de divergencias
entrelaLMy la LE.

En cuanto a la nivelacion del vocabulario, en una investigacion sobre cuéles
eran los criterios que los profesores de E/LE consideraban mas apropiados, Garcia
Salido (2017) observo que la respuesta que mas se repitid fue la frecuencia de uso
y, en segundo lugar, los repertorios Iéxicos. Siguiendo esta linea, Garcia Salido et al.
(2016) realizaron un estudio en un corpus de lecturas graduadas de E/LE para
verificar la presencia y distribucién de las colocaciones. Primero, se identificaron las
colocaciones en los tres niveles de los textos (inicial, intermedio y avanzado),
buscando alguna caracteristica que aclarara su distribucion y se concluyo que las de

frecuencia baja son las que menos se utilizan en el nivel inicial. De acuerdo con esta

* Presenta informacién sobre qué palabras en lengua inglesa son conocidas y utilizadas por los
alumnos en cada nivel del MCER.
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investigacion, el criterio de frecuencia esta relacionado con el de rentabilidad
comunicativa en los primeros niveles.

Los profesores de E/LE disponen de un material de ayuda que describe los
diversos grados de dominio del estudiante en el aprendizaje de una LE, son los
Niveles de referencia para el espafol (Instituto Cervantes, 1997-2016) incluidos en el
Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Este material se fundamenta en el
registro, la frecuencia y la rentabilidad, ademas de basarse en la experiencia
docente, para seleccionar las unidades Iéxicas que forman parte de los exponentes
nocionales que componen los inventarios de Nociones generalesy Nociones
especificas. Cabe sefialar que estos componentes no se fundamentan en el
concepto de palabra, sino en el de UL. Por ese motivo, dentro de los niveles de las
nociones se incluyen, ademas de palabras, unidades l|éxicas pluriverbales como
colocaciones, locuciones y expresiones idiomaticas. Cada inventario se divide en
categorias, y el vocabulario se presenta dividido en 6 niveles (Al, A2, B1, B2, Cly
C2), agrupado por criterios semanticos. Para ejemplificar, en el apartado
Restaurante, dentro del nivel A2, figuran las siguientes unidades léxicas:

o cafeteria, pizzeria,

restaurante ~ chino/italiano/ mexicano/vegetariano

e comida ~ china/japonesa/rapida

e cocinero, chef

e reservar una mesa (1)

e tomar/pedir ~ algo/el menu/una sopa/el plato del dia (2)
e pedir/traer ~ la carta/el menu (del dia)/la cuenta (3)

Como se puede observar, las unidades léxicas 1, 2 y 3 son colocaciones de
verbo+sustantivo. Este material resulta de gran ayuda, pues representa una lista de
consulta orientativa, muy util para el profesor, con la salvedad de que, como el
criterio de seleccion se fundamenta principalmente en la variedad del espafiol de
Espafia (pedir/traer ~ la carta®), es una muestra parcial. Higueras Garcia (2017)
considera que el PCIC precisa de actualizacion, porque, por falta de espacio, incluye
escasa fraseologia. En cambio, Ferrando (2017) resalta que, aunque el inventario
gue se ofrece no esta completo, representa una gran ayuda desde el aspecto
fraseoldgico para determinar qué colocaciones se deben incorporar en cada nivel.

> En el Rio de la Plata se emplea pedir/traer el mend.



96

Penadés Martinez (1998) ofrece, como alternativa para nivelar colocaciones,
valerse de manuales de E/LE para extraer UFs de las diferentes secciones de cada
unidad: vocabulario, ejercicios, textos, etc., para saber qué unidades pluriverbales el
estudiante de LE puede aprender, de acuerdo con los diferentes niveles de
aprendizaje. Pero, en ese caso, se deberia analizar todo el manual, identificar qué
UFs presenta y examinar si son apropiadas para los intereses de nuestros alumnos
y, a partir de esa etapa, elaborar estrategias con el objetivo de impulsar su
ensefanza.

En definitiva, para seleccionar y nivelar las unidades léxicas que van a formar
parte del material didactico, llegamos a la conclusién que se deben emplear diversos
criterios: frecuencia, relevancia del significado, rentabilidad comunicativa,
necesidades y dificultades comunicativas de los aprendices. Se trata de criterios que
se basan en factores tanto cuantitativos como cualitativos y que deben tenerse en
consideracion para que la seleccion y nivelacion de las colocaciones resulte rentable

conforme el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

5.2.3 Estrategias y actividades aplicables a la ensefianza/aprendizaje de las
colocaciones

Por lo que se refiere a los procedimientos que resultan rentables para la
ensefianza de las colocaciones, y de forma general, a la ensefianza del vocabulario,
Binon y Verlinde (2000) aconsejan sistematizar por medio de las siguientes fases
gue se suceden en el aprendizaje de palabras o unidades léxicas:

1) presentacion de una nueva palabra o UL, al exponer su significado a
través de diversas técnicas de semantizaciébn (contextualizacion,
definicion, sinonimia, parafrasis, ejemplos, traduccion);

2) memorizacion, al realizar, por ejemplo, ejercicios lexicologicos;

3) reactivacion, al reutilizar el vocabulario nuevo por medio de situaciones
de comunicacion.

El alumno comprende la UL, la utiliza y retiene y, finalmente, por medio de la
produccion, la reutiliza. Se espera que el alumno retenga el vocabulario dentro de
contextos claros y con actividades de reactivacion. Estos autores (2000) consideran
que la reactivacion del vocabulario es méas del orden cualitativo que cuantitativo,

prima el conocimiento de la palabra frente al nUmero de palabras aprendidas por el
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alumno. Ellos recomiendan alternar los ejercicios abiertos (aquellos que admiten
respuestas con vocabulario variado), cerrados (cuando las respuestas utilizan
formas Iéxicas determinadas) y del tipo comunicativo, que requieren la solucion de
problemas por lo que son mas desafiadores. Un ejemplo de esta propuesta es la
actividad Evaluemos el trabajo, donde se solicita que el alumno piense qué
caracteristicas asocia al trabajo ideal y cuales, al trabajo que detesta. Debe justificar
sus respuestas y colocar las caracteristicas en una escala de intensidad de menor a
mayor. Posteriormente, las puede clasificar en otro orden o introducir en una historia
(BINON y VERLINDE, 2000). Se percibe un orden en la organizacion de los
ejercicios, iniciando con ejercicios cerrados y abiertos para, posteriormente, pasar a
los comunicativos, donde se realiza una reactivacion mas amplia del vocabulario.
Para Woodward (2001), se deben trabajar las etapas: exposicidon, percepcion,
retencion y uso, para una significativa ensefianza/aprendizaje del vocabulario
seleccionado por el profesor. En la primera etapa, para ensefiar colocaciones, se
debe planificar para que el alumno encuentre las combinaciones en diversos
formatos: textos, didlogos, listas, etc. En la segunda etapa, el alumno debe
percibirlas por su combinacién, orden de palabras, traduccién, separadas del
contexto, etc. Esta autora (2001) recomienda almacenarlas a través de un medio
fisico (physical storage) como listas de sustantivos o verbos en bloques coloridos,
tarjetas escritas de ambos lados con el vocabulario y su explicacién, tablas con
columnas en las que figura el vocabulario y con qué palabras se pueden combinar,
mapas mentales, escalas, carteles, imagenes u otra técnica que pueda ser eficaz
para llamar la atencion de los alumnos. Durante el almacenaje fisico es cuando los
estudiantes se concentran en la informacién. En la tercera etapa, después del
almacenaje fisico, Woodward (2001) sugiere frecuencia de exposicidon, junto con
diversas actividades efectivas. En la cuarta y ultima etapa, se planifica el uso y
refinamiento por medio de la produccion. En esta propuesta se destaca el uso de
material visual para reforzar el aprendizaje. A su vez, esta autora (2001) resalta la
motivacion como elemento esencial para el aprendizaje para evitar la fosilizacién y
aclara que hay alumnos que emplean la lengua sin aprenderla realmente. Indica aun
la posibilidad de que “la mayoria de las etapas son necesarias a lo largo del tiempo

para que se aprenda un nuevo idioma y por lo tanto tienen que ser planeadas™®

46 Texto original: “It is likely, however, that most of the stages are necessary over time for new
language to be learned, and thus they need to be planned in”.
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(WOODWARD, 2001, p. 92). Se hace necesario, efectivamente, planificar
cuidadosamente todas las etapas que no se concluyen en una sola clase, pues, para
retener las colocaciones aprendidas, el alumno precisa retomarlas en otras
oportunidades.

Por otra parte, Gonzalez Rey (2004) presenta una propuesta con la palabra
llover, solicitando a los alumnos que escriban la mayor cantidad de expresiones fijas
gue incluyan esta palabra, tanto literalmente como figurativamente (UFs en general)
y, en una segunda etapa, deben organizarlas de acuerdo con tres criterios: tematico,
estructural y alfabético. Esto posibilita, a partir del empleo de una palabra en
particular, identificar la riqueza idiomatica del campo fraseoldgico. La autora sugiere
completar la propuesta con una etapa en la que se organizan todas las expresiones
sin que aparezca el vocablo llover. El préximo paso es activar la competencia
fraseoldgica por medio de ejercicios variados como ubicar las UFs en textos, rellenar
frases incompletas o desorganizadas con las UFs. También incluye una segunda
fase mas libre con la reformulacion de las expresiones dentro de contextos. Se
percibe, por las tareas solicitadas, que esta actividad estd destinada a estudiantes
con un nivel avanzado de LE e incluso, la consideramos util para ejercitar las UFs en
la LM. Con este ejemplo queremos ilustrar la importancia de observar
cuidadosamente, al solicitar la tarea, el grado de dominio del aprendiente, pues si el
alumno no posee el conocimiento para ejecutar la tarea, y tampoco puede realizar
una construccion autbnoma de este conocimiento, esto compromete el resultado de
la actividad.

Morante (2004, 2005), por otro lado, de igual manera propone actividades
didacticas con verbos, sin embargo, trabaja con un grupo especial de verbos, los de
apoyo, como dar, poner, tener, sacar, que son altamente polisémicos. Para
ejemplificar, se vale del verbo dar y retne las unidades Iéxicas que lo incluyen. Asi
elabora dos tipos de actividades: semicontextualizadas y contextualizadas que
permiten no soélo establecer asociaciones (diferentes sistemas de significado),
como practicar las unidades en las que estos verbos integran una colocacion.
Las actividades semicontextualizadas sirven para llamar la atencion y para que
el alumno se familiarice con ellas y se incluyen dentro del proceso de retencion
de las UL. Esta autora (2004, 2005) propone estrategias como relacionar
colocaciones con los sindnimos lexicalizados: dar indicaciones=indicar, dar

respuestas=responder; relacionarlas con un agente o0 instrumento: dar un
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concierto=orquesta, dar el turno=una persona que espera para comprar;
relacionarlas con sus colocativos o bases: un paseo - dar, la enhorabuena - dar;
relacionar las UFs con una situacion comunicativa: dar el alto=control de la policia,
dar el pésame=entierro; relacionarlas con sus definiciones: expresar gratitud a
alguien=dar las gracias, transmitir una noticia=dar una noticia; etc.

Asimismo, elabora actividades contextualizadas basadas en textos, parrafos o
frases extraidos de corpus de textos en los que se muestra el significado y uso de la
UL, se practica y se repasa a través de diversos ejercicios. Son actividades de
recuperacion aquellas en las que el alumno ya trabajé con las combinaciones y
precisa completar, por ejemplo, frases con colocaciones en las que falta o la base o
el colocativo. Morante (2005) sugiere que no se proporcione la parte faltante de la
combinacion para que la actividad funcione como recuperacion. Al comparar las
actividades semicontextualizadas con las contextualizadas, esta autora observa que
en estas ultimas, la UL “se ilustra de una manera mas natural y completa”
(MORANTE, 2005, p. 13).

Higueras Garcia (2006, p. 93) recomienda “optar por la clasica secuencia
didactica de las tres P: presentacion, practica y produccion”; asi, el alumno, después
de estar expuesto a los exponentes Iéxicos por medio de diversas practicas, llega a
la Gltima etapa, en la que utiliza el elemento linglistico. Esta autora (2006) explica
gue en la primera etapa todas las formas son aceptables: textos cortos, didlogos
orales o escritos, lecturas graduadas, etc. En el caso especifico de la ensefianza de
las colocaciones, ella defiende una ensefianza explicita. Esto se basa en que como
las colocaciones son idiosincraticas, el alumno al aprenderlas no puede generalizar
el aspecto combinatorio, sino que para evitar la transferencia de la LM, el profesor
debe llamar la atencién sobre su formacién para que el estudiante las retenga. En la
segunda etapa, se admiten diversas practicas, como agrupar, ordenar, repetir

oralmente, etc. Y aclara que la ultima fase

[...] tiene como objetivo recordar, generalizar y transmitir, lo cual redunda en
una mayor percepcion y en una mejora de la comprension. El uso esta
separado de las otras fases puesto que hay muchas personas que utilizan la
lengua continuamente sin realmente percibirla y sin mejorarla. También
matiza que el orden puede variar de un individuo a otro o incluso tener lugar
simultaneamente y que se pueden ver estas fases en una misma clase o en
varias, pero que es indiscutible el hecho de que requieren una planificacion
(HIGUERAS GARCIA, 2006, p. 94).
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Esta autora (2006) identifica cinco principios que considera fundamentales para
la ensefianza de las colocaciones:

1) combinar la ensefianza explicita de las colocaciones (actividades de
toma de conciencia de este fendmeno) e implicita (abundante exposicion
a input para ampliar la competencia colocacional);
2) seleccionar el [éxico en campos semanticos o trabajar las colocaciones
gue sirven para una funcion linguistica
3) practicar por medio de cualquier tipo de actividad que ayude a los
alumnos a retener y repasar las colocaciones;
4) destacar y practicar el aspecto linglistico por medio de actividades en
textos orales y escritos y en actividades de expresion, comprension e
interaccion;
5) relacionar el componente léxico con otros contenidos.

Esta metodologia fue aplicada por Higueras Garcia (2006) en la elaboracion
de un material complementario, en espafol, para incluir en una unidad didactica que
trata de lenguaje profesional, del libro Planet@ ELE 3*'. De esta forma, la autora
(2006) pretende comprobar que la ensefianza de colocaciones es compatible con los
manuales y/o requisitos curriculares que tienen los profesores de E/LE (HIGUERAS
GARCIA, 2006). Este trabajo incluye la fase de Woodward (2001) de PERCEPCION
en la que se presta una atencion especial a la grafia, sonido, pronunciacion y
significado y se propicia el almacenamiento fisico de las colocaciones. Resumimos,
a continuacion las etapas seguidas en la preparacion de este material:

1) elegir un tema dentro de una unidad de Planet@ ELE 3;

2) seleccionar un grupo de dieciocho colocaciones asociadas a tres o
cuatro funciones comunicativas que los alumnos pueden practicar en
contextos reales;

3) trabajar siguiendo la programacion del libro y preparar un plan de clase
con objetivos, contenidos y evaluacién para la ensefianza de estas
colocaciones;

4) seqguir las fases: exposicion a la lengua, percepcion de la forma y el
significado, almacenamiento mental, uso y mejora y exposicion a la

lengua;

* Cerrolaza, Cerrolaza y Llovet, 2000.
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5) especificar las actividades, relacionar los materiales preparados para
esta clase, estimar el tiempo y los pasos de cada actividad.

La autora dividi6 la actividad en dos clases. Como la mayoria de los expertos
no aconseja presentar y trabajar mas de doce unidades léxicas por clase*, se
trabajaron ocho colocaciones junto con ejercicios practicos en la primera clase y diez
en la segunda. La seleccion de las colocaciones fue condicionada por un criterio
tematico, no sintactico, y reunid6 un grupo diverso de colocaciones simples
(sustantivo+sustantivo, sustantivo+verbo y sustantivo+adjetivo) como demanda de
empleo, presentar un CV, buena presencia, titulacion universitaria, aspirar a un
puesto, dominio del idioma, etc.

Para Lahuerta Galan y Pujol Vila (2009, p. 125) “son mas faciles de
comprender y retener las cosas que nos resultan Gtiles o llaman fuertemente nuestra
atencion que aquellas que no hacen ni lo uno ni lo otro”. Es decir, el material debe
atender las necesidades de los alumnos. Estos autores (2009) priorizan tres etapas
en el conocimiento de una palabra: comprension, retencion y produccion, para
alcanzar el dominio del vocabulario. Asimismo, aclaran que la practica por medio de
ejercicios que visan la produccion no implica que las palabras se fijen en el lexicén
mental del alumno, sino que son precisos otros procedimientos como el de la
reiteracion o la adecuacion del ejercicio. Por ejemplo, en una actividad para niveles
bajos, los alumnos describen un objeto para que sus comparfieros adivinen de qué
se trata y para qué sirve. Los alumnos se valen de conocimientos que ya tienen
como forma, color, tamafo, etc., de acuerdo con su nivel lingiistico. Asi, el aprendiz
“‘comprende” unidades léxicas nuevas u olvidadas, las retiene por medio de la
practica y desarrolla el vocabulario basico al “producir” nuevas unidades. Son
diversos los procedimientos como “la reiteracion, la adecuacion del ejercicio, el tipo
de input, la necesidad o la naturaleza de la palabra” (LAHUERTA GALAN y PUJOL
VILA, 2009, p. 126) que, en definitiva, colaboraran para fijar las palabras en la
memoria a largo plazo.

Detengdmonos ahora en un ejemplo del uso de las Tecnologias de la
Informacién (TICs) en la didactica para la ensefianza de las colocaciones. Solano
Rodriguez (2007) sugiere que, primero, el estudiante se concientice sobre la

existencia y las particularidades de las UFs. Con los alumnos de primaria, la autora

8 Este tema lo ampliaremos en el Apartado 5.2.4.
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recomienda llamar la atencion comparando con las UFs de la LM y, a partir de la
adquisicion de “la conciencia fraseoldgica”, motivarlos a que adviertan la necesidad y
ventajas de usar las UFs. Posteriormente, se presentan diferentes géneros de textos
provenientes del lenguaje oral para que los alumnos descubran los fraseologismos y
perciban su abundancia. Las colocaciones se trabajan dentro de un amplio contexto
textual estimulando el uso de las TICs. Solano Rodriguez (2007) considera los
recursos de internet Gtiles en cualquiera de las etapas del aprendizaje de las UFs.
Concordamos plenamente con esta autora, dado que consideramos fundamental,
incorporar las TICs como herramientas sustanciales dentro de este proceso.
Cassany (2012, p. 16) asi valida este hecho al afirmar que, “[...] en definitiva, el
cambio tecnologico, la digitalizacion o la escuela 2.0 (y otras denominaciones
parecidas) se han extendido como una mancha de aceite. No hay marcha atras”.
Este autor observa que hay diversos recursos digitales disponibles dentro del
contexto educativo:

e el foro: web para leer, escribir y comentar mensajes sobre un tema

determinado;

e el blog: diario digital o espacio en linea que el autor actualiza

periddicamente con entradas 0 posts;

e la wiki: web en la que varios autores colaboran en linea para escribir,

corregir, ampliar y vincular contenidos;

¢ el chat: didlogos entre alumnos y docentes fuera de la clase;

e redes sociales: Facebook, Twitter, YouTube, etc.

Cassany aclara aun que los jovenes, actualmente, se muestran muy activos
digitalmente en los espacios informales, pero que esto no significa que al navegar
por internet sepan buscar materiales o jerarquizar la calidad de los mismos. En
consecuencia, nuestra labor como profesores de lengua nos impele a promover la
alfabetizacion digital en la clase integrandola en el aprendizaje de los alumnos,
enriqueciendo las actividades y ampliando los espacios de ensefianza. Como se
puede inferir, es crucial que los alumnos realicen una préactica significativa para
utilizar las herramientas digitales de forma adecuada, en el ambito creciente de la
comunicacion digital (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016), integrando las

actividades digitales, de forma pragmatica, en los procedimientos didacticos.
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Los ejemplos que se han expuesto a lo largo de este apartado representan
modelos practicos y sugerencias didacticas para la elaboracién de propuestas para
la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones. Entendemos que es imprescindible
una planificacion que incluya efectivamente las siguientes fases: presentacion y
comprension, practica y retencion, culminando con produccion a través de la
reutilizacion. Igualmente, es necesario que el profesor, pasado un tiempo, repase las
UFs para garantizar que formen parte del |éxico activo de los alumnos, ademas de
integrar las TICs en estos procesos.

A proposito de la fase de practica y retencién, esta requiere una tipologia de
actividades afines al alumno y, por ese motivo, se seleccionaron en el Cuadro 2
diversas tipologias de ejercicios para los primeros niveles. Se observa que estos
ejercicios estdn de acuerdo con la edad de los alumnos meta y, segun GOmez
Molina (2004c), Higueras Garcia (2006) y Alvarez Cavanillas (2008), favorecen el
aprendizaje, la practica y la retencion de las unidades léxicas:

Cuadro 2 — Ejercicios con colocaciones

GOMEZ e identificar colocaciones en un texto
MOLINA e seleccionar y/o complementar elementos que se usan
(2004c) frecuentemente
e sopa de letras
e crucigramas
e ejercicios de opcién multiple
¢ eliminar el intruso en diferentes asociaciones
e producir textos
HIGUERAS e buscar colocaciones en un texto
GARCIA e encontrar verbos que formen colocacion con un nombre
(2006) e ejercicios de relacionar
e ejercicios de rellenar huecos
e ejercicios de descubrir el intruso
e agrupar las colocaciones por campo semantico
e agrupar las colocaciones que sirvan para una funcion linguistica
e agrupar las colocaciones de un verbo concreto
e ejercicios estructurales
e realizacion de tarjetas, juegos, bingo
ALVAREZ e crucigramas
CAVANILLAS e sopa de letras
(2008) e relacionar las partes de la colocacién
e mapas mentales
e completar huecos
e ejercicios de opcidn multiple
e audiciones (reconocer la colocacion)
e buscar el error
e domind de colocaciones
e juegos de cartas
e memory
e clasificar colocaciones segun criterios preestablecidos
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e escribir una breve historia utilizando algunas de las colocaciones
aprendidas

e elaborar por grupos un examen para comprobar las colocaciones

que han aprendido los compafieros del otro grupo

retener colocaciones a partir de una imagen

eliminar el intruso

organizar colocaciones segun algun criterio

adivinar una palabra a partir de sus colocaciones

actividades de expresidon escrita como elaborar un mural,

cuestionarios, guias, poemas, cuentos, articulos periodisticos,

recetas, etc.

e actividades de produccién oral como debates, role-play,
concursos, contar experiencias o anécdotas

Fuente: Elaborado por la autora, a partir de la tipologia de Gomez Molina (2004c), Higueras Garcia
(2006) y Alvarez Cavanillas (2008).

El tipo de ejercicio que realizan los aprendices es relevante en el proceso de
practica y retencién de las nuevas unidades. Aunque algunos autores diferencian
entre la realizacién de ejercicios individuales y ejercicios colectivos (realizados por
un grupo de estudiantes), consideramos que ambas formas ayudan y respaldan la
practica efectiva del vocabulario. Gomez Molina (2004c) reconoce gque presentar una
amplia gama de actividades, por medio de diferentes técnicas, favorece el desarrollo
de estrategias de aprendizaje en los alumnos. El estudiante, dentro de sus
especificidades de edad y objetivos, precisa de motivacion para incrementar su
conciencia fraseoldgica y, por lo tanto, es imprescindible ser extremadamente
cuidadosos con la tipologia de ejercicios ofrecida. Para lzquierdo Gil (2004a) es una
ventaja la ensefianza en contexto escolar porque, por tratarse de un grupo
homogéneo (edad, nivel, LM), “el aprendizaje de cada alumno puede enriquecerse
por medio de la participacion colectiva” (IZQUIERDO GIL, 2004a, p. 32).

Por otra parte, Lorenzo Bergillos (2004) observa que, al solicitar tareas
especificas, se deben proporcionar los recursos para realizarlas evitando que el
alumno se frustre por no conseguir cumplirlas. Para este autor, si se toman en
cuenta las preferencias de los alumnos, se promueve la autonomia en el aprendizaje
al elegir las actividades que estos mas valoran. Asimismo, como la motivacion esta
estrechamente relacionada con el rendimiento, se trata de una de las condiciones
indispensables para el aprendizaje.

En suma, para favorecer el proceso de aprendizaje y motivar a los
aprendientes, es necesario valerse de actividades didacticas versatiles, variadas,
gque propicien su participacion y que sean adecuadas a su nivel de conocimiento de

la LE y a su edad.
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5.2.4 Aspectos metodologicos relevantes para la ensefianza de las

colocaciones

Con respecto a los criterios teéricos que definen a las colocaciones, Corpas
Pastor (1996) observa que son sintagmas que, aunque generados a partir de reglas,
presentan cierta fijacion interna. O sea, es la fijacién interna que diferencia las
colocaciones de las combinaciones libres de palabras. Sin embargo, para Sanchez
Rufat (2010) este criterio no es suficiente para diferenciar una colocacién, porque,
conforme esta autora (idem, p. 301), “el vinculo léxico sintactico existe en
practicamente todas las piezas léxicas del sistema linglistico cuando se combinan”.

Koike (2000) afiade otras caracteristicas: coocurrencia frecuente entre sus
componentes (no es un rasgo exclusivo), composicionalidad formal, vinculo entre los
lexemas, tipicidad de la relacion y precisibn semantica de la combinacion. Sin
embargo, debido a la heterogeneidad de sus componentes, hay discrepancias en
cuanto a la inclusion de algunas combinaciones en la clasificacion.

De manera que recurrimos a la categorizacién de Higueras Garcia (2006)
que, amparada por una Optica didactica, aplica una clasificacion especifica para
diferenciar las colocaciones de las combinaciones libres. Generalmente no se
consideran componentes de una colocacion los verbos que pueden ir seguidos por
un sinnimero de objetos directos, como es el caso del verbo ser. Sin embargo, se
entiende que “para un extranjero es rentable aprender que en espafol se dice soy
espafol y no se dice soy doce afios ni soy cansado, como pueden llegar a producir
algunos alumnos anglohablantes” (HIGUERAS GARCIA, 2006, p. 55). Para esta

autora, se trata de una colocacién no prototipica, una clase intermedia entre las

colocaciones y las combinaciones libres, muy cercana de estas ultimas. Higueras
Garcia (2006) aclara este concepto al listar las acciones relacionadas con ir a cenar
0 ir a un restaurante, donde algunas son colocaciones y otras no conllevan una
relacion de seleccién, como elegir restaurante. En cambio, en ese contexto, mesa,
carta y cuenta suponen los verbos reservar y pedir, formando colocaciones.

A continuacion, la Figura 1 presenta la taxonomia de las colocaciones

prototipicas y no prototipicas de esta autora (2006).



106

Figura 4 — Clasificacion de las colocaciones prototipicas y no prototipicas
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Fuente: Higueras Garcia, 2006, p. 54.

Conforme Higueras Garcia (1996, p. 56), “es tan importante 0 mas ensefar
colocaciones prototipicas como no prototipicas, puesto que es posible que en la
lengua extranjera se combinen las palabras de otro modo”, aunque algunos autores
clasifican estas ultimas como combinaciones libres.

Sanchez Rufat (2010) observa que en un corpus oral son frecuentes las
combinaciones reservar una habitacibn o sacar la basura, restricciones
sistematicas cuya frecuencia de coaparicién es extralinguistica. Estos verbos son
utilizados en su sentido literal y el sustantivo no elige en el verbo ninguna acepcién
en especial. En la variedad diatépica del Rio de la Plata, cuando una persona se
hospeda en un hotel, reserva una habitacién y esa es la combinacion usual. En
ese sentido, se trata de una informacion linglistica porque se reserva unha
habitacion y no un cuarto, ni un aposento, ni una alcoba (sinébnimos de habitacidn).
En portugués se dice reservar um quarto. Tampoco ‘se separa o se guarda’ una
habitacion que podria tener el mismo sentido. Es una combinacion de palabras que
esta fijada en la conciencia de los hablantes del espafiol, como un bloque. Con
relacion a sacar la basura, se ha producido una especializacion semantica que

impide que se use el verbo sindnimo retirar, retirar la basura. Esta combinacion de

palabras se refiere al acto de ‘llevar la basura a otro lugar en el que usualmente se
guarda antes de ser retirada por el basurero’. También en este caso es un bloque de
palabras, producto de una especializacibn semantica, usada por los hablantes del
Rio de la Plata. Las combinaciones reservar una habitacién y sacar la basura

poseen entre sus componentes una relacion tipica con un grado de fijacion que
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establece cierto grado de restriccibn combinatoria; en consecuencia, poseen un
vinculo seméntico y, por ese motivo, inferimos que se trata de colocaciones.

En suma, tomando en cuenta el objetivo de este trabajo consideramos
relevante la enseflanza de las colocaciones prototipicas y no prototipicas
(HIGUERAS GARCIA, 2006), siempre que presentan divergencia entre la lengua
espafiola y la lengua portuguesa, a pesar de que, de acuerdo con algunas
concepciones, no son consideradas colocaciones.

Asimismo, hemos identificado tres aspectos metodoldgicos que pueden tener
impacto significativo en el desarrollo, por parte de los aprendices, de su competencia
colocacional. Por este motivo, el nUmero de colocaciones que se presentan por
clase, la cantidad de exposiciones para que la colocacion se incorpore al lexicon
mental del alumno y la definicién de estrategias de desarrollo de la conciencia del
aspecto colocacional por parte de los aprendices son factores relevantes que inciden
en la elaboracién del material didactico y en el abordaje en la sala de clase.

En relacion con la cantidad de colocaciones que se presentan por clase,
Binon y Verlinde (2000) consideran que no se debe sobreestimar lo que los alumnos
asimilan y que depende del contexto y del nivel de los estudiantes. Higueras Garcia
(2006) observa que se recomienda trabajar hasta un maximo de doce unidades
léxicas al dia para que el aprendizaje sea rentable. Por su parte, Gbmez Molina
(2004c) aconseja trabajar un numero limitado de unidades léxicas por clase,
correspondientes al léxico planificado y no al Iéxico ocasional que aparece
eventualmente. Este autor considera aun que ciertas unidades léxicas son mas
faciles de aprender que otras por su similitud formal o de significado.

En lo que se refiere al nUmero de exposiciones, si el alumno tiene contacto
con el Iéxico nuevo sdlo una vez, o como maximo dos veces, es posible que no lo
retenga. Estd comprobada la necesidad de exponer al alumno reiteradamente al
léxico nuevo para que asi lo incorpore a su léxico activo, creando oportunidades
para su practica efectiva (HIGUERAS GARCIA, 2017). Esta autora (1996) sefiala
gue el olvido afecta mas al vocabulario que a los otros componentes de una lengua
como la gramatica o la fonética. Para Woodward (2001), algunas unidades Iéxicas
importantes para el alumno se aprenden de primera; en cambio, “otros temas

pueden necesitar hasta 16 encuentros antes de que estén bien y verdaderamente en
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el repertorio del alumno. Esto significa planificar muchas practicas variadas™®

(WOODWARD, 2001, p. 88). Binon y Verlinde (2000) explican que este proceso
depende del contexto y del nivel de conocimiento de la LE de los aprendices,
porque, como ya vimos anteriormente, estos autores consideran que la reactivacion
del vocabulario es un aspecto de orden cualitativo y no cuantitativo. Segun ellos, “de
hecho, una palabra vista por el estudiante no es una palabra conocida por éI”*°
(BINON; VERLINDE, 2000, p. 131). Por tanto, es el profesor el que decidira el
namero de veces que se presentara una palabra o expresion a los aprendices.

Complementando la idea anterior, Izquierdo Gil (2004a, p. 629) explica que
“conocer una unidad léxica implica asimilar progresivamente una serie de aspectos o
conocimientos  (pronunciacion, ortografia, significado, sintaxis, morfologia,
combinaciones sintagmaticas, etc.)”; y aclara que es improbable que un estudiante
retenga una UL con solo un contacto. De modo que, de acuerdo con diversos
estudios, son necesarios de 6 a 12 contactos con la UL para que se produzca
efectivamente su retencidon en la memoria a largo plazo. Esto comprueba que seran
necesarias actividades diversificadas (podcasts, videos, juegos, canciones,
imagenes, etc.), introduciendo elementos que promuevan el interés del alumno -
como los aspectos culturales a partir del |éxico-, y en las que se incluyan las
colocaciones para que efectivamente pasen de la memoria a corto plazo a la
memoria a largo plazo.

Finalmente, sobre las estrategias relativas al desarrollo del aspecto
colocacional, para Lewis (2002), los estudiantes necesitan desarrollar la conciencia
gue no se puede traducir palabra por palabra, porque estas se presentan en bloques
de palabras (chunks) y no como elementos sueltos. De modo que el uso de la LM,
por parte de los alumnos, resulta beneficioso como un recurso mas en el
aprendizaje. lzquierdo Gil (2005, p. 110) observa que el profesor tiene la tarea de
“despertar la conciencia metalinguistica del alumno para hacer explicitos los
conocimientos implicitos de éste en su LM u otras lenguas aprendidas”. Esto quiere
decir que la comparacion interlingiistica que lleve al alumno a contrastar ambas

lenguas es ventajosa. Esta autora aclara que actividades contrastivas favorecen que

* Texto original: [...] “other items may need as many as 16 meetings before they are well and truly in
the learner’s repertoire. This means planning lots of varied practice”.
* Texto original: “Na verdade, uma palavra vista pelo estudante ndo € uma palavra por ele sabida”.
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el alumno comprenda y conozca el funcionamiento de su propia LM. Para Solano
Rodriguez (2007), el alumno precisa percibir las diferencias de vocabulario entre las
UFs de su LMy las de E/LE. Una estrategia para eso es traducir las colocaciones a
su LM cuando la ocasién asi lo requiera. De manera que el recurso de la traduccion
de las UFs puede ser un estimulo al desarrollo de la conciencia fraseoldgica de los

estudiantes, caracterizandose como un recurso rentable para el aprendizaje.

5.2.5 La enseflanza mediante tareas

En la puesta en préactica de las unidades didacticas es preciso determinar una
metodologia para aplicarlas en la clase. “Concebir los materiales en términos de
unidad didactica, y aunque resulte mucho mas complejo que disefar actividades
aisladas, ofrece una mayor posibilidad de armonizar en un conjunto los contenidos”
explica Troitifio (2017, p. 156), al tiempo que se impulsan las etapas de la
ensefianza. Las unidades se conforman por distintas tareas que constituyen, asi,
una propuesta efectiva para su realizacion.

Zanon (1999) aclara el concepto de tarea:

La organizacion de las tareas en una leccion o unidad de trabajo atiende al
caracter instrumental del lenguaje. Es decir, se plantea un objetivo final o
producto final para la unidad [...] que actia de motor de todo el trabajo.
Mediante diferentes tipos de tareas (presentacion de modelos, ejercicios de
vocabulario y gramatica, actividades de comprensién y expresién, practica
de muestras funcionales, auto evaluacion, etc.) se trabajan todos los
aspectos necesarios para que los alumnos sean capaces de realizar el
producto o tarea final de la unidad (ZANON, 1999, p. 16).

De este modo, segun Martin Peris (1999), por medio de las tareas se
movilizan los contenidos, y el alumno, protagonista de su aprendizaje, desarrolla su
autonomia al realizar las actividades didacticas. Este autor concibe la tarea como
una “actividad dirigida a un aprendizaje significativo de la lengua mediante la
practica de la comunicaciéon; — es o0 debe ser— a un mismo tiempo comunicativa,
discente y didactica” (MARTIN PERIS, 1999, p. 31). De esto, se entiende que una
tarea implica una preparacion previa, por etapas que tienen la finalidad de favorecer
Su ejecucion. Se trata de tareas comunicativas que estimulan en el alumno el

desarrollo de su competencia linguistica en la LE.
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Martin Peris (1999) distingue varios tipos de tareas conforme su objetivo,
extension o autonomia. De acuerdo con su objetivo, pueden incluirse en la
comunicacién linguistica, en la forma linglistica o en los contenidos tematicos y
socioculturales. Segun su estructura y extension, las tareas pueden ser sencillas
(una sola tarea) o complejas (varias tareas). En cuanto a su autonomia, pueden
tratarse de tareas finales (final de un ciclo) o capacitadoras (tareas previas a la tarea
final). Para dicho autor, tanto las tareas previas como la tarea final deben abarcar los
aspectos siguientes: la interaccion entre los alumnos, el aprendizaje en cooperacion
y la obtencién final de un producto.

Por su parte, Ferndndez Lépez (2010) define las tareas en el aprendizaje de

las lenguas como:

Actividades concretas, reales o verosimiles, acciones de la vida cotidiana —
no solo académicas—, de interés para los alumnos, que se realizan en
clase, o desde la clase, y que como ejes de la unidad didactica, dinamizan
los procesos de comunicacion, y de aprendizaje y llevan a aprender todo lo
necesario para poder realizarlas en la nueva lengua (FERNANDEZ LOPEZ,
2010, p. 7).

Para esta autora (2010), el objetivo de las clases de LE es desarrollar la
competencia comunicativa linglistica de los alumnos y el medio para ello son las
tareas significativas. En consecuencia, la metodologia del trabajo con tareas implica
que la unidad didactica posibilite los recursos linguisticos para la realizacién de una
determinada tarea en la LE.

A propésito de nuestro publico meta, Martinez (2016, p. 58) considera que
‘los adolescentes, como grupo de alumnos, tienen una caracteristica esencial que
no poseen los grupos de alumnos adultos. No podemos olvidar que los adolescentes
estan en la escuela por obligacién”. Martinez sugiere trabajar por medio de tareas
comunicativas entendidas como “tareas para aprender lengua haciendo cosas con
palabras” (MARTINEZ, 2016, p. 60) y aclara que “en las tareas para aprender un
idioma, la lengua se usa para describir, contar, redactar, discutir, imaginar y crear”
(idem, p. 60). De este modo, las tareas son un medio de alcanzar un objetivo o
producto final (ZANON, 1999), y para que la metodologia con tareas funcione se
debe “proponer un producto que sea tangible, visible, evaluable y compartible”
(MARTINEZ, 2016, p. 61).
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Para Vazquez y Lacorte (2019), la tarea, desde el punto de vista conceptual,
es diferente del ejercicio y de la actividad. El ejercicio se relaciona mas
estrechamente con el aprendizaje de las formas gramaticales y la actividad, sea de
aprendizaje o comunicativa, esta mas relacionada a la produccion, y basada en los
alumnos tiende a obtener resultados mas abiertos. Por otro lado, también segun
estos autores, la tarea focaliza mas en la comunicacion y, ademds, resulta una
programacion didactica que incluye otros factores como la dificultad, la interaccion
de los participantes y el entorno en que se realiza. Para fines de nuestro trabajo,
llamaremos de actividades o ejercicios, las practicas previas a la tarea final. Dentro
de este marco, la tarea final abarcara un producto oral o escrito, objetivo
comunicativo que sera la culminacion de la unidad.

Un aspecto significativo en la elaboracién de las actividades es que estas
motiven a los alumnos a participar de las tareas, teniendo presente la edad, nivel e
intereses de los aprendices e incorporando, siempre que posible, el componente
ludico. Esto evidencia el papel del juego como incentivo de aprendizaje de LE. En
los ultimos afios, el enfoque ludico ha adoptado la gamificacion. Esta incluye
elementos como metas, puntos, recompensas que hacen que el alumno aprenda y,
al mismo tiempo, adquiera la habilidad de solucionar tareas desafiadoras por medio
de una competicién positiva incentivando el progreso de su aprendizaje. La
gamificacién, procedimiento ludico basado en objetivos educativos, ayuda en las
habilidades escritas y orales en la clase de E/LE (FIGUEROA FLORES, 2015). Es
importante siempre definir un objetivo, que el juego tenga una finalidad para el
alumno. Mora (2013) observa que la combinacién de curiosidad y placer, como
componentes del juego, conforman una herramienta vital del aprendizaje. Desde el
punto de vista didactico, al motivar al alumno, se atrapa su atencién estimulando un

aprendizaje agradable y eficaz.

5.2.6 La evaluacion de la competencia colocacional

La evaluacion se infiere como el “servicio de informacién acerca del
aprendizaje para, por un lado, emitir un juicio sobre la actuacion del alumno o
calificacion” (LOPEZ-MEZQUITA, 2005, p. 441) y, al mismo tiempo, si es necesario,
reorientar al profesor en su labor. Concretamente, en relacion con el desarrollo de la

competencia colocacional, consideramos un test como una herramienta que
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contribuye a informar sobre el progreso del alumno auxiliando al profesor en su tarea
didactica.

Para Moreno Jaén (2009, p. 278), un test “se puede definir como un
instrumento de medida que recoge informacion sobre la actuacion de un individuo”.
Ademas, sefiala que el investigador que elabora un test puede basarse en un
modelo ya experimentado o crear su propio modelo, ateniéndose a criterios que
informen fiabilidad y validez. El objetivo al evaluar es “lograr unos modelos de
medicidn y cuantificacidon adecuados y rigurosos que permitan validar, de manera
fiable, una determinada capacidad respecto al uso y conocimiento de E/LE”
conforme explican Eguiluz Pacheco y Eguiluz Pacheco (2004, p. 1011).

En relacion con la fiabilidad, Bordén Martinez (2004) sefiala:

La fiabilidad de un examen se basa en la consistencia de los resultados de
sus pruebas. Las pruebas que se resuelven con respuestas cerradas
(seleccion mudltiple, por ejemplo), si estdn correctamente elaboradas,
proporcionaran respuestas estables que, ademas, se pueden calificar de
manera objetiva (plantillas, lectura oOptica, etc.), ofreciendo, asi, resultados
consistentes, esto es, fiables (BORDON MARTINEZ, 2004, p. 985).

Por otro lado, el concepto de validez, de acuerdo con Lopez-Mezquita (2005,
p. 493), se refiere a “la capacidad de una prueba para medir aquello para lo cual se
disefd” y, este concepto incluye diferentes tipos de validez como:
e validez de contenido: seleccion correcta de los contenidos vy
elaboracion adecuada de los items para medirlos;
e validez concurrente o empirica: correlacion del test con otro criterio o
prueba ya validado previamente;
e validez de respuesta: implica la evaluacion de factores cualitativos,
considerando los juicios personales de los examinandos sobre el test, o
analizando su actuacion para confirmar las cualidades o deficiencias de la
prueba.
Este autor (2005, p. 767) elabor6 un modelo de test compuesto por tres

etapas principales.

Cuadro 3 — Sintesis de las etapas en el desarrollo de un test

1.PLANIFICACION, PISEﬁO Y CONSTRUCCION
1.CONTEXTO EDUCATIVO Y DESCRIPCION DEL CANDIDATO

2.FIABILIDAD:
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Previsidn de requisitos para incrementar la fiabilidad
e Formato del item
¢ Numero de items
e Instrucciones
e Tiempo de la prueba
e Ponderacién de la prueba y criterios de correccion

3.VALIDEZ:
a) Validez de constructo
¢ Disefio. Tipo del test
e Propdsito del test:
e Inferencias y niveles
e Usos: instruccional y de investigacién
e Impacto
b) Validez de contenido:
¢ Seleccion de contenidos
e Construccién de los items

4.PRACTICABILIDAD

2. ADMINISTRACION Y CORRECCION

3. ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Fuente: Elaborado por la autora a partir de L6pez-Mezquita, 2005

Lopez-Mezquita (2005) aclara que esta taxonomia toma en consideracion,
como base para cualquier test, los conceptos de fiabilidad y validez. En relacion con
la fiabilidad, se debe prestar especial atencion a los siguientes requisitos: formato,
namero de items, instrucciones, tiempo de la prueba y criterios de correccién y en
cuanto a la validez, se observa el disefio, propédsito, eficacia y seleccion del
contenido.

A su vez, para Moreno Jaén (2009), la validez es uno de los factores que
demanda mayor atencién cuando se proyecta y construye una herramienta de
evaluacion. Un test, como muestra representativa del campo que se pretende
examinar, debe presentar “lo mas fielmente posible el area que se va a evaluar y
que sus resultados sean, por tanto, validos” (MORENO JAEN, 2009, p. 168).
Asimismo, para esta autora el concepto de fiabilidad esta relacionado no solo con
aspectos intrinsecos del contenido del test, como la elaboracién de los items o la
claridad de las instrucciones, sino con aspectos externos como la correccion o la
calificacion.

A partir de lo anterior, esta autora elabord0 un test sobre competencia
colocacional para alumnos de inglés como LE. Para este test, se valié de formatos
gue resultan habituales para los estudiantes como:

e c-test: es una clase de ejercicio en la que se presentan parrafos en los
gue se corta por la mitad una palabra. Por ejemplo, una palabra que tiene
cinco letras se la deja con 3 letras.
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e ejercicio de traduccion del colocado: se proporciona la base en la LE y
el alumno debe completar con el colocado;
e deteccion del intruso: prevé la seleccion de la opcién incorrecta entre
varias opciones;
e ejercicio de eleccion multiple: seleccién de una respuesta correcta.
Para Moreno Jaén (2009), el ejercicio de eleccidbn mdultiple es uno de los
mejores en la evaluacion Iéxica por su objetividad, dado que es facil, fiable y rapido
de corregir. Sin embargo, esta autora destaca el factor azar como una dificultad. En
otras palabras, como so6lo una opcion esta correcta, el alumno puede responder
correctamente a pesar de desconocer la respuesta, sélo por elegir al azar. Para
descartar este factor, se recomienda presentar como minimo tres alternativas.
Barrios Rodriguez (2016) realizé una investigacion experimental para evaluar
la ensefianza y aprendizaje de colocaciones verbales con verbo soporte, en dos
grupos de 8 y 14 estudiantes universitarios angléfonos, respectivamente. En la
seleccién de las colocaciones, aplicO una metodologia basada en la motivacion
semantica. Para medir y comprobar si realmente habia una mejora en el aprendizaje
de las colocaciones, empled un pretest y un postest (ambos idénticos), con 32
oraciones en las que los alumnos debian rellenar cada hueco con el verbo soporte
de la colocacion. Primero, los estudiantes leyeron un texto literario con todas las
colocaciones y, después de explicar el vocabulario, se aplicé el pretest. La
preparacion para el postest fue especifica e incluy6 la presentacién de conceptos
tedricos sobre las colocaciones y la descripcion de las categorias de las
colocaciones verbales, terminando con un estudio contrastivo entre las colocaciones
en inglés y en espafiol. La distancia entre el pretest y el postest fue de dos meses.
Esta investigacion constatdé que “la comprension del concepto de colocacion, su
tipologia basada en la motivacion semantica y el estudio contrastivo con la lengua
materna, facilitan el aprendizaje de las colocaciones de verbo soporte” (BARRIOS
RODRIGUEZ, 2016, p. 11). Este tipo de investigacion permite hacer un estudio
cuantitativo y analizar los datos que se obtienen a partir de los errores/aciertos entre
el pretest y el postest.
Por otro lado, Pérez Serrano (2015) realizd un estudio experimental con tres
grupos, dos experimentales y uno de control. Se expuso el mismo input a los tres
grupos, pero con diferentes abordajes. En el grupo de control, se trabajo

paradigmaticamente, a nivel de la palabra; en uno de los grupos experimentales, se
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cred una conciencia colocacional, llamando la atencion de los alumnos en el input; y
en el segundo grupo experimental, los alumnos tomaron conciencia sobre las
colocaciones por medio de tareas que no figuraban en los textos. Pérez Serrano
(2015) aplicé primero un pretest con 25 items vy, luego, tres postest con 8, 9 y 8
items (uno al final de cada unidad did4ctica). El test consistia en enunciados con la
colocacion incompleta y los alumnos debian optar, entre cuatro opciones. Entre los
datos que obtuvo, comprob6é que la exposicidbn de las colocaciones en el input
(noticing), acompafiada por actividades explicitas, mejoraba significativamente el
desempeiio colocacional de los alumnos.

Por lo presentado anteriormente, es posible concluir que el disefio de un
instrumento de evaluacion del aprendizaje colocacional de los estudiantes permite
obtener resultados validos y fiables y, por lo tanto, una mejor planificacion didactica.

En el préximo capitulo, realizamos una descripcion detallada de los criterios
seguidos en la seleccion de las colocaciones e iniciamos el plan de disefio de las

propuestas didacticas.
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6 ETAPAS METODOLOGICAS

En esta investigacion, a partir de la concepcion de la Fraseologia como
disciplina lingiistica independiente, hemos analizado y comprobado, a lo largo de los
capitulos anteriores, el papel que cumplen las UFs y, en especial las colocaciones,
como piezas esenciales de la competencia léxica; por lo tanto, son vitales en el
desarrollo de la competencia comunicativa en E/LE. Con base en los procedimientos
fraseodidacticos expuestos en el Capitulo 5, nos abocamos a establecer una
metodologia apropiada a nuestros objetivos: elaborar una propuesta didactica que
incluya colocaciones de verbo+sustantivo divergentes entre la lengua espafiola y la
lengua portuguesa para un contexto educativo brasilefio formal —estudiantes entre
12 y 16 afios, que ya han cursado un afio de la lengua espariola, con nivel inicial A2
de E/LE. Bajo esta premisa, presentamos en el proximo apartado los criterios que

determinaron la seleccion de las colocaciones que forman el corpus de este trabajo.

6.1 CRITERIOS DE SELECCION DE LAS COLOCACIONES

El corpus de colocaciones de verbo+sustantivo en lengua espafiola se
constituyé a partir de producciones orales o escritas de estudiantes de los afios
finales de la Educacién Béasica del Colégio de Aplicacdo/UFRGS durante nuestra
actividad docente, y extraidas de textos periodisticos de El Pais (Uruguay) y La
Nacién (Argentina). Con base en nuestra investigacion, en cuanto a los factores que
debian primar para la seleccion de las colocaciones divergentes, tomamos en
consideracion las necesidades comunicativas del publico meta informada al inicio de
este capitulo. Es decir, se priorizdé que las combinaciones fuesen significativas para
aprendices de esta edad y nivel de lengua espafiola, centrandonos en areas
tematicas de su interés. Por ello, teniendo esto presente, al seleccionar las
colocaciones ya esbozamos temas que involucrasen a los alumnos en las
actividades, como amistad, viajes, intercambio, sentimientos y ocio.

En las colocaciones, especificamente, se prefirid elegir la base o el colocativo
de acuerdo con la variedad diatopica del espafiol de la region del Rio de la Plata
(Uruguay y Argentina), dado que el estado de Rio Grande do Sul (lugar de creacion
y practica de este material) tiene un vinculo directo con estos paises debido a su

proximidad geografica. La practica de esta variedad diatopica favorece y auxilia en el



117

desarrollo del intercambio econdmico y cultural con esta region del Plata, fendmeno
gue repercute en otras regiones del Brasil. Por ese motivo, al considerar ventajoso
qgue los alumnos practiquen esta variedad, seleccionamos sacar, en lugar de hacer,
para formar la colocacion sacar una foto.

En cuanto a la correlacion entre el nivel de los alumnos y las colocaciones
seleccionadas, algunos estudios priorizan los criterios de frecuencia en vista de que
el vocabulario frecuente representa un porcentaje considerable del vocabulario
utilizado en los textos (GARCIA SALIDO et al., 2016). Por otro lado, Garcia Salido
(2017) puntualiza que los estudios no han corroborado que un sistema de nivelacion
basado en la frecuencia “se corresponda con el grado de dificultad que presentan las
colocaciones a los aprendices” (GARCIA SALIDO, 2017, p. 46). Cabe sefialar que
influyen también otros factores y, por tratarse de alumnos escolares, consideramos
que, en ocasiones, una colocacion no tan frecuente puede resultar productiva para el
aprendiz.

En esta primera etapa encontramos dificultades para inferir si algunas de las
combinaciones se ajustaban de forma rigurosa a los criterios tedricos sobre las
colocaciones. Por ese motivo, nos valimos igualmente de las consideraciones de
Sanchez Rufat (2010) y de la categorizacién de colocaciones prototipicas y no
prototipicas de Higueras Garcia (2007).

Teniendo todo esto en cuenta y basados en el marco tedrico revisado,
usamos los siguientes criterios para seleccionar las colocaciones:

o Estar formada por una base y un colocativo de verbo+sustantivo o
sustantivo+verbo que puede estar acompafada por una palabra
gramatical (preposicion);

e La base o el colocativo de la colocacion en lengua espafiola (0 ambos)
debe ser divergente de una o ambas partes de la colocacion en PB. Por
ejemplo: escuchar una cancién/escutar uma mdasica, invitar a unos
amigos/convidar uns amigos, prender el celular /ligar o celular.

Para verificar, si la colocacion equivalente en PB es utilizada por la
comunidad de hablantes de lengua portuguesa, nos valimos de un sistema gestor de
corpus y software de andlisis de texto, Sketch Engine®*, herramienta que posee una

*! Lexical Computing Ltda. Disponible en:
https://app.sketchengine.eu/#dashboard?corpname=preloaded%2Fpttenten11 fl4. Consulta: 2 mayo
de 2019.



https://app.sketchengine.eu/#dashboard?corpname=preloaded%2Fpttenten11_fl4
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base de datos en diversas lenguas, entre las que seleccionamos el portugués. Los
datos proporcionados por esta herramienta estdn basados en un corpus formado por
3.896.392.719 palabras provenientes de textos de Portugal y Brasil. De modo que
primero corroboramos si la colocacion equivalente en PB figuraba en este corpus.
Para complementar, utilizamos la pagina web Linguee®?, que presenta ejemplos de
textos formales paralelos en espafiol y en portugués, y el diccionario contextual
Reverso®®, que aporta ejemplos, en su mayoria, de la lengua informal, para un
analisis minucioso de las colocaciones seleccionadas.

A partir de dichos criterios, llegamos a un conjunto de 100 colocaciones en
lengua espafiola que analizamos en el CORPES XXl (RAE) y en el Diccionario
Redes (BOSQUE, 2010). Sobre este conjunto se aplicaron los siguientes requisitos:

e Tener una frecuencia minima de 10% en las coapariciones del
CORPES XXI o, de lo contrario, justificar su presencia,

e Figurar en el Diccionario Redes o0, de no estar incluida en dicha obra,
justificar su presencia.

En la segunda etapa de seleccion de las colocaciones, esta investigacion
utilizé el CORPES XXI (RAE) junto con el Diccionario Redes (BOSQUE, 2010), con
la finalidad de emplear dos enfoques, uno estadistico (CORPES XXI) y uno
semantico (Diccionario Redes), a fin de confirmar si se trata de una colocacion. El
enfoque estadistico permite investigar, por medio de un corpus, las combinaciones
frecuentes en la lengua meta para, asi, comprobar su institucionalizacion. El enfoque
semantico, por otro lado, posibilita verificar la existencia de relaciones de tipicidad
entre los elementos de la colocacion.

Primero abrimos la pagina de la RAE y seleccionamos el CORPES XXI
(RAE). Después elegimos la categoria Coapariciones y se presentaron tres filtros.
El primero se refiere a la clase de palabra y figuran: adjetivo, adverbio, afijo, articulo,
conjuncion, contraccion, cuantificador, demostrativo, desconocido, interjeccion,
interrogatorio, numeral, posesivo, preposicion, pronombre personal, relativo,
sustantivo y verbo. En este filtro seleccionamos verbo (este corpus aun no incluye
las formas pronominales) o sustantivo. El segundo filtro se refiere a la temética e

incluye temas de las areas: Actualidad, ocio y vida cotidiana, Artes, cultura y

> Disponible en: https://www.linquee.es/espanol-portugues/search?source=espanol&gquery.
Consulta: 2 mayo de 2019.
>3 Disponible en: http://context.reverso.net/traduccion/. Consulta: 2 mayo de 2019.
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espectaculos, Ciencias Sociales, creencias y pensamiento, Ciencias y Tecnologia,
Guion, Novela, Politica, economia y justicia, Relato, Salud y Teatro y elegimos la
categoria Todos, que incluye la totalidad de los temas. El ultimo filtro especifica el
origen geografico y comprende: América, Espafa, Filipinas, Guinea Ecuatorial y Sin
identificar y seleccionamos América. Al seleccionar esta categoria surgen ocho
zonas linguisticas: Todos, Andina, Antillas, Caribe continental, Chilena, México y
Centroamérica, Rio de la Plata y Estados Unidos. Optamos por el Rio de la Plata
debido a su proximidad geogréafica con la region sur de Brasil, como ya hemos
referido. Finalmente, aparecen las siguientes categorias: Todos, Argentina,
Paraguay y Uruguay y seleccionamos Todos porque nos parecié provechoso incluir
los ejemplos provenientes de Paraguay.
A continuacion, las Figuras 2 y 3 muestran la herramienta y los filtros

aplicados en el andlisis de la colocacion bajar la escalera, a partir del lema bajar.

e Clase de palabra: verbo,

e Tema: Todos,

e Origen: América,

e Zonas linglisticas: Rio de la Plata,

e Paises: Todos.

El verbo bajar presenta una frecuencia de coaparicion con el sustantivo
escalera de 283.

Figura 5 — Filtros del CORPES XXl con el verbo bajar

Corpus del Espanol del Siglo XXI
REAL ACADEMIA ESPANQLA (CORPES)

Concordancias | Coapariciones | Configuracion | Ayuda | Modo de cita | Sugerencias

{Todos)
Lema: bajar verbo v Tema: |Actualidad, ocio y vida cotidian

Clase

de palabra: Artes, cultura y espectaculos

(Todos) Zonas Chilena - Argentina E
Origen Ameérica lingaisticas México y Centroamérica Paises Paraguay
Espafia - 9 Rio de la Plata - Uruguay -
Coapariciones Nueva consulta
Clase Freq~ M LL SIMPLE T-<
&quot; puntuacion 557 2,8 557,85
ser verbo 519 1,58 285,38
me pronombre personal 506 4.0 822,82
subir verbo 432 8,19 1.767,89
cuando adverbio 387 4,75 798,01
g pa e BT > co =An An
[ 2 < P N—— ]

Fuente: RAE



Flgura 6 - Coapanmones del CORPES XXl con el verbo bajar

) Nao seguro | web.frl.es/CORPES/org/publico/pages/colocacion/coaparicion.view B @ v [@
Clase Freq~ MI LL SIMPLE
&quot; puntuacién 557 2,8 557,85
ser verbo 519 1,58 285,38
me pronombre personal 506 4.0 822,82
subir verbo 432 8,19 1.767,89
cuando adverbio 387 4,75 798,01
poder verbo 356 3,58 502,22
- puntuacion 308 3,0 340,46
hasta preposicion 292 4,95 637,05
el pronombre personal 291 3,58 406,99
pero conjuncion 285 3,45 372,87
escalera sustantivo 283 9,55 1.389,81
?7? desconocido 283 2,58 264,09
estar verbo 281 2,8 279,00
ir verbo 276 3.8 426,25
: puntuacion 273 3,0 292,62
hacer verbo 263 3,0 296,66

2
=L

v) ﬁ S ETAPAS METOD... |

Fuente: RAE

LT~ ] o 2N o AN
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Del mismo modo, se realiz6 la busqueda a partir del lema escalera (Figuras 4

y 5).

Figura 7 — Filtros del CORPES XXI con el sustantlvo escalera

& Manual BIECSH_DEFINITIVOp¢. X | S Sinénimo de Cumplimiento -5 % | [ Pantallazo 2 méxima calidad |

& C O Nioseguro | web.frl.es/CORPES/org/publico/

JEMIA ESPANOLA

X | @ CORPES XXl | Real Academia s X '1“ Coapariciones

cionview B e % @

pages/

je =

Corpus del Espafiol del Siglo

(CORPES)

ancias | Coapariciones | Configuracion | Ayuda | Modo de cita | Sugerencias

Clase (Todos)
Lema: l I de balabra: sustantivo v Tema: |Actualidad, ocio y vid
P : Artes, cultura y espec
(Todos) z Chilena - (Todos)
America i °’7_a,“°‘t. Mexico y Centroamérica ., Paises Argentina
Espafia . linguisticas Rio de la Plata - Paraguay .
Coapariciones | | Nueva consulta
Clase Freq~ MI LL SIMPLE
[} pronombre personal 3,32 137,50
no adverbio 90 2,32 73,31
alvn nnsacivn 2.32 62.51
Formiimportl:CNDHEForm:blockPanelCoaparicion:import: gol0,-1,'htmiTableC

Tesis revisada

Colu
y
| H smPASMErDD |

Fuente: RAE



121

Figura 8 — Coapariciones del CORPES XXI con el sustantivo escalera

Clase

el articulo

s puntuacion

de preposicion

. puntuacion

y conjuncién
uno cuantificador
en preposicion
por preposicion
a preposicion
subir verbo
que relativo
bajar verbo
se pronombre personal
al contraccion
con preposicion
del contraccion
para preposicion
ser verbo
que conjuncién
me pronombre personal

1 9N Aa 124G

Freq~
2008
975
826
760
596
509
418
393
388
367
294
283
276
194
177
147
120
120
116
105

Ml
3,58
3.16

3.0
3,32
3.58

3.8
3.16
4,64
3.58

10,29
3,32
9.89
3,32
4,32
3.45

3.0
3.16

2,0
2,32

4.0

Fuente: RAE

LL SIMPLE T-SCORE
0.00 41,37
1.415.20 27,92
1.072.95 25,26
1.130.17 25,02
937.12 22,52
851,55 21,09
533.72 18,29
822,97 19.06
575.38 18.12
1.990.29 19,15
389,06 15,51
1.460.76 16,82
369.68 15,10
354,16 13,28
236,92 12,10
160,09 10,63
145,50 9.85
78.44 8,58
91,98 8,82
174,51 9,66

ranina 17 TARART

coin

En el andlisis de la colocacion bajar la escalera, la frecuencia de coaparicion

fue la misma (283), tanto a partir de bajar, como de escalera. Sin embargo, puede

aparecer una leve diferencia de frecuencia dependiendo del origen de la busqueda.

Por ejemplo, en la colocacion asomarse al balcon, si se busca asomar, la

frecuencia de coaparicion con balcon es de 45, en cambio, a partir de balcén, la

frecuencia es de 47.

Esta herramienta, de igual forma, permite que se obtenga, a partir de la

frecuencia, el acceso a los ejemplos (frases) y procedencia de los mismos y asi

conseguir una percepcion del contexto (ROJO, 2016).

A seguir, una muestra de los ejemplos de las frases

(Figura 6).

REF. (Clasificacion, pais)

Figura 9 — CORPES XXI: escalera/bajar

CONCORDANCIA

con bajar la escalera

Ordenar por. | Afio ascendente

| 2001 Arg que comenzaba con el abrazo con Gloria en la puerta de casay terminaba conmigo bajando  las llorando, con el tapado abotonado y
H 2001 Arg. Luego de buscarla infructuosamente por todo el apartamento, se vistio deprisay bajo as corriendo. Llegd a la calle: i rastros
i 2001 Arg El sol estaba terminando de ocultarse cuando dejaron el edificio. Bajaron |a con dificultad. Los pisos bajos estaban
! 2001 Arg Alcruzarel umbral, aun antes de bajar ~ a los recibi6 un tango: Danzarin. Y al as
j 2001 Arg no temian podian acceder a ella luego de desafiar las largas de piedra, bajar s al borde del vértigo o treparlas agotados luego de
i 2001Amg la de mi estudio, llamame cuande pases par Montevideo o cuando quieras. Después bajaron  por las  ella dejo I Ilaves en el mostradi
! 2001 Arg ellale cierra la puerta en la cara, con un gesto brusco de fastidio. Y Esteban baja por la aunque el ascensor funciona, tal vt
| 2001 Arg |a estacion. Erainmenso, una parte de la multitud que encontraron alli subia y bajaba  por mecanicas y no mecanicasy ofra ib
) 2001A0 por haber sido descubierto. Se quedd alli, sobre el puente, y ellos volvieron a bajar ~ porlas hacia la plataforma donde habia
10 2001 Arg De pronto vieron por la comosi bajara  una sombra, cuando la luz 2 alcanzé a descubrir dis
11 2001Arg todos, es decir, los tres hombres que estaban junto ala lamujer que bajaba  ylos dos que estaban al lado del tren, empezaron a
12 2001Arg intencién de alcanzarla. Ella conocia muy bien esos jardines porque pronto vio que habia por ofra y se dirigia hacia la salida por un

> Disponible en:

Fuente: RAE>

bajado

http://web.frl.es/CORPES/org/publico/pages/colocacion/coaparicion.view
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Como podemos observar en la Figura 6, los ejemplos permiten identificar el
cotexto de las colocaciones que estamos analizando, pues se incluyen (al menos)
cinco elementos a cada lado, lo que facilita este andlisis, y, asimismo, existe la
posibilidad de identificar el afio y pais de procedencia.

El analisis de las colocaciones se realizd también en el Diccionario Redes
(BOSQUE, 2010). Como ejemplo, presentamos la busqueda de los lemas bajar y
escalera (ya analizados en el CORPES XXI, Figuras 2-6). Con el verbo bajar
encontramos Unicamente adverbios, como abruptamente, alarmantemente,
considerablemente, etc. De igual forma, buscamos el sustantivo escalera, que no
consta; sin embargo, encontramos su hipénimo escaldn. Lo acompafian los verbos:
acceder (a), alcanzar, ascender, avanzar, bajar, ganar, remontar, saltar(se), salvar,
separar (algo), subir, superar y trepar. O sea, figura la colocacion bajar el escalon,
lo que confirma que es decisibn de los autores del Diccionario Redes cuales
paradigmas representan las informaciones que determinan cada restriccién
combinatoria, visto que se hace necesario elegir sélo algunas de las formas para

figurar en el diccionario.

6.2. SELECCION DE LAS COLOCACIONES

Después de una primera etapa selectiva de un conjunto de colocaciones, en
una segunda fase, analizamos su presencia en el CORPES XXI (RAE) y en el
Diccionario Redes (BOSQUE, 2010).

Se cumplieron los siguientes criterios en la busqueda en el CORPES XXI
(RAE):

1) buscar la combinacion a partir del verbo o del sustantivo;
2) en caso de ausencia de ambos, realizar la busqueda por medio de
sinbnimos de los mismos.

Para poder seleccionar la colocacion, esta debe figurar con una frecuencia
minima de 10% o de lo contrario, se debe justificar su presencia.

A seguir, se cumplieron los respectivos criterios en la busqueda en el

Diccionario Redes:



123

1) Si la colocacion no figura en el diccionario, pero se encuentra una
colocacion “sinonima” como alquilar una casa para alquilar un
apartamento, se incluye la colocacion en el analisis con el simbolo %%;
2) Si se trata de una colocacion tipica (habitual en la comunidad hablante
del Rio de la Plata), a pesar de no figurar en el diccionario, se indica con
el simbolo v/;
3) Si la colocacion que se busca en el diccionario no esta presente y, sin
embargo, consta una explicacion que abarca la colocacion, se marca con
el simbolo®.
A partir de los criterios expuestos seleccionamos cincuenta colocaciones de
verbo+sustantivo, con o sin preposicion, divergentes en relacion con su equivalente

en la lengua portuguesa.

Cuadro 4 — Lista de las COLOCACIONES seleccionadas

LENGUA ESPANOLA LENGUA PORTUGUESA

abrocharse el cinturén apertar, por o cinto

aclarar un lio esclarecer uma confusdo

apagar el celular, el coche, la desligar o celular, o carro, o

computadora, la luz computador, a luz (también se dice
apagar a luz, pero no es usual)

arrancar el coche ligar o carro

arreglar el cuarto arrumar o quarto

arreglar el problema resolver o problema

bailar rock dancgar rock

bajar del avién, del 6mnibus descer do avido, do 6nibus

buscar ayuda procurar ajuda

contestar una pregunta responder uma pergunta

dar envidia causar, dar, inveja / deixar com inveja

dar una mirada dar uma olhada

darse una ducha tomar banho

despachar las valijas despachar as malas

disfrutar del sol curtir, aproveitar o sol

doblar la esquina virar a esquina

dormir la siesta fazer a sesta, tirar uma soneca

enamorarse de un/a chic@ apaixonar-se por um/a garot@

escuchar una cancion escutar uma mdsica

esperar el turno esperar a sua vez

guifiar un ojo piscar um olho

hacer burla fazer deboche

hacer la cama arrumar a cama

hacer la cola fazer fila

hacer los deberes fazer a licdo de casa




hacer una tonteria

fazer bobagem
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hacerse realidad

tornar, virar realidade

invitar a unos amigos

convidar uns amigos

lavarse los dientes

escovar os dentes

llamar por teléfono

fazer uma ligacao

manejar el coche

dirigir o carro

mirar peliculas, television

assistir filmes, televisdo

ponerse el uniforme

vestir o uniforme

prender el celular

ligar o celular

probarse ropa

experimentar roupa(s)

recibir un regalo

ganhar um presente

recoger el equipaje

retirar a bagagem

rellenar el formulario

preencher o formulario

sacar conclusiones

tirar conclusoes

sacarse la camiseta

tirar a camiseta

sacar fotos

tirar fotos

saludar con carifio
sentir nostalgia

cumprimentar com carinho
sentir, ter saudade(s)

tener clase ter aula

tener éxito fazer, ter sucesso

tener ganas sentir, ter vontade

tomar apuntes tomar nota

tomar un avién, un émnibus pegar um avido, um 6nibus
tomar mate tomar chimarrao

fazer um lanche
Fuente: Elaborado por la autora

tomar la merienda

Con el fin de ilustrar, exponemos los datos alcanzados en la busqueda de las
colocaciones seleccionadas en el CORPES XXI (RAE):

Cuadro 5 — Colocaciones analizadas en el CORPES XXI

COLOCACIONES
VERBO SUSTANTIVO FRECUENCIA
abrochar cinturdén 15
aclarar lio
En el diccionario figura un 14
sindnimo: confusion
apagar celular 31
apagar coche
En el diccionario figura un 12
sinébnimo: auto
apagar computadora 34
apagar luz 296
arrancar coche
En el diccionario figura un 51
sindnimo: auto
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arreglar cuarto 10

arreglar problema 36

bailar rock 13

bajar avion 45

bajar omnibus 40

buscar ayuda 78

contestar pregunta 155

dar envidia 23

dar mirada 99

dar ducha 96

despachar valija colocacién especifica usada
para referirse a una
actividad que se realiza en
el aeropuerto o en la
terminal de 6mnibus

disfrutar sol 26

doblar esquina 129

dormir siesta 201

enamorar chico 27

escuchar cancion 134

esperar turno 97

guifar ojo 149

hacer burla 23

hacer cama 190

hacer cola 164

hacer deber 118

hacer realidad 679

hacer tonteria 37

invitar amigo 75

lavar diente 62

llamar teléfono 623

manejar coche 15

mirar pelicula 106

mirar television 228

poner uniforme 27

prender celular: palabra de uso En el diccionario figura:

reciente prender-televisor=43

probar ropa 18

recibir regalo 75

rellenar formulario 52

en el diccionario

figura: llenar

recoger equipaje colocacién especifica de baja
frecuencia

sacar conclusién 220

sacar fotografia 47

sacar ropa 156

saludar carifio 16
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En el diccionario figura un

sindnimo: afecto
sentir nostalgia 43
tener clase 353
tener éxito 614
tener ganas 1136
tomar apuntes 29
tomar avion 82
tomar omnibus 56
tomar mate 225
tomar merienda 12

Fuente: Elaborado por la autora

Dentro de este marco presentamos los datos alcanzados en la basqueda de

las colocaciones seleccionadas en el Diccionario Redes:

Cuadro 6 — Colocaciones analizadas en el Diccionario Redes

£ sinénimo

COLOCACION Diccionario v o
Redes COMENTARIO: colocacion tipica
© explicacion

abrocharse el cinturén v

aclarar un lio |

apagar la computadora 1% apagar el ordenador

apagar la luz V1

apagar el celular © el verbo apagar en el sentido de

apagar el coche ‘desconectar(se) o interrumpir(se) el

(se) pir(se)

funcionamiento de’ se combina con
sustantivos que designan aparatos o
dispositivos eléctricos

arrancar el coche

arreglar el cuarto v
arreglar el problema
bailar rock v

bajar del avién

bajar del dmnibus

¥ bajar del autobus

buscar ayuda

contestar una pregunta

dar envidia

dar una mirada

X N A| R A ER

¥ dar un vistazo
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darse una ducha

despachar las valijas

x| N

© el verbo despachar admite sustantivos

que designan lo que se envia por correo o
por otros medios

disfrutar del sol

1% gozar del sol

doblar la esquina

dormir la siesta

enamorarse de una
persona

x| M| | =

escuchar una cancion

esperar el turno

guifiar un ojo

hacer burla

hacer la cama

hacer cola

hacer los deberes

v

hacer una tonteria

¥ cometer una tonteria

hacerse realidad

invitar a unos amigos

x| &N x| X AR R R R R

© el verbo invitar se construye con
complementos de persona

lavarse los dientes

llamar por teléfono

manejar el coche

mirar una pelicula

¥ ver una pelicula

mirar television

LY ver televisién

ponerse el uniforme

N & X N N E

1% ponerse ropa

prender el celular

]

© el verbo prender se usa en el sentido de

‘poner en funcionamiento’ y se combina con
sustantivos de aparatos

probarse ropa

v

recibir un regalo

recoger el equipaje

rellenar el formulario

sacar conclusiones

sacar fotografias

NN NN N X
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sacarse la ropa ¥ quitar(se) la ropa

saludar con carifio ™

sentir nostalgia |

tener clase v

tener éxito V]

tener ganas |Z|

tomar apuntes ™

tomar un avién V]

tomar un omnibus 1% tomar un autobus

tomar mate © el verbo tomar con el sentido de ‘ingerir’
se usa con sustantivos que designan
liquidos

tomar la merienda © el verbo tomar con el sentido de ‘ingerir’
se usa con sustantivos que designan
alimentos

Fuente: Elaborado por la autora

Asimismo, se decidio verificar la presencia de las colocaciones seleccionadas
en los inventarios de Nociones generales y de Nociones especificas referente a los
niveles A1 y A2 de lengua espaiiola de los PCIC (Instituto Cervantes, 1997-2016).
Constatamos la presencia (en negrita, en el Cuadro 7) de algunos de los verbos y
sustantivos que integran las colocaciones seleccionadas e incluso la colocacion
completa. Entendemos que esto ayuda a validar nuestra seleccién de colocaciones,

siempre teniendo en cuenta que se trata de listas orientativas y no exhaustivas.

Cuadro 7 — Presencia de las colocaciones seleccionadas en las Nociones generales y
especificas (PCIC)

Inventario A1A2

NOCIONES GENERALES

1. Nociones existenciales hacer (hacer la cama)>®

3. Nociones espaciales bajar (bajar del avion, del 6mnibus)

girar (doblar la esquina, en el espafiol de
Espafia se usa girar, en lugar de doblar, usual
en el espafiol del Rio de la Plata)

7. Nociones mentales pregunta (contestar una pregunta)
contestar (contestar una pregunta)

NOCIONES ESPECIFICAS

4. Relaciones personales invitar (invitar a amigos)
regalo (recibir un regalo)
5. Alimentacién merienda (tomar la merienda)

*® La colocacion, a la gue se hace referencia, figura dentro del paréntesis.
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tomar algo (tomar mate)

6. Educacion ir a clase (tener clase)
hacer los deberes
8. Ocio ver la televisién/una pelicula (mirar una

pelicula, television, en el espafiol de Espafia
es mas usual ver que el verbo mirar)
escuchar musica

bailar (bailar rock)

9. Informacion y medios de llamar por teléfono
comunicacién teléfono movil (prender el teléfono)
teléfono movil (apagar el teléfono)

12. Compras, tiendas y establecimientos | ponerse (ponerse el uniforme)

quitarse (sacarse la ropa, en el espafiol de
Espafia se usa quitarse, en lugar del verbo
sacarse, usual en el espanol del Rio de la

Plata)
probarse (probarse la ropa)

13. Salud e higiene lavarse los dientes
ducharse (darse una ducha)

14. Viajes, alojamiento y transporte tomar un taxi/el metro/el tren
tomar el avién

18. Actividades artisticas hacer fotos/una foto (sacar fotografias, en
el espafiol del Rio de la Plata se usa el verbo
sacar)

Fuente: PCIC (Instituto Cervantes, 1997-2016)

Los Cuadros 5 y 6 revisan la presencia de las colocaciones seleccionadas en
el CORPES XXI, y en el Diccionario Redes. En el caso de ausencia, se verific la
presencia de un sin6bnimo en el lugar de alguno de los componentes de la
colocacion, como auto, en lugar de coche. Dentro de este marco, se justifico la
presencia de colocaciones que, por tratarse de combinaciones usadas en
situaciones muy especificas, no estan en el CORPES XXI, como despachar la
valija, que es la accion que el viajante realiza cuando entrega su equipaje en el
mostrador de la compafia aérea en el aeropuerto, pero que figura en el Diccionario
Redes bajo el sentido de despachar+sustantivo, que designa 'lo que se envia por un
medio'. La colocacion prender el celular no esta en el CORPES XXI, ya que celular
es una palabra de uso reciente, sin embargo, prender figura en el Diccionario Redes
con el sentido de ‘poner en funcionamiento’, lo que valida la seleccion de esta
colocacion. Por todo ello, comprobamos que las colocaciones seleccionadas
cumplieron las condiciones requeridas. En definitiva, esta seleccién siguié diversos
criterios, basados en factores tanto cuantitativos como cualitativos (frecuencia,
utilidad, disponibilidad, nuestra experiencia didactica como profesores de E/LE), con
el objetivo de obtener un grupo de colocaciones divergentes rentable

comunicativamente.
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6.3 PRINCIPIOS PARA LA ELABORACION DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS

Después de realizada la seleccion de las colocaciones, basada en los
requisitos fundamentados en los apartados iniciales de este capitulo, comenzamos a
delinear las estrategias para la elaboracién del material. Constatamos, en el Capitulo
5, la inexistencia de materiales especificos para la ensefianza de las colocaciones
divergentes entre el espafiol y el portugués y, por tanto, percibimos la novedad que
implica nuestra propuesta. Asimismo, comprobamos la importancia de que el
aprendiz pase a tener una mayor conciencia fraseolégica sobre el concepto de
colocacion, visto que esto favorece su competencia linglistica. De modo que este
material tiene el intuito de auxiliar a aquellos profesores de E/LE en Brasil que tienen
interés en incluir de forma pedagdgica este aspecto relevante en sus clases de E/LE.

Las concepciones de Higueras Garcia (1996) y Woodward (2001)
(mencionadas en el Capitulo 5) son la base de la elaboracion de esta propuesta. Asi,
cada unidad didactica empieza con la presentacion de un tema que despierta el
interés del alumno, prosigue con una practica controlada a partir de ejercicios
variados que activan la atencion del aprendiente con el fin de trabajar las
colocaciones de la unidad y culmina con una produccion semilibre por medio de
una tarea final en la que los alumnos actian de forma cooperativa, en grupos, y
usan la lengua meta integrando lo estudiado anteriormente y donde deberan usar las
colocaciones aprendidas. La etapa que Woodward (2001) llama de percepcion, en
la que el alumno, de forma efectiva, evidencia lingluisticamente la presencia de las
colocaciones, puede incluirse tanto en la presentacibn como en la practica, sin
embargo, el profesor puede optar por incluirla como una fase independiente.
Consideramos en este sentido que una practica reflexiva consciente favorece un
aprendizaje efectivo.

Las colocaciones se presentan contextualizadas, con un input y contexto
adecuados, inseridas dentro de textos auténticos adaptados o especialmente
elaborados para su practica, con el intuito de trabajarlas de forma organizada. Se
trata de un léxico planificado donde se refuerzan las piezas significativas, siempre de
acuerdo con las necesidades comunicativas de los alumnos. Sin embargo, el
vocabulario ocasional que acompafa nuestro objetivo principal se estructura de igual
forma, porque este aspecto integra la planificacion Iéxica enriqueciendo el

aprendizaje del alumno. Por ello, se tomaron en cuenta los intereses y necesidades
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de los estudiantes, visto que est4d comprobado que el alumno retiene con mayor
facilidad lo que le resulta util o llama su atencion.

Con el fin de facilitar la labor del docente, se incluye un manual especifico
para el profesor, con instrucciones detalladas (Apartado 7.1.6 y Apartado 7.2.1).
Como observamos que en los estudios universitarios no se aborda suficientemente
el concepto de colocacién, nos propusimos elaborar una introduccion, a modo de
guia, con un texto explicativo sobre este tema. Este material tedrico abre la
posibilidad de que el profesor investigue mas en profundidad sobre el tema v,
futuramente, al encontrarse con otras colocaciones divergentes, las integre en su
labor docente. Entendemos que amparado por la teoria, el profesor mejora su
practica docente, a partir de su propia experiencia y, al llevar este conocimiento a la
clase posibilita su intervencion en el proceso de ensefianza/aprendizaje de los
alumnos.

Esta guia presenta informaciones que ayudan a clarear el propésito del
material didactico y concientizan a los docentes sobre el fenémeno colocacional:

e importancia del Iéxico en la adquisicién y ensefianza de una lengua,;

¢ relacion Iéxico/colocaciones;

¢ definicion de colocacion;

e oObjetivo de Ila ensefianza de colocaciones divergentes de
verbo+sustantivo;

e criterios para seleccionar las colocaciones;

e criterios para organizar las colocaciones por unidad didactica,

¢ validez de la traduccion para crear una consciencia fraseologica.

El manual del profesor, de igual forma, incluye informaciones que van a dar
soporte a la labor del docente. Contiene los objetivos de cada unidad didactica, no
s6lo los que se refieren a la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones divergentes,
sino metas que resaltan las practicas que las actividades exigen, como desarrollar la
practica oral y escrita en la lengua espafiola o fomentar el trabajo cooperativo.
También se especifica el material necesario para el desarrollo de la unidad, tanto el
material del alumno, como el equipamiento tecnoldgico. Se especifica el nivel (A2) y
la edad de los alumnos (12-16). Esta informacion es relevante, pues el grupo de
alumnos al que se dirige este estudio reviste ciertas caracteristicas propias que

orientan nuestra propuesta. El tiempo estimado de duracién de cada unidad se
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contabiliza a partir de un periodo escolar base de 45 minutos. En algunos casos, las
unidades pueden durar dos periodos, pero esto dependera de lo que el docente
determine en cuanto a la realizacion de las actividades, a causa de que el trabajo del
profesor de E/LE, en Brasil, depende de varios factores, entre ellos, tiempo y
disponibilidad de materiales. Un cuadro con las colocaciones por unidad y su
equivalente en lengua portuguesa servird de soporte al profesor. Ademas, se
explican las actividades detalladamente y se dan las respuestas de los ejercicios
propuestos. Igualmente, se indican informaciones relevantes para el profesor que
pueden ayudar en la ejecucion de las actividades. EI manual también refuerza la
importancia de retomar las colocaciones a lo largo del curriculo escolar para que los
alumnos retengan las UFs y se concienticen sobre este fenémeno.

En cuanto al material del alumno (Primera propuesta: Apartado 7.1.1 al 7.1.5;
Segunda propuesta: Apartado 7.2), a continuacion presentamos una sintesis de los
principios que guian su disefio:

e reforzar el lugar destacado que ocupa la competencia colocacional

dentro de la competencia léxica, dado que conocer una palabra implica

saber con qué otras palabras se combina, asociandola de forma correcta

en el lexicon y optimizando su retencién en la memoria a largo plazo;

e realizar la enseflanza de forma concomitante con una concientizacion

del fenébmeno colocacional;

e llevar a cabo la ensefianza de las colocaciones gradualmente, por

medio de varias exposiciones, visto que su retencion resulta de practicas

didacticas diversas;

e elaborar actividades significativas, de acuerdo con la edad e intereses

de los aprendientes, ya que esto redunda en un aprendizaje significativo;

e planificar el aprendizaje de las colocaciones con diferentes formatos:

por listas, en contexto, de forma explicita o implicita, en secuencias

didacticas o por medio de una actividad, con la ayuda de diversos

soportes (imagenes, textos, videos, entre otros);

¢ disefiar la unidad didactica respetando las siguientes etapas y criterios:
» presentar un tema que despierta el interés del alumno con un

maximo de doce unidades Iéxicas por seccion/unidad;
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» practicar las colocaciones a partir de actividades variadas que
activan la atencion del aprendiente;

» finalizar con una tarea multimodal semilibre, elaborada de forma
cooperativa por grupos de alumnos, con el objetivo de repasar las
combinaciones aprendidas en la lengua meta;

e adaptar las unidades didacticas a periodos escolares de 45 minutos y
grupos de 30 alumnos con propuestas adecuadas para complementar el
curriculo escolar basico de la ensefianza de E/LE.

Con respecto a los temas motivadores seleccionados para las propuestas
didacticas, es conveniente establecer un orden secuencial a partir de los intereses y
experiencias del alumno y establecer una graduacion empezando con temas
generales, para después pasar a la orbita personal, estimulando el desarrollo de la
habilidad comunicativa, por medio de textos y videos significativos. Se trata de un
alumno adolescente con todas las caracteristicas que esto conlleva, al que
generalmente le resulta mas complejo exponerse frente a sus compafieros. Cabe
sefalar que los formatos (en papel o en linea) influyen notoriamente en este punto,
pues, efectivamente, las actividades en linea no exigen esta exposicion. Por el otro
lado, una propuesta digital de lectura para alumnos de esta edad implica una forma
diferente de trabajar, ya que se debe tener el objetivo de atrapar la atencién del
estudiante. En este caso, situaciones que reproducen el vinculo entre la escuela y el
mundo extra escuela, como un intercambio escolar, representa una proposicion
valida como vivencia de nuestro mundo globalizado.

Dentro de las habilidades comunicativas que proponemos para componer las
propuestas se incluyen actividades de expresion oral (dialogos, debates, encuestas),
actividades de caracter ludico (memory, tarjetas con colocaciones, gamificacion),
actividades de comprension lectora (textos variados), y actividades de expresion
escrita (guion para videos) como recursos imprescindibles para alcanzar un buen

grado de competencia comunicativa.
6.4 LA EVALUACION DE LA COMPETENCIA COLOCACIONAL
Para analizar si por medio de la practica de las colocaciones divergentes

efectivamente se incrementa la competencia colocacional de los estudiantes

diseflamos un test (p. 161) como instrumento para medir este conocimiento. Esta
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evaluacion tiene como objetivo analizar la retencién de las colocaciones, es decir, Si
la concientizacién sobre el fendmeno colocacional, acompafada por una practica
significativa por medio de actividades especificas, resulta en la adquisicion de este
léxico y, su posterior almacenamiento en el lexicon.

Para elaborar el test nos basamos en el estudio desarrollado por Gyllstad
(2007, citado en MORENO JAEN, 2009), quien habia disefiado un test de
conocimiento receptivo, COLLEX 5, formado por cincuenta items de eleccion
multiple que incluia, en cada item, un sustantivo con tres verbos diferentes y los
estudiantes debian elegir cual era la combinacion que formaba la colocacion.

Dentro de este marco reunimos los siguientes principios para elaborar el test:

seleccionar aleatoriamente un nimero significativo de las colocaciones

trabajadas en la propuesta didactica;

e incluir las colocaciones en frases con vocabulario ya trabajado en el
nivel de referencia A1/A2;

e omitir una de las partes de la colocacién, o el verbo o el sustantivo y

sustituirla por 3 palabras alternativas;

e puntuar solo las respuestas correctas.

Elegimos un test de eleccion multiple, porque, debido a su objetividad, sélo
conlleva marcar una respuesta y, por lo tanto, es de facil comprensiéon para los
alumnos de esta edad. Consideramos que si el test tuviera una configuracion para
rellenar espacios, esto implicaria una dificultad adicional conforme el nivel de
nuestros aprendices. Asimismo, este tipo de prueba resulta fiable dado que se
presentan tres alternativas.

Para su ejecucion, se propone aplicar un pretest, antes de iniciar las
actividades de la propuesta didactica y, posteriormente, luego de culminar todas las
unidades, incluida la tarea final, se aplicara un postest (idéntico al pretest inicial). De
acuerdo con los resultados de esta evaluacion, podremos mejorar nuestra practica

didactica.
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7 PROPUESTAS DE ACTIVIDADES DIDACTICAS

Este capitulo presenta el resultado de nuestra investigacion con la
elaboracion de dos propuestas didacticas (en papel y en formato digital) para la
ensefianza de las colocaciones divergentes (entre la lengua espafiola y la lengua
portuguesa) de verbo+sustantivo, dirigidas a estudiantes de 12 a 16 afios de la
ensefianza formal, con un nivel de lengua espafiola A2. Las actividades estan
disefiadas para una préactica efectiva de este grupo de colocaciones y sintetizan los
aspectos discutidos a lo largo del presente trabajo. Ejercicios practicos
contextualizados acompafian el material, que tiene el objetivo de desarrollar, ampliar
y optimizar la competencia colocacional de los estudiantes, por medio de tareas
comunicativas y promover, asimismo, una reflexion sobre el concepto de colocacion
gue redundara en una mejora de la competencia comunicativa del aprendiz. Cada
propuesta esta acompafiada por su respectivo Manual del profesor con
orientaciones didacticas detalladas.

7.1 PRIMERA PROPUESTA: SECUENCIA DIDACTICA

La primera propuesta se compone de una secuencia didactica de cinco
unidades, con temas diferentes y ejercicios léxicos variados. Los temas fueron
escogidos de acuerdo a las orientaciones establecidas en la metodologia, de los
temas generales, se pasa a la o6rbita personal de los alumnos potenciando el
desarrollo de su competencia comunicativa. En el Cuadro 8 presentamos los temas,
se comienza con un asunto general, como los viajes en avion (Unidad 1), se
continla con temas cercanos al cotidiano de los alumnos como la amistad (Unidad
2), las actitudes (Unidad 3) y las actividades que realizan los chicos de esa edad
(Unidad 4) y se culmina con la rutina de los alumnos (Unidad 5).

Cuadro 8 - Tema por unidad

Unidad Tema
1. Viajar en avidn por primera vez: Instrucciones para viajar en avién
paso a paso
2. Chillie y Pepe Amistad
3. Karma Decisiones y consecuencias
4. ¢Qué actividades realizan los Actividades de los adolescentes en
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adolescentes brasilefios en su
tiempo libre?

general

5. iTe quiero conocer!

Actividades diarias del alumno

Fuente: Elaborado por la autora

Las colocaciones seleccionadas se distribuyen en

las cinco unidades

didacticas, con un ndmero maximo de once colocaciones por unidad, visto lo

recomendado en el Capitulo 4 de este material, en lo que se refiere a cuantas

colocaciones se deben ensefiar por clase. Se observa que, en la ultima unidad, solo

se incluyen seis colocaciones nuevas y se repasan seis colocaciones ya trabajadas,

con el objetivo de que los alumnos ya se preparen para la Tarea Final que engloba

una actividad con la totalidad de las colocaciones ya estudiadas.

Cuadro 9 — Primera propuesta: Colocaciones por unidad

1. Viajar en avidn por primera
vez: paso a paso

NUmero de colocaciones: 11

abrocharse el cinturén
apagar el celular, la computadora, la luz
bajar del avién
despachar las valijas
esperar el turno

hacer la cola

mirar peliculas
rellenar el formulario
recoger el equipaje
tener ganas

tomar un avién

2. Chillie y Pepe

NUmero de colocaciones: 11

aclarar un lio
arreglar el problema
dar envidia

doblar la esquina
guifiar un ojo
hacer una tonteria
hacerse realidad
recibir un regalo
sacar conclusiones
saludar con carifio
sentir nostalgia

3. Karma

NUmero de colocaciones: 11

arrancar el coche

buscar ayuda

contestar una pregunta

dar una mirada

escuchar una cancion

hacer burla

llamar por teléfono

manejar el coche

sacarse la camiseta

tener éxito

tomar la merienda

Atencidn: apagarse el celular, el coche
(ya se trabajo en la Actividad 1 - apagar el
celular)
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4. ¢Qué actividades realizan los arreglar el cuarto
adolescentes brasilefos en su bailar rock
tiempo libre? disfrutar del sol
dormir la siesta
enamorarse de un/a chic@
NUmero de colocaciones: 11 hacer la cama
colocaciones hacer los deberes
prender el celular
probarse ropa
sacar fotos
tomar mate
Atencion: mirar television (ya se trabajo
en la Actividad 1 - mirar peliculas)

5. iTe quiero conocer! darse una ducha
invitar a unos amigos
lavarse los dientes

Namero de colocaciones: 6 ponerse el uniforme
colocaciones tener clase
tomar apuntes
Atencion:

Estas colocaciones ya se trabajaron en
actividades anteriores:

bajarse del dmnibus (Actividad 1 - bajar
del avién)

contestar las preguntas (Actividad 3)
hacer la cama (Actividad 4)

hacer los deberes (Actividad 4)

mirar television (Actividad 4)

tomar el 6mnibus (Actividad 1 - tomar el
avion)

Fuente: Elaborado por la autora

A continuacién, presentamos las 5 unidades que componen la primera
propuesta y explicamos algunos aspectos didacticos. Cada una consta de
actividades para, aproximadamente, 2 periodos de clase de 45 minutos, sumando un
total de 10 periodos de clase. Sin embargo, esto dependera del tiempo que le asigne
el profesor a cada tarea y si las realiza en su totalidad. El material (hoja del alumno)
comienza con el titulo y una nube de palabras con las colocaciones que se trabajan
en la misma. Las Figuras 7 y 8 presentan las nubes de palabras de las Unidades 3y
5. Se trata de un ejemplo de como almacenar y al mismo tiempo exhibir las
colocaciones. Estas imagenes representan un medio eficaz para atraer la atencion
de los alumnos, pues el uso de material visual refuerza el aprendizaje. Con esta
finalidad, el profesor puede hacer copias de la nube y ubicarla a la vista de los

estudiantes, para reforzar el contacto con las colocaciones ya trabajadas.
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Figura 10 — Nube de palabras con las colocaciones de la Unidad 3

Fuente: Elaborada por la autora a partir del programa Word it Out™

Figura 11 — Nube de palabras con las colocaciones de la Unidad 5

> AT e
Fuente: Elaborada por la autora a partir del programa Tagxedo 57

7.1.1 Unidad 1: Viajar en avidn por primera vez: paso a paso

Se trata de un tema motivador y la propuesta conlleva, por medio de un texto

informativo, que los alumnos tomen conciencia de las colocaciones.

Cuadro 10 — Viajar en avidn por primera vez: paso a paso

VIAJAR EN AVION POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO
Adaptado de: http://www.turismocasual.com/articulos/1-viajar-en-avion-por-primera-vez-paso-a-paso
¢Has viajado ya en avion? éSabes cdmo debes proceder?
a) Lee el siguiente texto:
Cuando tomas un avion por primera vez es siempre motivo de nervios y estrés, el solo
hecho de entrar a un aeropuerto da miedo después de mirar peliculas donde la gente
corre apurada por los pasillos del aeropuerto para no perder su vuelo.
1. Ir al aeropuerto con anticipacién de al menos 3 horas

% Disponible en: https://worditout.com/word-cloud/create .
>’ Disponible en: http://www.tagxedo.com/app.html .



http://www.turismocasual.com/articulos/1-viajar-en-avion-por-primera-vez-paso-a-paso
https://worditout.com/word-cloud/create
http://www.tagxedo.com/app.html
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Si el viaje es al exterior, debes estar 3 horas antes del horario de despegue, esto es para
asegurarse el lugar en el avidn (ya elegiste los asientos por internet), despachar las
valijas, etc. En cambio, si tu primer vuelo en avion es dentro de tu mismo pais alcanza
con que estés 1 hora antes del horario de embarque, ya que no hay que hacer tramite de
migraciones ni aduana.

2. El famoso "Check-In"

El Check-In es el proceso donde presentas tu documento de identidad o pasaporte en el
mostrador de la empresa aérea, la persona que te atiende pesa y despacha tus valijas.
Para realizar el Check-In simplemente buscas el mostrador de la empresa de tu ticket
aéreo, haces la cola y esperas tu turno. La persona que te atiende confirma tu asiento
y si deseas despachar alguna valija tienes que subir tu equipaje a la balanza que esta
al lado del mostrador y listo. Una vez finalizado recibes una tarjeta con la que puedes
entrar al sector de embarque.

Importante: NO guardes tu documento en la valija que vayas a despachar porque
necesitaras tu identificacion para hacer migraciones.

3. Embarque y Migraciones

Debes presentar tu tarjeta de embarque y hacer los tramites de migraciones. En la sala
de embarque hay restaurantes, banos, free shops, cafeterias, zonas para cargar
dispositivos electrdnicos, etc. Luego toca la revision de equipaje buscando elementos que
no se puedan subir al avidn, te hacen pasar por un escaner, por eso debes sacarte de los
bolsillos las llaves, celular, monedas, etc., todo lo de metal y dejarlo en una cubeta que
estd al costado del escaner para después recoger todo nuevamente vy listo, ya estaras en
la sala de embarque.

4. Sala de embarque

Si tienes ganas puedes recorrer el "Dutty Free Shop", es una especie de shopping
donde puedes comprar desde ropa hasta perfumes sin pagar los impuestos aduaneros.
Cuando se acerque el momento de subir al avidon te recomiendo que busques la "Puerta"
o "Gate" que te indica tu tarjeta de embarque ya que alli es por donde subiras al avion, y
cuidado que en algunos aeropuertos hay kildmetros de distancia entre una puerta y otra.
Una vez llegada la hora llamaran por altoparlante, aun asi te recomiendo estar atento a
los monitores donde aparecen todos los horarios ya que si tu vuelo se atrasa no te
avisaran por altoparlante, simplemente van a poner un aviso en los monitores.

5. iA volar!

Ya estamos arriba del avidon a punto de despegar, ahora debes prestar atencion a las
azafatas mientras explican las instrucciones de vuelo. Debes abrocharte el cinturén de
seguridad y permanecer asi hasta que se apague la luz del aviso, pues las turbulencias,
a veces, pueden provocar movimientos bruscos. También debes apagar tu celular o
computadora.

6. Llegada y Migraciones (Otra vez, pero esta vez es para entrar al pais)

Al bajar del avion puedes desembarcar por el tunel (igual que al subir) o bajar por la
escalera, en ese caso viene un dmnibus que te lleva hasta la puerta del aeropuerto. El
tramite en Migraciones es el mismo, solo que para entrar al pais de destino. Lleva el
documento en mano, el papel que te dieron en el avién (si no lo hicieron no importa,
rellenas el formulario en la ventanilla de migraciones).

7. A recoger tu equipaje

En las cintas comenzara a aparecer el equipaje de los pasajeros, tienes que ver bien en
que cinta aparece ya que a la misma hora pueden estar desembarcando otros vuelos. El
equipaje puede tardar en aparecer, no te desesperes, cuando tengas el equipaje lo que
sigue sera un control de aduana de salida. iListo! Ya estds en tu destino, ahora a
disfrutar.

iBuen viaje!

Fuente: MUNOZ (texto adaptado)>

%8 Disponible en: https://www.turismocasual.com/articulos/1-viajar-en-avion-por-primera-vez-paso-a-
aso .
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Ademas del léxico planificado resaltado en negrita, el texto presenta un Iéxico
ocasional con el objetivo de llamar la atencion y motivar a los alumnos. El tema de
los viajes es especialmente significativo para los estudiantes porque, aunque
algunos de ellos nunca hayan viajado en avion, es un tema proximo debido a que
esta presente en las peliculas. Igualmente, el mundo globalizado permite una
movilidad mayor que en décadas anteriores. Sin embargo, los alumnos desconocen
la documentacion necesaria para que un menor de edad viaje dentro y fuera del pais
y como son los procedimientos si se viaja en avion. Aunque el objetivo de la unidad
es la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones, se entiende que como el objetivo
general del curso de E/LE es el desarrollo de la competencia comunicativa del
aprendiz, un punto de partida motivador, con un tema de interés para los alumnos,
abre camino para la practica de las combinaciones seleccionadas. Por ese motivo,
también se estimula trabajar otros aspectos que puedan resultar significativos para
el estudiante.

En el Cuadro 11, las actividades que se presentan tienen el objetivo de que el
alumno:

e tome conciencia de las colocaciones;

e perciba las semejanzas y divergencias entre ambas lenguas;

e observe que las colocaciones son idiosincraticas y que es la comunidad
de hablantes que termina por fijar determinadas combinaciones y las
consagra como las mas usuales;

e entienda el concepto de colocacion por medio de un lenguaje

accesible.

Cuadro 11 - Fase de Percepcidn y préactica

c) Observa las expresiones en negrito del texto. Aqui tienes una lista.
éSabes como se dicen en portugués?
¢Hay algo que te llama la atencion?

ESPANOL PORTUGUES

tomar un avion

mirar peliculas

despachar las valijas

hacer la cola

esperar el turno

tener ganas

abrocharse el cinturon

apagar la luz, apagar el celular,
apagar la computadora




141

bajar del avion

rellenar el formulario

recoger el equipaje

d) {Como se dice pagar los impuestos en portugués?

éSabias que by dimpuestos es una palabra (sustantivo) que puede
venir acompafiada de otros verbos como: aumentar, cobrar, implantar, rebajar,
recaudar, subir, tributar? ¢Estos verbos también se usan en portugués?

Se llama COLOCACION a la combinaciéon de palabras que frecuentemente
aparecen juntas, como un “equipo” de dos o tres palabras. En portugués ya las
dominas, pero ¢y en espafiol? Algunas se dicen IGUAL en espafiol y en portugués,
pero otras son DIFERENTES.

e) Completa estas dos colocaciones del texto con las vocales que faltan.
AYUDA: Son iguales en espafiol y en portugués.

P_S_r por un sc_n_r

Fuente: Elaborado por la autora

Conviene subrayar que consideramos necesario que los aprendices
comprendan el concepto de colocacién para que este fendmeno, a partir de esta
breve explicacion, no pase inadvertido.

Como se puede inferir, el ejercicio de rellenar huecos del Cuadro 12

promueve la fase de PRACTICA, dentro del proceso de adquisicion del Iéxico nuevo.

Cuadro 12 - Ejercicio de rellenar huecos

“ ”

f) Mira las colocaciones del ejercicio “"c” y completa con la palabra que falta:

a. iMira! iQué rico! TENGO de comer una masita de chocolate.

b. Cuando salgas del cuarto no te olvides de cerrar la ventana y LA
LUZ.
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o

iEstoy tan nervioso! El avidn ya aterrizé. No me puedo olvidar de
EL EQUIPAIJE.

d. Este sidbado voy a UNA PELICULA en Netflix.

e. iQué interesante! Ojala pudiera UN AVION vy viajar a la China.

f. Para ser atendido debes HACER y ESPERAR TU .

g. Precisas ESTE FORMULARIO para hacer la matricula del curso.

h. Si viajas en auto es obligatorio EL CINTURON.

i. El mostrador de Iberia para LAS VALIJAS esta al final del corredor.
j. Recuerda que sélo puedes DEL OMNIBUS por la puerta de atras,

por delante sélo se puede subir.

Fuente: Elaborado por la autora

La actividad del Cuadro 13 permite que los estudiantes tomen conciencia de
la preferencia combinatoria de los verbos prender, rellenar y tomar al buscar, de
forma auténoma, sustantivos que formen colocaciones con estos verbos. Se espera
qgue el alumno perciba esta preferencia y, por consiguiente, reflexione, por ejemplo,
que se pueden combinar con prender otros objetos que también hay que poner en

funcionamiento.

Cuadro 13- Colocaciones con los verbos prender, rellenar y tomar

g) Responde con cuatro ejemplos. Puedes usar el diccionario:
1. ¢Qué puedes prender ademas de la luz?

La computadora,
2. ¢Qué puedes rellenar ademas de un formulario?
Un documento,
3. ¢éQué puedes tomar ademas de un avion?
Un tren,

Fuente: Elaborado por la autora

La unidad finaliza con una tarea motivadora, crear una cancion, con una letra
gue incluya seis de las colocaciones trabajadas. Es decir, a partir de una propuesta
de produccién, se espera que el estudiante sea capaz de utilizar las colocaciones.
Esta tarea conlleva que el aprendiente se valga de recursos linguisticos ya
conocidos en la LE, ademas de los aprendidos en la unidad, para llevar a cabo esta
actividad. Se espera, igualmente, que esta practica incida en la retencion del léxico

nuevo.
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7.1.2 Unidad 2: Chillie y Pepe

Por medio de un tema motivador, como la amistad y el destino de un
objeto/personaje obsoleto, se inicia la actividad con un video®. Las colocaciones se
destacan con letra negrita en las frases que los alumnos deben ordenar (fase de
PRESENTACION/PERCEPCION). La retencion se refuerza por medio de ejercicios
de practica en los que se repasa el concepto de colocacion, se empareja cada
colocacion con su significado y se busca su equivalente en la lengua portuguesa.
Esta tarea tiene el objetivo de que el alumno, al reconocer las colocaciones, haga las

conexiones léxicas y potencialice su uso.

Cuadro 14 — Fase de PRESENTACION/PERCEPCION

d)iTe acuerdas?
esiones en negrita de la actividad anterior se llaman COLOCACIONES

Una COLOCACION es una combinacién de palabras que
aparecen ]untas con mas frecuencia que otras palabras. Por ejemplo: “andar
en monopatin”.

e)Escribe, en cada colocacion, la letra que corresponde a su significado:

1. sacar conclusiones__ a) cerrar un ojo momentdneamente

2. aclararellio b) explicar una confusion

3. dar envidia____ c) deducir

4. hacerse realidad __ d) algo insensato sin pensar las
consecuencias

5. sentir nostalgia _ e) sentir el deseo de “algo” que no se tiene

6. hacer una tonteria __ f) convertir algo en verdadero

7. saludar con carifio ____ g) resolver el inconveniente

8. arreglar el problema _ h) aceptar algo, sin dar nada a cambio

9. guifarun ojo __ i) realizar la accion (que implica buenos
modales) de forma afectuosa

10. doblar la esquina ___ j) girar y cambiar la direccién

11.recibir un regalo _ k) sentir la falta de alguien o algo

f)Y si buscamos estas colocaciones en portugués, écomo quedan?

aclarar el lio, arreglar el problema, dar envidia, doblar la esquina, guifiar un ojo, hacer
una tonteria, hacerse realidad, recibir un regalo, sacar sus conclusiones, saludar con
carifio, sentir nostalgia.

Fuente: Elaborado por la autora

®  Autores: YUNG, Susan; BUCHANAN, Emily; PAROBEK, Esther. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuUM .



https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuM
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Por dltimo, en la fase productiva se solicita una tarea final que optimiza la
practica de las colocaciones consolidando su uso, en otras palabras, se aplican los
conocimientos adquiridos en el desarrollo de la fase anterior con un ejercicio oral y

escrito, de forma contextualizada, produciéndose un aprendizaje significativo.

Cuadro 15 - Fase de produccioén: Tarea final

g)Lee y escribe:

Hoy en dia, todas las peliculas tienen sonido. Es a través del audio que escuchamos
los didlogos y conseguimos sentir la emocién de los personajes. De las peliculas
mudas hemos evolucionado a las superproducciones con sonidos especiales. En
pequefios grupos, vamos a escribir una narracién con didlogos que se ajusten al video
de Chille y Pepe usando seis de las colocaciones aprendidas. Cuando todos estén
prontos, proyectaremos el video sin audio, mientras cada grupo presenta su montaje
de fondo.

e) Vamos a hacer una CARTELERA con todos los guiones escritos.

Fuente: Elaborado por la autora

7.1.3 Unidad 3: KARMA

El tema se centra en como una actitud puede ocasionar consecuencias
inesperadas, motivo frecuente de conflicto entre los adolescentes cuando se toman
decisiones, sin medir las consecuencias. Es un tema que estimula la interaccion
entre los alumnos (debate). Se inicia la actividad con una propuesta ladica, a traves
de un juego de mimica que promueve el interés de los alumnos (expresion oral). Es
importante emplear técnicas variadas para atrapar la atencién del aprendiz. Después
de ver el video (KARMA®), los alumnos realizan un ejercicio de vocabulario de
opcion multiple sobre la historia y completan la parte faltante de la colocacion

(expresioén escrita). De este modo se refuerza la practica de las colocaciones.

Cuadro 16 — Ejercicio de vocabulario de opcion multiple

a) Lee el texto y circula la palabra que mejor completa la colocacidn:

Como la clase ya termind, es hora de tomar el lunch/la merienda/el aperitivo y
Javier va hasta la maquina de golosinas. Su compafiera Mariana se acerca y dice:

—¢Te importa llevarme a casa hoy?
Javier contesta/explica/expresa la pregunta:

—Si me importa, y Mariana se va enojada.
Cuando Fede esta saliendo con el paquete de manies en la mano, una chica, corriendo, lo
empuja y los manies se desparraman por el piso.

% Autores: GONZALEZ, Adrian et al. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=3HG9w2p2FiY .



https://www.youtube.com/watch?v=3HG9w2p2FiY
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Javier dirige/maneja/quia el coche, mientras escucha una letra/una musica/una
cancién en la radio. En el camino, el coche se apaga/desliga/se desconecta. Decide
ligar/hacer/Illamar por teléfono al seguro, pero el celular se apaga/se corta/se
rompe porque se queda sin bateria.

Como hace mucho calor, Javier se pone/se viste/se saca la camiseta y se la
pone en la cabeza. Sale a procurar/buscar/perseguir ayuda y, de pronto, ve a una
chica vendiendo agua. Le pide, por favor, una botella de agua, pero cuando abre el
monedero se da cuenta que no tiene dinero porque gasté todo con los manies. La chica le
dice que para comprar precisa 1,20. Enojado y sin tener suceso/éxito/azar en
conseguir agua, Javier se va y al dar una vista/una mirada/una observaciéon hacia
atras, se da cuenta que fue un espejismo.

De pronto, escucha el sonido de un motor, un coche se acerca y Javier hace dedo.
El coche se detiene mas adelante, da marcha atras y Javier pregunta si les importa
prestarle el teléfono para llamar al seguro. El chofer mira hacia atras. En ese momento
se abre la ventana y Mariana le hace_burla/tonteria/pavada.

El coche arranca/conecta/corre y se marcha.

b) Completa la colocaciéon con la palabra que falta de acuerdo con la seleccién del texto:

1. tomar 2. pregunta

3. el coche 4. escuchar

5. el coche 6. por teléfono
7. el celular 8. la camiseta
9. ayuda 10. tener

11. dar 12. hace

13. el coche

Fuente: Elaborado por la autora

La dltima actividad es un juego con tarjetas, por equipos, para consolidar el
aprendizaje de las combinaciones trabajadas. Se aconseja incluir la gamificacion
como alternativa para la motivacion de los alumnos, por medio del disefio de
“‘medallas premio”. Es positivo que las propuestas de recompensa partan de los

alumnos como otra opcién de estimulo.

7.1.4 Unidad 4: ¢(Qué actividades realizan los adolescentes brasilefios en su

tiempo libre?

A partir de esta actividad se ingresa en el universo del alumno, propiciando
que, al hablar de experiencias propias o de otros, desarrolle su capacidad de
expresarse utilizando las colocaciones aprendidas. Para que los alumnos focalicen
en las colocaciones divergentes, frente a las que se dicen igual en ambas lenguas,
las primeras se resaltan en negrita. El tema se presenta por medio de una lista de
actividades (colocaciones) que los adolescentes realizan en su tiempo libre y se

promueve la practica por medio de comparaciones entre los alumnos.
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Cuadro 17 — Foco en las colocaciones

¢QUE ACTIVIDADES REALIZAN LOS ADOLESCENTES BRASILENOS
EN SU TIEMPO LIBRE?

a)Piensa en ti y en tu tiempo libre. Tienes que dar una nota de 1 a 5 de acuerdo
con la frecuencia en que realizas estas actividades.

1 Nunca 2 Raravez 3 A veces 4 Con frecuencia 5 Siempre
1. Chatear por whatsapp___ 2. Disfrutar del sol____
3. Jugar en el teléfono____ 4. Probarse ropa
5. Andar en bicicleta_ 6. Ver television
7. Salir con amigos 8. Arreglar el cuarto___
9. Dormir la siesta 10. Asistir a shows
11. Salir de compras_____ 12. Enamorarse de un/a chic@____
13. Prender el celular__ 14. Hacer lacama___
15. Sacar fotos 16. Hacer deporte
17. Tomar mate 18. Tocar un instrumento_
19. Hacer amigos 20. Hacer los deberes___
21. Estar con la familia____ 22. Bailar rock

¢Cual recibié una nota 5? &Y cual recibioé una nota 1?
b) Averigua cudles son las tres actividades mas frecuentes y las tres menos
frecuentes de tus compafieros.

MAS FRECUENTES MENOS FRECUENTES
1. 1.
2. 2.
3. 3.

Fuente: Elaborado por la autora

Como es posible observar, se trabaja con veintidos colocaciones de
verbo+sustantivo en lengua espafiola siendo que doce son divergentes entre ambas
lenguas. Conforme se ha expuesto, actividades de expresion oral como contar
experiencias o0 anécdotas, encuestas, didlogos promueven una efectiva practica
linguistica. De modo que, después que los alumnos conversan sobre las actividades
de los adolescentes brasilefios y las de sus propios compafieros, se introduce un
texto informativo sobre las actividades de ocio de los alumnos peruanos (Cuadro
18), favoreciendo la practica de las colocaciones al fomentar un debate sobre este

tema.

Cuadro 18 — Practica de las colocaciones por medio de un debate

éSABIAS?
http://noticias.universia.edu.pe/vidauniversitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-
realizan-adolescentes-tiempo-libre.html#



http://noticias.universia.edu.pe/vidauniversitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html
http://noticias.universia.edu.pe/vidauniversitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html
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Segun un estudio realizado por la Universidad de Piura (Perd, octubre de 2017) sobre
gué actividades realizan los adolescentes en su tiempo libre, “mientras un 83% ocupan
su tiempo de ocio en actividades recreativas como ver television, escuchar musica o leer
revistas, un 66% practica deportes o utilizan Internet y videojuegos (56%)".

Fuente: Fundacion Universia/ Universidad de Piura®™

La unidad finaliza con un juego de memoria (actividad ludica) elaborado con
todas las colocaciones divergentes de esta unidad y algunas ya trabajadas en

unidades anteriores.

7.1.5 Unidad 5: jTe quiero conocer!

Esta unidad introduce la rutina individual del alumno e incluye seis
colocaciones nuevas y seis colocaciones que ya se han trabajado en otras unidades
como repaso. Asumimos que los alumnos, después de ya haber trabajado las
colocaciones a lo largo de cuatro unidades didacticas, tomen conciencia sobre el
fenémeno colocacional y, desde la perspectiva léxica, adviertan que las palabras no
se presentan aisladas, sino en unidades Iéxicas y presten atencion a como se
forman estos conjuntos. La actividad a seguir, presenta un texto especialmente

elaborado para la practica de colocaciones de uso frecuente en la rutina del alumno.

Cuadro 19 — Fase de PRESENTACION

iTE QUIERO CONOCER!

a) Lee el siguiente texto:

Agustin les cuenta a sus compafieros lo que hace todos los dias:

Me despierto y leo los mensajes de whatsapp. Después tomo un jugo, cereales y café con
leche que me prepara mi abuelo. Me doy una ducha, me pongo el uniforme, hago la
cama y por ultimo me lavo los dientes. Voy a la parada, tomo el 6mnibus y me bajo
en la escuela. Tengo clase, todas las mafanas, a partir de las 8 en punto. En el colegio
presto atencion, tomo apuntes y contesto las preguntas de los profesores. Tres veces
por semana almuerzo en la escuela y por la tarde, hago deportes. Cuando vuelvo a casa
hago los deberes, estudio para el dia siguiente y después miro television o juego en
la computadora. Los viernes, siempre invito a unos amigos y cenamos pizza.

Fuente: Elaborado por la autora

En el Cuadro 20, el alumno se centra en las actividades que realiza

diariamente y practica las colocaciones marcando las que forman parte de su rutina.

ot Disponible en: https://noticias.universia.edu.pe/vida-universitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-
actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html .



http://noticias.universia.edu.pe/vida-universitaria/noticia/2011/02/11/790344/www.udep.edu.pe
https://noticias.universia.edu.pe/vida-universitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html
https://noticias.universia.edu.pe/vida-universitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html

Cuadro 20 — Rutina del alumno — Fase de PRACTICA

b) éY tu? éQué actividades realizas? ¢Como es tu rutina diaria?
Marca | si haces lo mismo que Agustin y ® si es diferente.

me despierto

presto atencion

leo los mensajes

tomo apuntes

tomo un jugo, cereales y café con
leche

contesto las preguntas

me doy una ducha

almuerzo en la escuela

me pongo el uniforme

hago deportes

hago la cama

hago los deberes

me lavo los dientes

estudio para el dia siguiente

tomo el 6mnibus

miro television

me bajo del 6mnibus

juego en la computadora

tengo clase

invito a unos amigos

Fuente: Elaborado por la autora
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Antes de la tarea final, se recomienda repasar las colocaciones trabajadas a

lo largo de la secuencia. Para ello, se pueden disefiar actividades para este fin.

Ejemplo:

1) Tarjetas con las colocaciones.

TOMAR EL OMNIBUS

HACER LOS DEBERES

El profesor divide a los alumnos en grupos. Un alumno de un grupo elige una

tarjeta al azar y describe la colocacion SIN utilizar las palabras de la combinacion. El

resto del grupo adivina de qué colocacion se trata. Si adivinan marcan un punto.

Tienen solo tres oportunidades de respuesta.

2) Reunion de amigos (Cuadro 21).

A partir de la instruccién AQUI EMPIEZA los alumnos unen, mediante el hilo,

las partes de la colocacion. La primera colocacion es tomar->mate, se da vuelta la

lamina y se continda con bailar->rock, se vira la lamina y se une, mirar->peliculas, y

asi sucesivamente, hasta alcanzar la palabra FIN cuando se habran “reunido todos

los amigos”.
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Cuadro 21 — Reunién de amigos

contestar

un regaio =

disfrutar

Fuente: Elaborado por la autora

Esta unidad finaliza con una tarea (Cuadro 22) en la que se solicita el uso de
veinte de las colocaciones trabajadas en la secuencia didactica. Los alumnos,
después de repasar las colocaciones, seleccionan las que compondran el video. Se
trata de una produccion oral y escrita que conduce a una fase de consolidacion de

las colocaciones aprendidas.

Cuadro 22 — Tarea final

d) éCOMO SER UN YOUTUBER?

En grupos, crea un video en formato de “youtuber” incluyendo veinte colocaciones de la
lista que encontrards a continuacién. Recuerda que tU eres UNICO, asi que piensa y
escribe algo novedoso para mostrarles a tus usuarios. Cada uno de los integrantes del
grupo tendra una tarea (direccién, guion, etc.).

LISTA DE LAS COLOCACIONES

aclarar un lio apagar el celular, el coche, la
computadora, la luz

abrocharse el cinturdn

arrancar el coche arreglar el cuarto arreglar el problema

bajar del avién, del bailar rock buscar ayuda
omnibus
contestar una pregunta | dar envidia dar una mirada

darse una ducha

despachar las valijas

disfrutar del sol

doblar la esquina

dormir la siesta

enamorarse de un/a chic@

escuchar una cancion

esperar el turno

guifiar un ojo

hacer burla

hacer la cama

hacer la cola

hacer los deberes

hacer una tonteria

hacerse realidad

invitar a unos amigos

lavarse los dientes

llamar por teléfono

manejar el coche

mirar peliculas, televisidn

ponerse el uniforme
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prender el celular probarse ropa recibir un regalo

rellenar el formulario recoger el equipaje sacar conclusiones

sacarse la camiseta sacar fotos saludar con carifio

sentir nostalgia tener clase tener éxito

tener ganas tomar apuntes tomar un avién, un dmnibus
tomar mate tomar la merienda

Fuente: Elaborado por la autora

Por medio de la tarea final, se recuerdan y activan las colocaciones
aprendidas en la secuencia, conformando nuevas redes Iéxicas e integrandose con

las ya existentes en el lexicon mental del alumno.

7.1.6 Manual del profesor

Ademas de la secuencia didactica, se elabor6 un manual dirigido al profesor.
En el mismo, consta una unidad introductoria sobre las colocaciones e instrucciones
precisas para el desarrollo de cada una de las cinco unidades que componen la
primera propuesta. La introduccion (Cuadro 23) procura aclarar nociones teéricas
sobre las colocaciones, dado que, como ya hemos mencionado anteriormente, es

fundamental que los profesores se apropien de estos conceptos.

Cuadro 23 = Introduccién a la ensefianza de las colocaciones

El vocabulario o léxico de una lengua estd formado por palabras y, también, por
conjuntos mas o menos estables de dos o mas palabras (colocaciones, locuciones,
expresiones institucionalizadas, etc.). La asimilaciéon del vocabulario se realiza por medio
de un tejido de relaciones, donde cada palabra se junta a otras palabras creando, por
tanto, nuevas redes de palabras. Diversos estudios han comprobado el lugar relevante
gue ocupa el |éxico, ya desde los primeros niveles, en la adquisicién y ensefianza de una
lengua extranjera (LE) (HIGUERAS GARCIA, 2017).

La propuesta que presentamos en este material tiene como objetivo la ensefianza y
practica de las colocaciones.

éQué es una COLOCACION?

Una colocacion es una combinacién frecuente de palabras, cuyo significado, a diferencia
de las locuciones, refleja cada parte constituyente y, por lo tanto, su sentido es literal.
Aunque se rigen por las reglas de la lengua, presentan restricciones de combinacion
establecidas por el uso, por lo que los hablantes nativos las usan de forma intuitiva, sin
embargo, su aprendizaje representa una dificultad para los estudiantes de la lengua
debido a que su composicién es arbitraria. Por ejemplo, en espafiol, se dice dar clase y
no dar aula, como se dice en portugués.

éPor qué enseinar COLOCACIONES divergentes de verbo+sustantivo?
Las colocaciones divergentes son las que presentan diferencias entre la lengua
portuguesa y la lengua espafiola, en una de sus partes o en ambas, como tomar el
omnibus (espafiol) - pegar o 6nibus (portugués) o llamar por teléfono (espariol) -
fazer uma ligacdo (portugués). El alumno no se expresa por listas de palabras, sino por
medio de bloques lingtisticos. Por ese motivo, la practica de las colocaciones facilita que
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la comunicacidon sea mas especifica y fluida al usar la combinaciéon de palabras adecuada
a la situacion comunicativa. Las colocaciones de verbo+sustantivo conforman un grupo
numeroso dentro de la lengua y es posible constatar que los manuales didacticos no
presentan actividades especificas para trabajar las colocaciones que difieren entre ambos
idiomas. La concientizacién del alumno, por medio de un aprendizaje explicito y con
practicas variadas, redunda en una mejora significativa de su competencia colocacional.

éQué COLOCACIONES enseiiar?
Nos hemos valido de una serie de criterios para seleccionar las colocaciones que integran
este material didactico. Frecuencia, dispersion, utilidad, disponibilidad son criterios que
junto con nuestra experiencia didactica como profesores de espanol han fundamentado
esta seleccién. Hemos utilizado el CORPES XXI (RAE) como instrumento de busqueda de
las colocaciones. Este corpus ofrece una herramienta que permite generar las
coapariciones, palabras que se combinan con el lema buscado con una frecuencia de 10
ocurrencias en adelante, basada en estadisticas producidas por programas informaticos.
En la busqueda de las coapariciones se pueden utilizar tres filtros: clase de palabra,
tematica y origen geografico. (Disponible en:
http://web.frl.es/CORPES/org/publico/pages/colocacion/coaparicion.view ).

éEn qué se basa el numero de COLOCACIONES por actividad?
Consideramos que no se debe sobreestimar lo que los alumnos asimilan y que depende
del contexto y del nivel de los estudiantes la cantidad de palabras que aprenden.
Higueras Garcia (2006, p. 110) afirma “que la mayoria de expertos en la ensefianza de
Iéxico desaconsejan presentar y trabajar mas de doce unidades |éxicas al dia”.

éTraducir o no traducir?
Hemos observado que el estudiante no posee una conciencia fraseoldgica y, por lo tanto,
es necesario que perciba las diferencias entre las colocaciones de su lengua materna y
las del espanol. Es por esta razon que recomendamos traducir las colocaciones a su
lengua materna cuando la ocasién asi lo requiera.

Esperamos que este material ayude a desarrollar en los alumnos
la competencia colocacional, dentro del marco comunicativo
de la enseiianza de espaiol como LE.

BIBLIOGRAFIA

CORPAS PASTOR, Gloria. Manual de fraseologia espaiiola. Madrid: Gredos, 1996.
HIGUERAS GARCIA, Marta. Logros y retos de la enseianza del léxico. IN: HERRERA,
Francisco; SANS, Neus. Ensefiar Iéxico en el aula de espafiol. El poder de las palabras.
Barcelona: Difusién, 2017, p. 13-24.

. Estudio de las colocaciones léxicas y su enseianza en espaifol como
lengua extranjera. Malaga: Secretaria General Técnica, ASELE, Coleccién Monografias

NO 9, 2006.

Fuente: Elaborado por la autora

Este manual también incluye la lista de las colocaciones en espafiol y
portugués trabajada en la secuencia, la distribucién de las mismas por unidad
didactica y, con el objetivo de facilitar el trabajo del profesor, un plan de clase por

unidad basado en las propuestas de Higueras Garcia (1996) y Woodward (2001).
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Cuadro 24 — Plan de clase (Unidades 1-5)

Actividad 1. Viajar en avién por primera vez: paso a paso

Secciéon | Fase segin | Objetivos Material Tarea del profesory
Higueras de los alumnos
Garcia
(2006) y
Woodward
(2001)

1 Presentacion | Informacion Hoja del Lectura del texto y
practica sobre alumno: responder las
viajes en avién. | actividades preguntas.

Hablar de a/b. Llamar la atencidn
experiencias sobre las expresiones
propias y de en negrita, como
otros. forma de introducir el
Conocer tema de las COL®?.
vocabulario Debate sobre los
sobre documentos
documentacion. necesarios para viajar
dentro de Brasil 0 a
otro pais y los tramites
necesarios para viajar
desacompafado.

2 Practica Presentar y Hoja del Los alumnos escriben
practicar COL alumno: el equivalente en
de v+s®3 actividades | portugués de las COL
divergentes c/d/e. de v+s y el profesor
entrelaLPy la llama la atencion:
lengua 1) diferencias entre las
espafiola. lenguas;

2) arbitrariedad de la
formacion de las COL.

3 Practica Aprender qué Hoja del Los alumnos
son las COL. alumno: responden

actividades individualmente y se

f/g. corrige en grupo. Se

Diccionario. espera que los
alumnos perciban que
en portugués también
hay COL.

4 Produccion Desarrollar la Hoja del En grupos imaginan un
capacidad de alumno: tema para usar las
expresarse actividad h. COL aprendidas. Eligen
utilizando las Texto el estilo musical y
COL escrito. escriben la cancion. El
aprendidas. profesor corrige antes

de la grabacidn.

5 Produccion Teléfono Los alumnos graban

celular con con instrumentos.
grabador.

Actividad 2. Chillie y Pepe

1

Presentacion

Trabajar la
comprension
visual.

Proyector y
computadora
con audio.

Los alumnos miran el
video dos veces.

62 coL=colocaciones
83 y+s=verbo+sustantivo
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2 Presentacion Comprender la Tiras de En grupos ordenan la

historia. papel con historia y miran el
frases. video nuevamente.
Proyector y Los alumnos marcan el
computadora | orden correcto. Los
con audio. alumnos cuentan la
Hoja del historia oralmente y
alumno: opinan sobre si les
actividad a. gustd y por qué.

3 Practica Practicar el Hoja del El profesor lee con los
vocabulario alumno: alumnos las frases con
nuevo. actividades COL de v+s de la
Presentar y b/c. actividad a y repasa el
practicar COL concepto de COL. Los
divergentes. alumnos responden

individualmente los
ejercicios b/c y se
hace la correccion en
grupo.

4 Practica Reflexién sobre Hoja del El profesor llama la
las COL alumno: atencion que las COL
divergentes. actividad d. son idiosincraticas,

cada comunidad elige,
establece vy fija por el
uso sus propias
combinaciones que
pasan a ser distintivas
de ese grupo de
hablantes.

5 Produccion Desarrollar la Hoja del Los alumnos crean un
capacidad de alumno: guion usando 6 de las
expresarse actividad e. COL aprendidas
oralmente y por ajustado al tiempo del
escrito utilizando video. El profesor
las COL. proyecta el video para

adaptar los didlogos.
El profesor corrige los
textos.

Los alumnos presentan
el guion con el video.

6 Produccion Fomentar el Hoja del Los alumnos pasan el
trabajo alumno: guion en limpio (en
cooperativo. Actividad: f. | colores diversos, con

estética atrayente) y
los cuelgan en una
cartelera.

Actividad 3. Karma

1

Presentacion

Presentar y
practicar COL
divergentes de
forma ludica.

Proyector y
computadora
0 pizarra.

El profesor exhibe en
la pantalla o escribe en
la pizarra la columna
con las COL de v+s en
lengua espafiola y
explica el vocabulario
desconocido.

Un alumno elige una
de las frases y hace la
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mimica
correspondiente, el
resto de la clase
adivina.

2 Presentacion Proponer una Proyector y Los alumnos ven el
reflexion sobre la | computadora | video KARMA (dos
historia que veces). Los alumnos
presenta el relacionan el titulo del
video. video con la historia.

Debate sobre la “ley
del karma”.

3 Practica Practica de las Hoja del Los alumnos marcan la
COL por medio alumno: palabra (verbo o
de comprension actividades sustantivo) que
lectora. a/b. completa la COL y

posteriormente la
completan. Correccion
en grupo.

4 Produccion Practica IUdica de | Tarjetas En grupos, los
las COL. C. alumnos responden

con una COL.

Actividad 4. éQué actividades realizan |

tiempo libre?

os adolescent

es brasilefos en su

1 Presentacion Presentar y Hoja del Los alumnos anotan
practicar COL alumno: con qué frecuencia
divergentes. actividad a. realizan las

actividades.
El profesor se centra
en las COL.

2 Practica y Hablar de Hoja del Los alumnos averiguan

Produccion experiencias alumno: cudles son las

propias o de actividades actividades mas y

otros. Desarrollar | b/c. menos frecuentes de

la competencia sus compafieros.

comunicativa Los alumnos comparan

usando las COL. la frecuencia de sus
actividades con las de
los adolescentes
peruanos y
argumentan.

3 Practica Practica de las Tarjetas Los alumnos juegan al
COL divergentes | d. Juego de la Memoria
de forma lddica. reuniendo la palabra

con la imagen y
formando la COL.

Actividad 5. iTe quiero conocer!

1 Presentacion Presentar COL Hoja del Los alumnos leen el
divergentes. alumno: texto. El profesor

actividad a. llama la atencion sobre
las COL de v+s.

2 Practica Hablar sobre la Hoja del Los estudiantes eligen,
rutina diaria de alumno: seglin su rutina, sus
los estudiantes. actividades actividades diarias. En
Practicar el b/c. grupos, los alumnos
Presente de comparan si todos
Indicativo. realizan las mismas

actividades.
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3 Produccién Repasar las COL | Hoja del Los alumnos, en
trabajadas en alumno: grupos, crean un video
todas las actividad d. como “youtuber”
unidades y Teléfono incluyendo 20 de las
utilizarlas en celular para COL aprendidas a lo
contexto. grabar un largo de las

video. actividades.

4 Produccién Repasar las COL | Proyector y Presentacion del video.
trabajadas en computadora
todas las con
unidades y reproductor
utilizarlas en de audio.
contexto.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Higueras Garcia (2006) y Woodward (2001)

Se aconseja alternar las unidades didacticas entre las actividades
regulares del curso de E/LE y, al continuar con la siguiente unidad,
repasar las colocaciones ya trabajadas anteriormente, o siempre cuando
una situacion asi lo posibilite.

Cada unidad de la secuencia comienza con un cuadro informando el titulo,
objetivos, material empleado en la realizacion de las actividades, nivel y tiempo
estimado. En el Cuadro 25, se muestra, como ejemplo, las informaciones de la
Unidad 1.

Cuadro 25 - Informaciones de la Unidad 1

ACTIVIDAD 1

Titulo: VIAJAR EN AVION POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO

Objetivo: Aprender qué son las colocaciones.

Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo divergentes
entre la lengua portuguesa y la lengua espafiola.

Recibir informacién sobre viajes en avién.

Hablar de experiencias propias y de otros.

Conocer vocabulario sobre los documentos necesarios para viajar.
Desarrollar la capacidad de expresarse utilizando las colocaciones
aprendidas.

Material: Hojas individuales con la actividad / Un celular con grabador por grupo
gue puede sustituirse por una presentacion del grupo.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 afos.
Tiempo: 2 sesiones de 45 minutos.
Fuente: Elaboracion propia

Posteriormente, en el manual se explica detalladamente el desarrollo de las
actividades. ElI Cuadro 26 describe el desarrollo de las primeras actividades de la
Unidad 1.
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Cuadro 26 — Desarrollo de las actividades de la Unidad 1

Desarrollo de la actividad:

a) El profesor lee en voz alta el titulo de la actividad: VIAJAR EN AVION POR PRIMERA
VEZ: PASO A PASO y pregunta: ¢Quién ha viajado ya en avion? éCémo se debe
proceder? Posteriormente, los estudiantes leen el texto. El profesor aclara el vocabulario
desconocido y explica que en esta unidad los alumnos trabajaran con las expresiones en
negrita, como forma de introducir el tema de las colocaciones.

b) Los alumnos explican su conocimiento sobre el asunto. El profesor complementa e
informa los documentos que son necesarios para viajar dentro de Brasil o a otro pais y
los tramites necesarios para viajar desacompanado. Disponible en:
http://www.brasil.gov.br/noticias/turismo/2014/05/confira-os-documentos-necessarios-
para-a-hora-do-embarque

c¢) Los alumnos escriben la equivalencia al portugués de las colocaciones de
verbo+sustantivo y el profesor llama la atencidn sobre las diferencias entre las lenguas.
Respuestas: tomar un avion/pegar um avido, mirar peliculas/assistir, ver filmes (también
se usa: ver peliculas), despachar las valijas/despachar as malas, hacer la cola/fazer fila,
esperar el turno/esperar a sua vez, tener ganas/ter vontade, abrocharse el
cinturén/apertar, colocar, pdr o cinto, apagar la luz/desligar a Iluz, apagar el
celular/desligar o celular, apagar la computadora/desligar o computador, bajar del
avion/descer do avido, rellenar el formulario/preencher o formulario, recoger el
equipaje/retirar a bagagem.

¥EN portugués, también se puede decir apagar a luz, apagar o computador.

d) El profesor introduce una colocacion de verbo+sustantivo que es igual en portugués
y en espafol (pagar los impuestos/pagar os impostos). A través de los ejemplos con
otros verbos, el profesor ilustra que con el sustantivo impuestos, algunas colocaciones
son iguales en ambas lenguas, pero otras no. Por ejemplo, implantar/implementar,
recaudar/arrecadar, rebajar/reduzir (explicar que en espafol existe el verbo reducir, pero
no se usa en este caso).

El profesor llama la atencién que las colocaciones son idiosincraticas, cada
comunidad de hablantes termina por fijar determinadas combinaciones que por el uso
pasan a ser distintivas de ese grupo. De esta forma los estudiantes perciben que es la
comunidad de hablantes que termina por fijar y consagrar las mas usuales.

e) Este ejercicio ayuda a reforzar lo visto anteriormente. Los alumnos observan que las
colocaciones de verbo+sustantivo en espanol pueden ser iguales al portugués (como en
este ejercicio) o diferentes, y en ese caso puede variar el verbo (apagar el celular) o el
sustantivo (tener ganas).

Respuestas: prestar atencion, pasar por un escaner.

7.2 SEGUNDA PROPUESTA: LECTURA EN LINEA

La red forma parte intrinseca de la vida actual. En base a esto, consideramos
que las clases de lengua también son responsables de incorporar las competencias
digitales para preparar a los alumnos a ser competentes en el mundo digital que los
rodea extra clase y, especialmente, uno de sus componentes, la alfabetizaciéon
digital. Este es el motivo que nos impulsa a presentar una propuesta para el
aprendizaje de las colocaciones, en formato digital. Como su ejecucion depende de

las condiciones informaticas de la escuela, el profesor decidird la mejor forma de
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realizar las tareas, puesto que las instituciones educativas publicas en Brasil sufren
severas dificultades en relacion con las condiciones de los recursos informaticos. Sin
embargo, entendemos que es imprescindible incorporar las TICs y practicar lectura 'y
escritura digital dentro del curriculo escolar, puesto que, en definitiva, ya integra el
guehacer de los alumnos fuera de la clase.

El tema escogido, “intercambio estudiantil’, nos ayudd a perfilar el léxico
ocasional que sustentaria el objetivo principal del material, la ensefianza de las
colocaciones seleccionadas. A partir del asunto que subyace en el material, las
vivencias dentro y fuera del ambiente escolar, se abre un abanico de interacciones
significativas que permiten aplicar, eficazmente, el enfoque Iéxico dentro de nuestra
practica pedagogica.

La historia se planifico a partir del interés de los alumnos de los afios finales
de la Ensefianza Fundamental en esta clase de vivencia. En especial, la escuela
donde imparto clases de espariol, Colégio de Aplicacdo/UFRGS, cuenta actualmente
con un intercambio estudiantil entre estudiantes de la Ensefianza Media y alumnos
de Secundaria de dos colegios de la provincia de Cdérdoba/Argentina, uno de la
capital, Cérdoba y el otro de la ciudad de Villa Carlos Paz. Por ese motivo se elabord
esta actividad, un intercambio estudiantil de una semana entre una escuela de Porto
Alegre (Brasil) y una de Montevideo (Uruguay), como introduccion al desafio que
implica un futuro intercambio. Es un tema que conlleva informacion cultural para
inducir al alumno a desarrollar asimismo, la alfabetizacién intercultural y, asi,
ayudarlo a conocer de forma constructiva otras culturas evitando estereotipos y
prejuicios.

Elaboramos esta propuesta por medio de una pbwork, aplicaciéon en linea
para la construccion de paginas web, gratuita para uso educativo, que permite el
libre acceso a través de una direccion web. Este material presenta la ventaja de ser
un espacio comun, en linea, que puede compartirse digitalmente con todos los
alumnos propiciando una labor colaborativa que, al mismo tiempo, estimula la
autonomia. Como apoyo, el profesor dispone de una pbwork® exclusiva con
orientaciones didacticas.

Esta propuesta presenta el formato de una unidad didactica, se divide en

nueve secciones, que corresponden a los dias del intercambio, con presentacion y

64 Consultar: http://www.pbworks.com/ .
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practicas secuenciadas, y finaliza con una produccion similar a la de la propuesta
anterior. Al final de algunas secciones, hay ejercicios sobre las colocaciones que los
alumnos deben responder de forma cooperativa, en grupo. La tarea final es una
produccion semilibre, donde después de recopilar colocaciones ya trabajadas se
procede a una practica contextualizada de estas combinaciones. ElI material
corresponde a ocho clases de 45 minutos (estimado), sin embargo esto depende del
tiempo que establezca cada profesor.

En total, se trabaja el mismo grupo de cincuenta colocaciones de la primera
propuesta. En el Cuadro 27, se explicita como se distribuyen las colocaciones por
seccion y cuéles se vuelven a incluir en otras secciones promoviendo la practica por
parte de los alumnos. Es el caso de la colocacidén bajar del 6mnibus que figura en
la seccion del dia SABADO y del dia JUEVES.

Cuadro 27 — Segunda propuesta: Distribucion de las colocaciones por seccion

LISTA DE COLOCACIONES POR SECCION

SECCION COLOCACIONES
El comienzo contestar las preguntas (el comienzo, viernes)
1 colocacién

12 dia - sdbado | despachar la valija

ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme (sabado, martes,
jueves)

9 colocaciones hacer la cama (sabado, jueves)

arreglar el cuarto

abrocharse el cinturdn

prender la television, la luz, la radio (sabado, martes)
sacar fotos (sabado, lunes)

apagar la luz

bajar del dmnibus (sdbado, jueves)

recoger el equipaje

22 dia - domingo | arrancar el coche

hacer burla

10 colocaciones | manejar el coche

doblar la esquina

tomar el 6mnibus (domingo, jueves)

disfrutar del sol

invitar a unos amigos

mirar televisién (domingo, martes)

sacarse la ropa

32 dia - lunes recibir regalos
sacar fotos (sabado, lunes

5 colocaciones tomar la merienda (lunes, martes)
buscar ayuda
tener éxito

42 dia - martes hacerse realidad
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12 colocaciones

lavarse los dientes (martes, jueves)

sentir nostalgia

prender la television, la luz, la radio (sabado, martes) *
hacer una tonteria

dar envidia

ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme (sabado, martes,
jueves) *

hacer cola

mirar televisiéon (domingo, martes) *

tomar la merienda (lunes, martes) *

hacer los deberes

tomar mate (martes, miércoles)

0 ,
5- dia
miércoles

8 colocaciones

esperar el turno

tomar apuntes

dar una mirada

tomar mate (martes, miércoles)*
aclarar un lio

Ilamar por teléfono

arreglar el problema

rellenar un formulario

6- dia - jueves

10 colocaciones

darse una ducha

ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme (sdbado, martes,
jueves) *

hacer la cama (sdbado, jueves) *
lavarse los dientes (martes, jueves)*
tomar el 6mnibus (domingo, jueves)*
bajar del 6mnibus (sabado, jueves) *
saludar con cariifo

tener ganas

tener clase

probarse ropa

[ .
7- dia - viernes

6 colocaciones

dormir la siesta

sacar conclusiones

bailar rock

contestar las preguntas (el comienzo, viernes)*
escuchar una cancién

enamorarse de un/a chic@ (viernes, sabado)

0 r ’
8- dia - sabado
2 colocaciones

guifar el ojo
enamorarse de un/a chic@ (viernes, sabado)*

La pagina inicial de esta propuesta® (Cuadro 28) introduce:

e el argumento de la historia;

¢ el objetivo del material didactico;

e una sucinta explicacion aclaratoria sobre el concepto de colocacion;

e una breve entrada sobre las actividades.

® Disponible en:

http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%910

L%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%2

OSUSTANTIVO%20Y%20VERBO .
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http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%91OL%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%20SUSTANTIVO%20Y%20VERBO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%91OL%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%20SUSTANTIVO%20Y%20VERBO
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Cuadro 28 — Presentacion de la Segunda Propuesta

LECTURA EN ESPANOL PARA EL APRENDIZAJE DE COLOCACIONES DIVERGENTES
DE SUSTANTIVO Y VERBO

iVIVAN LOS BIZCOCHOS Y LOS ALFAJORES!

Flor se va de intercambio a Montevideo, capital de Uruguay, y encuentra un
tesoro. Con Flor descubriras nuevas costumbres y practicaras
las COLOCACIONES de verbo y sustantivo diferentes entre espanol y portugués.
Las COLOCACIONES son combinaciones de palabras que se usan juntas,
algunas son IGUALES en espafiol y en portugués como

tener una entrevista (espafiol) = ter uma entrevista (portugués)
pero otras son DIFERENTES como

tener éxito (espafiol) #ter sucesso (portugués)
tener clase (espafiol) + ter aula (portugués)

Encontrards las colocaciones diferentes del portugués en letra negrita y este enlace
abrird una ventana. De esta forma conoceras como se dice en portugués y un ejemplo de
como se usan.

Forma tu pandilla y descubre la historia de Flor.
Presta atencidn, cuando encuentres la seccion PALABRAS ASOCIADAS,
completa las tareas y gana puntos. El premio final es... Ya veras.
Cada pandilla abrira su propia wiki para hacer las tareas.

iBUENA SUERTE!
Para entrar en la historia pulsa aqui

Fuente: Elaborado por la autora

La primera seccion se denomina EL COMIENZO (Cuadro 29) y presenta los
personajes abriendo la historia. Luego se suceden ocho dias, de SABADO a
SABADO, que se corresponden a los dias del intercambio. El material admite que se
realice un trabajo intercultural, dado que se exponen diversas referencias a la cultura
uruguaya. Las notas, al pie de la pagina, aclaran el significado de algunas palabras o

connotaciones culturales.
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Cuadro 29 - El comienzo

EL COMIENZO
Personajes principales brasilefios: Flor (Florencia), Pedro, Maty (Matheus) y Cris
(Cristina) y personajes principales uruguayos Susy (Susana), Guille (Guillermo), Sole

Estoy en el primer afio de la ensefianza secundaria. Mi escuela se llama Elis Reginay
queda en Porto Alegre [1]. Mi nombre completo es Florencia Maria, pero todos me
conocen por Flor. Florencia era el nombre de una actriz argentina que le gustaba a mi
mama y Maria se llaman todas las mujeres de mi familia. Por suerte, mi apellido es
cortito y facil, Pérez, con zeta al final, a la espafiola. Hace un afio que estudio espafiol en
la escuela y me encantan las canciones de Calle 13 [2].

Un dia, al pasar por el mural de la Lengua Espafiola, vi una noticia sobre el intercambio
de alumnos con una escuela uruguaya. Paré de golpe y lei con mucha atencién. iEra
la oportunidad de mi vida!

Por supuesto que me inscribi de inmediato. Este afio, mis notas son mejores que las del
afno pasado y, ademas, estoy charlando menos y portdandome mucho mejor. A la semana
siguiente tuve una entrevista, en espafiol, con la comision del intercambio y contesté
muchas preguntas. Finalmente, la gran noticia, habia sido seleccionada. Voy a
participar, con otros tres alumnos, de un intercambio con la escuela José Artigas, de
Montevideo, capital del Uruguay. Sera una semana de grandes desafios.

En la escuela

Cris: —iEstoy muy nerviosa! Por suerte esta todo pronto. Salimos el sdbado que viene a
las 22:00 y llegamos a la terminal de émnibus Tres Cruces, en Montevideo, a las 10:00
de la mafana.

Flor: —Yo tuve que sacar una identidad nueva porque la anterior tenia una foto mia con
3 afios y en la escuela me avisaron que no me servia para viajar. Ademas ya tengo la
autorizacion de mis padres para viajar sola. Y tu Cris?

Cris: —Todo listo para el viaje. Mis documentos ya estan en la rifionera [3]con el pasaje
del 6mnibus.

Después de los contactos previos y algunas sesiones de Skype entre los intercambistas,
finalmente conoci a mi “*hermana” Susy y a sus padres. Ahora sélo falta hacer la valija y
llevar las golosinas recomendadas por los chicos que fueron el afio pasado:
muchos ticholos [4], caramelos de coco, varias cajas de bombones y algunas latas de
leche condensada para hacer masitas brasilefias.

Para continuar pulsa aqui_

[1] Video sobre Porto Alegre en espaiiol
https://www.youtube.com/watch?v=3U2evc8ky3E

[2] Latinoamérica https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8

[3] Pequefio bolso con cierre que se lleva en la cintura.
[4] A los dulces de banana se les llama ticholos en Uruguay.

Fuente: Elaborado por la autora



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn2
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
https://www.youtube.com/watch?v=3U2evc8ky3E
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftnref1
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftnref2
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Cada colocacion aparece, en el texto, resaltada en negrita y con hyperlink
individual, a través del cual se abre una ventana. En la misma se presenta la
colocacion en lengua espafiola, en rojo, seguida por su equivalencia mas usual en
lengua portuguesa, en letra italica. También se incluye una frase con la colocacion
en contexto para inferir su uso en la lengua espafiola. El link permite volver al dia o a
los dias en que aparece la colocacion en el texto. A continuacion, presentamos en el

Cuadro 30 la ventana de la colocacion contestar las preguntas.

Cuadro 30 — Ventana de la colocacion: contestar las preguntas

CONTESTAR LAS PREGUNTAS

contestar las preguntas - responder as perguntas
Los candidatos contestan las preguntas de los electores.
PARA VOLVER AL COMIENZO PULSA AQUI

PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQUi

Fuente: Elaborado por la autora

Todas las colocaciones divergentes que se trabajan en el texto aparecen en
negrita, como llamado de atencion para el alumno, con la finalidad de que los
alumnos las perciban, puedan procurar el hyperlink correspondiente y reparen en su
equivalente en portugués. La narrativa incluye otras colocaciones, ademas de
aguellas que estan en negrita; sin embargo, supeditado a una organizacion
didactica, se decidio focalizar el interés de los alumnos en las colocaciones
divergentes destacadas en el material. Cabe sefialar que es posible trabajar con las
otras colocaciones del texto, esto va a depender del profesor que puede cambiar la
dinamica de las actividades.

Al final de la segunda seccién, correspondiente al 12 dia SABADO (Cuadro
31), se presenta, con el titulo PALABRAS ASOCIADAS, ejercicios en los que se
busca promover la practica efectiva de las colocaciones en negrita que ya
aparecieron en el texto, antes de que los alumnos prosigan con la lectura (fase de
PRACTICA).



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131279034/EL%20COMIENZO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351649/7%C2%BA%20d%C3%ADa%20VIERNES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351649/7%C2%BA%20d%C3%ADa%20VIERNES
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Cuadro 31 - 12 dia sabado

— | En la terminal de émnibus.

Pedro: —iQué valija grande, Flor! Recuerda que vamos so6lo una semana. Yo estoy
llevando esta mochila.

Flor: —Yo no quiero pasar ni frio, ni calor, voy preparada para todas las estaciones del
ano.

Después de despachar la valija y guardar cuidadosamente el ticket que me dio la
empresa, subi al émnibus. Las familias se despiden con una lista de recomendaciones.
Sonrio mientras recuerdo las mias: “En Montevideo hace calor, pero como esta a orillas
del Rio de la Plata, hace mas frio que en Porto Alegre, por lo tanto te pones una
chaqueta para ir al colegio. No te olvides de ayudar en las tareas de la casa, hacer la
cama, arreglar tu cuarto, es como si estuvieras en tu propia casa. Tampoco te olvides
de...”.

Ya no escucho nada mas y recorro el 6mnibus con la mirada. Tiene dos pisos, abajo, los
asientos se pueden inclinar totalmente, como una cama, y son mas caros. Nosotros
estamos en el primer [...]

1) PALABRAS ASOCIADAS

a) La azafata prende y apaga la luz. Busca y escribe, 5 objetos que puedes
prender y apagar.

1. prendo y apago
2. prendo y apago
3. prendo y apago
4. prendo y apago
5. prendo y apago
b) Busca una foto o dibuja las siguientes colocaciones.
1. hacer la cama

2. sacar fotos

3. contestar la pregunta

Para continuar pulsa_aqui

Fuente: Elaborado por la autora

Este ejercicio se repite al final de la seccion del 32 dia LUNES, 5¢ dia
MIERCOLES y 72 dia VIERNES. Su elaboracion toma en consideracion el nivel de
lengua de los alumnos meta (A2) e incluye colocaciones trabajadas en las secciones
anteriores. Corresponde a la fase de PRACTICA que favorece el aprendizaje de

estas unidades léxicas (Cuadro 32).

Cuadro 32— PALABRAS ASOCIADAS (miércoles y viernes)

5° dia MIERCOLES
3) PALABRAS ASOCIADAS
Contesta las preguntas:
1.£Qué informacién siempre escribes cuando rellenas un formulario?
2..Cuantas veces por dia, los dentistas recomiendan que las personas se laven los
dientes?
3.¢Qué significa aclarar un lio?



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/DESPACHAR%20LA%20VALIJA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131316504/PONERSE%20LA%20ROPA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131316504/PONERSE%20LA%20ROPA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/HACER%20LA%20CAMA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/HACER%20LA%20CAMA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/ARREGLAR%20EL%20CUARTO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131294121/2%C2%BA%20d%C3%ADa%20DOMINGO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131294121/2%C2%BA%20d%C3%ADa%20DOMINGO
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4.(Cuando fue la ultima vez que llamaste por teléfono a alguien? (Y por qué
I[lamaste?
5. Explica brevemente cdmo se toma mate.

7> dia VIERNES

4) PALABRAS ASOCIADAS

a) Ahora que ya sabes qué hace Flor todas las mafianas, completa las acciones.
1. Flor el piyama.

una ducha.

los dientes.

el uniforme.

la cama.

el cuarto.

. el dmnibus.

b) Vamos a jugar:
https://create.kahoot.it/share/flor-y-su-pandilla/e5a220ee-60a9-46d3-9d0c-
17e3597f76¢c2

NOUAWN

Fuente: Elaborado por la autora

El ejercicio b, correspondiente al 7° dia VIERNES (Cuadro 32), presenta un
juego que incluye colocaciones ya trabajadas utilizando la herramienta Kahoot®, que
permite gamificar, por medio de un cuestionario, un material determinado (Cuadro
33).

Cuadro 33 -Juego de colocaciones con Kahoot

Q1: ¢Qué significa arrancar el coche?
tirar el coche en algun lugar X
ponerlo en funcionamiento v/

apagar el motor X

Q2: ¢{Que verbo NO combina con regalo?
recibir X

dar X

ganar v

Q3: éComo se traduce "ter sucesso" al espafiol?
tener éxito v’

tener suceso X

haber suceso X

Q4: éCémo se dice?

Me aseo los dientes X
Me lavo los dientes v
Me bafo los dientes X

Q5: Cuando vuelvo de la escuela, siempre
elaboro los deberes X

confecciono los deberes X

hago los deberesv’

06 Disponible en: https://kahoot.com/ .



https://create.kahoot.it/share/flor-y-su-pandilla/e5a220ee-60a9-46d3-9d0c-17e3597f76c2
https://create.kahoot.it/share/flor-y-su-pandilla/e5a220ee-60a9-46d3-9d0c-17e3597f76c2
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
https://kahoot.com/
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Q6: Tomar la merienda significa
hacer una comida ligerav’

cenar X

desayunar X

Q7: En aclarar un lio, la palabra lio significa
envoltorio X

confusionvy’

amorio X

Fuente: Elaborado por la autora

Para que los estudiantes realicen, de forma efectiva, las actividades
solicitadas, adoptamos la estrategia de la gamificacion. Esto significa aplicar
dinamicas de recompensa como puntos, tarjetas motivadoras, metas, etc. que hacen
que el alumno aprenda y solucione tareas por medio de una competicién valida que
incentive el progreso de su aprendizaje. No se trata simplemente de quien entregé
mas rapido, sino si lo hizo de forma completa, original, prolija o elaborada. Una
recompensa puede ser una medalla (Figura 9) que incluya una de las colocaciones
trabajadas con el nombre del alumno o el titulo de un puesto que el alumno ejercera

durante la clase. Las recompensas dependeran de los intereses de los alumnos.

Figura 12 — Medallas

DIRECTOR
GENERAL

e

Fuente: Elaborado por la autora con el programa Canva®’.

Por medio de los ejercicios de PALABRAS ASOCIADAS se fomenta que el
alumno, a medida que va completando las actividades, reciba algun tipo de
‘recompensa” ideada por los mismos estudiantes, como que el grupo que no terminé
el ejercicio cante una cancién, en espariol, elegida por el grupo que mejor realizo la
actividad. Antes de realizar la tarea final, se recomienda que el profesor revise con
los alumnos, de forma ladica, como en la primera propuesta, las colocaciones

divergentes presentes en el material.

o7 Disponible en: https://www.canva.com/ .



javascript:void(0)
javascript:void(0)
https://www.canva.com/
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Después de la fase de PRACTICA, viabilizada por la seccion PALABRAS
ASOCIADAS que posibilité un aprendizaje cooperativo, se espera que los
estudiantes, al culminar la lectura, realicen la tarea final (Cuadro 34) que consiste en
la elaboracion de wuna historia multimodal con veinte de las colocaciones
seleccionadas. Consideramos que esta tarea representa una practica comunicativa
creativa, al mismo tiempo que se practican las colocaciones divergentes, de forma
conjunta, con otras habilidades comunicativas. El profesor auxilia ilustrando los

diversos materiales que pueden utilizarse para la tarea final.

Cuadro 34 — Tarea final

8° dia SABADO
PALABRAS ASOCIADAS: TAREA FINAL

En esta historia ocurre un hecho insélito, Flor y sus amigos encuentran monedas de oro
de un galedn del Siglo XVII. Piensa con tu pandilla en un hecho insélito (poco frecuente o
inverosimil) y escribe una historia corta incluyendo veinte de las colocaciones que
aprendiste en esta novela. Tu profesor te ayudara con recursos y herramientas de
internet. El formato es libre, puedes crear un comic en vifietas, un fanzine, un album,
etc. Todos ganaran puntos y al final habra un vencedor.

Fuente: Elaborado por la autora

Después de culminar la tarea final, el grupo que obtiene mas puntos gana un
“tesoro” (a eleccion del profesor), al igual que los protagonistas de la historia. Es
importante reforzar, desde el inicio de la actividad, que no es la rapidez lo que se
recompensa, sino que la tarea se realice de forma apropiada y que los alumnos
perciban que se puede jugar y aprender simultaneamente. Desde el punto de vista
didactico, al motivar por medio de la gamificacion, se atrapa la atenciéon del alumno
incentivando un aprendizaje agradable y eficaz y estimulando, al mismo tiempo, el

conocimiento colocacional de los aprendices.
7.2.1 Manual del profesor

Al igual que en la primera propuesta, se incluye un manual para el profesor

elaborado en una pagina de pbwork®® independiente, con orientaciones didacticas

o8 Disponible en: http://profesorcolocaciones.pbworks.com/w/page/133889928/FrontPage



http://profesorcolocaciones.pbworks.com/w/page/133889928/FrontPage
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para auxiliar al profesor en su labor. Esta pagina comienza con un cuadro con las

siguientes informaciones:

Cuadro 35— Informacion para el profesor

Objetivo: Aprender y practicar colocaciones de verbo y sustantivo divergentes entre la
lengua portuguesa y la lengua espafiola.
Conocer vocabulario y costumbres del Uruguay.
Hablar de experiencias propias y de otros.
Desarrollar la capacidad de expresarse utilizando las colocaciones aprendidas.
Nivel: A2; alumnos entre 12 y 16 afios.
Tiempo: 8 sesiones de 45 minutos (estimado)

Fuente: Elaborado por la autora

A seguir, se incluye la introduccién del Cuadro 23 que aborda nociones
tedricas sobre el léxico y las colocaciones dado que, como hemos expuesto
anteriormente, resulta fundamental que los profesores adquieran estos conceptos.
Luego, se ofrecen orientaciones sobre como trabajar los hyperlinks, se explica que el
texto incluye otras colocaciones, pero que debido al tiempo de duracion de la clase
se decidio centralizar la atencion de los estudiantes en las colocaciones destacadas
en el material. Como se hacen diversas referencias a la cultura uruguaya, se aclara
que soOlo se hicieron algunas observaciones en ese sentido y el profesor podra
ampliarlas. EI manual describe la historia, esclarece como realizar las actividades y
refuerza el elemento ludico con el que se propicia una competicion “positiva” que
incentive el progreso del aprendizaje por parte del alumno. Reconocemos que este
aspecto no depende del profesor, sino de una serie de condiciones que pueden
influenciar los resultados alcanzados. También se incluye la lista de colocaciones, la
distribucion de las colocaciones por seccién y las respuestas de la actividad

Palabras Asociadas.

7.3TEST EVALUATIVO

Se disefid un test (Cuadro 36) de comprensién, constituido por veintidés
frases de lenguaje basico. Cada frase incluye una colocacion de verbo+sustantivo,
seleccionada aleatoriamente entre las cincuenta combinaciones que integran las
propuestas didacticas. Se trata de un test de opcion multiple en el que se presenta
una de las partes de la colocacion (en negrita) y los alumnos deben optar entre tres
alternativas para completar la combinacion. La puntuacion se realiza dando un punto

para cada respuesta correcta y cero para las incorrectas.
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Cuadro 36 — Test de colocaciones

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

MARCA Y ESCRIBE LA OPCION CORRECTA

En el avién, los pasajeros el cinturdén.

a) se aprietan b) se abrochan C) se atan

Por la noche, siempre television desde la cama.

a) miro b) asisto ¢) contemplo

A los habitantes de Rio Grande del Sul les gusta tomar

a) cimarrén b) yerba c) mate

En el recreo, se puede el celular.

a) ligar b) hacer c) prender

Los pasajeros del avidn por una escalera mavil.

a) bajan b) descienden ¢) descargan

En la playa sol.

a) curtimos el b) entretenemos el ¢) disfrutamos del

Para hacer la inscripcién tienes que el formulario.

a) rellenar b) borrar ) prender

Mafiana es mi cumpleafos, voy a unos amigos.

a) convocar b) invitar C) empujar

En la tienda, los clientes la ropa antes de comprar.

a) se prueban b) experimentan C) ensayan
ganas de comer una masita de chocolate.

a) Tengo b) Quedo en ¢) Firmo

Si quieres jugar, tienes que esperar tu .

a) vez b) turno c) trueque

Para ir a la escuela, el uniforme.

a) me pongo b) me visto ¢) me coloco

Cuando vamos al parque muchas fotos.

a) sacamos b) tiramos ¢) iluminamos

iChicos!, en la prueba tienen que las preguntas.

a) olvidar b) contestar C) protestar

Después de cada comida hay que los dientes.

a) barrer b) ducharse c) lavarse

Annita es una cantora que tiene .

a) victoria b) suceso c) éxito

iTen mucho cuidado al la esquinal

a) doblar b) virar c) curvar

Hoy es mi cumpleafios y quiero muchos regalos.

a) ganar b) recibir C) conquistar

En la clase de espafiol hay que el celular.

a) desprender b) desligar c) apagar

No te imaginas lo que me pasé, en la fiesta una chica.

a) comprometi b) tomé €) me enamoré de

Para ir a mi casa tienes que dos 6mnibus.

a) pegar b) tomar c) correr

jHace muchisimo calor! Voy a la chaqueta.

a) jugar b) sacarme C) ponerme

Fuente: Elaborado por la autora

En lo que se refiere a la validez del resultado de este test, es posible observar

gue algunos factores pueden influenciar como la concentracion y/o motivacion de los

alumnos durante el mismo y el plazo entre el primero y el dltimo test. A partir de la

cuantificacion de los datos, se espera analizar si hubo, en efecto, una mejora

significativa en la competencia colocacional de los aprendices. Esperamos que este
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test ayude a obtener informaciones validas que corroboren la hipotesis inicial de esta
investigacion dando soporte para mejorar los procedimientos de la labor didactica

A lo largo de este capitulo, hemos expuesto dos propuestas didacticas para la
ensefianza de las colocaciones divergentes de verbo+sustantivo. Asi pues,
comprobamos que es posible sistematizar su identificacion y seleccionar las
colocaciones e, igualmente, organizar la planificacion y elaboracion de un material
didactico apropiado para la ensefianza de las colocaciones divergentes y que se
puede implementar esta propuesta de forma concomitante con el curso de E/LE.
Asimismo, defendemos la ensefianza explicita de estas combinaciones, por medio
de actividades especialmente disefiadas para este fin, que atiendan las

necesidades/afinidades del publico meta y que ilustren este fenomeno fraseologico.
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8 CONCLUSIONES

Con frecuencia, en nuestra labor como profesores de E/LE en Brasil,
detectamos combinaciones extrafias a la lengua espafola en las producciones
orales o escritas de nuestros estudiantes. Nuestra experiencia docente nos ha
mostrado que eso se debe al desconocimiento de la restriccion de seleccidon
existente entre las palabras — en nuestro estudio, esta restriccion se refiere a las
colocaciones — y, en consecuencia, la tendencia de los estudiantes es traducir las
colocaciones de su lengua materna, el portugués, al espafiol. Ademas, hemos
constatado que los libros didacticos utilizados en la ensefianza de E/LE sufren
deficiencias en presentar y tratar de forma adecuada las UFs en general y las
colocaciones en particular. A eso se suma el hecho de que en la formacion de
profesores no esta previsto dicho contenido o si se realiza, no se le da la debida
atencion a estos aspectos de la lengua.

Teniendo en cuenta las constataciones anteriores, la presente investigacion
se ha realizado con la intencion de analizar el tratamiento dado a las colocaciones
en el proceso de ensefianza de vocabulario en la clase de E/LE. Esto nos llevé a
descubrir que las colocaciones son un fendmeno intrigante, puesto que se
caracterizan como combinaciones de palabras que no son ni totalmente libres, ni
completamente fijas. Descubrimos, asimismo, que tampoco son ensefiadas de forma
especifica, lo que conlleva dificultades en la produccion oral o escrita de los
estudiantes de E/LE brasilefos.

Al inicio de este trabajo, el marco tedrico de la investigacion posibilitd delimitar
el lugar de las colocaciones, dentro de la Fraseologia, con base en los estudios de
Corpas Pastor (1996) y Koike (2000). Asimismo, perfilamos, por medio de un
detallado andlisis, los limites heterogéneos entre las locuciones, las colocaciones y
las combinaciones libres, destacando el papel que cumplen las colocaciones como
componentes del Iéxico de la lengua.

Estas combinaciones, a pesar de su transparencia, son arbitrarias en su
composicién, lo que dificulta la produccion revertiendo en la fluidez y precision de los
aprendices de E/LE vy, por eso, la necesidad de su aprendizaje. A partir de nuestra
investigacion, comprobamos el papel relevante que desempefan las colocaciones

en la competencia comunicativa de los aprendices y su importancia en la ensefianza
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de E/LE, como piezas indispensables del acto comunicativo. Percibimos que el
proceso de asimilacién del vocabulario se realiza por medio de complejas redes de
combinaciones Iéxicas, y no por piezas aisladas, reforzando el papel de estas
estructuras en el desarrollo de la competencia lexical.

Enseguida, nos abocamos a examinar, en particular, el objeto de nuestro
estudio, las colocaciones compuestas por un verbo y un sustantivo, una de las
categorias mas representativas en numero e importancia comunicativa de la lengua
espafiola. Nuestra investigacion nos permiti6 comprobar que estas combinaciones
son las de mayor rentabilidad didactica para la produccién de un alumno Usuario
Bésico (Al y A2), de acuerdo con los niveles del MCER (2002) y las ventajas de
iniciar su ensefianza, ya en los niveles iniciales. De este modo, el aprendiente, al
tomar conciencia sobre este tipo de UF, evita futuras transferencias interlinguales, al
percibir las diferencias entre las dos lenguas, reproduciéndolas adecuadamente.

En este sentido, en el contexto de ensefianza de E/LE en Brasil, es de suma
importancia el desarrollo de la competencia |éxica colocacional con el fin de que los
estudiantes brasilefios, por medio de una concientizacion sobre este fendbmeno, un
aprendizaje explicito de las colocaciones mas relevantes y una practica variada,
puedan superar esta dificultad.

Posteriormente, por medio de la Fraseodidactica, examinamos diversos
recursos didacticos aplicados para la ensefianza de las UFs. Como consecuencia,
evidenciamos la necesidad de crear diferentes estrategias en la ensefianza de las
colocaciones que auxilien a reconocerlas, utilizarlas y retenerlas, para que todas
estas fases redunden en un aprendizaje significativo.

A continuacion, en base a nuestro estudio, formulamos un conjunto de
principios que nortearon nuestra labor. Como resultado desarrollamos una
metodologia con requisitos preestablecidos para la identificacion y seleccion de
colocaciones de verbo+sustantivo divergentes, entre la lengua espafiola y la lengua
portuguesa, que nos permitid seleccionar un corpus de cincuenta colocaciones
divergentes.

Posteriormente, fundamentados en las concepciones de la Fraseodidactica,
diseflamos un material didactico con tareas comunicativas motivadoras, para la
practica significativa de las colocaciones seleccionadas. Estas propuestas se
centraron en las necesidades e intereses de un publico meta de aprendices

brasilefios pertenecientes a la Ensefianza Basica (12-16 afios), de nivel inicial A2. El
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aprendizaje, por medio de actividades significativas que consideren los intereses de
los alumnos, favorece la asimilacidn y posterior empleo de las colocaciones. Por ello,
creemos que las actividades propuestas facilitaran el aprendizaje de las
colocaciones y ayudaran a ampliar y/o complementar otras actividades integrando
las colocaciones dentro de la programacion del curso de E/LE. Asimismo, debido a
la edad del publico meta, las tareas finales tienen el intuito de promover no solo la
autonomia en el aprendizaje, sino también la cooperacion entre el grupo de
alumnos. El material producido acompafa esta tesis en la forma de dos propuestas
didacticas, una en papel y otra en linea, visto la relevancia de las competencias
digitales en la realidad de los estudiantes, con sus respectivos manuales para el
profesor, con orientaciones didacticas detalladas.

Con la propuesta de seleccion de las colocaciones y con la propuesta de las
secuencias didacticas elaboradas, creemos haber logrado los objetivos general y
especificos de esta investigacion.

Consideramos imperioso realizar, previa y posteriormente a la aplicacion de
este material, un estudio con los alumnos para analizar el impacto sobre la
competencia colocacional del aprendiz, visto el lugar relevante que debe ocupar en
la ensefianza y aprendizaje del léxico.

Resaltamos aln que en nuestra propuesta metodologica nos hemos dedicado
a la variedad del Rio de la Plata, pero futuramente incluiremos otras variedades
diatépicas de Hispanoamérica y Espafia, visto que es fundamental desarrollar el
plurilingliismo dentro de la lengua espafiola, en concordancia con la globalizacion
que acerca las personas mas alla de las fronteras geogréficas. Asimismo,
pretendemos, a partir de las colocaciones seleccionadas, abordar la confecciéon de
un diccionario de colocaciones divergentes, en linea, como un eficaz recurso
didactico para estudiantes brasilefios.

Creemos ser importante destacar aun que este trabajo deviene de la
experiencia de treinta afios de docencia en E/LE, dedicados estos ultimos afios a la
ensefianza de alumnos de la Ensefianza Basica. También es fruto de las
“ausencias” editoriales de material didactico apropiado para este grupo de
aprendices constatadas a lo largo de este periodo que nos indujeron a elaborar
actividades para las clases. Sin embargo, dejamos constancia que ha habido una
mejora en los libros didacticos, aunque siempre focalizados en alumnos cuya lengua

de origen no es el portugués o, en caso de estar destinado a este publico
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adolescente, se trata de material didactico que visa Unicamente la
instrumentalizacién del alumno, porque parece que la premisa es que aprender un
idioma en la escuela “no ensefia a hablar”.

Cuando comenzamos a impartir clases de espafiol, en los afios 90,
compartimos el auge de la lengua espafiola con la creacion del Mercado Comun del
Sur, mas conocido como MERCOSUR, que promovia un proceso de integracion
entre, principalmente, Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay. Estos acuerdos
beneficiaron la elaboracion de la ley 11.161/05, sancionada en el gobierno del ex-
presidente Luiz Ignacio Lula da Silva, que aseguraba la oferta obligatoria del espafiol
en la comunidad escolar y de matricula facultativa para el alumno en la Ensefianza
Media.

Este hecho nos condujo en el 2000, a los bancos de una Universidad en la
que hoy, veinte afios después defendemos el titulo de Doctora en Letras. Por cierto,
esta ley no supuso una oferta del espafiol en todas las escuelas del Brasil debido a
diversos motivos, especialmente la falta de politicas publicas, pero les garantizé a
los alumnos la posibilidad de poder cursar otro idioma. En la Ensefianza
Fundamental también se dio este fendmeno posibilitando una escuela plurilingte
gue abrazase otras lenguas.

Afios después, sancionada por el ex-presidente Michel Temer en febrero de
2017, la ley 13.415, conocida como Reforma de la Enseflanza Media, anulé la
obligatoriedad de la oferta de espafiol en las escuelas, estableciendo la oferta
obligatoria de la lengua inglesa en la educacion Fundamental y Media. Esta ley
desconsiderd y anuld la posibilidad de escoger otra lengua extranjera de acuerdo
con los deseos de la comunidad escolar, siendo que Brasil es un pais que hace
frontera con 7 paises de habla hispana y, asimismo, posee estrechos lazos con otras
lenguas de origen.

En nuestro estado, Rio Grande do Sul, fronterizo de dos paises de habla
hispana, después de un esfuerzo conjunto de diversas entidades y profesores de
lengua espariola representados por el movimiento Fica Espanhol (del que formamos
parte) fue aprobada, el 18 de diciembre de 2018, por la Asamblea Legislativa, la
Propuesta de Enmienda Constitucional (PEC) 270 que garantiza la continuidad de
oferta de la ensefianza de lengua espafiola en las escuelas del estado.

En el afio 2019, cuando el espariol esta siendo retirado de los colegios, la

Base Nacional Comun Curricular (BNCC) difunde las diez competencias generales
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que deberan formar parte del cotidiano de las escuelas brasilefias, a lo largo de la
vida escolar de los alumnos. Estas habilidades se entrelazan con lo que la
ensefianza de una lengua extranjera puede ofrecer al alumno para desenvolverse en
el mundo y para integrarse de forma participativa e informada, pues, por ejemplo,
entre otras, se espera que el alumno sea un ciudadano del mundo, acogiendo y
respetando la diversidad. Este trabajo contrastivo sobre las colocaciones por medio
de las actividades que lo acomparian, tanto en papel como en linea, son parte del
andamio que sirve de soporte para que el alumno, que esta enriqueciéndose a
través de las alfabetizaciones en lengua extranjera, logre pensar mejor en su propia
lengua y consiga establecer relaciones que seran fundamentales en la comprension
de su propio mundo, en la interlocucién que se realiza en otra lengua lo que permite
reflexionar sobre su propio espacio.

La labor para que la lengua espafiola permanezca en el curriculo escolar y se
fortalezca estd recién comenzando, y nuestra tesis de doctorado, que incluye
material didactico a ser usado por profesores de la Ensefianza Fundamental,
muestra la disposicion de continuar promoviendo su ensefianza con vistas a formar
alumnos que se valgan de las posibilidades que la ensefianza de esta lengua ofrece
en todo su abanico de oportunidades y que los prepare como futuros ciudadanos de
un mundo globalizado.

A patrtir de lo tratado anteriormente podemos percibir el papel que cumple la
competencia colocacional como integrante de cada una de las subcompetencias que
constituyen la competencia comunicativa, la gramatical, la sociolinglistica, la
estratégica y la discursiva como habilidades con las que precisamos dotar al
estudiante para que pueda manejarse en las diversas situaciones discursivas. Como
profesores de lengua espafiola en un contexto de portugués brasilero, precisamos
estar alertas a lo que se debe ensefar, visando un estudiante competente en la
lengua, percibiendo la importancia de aplicar un enfoque lexical con vistas a
resultados mas ambiciosos e incluyendo el Iéxico como “ingrediente” motivador.

La ensefianza de E/LE no es estética, dado que sus elementos —Ios
estudiantes, la lengua, el aprendizaje, la ensefianza— son dinamicos, y esto
representa, en definitiva, un continuum de nuevas posibilidades didacticas. Estamos
continuamente buscando la mejor forma de ensefiar y de que los alumnos, en
definitiva, aprendan. La investigacion, en la clase de lengua, nos indica la senda

para mejorar nuestras practicas educativas. Este fue el motivo que nos llevo a crear



175

una metodologia para la elaboracion de material didactico que contribuyese a que
los estudiantes avanzaran en su competencia colocacional. Esperamos que este
material optimice el ambito de la ensefianza de E/LE, ayude a los profesores a
reflexionar y tomar conciencia acerca del uso de las UFs y, en especial, de las
colocaciones, facilite la implementacion de la ensefianza de las colocaciones en la
clase de E/LE y revierta en la mejora de la competencia comunicativa del alumno.

Para finalizar, reproducimos la riqueza de las colocaciones de
verbo+sustantivo en la lengua espafiola, a partir de las combinaciones del sustantivo
PALABRA con diversos verbos.

abusar (de),
aceptar, acufar, agotar(se),
ahorrar(se), arrancar (a alguien),
atenerse (a), balbucear, brindar, brotar,
conceder (a alguien), corroborar, cruzar, cumplir,
dar, decir, dedicar, descifrar, descontextualizar, difundir(se),
elegir, empefiar, encontrar, entender, entrecortar(se), escribir,
escuchar, falsear, faltar (a), fluir, improvisar, incumplir,
intercambiar, interpretar, inventar, lanzar, malgastar,
mascullar, oir, pronunciar, recobrar, recordar,
refutar, repetir, soltar, sonar, surgir,
tener, tergiversar, tomar,
trabarse, truncar(se),
usar, verter,
etc.
Diccionario Redes (BOSQUE, 2010, p. 1388)
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APENDICE A - 1- Propuesta: SECUENCIA DIDACTICA
MATERIAL DEL ALUMNO

UNIDAD 1 - VIAJAR EN AVION POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO
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VIAJAR EN AVION POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO

Adaptado de: http://www.turismocasual.com/articulos/1-viajar-en-avion-por-primera-
Vez-paso-a-paso

¢HAS VIAJADO YA EN AVION? ¢SABES COMO DEBES PROCEDER?
a) Le el siguiente texto:
Cuando tomas un avidn por primera vez es siempre motivo de nervios y
estrés, el solo hecho de entrar a un aeropuerto da miedo después de
mirar peliculas donde la gente corre apurada por los pasillos del
aeropuerto para no perder su vuelo.
1. Ir al aeropuerto con anticipacién de al menos 3 horas
Si el viaje es al exterior, debes estar 3 horas antes del horario de
despegue, esto es para asegurarse el lugar en el avion (ya elegiste los
asientos por internet), despachar las valijas, etc. En cambio, si tu primer
vuelo en avidn es dentro de tu mismo pais alcanza con que estés 1 hora
antes del horario de embarque, ya que no hay que hacer tramite de
migraciones ni aduana.
2. El famoso "Check-In"
El Check-In es el proceso donde presentas tu documento de identidad o
pasaporte en el mostrador de la empresa aérea, la persona que te atiende
pesa y despacha tus valijas. Para realizar el Check-In simplemente
buscas el mostrador de la empresa de tu ticket aéreo, haces la cola y
esperas tu turno. La persona que te atiende confirma tu asiento y si
deseas despachar alguna valija tienes que subir tu equipaje a la balanza
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gue esta al lado del mostrador y listo. Una vez finalizado recibes una
tarjeta con la que puedes entrar al sector de embarque.

Importante: NO guardes tu documento en la valija que vayas a despachar
porque necesitaras tu identificacién para hacer migraciones.

3. Embarque y Migraciones

Debes presentar tu tarjeta de embarque y hacer los tramites de
migraciones. Luego toca la revision del equipaje de mano buscando
elementos que no se puedan subir al avion, te hacen pasar por un
escaner, por eso debes sacarte de los bolsillos las llaves, celular,
monedas, etc., todo lo de metal y dejarlo en una cubeta que esta al
costado del escaner para después recoger todo nuevamente y listo, ya
estaras en la sala de embarque.

4. Sala de embarque

En la sala de embarque hay restaurantes, bafos, free shops, cafeterias,
zonas para cargar dispositivos electronicos, etc. Si tienes ganas puedes
recorrer el "Dutty Free Shop", es una especie de shopping donde puedes
comprar desde ropa hasta perfumes sin pagar los impuestos aduaneros.
Cuando se acerque el momento de subir al avién te recomiendo que
busques la "Puerta" o "Gate" que te indica tu tarjeta de embarque ya que
alli es por donde subiras al avién, y cuidado que en algunos aeropuertos
hay kildmetros de distancia entre una puerta y otra. Una vez llegada la
hora llamaran por altoparlante, aun asi te recomiendo estar atento a los
monitores donde aparecen todos los horarios ya que si tu vuelo se atrasa
no te avisaran por altoparlante, simplemente van a poner un aviso en los
monitores.

5. iA volar!

Ya estamos arriba del avidn a punto de despegar, ahora debes prestar
atencion a las azafatas mientras explican las instrucciones de vuelo.
Debes abrocharte el cinturéon de seguridad y permanecer asi hasta que
se apague la luz del aviso, pues las turbulencias, a veces, pueden
provocar movimientos bruscos. También debes apagar tu celular o
computadora.

6. Llegada y Migraciones (Otra vez, pero esta vez es para entrar al pais)
Al bajar del avion puedes desembarcar por el tunel (igual que al subir) o
bajar por la escalera, en ese caso viene un émnibus que te lleva hasta
la puerta del aeropuerto. El tramite en Migraciones es el mismo, solo que
para entrar al pais de destino. Lleva el documento en mano, el papel que
te dieron en el avion (si no lo hicieron no importa, rellenas el formulario
en la ventanilla de migraciones).

7. A recoger tu equipaje
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En las cintas comenzara a aparecer el equipaje de los pasajeros, tienes
que ver bien en que cinta aparece ya que a la misma hora pueden estar
desembarcando otros vuelos. El equipaje puede tardar en aparecer, no te
desesperes. Cuando tengas el equipaje lo que sigue sera un control de
aduana de salida. iListo! Ya estds en tu destino, ahora a disfrutar.

iBuen viaje!

b) Lee nuevamente el texto y confirma si las instrucciones estan
correctas. {¢Sabes si son iguales en todos los paises?

c) Observa las expresiones en negrito del texto. Aqui tienes una lista.
¢Sabes como se dicen en portugués? éHay algo que te llama la atencion?

ESPANOL PORTUGUES

tomar un avion

mirar peliculas

despachar las valijas

hacer la cola

esperar el turno

tener ganas

abrocharse el cinturén

apagar la luz, apagar el celular,
apagar la computadora

bajar del avion

rellenar el formulario

recoger el equipaje

d) é¢Como se dice pagar los impuestos en portugués?

4 5
," 7

¢Sabias que impuestos es una palabra (sustantivo) que puede venir
acompanada de otros verbos como: aumentar, cobrar, implantar,
rebajar, recaudar, subir, tributar? ¢(Estos verbos también se usan en
portugués?
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Se

llama COLOCACION a la combinacién de palabras que

frecuentemente aparecen juntas, como un “equipo” de dos o tres

palabras. En portugués ya las dominas, pero ¢y en espanol? Algunas se

dicen IGUAL en espaiol y en portugués, pero otras son DIFERENTES.

e) Completa estas dos colocaciones del texto con las letras que faltan.

AYUDA: Son iguales en espafiol y en portugués.

p_S_r por un sc_n_r

f) Mira las colocaciones del ejercicio “"c” y completa con la palabra que

falta:
a.

iMira! iQué rico! TENGO de comer una masita de
chocolate.

. Cuando salgas del cuarto no te olvides de cerrar la ventana y

LA LUZ.
iEstoy tan nervioso! El avion ya aterriz6. No me puedo olvidar de
EL EQUIPAJE.

. Este s&bado voy a UNA PELICULA en Netflix.
iQué interesante! Ojald pudiera UN AVION vy viajar a
la China.
Para ser atendido debes HACER y ESPERAR TU
Precisas ESTE FORMULARIO para hacer la matricula
del curso.
Si viajas en auto es obligatorio EL CINTURON.
El mostrador de Iberia para LAS VALIJAS esta al
final del corredor.
Recuerda que sélo puedes DEL OMNIBUS por la

puerta de atras, por delante sélo se puede subir.
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f) Responde con cuatro ejemplos. Puedes usar el diccionario:

1. ¢Qué puedes prender ademas de la luz?
La computadora,

2. ¢{Qué puedes rellenar ademas de un formulario?
Un documento,

3. ¢Qué puedes tomar ademas de un avion?
Un tren,

h) En grupos:

1. Elige un tema que pueda incluir las COLOCACIONES que aprendiste
en esta actividad.

2. Compone una cancién de ocho lineas incluyendo las colocaciones
(un minimo de 6 colocaciones) con un estilo musical: rap, rock, salsa,
merengue, tango, reggaetdén, mambo, rumba...

3. Canta y graba la cancién.

4. Presenta la grabacién en la proxima clase.
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UNIDAD 2 - CHILLIE Y PEPE

OAR ENVIDIA =
“wrp HACER UNA TONTE-
SACAR CONCLUSIOPIJVEESRM

= o ey S (/Q*’( P —

gy

<
,‘/}‘

\ " N ‘PE el T ‘“—”‘."«’:,‘!r"r
CHILLIE Y PEPE https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuM

a)Mira el video y ordena las frases:

1.Cuando cierra la heladera se rompe la manija.

2.Al pasar por una vidriera, ve unas heladeras muy modernas que le dan

envidia.

3.Pepe sale de casa para arreglar el problema.

4.En el depdsito de chatarra, Chillie se sienta en una hamaca.

5.Chillie mira la foto y siente nostalgia de los buenos tiempos.

6.Pepe encuentra a Chillie y aclara el lio.

7.Pepe abre la heladera, saluda con carifo a Chillie y toma un refresco.

8.Cuando ve la heladera vieja y rota, Chillie se asusta, corre y dobla la

esquina.

9.Cuando Pepe pregunta si alguien vio a Chillie, la heladerita le guifa un

ojo y le indica el camino.

10.El suefio de Chillie se hace realidad y abraza a Pepe.

11.Pepe vuelve a casa y Chillie no esta.

12.Chillie hace una tonteria y se marcha de casa.

13.Pepe dice, mostrando el folleto, que Chillie no debe sacar

conclusiones.



https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuM
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14.Chillie recibe de regalo una manija nueva.

Respuesta:
7

10

¢QUE PIENSAS DE ESTA HISTORIA?

b)iTe acuerdas?
Las expresiones en negrita de la actividad anterior se llaman
COLOCACIONES

Una COLOCACION es una combinacion de
palabras que aparecen juntas con mas frecuencia que otras

palabras. Por ejemplo: “andar en monopatin”.

c) Escribe, en cada colocacion, la letra que corresponde a su significado:

1) sacar conclusiones__ a) cerrar un 0jo
momentaneamente

2) aclararellio_ b) explicar una confusién

3) dar envidia__ c) deducir

4) hacerse realidad _ d) algo insensato sin pensar
las consecuencias

5) sentir nostalgia _ e) sentir el deseo de “algo”
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que no se tiene

6) hacer una tonteria __ f) convertir algo en verdadero

7) saludar con carifno __ g) resolver el inconveniente

8) arreglar el problema _ h) aceptar algo, sin dar nada a
cambio

9) guifnarunojo i) realizar la accién (que

implica buenos modales) de
forma afectuosa

10) doblar la esquina j) girar y cambiar la direccidn
k) sentir la falta de alguien o
11) recibir un regalo algo

g) Y si buscamos estas colocaciones en portugués, ¢como quedan?

aclarar el lio, arreglar el problema, dar envidia, doblar la esquina, guifar
un ojo, hacer una tonteria, hacerse realidad, recibir un regalo, sacar sus
conclusiones, saludar con carifio, sentir nostalgia.

h) Lee y escribe:

Hoy en dia, todas las peliculas tienen sonido. Es a través del audio
que escuchamos los didlogos y conseguimos sentir la emocion de los
personajes. De las peliculas mudas hemos evolucionado a las
superproducciones con sonidos especiales. En pequefios grupos,
vamos a escribir una narracion con didlogos que se ajusten al video
de Chillie y Pepe usando seis de las colocaciones aprendidas.
Cuando todos estén prontos, proyectaremos el video sin audio,
mientras cada grupo presenta su montaje de fondo.

i) Vamos a hacer una CARTELERA con todos los guiones escritos.

L]

¢Como ha sido el resultado?
¢Qué grupo tiene mas futuro como doblador de peliculas?

iMANOS A LA OBRA!
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UNIDAD 3 - KARMA

tener éxito

llamar por teléfono

tomar la merienda
manejar el coche o
escuchar una cancion

apagarse el celular

arrancar el coche
dar una mirada

contestar una pregunta hacer burla

sacarse la camiseta
buscar ayuda

KARMA https://www.youtube.com/watch?v=3HG9w2p2FiY

a) Lee el texto y circula la palabra que completa mejor la colocacion:

Como la clase ya termind, es hora de tomar el lunch/la
merienda/el aperitivo y Javier va hasta la maquina de golosinas. Su

compafera Mariana se acerca y dice: ¢Te importa llevarme a casa hoy?

Javier contesta/explica/expresa la pregunta:

—Si me importa, y Mariana se va enojada. Cuando Javier estd

saliendo con el paquete de manies en la mano, una chica, corriendo, lo
empuja y los manies se desparraman por el piso.

Javier dirige/maneja/gquia el coche, mientras escucha una
letra/una musica/una cancion en la radio. En el camino, el coche se
apaga /desliga/se desconecta. Decide ligar/hacer/llamar por
teléfono al seguro, pero el celular se apaga/se corta/se rompe

porgue se queda sin bateria. Como hace mucho calor, Javier se pone/se

viste/se saca la camiseta y se la pone en la cabeza. Sale a
procurar/buscar/persequir ayuda y de pronto, ve a una chica
vendiendo agua. Le pide, por favor, una botella de agua, pero cuando
abre el monedero se da cuenta que no tiene dinero porque gastd todo con
los manies. La chica le dice que para comprar precisa 1,20. Enojado y sin

tener suceso/éxito/azar en conseguir agua Javier se va y al dar una
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vista/una mirada/una observacion hacia atras, se da cuenta que fue
un espejismo.

De pronto, escucha el sonido de un motor, un coche se acerca y
Javier hace dedo. El coche se detiene mas adelante, da marcha atras y
Javier pregunta si les importa prestarle el teléfono para llamar al seguro.
El chofer mira hacia atras. En ese momento se abre la ventana y Mariana

le hace_burla/tonteria/pavada. El coche arranca/conecta/corre y

se marcha.

b) Completa la colocacion con la palabra que falta de acuerdo con la
seleccidon del texto:

1. tomar
2. pregunta
3. el coche
4. escuchar
5. el coche
6. por teléfono
7. el celular
8. la camiseta
9. ayuda
10. tener
11. dar
12. hace

13. el coche
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UNIDAD 4 - éQUE ACTIVIDADES REALIZAN LOS ADOLESCENTES

BRASILENOS EN SU TIEMPO LIBRE?

sProbarse rapa
2 5 oWAR WATT £ \\W
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a) Piensa en ti y en tu tiempo libre. Tienes que dar una notade 1 a 5

de acuerdo con la frecuencia en que realizas estas actividades.

1 2 3 4 5

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre

1. Chatear por whatsapp ___ 2 Disfrutar del sol ____

3. Jugar en el teléfono ___ 4 Probarse ropa _

5. Andar en bicicleta ____ 6. Ver television ____

7. Salir con amigos __ 8 Arreglar el cuarto __

9. Dormir la siesta ____ 10. Asistir a shows _____

11. Salir de compras ____ 12 Enamorarse de un/a
chic@ __

13. Prender el celular ____ 14. Hacerlacama __

15. Sacar fotos 16. Hacer deporte ____

17. Tomar mate __ 18. Tocar un instrumento ___

19. Hacer amigos __ 20. Hacer los deberes
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21. Estar con la familia 22. Bailar rock

¢Cual recibié una nota 5? ¢Y cual recibid una nota 1?

b) Averigua cuales son las tres actividades mas frecuentes y las tres
menos frecuentes de tus companeros.

MAS FRECUENTES MENOS FRECUENTES
1. 1
2. 2
3 3

c) éSABIAS?
http://noticias.universia.edu.pe/vidauniversitaria/noticia/2011/02/11/790344/que
-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html#

Segun un estudio realizado por la Universidad de Piura (Perd, 2017) sobre
gué actividades realizan los adolescentes en su tiempo libre, “mientras
un 83% ocupan su tiempo de ocio en actividades recreativas como ver
television, escuchar musica o leer revistas, un 66% practica deportes o

utilizan Internet y videojuegos (56%)".

¢Y tus compaferos?
¢Qué actividades realizan en su tiempo libre?
Compara tus actividades con las de tus compaferos e identifica las

actividades mas habituales de los alumnos de tu clase.



http://noticias.universia.edu.pe/vidauniversitaria/noticia/2011/02/11/790344/que-actividades-realizan-adolescentes-tiempo-libre.html
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UNIDAD 5 - TE QUIERO CONOCER

T e R .. = r

a) Lee el siguiente texto:
Agustin les cuenta a sus compafieros lo que hace todos los dias:

Me despierto y leo los mensajes de whatsapp. Después tomo un jugo,
cereales y café con leche que me prepara mi abuelo. Me doy una ducha,
me pongo el uniforme, hago la cama y por ultimo me lavo los
dientes. Voy a la parada, tomo el 6mnibus y me bajo en la escuela.
Tengo clase, todas las mafanas, a partir de las 8 en punto. En el colegio
presto atencién, tomo apuntes y contesto las preguntas de los
profesores. Tres veces por semana almuerzo en la escuela y por la tarde,
hago deportes. Cuando vuelvo a casa hago los deberes, estudio para el
dia siguiente y después miro television o juego en la computadora. Los

viernes, siempre invito a unos amigos y cenamos pizza.

b) éY tu? éQué actividades realizas? ¢Como es tu rutina diaria?
Marca | si haces lo mismo que Agustin y ® si es diferente.

me despierto presto atencidn

leo los mensajes tomo apuntes

tomo un jugo, cereales y contesto las preguntas
café con leche

me doy una ducha almuerzo en la escuela

me pongo el uniforme hago deportes

hago la cama hago los deberes

me lavo los dientes estudio para el dia siguiente
tomo el 6mnibus miro television
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me bajo del 6mnibus juego en la computadora
tengo clase invito a unos amigos
c) Compara con tus compaferos. ¢Hay alguna actividad diferente?
Crea tu propio cuadro con 15 actividades que realizas diariamente.

iPRESTA ATENCION!

En espafiol decimos tengo clase. Y llamamos aula a la sala donde se da
la clase. Tomar apuntes es cuando escribimos las explicaciones del
profesor.

d) ¢éCOMO SER UN YOUTUBER'?

, : ““En grupos, crea un video como si fueras
un youtuber incluyendo veinte colocaciones de la lista que encontraras a
continuacién. Piensa y escribe algo novedoso para mostrarles a tus
usuarios. IMPORTANTE: Cada uno de los integrantes del grupo tendra
una tarea (direccién, guion, etc.).

LISTA DE LAS COLOCACIONES
abrocharse el aclarar un lio apagar el celular, el coche,
cinturoén la computadora, la luz
arrancar el coche arreglar el cuarto arreglar el problema
bajar del avion, del bailar rock buscar ayuda
omnibus
contestar una dar envidia dar una mirada
pregunta
darse una ducha despachar las valijas | disfrutar del sol
doblar la esquina dormir la siesta enamorarse de un/a chic@
escuchar una cancién | esperar el turno guifar un ojo
hacer burla hacer la cama hacer la cola
hacer los deberes hacer una tonteria hacerse realidad
invitar a unos amigos | lavarse los dientes llamar por teléfono
manejar el coche mirar peliculas, ponerse el uniforme
televisidon
prender el celular probarse ropa recibir un regalo
rellenar el formulario | recoger el equipaje |sacar conclusiones
sacarse la camiseta sacar fotos saludar con carifio
sentir nostalgia tener clase tener éxito
tener ganas tomar apuntes tomar un avién, un dmnibus
tomar mate tomar la merienda

iBUEN TRABAJO!
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APENDICE B - 1° Propuesta: SECUENCIA DIDACTICA
MANUAL DEL PROFESOR

ORIENTACIONES DIDACTICAS

El vocabulario o Iéxico de una lengua estda formado por palabras v,
también, por conjuntos mas o menos estables de dos o mas palabras
(colocaciones, locuciones, expresiones institucionalizadas, etc.). La
asimilacion del vocabulario se realiza por medio de un tejido de relaciones,
donde cada palabra se junta a otras palabras creando, por tanto, nuevas
redes de palabras. Diversos estudios han comprobado el lugar relevante
que ocupa el léxico, ya desde los primeros niveles, en la adquisicion y
enseflanza de una lengua extranjera (LE) (HIGUERAS GARCIA, 2017).

La propuesta que presentamos en este material tiene como objetivo la
ensefianza y practica de las colocaciones.

éQué es una COLOCACION?

Una colocacion es una combinacién frecuente de palabras, cuyo
significado, a diferencia de las locuciones, refleja cada parte constituyente
y, por lo tanto, su sentido es literal. Aunque se rigen por las reglas de la
lengua, presentan restricciones de combinacién establecidas por el uso,
por lo que los hablantes nativos las usan de forma intuitiva, sin embargo,
su aprendizaje representa una dificultad para los estudiantes de la lengua
debido a que su composicién es arbitraria. Por ejemplo, en espafiol, se
dice dar clase y no, dar aula, como se dice en portugués.

éPor qué ensefiar COLOCACIONES divergentes de
verbo+sustantivo?

Las colocaciones divergentes son las que presentan diferencias entre la
lengua portuguesa y la lengua espafiola, en una de sus partes o en
ambas, como tomar el 6mnibus (espaiol) - pegar o énibus (portugués)
o llamar por teléfono (espafiol) - fazer uma ligacdo (portugués). El
alumno no se expresa por listas de palabras, sino por medio de bloques
linglisticos. Por ese motivo, la practica de las colocaciones facilita que la
comunicacién sea mas especifica y fluida al usar la combinacién de
palabras adecuada a la situacidn comunicativa. Las colocaciones de
verbo+sustantivo conforman un grupo numeroso dentro de la lengua y es
posible constatar que los manuales didacticos no presentan actividades
especificas para trabajar las colocaciones que difieren entre ambos
idiomas. La concientizacion del alumno, por medio de un aprendizaje
explicito y con practicas variadas, redunda en una mejora significativa de
su competencia colocacional.

éQué COLOCACIONES ensenar?
Nos hemos valido de una serie de criterios para seleccionar las
colocaciones que integran este material didactico. Frecuencia, dispersion,
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utilidad, disponibilidad son criterios que junto con nuestra experiencia
didactica como profesores de espafol han fundamentado esta seleccion.
Hemos utilizado el CORPES XXI (RAE) como instrumento de busqueda de
las colocaciones. Este corpus ofrece una herramienta que permite generar
las coapariciones, palabras que se combinan con el lema buscado con
una frecuencia de 10 ocurrencias en adelante, basada en estadisticas
producidas por programas informaticos. En la busqueda de las
coapariciones se pueden utilizar tres filtros: clase de palabra, tematica y
origen geografico.

Disponible en:
http://web.frl.es/CORPES/org/publico/pages/colocacion/coaparicion.view

¢En qué se basa el numero de COLOCACIONES por actividad?
Consideramos que no se debe sobreestimar lo que los alumnos asimilan y
que depende del contexto y del nivel de los estudiantes la cantidad de
palabras que aprenden. Higueras Garcia (2006, p. 110) afirma “que la
mayoria de expertos en la ensefianza de |éxico desaconsejan presentar y
trabajar mas de doce unidades |éxicas al dia”.

éTraducir o no traducir?
Hemos observado que el estudiante no posee una conciencia fraseoldgica
y, por lo tanto, es necesario que perciba las diferencias entre las
colocaciones de su lengua materna y las del espafiol. Es por esta razén
que recomendamos traducir las colocaciones a su lengua materna cuando
la ocasion asi lo requiera.

Esperamos que este material ayude a desarrollar en los alumnos la
competencia colocacional, dentro del marco comunicativo de la
ensenanza de espanol como LE.

BIBLIOGRAFIA

CORPAS PASTOR, Gloria. Manual de fraseologia espafola. Madrid:

Gredos, 1996.

HIGUERAS GARCIA, Marta. Logros y retos de la ensefianza del Iéxico.

IN: HERRERA, Francisco; SANS, Neus. Ensefar léxico en el aula de

espafol. El poder de las palabras. Barcelona: Difusion, 2017, p. 13-24.
Estudio de las colocaciones léxicas y su ensefanza en

espaiol como lengua extranjera. Malaga: Secretaria General Técnica,

ASELE, Coleccion Monografias N2 9, 2006.

1) Lista de las colocaciones incluidas en este material

ESPANOL PORTUGUES
abrocharse el cinturdn apertar, por o cinto

aclarar un lio esclarecer uma confusao
apagar el celular, el coche, la desligar o celular, o carro, o
computadora, la luz computador, a luz
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arrancar el coche

ligar o carro

arreglar el cuarto

arrumar o quarto

arreglar el problema

resolver o problema

bailar rock

dancar rock

bajar del avion, del dmnibus

descer do avido, do 6nibus

buscar ayuda

procurar ajuda

contestar una pregunta

responder uma pergunta

dar envidia

causar, dar, deixar com inveja

dar una mirada

dar uma olhada

darse una ducha

tomar banho

despachar las valijas

despachar as malas

disfrutar del sol

curtir o sol

doblar la esquina

virar a esquina

dormir la siesta

fazer a sesta, tirar uma soneca

enamorarse de un/a chic@

apaixonar-se por um/a garot@

escuchar una cancién

escutar uma musica

esperar el turno

esperar a sua vez

guinar un ojo

piscar um olho

hacer burla

fazer deboche

hacer la cama

arrumar a cama

hacer la cola

fazer fila

hacer los deberes

fazer a licdo de casa

hacer una tonteria

fazer bobagem

hacerse realidad

tornar, virar realidade

invitar a unos amigos

convidar alguns amigos

lavarse los dientes

escovar os dentes

llamar por teléfono

fazer uma ligacdo

manejar el coche

dirigir o carro

mirar peliculas, televisién

assistir filmes, televisao

ponerse el uniforme

vestir o uniforme

prender el celular

ligar o celular

probarse ropa

experimentar roupa(s)

recibir un regalo

ganhar um presente

recoger el equipaje

retirar a bagagem

rellenar el formulario

preencher o formulario

sacar conclusiones

tirar conclusoes

sacarse la camiseta

tirar a camiseta

sacar fotos

tirar fotos

saludar con cariho

cumprimentar com carinho

sentir nostalgia

sentir, ter saudade

tener clase

ter aula

tener éxito

fazer, ter sucesso

tener ganas

sentir, ter vontade

tomar apuntes

tomar nota

tomar un avién, un dmnibus

pegar um avido, um énibus

tomar mate

tomar, beber chimarrdo
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| tomar la merienda

| fazer um lanche

2) Tema y distribucion de las colocaciones por unidad didactica

1.Viajar en avion por primera
vez: paso a paso

11 colocaciones

Tema: Instrucciones para
viajar en avion

abrocharse el cinturdn

apagar el celular, la computadora, la

luz

bajar del avion
despachar las valijas
esperar el turno
hacer la cola

mirar peliculas
rellenar el formulario
recoger el equipaje
tener ganas

tomar un avién

2.Chillie y Pepe

11 colocaciones

Tema: amistad

aclarar un lio
arreglar el problema
dar envidia

doblar la esquina
guifar un ojo
hacer una tonteria
hacerse realidad
recibir un regalo
sacar conclusiones
saludar con carino
sentir nostalgia

3.Karma

11 colocaciones

Tema: Decisiones y
consecuencias

arrancar el coche

buscar ayuda

contestar una pregunta

dar una mirada

escuchar una cancidén

hacer burla

llamar por teléfono

manejar el coche

sacarse la camiseta

tener éxito

tomar la merienda

Atencion: apagarse el celular, el
coche (ya se trabajé en la Actividad
1- apagar el celular)

4.¢Qué actividades realizan los
adolescentes brasilefios en su
tiempo libre?

11 colocaciones

arreglar el cuarto

bailar rock

disfrutar del sol

dormir la siesta
enamorarse de un/a chic@
hacer la cama
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Tema: Actividades de los
adolescentes en general

hacer los deberes

prender el celular

probarse ropa

sacar fotos

tomar mate

Atencion: mirar television (ya se
trabajé en la Actividad 1 - mirar
peliculas)

5.iTe quiero conocer!

6 colocaciones

Tema: Actividades diarias del
alumno

darse una ducha

invitar a unos amigos

lavarse los dientes

ponerse el uniforme

tener clase

tomar apuntes

Atencion:

Estas colocaciones ya se trabajaron
en actividades anteriores:

bajarse del dmnibus (Actividad 1 -
bajar del avion)

contestar las preguntas (Actividad 3)
hacer la cama (Actividad 4)

hacer los deberes (Actividad 4)
mirar television (Actividad 4)

tomar el 6mnibus (Actividad 1- tomar
el avidon)

3) Plan de clase

Seccién Etapa Objetivos Material Tarea del profesor y de
los alumnos
Actividad 1. Viajar en avidn por primera vez: paso a paso
1 Presentacion | Informacién Hoja del Lectura del texto y
practica sobre alumno: responder las
viajes en avion. | actividades preguntas.
Hablar de a/b . Llamar la atencion
experiencias sobre las expresiones
propias y de en negrita, como forma
otros. de introducir el tema de
Conocer las COL®,
vocabulario Debate sobre los
sobre documentos necesarios
documentacion. para viajar dentro de
Brasil o a otro pais y
los tramites necesarios
para viajar
desacompaiiado.
2 Practica Presentar y Hoja del Los alumnos escriben

%9 coL=colocaciones



practicar COL alumno: el equivalente en
de v+s™ actividades portugués de las COL
divergentes c/d/e. de v+s y el profesor
entrelaLPyla llama la atencién:
lengua 1) diferencias entre las
espafola. lenguas
2) arbitrariedad de la
formacion de las COL.

3 Préactica Aprender qué Hoja del Los alumnos
son las COL. alumno: responden

actividades individualmente y se

flg. corrige en grupo. Los

Diccionario. alumnos perciben que
en portugués también
hay COL.

4 Produccién Desarrollar la Hoja del En grupos imaginan un
capacidad de alumno: tema para usar las COL
expresarse actividad h. aprendidas. Eligen el
utilizando las Texto escrito. | estilo musical y
COL escriben la cancion. El
aprendidas. profesor corrige antes

de la grabacion.

5 Produccién Teléfono Los alumnos graban

celular con con instrumentos.
grabador.

Actividad 2. Chillie y Pepe

1 Presentacion Trabajar la Proyector y Los alumnos miran el
comprension computadora | video dos veces.
visual. con audio.

2 Presentacion Comprender la Tiras de En grupos ordenan la
historia. papel con historia y miran el video

frases. nuevamente.
Proyector y Los alumnos marcan el
computadora | orden correcto. Los
con audio. alumnos cuentan la
Hoja del historia oralmente y
alumno: opinan sobre si les
actividad a. gusto y por qué.

3 Practica Practicar el Hoja del El profesor lee con los
vocabulario alumno: alumnos las frases con
nuevo. actividades COL devt+s de la
Presentar y b/c. actividad a y repasa el
practicar COL concepto de COL. Los
divergentes. alumnos responden

individualmente los
ejercicios b/c y se hace
la correccion en grupo.

4 Practica Reflexion sobre Hoja del El profesor llama la
las COL alumno: atencion que las COL
divergentes. actividad d. son idiosincraticas,

cada comunidad elige,

0 y+s=verbo+sustantivo

208



establece vy fija por el
USO sus propias
combinaciones que
pasan a ser distintivas
de ese grupo de
hablantes.

4 Produccién Desarrollar la Hoja del Los alumnos crean un
capacidad de alumno: guion usando 6 de las
expresarse actividad e. COL aprendidas
oralmente y por ajustado al tiempo del
escrito utilizando video. El profesor
las COL. proyecta el video para

adaptar los dialogos.

El profesor corrige los
textos.

Los alumnos presentan
el guion con el video.

5 Produccion Fomentar el Hoja del Los alumnos pasan el
trabajo alumno: guion en limpio (en
cooperativo. Actividad: f. colores diversos, con

estética atrayente) y los
cuelgan en una
cartelera.

Actividad 3. Karma

1 Presentacion Presentar y Proyector y El profesor exhibe en la
practicar COL computadora | pantalla o escribe en la
divergentes de 0 pizarra. pizarra la columna con
forma ladica. las COL de v+s en

lengua espariola y
explica el vocabulario
desconocido.

Un alumno elige una de
las frases y hace la
mimica
correspondiente, el
resto de la clase
adivina.

2 Presentacion Proponer una Proyector y Los alumnos ven el
reflexion sobre la | computadora | video KARMA (dos
historia que veces). Los alumnos
presenta el video. relacionan el titulo del

video con la historia.
Debate sobre la “ley del
karma”.

3 Practica Practica de las Hoja del Los alumnos marcan la
COL por medio alumno: palabra (verbo o
de comprension actividades sustantivo) que
lectora. alb. completa la COL y

posteriormente la
completan. Correccion
en grupo.

4 Produccion Practica ludica de | Tarjetas En grupos, los alumnos
las COL. C. responden con una

COL.
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Actividad 4. ¢ Qué actividades realizan los adolescentes brasilefios en su

tiempo libre?

1 Presentacion Presentar y Hoja del Los alumnos anotan
practicar COL alumno: con qué frecuencia
divergentes. actividad a. realizan las actividades.

El profesor se centra en
las COL.

2 Practica 'y Hablar de Hoja del Los alumnos averiguan

Produccion experiencias alumno: cuales son las

propias o de actividades actividades mas y

otros. Desarrollar | b/c. menos frecuentes de

la competencia sus comparieros.

comunicativa Los alumnos comparan

usando las COL. la frecuencia de sus
actividades con las de
los adolescentes
peruanos y
argumentan.

3 Practica Practica de las Tarjetas Los alumnos juegan al
COL divergentes | d. Juego de la Memoria
de forma ludica. reuniendo la palabra

con laimageny
formando la COL.

Actividad 5. jTe quiero conocer!

1 Presentacion Presentar COL Hoja del Los alumnos leen el
divergentes. alumno: texto. El profesor llama

actividad a. la atencion sobre las
COL de v+s.

2 Practica Hablar sobre la Hoja del Los estudiantes eligen,
rutina diaria de alumno: segun su rutina, sus
los estudiantes. actividades actividades diarias. En
Practicar el b/c. grupos, los alumnos
Presente de comparan si todos
Indicativo. realizan las mismas

actividades.

3 Produccion Repasar las COL | Hoja del Los alumnos, en
trabajadas en alumno: grupos, crean un video
todas las actividad d. como “youtuber”
unidades y Teléfono incluyendo veinte de
utilizarlas en celular para las COL aprendidas a
contexto. grabar un lo largo de las

video. actividades.
4 Produccion Repasar las COL | Proyector y Presentacion del video.

trabajadas en
todas las
unidades y
utilizarlas en
contexto.

computadora
con
reproductor
de audio.

COL (colocaciones)

4) ACTIVIDADES

v+s (verbo+sustantivo)
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CONSEJOS:
e intercalar las unidades didacticas entre las actividades regulares del
curso de lengua espafola;
e al continuar con Ila siguiente unidad didactica, repasar las
colocaciones ya trabajadas, o siempre cuando una situacién asi lo
posibilite.

ACTIVIDAD 1

Titulo: VIAJAR EN AVION POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO
Objetivo: Aprender qué son las colocaciones.

Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo
divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua
espafola.

Recibir informacién sobre viajes en avion.

Hablar de experiencias propias y de otros.

Conocer vocabulario sobre los documentos necesarios para
viajar.

Desarrollar la capacidad de expresarse utilizando Ilas
colocaciones aprendidas.

Material: Hojas individuales con la actividad / Un celular con
grabador por grupo que puede sustituirse por una
presentacién del grupo.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 afos.

Tiempo: 2 sesiones de 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:

a)El profesor lee en voz alta el titulo de la actividad: VIAJAR EN AVION
POR PRIMERA VEZ: PASO A PASO y pregunta: {¢Quién ha viajado ya en
avion? éComo se debe proceder? Posteriormente, los estudiantes leen el
texto. El profesor aclara el vocabulario desconocido y explica que en esta
unidad los alumnos trabajaran con las expresiones en negrita, como forma
de introducir el tema de las colocaciones.

b)Los alumnos explican su conocimiento sobre el asunto. El profesor
complementa e informa los documentos que son necesarios para viajar
dentro de Brasil o a otro pais y los tramites necesarios para viajar
desacompafado. Disponible en:

http://www.brasil.gov.br/noticias/turismo/2014/05/confira-os-documentos-necessarios-
para-a-hora-do-embargue

c)Los alumnos escriben la equivalencia al portugués de las colocaciones de
verbo+sustantivo y el profesor llama la atencién sobre las diferencias
entre las lenguas.

Respuestas: tomar un avidn/pegar um avido, mirar peliculas/assistir, ver
filmes (también se usa: ver peliculas), despachar las valijas/despachar as
malas, hacer la cola/fazer fila, esperar el turno/esperar a sua vez, tener
ganas/ter vontade, abrocharse el cinturdon/apertar, colocar, pér o cinto,


http://www.brasil.gov.br/noticias/turismo/2014/05/confira-os-documentos-necessarios-para-a-hora-do-embarque
http://www.brasil.gov.br/noticias/turismo/2014/05/confira-os-documentos-necessarios-para-a-hora-do-embarque
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apagar la luz/desligar a luz, apagar el celular/desligar o celular, apagar la
computadora/desligar o computador, bajar del avién/descer do avido,
rellenar el formulario/preencher o formulario, recoger el equipaje/retirar a
bagagem.

YEn portugués, también se puede decir apagar a Iluz, apagar o
computador.

d)EI profesor introduce una colocacidon de verbo+sustantivo que es igual
en portugués y en espafiol (pagar los impuestos/pagar os impostos). A
través de los ejemplos con otros verbos, el profesor ilustra que con el
sustantivo impuestos, algunas colocaciones son iguales en ambas
lenguas, pero otras no. Por ejemplo, implantar/implementar,
recaudar/arrecadar, rebajar/reduzir (explicar que en espafiol existe el
verbo reducir, pero no se usa en este caso).

El profesor llama la atencidn que las colocaciones son idiosincraticas,
cada comunidad de hablantes termina por fijar determinadas
combinaciones que por el uso pasan a ser distintivas de ese grupo. De
esta forma los estudiantes perciben que es la comunidad de hablantes que
termina por fijar y consagrar las mas usuales.

e)Este ejercicio ayuda a reforzar lo visto anteriormente. Los alumnos
observan que las colocaciones de verbo+sustantivo en espafiol pueden ser
iguales al portugués (como en este ejercicio) o diferentes, y en ese caso
puede variar el verbo (apagar el celular) o el sustantivo (tener ganas).
Respuestas: prestar atencion, pasar por un escaner.

f)Respuestas: a. ganas/ b. apagar/ c. recoger/ d. mirar/ e. tomar/ f. cola -
turno/ g. rellenar/ h. abrocharse/ i. despachar/ j. bajar.

g)Es importante que los alumnos noten que en portugués también hay
colocaciones y piensen QUE sustantivos acompafian los verbos de la
lengua portuguesa: ligar, preencher y pegar.

Para completar esta actividad, en caso de que desconozcan cémo se dicen
los sustantivos en espafiol que acompafan los verbos prender, rellenar
y tomar, pueden buscarlos en el diccionario. Sugerimos que averiglen el
equivalente del sustantivo, porque la mayoria de los diccionarios escolares
no incluyen informacidon sobre las colocaciones en las que el sustantivo
puede figurar. Las respuestas son libres. A continuacién, algunas de las
opciones: 1) computadora, coche, radio, televisidon, celular, ventilador,
etc. 2) encuesta, planilla, solicitud, test, documento, etc. 3) tren, tranvia,
taxi, metro, autobuls, dmnibus, etc. Se puede complementar explicando
gue en espanol rellenamos una torta, un panqueque, una carne, etc.

h)Para realizar la tarea final (la grabacion de una cancidn), los alumnos,
en grupos, piensan un tema en el que puedan usar las colocaciones
aprendidas. Recomendamos trabajar con estilos musicales diferentes para
motivar a los estudiantes. El profesor corrige antes de la grabacion.
Grabar la cancidn en la segunda sesion para que los alumnos puedan traer
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instrumentos o puedan traer “un artefacto” (inventado por los alumnos)
que funcione como instrumento.

ACTIVIDAD 2

Titulo: CHILLIE Y PEPE

https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuM

Objetivo: Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo

divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua
espafola.

Trabajar la comprensién auditiva.

Comprender la historia y poner en practica el vocabulario
nuevo.

Desarrollar la capacidad de expresarse oralmente y por
escrito utilizando las colocaciones.

Fomentar el trabajo cooperativo.

Material: Hojas individuales con los ejercicios; tiras de papel con las
frases; un proyector y una computadora con reproductor de
audio.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 anos.

Tiempo: 2 sesiones de 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:
a) Los alumnos miran el video dos veces. El profesor divide a los alumnos

en grupos y entrega las frases en tiras de papel aclarando su
significado. Los alumnos ordenan la historia y miran el video
nuevamente. Después de corregir, el profesor entrega la Hoja del
alumno (individualmente) con los ejercicios y los alumnos marcan el
orden correcto. Los alumnos cuentan la historia oralmente y opinan
sobre cudles son los motivos por los que se descartan los objetos
(antigledad, costo para arreglarlos, etc.).

1. Cuando cierra la heladera se rompe la manija.

2. Al pasar por una vidriera, ve unas heladeras muy modernas que le dan

envidia.

3. Pepe sale de casa para arreglar el problema.

4. En el depdsito de chatarra, Chillie se sienta en una hamaca.

5. Chillie mira la foto y siente nostalgia de los buenos tiempos.

6. Pepe encuentra a Chillie y aclara el lio.

7. Pepe abre la heladera, saluda con cariiio a Chillie y toma un refresco.
8. Cuando ve la heladera vieja y rota, Chillie se asusta, corre y dobla la

esquina.

9. Cuando Pepe pregunta si alguien vio a Chillie, la heladerita le guifa un
ojo y le indica el camino.

10. El sueno de Chillie se hace realidad y abraza a Pepe.



https://www.youtube.com/watch?v=R-ufluPWBuM
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11. Pepe vuelve a casa y Chillie no esta.

12. Chillie hace una tonteria y se marcha de casa.

13. Pepe dice, mostrando el folleto, que Chillie no debe sacar
conclusiones.

14. Chillie recibe de regalo una manija nueva.

Respuesta: la secuencia es 7-1-3-5-12-2-11-8-9-4-6-13-14-10

b)

C)

El profesor lee con los alumnos las frases con colocaciones de
verbo+sustantivo de la actividad “a”, les pregunta si recuerdan qué es
una colocacién y repasan las colocaciones divergentes de
verbo+sustantivo trabajadas en la actividad: Viajar en avion por
primera vez: paso a paso.

Respuesta: 1c, 2b, 3e, 4f, 5k, 6d, 7i, 8g, 9a, 10j, 11h.

¥ Se siente nostalgia por el recuerdo de algo que no volvera, en cambio

d)

f)

extrafar es sentir la falta de algo, en portugués; la traduccién en
ambos casos es igual: ter saudade.

Respuesta: aclarar un lio/esclarecer uma confusdo, arreglar el
problema/resolver o problema, dar envidia/ deixar com inveja, doblar
la esquina/virar a esquina, guifiar un ojo /piscar o olho, hacer una
tonteria/fazer bobagem, hacerse realidad/tornar, virar realidade,
recibir un regalo/ganhar um presente, sacar conclusiones/tirar
conclusoes, saludar con carino/cumprimentar com carinho, sentir
nostalgia /sentir, ter saudade.

Los alumnos crean un guion libre usando 6 de las colocaciones
aprendidas que se ajuste al tiempo del video. El profesor proyecta el
video varias veces para adaptar los didlogos. Antes de la presentacion,
el profesor corrige los textos.

Los alumnos pasan el guion en limpio (en colores diversos, con
estética atrayente) y los cuelgan en una cartelera con las fotos de
Chillie y Pepe.

Los autores de este corto son Susan Yung, Emily Buchanan y Esther
Parobek. "Runaway' es la historia sobre un malentendido entre un chico y
su heladera de 1950.

+ En el caso de que no sea posible proyectar el video, se puede contar
la historia por medio de fotos.
https://www.google.com.br/search?q=el+refrigerador+chillie&sourc
e=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj87KSotoTgAhVxH7kGHd3x
A8EQ AUIDigB&biw=1242&bih=569



https://www.google.com.br/search?q=el+refrigerador+chillie&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj87KSotoTgAhVxH7kGHd3xA8EQ_AUIDigB&biw=1242&bih=569
https://www.google.com.br/search?q=el+refrigerador+chillie&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj87KSotoTgAhVxH7kGHd3xA8EQ_AUIDigB&biw=1242&bih=569
https://www.google.com.br/search?q=el+refrigerador+chillie&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj87KSotoTgAhVxH7kGHd3xA8EQ_AUIDigB&biw=1242&bih=569
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ACTIVIDAD 3

Titulo: KARMA

https://www.youtube.com/watch?v=3HG9w2p2FiY

Objetivo: | Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo
divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua espafola.
Proponer una reflexion sobre la historia que presenta el
video.

Practica de las colocaciones por medio de comprension
lectora.

Material: | Proyector y computadora/ Hojas individuales con la
actividad/ Tarjetas.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 afnos.

Tiempo: | 2 sesiones de 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:

El profesor exhibe en la pantalla o escribe en la pizarra las colocaciones de
verbo+sustantivo en lengua espafiola y explica el vocabulario
desconocido. Es recomendable no escribir la equivalencia en la lengua
portuguesa, solo de forma oral ante las dudas del alumno.

Un alumno elige una de las frases y hace la mimica correspondiente, el
resto de la clase adivina.

tomar la merienda fazer um lanche
contestar la pregunta responder uma pergunta
manejar el coche dirigir o carro
escuchar una cancidén escutar uma musica
apagarse el coche desligar-se o carro
llamar por teléfono fazer uma ligacdo
apagarse el celular desligar-se o celular
sacarse la camiseta tirar a camiseta
buscar ayuda procurar ajuda
tener éxito fazer, ter sucesso
dar una mirada dar uma olhada
hacer burla fazer deboche
arrancar el coche ligar o carro

Los alumnos ven el video KARMA (dos veces). No es necesario que
comprendan los didlogos, se puede pasar el video SIN AUDIO, lo
importante es que entiendan la historia. Los alumnos relacionan el titulo
del video con la historia de Javier. El profesor pregunta si los alumnos
saben el significado de “karma”. De acuerdo con la “ley del karma”, cada
causa ocasiona un efecto, una accién buena o mala trae consecuencias
buenas o malas. Los alumnos relacionan el titulo con la historia de Javier.
¥ karma es un extranjerismo que también se puede escribir carma,
aunque la forma mas usada es con “k”.

a) Los alumnos reciben la hoja de trabajo e, individualmente, leen el texto
y marcan la palabra (verbo o sustantivo) que forma parte de la colocacion.
Se corrige en grupo y se aclaran las dudas.


https://www.youtube.com/watch?v=3HG9w2p2FiY
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Respuestas: tomar la merienda, contesta la pregunta, dirige el coche,
escucha una cancion, el coche se apaga, llamar por teléfono, el celular se
apaga, se saca la camiseta, buscar ayuda, tener éxito, dar una mirada,
hace burla, el coche arranca.

b) Los alumnos completan la colocacidén copiando del texto.

¥ Dentro de la colocacidon puede haber una palaba que no forma parte de
la misma como: escuchar en la radio una cancion.

¥ El profesor explica la diferencia entre apagar el celular (alguien apaga
el celular) y apagarse el celular (el celular se apaga solo), es el mismo
caso de apagarse el coche (el coche se apaga solo).

c) Los alumnos, divididos en grupos, compiten con dos tipos de tarjetas:
ICONTESTA el profesor lee la pregunta y un alumno responde

MIMICA el alumno que recibe la tarjeta realiza la mimica y su

grupo adivina la colocacién. Gana el grupo que obtenga mas puntos.

CONTESTA
¢Qué es tomar una merienda?

CONTESTA
¢Ya buscaste ayuda? ¢En qué momento?

CONTESTA
Explica esta frase. “Anitta tiene mucho
éxito”

CONTESTA
¢Qué se puede manejar ademas de un coche?

CONTESTA
¢En qué momentos das una mirada?

CONTESTA
Si una persona tiene éxito en su trabajo
significa que ...

CONTESTA
Di el nombre de dos prendas de vestir
que te sacas cuando hace calor.

CONTESTA
¢Qué hace un chofer?

CONTESTA
¢En qué situacion haces burla?

CONTESTA
¢Qué es lo opuesto de arrancar el coche?

CONTESTA
Describe dos situaciones en que debes
apagar el celular.

CONTESTA
¢Cudl es la cancidn que ya escuchaste mas
veces?

CONTESTA CONTESTA

¢Qué pregunta no puedes contestar? ¢Cuando se apaga el coche?
MIMICA MIMICA

llamar por teléfono manejar un coche

MIMICA MIMICA

escuchar una cancidn sacarse la camiseta
MIMICA MIMICA

dar una mirada sacarse las medias
MIMICA MIMICA

hacer burla

tomar una merienda

®,
0

» Sugerimos la gamificacidn como motivacidon, por medio del disefo de

tarjetas premio, a partir de las propuestas de recompensa de los

alumnos.

+ En caso de que no sea posible proyectar el video, se puede trabajar el
material utilizando sélo las hojas del alumno.
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ACTIVIDAD 4

Titulo: ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAN LOS ADOLESCENTES

BRASILENOS EN SU TIEMPO LIBRE?

Objetivo: | Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo

divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua espanola.
Hablar de experiencias propias o de otros.

Desarrollar la capacidad de expresarse utilizando las
colocaciones aprendidas.

Material: | Hojas individuales con la actividad.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 afos.

Tiempo: | 2 sesiones de 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:

a)

Se presenta el tema con una lista de actividades que los adolescentes
realizan en su tiempo libre. El profesor aclara el vocabulario
desconocido. Los alumnos anotan con qué frecuencia las realizan. El
profesor explica que todas son COLOCACIONES (de
verbo+sustantivo) y llama la atencion sobre las diferencias entre las
lenguas (las colocaciones divergentes estan en negrita).

¥ en espafol se usa andar EN + medio de locomocion.

1 2 3 4 5

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre

1. Chatear por whatsapp /falar pelo 2. Disfrutar del sol/curtir o sol
whatsapp

3. Jugar en el teléfono/jogar no telefone | 4. Probarse ropa/experimentar roupa

5. Andar en bicicleta/andar de bicicleta 6. Mirar television/assistir televisdo

7. Salir con amigos/sair com amigos 8. Arreglar el cuarto/arrumar o quarto

9. Dormir la siesta/fazer a sesta, tirar | 10. Asistir a shows/ir a shows

uma soneca

11

. Salir de compras/sair as compras 12. Enamorarse de un/a chic@/
apaixonar-se por um/a garot@

13. Prender el celular/l/igar o celular 14. Hacer la cama/arrumar a cama
15. Sacar fotos/tirar fotos 16. Hacer deporte/fazer esporte
17. Tomar mate/tomar, beber 18. Tocar un instrumento/tocar um
chimarrao instrumento
19. Hacer amigos/fazer amigos 20. Hacer los deberes/fazer a ligao (de
casa)
21. Estar con la familia/estar com a 22. Bailar rock/dancar rock
familia
b) Los alumnos averiguan cuales son las tres actividades mas frecuentes

c)
d)

y las tres menos frecuentes de sus companeros.

Comparan la frecuencia de sus actividades con las de los adolescentes
peruanos y argumentan.

Juegan al Juego de la Memoria con las colocaciones de esta unidad y
repasan otras de unidades anteriores.

Instrucciones: Se mezclan todas las cartas y se colocan boca abajo. El
grupo de cartas que lleva el verbo y la imagen tendra un color diferente
de las cartas que llevan el sustantivo. El primer alumno que juega da
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vuelta dos cartas. Si forman la colocacion se las lleva, si no, las vuelve a
dar vuelta y continta jugando el siguiente jugador.

B

E
L

Disfrutar del

Probarse

Mirar

Arreglar

Dormir




un/a chic@

el celular

Fotos

Hacer
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Hacer

el pantalon

Recibir

Escuchar

el cinturon
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Rellenar

Hacer

Tomar

Tomar

A

( (‘(\/
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ACTIVIDAD 5

Titulo: iTE QUIERO CONOCER!

Objetivo: | Presentar y practicar colocaciones de verbo+sustantivo
divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua espafola.
Hablar sobre la rutina diaria de los estudiantes.

Practicar el Presente de Indicativo.

Repasar, por medio de la tarea final, todas las colocaciones
trabajadas en las 5 unidades y utilizarlas en contexto.

Material: Celular para grabar; proyector y computadora.

Nivel: A2; alumnos entre 12 y 15 afnos.

Tiempo: 2 sesiones de 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:

a) Los alumnos leen el texto sobre la rutina de Agustin, individualmente,
y el profesor se centra en las colocaciones llamando la atencion de los
estudiantes.

b) Marcan, segun su rutina, las actividades que realizan diariamente.

c) En grupos, los alumnos comparan si todos realizan las mismas
actividades.

El profesor llama la atencidn sobre las colocaciones nuevas y sobre las

colocaciones que ya se han trabajado en las otras actividades.
¢ COLOCACIONES nuevas

darse una ducha/tomar banho

invitar a unos amigos/convidar alguns amigos

lavarse los dientes/escovar os dentes

ponerse el uniforme/vestir o uniforme

tener clase/ter aula

tomar apuntes/tomar nota
e COLOCACIONES que el alumno ya trabajé anteriormente

hacer la cama Unidad 4 contestar las preguntas | Unidad 3
tomar un 6mnibus Unidad 1 hacer los deberes Unidad 4
bajarse del 6mnibus | Unidad 1 mirar televisiéon Unidad 1 (mirar peliculas)

TAREA FINAL
d) Los alumnos, en grupos, crean un video incluyendo veinte colocaciones
aprendidas a lo largo de las actividades. Sugerimos hacerlo como si fueran
youtubers, pues los estudiantes conocen el formato de este tipo de
programa. Se puede procurar, a modo de ejemplo, videos de youtubers de
la comunidad hispana. Con la tarea finalizada se realiza una presentacion
de todos los videos. Asimismo, se puede realizar una votacion por parte
de otros profesores para dar un premio al mejor video, a la mejor
actuacion y al actor revelacion.
+ En caso de que no se disponga de soporte tecnoldgico, los alumnos
pueden presentar “en vivo” o por medio de historietas, posters,
fanzines, etc.




223

APENDICE C - 22 Propuesta: LECTURA EN LINEA
MATERIAL DEL ALUMNO

Disponible en:
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%910
L%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%2
OSUSTANTIVO%20Y%20VERBO

LECTURA EN ESPANOL PARA EL APRENDIZAJE DE COLOCACIONES
DIVERGENTES DE SUSTANTIVO Y VERBO

iVIVAN LOS BIZCOCHOS Y LOS ALFAJORES!

Flor se va de intercambio a Montevideo, capital de Uruguay, y
encuentra un tesoro. Con Flor descubriras nuevas
costumbres y practicaras las COLOCACIONES de verbo Y
sustantivo diferentes entre espaiiol y portugués.

Las COLOCACIONES son combinaciones de palabras que se usan juntas,
algunas son IGUALES en espaiol y en portugués como

tener una entrevista (espafiol) = ter uma entrevista (portugués)

pero otras son DIFERENTES como
tener éxito (espafiol) # ter sucesso (portugués)
tener clase (espaiol) + ter aula (portugués)

Encontraras las colocaciones diferentes del portugués en letra negrita y
este enlace abrird una ventana. De esta forma conocerdas como se dice en
portugués y un ejemplo de cdmo se usan.

Forma tu pandilla y descubre la historia de Flor.

Presta atencion, cuando encuentres la seccion PALABRAS ASOCIADAS,

completa las tareas y gana puntos. El premio final es... Ya veras.
Cada pandilla abrira su propia wiki para hacer las tareas.

iBUENA SUERTE!
Para entrar en la historia pulsa aqui

Fotografias: PIXABAY. Disponible en: https://pixabay.com/es/y de autoria propia.



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%91OL%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%20SUSTANTIVO%20Y%20VERBO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%91OL%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%20SUSTANTIVO%20Y%20VERBO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131278473/LECTURA%20EN%20ESPA%C3%91OL%20PARA%20EL%20APRENDIZAJE%20DE%20COLOCACIONES%20DIVERGENTES%20DE%20SUSTANTIVO%20Y%20VERBO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131279034/EL%20COMIENZO
https://pixabay.com/es/
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EL COMIENZO
Personajes principales: Flor (Florencia), Pedro, Maty (Matheus) y Cris
(Cristina) (brasilefios) y Susy (Susana), Guille (Guillermo), Sole (Soledad)

Estoy en el primer afio de la ensefanza
secundana Mi escuela se llama Elis Regina y queda en Porto Alegre [1].
Mi nombre completo es Florencia Maria, pero todos me conocen por Flor.
Florencia era el nombre de una actriz argentina que le gustaba a mi mama
y Maria se llaman todas las mujeres de mi familia. Por suerte, mi apellido
es cortito y facil, Pérez, con zeta al final, a la espafiola. Hace un afo que
estudio espafol en la escuela y me encantan las canciones de Calle 13 [2].
Un dia, al pasar por el mural de la Lengua Espafiola, vi una noticia sobre
el intercambio de alumnos con una escuela uruguaya. Paré de golpe y lei
con mucha atencion. iEra la oportunidad de mi vida!

Por supuesto que me inscribi de inmediato. Este afio, mis notas son
mejores que las del ano pasado y ademas, estoy charlando menos y
portandome mucho mejor. A la semana siguiente tuve una entrevista, en
espanol, con la comisidon del intercambio y contesté muchas preguntas.
Finalmente, la gran noticia, habia sido seleccionada. Voy a participar, con
otros tres alumnos, de un intercambio con la escuela José Artigas, de
Montevideo, capital del Uruguay. Sera una semana de grandes desafios.

En la escuela

Cris: —iEstoy muy nerviosa! Por suerte estd todo pronto. Salimos el
sabado que viene a las 22:00 y llegamos a la terminal de émnibus Tres
Cruces, en Montevideo, a las 10:00 de la mahana.

Flor: —Yo tuve que sacar una identidad nueva porque la anterior tenia una
foto mia con 3 afos y en la escuela me avisaron que no me servia para
viajar. Ademas ya tengo la autorizacion de mis padres para viajar sola. ¢Y
tu Cris?

Cris: —Todo listo para el viaje. Mis documentos ya estdn en la
rinonera[3]1 con el pasaje del dmnibus.

Después de los contactos previos y algunas sesiones de Skype entre los
intercambistas, finalmente conoci a mi “hermana” Susy y a sus padres.
Ahora sélo falta hacer la valija y llevar las golosinas recomendadas por los
chicos que fueron el afio pasado: muchos ticholos[4], caramelos de coco,
varias cajas de bombones y algunas latas de leche condensada para hacer
masitas brasilenas.

Para continuar pulsa aqui.



../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn2
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
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[1]Video sobre Porto Alegre en espafiol
https://www.youtube.com/watch?v=3U2evc8ky3E

[2]Latinoamérica https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8
[3] Pequeiio bolso con cierre que se lleva en la cintura.

[4] A los dulces de banana se les llama ticholos en Uruguay.

CONTESTAR LAS PREGUNTAS
contestar las preguntas - responder as perguntas
Los candidatos contestan las preguntas de los electores.

PARA VOLVER AL COMIENZO PULSA AQUI.
PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQUI .

12 dia SABADO

En la terminal de dmnibus.
Pedro: —iQué valija grande Flor! Recuerda que vamos so6lo una semana.
Yo estoy llevando esta mochila.

Flor: —Yo no quiero pasar ni frio, ni calor, voy preparada para todas las
estaciones del ano.

Después de despachar la valija y guardar cuidadosamente el ticket que
me dio la empresa, subi al dmnibus. Las familias se despiden con una lista
de recomendaciones. Sonrio mientras recuerdo las mias: “En Montevideo
hace calor, pero como esta a orillas del Rio de la Plata, hace mas frio que
en Porto Alegre, por lo tanto te pones una chaqueta para ir al colegio.
No te olvides de ayudar en las tareas de la casa, hacer la
cama, arreglar tu cuarto, es como si estuvieras en tu propia casa.
Tampoco te olvides de..."”.

Ya no escucho nada mas y recorro el 6mnibus con la mirada. Tiene dos
pisos, abajo, los asientos se pueden inclinar totalmente, como una cama,
y son mas caros. Nosotros estamos en el primer piso con asientos
reclinables. Hay dos bafios, uno abajo y otro en el piso superior. Una
azafata, como la de los aviones, acompafa el viaje. La vi subir al dmnibus
con muchas bandejitas y refrescos. A mi lado estd sentada Cris que esta
cursando segundo. Ya la conocia de vista y me cae muy simpatica.

El dmnibus sale puntualmente a las 22:00 y la azafata nos pide
para abrocharnos el cinturon. También explica como sera el viaje. Los
documentos ya estan con ella, pues se encargara de los tramites en la
Aduana. En seguida, prende las teles, hay tres, una adelante, otra en el
medio y la ultima, en el fondo del dmnibus. La pelicula es argentina y se



../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
https://www.youtube.com/watch?v=3U2evc8ky3E
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftn1
https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftnref1
../actividad%2012%20octubre/actividades%20didÃ¡cticas%20mÃ­as/actividades/novela/novela.docx#_ftnref2
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131279034/EL%20COMIENZO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351649/7%C2%BA%20d%C3%ADa%20VIERNES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351649/7%C2%BA%20d%C3%ADa%20VIERNES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/DESPACHAR%20LA%20VALIJA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131316504/PONERSE%20LA%20ROPA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/HACER%20LA%20CAMA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/HACER%20LA%20CAMA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/ARREGLAR%20EL%20CUARTO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/ABROCHARSE%20EL%20CINTUR%C3%93N
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131317212/PRENDER%20LA%20TELE
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llama E/ cuento chino, con Ricardo Darin. Ya la vi en el cine, es muy
divertida. La azafata le da a cada pasajero una almohada y una manta.
Empieza el viaje.

El autobus tiene wifi asi que al minuto les escribo a los chicos de la
escuela, todos quieren saber las novedades, saco fotos del interior del
omnibus y las subo al whatsapp. Quien se sienta en el primer asiento
tiene un enorme ventanal delante y los afortunados fueron Maty y Pedro,
pero con Cris ya arreglamos para sentarnos alli después de la frontera.

En Pelotas, el bus para en la terminal y suben mas pasajeros. Todos los
asientos estan ocupados. Después de salir de Pelotas, la azafata reparte
una bandeja con un sandwich de jamdn y queso, un pancito, cubiertos de
plastico y una tartaleta de frutilla de postre y otra bandeja caliente de
pollo con ravioles. Esta todo exquisito. Ademas la azafata ofrece agua o
refresco.

Cuando terminamos de ver la pelicula, la azafata apaga la luz y las
personas intentan dormir. Me despierto en la frontera, cuando vuelven a
prender la luz. El conductor y la azafata bajan_del émnibus con los
documentos para hacer los tramites. Estamos en el Chui. Primero, el
autobus para en la Aduana brasilefa para presentar los documentos para
salir de Brasil y después cruzamos la frontera, que es una avenida comun
con tiendas de ambos lados y paramos en Chuy, en la Aduana uruguaya,
para hacer la documentacién de ingreso. Cambiamos de asiento con Maty
y Pedro. Dormimos un poco mas y llegamos a Punta del Este. Desde la
ventana veo la playa bafada por el océano Atlantico. Alli se bajan varias
personas. Seguimos viaje a Montevideo. Faltan dos horas. La azafata nos
devuelve nuestros documentos. iMmmmmmm! Tengo hambre, pero por
suerte ya viene el desayuno: café con leche con un alfajor, un paquetito
de galletitas saladas y caramelos.

Todo riquisimo. iQué hambre tengo!

1 PALABRASW ASOCIADAS
e , 4

a) En la novela, la azafata prende y apaga la luz. Busca y escribe a
continuacion, 5 objetos que puedes prender y apagar.

1. prendo y apago
2. prendo y apago
3. prendo y apago
4. prendo y apago
5. prendo y apago
b) Busca una foto o dibuja las siguientes colocaciones.



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/SACAR%20FOTOS
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131399421/APAGAR%20LA%20LUZ
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131317212/PRENDER%20LA%20TELE
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/BAJAR%20DEL%20%C3%93MMNIBUS
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1. hacer la cama
2. sacar fotos
3. contestar la pregunta

Para continuar pulsa_aqui

DESPACHAR LA VALIJA
despachar la valija - despachar a mala

Primero hay que entregar los documentos y después despachar las valijas.
PARA VOLVER PULSA AQuUi

PONERSE LA ROPA
ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme - vestir uma jaqueta, uma
camiseta, o uniforme

Me pongo la chaqueta porque tengo frio.
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUI

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI

PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

HACER LA CAMA
hacer la cama - arrumar a cama
Me parece una buena idea si ayudas en las tareas domésticas como lavar los

platos o hacer la cama. ]
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

=l

ARREGLAR EL CUARTO
arreglar el cuarto - arrumar o quarto
Desde luego que puedes jugar en el celular, pero primero tienes que arreglar el

cuarto. )
PARA VOLVER PULSA AQUI

ABROCHARSE EL CINTURON
abrocharse el cinturdn - apertar, pér o cinto
Mira este video https://www.youtube.com/watch?v=bv4kO9N9hPw y veras

cémo debes abrochar el cinturén de seguridad.
PARA VOLVER PULSA AQui

PRENDER LA TELE

prender la television, la luz, la radio - /igar a televisédo, a luz, o radio

Si llegas a casa temprano, prende la television que van a mostrar un reportaje
muy interesante.

PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUI

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUi

SACAR FOTOS

sacar fotos - tirar fotos

En algunos museos no se pueden sacar fotos, porque las obras corren peligro
con los flashes accidentales.

PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUI

PARA VOLVER AL LUNES PULSA AQUf

APAGAR LA LUZ

apagar la luz - desligar a luz
No te olvides de apagar la luz cuando salgas del cuarto.



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131294121/2%C2%BA%20d%C3%ADa%20DOMINGO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131294121/2%C2%BA%20d%C3%ADa%20DOMINGO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131349984/4%C2%BA%20d%C3%ADa%20MARTES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351607/6%C2%BA%20d%C3%ADa%20JUEVES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131351607/6%C2%BA%20d%C3%ADa%20JUEVES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
https://www.youtube.com/watch?v=bv4kO9N9hPw
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131349984/4%C2%BA%20d%C3%ADa%20MARTES
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281248/1%C2%BA%20d%C3%ADa%20S%C3%81BADO
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131349336/3%C2%BA%20d%C3%ADa%20LUNES
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PARA VOLVER PULSA AQUi

BAJAR DEL OMMNIBUS

bajar del 6mnibus - descer do 6nibus

Me equivoqué y me bajé del mnibus en la parada anterior.
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

22 dia DOMINGO

El recibimiento en la terminal de Montevideo fue fabuloso. Susy, mi
“hermana” uruguaya me esperd con un cartel enorme con mi nombre
lleno de flores de todos los colores. Después me contd que se habia
levantado tempranisimo para hacerlo. Guillermo, el “hermano" de Pedro
llevd globos verdes y amarillos. Habia que ver la cara de Maty cuando su
“hermano” le quiso dar un beso en la mejilla. Fue muy divertido.

—iSolo beso a las chicas! —gritd Maty.

—Yo también —explicé Pedro.

—En Uruguay y Argentina los hombres también se saludan de esta forma
—explicaron los chicos uruguayos

—A veces se acompana de varias palmadas en la espalda —agregd
Guillermo.

Susy vino a buscarme con sus padres. Recogimos mi equipaje y de la
terminal nos fuimos en coche a su casa, que queda en el barrio Punta
Gorda. Cuando el papa de Susy intenté arrancar el coche, nada...
Después otra vez y nada.

—El coche tiene nafta[1]? —pregunté haciendo burla la mama.

Por suerte en la tercera tentativa, finalmente arrancé y el papa manejo el
coche en silencio hasta llegar a su casa. Susy vive en una casa con jardin
y dormiremos en la misma habitacion. El cuarto tiene un ropero con un
espejo enorme en la puerta. Su papa trabaja en una oficina publica y su
mama vende ropa. Susy es hija Unica.

Por la tarde fuimos a la playa. Cruzamos la calle, doblamos la esquina,
compramos bizcochos [2] para la merienda en la panaderia y el Rio de la
Plata aparecio en el horizonte.

Flor: —iQué cerca esta la playa! En Porto Alegre, si quieres ir a la playa,
precisas tomar un omnibus o ir en coche, el viaje dura unas horas.
Susy: —Bueno, aqui, si esta lindo voy a la playa todos los dias. éVamos a
jugar a las paletas? éQué te parece?

Flor: —iBuenisimo! iDale!
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Después caminamos por la orilla hasta las rocas,
mientras disfrutabamos del sol en la cara.

—éQué te parece? Otro dia podemos invitar a unos amigos a la playa.
Va a ser muy divertido —dice Susy
—iPor supuesto! —le respondo.

Seguimos caminando y un chico nos llama la atenciéon. Es muy alto y esta
usando, a pesar del calor, un poncho de lana con un sombrero mexicano
enorme. Es muy raro porque camina de cuclillas por entre las rocas. El
sombrero le tapa la cara casi por completo. Con Susy lo miramos, nos
miramos y nos ponemos a reir. De repente, entre las rocas, veo brillar
algo. Es una moneda dorada, la levanto y la guardo en el bolsillo del
short.

Esa noche, mientras cendbamos, miramos la tele. Un periodista estaba
entrevistando a unas personas, en la Playa Verde, que habian visto a un
hombre con poncho y sombrero mejicano que _se habia sacado la
ropa para después internarse en el mar y nadar hasta una lancha. No
habia vuelto y las personas mostraban el poncho y el sombrero sobre las
rocas. Con Susy nos acordamos del chico que habiamos visto en la playa,
realmente era un caso muy extrafo.

Para continuar pulsa aqui

[1] A la gasolina se la conoce como nafta en Argentina, Uruguay y Paraguay.
[2] Pequefios panes dulces o salados hechos con harina, levadura, sal, azlcar y grasa.

RECOGER EL EQUIPAJE

recoger el equipaje - retirar a bagagem
Aqui tienes el boleto para recoger el equipaje.
PARA VOLVER PULSA AQUI

ARRANCAR EL COCHE

arrancar el coche - ligar o carro
No consigo arrancar el coche, épor qué no pruebas ta?
PARA VOLVER PULSA AQUi

HACER BURLA

hacer burla - fazer deboche

éConoces la diferencia entre hacer burla y bromear? Cuando haces burla es "de
alguien" y cuando bromeas lo haces "con alguien”.

PARA VOLVER PULSA AQUi

MANEJAR EL COCHE

manejar el coche - dirigir o carro
Voy a manejar el coche mas rapido, estoy atrasado.
PARA VOLVER PULSA AQUi
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DOBLAR LA ESQUINA

doblar la esquina - virar a esquina
Tienes que caminar dos cuadras y doblar la esquina, alli encontraras la tienda

que estas buscando.
PARA VOLVER PULSA AQUI

TOMAR EL OMNIBUS

tomar el 6mnibus - pegar o 6nibus

éQué prefieres, tomar un taxi o tomar un Uber?
PARA VOLVER AL DOMINGO PULSA AQUI
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

DISFRUTAR DEL SOL

disfrutar del sol - curtir o sol

Hoy no tengo clase por la tarde, asi que podemos ir al parque y disfrutar del sol.
PARA VOLVER PULSA AQUi

INVITAR A UNOS AMIGOS

invitar a unos amigos - convidar alguns amigos

Voy a invitar a unos amigos a la fiesta de 15 ainos de mi hermana.
PARA VOLVER PULSA AQUI

MIRAR TELEVISION

mirar television - assistir televisdo
Por la tarde, quiero mirar television.

z

PARA VOLVER AL DOMINGO PULSA AQUI
PARA VOLVER AL MARTES PULSA_ AQUI

SACARSE LA ROPA

sacarse la ropa - tirar a roupa

Si tienes calor, te sacas la chaqueta y la dejas en la silla.
PARA VOLVER PULSA AQUi

32 dia LUNES

/ £ Mi primer dia en la escuela.

Cuando llegamos a la escuela, nuestros compafieros de grado nos
esperaban en el patio. El director nos dio la bienvenida agradeciendo
nuestra visita. Nos dijo que esperaba que disfrutemos de nuestra estadia.
Después recibimos regalos: un paquete de alfajores, una agenda, un
banderin y la camiseta del uniforme. Nos llevaron a clase, a mi me toco en
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la de Susy, sus compaferos son muy simpaticos y enseguida me senti
comoda.

Al mediodia volvimos a casa. Susy puso los platos y le ayudé a calentar la
comida que habia dejado pronta su mama. Comimos fioquis con tuco[1].

N L T
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Susy: —Hoy es 29. La tradicion dice que debajo del plato de fioquis hay
que poner algun billete 0 moneda para atraer la suerte.
Flor: —Voy a traer la moneda que encontré en la playa ayer. ¢Por qué las
monedas atraen la suerte?
Susy: —Cuenta la leyenda que hace muchisimo tiempo unos campesinos
invitaron a comer a Pantaledn, un joven médico cristiano, y le sirvieron
Aoquis. Después de comer encontraron unas monedas de oro debajo del
plato y como fue un afo de buena pesca y excelente cosecha, asi empezd
la costumbre.
Flor: —Preciso de suerte para pasar de afio con muy buenas notas. Aqui
estd mi moneda.

—Flor, iesta moneda no es uruguaya! ¢Es brasilena? —dice Susy,
mirando la moneda de ambos lados
Flor: —No, no es brasilefa. La encontré ayer en la playa, cuando
caminabamos entre las rocas.
Susy: —éDe qué pais sera?
Flor: —Vamos a comer. Tengo mucha hambre...

Por la tarde fuimos a la casa de los abuelos de Susy que viven en un
apartamento en el barrio Ciudad Vieja y ya estan jubilados. Paseamos por
la peatonal y caminamos hasta el Mercado del Puerto. Volvimos por la
rambla bordeando el Rio de la Plata. Y llegamos hasta el Cubo del Sur,
gue es lo que queda de una muralla que rodeaba Montevideo, de la época
del dominio espanol. De cuatro cafones que tenia, sélo queda uno de
hierro. Susy me explica que es un trozo de la historia de Montevideo, de
cuando los espanoles dominaban estas tierras. Hoy sélo hay pescadores.
Me saqué una foto como recuerdo. Cuando volvimos tomamos la
merienda que nos prepard la abuela de Susy, un vaso de achocolatado
frio con masitas de frutilla con dulce de leche.

Susy: —En casa hay un libro sobre monedas, y podemos buscar
ayuda sobre el origen de tu moneda.

Cuando regresamos, Susy sacdé de la biblioteca un libro enorme. Juntas
nos pusimos a hojearlo con la moneda en la mano. De repente, Susy se
puso seria.
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—iMira esta foto! —gritd Susy

Era la foto de un pescador con la "moneda” en la palma de la mano. La
nota que acompanaba la foto decia: “E/ galedn La Esperanza zarpo desde
Buenos Aires rumbo a Espafa cargado de oro para la Corona, pero debido
a una fuerte tormenta naufrago en las costas del Rio de la Plata en el afio
de 1718. Hace seis meses, Juan Sosa, de profesion pescador, presento
tres monedas antiguas, en buen estado, ante la Intendencia de
Montevideo para averiguar si realmente tenian valor. Las tres monedas
fueron examinadas y certificadas por la compafia Numismatic Guaranty
Corporation, de Londres, que comprobd que formaban parte de un lote de
145 monedas de oro acufiadas a mano en México y Peru entre 1685 y
1718, durante los reinados de Carlos II y Felipe V. Lamentablemente Juan
Sosa murié de un infarto y el resto de las monedas nunca fue
recuperado”.

—¢Es una moneda de oro? —dije asustada

Susy: —Vamos a hacer un experimento para comprobar si es oro.

En ese momento me acordé del mejicano desaparecido y mi corazdn
latid aceleradamente. Me faltd el aire y hablé susurrando:

—El chico estaba buscando las monedas que el pescador habia escondido
entre las rocas y usaba el poncho para disimular las herramientas.

—_dY esta moneda? —dijo Susy haciéndola girar entre los dedos.

—éSera que tuvo éxito o tal vez esta era la moneda que usaba como
modelo? —complementé.

—No hay cdmo saber la respuesta. Tenemos que volver mafana a la
playa —dijo Susy.

2) PALABRAS ASOCIADAS

a) En la novela Flor toma un omnibus. {Qué otro medio de locomocion
puedes tomar?

1. tomar 2. tomar

3. tomar 4. tomar

b) Escribe el nombre de:

1. Un regalo que recibiste en tu cumpleafos. Ejemplo: En mi
cumpleanos recibi de regalo una caja de bombones.

2. Un regalo que recibiste en Navidad.

3. Un regalo que deseas recibir en el futuro.

1. En mi cumpleafios
2. En Navidad
3. Me gustaria

c) Si tengo frio me pongo la gorra y si tengo calor me saco la
chaqueta.
Completa con otros ejemplos:
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1. Si voy a la escuela y tengo frio me pongo y también me
pongo .

2. Si tengo calor y estoy en casa me saco y también me
saco

Para continuar pulsa aqui.

[1] Salsa de tomate con carne.

RECIBIR REGALOS

recibir regalos - ganhar presentes
Me gusta recibir regalos.
PARA VOLVER PULSA AQUi

SACAR FOTOS

sacar fotos - tirar fotos

En algunos museos no se pueden sacar fotos, porque las obras corren peligro
con los flashes accidentales.

PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi

PARA VOLVER AL LUNES PULSA AQUiI

TOMAR LA MERIENDA

tomar la merienda - fazer um lanche

Termino este trabajo y podemos salir a tomar la merienda en el jardin.
PARA VOLVER AL LUNES PULSA AQUI

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUi

BUSCAR AYUDA

buscar ayuda - procurar ajuda

El gobierno municipal busca ayuda financiera para crear una banda musical
juvenil.

PARA VOLVER PULSA AQUI

TENER EXITO

tener éxito - fazer, ter sucesso

Juanes es un cantante que tuvo mucho éxito en su carrera.

Aqui estan sus canciones mas famosas https://www.axs.com/las-diez-mejores-
canciones-de-juanes-115632

PARA VOLVER PULSA AQUi

4° dia MARTES

El despertador suena a las 6 en punto. Siento como si me despertara de
un suefo, un suefo que se hizo realidad. Mientras me lavo los
dientes, me miro en el espejo y pienso que una parte de mi no quiere
volver a Porto Alegre y ya siento nostalgia de mi familia uruguaya.

Por la mafiana, nos preparamos para ir al colegio. El papa de Susy
prende la radio y estan pasando el prondstico del tiempo:
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El Servicio Meteorolégico Nacional informa que la jornada de hoy en la
ciudad de Montevideo y alrededores se presenta, por la mafiana, con cielo
despejado a algo nublado, con una temperatura estimada entre 15 y 25
grados. Habra vientos leves o moderados del sector norte, mientras que
para la tarde-noche aumentara la nubosidad. Aviso a la poblacion de la
costa: durante las proximas 48 horas una intensa corriente de resaca
asolara nuestra costa debido a un terremoto subterraneo producido en
aguas proximas del Océano Atlantico.

Flor piensa, qué momento ideal para una busqueda al tesoro.

En la escuela tenemos una reunidon con la Comisién de Intercambio. Los
profesores quieren saber cOmo estamos y sobre nuestras nuevas familias.
Pedro es el primero en hablar.

Pedro: —Ayer fuimos a un restaurant a cenar e hice una tonteria. Mi
papa me preguntd qué queria y como desde que estoy en Montevideo no
como porotos, pedi un plato de arroz con porotos. Todos se pusieron a
reir. iQué verglenza! El papa me explico que en Uruguay no se
acostumbra comer porotos, y si los comen, son los blancos, y como
ensalada. Entonces me recomendaron que pidiese un chivito canadiense
[1]1. Casi no lo pude terminar de tan grande que era el plato. iEstaba
buenisimo! Nos acostamos tardisimo, pero hoy llegué puntual —dijo con
una sonrisa enorme.

—¢Nos quieres dar_envidia Pedro? —preguntd Maty con cara de enojado
y continué:

—Anoche mi familia me llevé al estadio Centenario a ver un partido entre
Nacional y Pefiarol. Fue grandioso. Mi familia es hincha de Nacional y me
puse una camiseta celeste de este equipo. Hicimos la cola y cuando
llegamos a las gradas, la barra brava estaba cantando el himno. El partido
terminé 0 a 0 y después comimos un choripan [2] en uno de los carritos
de comida que habia al lado del estadio.

Cris: —Ayer fue el cumpleafios de mi mama uruguaya y vino toda la
familia. Comi masitas surtidas, de coco, manzana, dulce de leche, crema,
comi sandwiches de jamon y queso, pildoritas, pizza fria en cuadraditos y
una torta. No habia “docinhos”, sdlo masitas. Todos querian conversar
conmigo y me hacian un montén de preguntas. Yo les dije, mostrando la
torta, que parecia una "Marta Rocha".Y la abuela me respondid toda
enojada que ella la habia hecho y no Marta Rocha. Les tuve que contar
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quién fue Marta Rocha[3]1. Me di cuenta que los uruguayos no tienen la
menor idea de nuestras costumbres. Todos se rieron mucho.

Flor: —Yo comi asado con ensalada mixta[4]. Mi papa uruguayo me
explicd que la mayoria de las casas tienen una parrilla donde se pone el
asado, que puede acompanarse con chorizo, morcilla, molleja o chinchulin
y el fuego se prende con lefa y no con carbdn. En la casa de Susy hay un
parrillero en el jardin y mi papa hizo el asado despacito y cenamos como a
las 22:00.

Después de la reunion con la comisién tuvimos clase de historia y el
profesor me contd sobre el Carnaval en Uruguay y el candombe, que es
un ritmo que trajeron los esclavos africanos, pero que se convirtié en algo
tipico uruguayo. Son como 50 comparsas con 60 integrantes que golpean
los tambores en el desfile de Llamadas. Y ademas se festeja el Carnaval
mas largo del mundo, dura 40 dias y las personas van al Teatro de Verano
0 a los tablados a ver a las murgas. Es diferente de lo que miramos en la
tele en Brasil, porque no hay lentejuelas, ni plumas. Las murgas preparan
canciones con protestas y criticas de temas politicos y sociales y
sus integrantes se maquillan y usan ropas coloridas.

Por la tarde empezamos nuestra busqueda del tesoro. Recorrimos la playa
varias veces y especialmente la zona de las rocas. A pesar de la resaca
qgue dejaba las rocas a la vista, la busqueda resultd un fracaso y volvimos
decepcionadas y cansadas para casa. Decidimos pedirles ayuda a los
chicos. La resaca solo dura hasta mafiana y después ya sera tarde.

La mama de Susy nos estaba esperando con el mate y los bizcochos.
—Primero van a tomar la _merienda y después, Susy, ia hacer los
deberes!, — dice la mama.

Me llama la atencién que los uruguayos toman mate a cualquier hora del
dia y en todos lados, no sélo dentro de casa. Las personas van por la
calle con su termo debajo del brazo. La mama me explicé que el origen de
esta costumbre es de la época precolombina y que los colonizadores
espanoles la adoptaron rapidamente. Los fines de semana, las plazas, la
rambla y hasta las playas se llenan de personas tomando mate.

Para continuar pulsa aqui

[1] Es un pan con un trozo de carne vacuna con jamoén, panceta, queso muzzarella,
lechuga, tomate, huevo duro, morréon y mayonesa. Ademas viene acompafiado por un
enorme plato de papas fritas.

[2] Es un chorizo a la parrilla con chimichurri, que es un condimento con perejil, aji y
orégano y se come dentro de un pan.

[3] Marta Rocha es una modelo brasilefia que fue Miss Brasil en 1954 y casi gand el
concurso Miss Universo. Uno de los homenajes que recibidé fue la receta de una torta que
lleva su nombre y es muy conocida en algunos estados brasilefios, con yemas y nueces.
[4] Ensalada de lechuga y tomate.
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HACERSE REALIDAD

hacerse realidad - tornar, virar realidade

Mi sueiio se hizo realidad, van a construir una piscina en la escuela.
PARA VOLVER PULSA AQUi

LAVARSE LOS DIENTES

lavarse los dientes - escovar os dentes

Siempre me lavo los dientes después de las comidas.
PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

SENTIR NOSTALGIA

sentir nostalgia - sentir, ter saudade
Siento nostalgia de las comidas que mi abuela preparaba.
PARA VOLVER PULSA AQUi

PRENDER LA TELE

prender la television, la luz, la radio - ligar a televisdo, a luz, o radio

Si llegas a casa temprano, prende la television que van a mostrar un reportaje
muy interesante.

PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI_

HACER UNA TONTERIA

hacer una tonteria - fazer bobagem

Debes pensar bien antes de hacer una tonteria.
PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUi

DAR ENVIDIA

dar envidia - causar, dar, deixar com inveja

éCémo dar envidia a tus amigos? Muy facil, estudia mucho y saca nota 10.
PARA VOLVER PULSA AQUi

PONERSE LA ROPA

ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme - vestir uma jaqueta, uma
camiseta, o uniforme

Me pongo la chaqueta porque tengo frio.

PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

HACER COLA

hacer cola - fazer fila
Si usted compro las entradas por internet, pase directamente sin hacer cola,

sélo precisa mostrar la imagen en su celular.
PARA VOLVER PULSA AQUi

MIRAR TELEVISION

mirar television - assistir televisdo
Por la tarde, quiero mirar television.
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z

PARA VOLVER AL DOMINGO PULSA AQUI
PARA VOLVER AL MARTES PULSA_ AQUI

TOMAR LA MERIENDA

tomar la merienda - fazer um lanche

Termino este trabajo y podemos salir a tomar la merienda en el jardin.
PARA VOLVER AL LUNES PULSA AQUi

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI

HACER LOS DEBERES

hacer los deberes - fazer a licdo de casa
Primero hacemos los deberes y después vemos una pelicula en la tele.
PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUi

TOMAR MATE

tomar mate - tomar chimarrdo
En Uruguay, el mate se toma caliente y amargo y se bebe por una bombilla.

z

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI
PARA VOLVER AL MIERCOLES PULSA AQUi

52 dia MIERCOLES

Hoy, en la clase de Dibujo, la profesora nos mostré un cuadro con el mapa
de América del Sur, América invertida [1], del artista uruguayo Joaquin
Torres Garcia. Como en el mapa, el sur es el norte, la profesora nos
preguntd si el mapa del cuadro estaba correcto. Nadie contestd.

La profesora: —Les voy a dar una pista, écOmo se guiaban los
exploradores en la época en que Cristdbal Colén llegd a América?

Susy espera su turno y contesta: —Miraban las estrellas.

La profesora: —Muy bien, Susy. Magallanes y Coldén navegaron guiandose
por la Estrella del Norte y por ese motivo el norte pasd a ser referencia,
pero no hay una explicacion cientifica sobre qué parte se debe poner
arriba en el mapa y qué parte se pone abajo. Es simplemente una
convencidén. Y Torres Garcia, por medio de este mapa, nos mostrdé que se
puede ver el mundo desde varios angulos, dandole otra forma.

Ese dia me quedé pensando en las palabras de la profesora. Todo depende
de la forma en que se miren las cosas.
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El profesor Gonzalo, de Idioma Espafiol, nos dio una clase sobre el
gaucho, simbolo importantisimo de la cultura rioplatense y sobre aspectos
del folklore uruguayo como el pericén [2], la milonga [3]1Yy la payada
[4]. El tema me interes6 y tomé apuntes de todo lo que el profe dijo.
Descubri que los gauchos y los uruguayos tenemos mucho en comun
como tomar mate, algunas palabras de nuestro vocabulario,
comer churrasco, el clima, ...

En el recreo, Agustin, el hermano uruguayo de Maty, vino a charlar
conmigo.

Agustin: —éQué es lo que mas te gusta del Uruguay?

Flor: —Me encanta el dulce de leche. Me gusta muchisimo. Sabes que
hasta como con cucharita, directo del frasco.

Agustin: —iQué te parece si hoy de tarde salimos a dar una vuelta y
comemos un helado de dulce de leche?

En un segundo tuve una idea magnifica y le respondi:

—<ZY si nos encontramos en la Playa Verde?

Reunimos a todos los chicos, Cris y su hermana uruguaya Sole, Pedro y su
hermano uruguayo Guille, Maty y Agustin y les contamos sobre la moneda
y la nota en el libro. Quedamos en encontrarnos por la tarde en la Playa
Verde y estuvimos de acuerdo que deberiamos tener mucho cuidado. No
sabiamos qué habia pasado con el mejicano. Sole nos contd que ya habia
visto, una vez, un aparato que servia para localizar metales. En grupo,
decidimos que no teniamos dinero para alquilar un aparato [5] de este
tipo y tampoco podiamos preguntar porque podia ser peligroso.

Por la tarde nos encontramos en las rocas de la Playa Verde. Todos
le dieron una mirada a la moneda y quedaron muy entusiasmados. Los
ocho salimos cada uno por su lado. Después de una hora de busqueda,
hicimos una pausa para tomar mate y comer unos bizcochos.

De pronto, como en camara lenta, veo, a lo lejos, a Guille resbalandose
entre el musgo de las rocas descubiertas por la resaca. Lo veo tratando de
agarrarse de algo y finalmente cayendo de costado. Pedro salta entre las
rocas para ayudarle.

Pedro: —iGuille! iGuille!

Todos corrimos hasta la roca y vimos a Guille salpicado de sangre. Se
habia cortado el brazo con el borde filoso de la roca. Senti como Sole
empez06 a temblar asustada.

—Estoy bien, no se preocupen. No me golpeé la cabeza, sélo el brazo —
dijo Guille haciendo muecas de dolor.

Pedro: —Parece que al caerse sobre la roca se apoyd sobre el brazo y por
eso se corto.

Cris: —iGuarden la calma! Precisamos limpiar la herida y ver si el brazo
esta roto.

Sole: —Estoy mareada.

Todos la miramos. Sole estaba blanca como un papel. Lo Ultimo que
gueriamos era que se desmayara. Agustin la roded con el brazo.
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Agustin: —Sabes Sole que hay un pueblo que vive en la isla de Yap, en
Micronesia que usa las rocas como moneda. Guille quiso volverse
rico rapido y pensd: “en lugar de una moneda me voy a llevar una roca
enorme a Porto Alegre”.

Sole dio una carcajada y se repuso.

Cuando estabamos ayudando a Guille a levantarse vimos que con la
fuerza de la caida le habia sacado un trozo a la roca y estaba a la vista un
hueco enorme que contenia tres envoltorios. De inmediato Agustin los
sacd con cuidado y ante nuestro asombro vimos tres bolsas de tela que al
abrirlas contenian... monedas.

A partir de ese momento, los sucesos ocurrieron de forma muy rapida.
Sole ya repuesta de su casi desmayo tomé uno de los paquetes y Pedro y
yo los otros —eran pesados— y subimos corriendo a la rambla. No
paramos de correr hasta la casa de Susy. Entre Agustin, Susy y Maty
cargaron a Guille y lo trajeron sangrando. Cris recogid nuestras cosas, y
todos corriendo llegamos a la casa de Susy sin aliento. Pareciamos un
grupo de corrida. Teniamos mucho miedo de que el mejicano apareciese o
que alguien nos estuviera observando y nos detuviese. Por fortuna, la
zona de las rocas estaba desierta.

La madre de Susy tuvo un susto cuando abrid la puerta y entramos a la
casa. De tanto correr estabamos sin aire. Le contamos atropelladamente
un resumen de lo que habia ocurrido. Habia que aclarar el lio.
Primero, llamoé por teléfono a los padres de Guille que lo llevaron
rapidamente al hospital. Después llamo a los padres de Agustin y Sole que
vinieron enseguida. Ademas vino el tio de Sole que es un coleccionista
muy reconocido para ayudar a arreglar el problema. Y también
llamamos a nuestros padres y les contamos la historia. En suma que todos
se enojaron muchisimo. Nos decian que podiamos haber sido secuestrados
o muertos por la banda del mejicano. El tio de Sole contd las monedas,
123, mas la moneda que yo tenia en el bolsillo daba un total de 124
monedas.

A pesar de estar nerviosos teniamos hambre, por eso pedimos pizza con
faina[61 y cenamos todos juntos. El tio de Sole, en un estudio preliminar
confirmd que eran monedas de oro pertenecientes a La Esperanza. Como
ya tenia experiencia en tesoros explicd que la legislacién prevé que el
50% de los bienes rescatados pertenecen al gobierno, mientras que el
50% restante a su descubridor y se dispuso a encargarse de hacer los
tramites necesarios. Asi que tuvimos que rellenar un formulario con
nuestros datos. La casualidad quiso que estuviéramos todos juntos
buscando el tesoro. Era justo que se repartiera entre los ocho.

Por la noche llamé la madre de Guille. Le habian dado diez puntos en el
brazo, pero, por suerte, no se lo habia quebrado.
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3) PALABRAS ASOCIADAS
Contesta las preguntas:
1. {Qué informacidn siempre escribes cuando rellenas un formulario?

2. ¢Cuantas veces por dia, los dentistas recomiendan que las personas se
laven los dientes?

3. ¢Qué significa aclarar un lio?

4. ¢(Cuando fue la ultima vez que llamaste por teléfono a alguien? &Y
por qué?
5. Explica brevemente como se toma mate.

Para continuar pulsa aqui

[1] América Invertida de Joaquin Torres Garcia.
https://www.rau.edu.uy/uruguay/cultura/torres.htm

[2] Danza folcldrica que consiste en un conjunto de ocho parejas.

[3] Género musical folclérico rioplatense proveniente de la cultura gauchesca

[4] Versos que se cantan como recitando, de forma improvisada entre dos o mas
payadores y tratan de temas de la vida cotidiana.

[5] https://www.youtube.com/watch?v=bjhaGwHMTDE

[6] El faina es un plato hecho a base de harina de garbanzos, agua, aceite de oliva, sal y
pimienta. Suele consumirse acompafiando la pizza.

ESPERAR EL TURNO

esperar el turno - esperar a sua vez

Estoy esperando mi turno en la cola.
PARA VOLVER PULSA AQUi

TOMAR APUNTES

tomar apuntes - tomar nota
Durante la consulta, el médico siempre toma apuntes de los sintomas del

paciente . ]
PARA VOLVER PULSA AQUiI

DAR UNA MIRADA

dar una mirada - dar uma olhada

Antes de guardar el album, éme dejas dar una mirada?
PARA VOLVER PULSA AQUiI
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TOMAR MATE

tomar mate - tomar, beber chimarrao

En Uruguay, el mate se toma caliente y amargo y se bebe por una bombilla.
PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI
PARA VOLVER AL MIERCOLES PULSA AQU

ACLARAR UN LIO

aclarar un lio - esclarecer uma confusdo

Valentina viene hoy a casa y va a aclarar este lio.
PARA VOLVER PULSA AQUi

LLAMAR POR TELEFONO

llamar por teléfono - fazer uma ligacdo

Te llamé por teléfono varias veces y te dejé un mensaje. éiDénde estabas?
PARA VOLVER PULSA AQUiI

ARREGLAR EL PROBLEMA

arreglar el problema - resolver o problema

Conozco una manera de arreglar el problema, no te preocupes.
PARA VOLVER PULSA AQUI

RELLENAR UN FORMULARIO

rellenar un formulario - preencher um formulario

Para hacer la matricula del curso hay que rellenar el formulario.
PARA VOLVER PULSA AQUI

62 dia JUEVES
. >l 1

A : . \‘l‘&“ :

=== & ——
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“ . ~S8 Por la mafiana suena el despertador y me
cuesta muchisimo salir de la cama. Me _doy una ducha y me pongo el
uniforme, una remera blanca, una campera deportiva azul y un pantaldn
jeans. Hago la cama. Empiezo el dia con un achocolatado y una
medialuna de jamén y queso. Después me lavo los dientes, me pongo
protector solar y me pinto los labios.

Susy da un grito: —iFlor, o te apuras o me voy sola! Susy recoge sus
libros y se va corriendo.

Corro a la parada y tomamos el omnibus. Por suerte, hay asientos
libres. Después de bajar del omnibus caminamos dos cuadras hasta la
escuela. Voy entrando y mis compafieros de clase me saludan con

carino. Tengo muchas ganas de quedarme a vivir para siempre en
Montevideo.
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En la primera hora tenemos clase de Literatura. Entre los poemas que
leyé el profesor, el que mas me gustdé fueuno de Mario
Benedetti [1]. Memorandum, que dice asi:
Uno llegar e incorporarse el dia
Dos respirar para subir la cuesta
Tres no jugarse en una sola apuesta
Cuatro escapar de la melancolia
Cinco aprender la nueva geografia
Seis no quedarse nunca sin la siesta
Siete el futuro no sera una fiesta
Y ocho no amilanarse todavia
Nueve vaya a saber quién es el fuerte
Diez no dejar que la paciencia ceda
Once cuidarse de la buena suerte
Doce guardar la dltima moneda
Trece no tutearse con la muerte
Catorce disfrutar mientras se pueda.

El poema se parece mucho conmigo. Yo no dejo escapar las oportunidades
y trato de no estar triste. Y ahora estoy aprendiendo una nueva geografia.
Por otro lado, creo que tengo ser mas prudente y paciente. Yo nunca
tengo paciencia. Quiero todo ya, de inmediato. Me irrito cuando tengo que
esperar. El profesor nos explico que el poeta, ya con experiencia,
recomienda tener cuidado y ser consciente de nuestras acciones. Ahora
soy fan de Mario Benedetti. Después de las clases, a la hora del recreo,
nos toca a los brasilefos elegir la musica y nos divertimos bailando todos
juntos.

Al mediodia, vamos a almorzar a la casa de los abuelos de Susy. Viven en
un apartamento sobre la rambla [2].

De postre, comemos Chaja. Es un postre tipico con merengue. iRiquisimo!
Si pudiera me llevaba una docena para Porto Alegre.

Por la tarde vamos al Shopping Punta Carretas [3] que antes de ser un
Shopping fue la Carcel de Punta Carretas y tenia alrededor de 400 celdas.
En 1994 la reciclaron y la convirtieron en un centro comercial. Entramos a
las tiendas y nos probamos ropa. Me compré una pollera vaquero y un
buzo celeste. Después comimos un helado de cucurucho, yo pedi uno de
dulce de leche granizadoy Susy uno de sambayodn [4]. iFue un paseo
genial!
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Para continuar pulsa aqui

[1] Aqui tienes otros poemas de Mario Benedetti https://www.poemas-del-
alma.com/mario-benedetti.htm

[2] Es una avenida que recorre toda la costa de Montevideo.

[3] Shopping Punta Carretas, ex carcel https://www.youtube.com/watch?v=91413q|3-DI
[4] Crema hecha con yema de huevo, azucar y vino.

DARSE UNA DUCHA

darse una ducha - tomar banho

Me doy una ducha y voy a tu casa.
PARA VOLVER PULSA AQUI

PONERSE LA ROPA

ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme - vestir uma jaqueta, uma
camiseta, o uniforme

Me pongo la chaqueta porque tengo frio.
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUI

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQUI

PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

HACER LA CAMA

hacer la cama - arrumar a cama
Me parece una buena idea si ayudas en las tareas domésticas como lavar los

platos o hacer la cama. ]
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

=l

LAVARSE LOS DIENTES

lavarse los dientes - escovar os dentes
Siempre me lavo los dientes después de las comidas.

PARA VOLVER AL MARTES PULSA AQU,i
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

TOMAR EL OMNIBUS

tomar el 6mnibus - pegar o 6nibus

éQué prefieres, tomar un taxi o tomar un Uber?
PARA VOLVER AL DOMINGO PULSA AQUI
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

BAJAR DEL OMMNIBUS

bajar del 6mnibus - descer do 6nibus

Me equivoqué y me bajé del mnibus en la parada anterior.
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUI
PARA VOLVER AL JUEVES PULSA AQUI

SALUDAR CON CARINO

saludar con carifio - cumprimentar com carinho

Saluda a tus padres, de mi parte, con cariiio y diles que los visitaré el proximo
ano. ]

PARA VOLVER PULSA AQUI
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TENER GANAS

tener ganas - sentir, ter vontade

Tengo ganas de aprovechar la oportunidad y participar del intercambio escolar.
PARA VOLVER PULSA AQUi

TENER CLASE

tener clase - ter aula

Los lunes y miércoles tenemos clase de historia.
PARA VOLVER PULSA AQUI

PROBARSE ROPA

probarse ropa - experimentar roupa
En Espaiia, proponen cobrar a las personas que se prueban ropa en las tiendas y
no compran para asi apoyar a la economia local y evitar que compren por la

internet. )
PARA VOLVER PULSA AQUI

7¢ dia VIERNES

Al levantarnos de la cama, el papa de Susy nos muestra la noticia de
primera plana del diario E/ Pais. Con asombro leemos:

De acuerdo con el sector de numismatica del Archivo Patrimonial de la
Republica se habria hallado un tesoro compuesto por valiosas monedas de
oro proveniente de un galedn que naufragd en las costas de la ciudad de
Montevideo. La primera version indica que un grupo de turistas brasilefios,
acompanados por amigos uruguayos encontraron escondido, entre las
rocas de Playa Verde, varios paquetes que contenian en su interior este
tesoro. No ha sido posible identificar a quienes casualmente dieron con las
monedas.

En ese momento suena el teléfono, es el tio de Sole, que confirma que
las monedas se encuentran en excelente estado de preservacion debido a
gue la roca las habia protegido del deterioro natural por la exposicién a las
aguas. Y también avisa que llamara nuevamente cuando tenga mas
novedades.

Hoy es el ultimo dia de clase y vamos a festejar el cumpleafios de Guille.
Como de noche habra una fiesta de cumple/despedida en su
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casa, dormimos la siesta después del almuerzo. Luego pasamos la tarde
charlando.
Al llegar nos recibe Guille con un vendaje enorme en el brazo y
guejandose de dolor. Primero me pongo triste porque le duele el brazo,
pero después lo veo conversando muy animado con Cris... Mejor no sacar
conclusiones.
En ese momento los chicos rodean a Pedro que baila rock como un
profesional. Todos aplauden. La musica acaba, viene un reggaeton y todos
nos ponemos a bailar.
Comemos masitas, torta y hacia las nueve cantamos feliz cumpleafios en
espanol:
Que los cumplas feliz,
que los cumplas feliz,
que los cumplas,
qgue los cumplas,
que los cumplas feliz.

La torta de dulce de leche esta riquisima con pastillas coloridas y flores de
chocolate.

= Hay sandwiches de jamon y queso y masitas.
Agustin: —Hola, te estaba esperando. Ayer sofié contigo. Te cuento mi
sueno. Estabamos todos en la misma clase y el profesor de Historia me
hacia preguntas y yo contestaba las preguntas en portugués. Y tu me
decias, "Agustin, aqui se habla espanol".

Como no sabia qué decir, me rei durante unos segundos. Busqué
sorprendida un tema de conversacién y como no se me ocurrié nada me
rei de nuevo.

Agustin: — Escucha esta cancion, es de Jorge Drexler. ¢{La conoces? Se
llama Telefonia [1].

Flor: — No, no la conozco.

Agustin: — La puedes buscar en el celular.

Busco la cancion en el celular y leo la letra. Mi corazén late muy fuerte, es
tan fuerte lo que siento que no tengo palabras.

Agustin: — Me enamoré de una chica brasilefia asi que voy a tener que
estudiar mucho, sacar las mejores notas del mundo para ir el afio que
viene a Porto Alegre.

Nos ponemos a bailar, muy cerca uno del otro, cierro los ojos y de pronto,
de una forma muy dulce, me besa. En ese momento, suena el celular de
Susy, es su padre que esta en la puerta esperando.



http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131396388/DORMIR%20LA%20SIESTA
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/sacar%20conclusiones
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/sacar%20conclusiones
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/baila%20rock
http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131281134/CONTESTAR%20LAS%20PREGUNTAS
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http://aprendercolocaciones.pbworks.com/w/page/131396523/ENAMORARSE%20DE%20UN%40%20CHIC%40
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Esta semana cambidé mi vida. éSerd que existe una conexion especial con
Ciertas personas?

4) PALABRAS ASOCIADAS

a) Ahora que ya sabes qué hace Flor todas las mafanas, completa las
acciones.

1. Flor el piyama.

una ducha.

los dientes.

la cama.

el uniforme.

el cuarto.

el 6mnibus.

NoOUunAwWN

b) Vamos a jugar:
https://create.kahoot.it/share/flor-y-su-pandilla/e5a220ee-60a9-46d3-9d0c-
17e3597f76c2

Para continuar pulsa aqui

[1] Telefonia, de Jorge Drexler https://www.youtube.com/watch?v=Wn4neB3uV6c

DORMIR LA SIESTA

dormir la siesta - fazer a sesta, tirar uma soneca

Los domingos después del almuerzo siempre duermo la siesta.
PARA VOLVER PULSA AQUI

SACAR CONCLUSIONES
sacar conclusiones - tirar conclusbes
El resultado de las encuestas permite sacar conclusiones sobre quién sera el

futuro presidente.
PARA VOLVER PULSA AQUI

BAILAR ROCK

bailar rock - dangar rock

Prefiero mil veces bailar rock que bailar reggaeton.
PARA VOLVER PULSA AQUI

CONTESTAR LAS PREGUNTAS

contestar las preguntas - responder as perguntas

Los candidatos contestan las preguntas de los electores.
PARA VOLVER AL SABADO PULSA AQUi
PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQUI

ESCUCHAR UNA CANCION

escuchar una cancién - escutar uma musica
Siempre que escucho mi cancién favorita me acuerdo de los momentos que

pasamos juntos. ]
PARA VOLVER PULSA AQUiI
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ENAMORARSE DE UN@ CHIC@

enamorarse de un/a chic@ - apaixonar-se por um/a garot@

En la fiesta me enamoré de Valgntina en dos minutos.
PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQU{
PARA VOLVER AL SABADO PULSA_AQUI

82 dia SABADO

Abro los ojos. Hoy que puedo dormir hasta mas tarde, me
despierto temprano. Lo primero que veo es un poster de la banda Iron
Maiden. Me quedo acostada mirando los posters de bandas que Susy tiene
colgados en la pared. Extrafio mucho a mi familia, pero también quiero
quedarme con mis amigos. Estoy triste, pero los chicos prometieron
comunicarse por whatsapp y visitarme en Porto Alegre.

—¢Estas durmiendo? —pregunta Susy.

Me siento en la cama. Susy se levanta, se acerca y sin decir nada me
abraza en silencio.

Susy: —iMira! iSobre tus zapatos! iLos Reyes Magos vinieron y te trajeron
un regalito!

—_{Reyes Magos? —pregunto.

Susy: —Es una larga historia. Los Reyes Magos, Melchor, Gaspar y
Baltasar vienen el 6 de enero, en camello, de Oriente y traen regalos a los
nifos que se portaron bien y siempre los dejan sobre sus zapatos. Parece
que te has portado bien. Por eso te trajeron un regalo “fuera de
temporada”. iQué suerte tienes! A mi nunca me pasd. Es muy raro —me
dice Susy mirandome con cara divertida.

Con una sonrisa en los labios abro el paquete. Es un colgante con el mapa
de Uruguay. Me lo pongo de inmediato.

—Te quiero mucho hermanita —le digo emocionada.

Susy me responde con una mueca y las dos nos ponemos a reir.

La madre de Susy prepara el mejor desayuno del mundo: achocolatado
con bizcochos calentitos de la panaderia.

Estabamos desayunando cuando llama el tio de Sole y habla con el padre
de Susy que nos queda mirando mientras conversa. Después se acerca y
me guifa un ojo para tranquilizarme.

Padre de Susy: —Tengo una excelente noticia para darles. Un banco
internacional va a adquirir 50% de las monedas y el resto va a remate.
Por mis calculos todos los chicos recibirdan una suma de dinero que dejara
su futuro asegurado.
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Susy, la mama y yo nos ponemos a saltar y a gritar todos juntas
abrazadas.

¢Cudl es la probabilidad de encontrar un tesoro? El tio de Sole, usando
palabras dificiles, dijo que en nuestro caso fue un "suceso aleatorio” y que
no habia cdmo saber que ibamos a encontrar un tesoro. Yo pienso que no
fue una casualidad, porque si no hubiéramos decidido aceptar el desafio
de buscar el tesoro, no lo habriamos encontrado. Creo que nuestras
acciones son el resultado de lo que decidimos hacer. Hay una frase que
me gusta y por ese motivo la aprendi de memoria: Si no lo intentas, no
sera posible.

Al mediodia, comimos todos juntos un asado de tira en la casa de Agustin.
Todavia escucho los latidos de mi corazén. Fue todo tan rapido. Nos
despediamos con un beso. Puedo decirlo a los cuatro vientos, me
enamoré de Agustin desde el primer momento en que lo vi. El préoximo
afo va a venir a Porto Alegre. Ya los extrafio a todos. Miro por la ventana
del dmnibus y pienso, iqué bueno que en el mundo todavia existen
tesoros!

FIN

En esta historia ocurre un hecho insdlito, Flor y sus amigos encuentran
monedas de oro de un galedn del SXVII. Piensa con tu pandilla en un
hecho insélito (poco frecuente o inverosimil) y escribe una historia corta
incluyendo veinte de las colocaciones que aprendiste en esta novela. Tu
profesor te ayudard con recursos y herramientas de internet. El formato
es libre, puedes crear un comic en vifetas, un fanzine, un album, etc.
Todos ganaran puntos y al final habra un vencedor.

GUINAR EL 0OJO

guinar el ojo - piscar o olho
Me guifié un ojo y me pidié que guardase el secreto.
PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQUI

ENAMORARSE DE UN@ CHIC@

enamorarse de un/a chic@ - apaixonar-se por um/a garot@
En la fiesta me enamoré de Valentina en dos minutos.

PARA VOLVER AL VIERNES PULSA AQuUi
PARA VOLVER AL SABADO PULSA _AQUI
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APENDICE D - 22 Propuesta: LECTURA EN LINEA
MANUAL DEL PROFESOR

Disponible en: http://profesorcolocaciones.pbworks.com/w/page/133889928/FrontPage

ORIENTACIONES DIDACTICAS

LAS COLOCACIONES

El vocabulario o léxico de una lengua esta formado por palabras v,
también, por conjuntos mds o menos estables de dos o mas palabras
(colocaciones, locuciones, expresiones institucionalizadas, etc.). La
asimilacion del vocabulario se realiza por medio de un tejido de relaciones,
donde cada palabra se junta a otras palabras creando, por tanto, nuevas
redes de palabras. Diversos estudios han comprobado el lugar relevante
gue ocupa el léxico, ya desde los primeros niveles, en la adquisicion vy
ensefianza de una lengua extranjera (LE) (HIGUERAS GARCIA, 2017).

La propuesta que presentamos en este material tiene como objetivo la
ensefanza y practica de las colocaciones.

éQué es una COLOCACION?

Una colocacion es una combinacién frecuente de palabras, cuyo
significado, a diferencia de las locuciones, refleja cada parte constituyente
y, por lo tanto, su sentido es literal. Aunque se rigen por las reglas de la
lengua, presentan restricciones de combinacién establecidas por el uso,
por lo que los hablantes nativos las usan de forma intuitiva, sin embargo,
su aprendizaje representa una dificultad para los estudiantes de la lengua
debido a que su composicidn es arbitraria. Por ejemplo, en espafol, se
dice dar clase y no, dar aula, como se dice en portugués.

éPor qué ensefiar COLOCACIONES divergentes de
verbo+sustantivo?
Las colocaciones divergentes son las que presentan diferencias entre la
lengua portuguesa y la lengua espafiola, en una de sus partes o en
ambas, como tomar el 6mnibus (espafiol) - pegar o 6nibus (portugués)
o llamar por teléfono (espafiol) - fazer uma ligacdo (portugués). El
alumno no se expresa por listas de palabras, sino por medio de bloques
linglisticos. Por ese motivo, la practica de las colocaciones facilita que la
comunicacién sea mas especifica y fluida al usar la combinacién de
palabras adecuada a la situacion comunicativa. Las colocaciones de
verbo+sustantivo conforman un grupo numeroso dentro de la lengua y es
posible constatar que los manuales didacticos no presentan actividades
especificas para trabajar las colocaciones que difieren entre ambos
idiomas. La concientizacion del alumno, por medio de un aprendizaje
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explicito y con practicas variadas, redunda en una mejora significativa de
su competencia colocacional.

éQué COLOCACIONES ensenar?

Nos hemos valido de una serie de criterios para seleccionar las
colocaciones que integran este material didactico. Frecuencia, dispersion,
utilidad, disponibilidad son criterios que junto con nuestra experiencia
didactica como profesores de espafiol han fundamentado esta seleccion.
Hemos utilizado el CORPES XXI (RAE), como instrumento de busqueda de
las colocaciones. Este corpus ofrece una herramienta que permite generar
las coapariciones, palabras que se combinan con el lema buscado con
una frecuencia de 10 ocurrencias en adelante, basada en estadisticas
producidas por programas informaticos. En la bulsqueda de las
coapariciones se pueden utilizar tres filtros: clase de palabra, tematica y
origen geogréafico.

Disponible en: http://web.frl.es/CORPES/org/publico/pages/colocacion/coaparicion.view

¢En qué se basa el numero de COLOCACIONES por actividad?
Consideramos que no se debe sobreestimar lo que los alumnos asimilan y
que depende del contexto y del nivel de los estudiantes la cantidad de
palabras que aprenden. Higueras Garcia (2006, p. 110) afirma “que la
mayoria de expertos en la ensefianza de léxico desaconsejan presentar y
trabajar mas de doce unidades léxicas al dia”.

éTraducir o no traducir?
Hemos observado que el estudiante no posee una conciencia fraseoldgica
y, por lo tanto, es necesario que perciba las diferencias entre las
colocaciones de su lengua materna y las del espafol. Es por esta razdn
que recomendamos traducir las colocaciones a su lengua materna cuando
la ocasion asi lo requiera.

Esperamos que este material ayude a desarrollar en los alumnos la
competencia colocacional, dentro del marco comunicativo de la
ensenanza de espanol como LE.
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Titulo: iVIVAN LOS BIZCOCHOS Y LOS ALFAJORES!

Objetivo: Aprender y practicar colocaciones de verbo y sustantivo

divergentes entre la lengua portuguesa y la lengua
espafola.

Conocer vocabulario y costumbres del Uruguay.

Hablar de experiencias propias y de otros.

Desarrollar la capacidad de expresarse utilizando las
colocaciones aprendidas.

Material: Wiki con textos y actividades.
Nivel: A2; alumnos entre 12 y 16 afnos.
Tiempo: 8 sesiones de 45 minutos (estimado).
a) Cada colocacion trabajada en el material didactico se resalta por un

b)

d)

link individual, a través del cual se abre una ventana. En la misma
se presenta la colocacion en lengua espaiola, en rojo, seguida por
su equivalencia mas usual en la lengua portuguesa, en letra itdlica.
También se incluye una frase, como ejemplo, que permite inferir su
uso en la lengua. Como hay colocaciones que aparecen en mas de
una oportunidad, por ultimo, figuran los links para volver al dia
correspondiente. Es importante que los alumnos perciban que las
colocaciones que estan en negrita son diferentes entre el portugués
y el espafol y que los enlaces posibilitan que ellos conozcan y se
sirvan de esta informacion para la resolucidon de las actividades.

La narrativa incluye otras colocaciones, ademas de las trabajadas.
Sin embargo, debido a una organizacién didactica, se decidié
focalizar las colocaciones destacadas en el material.

El material admite que se realice un trabajo intercultural, pues hay
diversas referencias a la cultura uruguaya que el profesor podra
ampliar. Las notas, al pie de la pagina, aclaran el significado de
algunas palabras o connotaciones culturales.

La novela presenta como nexo argumental el intercambio escolar
gue realiza un grupo de jévenes brasilefios de Porto Alegre a
Montevideo, Uruguay. La historia comienza con una portada
introductoria en la que se explica el concepto de colocacidon y los
objetivos del material. A partir de este momento, se recomienda que
el profesor divida a sus alumnos en grupos para la realizacion de las
actividades. Existen dos opciones a eleccidon, o cada grupo abre una
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pbwork y el profesor va corrigiendo o cada grupo elabora un
cuaderno de actividades con las respuestas pedidas.

La historia esta dividida en secciones, inicia con EL COMIENZO vy
después se suceden los ocho dias del intercambio, de sabado a
sabado. Al final del texto del 12 dia SABADO, se presentan, con el
titulo PALABRAS ASOCIADAS, actividades en las que buscamos
promover el aprendizaje de las colocaciones y que los alumnos
deberan completar antes de pasar al dia siguiente. Este tipo de
ejercicio se repite también los dias Lunes, Miércoles y Viernes y por
ultimo, al final de la historia se presenta la actividad final que
consiste en la elaboracién de una historia multimodal que debe
incluir veinte de las colocaciones trabajadas en el material, donde
los alumnos también van a practicar otras habilidades como la
escritura de una historia a través de un trabajo colectivo. Los
ejercicios propuestos giran en torno de las colocaciones presentadas
en el texto y recomendamos una lectura atenta para realizarlos de
forma adecuada.

En los ultimos afios, el enfoque ludico ha adoptado la gamificacidn.
Esta incluye elementos como metas, puntos, tarjetas motivadoras,
recompensas, etc. que hacen que el alumno aprenda y, al mismo
tiempo, adquiera la habilidad de solucionar tareas por medio de una
competicién positiva incentivando el progreso de su aprendizaje. No
se trata simplemente de quien entregé mas rapido, sino si lo hizo de
forma completa, original, prolija o elaborada. Este estimulo
dependera de la creatividad del profesor, pues la recompensa, por
ejemplo, puede ser sentarse en un lugar especial en la clase, ayudar
en alguna tarea, recibir una medalla con mensaje, etc.
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Elaborado por la autora con el programa Canva, disponible en:
https://www.canva.com/
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g) Después de terminar la lectura de la historia los alumnos realizan la
actividad final y el grupo que obtenga mas puntos gana “un tesoro”
(a eleccién del profesor), al igual que los protagonistas de la novela.
Es importante reforzar, desde el inicio de la actividad, que no es la
rapidez lo que se recompensa, sino que la tarea se realice de forma
apropiada y que los alumnos perciban que se puede jugar y
aprender simultdneamente. Desde el punto de vista didactico, al
motivar por medio de la gamificacion, se atrapa la atencion al
alumno estimulando un aprendizaje agradable y eficaz.

h) Lista de las colocaciones.

ESPANOL

PORTUGUES

abrocharse el cinturdén

apertar, por o cinto

aclarar un lio

esclarecer uma confusao

apagar el celular, el coche, la
computadora, la luz

desligar o celular, o carro, o
computador, a luz

arrancar el coche

ligar o carro

arreglar el cuarto

arrumar o quarto

arreglar el problema

resolver o problema

bailar rock

dancar rock

bajar del avion, del dmnibus

descer do avido, do énibus

buscar ayuda

procurar ajuda

contestar una pregunta

responder uma pergunta

dar envidia

causar, dar, deixar com inveja

dar una mirada

dar uma olhada

darse una ducha

tomar banho

despachar las valijas

despachar as malas

disfrutar del sol

curtir o sol

doblar la esquina

virar a esquina

dormir la siesta

fazer a sesta, tirar uma soneca

enamorarse de un/a chic@

apaixonar-se por um/a garot@

escuchar una cancion

escutar uma musica

esperar el turno

esperar a sua vez

guinar un ojo

piscar um olho

hacer burla

fazer deboche

hacer la cama

arrumar a cama

hacer la cola

fazer fila

hacer los deberes

fazer a licao de casa

hacer una tonteria

fazer bobagem

hacerse realidad

tornar, virar realidade




invitar a unos amigos

convidar alguns amigos

lavarse los dientes

escovar os dentes

llamar por teléfono

fazer uma ligagcdo

manejar el coche

dirigir o carro

mirar peliculas, televisidn

assistir filmes, televisao

ponerse el uniforme

vestir o uniforme

prender el celular

ligar o celular

probarse ropa

experimentar roupa(s)

recibir un regalo

ganhar um presente

recoger el equipaje

retirar a bagagem

rellenar el formulario

preencher o formulario

sacar conclusiones

tirar conclusoes

sacarse la camiseta

tirar a camiseta

sacar fotos

tirar fotos

saludar con carino

cumprimentar com carinho

sentir nostalgia

sentir, ter saudade

tener clase

ter aula

tener éxito

fazer, ter sucesso

tener ganas

sentir, ter vontade

tomar apuntes

tomar nota

tomar un avién, un 6mnibus

pegar um avido, um 6nibus

tomar mate

tomar chimarrao

tomar la merienda

fazer um lanche

i) Distribucion de las colocaciones por seccion

SECCION | COLOCACIONES

El contestar las preguntas (el comienzo, viernes)
comienzo

12 dia despachar la valija

sabado ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme

(sadbado, martes, jueves)

hacer la cama (sdbado, jueves)

arreglar el cuarto

abrocharse el cinturén

prender la television, la luz, la radio (sabado, martes)
sacar fotos (sabado, lunes)

apagar la luz

bajar del 6mnibus (sabado, jueves)

22 dia
domingo

recoger el equipaje
arrancar el coche
hacer burla
manejar el coche
doblar la esquina
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tomar el 6mnibus (domingo, jueves)
disfrutar del sol

invitar a unos amigos

mirar television (domingo, martes)
sacarse la ropa

32 dia
lunes

recibir regalos

*"lsacar fotos (sabado, lunes)
tomar la merienda (lunes, martes)
buscar ayuda

tener éxito

49 dia
martes

hacerse realidad

lavarse los dientes (martes, jueves)

sentir nostalgia

*prender la televisién, la luz, laradio (sabado, martes)
hacer una tonteria

dar envidia

*ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme
(sabado, martes, jueves)

hacer cola

*mirar televisién (domingo, martes)

*tomar la merienda (lunes, martes)

hacer los deberes

tomar mate (martes, miércoles)

592 dia
miércoles

esperar el turno

tomar apuntes

dar una mirada

*tomar mate (martes, miércoles)
aclarar un lio

llamar por teléfono

arreglar el problema

rellenar un formulario

62 dia
jueves

darse una ducha

*ponerse una chaqueta, una camiseta, el uniforme
(sdbado, martes, jueves)

*hacer la cama (sdbado, jueves)
*lavarse los dientes (martes, jueves)
*tomar el 6mnibus (domingo, jueves)
*bajar del 6mnibus (sdbado, jueves)
saludar con carifo

tener ganas

tener clase

probarse ropa

792 dia
viernes

dormir la siesta

sacar conclusiones

bailar rock

*contestar las preguntas (el comienzo, viernes)
escuchar una cancion

enamorarse de un/a chic@ (viernes, sabado)

' * = sj aparece este simbolo, esta colocacion ya aparecié en una seccién anterior
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82 dia guifar el ojo
sabado *enamorarse de un/a chic@ (viernes, sabado)

j) Clave de la actividad PALABRAS ASOCIADAS

12 DiA SABADO

a) respuesta libre b) respuesta libre

32 DIA LUNES

a) respuesta libre b) respuesta libre c) respuesta libre
52 DIA MIERCOLES

1. Respuesta: El nombre 2. Respuesta: Después de
cada comida 3. Explicar una confusién 4. Libre 5. Libre
72 DIA VIERNES
a)l.Flor se pone 2.Se da 3.Se lava 4.Se pone 5.Hace
6.Arregla 7.Toma
b) 1.¢Qué significa arrancar el coche? ponerlo en funcionamiento
2.¢,Que verbo NO combina con regalo? ganar
3.¢,Como se traduce "ter sucesso” al espafiol? tener éxito
4. ;Como se dice? Me lavo los dientes
5.Cuando vuelvo de la escuela, siempre hago los deberes
6.Tomar la merienda significa hacer una comida ligera
7.En aclarar un lio, la palabra lio significa confusion

PALABRAS ASOCIADAS: TAREA FINAL (respuesta libre)
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