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RESUMO

A presente dissertacdo lanca olhares sobre o contexto de desigualdades do Ensino Superior
brasileiro. Por mais avancos que tivemos, o sistema de ensino é marcado por forte
estratificagdo educacional. No contexto nacional, as desigualdades de acesso e permanéncia
deslocaram-se principalmente para 0s estadgios superiores da educacdo. Fato que,
historicamente, as camadas sociais privilegiadas mantém vantagens de acesso e de
permanéncia na totalidade das progressdes educacionais, principalmente nas etapas avancgadas.
Assim, a atencdo especifica dessa pesquisa esta para 0s segmentos estudantis detentores de
menores recursos socioecondémicos nas transi¢ées para o Ensino Superior. Nessa perspectiva,
0 interesse desta pesquisa consiste em averiguar com base em que tracos disposicionais 0s
estudantes de Odontologia Noturno da UFRGS, egressos do ensino publico gratuito e
pertencentes a grupos de baixa renda, alcangam a permanéncia no curso de graduacao. Quanto
a isso, cabe entender, quais tracos disposicionais sdo mobilizados nas transi¢cBes dos
estudantes ao Ensino Superior. A relacdo entre as trajetorias de vidas dos estudantes, as
disposicdes mobilizadas e as estratégias de permanéncia na instituicdo universitaria sdo
questBes centrais de analise para o tratamento do tema das desigualdades no Ensino Superior.
A analise é fundamentada pelos aportes tedricos da Sociologia da Educacdo de Pierre
Bourdieu e pela Sociologia Disposicional de Bernard Lahire. Para ambos os autores, os
individuos sdo depositarios de disposi¢cdes para pensar, sentir e agir. Estas disposi¢fes sdo
produtos de suas mdaltiplas experiéncias socializadoras, relativamente duradouras, em
diferentes contextos de socializagdo. A metodologia de pesquisa se inspira no ‘“retrato
sociologico” de Lahire que busca entender as variagdes diacronicas das disposigoes
individuais em relacdo a trajetoria passada do sujeito e as variacBes sincronicas das
disposicdes por conta dos contextos vivenciados, compondo, assim, uma microssociologia em
escala individual. A pesquisa se apoia na investigacdo de estudantes que se situam na metade
do curso, especificamente no 4° ano. Foram analisados dados socioeconémicos e culturais da
turma de Clinica Odontoldgica Il do curso noturno de modo a promover o recorte dos sujeitos
de pesquisa. O estudo apresenta a analise sobre as transi¢cGes educacionais de duas estudantes
que totalizaram o Ensino Médio em escola publica e que indicaram ganho familiar médio
mensal de até 1,5 salarios-minimos. Desse modo, a investigacdo, por meio da sociologia
disposicional, que recorre a entrevista em profundidade, buscou identificar tracos
disposicionais e estratégias mobilizadas pelas estudantes frente as transi¢cbes para o Ensino
Superior e durante o curso. Verificou-se nas estudantes forte mobilizacdo de tragos
disposicionais para o ascetismo e, a0 mesmo tempo, a importancia do capital social enquanto
meios de progressdo e permanéncia nas transi¢cGes para o Ensino superior. Entende-se que as
estrategias dos agentes sdo condicionadas pelo arcabouco de disponibilidades de acOes
orientadas pelo passado do agente e pelo contexto presente. As estudantes revelam estratégias
de ajustamentos relativamente conscientes, embora, sejam realizadas a partir de mobilizagdes
disposicionais acionadas conforme as exigéncias dos contextos.

Palavras-chave: Disposicdes, Estratégias, Transicdes, Permanéncia, Ensino Superior,
Estudantes, Odontologia.



ABSTRACT

The purpose of this thesis is to look at the inequalities in Higher Education system of Brazil.
Although a number of improvements has been made, the educational system is marked by
strong educational stratification. In the national context, the inequalities of access and
permanence are now more evident in the aforementioned level of education. Over the course
of history, the privileged groups in society have always been at an advantage in terms of
access and permanence in educational programs, especially at the university / college level.
Therefore, this investigation will specifically look at the underprivileged members of society
when trying to get into higher education. In this perspective, we want to study the dispositions
traits of certain low-income students in the Dentistry Program of UFRGS (evening classes), to
stay in the program. The students we are looking at have a background in public schools. In
this respect, we seek to understand the students’ dispositions traits in their transitions into
Higher Education. The relationship between the students' lives, their dispositions and the
strategies to keep their enrollment status and attendance at the university setting are central
questions for analysis in an effort to address the issue of inequalities in Higher Education. The
analysis is grounded on the theoretical contributions of Pierre Bourdieu’s Sociology of
Education and Bernard Lahire’s Dispositional Sociology. For both scholars, individuals have
dispositions and use them to think, feel and act. These dispositions result from their multiple
relatively long-lasting experiences in society, in different contexts. The research methodology
draws insights from Lahire’s "sociological portrait" which seeks to understand the diachronic
variations of the individual dispositions in view of the individual’s past and the synchronous
variations of dispositions by virtue of their experiences. It will then form an individual scale
microsociology. The research is based on the investigation of students who are in the middle
of the course, specifically in the 4th year. Socioeconomic and cultural data of the Dental
Clinic Il (evening classes) were analyzed in order to promote the clipping of the research
subjects. The study presents the analysis of the educational transitions of two students who
totaled high school in public school and indicated average monthly family gain of up to 1.5
minimum wages. Thus, the investigation, through dispositional sociology, which uses in-
depth interviews, sought to identify dispositional traits and strategies mobilized by students
facing transitions to higher education and during the course. In the students there was a strong
mobilization of dispositional traits for asceticism and, at the same time, the importance of
social capital as a means of progression and permanence in the transitions to higher education.
It is understood that the strategies of agents are conditioned by the framework of action
availability guided by the agent's past and present context. The students reveal relatively
conscious adjustment strategies, although they are made from dispositional mobilizations
triggered according to the demands of the contexts.

Key words: Dispositions, Strategies, Transitions, Permanence, Higher Education, Students,
Dentistry Program.
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1 INTRODUCAO

A partir das trajetorias e vivéncias académicas, principalmente da Gltima etapa da
Graduacao em Ciéncias Sociais Licenciatura na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), manifesto minhas razfes para a escolha pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo (PPGEDU), na mesma universidade, pela Linha de Pesquisa Universidade: Teoria e
Pratica que, mais tarde, veio a se denominar Educacdo, Culturas e Humanidades. Os
interesses voltados a Sociologia da Educacdo, ao Sistema Educacional e aos atores do Ensino
Meédio publico, nas primeiras etapas académicas, confluiram para o desenvolvimento da
presente pesquisa, que busca aprofundamento na investigacdo orientada para abordagens
sobre socializacdo, desigualdades e diversidade nas transicdes para universidade brasileira.

A atencdo ao tema foi instigada pela participacdo do PIBID Ciéncias Sociais e ganhou
forca no periodo de bolsista nas monitorias das disciplinas de Estagio em Docéncia em
Ciéncias Sociais | e 1l sob a coordenacdo da Professora Dra. Célia Elizabete Caregnato. Nas
disciplinas de Estagio, as abordagens teoricas apresentavam estudos e diagndsticos sobre a
Educacao no Brasil, as Politicas Publicas de Acesso Inclusdo no Ensino Médio e Superior nos
contextos brasileiros e, ainda, analises sobre perspectivas dos alunos egressos do Ensino
Médio Publico. Os estudos demandaram o desenvolvimento de um microdiagnostico que
verificasse as perspectivas e as “as disposi¢des” dos atores no ambiente escolar de modo a
explorar a permanéncia de docentes e discentes na escola publica em detrimento da
proeminente evasdo escolar. A fundamentacdo teodrico-metodoldgica para a investigacao
adotava o conceito de “disposigdes” de Bernard Lahire para a construcdo de “retratos
socioldgicos” dos individuos pesquisados. Sobre o conceito de “disposigdes” entende-se pela
heterogeneidade dos modos de agir, de crer e de sentir incorporados por cada ator nas
sociedades com forte diferenciacdo social, nas quais a familia j& ndo tem mais 0 monopdlio da
educacdo dos filhos (Lahire, 2004b). Esta atividade trouxe um novo olhar no tocante as
possibilidades de pesquisas microssociologicas sobre estudantes nas transi¢fes entre Ensino
Médio e Superior. Com destaque as estratificacdes sociais, as progressdes educacionais e as
disposi¢des dos estudantes na relacdo com a permanéncia no Ensino Médio e a perspectiva de
acesso ao Ensino Superior.

Ao lado disso, ao participar do grupo de pesquisa “Desigualdade, diversidade e

reconhecimento na Educagdo: novos publicos da escolarizacdo média e superior”, iniciamos
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estudos com encontros quinzenais para contextualizar historicamente o processo de expansao
do Sistema de Ensino no Brasil, observando as desigualdades educacionais entre 0s jovens
sobre as progressdes na carreira estudantil. Dentre um dos pontos de analise da pesquisa,
seriam verificadas, futuramente, as disposices de alunos pertencentes a camadas
socioecondmicas desprivilegiadas na transicdo do Ensino Médio ao Ensino Superior. Os
estudos foram conduzidos por um viés contextualizado pelas pesquisas de Martha Arretche,
pelas investigacdes de Dilvo Ristoff, pelos dados do Censo Escolar INEP, Censo da Educacéo
Superior INEP, do CultivEduca, do ENEM, do ENADE e da Prova Brasil MEC.

Assim, o desenvolvimento da presente pesquisa é conduzido por acreditar no grau de
pertinéncia que este tema possui em contribuir para compreensédo e entendimento sociolégico
sobre as desigualdades no sistema de educacdo do Brasil. A estratificacdo dos publicos nas
progressdes educacionais € um fato subsequente das amplas desigualdades sociais. A
expansdo do sistema de ensino, nas Ultimas décadas, em todas as etapas escolares revela, ao
mesmo tempo, que as desigualdades tém se deslocado para as transicbes mais avangadas,
reforcando a histdrica elitizacdo das universidades brasileiras. Portanto, a investigacdo sobre
0s novos publicos do Ensino Superior, em carater microssocioldgico, possibilita destrinchar o
universo particular do estudante com menos condic¢Ges socioeconémicas no espago académico,
que hoje compreende uma parcela minoritéaria que luta por sua permanéncia na universidade e,
claro, por melhores perspectivas de futuro. Compreender as disposi¢fes dos novos publicos
do Ensino Superior, principalmente, no que diz respeito aos enfrentamentos em relacdo ao
acesso e permanéncia nesta etapa, possibilitara evidenciar realidades desiguais que s&o,
muitas vezes, dissimuladas pelo préprio processo de expansao.

As questdes sobre as desigualdades no Sistema de Educagdo serdo desenvolvidas,
primeiramente, na exposi¢do do contexto histérico da Educacdo no Brasil e ao longo da
abordagem tedrico-metodologica de investigagdo que prevé em sua base bourdieusiana a
explicitacdo das distingbes escolares vinculadas a origem social do estudante. Assim, para
desenvolver os estudos, em escala microssociologica, das trajetdrias dos estudantes oriundos
de segmentos de baixa renda na transi¢cdo ao Ensino Superior, optou-se estrategicamente pelo
recorte que investigara estudantes de Odontologia do curso noturno da Universidade Federal
do Rio grande do Sul — UFRGS. Verificar a relacdo desses estudantes com as praticas
académicas de um curso historicamente elitizado promoverd maior respaldo para o

entendimento e o tratamento investigativo das desigualdades no &mbito do Ensino Superior.



2 HISTORIA E CONTEXTO DAS DESIGUALDADES NA EDUCACAO
BRASILEIRA

A contextualizacdo do sistema de ensino brasileiro, neste estudo, se dara a partir de
trés importantes pesquisadores da &rea da Sociologia e Educacdo. Serdo apresentadas trés
escalas contextuais: uma historizacdo do sistema de educacdo desde sua implementacdo, uma
contextualizacdo longitudinal que engloba o intervalo de 1960 a 2010 e um estudo pontual
sobre o perfil do campus das universidades brasileiras. Assim, temos um breve apanhado
historico realizado pela soci6loga Helena Bomeny sobre os movimentos de estruturacdo do
sistema de ensino brasileiro e as influéncias das elites econdmicas e politicas, durante o século
XX. De modo a complementar a analise de Bomeny, a pesquisa da sociéloga Martha Arretche
nos traz alguns dados sobre a expansdo do sistema de ensino entre 1960 e 2010 e o
deslocamento das desigualdades para os niveis mais avancados de escolariza¢do. Por fim, a
partir dos estudos do pesquisador Dilvo Ristoff, que integrou a Comissdo Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior, sera apresentado o novo perfil socioeconémico do estudante
das universidades brasileiras nas transigdes entre diferentes cursos durante os trés primeiros
ciclos completos do Enade’ (entre 2004 e 2012) e a relacdo com o efeito das politicas
pUblicas® de acesso e expansdo de vagas.

De modo geral, no século XIX, primeiramente nos paises centrais, criou-se a ideia de
correspondéncia entre a construcdo de um Estado-Nacdo e a edificacdo de sistemas publicos
de educacdo. Assim, a universalizacdo do Ensino Béasico serviu de instrumento de superacao
de tensdes em niveis locais, minimizando e constrangendo as diferengas internas de um

territorio, para entdo viabilizar uma unidade ideoldgica e territorial, o Estado Nacional.

! A principal fonte de informagdes utilizada pelo autor é o questionério socioecondmico do Exame Nacional de
Desempenho do Estudante (Enade) referente aos trés primeiros ciclos completos do Enade. O (Enade) avalia o
rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo, em relacdo aos conteidos programaticos, habilidades e
competéncias adquiridas em sua formagdo. O exame € obrigatério e a situagdo de regularidade do estudante no
Exame deve constar em seu historico escolar. A primeira aplicacdo do Enade ocorreu em 2004 e a periodicidade
méaxima da avaliagdo € trienal para cada area do conhecimento. A aplica¢do do Enade, no dia 12 de novembro de
2006, completou o primeiro ciclo de avaliacdo de todas as areas de conhecimento em cursos de nivel superior do
Pais. Fonte: http://portal.inep.gov.br/enade.

? Dilvo Ristoff salienta a importancia das politicas publicas e dos programas para a expansio e 0 acesso a
universidade brasileira. Em sua analise o autor considera pertinente as seguintes implementacfes: o Programa
Universidade para Todos (Prouni), o Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das
InstituicBes de Ensino Superior (Proies), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo das Universidades
Federais (REUNI), o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), o hovo Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES), a Lei das Cotas nas Instituicdes Federais, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), a criacdo de novas universidades e novos campi das universidades federais, a politica de interiorizagao
e a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, entre outras.
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Helena Bomeny (2001) nos traz historicamente como o processo de instauragdo e
expansao do sistema de ensino ocorreu simultaneamente & manutengdo da ordem hierarquica
tradicional brasileira. Para a autora, foi preciso controlar a expansdo da educacéo,
distribuindo-a gradualmente e mantendo o seu acesso sob controle de modo a assegurar a
marca tradicional das elites — os privilégios. Nesta reflexdo a autora traz a tona sua
problematica central para o que ela chama de “a mancha da na¢ao”: como o ideério nacional
que adota a manutencdo do privilégio das elites fundamentou as desigualdades sociais e
raciais no ambito da Educacéo e trabalho. No final do século XIX, em 1888, o Brasil estava
apenas saindo do regime de escraviddo, ap6s mais de 300 anos em pleno regime de
desigualdades absolutas. O trabalho estava vinculado a ideia de castigo aqueles inabilitados a
escolher e aos condenados ao labor pelo sustento. A questdo historicamente recai sobre o
trabalho e sobre o negro, pois negro e escravo passaram a ser, segundo Bomeny, praticamente
a mesma coisa ao longo de mais de trezentos anos. Nossas tradicdes econdmicas, politicas e
culturais foram impregnadas pelo escravismo, pelas relagdes de submissdo e por uma
concepcao de que trabalho é para os subjugados. Quanto & educaco, os dados publicados® em
1916, mostram que a educacdo estava dirigida a elite, sendo privilégio de uma reduzida
minoria. Ao lado disso, o analfabetismo estava entre os grandes obstaculos a ser vencido, pois
apenas uma quarta parte da populacdo estava preparada para 0 acesso aos conhecimentos
basicos. O que justificaria este quadro é apontado por Bomeny segundo a analise da
educadora Otaiza Romanelli*: as elites ndo pretendiam estender o conhecimento & sociedade,
portanto, predominou a manuten¢do de um ‘“equilibrio” entre a baixa demanda e o baixo
namero de escolas.

No século XX, o desenvolvimento industrial revelaria uma situacdo dramatica para o
Brasil, o descompasso entre analfabetismo e trabalho industrial e, ao lado disso, a decisao
politica das elites de concentrar esforgos e recursos no Ensino Superior, marginalizando a
Educacdo Basica destinada a massa populacional. Neste contexto, o titulo de bacharel
ganharia status de nobreza e estaria designado a uma minoria elitizada. Entre 1889 e 1930, o

*Dados mencionados por Helena Bomeny (2001) e se referem ao Recenseamento de 1906, publicados pela
Diretoria Geral de Estatistica em 1916.
* A pesquisadora Dr* Otaiza de Oliveira Romanelli foi professora de Histéria da Educacdo no Curso de Pos-

Graduacdo na Faculdade de educacdo da UFMG. Sua pesquisa centrava-se no campo da Histdria da Educacdo no
Brasil. Fonte: ROMANELLI, Otaiza. Histéria da Educacdo no Brasil (1930/1973). Faculdade de educacdo da
Universidade de Minas Gerais, Petropolis. 8° edicdo, Editora Vozes, 1986.
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Brasil se dividia entre a republica dos bacharéis e a republica dos coronéis, ou seja, uma
nacdo muito aquém da republica dos cidad&os.

Para Helena Bomeny (2001), as desigualdades no pais agravaram-se também pelos
principios descentralizadores. A primeira constituicdo republicana de 1891 estabelece que
estados e municipios passem a ter responsabilidade pelo ensino elementar, enquanto que o
governo federal fomentaria o Ensino Superior. A Educacdo Bésica ficou submetida as grandes
diferencas entre estados e municipios e, também, aos interesses politicos de cada regido em
conformidade com a elite local. Ocasionou que estados mais pobres apresentaram maiores
indices de analfabetismo e fracasso escolar, gerando um sistema de ensino que ndo
correspondesse com a demanda nacional na primeira e segunda década do século XX.
Segundo Bomeny (2001), conforme o recenseamento de 1906 o Brasil apresentava uma taxa
de 74,6% de analfabetos. Frente as outras nacdes mais préosperas, o Brasil vinha mantendo um
atraso educacional ja verificado na época, fato que precipitava pressdes por investimentos.

Na década de 1910, a ideia de progresso estava em alta, influenciada pela filosofia
positivista de Comte, o que justificou a implantacdo e o aprimoramento de escolas técnicas e
do ensino profissionalizante. A partir de entdo, o trabalho comeca a ser visto como
oportunidade de ingresso para o convivio na sociedade pos-escravocrata, despindo-se da velha
associacdo com a escravidao. Para este contexto, Bomeny (2001, p. 90) suscita: “quem sera
agora o trabalhador capaz de manusear este universo positivo, movido pelas ideias de
progresso?” A imigracdo de brancos mais preparados e letrados foi umas das férmulas que a
politica racista encabegada pela elite politica e econdmica encontrou para “higienizar” os
espacos de trabalho e, a0 mesmo tempo, promover a miscigenacdo e o branqueamento da
sociedade. Contudo, houve um grande impasse, a primeira Guerra Mundial (1914 — 1918)
dificultou o processo de imigracdo, fazendo com que o Brasil tivesse que novamente olhar
para seus recursos humanos e integra-los ao mercado de trabalho. A autora observa que,
naquele momento, a massa inculta e despreparada teria que ser remodelada as pressas e com
tal propdsito foi criado o Servigo de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico que estava
associado as classes desfavorecidas. O fato é que o Ensino Técnico se tornou uma extensdo
negativa do trabalho, pois rotulava aqueles que seriam “condenados” a exercé-lo. Assim, no
Brasil, a Educag¢do Profissionalizante surgiu associada a populagdo de “segunda classe”,
fixando-se como marca de origem negativa na tradi¢do do pais até os dias de hoje.

Seguindo a ordem cronologica, instaurou-se, na década de 1920, a mobilizagdo

nacional pela reforma do ensino, fazendo com que a sociedade se organizasse em busca de



15

solugBes. Em 1930 houve a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude que se configurou
como simbolo importante da reorientacdo da educacdo no Brasil, sendo o primeiro momento
de empenho pela institucionalizacdo de uma politica para o setor da educacdo. Naquele
momento, o Estado passou a liderar o programa geral de reformas com o objetivo de criar
uma unidade de orientacdo que fosse referéncia em todo o pais. Quebrava-se assim a
fragmentacéo de reformas pelos diversos Estados brasileiros.

Apobs 1930, com o fim da fragmentacdo, ocorreu a definicdo de um programa
educacional para o pais com a participacdo de diversos os atores. A Igreja Catdlica, com redes
de escolas privadas por todo o pais, foi uma das protagonistas em todo o processo de reforma
da educacdo. Além da Igreja no centro da discussdo, os Educadores Pioneiros tinham suas
propostas formuladas desde 1920 ¢ as expressaram com o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova” assinado por 26 educadores brasileiros e redigido por Fernando de Azevedo.
Eles defendiam uma renovacdo educacional, propondo uma escola publica, gratuita e laica,
sendo dever do Estado em garanti-la. Porém € entre os anos de 1934 e 1945 que se
conquistam as politicas reclamadas com a instauracdo do Ministério Capanema. Neste periodo
ocorreu a Reforma do Ensino Secundario, a Reforma Universitaria, a Nacionalizacdo do
Ensino e, ainda, a criacdo do Sistema de Ensino Profissional (SESI, SENAI, SESC). Todas
essas mudancas ocorreram na era Vargas, lideradas por Francisco Campos e mais tarde por
Gustavo Capanema. Contudo, de maneira a privilegiar as elites, a Reforma do Ensino
Secundario manteve-se na orientacdo classica humanistica, reservando a Formacao
Profissional e Técnica aos necessitados e deixando novamente de lado o Ensino Bésico.

Os anos 50 desencadeou a descoberta do popular como um resgate do sentido de
nacionalidade, fato que elevou o povo ao status de sujeito social na vida brasileira,
mobilizando conquistas sociais basicas. Esta atmosfera, que estava impregnada pela cultura
popular, acabou por contagiar a Educacgdo, contribuindo também para o surgimento de
mobilizagcdes sociais como o Movimento de Educagdo de Base, a Unido Nacional dos
Estudantes, os Centros Populares de Cultura e outros. Também surgiu, pelo pensamento da
esquerda catodlica, a Pedagogia da Libertacdo, sendo Paulo Freire seu pensador. A pedagogia
de Freire era uma inversdo da tradicdo elitista. Ela se fundava na crenga do poder libertador da
consciéncia e do conhecimento. Em sua filosofia 0 homem detém predicados para ser o
sujeito da histdria. Entre os anos 50 e 60, as ciéncias sociais legitimaram e forneceram
conteddos intelectuais para as manifestagdes populares. Neste instante, Darcy Ribeiro, Anisio
Teixeira, Florestan Fernandes e Oracy Nogueira desenvolveram pesquisas de base socioldgica,
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diagnosticando os problemas brasileiros, dentre eles o caso da Educacao Basica.

Foram quatorze anos de movimentos e oscilaces os quais foram interrompidos pelo
Golpe de 64. No periodo de ditadura militar (1964 a 1985) ocorreram investimentos na
educacdo, porém, mais uma vez, a Educacdo Basica foi ignorada. A escola publica nao foi
prioridade de governo, sendo que a rede privada ampliou sua participacdo na oferta de Ensino
Superior. A escola e 0 mercado de trabalho deveriam andar juntos. O Ensino Superior deveria
ser reservado as elites e o Ensino Profissionalizante reservado a massa populacional. Além da
Reforma Universitaria de 1968, ocorreu a institucionalizacdo do Ensino Profissionalizante no
Ensino Médio. Outra mudanca estabelecida foi a quebra do regime seriado que blogueou a
formagdo de grupos geracionais, rompendo o convivio social entre os estudantes e
ocasionando um efeito politico desmobilizador. Abortava-se, assim, qualquer projeto social de
interacdo mais duradoura.

Durante a década de 1970, caracterizada pelo “milagre brasileiro”, ampliou-se
consideravelmente as vagas universitarias com o alargamento do sistema privado de ensino.
Para Bomeny, houve questdes que, no entanto, problematizavam a ideia de milagre brasileiro.
Pois, as diferencas regionais de taxas de escolarizacdo eram gritantes, entre elas ressalta-se o
Acre com 34,5%, o Maranh&o com 41,1%, o Rio Grande do Sul com 86,7% e S&o Paulo com
84,6%, indices que expdem um problema agudo de desigualdades regionais.

Conforme Bomeny (2001), o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)
calculou que a taxa de escolarizacdo liquida da populacdo de 7 a 14 anos saltou de 67%, em
1970, para 95,8%, em 1998. Contudo, ao final dos anos 90, ha um afunilamento ao acesso a
diferentes niveis escolares de aproximadamente 36 milhdes de matriculas no Ensino
Fundamental, entre primeira e oitava série; e de 7 milhGes de matriculas no Ensino Médio e,
ainda, um drastico estreitamento, de pouco mais de 2 milhGes de matriculados no Ensino
Superior.

Nessa perspectiva, complementando os dados historicos de Bomeny (2001), para a
pesquisadora Martha Arretche (2015), os estagios mais baixos de progressdao escolar foram
aqueles que nos dltimos 30 anos tiveram a maior expansdo, diminuindo, assim, as
desigualdades de classe no acesso a estes niveis do sistema de ensino. Por outro lado, as

desigualdades de acesso deslocaram-se para 0s estagios superiores da educacao.
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Podemos apresentar também os estudos de Martin Trow® (2005), mencionados pela
pesquisa de Dilvo Ristoff (2014), que compreende o acesso ao Ensino Superior brasileiro
enquanto ainda elitizado. Segundo a classificagdo de Martin Trow, o sistema de elite
caracteriza-se pelo acesso de até 15% de jovens com idade apropriada, por outro lado, o
sistema para ser de massas deve manter indices com valores para o acesso entre 16% e 50%.
A consolidacdo do sistema de ensino se da a partir dos 30% e sua universalizacdo aos 50%.
Nesta classificacdo de Trow, o Brasil encontra-se na casa dos 15,1% de estudantes no Ensino
Superior, caracterizando-se ainda enquanto um sistema elitizado.

Ao lado disso, Bomeny (2001) apresenta dados do IBGE os quais revelam que em
1987 eram analfabetos 63,9% dos que integram a faixa da populacdo negra e parda em idade
escolar, contra 13,8% de analfabetos na populacédo classificada como branca. Estes dados,
segundo Bomeny, revelam aquilo que a autora chama de “mancha nacional”, para aqueles
discriminados por cor, ou seja, pretos ou pardos foram as vitimas preferenciais de exclusao ao
acesso a educacao.

A restricdo do acesso (oportunidade de ingresso) e a ndo permanéncia (evasao escolar)
foram e continuam sendo marcadores de desigualdades no sistema de ensino brasileiro. Em
1991, a partir dos dados do IBGE, apenas 10% da populacdo em idade escolar possuia
segundo grau completo e somente 14% da populagéo brasileira ultrapassavam o tempo de dez
anos de escolaridade. A maioria da populacdo em idade escolar absorvida nas séries iniciais
da escola ndo permanece no sistema educacional. A grande maioria dos estudantes entra no
sistema educacional, mas fica para trds na primeira etapa do Ensino Fundamental. Segundo 0s
dados, o abandono se da por contingéncias sociais, principalmente por impossibilidade de se
manterem, por atracdo ao mercado de trabalho ou por repeténcia. Confere que, em 1991,
apenas 40% da populagdo escolar completam o Ensino Fundamental.

Por fim, a andlise historica de Helena Bomeny entende que a sociedade brasileira, no

final do seculo XX, foi desafiada a responder questdes postas pela democracia. Pois, alem de

% Segundo o artigo de Ana Lucia Borba de Arruda e Assis Ledo da Silva (2014), o sociélogo Martin Trow
defende a tese de que o desenvolvimento da educacdo superior pode atingir trés fases de expansdo. A tese
considera a populagdo na faixa etaria de 18 a 24 anos. Conforme Trow, as transi¢cdes entre as fases apontam
mudancas gerais na estrutura e nas fungdes do sistema de ensino que ndo se limitam a fisionomia quantitativa.
Sao consideradas as mudangas no tocante as finalidades da educacdo, ao curriculo e as formas de instruces, a
carreira estudantil, abrange as instituicbes, suas caracteristicas e fronteiras, com vistas aos padrfes académicos,
ao acesso e a selecdo e, ainda, considera o tamanho do sistema, as formas administrativas, a tomada de decisdes
e 0 locus de poder.
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haver uma ampliacdo dos canais de representacdo da populacdo através da multiplicacdo de
partidos politicos e associacdes, ampliando a sociedade politicamente organizada,
intensificaram as demandas de participacdo social. Por outro lado, ocorreu a urbanizacao
intensa, 0 acesso progressivo aos meios de comunicacao e, ainda, a competicdo por um lugar
no seletivo mercado de trabalho. Todas essas mudancas alimentaram uma convicgdo geral da
populagéo brasileira de que as oportunidades para a ascensdo profissional estdo diretamente
ligadas ao ensino e a qualificacdo que proporcione aptiddes para a competi¢cdo no mercado de
trabalho.

A contextualizacdo histérica de Bomeny traz um pano de fundo para a atual situacdo
da educagdo no pais e complementa os estudos de Arretche e Ristoff que fornecem dados
importantes para compreender a reconfiguracdo do sistema de educacdo no intervalo entre
1960 e 2012. Assim, desenvolvendo um estudo longitudinal sobre as desigualdades no ambito
da transicdo escolar, Arretche (2015) confere visibilidade aos desequilibrios entre individuos
em relacdo ao sexo, a situacdo de residéncia entre meios urbanos e rurais, as desigualdades de
raca, as caracteristicas da composicdo familiar, a renda familiar e, por fim, a escolaridade da
mée. Nesta perspectiva, a desigualdade de oportunidades educacionais € calculada a partir dos
atributos socioeconémicos e culturais dos pais em relacdo ao rendimento educacional dos
filhos no sistema de educacdo. De forma similar, Dilvo Ristoff (2014) compde um estudo
sobre a alteracdo do perfil socioecondmico dos graduandos nos trés primeiros ciclos
completos do Enade e a sua relagdo com a criacdo de Programas e Politicas Publicas de
acesso e, ainda, a criacdo de novas instituicdes de Educacdo Superior. O pesquisador analisa
quatro dimensdes para contextualizar a situagcdo socioeconémica e cultural dos estudantes
pelas seguintes varidveis: a cor do estudante, a renda mensal da familia, a origem escolar do
estudante e a escolaridade do pai. Desse modo, ambos estudos buscam, respectivamente,
compreender: 0s avangos da escolarizacdo dos jovens sob a Gtica da origem social, as novas
composicdes de estudantes nas transi¢des educacionais e 0 novo perfil do aluno no campus
académico.

De acordo com Martha Arretche (2015), a situagdo social dos jovens é fator basilar
para suas chances de transicdo escolar. Com a expansdo da acessibilidade nos niveis de ensino
béasicos os efeitos da origem social acabaram por diminuir nestas etapas, deslocando-se para
as etapas de ensino mais avangadas. A escolaridade da mae, a renda per capita familiar e as
caracteristicas sociais do ambiente familiar sdo indicadores fortes e que evidenciam a

influéncia da origem social no acesso e na transicdo escolar dos jovens nos periodos entre
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1960 a 2010. Assim, conforme Arretche, neste intervalo de 50 anos houve um padrdo misto
das desigualdades no ensino: nos niveis educacionais bésicos ocorreu a diminuicdo das
desigualdades de oportunidades educacionais, no ensino medio ocorreu sua persisténcia e, por
fim, o deslocamento da desigualdade crescente para o nivel superior.

Para a autora as chances de progressdo educacional dos individuos de 12 a 25 anos
estédo diretamente ligadas aos efeitos da origem socioecondmica. A estratificacdo educacional
entre os jovens tende a ser condicionada por padrdes de desigualdades persistentes. A
hipdtese sugere que as transicfes escolares que atingiram a saturacdo pelas classes
privilegiadas, como por exemplo, o Ensino Médio, tendem a modificar a relacéo entre origem
social e destino escolar, promovendo a reducdo das desigualdades entre classes. Porém, se por
um lado a saturacdo dos niveis escolares tende a reduzir as desigualdades de acesso, por outro
lado, a estratificacdo entre alunos se aprofunda nos niveis menos saturados. No caso do Brasil,
a expansdo do sistema de ensino foi sinalizada para os niveis mais baixos de progressao
escolar, permitindo desse modo a reducgéo das desigualdades de classe em relacdo ao acesso,
porém as desigualdades de classe foram deslocadas para as transicbes escolares mais
avancadas. Este fato permite verificar uma intensificacao da relacdo entre a origem social e as
transicbes para os niveis avangados de escolarizacdo — como é o0 caso da transi¢cdo na
universidade. Porém, para Marta Arretche (2015), o Brasil apresentou um “padrdo misto” de
desigualdades e ndo propriamente um padrao de “desigualdades persistentes”. Pois, de acordo
com seus estudos, no decorrer de 1960 a 2010, as transicdes escolares basicas apresentaram
continuamente uma diminuicao dos efeitos relativos a origem social, com perceptivel declinio
das desigualdades nesses niveis. J& nas transi¢des do Ensino Médio, a pesquisadora percebeu
a persisténcia das desigualdades de oportunidade. Com relagdo as transicdes no Ensino
Superior ha evidéncias de forte aumento das desigualdades.

Comparando as informacdes de Bomeny com dados mais atuais, pode-se verificar a
partir de Arretche (2015) que o acesso dos jovens ao sistema de ensino, para as faixas etarias
entre 12 a 25 anos, atinge sua quase universalidade entre 2000 e 2010. Em 2010, 90% da
populagéo entre 12 e 15 anos que acessaram o sistema escolar, completaram 4 anos de estudo.
Esta proporcgéo era de 20% em 1960. Ainda em 1960, menos de 10% da populagdo entre 16 e
18 anos completavam o Ensino Bésico. Os indices elevaram-se para 70% em 2010. Os
numeros indicam que houve um aumento da taxa de transicdo entre Ensino Basico e Ensino
Médio, ou seja, aqueles que completam o Ensino Basico tendem avancar ao Ensino Médio.

Porém, aos jovens entre 19 e 25 anos a conclusdo do Ensino Médio configura-se ainda como
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um obstaculo em 2010, declinando as taxas de transicdo. Em relacdo ao Ensino Superior,
apesar da sua visivel expansao, seu acesso apresenta-se restrito em 2010. Conforme Arretche,
a transicdo para o téermino do Ensino Superior manteve-se historicamente com as taxas

condicionais mais baixas:

Dentre os movimentos de transi¢do, a taxa condicional para o término do ensino
superior € a que apresenta 0 comportamento mais erratico no periodo. Trata-se
também do movimento de transicdo com as taxas condicionais mais baixas,
indicando que sempre foi comum entre os jovens brasileiros (até 25 anos) que

chegam a universidade ndo conseguirem completar esse nivel educacional [...].
(ARRETCHE, 2015, p. 90).

Sobre as transi¢des no Ensino Superior, os estudos de Arretche apontam que entre 1960
e 1980 os ingressantes que concluiam esta etapa eram de 19,6%. A mesma taxa de conclusédo
aumenta a partir de 1991 a 2010, atingindo 35% de concluintes da totalidade de jovens entre
21 a 25 anos. Um fato importante relatado pela pesquisadora se refere a dificuldade de
conclusdo do Ensino Superior verificado em quase todo intervalo analisado, pois as chances
do aluno concluir a graduacdo sdo menores que as chances de ingressar neste nivel apos

conclusdo do Ensino Médio. Estes mesmos dados nas palavras da autora:

Com relagdo aos niveis superiores, o nivel de restricdo ao acesso diminui no periodo
1960-2010. Ao longo de praticamente todo este periodo (& excecdo de 1960), as
chances entre a populacdo jovem de completar a universidade uma vez tendo
entrado sdo menores do que as chances de entrar na universidade uma vez tendo
terminado o ensino médio. (ARRETCHE, 2015, p. 91).

De acordo com os indicadores que influenciam as transi¢Ges escolares analisados por
Arretche no periodo entre 1960 a 2010, temos o seguinte quadro contextual em relacdo as
chances de individuos concluirem o Ensino Médio e o Ensino Superior: quanto ao “sexo”,
observa-se uma ascensdo da média de escolarizacdo das mulheres no Brasil e em outros paises.
As mulheres possuem vantagens para a conclusdo das transicbes do Ensino Médio (EM) e
principalmente do Ensino Superior (ES). A respeito da variavel “racial”, Arretche destaca que
é uma dimensd@o muito presente e relevante para a pesquisa sobre desigualdades na Educacéo.
Mesmo que no periodo analisado haja uma rasa diminuicdo das desigualdades raciais, ainda é
muito significativa a influéncia dos indicadores “preto” e “pardo” no que diz respeito as
chances de conclusdo do EM e em maior peso para a transicdo do ES. A “situacdo de
residéncia” em meios rurais apresenta, em estudos nacionais, uma influéncia bastante forte
nas restricbes de chances de conclusdo das transicdes. Contudo, no periodo analisado, a
variavel vem perdendo forca sobre os efeitos negativos para as transigdes no EM e conclusdo

do ES. A “composicdo familiar” apresenta um comportamento que oscila em relacdo as
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chances de conclusdo do EM. A varidvel apresenta dois indicadores: a auséncia de conjuge e
filho primogénito. Ate 1980, filhos de familias monoparentais apresentavam menos chances
de concluir esta etapa. A partir de 1991 este quadro inverte. Porém, de 2000 até 2010 ndo ha
diferencas significativas entre filhos de familias monoparentais e “tradicionais”. Ao passo que
a partir de 1991 ser o filho mais velho ganha significativa importancia para as chances de
conclusdo das transicdes EM e ES. Para a socidloga, as familias brasileiras passam a priorizar
os investimentos educacionais sobre os filhos mais velhos. A variavel “renda familiar”, que
expressa as condi¢cdes econémicas por rendimento per capto domiciliar, € internacionalmente
considerada pelo efeito positivo nas chances de conclusdes das etapas escolares. Neste estudo,
para a transicdo EM, a varidvel apresentou forte influéncia até 1970, passando a reduzir até
1991 e estabilizar até 2000. Entre 2000 e 2010 o efeito da renda familiar atingiu niveis
historicamente baixos para esta transicdo. Porém, em relacéo a transicdo ES, a renda familiar
mostra forte influéncia para as chances de conclusdo desta etapa. Entre 1960 a 1980 a relacéo
entre renda e chances de concluséo do ES foi crescente, atingindo seu maior nivel no final
deste periodo. No intervalo que sucede até 2010 a renda perde forca, mas mantém sua forte
influéncia no ES em relacdo as outras transicdes escolares. No que diz respeito a variavel
“escolaridade da mae”, geralmente, em pesquisas que buscam o indicar da origem social
utiliza-se a escolaridade do pai e da mée. As pesquisas revelam que quanto maior o nivel de
escolaridade dos pais, mais altas sdo as chances de os filhos realizarem as transigdes menos
avancadas. Arretche adotou apenas a escolaridade da mée para compor a analise dos efeitos
da origem social dos alunos sobre as chances nas transi¢Ges escolares. Assim, de acordo com
seu estudo, filhos de mées com ensino basico e médio completo possuem maiores chances
para o término da transicdo EM. Com relacdo as transi¢cBes ES, quanto maior o nivel de
escolaridade da mée, especialmente com EM e ES completos, maiores sdo as chances de
filhos concluirem esta transig&o.

A partir das analises de Arretche, observa-se que a origem social estd diretamente
associada as chances de conclusdo das transicbes EM e ES dos individuos. A pesquisa
evidencia uma mudanca de comportamento da influéncia da origem social sobre as chances de

concluséo das transi¢des. De acordo com a estudiosa temos que:

As barreiras a entrada no sistema educacional e, principalmente, a conclusdo do
ensino bésico, tdo proeminentes nos anos 1960, 1970 e 1980, sdo gradualmente
substituidas por obstaculos que se interpem a progressdo educacional rumo a
conclusdo do ensino médio e a entrada na universidade, notadamente a partir da
década de 1990. (ARRETCHE, 2015, p. 107).
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Pelo olhar dirigido a universidade, Dilvo Ristoff (2014) analisa as caracteristicas dos
individuos que integram o campus académico a partir dos trés primeiros ciclos completos do
Enade. Sua pesquisa volta-se a analise da ampliacdo de vagas e acesso na universidade pelas
politicas publicas de educacdo, assim como, observa as influéncias da origem social no acesso
diferenciado entre os cursos do campus brasileiro e as mudangas na composi¢éo dos publicos
do Ensino Superior.

Explorando os nimeros mais significativos da pesquisa de Ristoff, temos em 1996, no
que diz respeito a evolucdo do ndmero de IES, 922 instituicbes de ensino superior no pais,
avancando em 2012 para 2.416. Paralelamente, em relagdo aos dados referentes a evolucdo do
nimero de matriculas na educacdo superior, temos uma suspensao entre os anos de 1991 a
1997, ndo ultrapassando 2 milhdes de vagas. A partir de 1997 até 2012, os nUmeros superam
os 7 milhdes de vagas preenchidas. Este crescimento se concentra no setor privado que atinge
66% de aumento entre 1999 a 2003. Tais numeros sugerem que as politicas publicas de
educacdo romperam parcialmente com restricbes ao acesso a universidade, indicando um
processo de democratizacdo do campus brasileiro para aquele periodo.

Tratando-se do publico do curso de Odontologia, que sera objeto de estudo desta
pesquisa, Ristoff (2014) nos traz alguns dados pertinentes que remontam o perfil do curso no
intervalo dos trés ciclos do Enade (2004 a 2012). Ristoff, diferentemente de Arretche, trabalha
com indicadores que expressam mais profundamente o perfil dos estudantes nas transi¢oes
entre cursos do sistema de Ensino Superior.

Com relacdo a cor do estudante de graduacdo, temos, para fins comparativos, que em
2010 o Censo do IBGE calculou que a composicdo branca da sociedade brasileira se
encontrava a volta dos 48% em seu total. O campus universitario, longe de ser um reflexo da
sociedade em geral, apresentou-se em média 20% mais branco. Ressaltando que 0s pretos
representavam 8% da sociedade brasileira. Na tabela abaixo, com dados do terceiro ciclo
(2012), percebe-se que entre os cursos selecionados pelo pesquisador, todos apresentam um
indice de alunos brancos que superam 48%. Observa-se que a Odontologia mantém a segunda
posicdo sobre os demais cursos em relacdo a hegemonia branca, marcando um percentual de

75%. E importante observar que o Questionario Socioecondmico do Enade®, em relacéo a cor,

® O Questionério do Estudante é um dos instrumentos de coleta de informagdes do Enade, de caréter obrigatorio,
gue tem por objetivo subsidiar a construgdo do perfil socioecondmico do estudante e obter uma apreciacdo
guanto ao seu processo formativo. O concluinte que ndo responder ao Questionario do Estudante ficara em
situacdo irregular junto ao Enade. Fonte: http://portal.inep.gov.br/questionario-do-estudante.
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solicitava aos estudantes do Enade a escolha de uma alternativa na ordem que variava entre
branco (a), negro (a), pardo (a)/mulato (a), amarelo (a) e indigena. Portanto, os 25% de alunos
ndo brancos da Odontologia podem representar parcelas sobre as demais cores. Em relacéo
aos alunos autodeclarados pretos no curso de Odontologia temos um indice de apenas 3% em
2012. O curso de Odontologia é caracterizado por ser um dos mais competitivos, criando 0s
mesmos padrdes de desigualdades que outros cursos de alta demanda. A baixa
representatividade negra é cronica para os cursos elitizados. No Gréfico 1 temos as variacoes

percentuais de brancos entre diferentes cursos para o terceiro ciclo.

Gréfico 1 - Indice de estudantes brancos entre cursos no periodo do 3° ciclo do Enade
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Fonte: RISTOFF, 2014.

A renda familiar do estudante de graduacédo é outro indicador trabalhado por Ristoff.
Em relacdo a renda familiar, novamente encontramos no perfil do aluno de Odontologia um
desvio em relacdo a média brasileira. No terceiro ciclo do Enade, os alunos do curso de
Odontologia com renda familiar mensal superior a 10 salarios-minimos representavam 28%
do total de matriculados neste curso, 0 que correspondia, em 2012, a 7% das familias
brasileiras. O curso de pedagogia, por exemplo, trazia na mesma época o equivalente de 5%
de matriculados com renda familiar mensal acima de 10 salarios-minimos, estando mais
proximo ao percentual nacional. Contudo, em relacdo ao curso de Odontologia, o percentual
de 28% para o indicador “mais de 10 salarios-minimos” referente ao terceiro ciclo do Enade é
promissor se comparado aos 50% do segundo ciclo e aos surpreendentes 56% do primeiro

ciclo. Ha uma perceptivel mudanca do perfil socioecondmico dos alunos matriculados entre
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os periodos de 2004 a 2012. No Gréfico 2, para as faixas de renda no 3° ciclo, € notério que a
Odontologia e a Medicina sdo 0s cursos que mantém as maiores disparidades sobre o
indicador “até 3 salarios-minimos” em relacdo aos demais cursos, apresentando para esta
condicdo 15% de alunos matriculados na Odontologia e 9% na Medicina. Na Odontologia,
especificamente, 29% dos alunos apresentam renda familiar superior a 10 sal&rios-minimos,
mas a0 mesmo tempo, situam-se majoritariamente entre as faixas de 3 a 10 salarios-minimos
(49%). Em geral, quanto a renda familiar dos alunos, o curso de Odontologia se encontra em
segunda posicao entre os mais elitizados no periodo do 3° ciclo do Enade (entre 2009 e 2012).
Contudo € importante ressaltar que ocorreram avancos significativos entre o 1° e 0 3° ciclo do
Enade, diminuindo o ingresso de estudantes oriundos da elite brasileira em todos os cursos de

alto prestigio.

Gréfico 2 - Renda familiar dos estudantes entre cursos no periodo do 3° ciclo do Enade
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Fonte: RISTOFF, 2014.

Dilvo Ristoff (2014) também traz dados que situam os alunos em relacdo as trajetorias
escolares publicas e privadas. Os avancos sdo nitidos para o indicador de “origem escolar” do
estudante de graduacdo. Considerando que 87% das matriculas no Ensino Médio brasileiro
situam-se nas escolas publicas, notamos o alcance das politicas de inclusdo atingido no 3°
ciclo quando 60% dos matriculados nas universidades eram egressos da formacdo média em
escola publica. Em contrapartida, o 1° ciclo apresentava 46% de graduandos egressos do E. M
publico. Contudo, evidencia-se o deslocamento de desigualdades nas trajetorias académicas,
entre os cursos de alta e baixa demanda, situando os alunos de escolas privadas em cursos

mais prestigiados. Este indicador é delimitado por alunos que cursaram o ensino médio todo
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em escola publica e alunos que cursaram o ensino meédio integralmente em escola privada.
Segundo Ristoff, a maioria dos respondentes do Questionario Socioecondmico do Enade
situou-se nestas duas condicdes de egressos. Para os alunos de Odontologia, entre 2009 e
2012, a variavel “origem escolar” também aponta para restricoes de acesso aos estudantes
egressos do ensino publico. Considerando que a propor¢do nacional de alunos egressos do
Ensino Médio publico correspondia a 87%, em relagdo ao 3° ciclo, temos para a Odontologia
a proporcao de apenas 25% e, em contraponto, para a Pedagogia a proporc¢éo de 81%. Para 0s
cursos de alta demanda, a “origem escolar” aponta que os alunos sdo majoritariamente
oriundos do E.M. privado e, no caso do curso de Odontologia, este indice corresponde a 75%.
As disparidades sdo agudas se observarmos que apenas uma parcela de 13% das matriculas do
ensino médio nacional corresponde as escolas privadas naquele periodo.

O Gréfico 3 de Dilvo Ristoff contempla a presenca de alunos egressos do E. M.
publico durante os trés ciclos completos do Enade. Observa-se no curso de Odontologia um
avanco das politicas publicas de acesso, principalmente entre o 1° e 2° ciclo, o que indica uma
alteracdo no perfil da origem escolar do aluno relativa a 7% a mais de egressos da escola
publica. Isso ndo significa necessariamente a diminuicdo de desigualdades, pois ndo sabemos
o perfil de escola publica de E. M. que a maioria dos alunos de Odontologia frequentou.
Porém, pode-se afirmar que o curso de Odontologia ndo esta fechado aos efeitos das politicas
publicas de acesso, fato que, a escola publica lentamente ganha presenca no campus

universitario.

Gréfico 3 - Indice de estudantes egressos do Ensino Médio publico nos trés ciclos do Enade
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Seguindo a andlise dos marcadores socioecondmicos, a escolaridade do pai encontra-
se correlacionada aos indicadores de origem social sobre a transi¢do académica do estudante.
Este indicador encontra seu paralelo com as analises de Marta Arretche quanto a escolaridade
da mée. Porém, a escolaridade da mée ganha mais forca nas transi¢fes entre 0 acesso e a
conclusdo do Ensino e Superior, mesmo para as maes com Ensino Médio completo.

A pesquisa de Ristoff (2014) encontrou forte correlacdo do indicador “pai com
escolaridade superior” com os indicadores “estudante de cor branca”, “renda familiar alta” e
“egressos da escola privada”. O estudo apresenta tendéncias opostas em relacdo a
escolaridade do pai em cursos de Licenciaturas e Pedagogia. Mas a constatacdo é de que no
decorrer de cada ciclo do Enade houve uma tendéncia geral de diminuicdo da forgca do
indicador “pai com formagdo superior” entre todos os cursos, inclusive os de alta demanda.
No curso de Odontologia, 0 1° ciclo do Enade apresentava o indice de 53% de pais dos
estudantes com formag&o superior. Ao passo que, no 3° ciclo este indicador caiu para 31%. O
comportamento da variavel “escolaridade do pai” nos trés ciclos do Enade tem mostrado um
importante fendmeno social que vem ocorrendo nas duas Ultimas décadas. A mudanca de
perfil no campus brasileiro, indicando a diminuicao de alunos, filhos de pais com escolaridade
superior, é um indicio de que uma nova geracdo, oriunda de grupos sociais historicamente
excluidos do ensino superior, pela primeira vez, teve oportunidade de ingresso nesta etapa da
educacdo. Este fato indica a efetividade das politicas publicas de acesso e inclusdo, mesmo
para cursos historicamente elitizados como Odontologia. Porém, é perceptivel pelo Gréfico 4
abaixo que em cursos de alta demanda ainda predominam os filhos de pais com escolaridade
superior, havendo uma persisténcia das desigualdades.

Gréfico 4 - Percentual de estudantes filhos de pais com escolaridade superior entre cursos no
intervalo dos trés ciclos do Enade
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Portanto, o Brasil caracteriza-se por um historico de exclusdo escolar que se estende
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior por décadas. Porém, nas duas ultimas
décadas, desde os meados de 1990, tivemos um consideravel avanco na expansdo e
universalizacdo da educacdo. As mudancas vao desde o crescimento do numero de
instituicdes, a multiplicacdo de cursos e vagas €, a0 mesmo tempo, 0 aumento da populagdo
de ingressantes, das matriculas efetuadas e do numero de concluintes. Contudo, por mais
avancgos que tivemos, o sistema de ensino continua marcado por desigualdades que atingem
camadas sociais detentoras de menos recursos socioecondmicos e culturais. Assim, as
camadas sociais privilegiadas mantém historicamente vantagens de acesso e de progresséo na
totalidade das etapas de ensino, principalmente nas etapas avancadas.

Portanto, a partir das abordagens trazidas por Helena Bomeny, Marta Arretche e Dilvo
Ristoff, de forma a complementarem-se, busca-se focar a universidade brasileira enquanto
instituicdo historicamente elitizada e que a partir do século XXI passa por transformacées que
sinalizam sua democratizacdo. Com perspectivas semelhantes, Marta Arretche e Dilvo Ristoff
tracam a reconfiguracao do sistema de ensino brasileiro de modo a contextualizar a influéncia
da origem social do estudante brasileiro sobre sua trajetoria de escolarizac¢do. Por outro lado,
demonstram o comportamento persistente das desigualdades no Ensino Superior que, apesar
dos impactos evidenciados pelas politicas publicas de educacdo para ampliagdo de vagas e

acesso, ainda se mantém elitizado.



3 PROBLEMA DE PESQUISA

A partir das caracteristicas dos cursos e dos perfis de estudantes trazidos por Dilvo
Ristoff (2014), é perceptivel que a formacdo em Odontologia, especificamente, tem sido
destinada a estudantes pertencentes aos segmentos socioeconomicamente privilegiados. O
estudo revela a presenga de uma minoria de estudantes de Odontologia procedentes de grupos
de baixa renda familiar, egressos do ensino publico e filhos de pais com baixa escolarizagéo.
Quanto a isso, ha propensédo de que o capital econémico, o capital cultural e o capital social
sejam fortes condicionadores para a permanéncia no curso e para a projecéo profissional. A
escolha pelo estudante de Odontologia, como sujeito de pesquisa, estd diretamente
relacionada ao perfil do curso. O curso de Odontologia, como sugerem os dados apresentados
pelo pesquisador, é considerado ainda bastante elitizado. Vimos que o curso de Odontologia
nas universidades brasileiras mantém o ranking entre os mais tradicionais. Considerando o
contexto nacional de desigualdades que avancam e persistem no Ensino Superior, assim
discorrido pelas pesquisas de Arretche e Ristoff, venho propor um estudo sobre os novos
publicos do Ensino Superior e seus enfrentamentos para a permanéncia na universidade.

Assim, a investigagdo concentra-se no processo de transicdo dos estudantes de
Odontologia Noturno da UFRGS, entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, e busca
identificar as estratégias e os tracos disposicionais mobilizados frente aos desafios no interior
da universidade. Ao lado disso, o presente estudo busca compreender, a partir do curso de
Odontologia Noturno, os enfrentamentos dos estudantes em relacdo ao acesso e permanéncia
na formagdo, evidenciando, desse modo, as desigualdades no interior da universidade.
Importa ressaltar que a criacdo do curso de Odontologia Noturno destina-se, principalmente,
ao quadro de estudantes trabalhadores. Dessa forma, o curso noturno se caracteriza pelo maior
contingente de estudantes pertencentes a segmentos de baixa renda.

A transicdo do estudante (egresso do ensino publico e de baixa renda familiar) para o
curso de Odontologia pode configurar um periodo de desafios e dificuldades no processo de
adaptacdo ao novo contexto. Pedro Abrantes (2005) ressalta que as transi¢des na trajetoria
educacional sdo caracterizadas por rupturas e mudangas que exigem fortes
recondicionamentos por parte dos estudantes. Além do mais, a vida na universidade reserva
aos egressos do Ensino Médio novas exigéncias quanto as praticas sociais, que se apresentam

distanciadas da atmosfera pueril da escola. A formagdo académica afasta-se do ensino bésico
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generalista e requer do individuo o desenvolvimento de competéncias, posturas e praticas
especificas da area profissional, seja da Saude, da Licenciatura ou da Engenharia. Assim, o
desafio de permanéncia no Ensino Superior pode exigir habilidades e inclinacdes por vezes
ndo condizentes a trajetoria do estudante. Em outras palavras, a universidade pode demandar
préticas vinculadas a disposic¢@es ainda incipientes ou ndo incorporadas pelo individuo.

A investigagdo sobre os estudantes do curso de Odontologia Noturno, egressos do
ensino publico gratuito e pertencentes as familias de baixa renda, pretende examinar 0s
enfrentamentos desses individuos no que tange as praticas académicas na relacdo entre as
crengas incorporadas para a conquista do diploma universitario e o patriménio disposicional
para concretiza-las. A incorporacdo ideoldgico-cultural enquanto aspiracdo ao Ensino
Superior pode levar estudantes portadores de tragos disposicionais incompativeis ao contexto
académico a enfrentarem obstaculos mais profundos para a permanéncia na universidade.
Como consequéncia, as dificuldades podem levar os universitarios a possiveis sentimentos de

fracasso ou frustracéo, ou ainda, a evasdo do curso. Neste caso, conforme o sociologo:

Mais fundamentalmente ainda, os atores podem ter interiorizado normas, valores,
ideais... sem terem podido forjar os habitos a agir que lhes permitiriam atingir seu
ideal. Conhece-se bem hoje o descompasso entre crengas e disposi¢cBes em alunos
que reconhecem a legitimidade da cultura escolar, mesmo estando em grandes
dificuldades. (LAHIRE, 20044, p. 333).

Por isso, é importante que a pesquisa observe também os contrastes entre as
disposicdes para crer e as disposicOes para agir. Dessa forma, as dificuldades para o
enfrentamento de certas praticas em novos contextos estdo, muitas vezes, ligadas ao
descompasso entre crengas e disposi¢des. Portanto, o estudante que incorporou “aspiragdes”
pelo diploma, ao ingressar na universidade, deve mobilizar disposic¢des e, ainda, desenvolver
estratégias frente as exigéncias do curso.

Portanto, propde-se analisar as mobilizagdes disposicionais (inibigdo, suspensao,
ativacdo e atualizacdo de disposicOes) e as praticas reflexivas (desenvolvimento de estratégias
e competéncias) dos estudantes como meios de superacdo dos obstaculos em suas trajetorias

académicas.

3.1 Questéo geral

A partir da analise dos tragos disposicionais em contextos de acdo, como os estudantes

de Odontologia do curso noturno egressos do ensino publico gratuito e pertencentes a grupos
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de baixa renda alcangam permanéncia no curso de graduacdo de uma instituicdo de Ensino

Superior?

3.2 Questdes especificas

1. Quais sdo e como se estabelecem as estratégias dos estudantes nas transi¢es para o
Ensino Superior?

2. Como as mobilizacbes disposicionais dos universitarios revelam os enfrentamentos
das desigualdades tensionadas no campus?

3. Como o0s mecanismos institucionais (simbdlicos) da universidade interpelam o

patrimonio disposicional dos estudantes de Odontologia?

3.3 Campo de investigac¢ao: Odontologia Noturno UFRGS

A Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi criada
como anexo da Faculdade de Medicina e Farmécia em 1898. Desde o inicio, 0 curso
preocupava-se com a integracdo entre os diferentes cursos da area da salde. Em 1968, por
forca de lei, ocorreu a criacdo da estrutura departamental da Faculdade. Com a implantacédo da
reforma de 1972, a estrutura departamental proposta passou por alteragdes. Foram criados 0s
Institutos, de modo que deslocou da Faculdade de Odontologia a responsabilidade pelo ensino
de contetidos especificos que foram destinados ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Instituto de Biociéncias, e Escola Superior de Educacéo Fisica.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)’ do Curso de Odontologia Noturno foi
implantado no primeiro semestre de 2005, em atendimento as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Apos selecionado, o PPP recebeu verbas do Programa de Formacéo Profissional
em Saude (ProSaude) para a construgdo do Hospital de Ensino Odontoldgico (HEO). O PPP
atende aos preceitos do Programa de Reestruturacdo e Expansao das Universidades (REUNI),
que tem como um dos principais objetivos inserir o estudante trabalhador na Universidade.
Sendo assim, a Faculdade de Odontologia optou por oferecer o Curso de Odontologia
Noturno destinado aos publicos de estudantes trabalhadores. A partir disso, o PPP passou a
ser implementado, gradativamente, semestre por semestre, a partir de 2010/2. Atualmente, o

curso de Odontologia Noturno faz parte da Faculdade de Odontologia e o seu funcionamento

" Fonte: http://www.ufrgs.br/odontologia/ensino/odonto/graduacao/projeto-pedagogico-do-curso-noturno/view
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esta apoiado no corpo docente e técnico-administrativo ja existente e nos novos contratados.

A carga horéria do curso noturno foi planejada para que o estudante de Odontologia
tenha atividades curriculares presenciais de pelo menos 20 horas por semana. Assim, 0 Curso
de Odontologia Noturno compreende 8 anos (16 semestres) de duracdo, com integracdo de
contelidos desde o primeiro semestre. Ao lado disso, o Curso de Odontologia Noturno
corresponde a 16 semestres, com 5034 horas (336 créditos), das quais 120 horas (8 créditos)
sdo em disciplinas eletivas, 240 horas (16 créditos) em atividades complementares e 969
horas (64 créditos) sdo destinadas a estagios externos a Universidade. O curso de Odontologia
Noturno possui idéntica carga horaria do curso de Odontologia Diurno que compreende 10
semestres, com 5034 horas (336 créditos), das quais 120 horas (8 créditos) sdo em disciplinas
eletivas, 240 horas (16 créditos). em atividades complementares e 969 horas (64 créditos) sdo
destinadas aos estagios.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) para curriculo do Curso de Odontologia Noturno
de 2010 possui 0 mesmo modelo do Curso de Odontologia Diurno. A organizagdo do
curriculo do curso estd dividida em trés etapas: 1) a etapa de formacdo béasica envolve o
processo de ensino aprendizagem dos conhecimentos, competéncias e habilidades que
embasam o exercicio profissional. A etapa é fundamenta nas Ciéncias Bioldgicas e Sociais; 2)
a etapa pré-profissional busca o desenvolvimento de competéncias e habilidades preparatorias
ao exercicio profissional no &mbito individual e coletivo; 3) a etapa profissional desenvolve
competéncias e habilidades especificas ao exercicio profissional do cirurgido-dentista tanto no
ambito da atencdo ao individuo como a coletividade. A etapa considera o contexto local e as
necessidades do sistema de salde vigente. Quanto ao perfil profissiografico do egresso da
Faculdade de Odontologia da UFRGS, o PPP do curso busca: 1) Cirurgido-Dentista
capacitado ao exercicio de atividades referente & saude bucal da populacdo; 2) agente de
salde dotado de espirito critico face a sua realidade e com sélida formacdo técnica, cientifica
e humanistica; 3) profissional que norteie 0 seu comportamento e decisGes, pelos principios
da ética/bioética; 4) profissional que, individualmente ou em associacdo com seus pares e
demais profissionais da salde, tem como atividade primeira, promover, preservar e recuperar
a saude da populacdo, principalmente na sua esfera de atuacdo. O PPP tem o0s seguintes
objetivos em relacdo ao curso: 1) a formagédo de um cirurgido-dentista, generalista, com uma
visdo social da realidade, e capaz de estabelecer cientifica e tecnicamente um diagnostico do
estado de satde bucal de cada individuo e da coletividade; 2) atender o ser humano, como um
todo bio-psico-sdcio-cultural, e estabelecer uma relagcdo adequada com ele e além dele — na
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familia, na sociedade e nos 6rgdos de classe; 3) participar da formulacdo, execugdo e
avaliacdo de acOes, programas e politicas de salde; 4) responsabilidade de buscar novos
conhecimentos e tecnologias com vistas ao permanente aperfeicoamento da sua pratica,
através de um processo formativo que privilegia a pratica em graus de progressiva

complexidade como instrumento de aquisicdo de habilidades e competéncias.

3.4 Perfil dos estudantes de Odontologia Noturno da UFRGS

Quanto ao perfil dos estudantes de Odontologia Noturno, temos o estudo transversal
do Ncleo de Avaliacéo da Unidade - NAU Odonto® da Faculdade de Odontologia da UFRGS.
A coleta dos dados foi produzida durante a matricula dos estudantes e o estudo apresenta o
resultado parcial de todos matriculados entre o periodo de 2010 e 2015. Assim, dos 175
matriculados no curso noturno durante o periodo, 169 responderam a pesquisa aplicada na
matricula, correspondendo a uma adesdo de 96,5% dos estudantes. Os dados apresentam um
quadro com as seguintes caracteristicas do corpo discente: 63,9% sdo mulheres, 60,9% se
encontram entre as idades de 17 e 22 anos, 72,9% dos estudantes sdo brancos, 47,9% dos
estudantes apresentam renda familiar de 1 a 2 salarios-minimos e 27,8% apresentam renda
familiar de 6 a 10 salarios-minimos. Evidenciou-se que 86,4% dos estudantes sdo solteiros,
91,7% néo possuem filhos, 65,6% dos estudantes tém até dois irméos e que 89,9% deles séo
naturais do Rio Grande do Sul. Outras caracteristicas significativas trazidas pelo levantamento
é o fato de que 70,4% dos estudantes ndo foram os primeiros da familia a cursar o ensino
superior e a presenca de cirurgido-dentista na familia do estudante que corresponde a 23,7%.
Na totalidade, 76,9% frequentaram curso pré-vestibular, 52,1% realizaram até 2 vestibulares
antes de ingressar no curso de Odontologia e 58% tiveram um intervalo de 3 anos ou mais
entre o final do Ensino Médio e o inicio do Ensino Superior. Os dados se mostram proximos
das pesquisas anteriores, pois 49,7% dos alunos cursaram exclusivamente o Ensino Médio em
escola publica. Alem do mais, 61,5% dos estudantes residem com os pais, 52,7% dos
estudantes trabalham, 4,7% dos que trabalham sdo principais responsaveis pelo sustento da
familia e 30,3% dos estudantes trabalhadores possuem uma carga horaria semanal de 30 a 40

horas. Ao lado disso, 58% dos estudantes ndo frequentaram outro curso de graduacgéo antes de
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ingressar na Odontologia e 51,5% sentem-se confiantes pela escolha do curso, sendo que
83,4% consideram o curso de Odontologia de sua preferéncia. Em relagdo aos motivos que
levaram a escolha do curso, “a realizacao pessoal e profissional”, “a seguranga e tranquilidade

no futuro”, “a posi¢ao social e conforto financeiro” e “o interesse em atuar na comunidade”

foram as respostas mais frequentes.

3.5 O curso de Odontologia e perfil do estudante — outros estudos

De acordo com Ferreira, Ferreira e Freire (2013), a partir dos meados do século XIX, a
Odontologia passou, gradativamente, a ganhar visibilidade e respeito enquanto profissdo,
perdendo seu carater empirico e transformando-se em ciéncia. Nos limites da década de 1930,
a profissdo de odontologo passou a ser legalizada e beneficiada com a “diplomagao
universitaria”. Assim, a Odontologia foi instituida em 25 de outubro de 1884, agregada ao
curso de Medicina no Rio de Janeiro e na Bahia. Entre 1930 e 1970, a Odontologia passou por
sua fase de tecnificacdo, desenvolvendo uma robusta producéo cientifica e, ao mesmo tempo,
consolidando uma poderosa industria de equipamentos, insumos e medicamentos.
Atualmente, o ensino de Odontologia € caracterizado por uma abordagem tecnicista e

organicista, identificando-se com o modelo biomédico de atencédo a satde. Segundo o estudo:

[...] esse modelo biomédico supervaloriza o aspecto individual sobre o coletivo, a
especializacdo sobre a abordagem clinica generalista, a concepcdo estatica do
processo salde-doenca, a assisténcia curativa sobre a prevengdo e promocdo de
salde, e a mercantilizacéo do ato odontoldgico. (FERREIRA; FERREIRA; FREIRE,
2013, p. 305).

Segundo Ferreira, Ferreira e Freire (2013), a concepcdo do ensino de Odontologia nas
universidades brasileiras impulsionou, tradicionalmente, a préatica profissional voltada para o
consultorio particular e a mercantilizacdo de seus servigos no campo privado. Atualmente, o
profissional de Odontologia € uma das categorias mais bem remuneradas na area da Saude.
Conforme os pesquisadores, a maioria dos estudos realizados junto as faculdades da regido
Centro-Sul indica que, em geral, os motivos relacionados a escolha do curso pelo estudante de
Odontologia referem-se a afinidade com o curso ou com a area da Saude e, por outro lado, a
conquista de status e capital econdmico. Poucos estudos relatam que as razdes de escolha do
curso estdo relacionadas a questdo altruista pertinente a satde publica, embora a LDB — Lei
9394/96 declare que a formacdo em Odontologia requer alto rigor técnico e que venha

acompanhada pela reflexdo sobre a interpessoalidade, a humanizagdo do atendimento e a
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centralidade da saude publica.

Ao lado disso, a pesquisa sobre o perfil do discente do curso de Odontologia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB — universidade publica e gratuita), por
Oliveira et al. (2013), revela que o perfil dos alunos de Odontologia da UESB vai ao encontro
com a pesquisa de Ristoff. Entre os 80 alunos respondentes, 67,50% cursaram o Ensino
Médio todo em escola privada, enquanto 27,50% cursaram todo em escola publica. No que
diz respeito a renda familiar, 50% das familias dos alunos possuem ganhos entre 2.401 e
6.000 reais por més, 23,50% entre as faixas de 1.201 e 2.400 reais por més, 13.75%
apresentam uma renda entre 361 e 1.200. H& uma forte polarizacdo de renda familiar para
duas parcelas, 7,50% apresentam ganhos acima de 6.000 reais a0 més, enquanto 1,25%
revelam uma renda menor que 360 reais ao més. Em relacdo aos motivos de escolha pelo
curso, dos 80 respondentes, 42,50% optaram pela Odontologia em razdo da vocacéo, 22,50%
em razdo de considerarem uma profissao rentavel, 17,50% por apostarem em uma profissao
liberal, 7,50% dos estudantes atribuiram o motivo por conta da localidade do curso, 6,25%
dos académicos por ndo passarem em outra faculdade e, por fim, 3,75% indicaram outras
razdes para suas escolhas. Quanto a modalidade de ensino-aprendizagem do curso de
Odontologia, o estudo revelou um equilibrio entre os graduandos. Dos 80 estudantes, 41,25%
optaram pela sequéncia — aula pratica, aula tedrica e seminario —, ao lado dos 41,25% que
optaram pela sequéncia — aula tetrica, aula pratica e seminario —, enquanto que 0s outros
17,50% optaram outras sequéncias. O estudo também explora a relacdo do estudante com
projetos de iniciacdo cientifica e monitoria. Segundo os dados, 40% dos académicos
pretendem realizar uma das modalidades, em torno dos 22% dizem estar em atividade, 10% ja
realizaram, 5% gostariam de realizar, mas falta tempo e, em fim, 1% n&o pretende realizar
quaisquer das modalidades. Apds concluirem a graduacdo, os estudantes indicaram 0s
seqguintes caminhos de formagdo complementar: 68,75% pretendem ingressar na
especializacdo, 27,50% indicaram dar continuidade académica no mestrado e/ou doutorado e
3,75% optaram por fazer aperfeicoamento.

Temos também um estudo do perfil dos estudantes de graduacdo em Odontologia das
Faculdades Integradas de Patos do estado da Paraiba (instituicdo de ensino superior privada),
realizado em 2013 e publicado em 2016 por Fonseca et al. (2016). O trabalho investiga as
motivacdes para 0 curso e as expectativas profissionais dos estudantes. Foram abordados 98
alunos do 1° ao 8° periodo de curso que responderam um questionario com perguntas

objetivas e subjetivas. Entre os entrevistados, 68,4% sdo do sexo feminino. Em conformidade
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com as pesquisas anteriores, 50% dos estudantes foram egressos de escolas privadas, 80%
deles j& haviam enfrentado o vestibular em outra instituicdo, sendo que 40,8% dos estudantes
disputaram o vestibular duas a trés vezes. Quanto a renda familiar, 40,8% dos estudantes estdo
na faixa entre 3 a 6 salarios-minimos, 31% na faixa de 1 a 3 salarios-minimos e 26% situam-
se acima de 6 sal&rios-minimos. Em relacdo a escolaridade dos pais, a escolaridade materna
apresenta média superior a paterna. Assim, 39% das méaes tém curso superior e 26% Ensino
Médio completo. Quanto aos pais, 20% apresentam curso superior e 23% Ensino Médio
completo. O estudo avalia também as pretensdes do estudante em relacdo a formacdo apds
conclusdo do curso. Neste caso, 69% dos alunos pretendem fazer especializacdo e
aperfeicoamento. Em relagdo as expectativas do estudante de Odontologia, a formacao
profissional para o trabalho manteve-se em primeira opcdo com 74%, em seguida a
expectativa de melhor salario com 12,2% e, em terceiro lugar, o grau de instru¢do com 5,1%.
O motivo da escolha pelo curso apresentou que 69,4% dos alunos foram motivados pela
realizacdo pessoal e profissional, 14,3 pela busca de conforto financeiro e 5% depositaram na
influéncia de amigos e parentes os motivos pela escolha. No tocante a finalidade do curso de
odontologia, 64,3% indicam a prevencdo e manutencdo, 5% concebem a promocao de higiene
e estética a principal finalidade do curso e 3% pensam em servir a comunidade. No quesito
“porque vocé escolheu Odontologia”, 44,9% foram guiados pela vocacao, 37,8% estavam a
procura de uma profisséo compensadora e 6,1% por conceberem a Odontologia como
profissdo liberal. Quase a metade dos participantes da investigacdo relatou a saturacdo de
mercado como o principal desafio do exercicio da profissdo e, por isso, 81,6% dos alunos
planejam trabalhar, simultaneamente, em consultério particular e servico pablico.

Para as pesquisadoras Fonseca et al. (2016), a Odontologia tem passado por mudancas
no Brasil, principalmente pela inovacdo tecnoldgica crescente e pelas dificuldades da
profissdo no mercado de trabalho. Assim, a profissdo de odontélogo tornou-se profundamente
competitiva, desenvolvendo variados mecanismos de concorréncia que requerem do
profissional novas habilidades. Desse modo, para as pesquisadoras, a formacdo do

profissional da area de Odontologia deve enfatizar o0s seguintes elementos:

Evidencia-se que os profissionais necessitam incorporar, em seus processos de
trabalho, posturas relacionais sustentadas pela ética e comunicagdo, com referenciais
cientificos, interpessoais (afetivos/psicologicos), pedagdgicos, antropologicos e
socioldgicos. [...] Para o ensino superior, sabe-se que a aprendizagem em sala de
aula enfatiza informagdes técnicas e treina especificamente para o exercicio da
profissdo. O papel da universidade é formar um profissional com perfil bem definido,
buscando um ensino critico-reflexivo na area e contribuindo para uma inser¢édo dos
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profissionais no mercado de trabalho regida pela ética da cidadania coletiva.
(FONSECA,; et al, 2016, p. 108).

Observa-se que o perfil dos estudantes de Odontologia apontados pelas pesquisas esta
em conformidade com a pesquisa de Dilvo Ristoff no tocante a renda familiar e origem
escolar, ganhando énfase na pesquisa de Fonseca et al. (2016) a escolaridade da m&e com
nivel superior. Constata-se a presenca de uma minoria de estudantes de baixa renda, egressos
da escola publica e com pais com escolaridade fundamental. Os estudos indicam que o curso
de Odontologia enfatiza a formacdo profissional dirigida ao mercado e aposta em um
profissional “com perfil bem definido”. O curso ¢ estruturado por um modelo biomédico de
alto rigor técnico/cientifico e voltado para a especializacdo em detrimento da abordagem
generalista. A formacdo foca o mercado profissional e expressa, a partir de base normativa, a
preocupacdo com a ética e humanizacao dos servigos prestados, projetando atencdo ao carater
social da profissdo. Quanto aos estudantes, em sua maioria, se dizem levados a escolha do
curso pela vocagdo, mas motivados principalmente pela rentabilidade da profissdo. Ha uma
clara percepcdo de que a formacdo profissional ndo se limita a graduacao, pois apresenta a
tendéncia geral para a especializacdo e, secundariamente, para a pés-graduacao stricto sensu.
A maioria dos estudantes manifestaram intencdo para a iniciacdo cientifica e monitoria

durante o curso.



4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ap0s explanar sobre o problema de investigacdo e o campo de pesquisa, no capitulo
anterior, venho compor a base teorica do presente estudo.

No primeiro momento, trago o conceito de transicdo adotado a partir do sociélogo
Pedro Abrantes. Enquanto categoria analitica, a transicdo educacional emerge na pesquisa
como parametro analitico que possibilita examinar as trajetorias escolares dos estudantes no
que diz respeito ao Ensino Fundamental, Ensino Médio, ingresso no Ensino Superior e
permanéncia no curso.

No segundo momento, buscou-se em Pierre Bourdieu e Bernard Lahire a composicao
teorica da sociologia disposicional. Respectivamente, aborda-se a teoria socioldgica
bourdieusiana do habitus enquanto conceito mediador da estrutura social e da acéo individual.
Em seguida, discute-se a visdo microssociologica lahiriana do patriménio disposicional dos
individuos em contextos de acao.

4.1 Transicdo educacional: marcas da seletividade

O sistema de educacéo é caracterizado por diferentes etapas escolares, entre as quais, 0
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o Ensino Superior. As progressdes entre as etapas
escolares, de modo geral, apresentam-se ordenadas em graus diferenciados de
complexificacdes e exigéncias. Por conta disso, as transi¢cdes educacionais séo marcadas por
mudancas contextuais que demandam adaptagdes do estudante. Assim como “rituais de
passagens”, que simbolizam rupturas ou preludios do status social do individuo em relagdo ao
coletivo, as transicdes outorgam atributos sociais que transpassam o ambito escolar e
demarcam amplamente a vida social do estudante. Nas transi¢des educacionais, 0s estudantes
se deparam com novos desafios que podem deflagrar na suspensédo, na ativacéo e, ainda, na
atualizagdo de disposicdes originarias de variados contextos das trajetdrias de vida.

As transi¢Oes configuram-se por conjunturas significativamente demarcadas pelas
desigualdades sociais, pois a cada etapa da progressao escolar, tornam-se mais explicitas as
marcas da seletividade. Vimos que de acordo com Marta Arretche (2015), as transi¢cdes nas
progressdes escolares sdo influenciadas definitivamente por indicadores socioecondmicos e
culturais. A origem social dos estudantes encontra-se diretamente relacionada aos indices
estatisticos de evasdo e progressédo no sistema de ensino. Lembramos que Arretche (2015)
manifesta que a origem social dos estudantes € o fator principal para os efeitos de progressoes
escolares, principalmente para o Ensino Superior. Assim, as transi¢des educacionais

apresentam-se enquanto fendmeno em que as desigualdades sociais se acentuam e, portanto,
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analisar as transices dos estudantes nos fornece meios para aprofundar o entendimento dos
mecanismos de distingdes sociais e educacionais.

O socidlogo Pedro Abrantes (2005) percebe as transicdes educacionais, de maneira
que, quanto maior a progressao no sistema de educacéo, gradualmente os valores de igualdade
e de universalidade sdo substituidos pelos valores de especializacdo e de diferenciacdo,
considerados principios de integracdo nas etapas avangadas de ensino. Desse modo, para a
presente pesquisa a categoria conceitual de “transi¢do”, com foco na progressdo no Ensino
Superior, ganha relevancia analitica e metodoldgica no tratamento das desigualdades
educacionais.

Pedro Abrantes (2005) nos traz um breve entendimento sobre a categoria de transicéo
educacional. Segundo o pesquisador, a adaptacdo do estudante ao novo contexto, pode
remeter a mudancas mais explicitas, como no caso de mudancas institucionais de diferentes
localizacBGes geogréficas, assim como mudancas sutis imbricadas em préticas cotidianas,
como no caso da organizacdo do tempo para o estudo. Entretanto, de maneira geral, os
processos de transicbes entre etapas do ensino podem intervir para além do espaco
educacional, pois, simultaneamente, influenciam transicGes importantes da vida social
extraclasse do estudante. Para Abrantes (2005), as transi¢fes entre ciclos de formacao
condicionam significativamente as transicdes entre as etapas da infancia, da juventude e da
maturidade. Em outras palavras, as transi¢des educacionais alinham-se aos processos de
construcdo identitaria e de maturacdo do individuo. Nesta perspectiva, as transi¢fes, ao longo
das progressdes educacionais, possibilitam ao estudante o desenvolvimento gradual de
liberdade e independéncia e, paradoxalmente, a incorporagdo sucessiva de normas
caracterizadas por modos de agir, de pensar e de sentir proprios dos contextos em que o
individuo circula.

A pesquisadora Melissa Pimenta (2007) traz ao debate a importancia do significado
das transi¢cdes na vida dos individuos, desde a juventude até a maturidade. Para a sociologa,
0s processos de transigcdes sdo definidos culturalmente em todas as sociedades. S&o eles que
sinalizam os pontos limitrofes de cada fase da vida, definindo as particularidades e os sentidos
proprios das faixas etérias dos individuos. As transi¢des, portanto, carregam consigo normas e
valores basilares das relagdes sociais entre diferentes geracdes e diferentes papeéis sociais.

Conforme Abrantes (2005), a cada ruptura entre as transi¢fes, torna-se geralmente
necessario ao individuo a reconstrucdo das redes de sociabilidade, a reconfiguracdo das
praticas cotidianas, o aperfeicoamento da bagagem linguistica, entre outros. Esse processo,



39

portanto, demanda do estudante multiplos recursos culturais, sociais e econdmicos que estdo
distribuidos de forma desigual no espago social, tornando vulneravel aqueles que se situam
nas camadas sociais socioeconomicamente desprovidas. De modo geral, a ruptura com o
contexto educacional anterior e a transicdo a um novo contexto trazem enredados eficazes
mecanismos de exclusdo. Abrantes aproxima-se da perspectiva de Pierre Bourdieu (1970)
quando revela que nos momentos das transi¢des os capitais necessarios para “a boa eficacia”
educacional sdo aqueles afinados aos arbitrarios culturais dominantes, ou seja, distantes do
capital cultural dos grupos populares e, portanto, avizinhados ao capital cultural das elites.

Em sintese, as transicdes entre as etapas escolares demarcam um espaco/tempo
singular de potencializacdo das desigualdades veladas e de intensificagdo da excluséo social.
A abordagem sobre as transi¢cdes educacionais torna-se um dispositivo analitico fecundo ao

aprofundamento das percepcdes sobre as desigualdades no sistema de educacéo.

4.2 A relevancia da fundamentacao tedrica: Bourdieu e Lahire

Apds examinarmos o contexto histérico educacional brasileiro a partir de analises que
revelam as origens histéricas das desigualdades que permeiam o sistema de ensino e que se
deslocam, crescentemente, para as transicdes escolares do ensino superior, torna-se necessario
ponderar sobre as escolhas tedrico-metodoldgicas.

Pierre Bourdieu aspirava por uma sociologia cientifica capaz de captar os fundamentos
das praticas individuais. Esta ciéncia deveria ser critica o suficiente para tornar visiveis 0s
mecanismos simbdlicos de dominacdo dissimulados nos ambitos educacionais, culturais e
sociais. Assim, a pesquisa de Bourdieu (1970) descortina uma realidade escolar oposta aquela
creditada pela sociedade. A escola, em sua analise, revela-se reprodutora das desigualdades
sociais. A origem social do aluno é apontada como a principal influéncia sobre o0 sucesso ou
fracasso em sua trajetdria escolar. As explicacdes sobre o desempenho, baseadas no esforco
individual e nas aptiddes naturais, caem por terra, abrindo espago para a trajetoria familiar do
estudante.

Nesta perspectiva, a contextualizagdo do sistema de educacao brasileiro por Arretche e
Ristoff permite visualizar que os estudantes ndo estdo em condi¢des igualitarias de acesso,
permanéncia e progressdo mesmo nos trés niveis do sistema de ensino. Portanto, o
desenvolvimento deste estudo parte da concepgdo bourdeusiana de que os estudantes sdo

atores constituidos de uma trajetdria de vida em que a origem social é demarcadora de



40

distingBes no universo educacional.

Conforme Nogueira e Nogueira (2002) é preciso reconhecer o trabalho de Bourdieu na
superacdo da dualidade entre objetivismo e subjetivismo na analise dos fenémenos
educacionais. No geral, Bourdieu busca desnaturalizar o mundo social por meio de um aporte
tedrico-metodologico chamado “‘conhecimento praxioldgico”. Para tanto, foi necessario
superar a dualidade entre os principais paradigmas de investigacdo empiricos reconhecidos
como inconcilidveis: o subjetivismo e o objetivismo. As abordagens subjetivistas e
objetivistas sdo criticadas pelo socidlogo nas seguintes condigcdes: o fato de os estudos
subjetivistas ndo levarem em conta as condi¢cdes objetivas que estdo na base da prépria
experiéncia pratica da subjetividade. Dessa forma, as explicagdes de mundo neste Vviés
atribuem ao sujeito uma autonomia e consciéncia maximizadas sobre suas agdes sociais,
minimizando a influéncia da estrutura social. Para esta orientacdo tedrica, hd uma
possibilidade de apreensdo imediata da existéncia da vida do individuo. Por outro lado, as
abordagens objetivistas sdo igualmente criticadas, pois anunciam a total subordinacdo da
subjetividade a estrutura social — comumente ligada a natureza linguistica e socioecondmica.
Esta linha tedrica pressupde uma ruptura com a experiéncia imediata.

Portanto, Bourdieu denuncia a falta de uma teoria da acdo mediadora da estrutura
social e da acdo individual. Quais 0os mecanismos que possibilitariam a compreensdo dos
processos de estruturacdo no interior das praticas sociais? Assim, num movimento teoérico
divergente as teorias correntes, Bourdieu afirma que o comportamento individual ¢é
influenciado pela acdo da estrutura social no sentido de dentro para fora do sujeito. Assim, o
individuo desde seu nascimento encontra-se numa posi¢do especifica da estrutura social, seja
na sua cidade, familia e escola, incorporando em suas agdes um repertério especifico de
disposi¢des proprias de sua posi¢do. Para Bourdieu, as a¢bes dos individuos sdo socialmente
condicionadas, ou seja, o individuo é socialmente atravessado. Assim, as aspiracles, as
vontades, as atitudes, as necessidades e as expectativas seriam socialmente orquestradas. O
individuo passa a ser “guiado” por um habitus familiar ou especifico da posi¢do social
durante sua vida e em diferentes contextos de acao.

Quanto a trajetdria de pesquisa, a partir dos anos 60, Bourdieu utiliza-se da pesquisa
tedrico-empirica e enfrenta o problema das desigualdades escolares. Até a década de 50, do
século passado, as ciéncias sociais e 0 senso comum flertavam com o paradigma funcionalista,
dotado de uma viséo otimista, em que a escola protagonizava um papel redentor nos processos
de superacdo das desigualdades, combatendo o atraso econdmico, 0 autoritarismo e 0s
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privilégios vinculados as sociedades tradicionais. Portanto, por meio da escola puablica e
gratuita, haveria a construcdo de uma sociedade que a partir do esfor¢o de cada integrante
instituir-se-ia a justica pelo merito individual, o desenvolvimento pela ciéncia e a democracia
pela autonomia do individuo. Haveria, por parte de todos, a visao de que a escola promoveria
a igualdade de oportunidade entre todos os cidaddos. A escola era compreendida enquanto
instituicdo neutra que garantiria, de forma justa e democratica, a competicdo entre individuos
para as carreiras educacionais e profissionais conforme os méritos do esforco pessoal. Os
dons individuais levariam cada estudante a preencher os espacos relativos aos desempenhos
obtidos.

No final dos anos 50, foram divulgados varios estudos quantitativos desenvolvidos na
Inglaterra pela Aritmética Politica, nos EUA pelo Relatério Coleman e na Franca pelos
Estudos do INED. Estas pesquisas demonstraram o peso da origem social sobre as carreiras
educacionais dos alunos. Estes dados inéditos implodiram a visdo otimista sobre o processo
de escolariza¢do fundamentado no mérito individual. Pois, o desempenho escolar passou a ser
percebido enquanto efeito direto da origem social do aluno (classe, etnia, sexo, local de
moradia, etc.) e ndo mais enquanto resultado de dons individuais. A partir dos anos 60 ocorre
um segundo fendmeno que agravaria a mudanca de percepcdo sobre a educagdo. Pela
massificacdo do sistema educacional, a geracdo dos anos 60, principalmente sua elite, frustra-
se com o0 baixo retorno econémico e social dos certificados da carreira educacional. Assim, a
desvalorizacdo dos titulos escolares ja ndo garantia mais as expectativas de mobilidade social.

A analise de Bourdieu sobre os dados gerados a partir dos estudos dos anos 50 e sobre
o fendmeno da massificacdo escolar trouxera uma nova elaboracdo teérica sobre o sistema
educacional, principalmente o francés. A relacdo observada entre a origem social e o
desempenho escolar fundamenta sua nova teoria. O sistema educacional, antes visto como
neutro e justo, passa a ser analisado como reprodutor e legitimador de desigualdades. Ocorre
uma inversdo sobre as percepcdes do papel da escola, antes vista como instituicdo
transformadora da realidade social, agora é percebida como reprodutora do status quo que

privilegia a cultura dominante em prol da elite. De acordo com Nogueira e Nogueira:

O argumento central do socidlogo é, entdo, o de que ao dissimular que sua cultura é
a cultura das classes dominantes, a escola dissimula igualmente os efeitos que isso
tem para o sucesso escolar das classes dominantes. As diferencas nos resultados
escolares dos alunos tenderiam a ser vistas como diferencas de capacidade (dons
desiguais) enquanto, na realidade, decorreriam da maior ou menor proximidade
entre a cultura escolar e a cultura familiar do aluno. A escola cumpriria, assim,
portanto, simultaneamente, sua funcdo de reproducdo e de legitimacdo das
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desigualdades sociais. A reproducdo seria garantida pelo simples fato de que os
alunos que dominam, por sua origem, os codigos necessarios a decodificagdo e
assimilacdo da cultura escolar e que, em funcdo disso, tenderiam a alcancar o
sucesso escolar, seriam aqueles pertencentes as classes dominantes. (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2002, p. 30).

Mantendo o seu papel dissimulado, a escola é reconhecida enquanto portadora e
instituidora de um discurso, aparentemente, neutro e democréatico. Este processo € possivel
pois a escola mascara o que os autores chamam de “equidade formal estabelecida”, ou seja, a
escola, para manter a logica de reproducdo, ignora as desigualdades culturais de estudantes
pertencentes a diferentes classes sociais. Esta postura € incorporada no @mbito pedagdgico e
instaura-se nos contetdos de ensino, nos processos de aprendizagens e nos instrumentos de
avaliagéo.

Assim, também reitera a pesquisadora lonne Valle (2007), Bourdieu produziu uma
teoria basilar para a Sociologia da Educacéo Critica, pois a partir dela foi possivel descortinar
0 otimismo pedagogico ainda insistente nos discursos oficiais. Torna-se visivel que o sistema
escolar tem o papel de reforcar e legitimar a cultura dominante. Os alunos oriundos das
classes médias e altas tém acesso a este capital cultural valorizado pela escola, possibilitando
a facilitacdo e a relacdo privilegiada com estes conteudos. Isto implica que sucesso escolar e
profissional estardo mais garantidos a estas parcelas sociais. Por outro lado, as camadas
menos privilegiadas possivelmente deverdo despender mais esfor¢os para promover uma
relagdo reconhecidamente legitima com os denominados arbitrarios culturais, dentro e fora da
escola. O sucesso escolar e profissional pode ndo ser garantido mesmo se 0s desempenhos
forem equiparados entre grupos de origens sociais diferentes, pois aqueles de origem popular
ainda enfrentardo outros efeitos das desigualdades socioeconémicas. Dessa maneira, o sistema
educacional produz muitos sofrimentos que passam, geralmente, imperceptiveis pela
sociedade, pois, ora ndo sdo reconhecidos e ora ndo sdo legitimados. Valle categoricamente

analisa este fendmeno escolar:

A escola esté revestida de uma aparéncia meritocratica, totalmente dissimulada pela
acdo pedagdgica, pela autoridade pedagogica, pelo trabalho pedagégico e pelo
sistema de ensino, geradores portanto da violéncia simbdlica. Bourdieu procura
demonstrar como se da a adesdo dos agentes sociais a ordem estabelecida e como o
sistema de ensino esta implicado nessa adeséo, nessa cumplicidade impensada, pré-
reflexiva, incorporada pelas formas de selecdo e classificagdo, sancionadas e
reproduzidas pela escola. (VALLE, 2007, p. 127).

Os efeitos produzidos pela dissimulacdo social sobre a meritocracia escolar atingem,

paradoxalmente, os dois grupos: os filhos das camadas populares e os filhos das camadas
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privilegiadas. Para os filhos das camadas populares ha um processo de naturalizacdo das
condigdes educacionais que impossibilita visualizar as arbitrariedades da cultura no sistema
de ensino — o arbitrario cultural. As dificuldades que enfrentam diante da cultura escolar
acabam por gerar um sentimento de culpabilizacdo de modo a responsabilizarem-se pelo
baixo desempenho. Assim, 0s processos geram um sentimento de inferioridade que passa a se
naturalizar como inerente a estes individuos. Por outro lado, os filhos das camadas
privilegiadas também sdo afetados pela incapacidade de enxergarem as condicdes escolares.
Neste caso, ndo percebem que o capital cultural que herdaram promove a familiarizacdo com
a cultura escolar nas relages com a instituicdo. Pois, os conteidos escolares e as disposicoes
para o éxito na aprendizagem estdo, geralmente, presentes nas familias das camadas
privilegiadas. Porém, a dissimulacdo escolar faz com que esta camada naturalize estas
caracteristicas como inerentes a si. Para Bourdieu, as camadas dominadas sofrem de uma
violéncia simbdlica caracterizada, paradoxalmente, ndo pela anulacdo de sua cultura familiar
ou pela inculcacdo do arbitrario cultural escolar. A violéncia simbolica estaria relacionada ao
fato de este mesmo grupo reconhecer e legitimar a superioridade da cultura dominante.

Nogueira e Nogueira sintetizam que:

Em poucas palavras, a cultura dominante ou, mais especificamente, o modo
dominante de lidar com a cultura é valorizado pela escola, usado como critério de
avaliacdo e hierarquizacdo dos alunos e, a0 mesmo tempo, negado, dissimulado. Os
alunos oficialmente estariam sendo julgados, exclusivamente, por suas habilidades
naturais. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 32).

A teoria de Bourdieu tem o poder de descortinar a dissimulacdo sobre o sistema de
ensino escolar e ressalta que mesmo que ocorra maior democratizacdo do acesso a um ensino
publico e gratuito, ainda assim, havera uma relacéo direta entre as desigualdades sociais e as
desigualdades escolares internas, principalmente culturais.

lone Valle (2007) nos esclarece que a apropriagdo da heranca cultural e econdmica é
resultado de processos complexos e que seus resultados s&o incertos, dimensao explorada por
Bourdieu no conceito de habitus. No processo de aquisicdo da heranga cultural, pode ocorrer
encadeamentos que resultam na dilapidacdo, na identificacdo, na rejeicdo e, ainda, no
afastamento em relagdo ao patriménio familiar (valores e costumes da familia). Porém, a
pesquisadora enfatiza a importancia do habitus familiar em relacdo ao habitus de classe,
chamando atencdo de que, tanto a familia, quanto o individuo, ndo se reduz a somente uma
posicdo na matriz social. O habitus de classe pode indicar valores e costumes mais genericos

partilhados pelo grupo, ou seja, disposicfes dispersas que podem ser comuns entre 0S



44

individuos de mesma classe, no entanto, ndo seriam incorporadas integralmente.

Por outro lado, Nogueira e Nogueira (2002) acrescentam que a heranga transmitida
pela familia compreende elementos que podem se integrar a propria subjetividade do
individuo. Como exemplo, temos o capital cultural da familia que possivelmente estara
incorporado no individuo em quase sua totalidade. O conjunto de disposi¢cdes e capitais
herdados socialmente, principalmente pela familia, pode ser acionados por ocasido do
desempenho educacional. Portanto, integram o “patriménio herdado” pelo individuo: o capital
econémico, que compreende o0 acesso a bens e servicos; o capital social, que compde a rede
de relacionamentos sociais estabelecidos pela familia; e ainda, o capital cultural
institucionalizado, estabelecido pelos certificados e titulos escolares. Tratando-se da vida
escolar, os autores esclarecem que do ponto de vista de Bourdieu, o capital cultural
incorporado € o principal tensionador do destino educacional do estudante. No entanto,
Nogueira e Nogueira (2002) chamam atencédo para o fato de que a Sociologia da Educacéo de
Bourdieu evidenciou menor influéncia do capital econbmico em relagcdo ao capital cultural
para explicar o sucesso escolar dos individuos, ou seja, o capital cultural esta na base da teoria
de Bourdieu sobre as explicacdes das desigualdades educacionais.

Vale notar que, as familias passaram a investir intensamente na escolarizacdo ap6s
perceberem a importancia da vida escolar para o sucesso da carreira de seus filhos. O
investimento sobre o patrimonio cultural dos filhos refletiria diretamente nas possibilidades
de ascensdo nas carreiras educacionais e profissionais. O “investimento estratégico”,
relativamente consciente, de escolarizacdo dos herdeiros passa a ser incorporado pelo habitus

familiar, principalmente, pela classe dominante. Conforme Nogueira e Nogueira:

Ao longo do tempo, por um processo ndo deliberado de ajustamento entre
investimentos e condicBes objetivas de acdo, as estratégias mais adequadas, mais
viaveis, acabariam por ser adotadas pelos grupos e seriam, entdo, incorporadas pelos
sujeitos como parte do seu habitus. Aplicado & educacao, esse raciocinio indica que
0S grupos sociais, a partir dos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar
vividos por seus membros, constituem uma estimativa de suas chances objetivas no
universo escolar e passam a adequar, inconscientemente, seus investimentos a essas
chances. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 23).

Torna-se importante salientar que, segundo Maria da Graga Jacintho Setton (2002), a
estratéegia em Bourdieu é entendida por um conjunto de praticas inconscientes, instituidas
como naturais e assimiladas como evidentes. A estratégia é o efeito de ajustamento do habitus
as necessidades impostas a partir de uma configuracdo social especifica ao longo do tempo.

Assim, as necessidades que deflagram dos novos contextos determinam ajustamentos
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constantes que podem transformar o habitus a longo prazo. Porém, a pesquisadora destaca que
ha limites neste processo, pois o préprio habitus é o definidor das percep¢des de situacdes que
o0 determina. Para Bourdieu a constituicdo do habitus se da através das experiéncias passadas
e considera a trajetoria anterior a matriz da percepcdo do individuo. Contudo, o socidlogo
revela em outros momentos que o habitus é também adaptacdo e seus ajustamentos s&o
permanentes, porém dificilmente assumem uma mudanga radical.

De modo mais flexivel, Setton analise 0 habitus como um sistema em processo
constante de reformulagdo. Para Setton, “o habitus ndo é destino”. O conceito de habitus é um
aporte tedrico que contribui para pensar as caracteristicas de uma identidade social, as
trajetorias de vida e o comportamento dos individuos. O habitus pode ser pensado enquanto
base cultural que possibilita aos individuos uma relativa autonomia na orientacdo de suas
escolhas. A pesquisadora fornece o conceito de habitus de maneira concisa e clara na seguinte
citacao:

Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente
constituido de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes),
adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condi¢Bes sociais especificas de
existéncia), constantemente orientado para funcGes e acdes do agir cotidiano. Pensar
a relagdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica afirmar
que o individual, o pessoal e o0 subjetivo sdo simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. O habitus é uma subjetividade socializada (Bourdieu,
1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto como um conjunto de esquemas de
percepcdo, apropriacdo e agdo que é experimentado e posto em prética, tendo em
vista que as conjunturas de um campo o estimulam. (SETTON, 2002, p. 63).

Desse modo, Setton estd atenta a0 mundo contemporaneo e analisa o habitus a partir
do ator social que se configura na interacdo de multiplos contextos. Portanto, a multiplicidade
de ambientes e contextos de interacdo abre possibilidades de alterar certos padrdes de
condutas mais herméticos no individuo. Esta hipotese leva Setton a propor o surgimento de
outro ator social constituido de um “habitus hibrido” caracterizado pela reflexividade firmada
na memoria em acdo e em adaptacdo e pelo distanciamento do automatismo das praticas
incorporadas. Assim, o individuo contemporaneo, nos inimeros contextos, estaria constituido
de certa autonomia que o levaria a romper com determinadas condutas habituais, agindo de
maneira mais consciente e reflexiva.

Sucessor direto de Bourdieu, Loic Wacquant (2007) compactua com o potencial
investigativo do conceito de habitus para analise metddica da trajetéria do individuo a fim de
entender sua constituicdo social em contextos variados. Wacquant sugere cinco caracteristicas

constituintes do habitus de Bourdieu. Primeiramente, o habitus refere-se a uma predisposicédo
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social e ndo natural. Este fato revela sua capacidade de variar no tempo (ao longo da vida dos
individuos), no espaco (em diferentes ambientes e lugares) e na ordenacdo do poder (posicao
do individuo na matriz social). Segundo, possui a propriedade de se transferir para varios
campos de praticas. O conjunto de disposi¢Ges pode migrar a diferentes dominios da vida do
individuo, tais como artes, esporte, estudo, vida laboral, filiagdo politica, ideologias, etc.
Também sdo transferiveis entre individuos no interior da mesma familia, classe, comunidade,
etc. A terceira caracteristica manifesta-se pela relativa durabilidade do habitus. As disposi¢des
podem permanecer ao longo da vida do individuo, porém, ao mesmo tempo, podem sofrer
transformacfes. Como sdo socialmente constituidas, as disposi¢cdes sdo vulneraveis a forgas
externas, assim como podem ser fortalecidas, podem ser suprimidas. A quarta caracteristica se
apresenta pela forca do habitus produzida pela sua inércia incorporada. As praticas sociais sao
moldadas e fixadas a partir de disposi¢Ges geradas ao longo do tempo e em determinados
contextos. Por fim, a quinta caracteristica trazida por Wacquant refere-se a relativa autonomia
que o habitus outorga as praticas sociais. De modo geral, o habitus suscita a naturalizacdo dos
modos de agir, pensar e sentir dos individuos em especificos contextos sociais.

Dessa maneira, o habitus € um principio, a0 mesmo tempo, de sociacdo e de
individuacdo, pois as praticas sociais partilhadas sdo estabelecidas a partir de
condicionamentos sociais comuns. Por outro lado, cada individuo estd situado
contextualmente de modo singular e possui uma trajetoria de vida formada por conjunturas
peculiares. Portanto, referindo-se ao habitus como aporte tedrico-metodoldgico de pesquisa,

Wacquant esclarece que:

[...] para Bourdieu a nogéo [de habitus] ¢, em primeiro lugar e acima de tudo, um
modo estenografico de designar uma postura de investigacdo, ao apontar um
caminho para escavar as categorias implicitas por meio das quais as pessoas montam
continuadamente seu mundo vivido, que tem informado pesquisas empiricas em
torno da constituicdo social de agentes competentes em uma gama variada de
quadros institucionais. (WACQUANT, 2007, p. 69).

A sociologia critica de Pierre Bourdieu foi construida a partir da analise do sistema
educacional francés. Bourdieu foi um sociélogo reconhecido como pensador critico que
edificou uma obra de valor inestimavel sobre as desigualdades sociais. Porém, Bourdieu
sofreu criticas inflamadas que acusavam sua obra pelo teor politicamente desmobilizador,
pois seu estudo revelava elementos sobre o papel da escola na reproducdo das desigualdades
sociais, mas ndo apresentava alternativas de agdo para romper com estes designios. Por outro

lado, Bourdieu ndo deixou de aprofundar sua reflexdo tedrica e de refinar sua pesquisa
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empirica sobre as desigualdades no ambito da Sociologia da Educacao.

Hoje, a Sociologia da Educacdo de Bourdieu mantém-se em desenvolvimento por
interlocutores diretos, tais como Loic Wacquant e Bernard Lahire. O sociélogo Wacquant
manteve postura critica frente a obra de Bourdieu, mas em consonancia a sua metodologia
investigativa e tensionando suas possibilidades para a pesquisa em campo. Por outro lado,
Lahire parte da postura critica que aponta limites a perspectiva bourdieusiana, mas, a0 mesmo
tempo, traz grandes contribuicbes no aprofundamento investigativo da sociologia
disposicional.

Para esta pesquisa, entende-se a critica de Bernard Lahire a Pierre Bourdieu como um
arranjo conceitual que estende o conceito de habitus. Aspira-se ao entendimento que a teoria
disposicional de Lahire vem esquadrinhar o processo de socializacdo pelo habitus em uma
escala microssociologica. A relativa homogeneidade do habitus abre espaco para a
heterogeneidade disposicional dos individuos. A sociologia disposicional de Lahire recai
sobre a singularidade individual. Nas palavras de Bernard Lahire:

Assim reivindicamos a liberdade da escolha de nossos dialogos. E a teoria da pratica
e do habitus desenvolvida por Pierre Bourdieu que nutriu, principalmente, nossa
propria posicdo socioldgica. [...] Pierre Bourdieu parece ter proposto uma das
orientacdes mais estimulantes e mais complexas em ciéncias sociais. Uma das que
integram 0 maximo de sutilezas teéricas e metodolégicas (principalmente por ter
sabido trabalhar sociologicamente grande quantidade de problemas filos6ficos) na
grande corrente das sociologias criticas (criticas das formas de exercicio de poder,
das estruturas de desigualdade e das relagdes de dominagéo). (LAHIRE, 2002, p. 11).

De acordo com os pesquisadores Luciana Massi e Paulo Lima Junior (2015), Lahire
ampliou o entendimento da teoria do habitus de Bourdieu a escala de uma sociologia do
individuo. Desse modo, a critica lanca olhares sobre os elementos desviantes da reproducédo
cultural e social, firmando sua atengdo naquilo que escapa a regra, na propria singularidade
individual. Conforme Massi e Lima Junior (2015) a teoria de Lahire busca o entendimento
sobre as seguintes questdes: quais as explicacdes socioldgicas para compreender 0 sucesso
escolar de jovens de origem popular? Como ocorre este processo que foge a reproducéo
escolar? O conjunto de disposicdes desses jovens sdo coerentes e derivados de sua posicao
social? Estes jovens possuem uma trajetéria de vida em contextos heterogéneos que
resultaram em patrimonios disposicionais também heterogéneos? Portanto, a sociologia em
escala individual de Lahire permite compreender as complexidades das relacfes entre as
trajetdrias individuais nos contextos educacionais e a origem social desses estudantes. A

abordagem metodoldgica da sociologia em escala individual desenvolvida por Bernard Lahire
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¢ chamada de “retratos socioldgicos”.

Massi e Lima Junior (2015) atentam que Lahire pretende dar conta da heterogeneidade
relativa aos patrimoénios disposicionais em escala individual. Para Lahire os individuos
vivenciam uma gama variada de experiéncias por conta da alta diferenciacdo social resultante
da divisdo de trabalho e de func¢des. Assim, por mais que haja camadas, institui¢cdes e grupos
relativamente homogéneos, os individuos transitam entre estes espacos diferenciados de modo
a romper com a fixidez de um patrimodnio disposicional originario relativo a familia ou a
classe social. Portanto, o patrimdnio disposicional é incorporado em variados contextos de
maneira que os individuos passam a acumular novas disposi¢cdes por conta de novas
experiéncias em suas trajetorias de vida. Desse modo, nas sociedades mais diferenciadas os
individuos tendem a forjar um patriménio de disposi¢cdes, de competéncias e de apeténcias
mais heterogéneo.

Bernard Lahire (2005) classifica as disposi¢des em trés modalidades: disposi¢des para
agir, para crer e para sentir. Para o estudioso, os esquemas de disposi¢des sdo, em principio,
deduzidos das praticas sociais, sendo ativados ou suspensos em contextos circunscritos na
trajetéria do individuo. A investigacdo requer a observacdo de praticas culturais, praticas de
consumo, praticas laborais, entre outras. Por conta disso, o foco esta centrado na acdo, no
pensamento e no sentimento do individuo pesquisado, de modo a recompor o0 seu passado
incorporado, sua constituicdo social, bem como, os modos de atualizacdo de seu passado.

Segundo Lahire (2005), a sociologia disposicional se propde a responder algumas
questdes interpeladas pela teoria da socializacdo. Ela pretende complementar a ideia da
“interiorizacdo da exterioridade™ relativa a teoria do habitus. Portanto, é por meio de uma
investigagcdo empirica que, para além de identificar os diferentes modos de interiorizagdo do
habitus, se possa detalhar como, precisamente, ocorrem as atualizacGes das disposicdes
interiorizadas na vida do individuo. De maneira geral, o habitus € incorporado e atualizado
por meio da socializacdo em contextos de coacdo sobre o individuo (por obrigagédo), ou
através de uma forte apeténcia (por vontade), ou, ainda, pela rotinizacdo de préticas (pouco
consciente). Enquanto a teoria do habitus prioriza os efeitos de uma socializagdo precoce,
longa e regular, a teoria disposicional é atenta aos diferentes graus de afixacdo, que se
apresentam numa escala entre forte e fraco. Para poder compreender a incorporacdo de
disposicdes nas trajetdrias individuais, a teoria disposicional ndo ignora, tal qual a teoria do
habitus, a disposicéo de baixa fixidez. Pois, a intensidade de fixag¢do da disposicdo também
esta relacionada a reincidéncia de sua atualizacdo. Esta concepgdo permite uma explicacéo
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com maior grau de detalhamento sobre a incorporacdo e atualizagdo de disposicdes pelos
individuos. Torna-se, portanto, significativo, ressaltar a diferenca entre disposicao e apeténcia.
Pois, uma disposicao ndo esta condicionada pela acéo deliberativa do individuo, podendo, por
exemplo, estar, simultaneamente, ativa e indiferente ao ator social ou, até mesmo, operando
contra a sua vontade. Por outro lado, observa-se também a relacdo complexa entre
competéncia e apeténcia, de modo a desfazer a ideia comum de que uma implica a outra.
Portanto, em meio desse complexo universo social, o individuo acaba por constituir-se em
uma singularidade plural, resultante de uma socializacdo heterogénea, por conta de multiplos

contextos de vivéncia. De acordo com Lahire:

Devido a um simples efeito de escala, a apreensdo do singular enquanto tal, ou seja,
do individuo como produto complexo de diversos processos de socializacdo, obriga
a ver a pluralidade interna do individuo: o singular é necessariamente plural. A
coeréncia e homogeneidade das disposi¢des individuais pensadas pelas sociologias a
escala dos grupos ou das instituicbes, substitui-se uma visdo mais complexa do
individuo, menos unificado e portador de habitos (de esquemas ou de disposi¢des)
heterogéneos e, em alguns casos, opostos, contraditérios. (LAHIRE, 2005, p. 25).

Bernard Lahire (2005), portanto, propde em termos gerais, a necessidade de novos
métodos investigativos a partir de dispositivos metodologicos que possibilitem apreender a
variacdo contextual das disposi¢des individuais. De modo que seja possivel captar o grau de
heterogeneidade singular a cada individuo e compreender 0s mecanismos de
operacionalizacdo de seu patriménio disposicional conforme os contextos de sua trajetoria. A
metodologia permite identificar e compreender 0s processos de inibicao, suspensao e ativacao
das disposicdes dos jovens em suas trajetorias educacionais formais e informais. De maneira
que, neste estudo, atenta-se aos contextos de transi¢cGes entre 0 Ensino Médio e o Ensino
Superior, ponderando sobre a familia, o bairro, a escola e outros espacos sociais dos
estudantes de Odontologia. Para compor a andlise, pretendo trabalhar o conceito de
disposigdes e a metodologia de “retratos socioldgicos” a partir de Bernard Lahire.

Torna-se importante frisar que Lahire ndo encerra a teoria disposicional como um
aporte tedrico-metodoldgico arrematado. Para o sociologo, ha a necessidade de aprofundar e
expandir ainda mais as possibilidades de investigacGes a partir da sociologia disposicional. De
modo algum, sua teoria pretende instituir-se como modelo de explicagdo paradigmal de
socializagdo. O sociologo convida os pesquisadores a novos desafios e a novas

problematiza¢des no campo da microssociologia do individuo.



5 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Para o desenvolvimento da analise disposicional este estudo busca a seguinte tarefa:
inferir sobre a importancia dos sentidos apreendidos pelo patriménio disposicional para a
questdo das desigualdades entre estudantes de Odontologia nas transi¢fes para o Ensino
Superior. A metodologia dessa pesquisa se inspira no trabalho de Bernard Lahire, reconhecido

pela metodologia dos Retratos Socioldgicos.

5.1 Tracos disposicionais: inspiracao em retratos sociolégicos

O processo de construgdo e analise de dados busca identificar elementos contextuais e
tracos disposicionais dos sujeitos de pesquisa. Ndo ha intencdo de reproduzir a metodologia
de Lahire, tal qual o “Retrato Socioldgico”, considerando o tempo de pesquisa desenvolvida.
Contudo, buscou-se a aproximacdo com o quadro tedrico-metodoldgico da sociologia
disposicional por considerar seu poder de alcance no tratamento empirico e microssociol6gico
do campo pesquisado.

Bernard Lahire (2004) julga ser “extremamente experimental” o desenvolvimento da
pesquisa que tenha por base a sociologia disposicional. Em sua obra “Retratos Sociologicos”,
Lahire se distanciou dos métodos tradicionais no tratamento do objeto socioldgico e
desenvolveu um dispositivo metodoldgico inédito para a pesquisa empirica na area da
sociologia. O socidlogo buscou validar a metodologia baseada no conceito de “patrimonio de
disposigdes” por meio da observacdo e interpretacdo das variacOes contextuais sobre 0s
comportamentos e préaticas individuais.

Assim como Pierre Bourdieu, a vigilancia epistemologica de Bernard Lahire recai, de
forma meticulosa, sobre as ferramentas tedricas e metodolégicas frente ao estabelecimento do
objeto empirico. Porém, a delimitagdo microssocioldgica, a criatividade metodoldgica, a
escala de observacéo variavel entre individuo e contextos e a construcao de dados baseados na
singularidade do agente, sdo algumas caracteristicas diferenciais da investigacéo de Lahire em
relacdo a sociologia disposicional. Portanto, a sociologia experimental de Lahire é um efeito
provocado pela ruptura com habitos tedricos e metodoldgicos regulares da sociologia
tradicional que se tornaram insuficientes para a compreensdo do mundo social contemporaneo.

O retrato sociologico retoma de maneira critica 0s instrumentos conceituais da teoria da

acdo que pela tradigdo disposicionalista considera o passado incorporado para a anélise de
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praticas sociais e comportamentos dos individuos. A sociologia disposicional requer atencdo
ao principio da ndo-consciéncia para a analise dos fundamentos que regem as acles
individuais. Os individuos, por mais informacdes que julgam dominar sobre suas praticas
sociais, sdo detentores de relativa consciéncia sobre os principios internos e externos que
determinam o agir, o pensar e o sentir em diferentes contextos. As disposi¢des individuais
somente podem ser reconhecidas a partir da interpretacdo de multiplos indicadores por meio
da observacdo direta do comportamento, da analise documental e da compreensdo sobre as
praticas sociais do individuo em diversas situacbes e contextos. Portanto, o sujeito ndo é
portador de consciéncia sobre os diferentes principios que o levaram a agir, pensar e sentir em

determinada situagdo. Conforme o proprio autor:

Se uma ciéncia do mundo social é possivel, isto pode acontecer por meio da
interpretacdo (a objetivacdo, a comparacao, o corte etc.) daquilo que fazem e dizem
os atores, o que desemboca obrigatoriamente em um discurso diferente daquele que
estes sdo capazes de fazer de forma espontanea. Nem desprezo, nem opressdo, mas a
pesquisa de uma verdade para além da evidéncia. (LAHIRE, 20044, p. 25).

5.2 A metodologia de Lahire e os objetos da pesquisa em campo

Precisamos levar em conta que a pesquisa ndo traduz a realidade de forma fiel, mas,
sim, é um construto intelectual que leva em conta algumas percepcdes da realidade. As
disposi¢des ndo sdo realidades em si, mas realidades construidas pelo pesquisador a partir da
interpretacdo de praticas, comportamentos, opinides, sentimentos, etc. Assim, a investigacdo
busca construir os principios de producdo das disposi¢cbes. Conforme Lahire (2004) é
instigante compreender porque diferentes individuos frente aos mesmos estimulos externos
reagem de formas diferenciadas. Portanto, a sociologia disposicional considera a
sedimentacdo das experiéncias socializadoras passadas que engloba as maneiras de agir,
pensar e sentir dos individuos em diferentes contextos.

A nogdo de patriménio disposicional é um conceito abstrato fecundo para interpretar
as transicdes dos estudantes na universidade, para isso, segundo Lahire, deve-se levar em
conta, primeiramente, algumas propriedades que dizem respeito as variacbes temporais e

espaciais ligadas aos contextos, aos individuos, as disposi¢des e as trajetorias.

I.  Grau de extensdo e heterogeneidade dos contextos, grupos ou individuos:
A pesquisa busca avaliar, na trajetoria do estudante, a influéncia dos contextos

socializadores e de individuos portadores de principios socializadores diferenciados:
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instituicbes, comunidades, grupos, pais com disposi¢Oes sociais distintas, integrantes da
familia, pessoas proximas a familia, amigos, professores, agentes culturais e religiosos. Trata-
se de analisar os efeitos da diferenciacdo das condicdes e fungdes sociais sobre o patriménio

disposicional do individuo.

Il. Variacdo diacronica e sincronica das disposicoes:

A variacdo diacrénica permite a analise das variacbes disposicionais em relacdo a
trajetdria do individuo, levando em conta sua biografia e seu passado incorporado. A variacdo
sincronica atenta-se as mobilizacBes disposicionais (atualizacdo, suspensdo, inibicdo e

ativacdo) em funcéo das transi¢cbes em contextos diferenciados.

I11. Crises e tensoes:

As crises e tensdes nas trajetorias dos individuos permitem evidenciar as contradi¢des e
defasagens entre as disposi¢des do individuo e as disposi¢Bes requisitadas por contextos,
instituicBes, situacbes ou individuos. Este elemento é revelador de tensionamentos dos
individuos causadas por adaptacOes, ajustes, estados de vigilia e atritos em relacdo as

disposicdes em contextos de transicoes.

5.3 Sobre o uso do conceito de “disposi¢oes”

Bernard Lahire (2004) esclareceas condigdes tedrico-metodoldgicas para 0 uso
investigativo do conceito de disposicdes, de forma pontual. Trata-se de visualizar certas
propriedades constitutivas do conceito que devem ser observadas para fins de pesquisa.

O sociologo apresenta as seguintes orientacoes:

1. Toda disposicdo tem uma génese. Esta caracteristica implica que a sociologia
disposicional tem por base uma sociologia da educacdo em sentido abrangente, ou seja,
encontramos em sua fundamentacdo uma sociologia da socializac&o. Pelas disposi¢des
investigam-se instancias de socializacdo, momentos de socializacdo ou modalidades
especificas de socializacdo. O arranjo conceitual da sociologia disposicional observa
que a investigacdo invista no estudo das condicOes sociais de producgédo (contextos) e

da constituicdo das disposicdes (incorporagéo).
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Uma disposicao pressupde a recorréncia de multiplos indicadores coerentes a partir de
comportamentos, atitudes e praticas. A ocorréncia de Unico indicador ndo evidencia a
incorporacdo de disposicdo no individuo. E necessério verificar, pela pesquisa, a
atualizacao ou repeticdo de modos de agir, pensar e sentir do individuo.

As disposices sdo passiveis de diferenciacdo a partir de distintos modos de
socializagdo que variam em precocidade, duracgdo, sistematicidade e intensidade. Uma
disposicao é o efeito de uma ou mais socializacdes anteriores, explicitas ou implicitas.
N&o se incorpora uma disposicdo a partir de circunstancia singular sem que haja
recorréncia de experiéncias semelhantes. Uma disposicdo especifica presume longa
duracdo de sua socializagcdo geradora. Eventos Unicos ou abruptos sdo incapazes de
gerar efeitos de incorporacdo disposicional no individuo. Portanto, uma disposi¢édo
estd sujeita a ser reforcada por atualizacdo continua ou enfraquecida pela ndo
recorréncia em devidos contextos ou situagoes.

As disposi¢des ndo sdo obrigatoriamente transcontextuais. Uma disposi¢do ndo deve
ser considerada como ativa em todas as situa¢fes e momentos do individuo. Embora
haja coeréncia entre comportamentos, opinides e praticas do ator, os efeitos das
disposigdes ndo sdo arbitrariamente generalizados para todas as circunstancias da
trajetoria individual. A investigacdo deve estar atenta com a delimitacdo dos tipos de
contextos pertinentes para ativacdo e para possiveis atualizagdes disposicionais. Assim,
para ocorrer a transferéncia da disposicdo de um contexto para outro € preciso que
estes contextos sejam diferenciados. Deve-se levar em conta, também, que o carater
geral ou especifico da disposicao é averiguado durante a pesquisa empirica.

Toda disposi¢cdo € um modo de agir, pensar e sentir que se mobiliza em diferentes
contextos e situacdes, geralmente, de forma adaptivel. Porém, a flexibilidade da
disposi¢cdo ndo é regra, podendo ser inibida e, por ocasido, manter-se sob estado de
vigilia ou, ainda, transformada por conta de sucessivas adaptacoes.

Distinguem-se competéncias e apeténcias de disposi¢cbes. Por haver possiveis
aproximacoes entre os trés sentidos, como no caso de disposi¢cdes conjugadas com
apeténcias e competéncias, Lahire chama atencdo para esta distin¢do. Disposi¢des sdo
tendéncias, propensdes ou inclinagbes do individuo em situagcbes e contextos
especificos. Por outro lado, as competéncias sdo capacidades que podem ser
mobilizadas facultativamente pelo sujeito em situacfes desejadas. Ja as apeténcias sdo
sentimentos que correspondem a gostos, desgostos, indiferencas, etc. Um gosto
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determinado ndo implica necessariamente disposigdes afins.

7. A pesquisa exige atencdo quanto a natureza e a organizagcdo do patriménio de
disposicdes do individuo. O tratamento do patrimdnio disposicional deve ser por meio
da pesquisa empirica, evitando, assim, desenvolvé-lo, antecipadamente, por meio
apenas retdrico. Por isso, segundo Lahire, os termos “patrimdnio” ou “estoque” de
disposicOes possibilitam , enquanto conceitos mais genéricos, a interpretacdo e a
revisdo tedrica para a singularidade de cada investigagdo. Para a sociologia
disposicionalista o individuo ndo é nem uma realidade fragmentada, nem um sistema
coerente relativo aos maltiplos contextos transitados. E preciso, para Lahire, averiguar
algumas questdes da ordem empirica sobre a natureza das disposi¢oes: a) Como ocorre
a associacdo de disposicdes para dar conta de comportamentos e praticas em
determinados contextos? b) As disposi¢des apresentam relativa independéncia entre si?
c) O arranjo disposicional do individuo manifesta-se diferentemente nos variados
contextos? d) Como a relagédo conflituosa entre disposicbes podem resultar em

decisbes e acdes?

Levando em conta as caracteristicas que delimitam a concepcéo e o uso do conceito de
disposicdes, Lahire também frisa que a sociologia disposicional, enquanto procedimento
investigativo experimental, deve se questionar em que medida a singularidade do caso
investigado pode interferir em sua respectiva analise tedrica sobre os patrimdnios
disposicionais.

A investigacdo disposicional buscara entender aquilo que o sujeito de pesquisa
percebia sobre suas praticas sociais em situacfes e contextos especificos, de modo que se
identifique e compreenda quais obstaculos foram enfrentados e quais caminhos foram
possiveis. A metodologia disposicional ndo concebe a trajetdria individual como um percurso
de sucessivos acontecimentos l6gicos que juntos constroem uma histdria de vida homogénea.
A trajetdria do individuo pode ser marcada por fatos ndo lineares e por forgas sociais, por
vezes, incoerentes. Por isso, a categoria conceitual “transi¢des” de Pedro Abrantes pode
oferecer elementos complementares aos sentidos trazidos por Lahire a respeito das trajetorias
individuais. Assim, para Abrantes as transices sado momentos marcados por mudangas, crises
e rupturas que mobilizam no individuo certas adaptaces no que diz respeito as suas condutas
e praticas sociais. Em conformidade com Abrantes, Lahire (2004) concebe que as trajetorias

individuais sdo constituidas também por momentos de crises, de negociagdes, de davidas, de
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resisténcias e de coercfes que acionam, atualizam ou suspendem diferentes disposi¢cdes no
enfrentamento daquela situagdo vivida. Portanto, a investigacdo deve considerar que cada
individuo se constitui pela incorporacdo de disposicGes heterogéneas a partir de trajetorias

multifacetadas. Conforme Lahire:

Por motivos tedricos relacionados ao projeto e devido ao conhecimento ja existente
sobre esses problemas, pareceu-nos importante dar a palavra aos momentos de
“rupturas biograficas”, de mudangas ou modificagdes, mesmo que fossem pouco
significativas, nas trajetdrias ou carreiras (momentos de orientacdo escolar, de
“escolha” no final dos estudos, de saida — ou retorno — a casa dos pais, da escolha do
cbnjuge, de divorcio, de novo casamento ou relacdo, de escolha ou de abandono de
uma determinada atividade cultural, esportiva, lidica, do primeiro trabalho, do
primeiro trabalho fixo, da perda do emprego, da chegada dos filhos, de graves
problemas de satide, de mortes em um ambiente mais proximo...), pois nestes
momentos as disposi¢cdes podem entrar em crise ou podem ser reativadas e sair do
estado de vigilia. (LAHIRE, 20044, p. 35).

A metodologia disposicional observa a partir da complexa dinamica entre disposic¢des
e contextos. Por isso, observa-se que as mobilizacdes disposicionais, caracterizadas pela
ativacdo, vigilia, atualizacdo e suspensdao de disposices, sdo condicionadas pelas
diferenciacbes contextuais e situacionais. Os contextos apresentam um complexo arranjo de
diferenciacbes sociais que demarcam as posicdes e 0s papéis sociais de cada individuo.
Portanto, cabe a pesquisa atentar as diferenciacdes sociais relacionadas as diferentes
condicdes de existéncia. Busca-se, para esse fim, compreender como o capital econémico, 0
capital cultural, o capital social e as praticas sociais ligadas a escola, familia, trabalho e lazer
mobilizam disposi¢des para o enfrentamento de transi¢es entre diferenciados contextos e

situacOes no universo académico.

5.4 Instrumentos de coleta de dados e sujeitos de pesquisa

A investigacdo possui carater qualitativo. A primeira etapa da pesquisa compreende
aplicagdo de questionario junto a turma de estudantes matriculados na disciplina de Clinica
Odontoldgica 1, relativa ao 4° ano do curso de Odontologia Noturno da UFRGS. A turma é
formada por dezenove (19) estudantes que se encontram no 4° ano de curso e gque ingressaram,
em sua maioria, no ano de 2015. A partir da analise dos questionarios aplicados, foram
selecionados aqueles estudantes que se enquadram nos critérios de recorte: estudantes que
totalizaram o Ensino Médio no ensino publico e pertencentes a familias de baixa renda média
mensal. A segunda etapa da pesquisa ocorreu por meio de entrevistas a trés (3) estudantes

pertencentes ao grupo dos possiveis interlocutores de entrevista formado por seis (6)
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estudantes que se enquadraram nos critérios de recorte. A etapa de entrevista compreendeu
dois momentos para cada estudante pesquisado. O primeiro momento de entrevista foi
baseado em roteiro tematico e buscou em seus depoimentos as aproximacdes com o tema e as
dimens@es principais das trajetorias de vida. O segundo momento de entrevistas buscou
especificidades da trajetéria do pesquisado e verificou as hipdteses referentes aos vestigios
disposicionais do estudante. No segundo momento de entrevista apenas duas (2) estudantes

participaram do processo.



6 CONSTRUCAO, APLICACAO E ANALISE DO QUESTIONARIO

O presente capitulo aborda as etapas da pesquisa relacionadas ao primeiro momento da
investigacdo em campo: relata a aproximagcdo do campo de pesquisa, expbe algumas
consideracOes sobre a Odontologia Noturno da UFRGS, discute a definicdo do grupo de
estudantes para a aplicagdo do questionario, em seguida descreve a construcdo do questionario
e operacionalizacdo dos conceitos da teoria socioldgica disposicional. ApoOs as etapas de
construcdo e aplicacdo do questionario segue a descricdo dos dados gerais obtidos pelo

questionario e a definicdo dos provaveis interlocutores da entrevista.

6.1 Aproximacao do campo de pesquisa: Odontologia Noturno — UFRGS

A aproximacdo do campo de pesquisa ocorreu no final de agosto de 2018, no mesmo
periodo da Banca de Qualificacdo do Projeto. Contudo, conforme informacGes da
COMGRAD-ODO, haveria a necessidade de aguardar o término da licenca saude da
Coordenadora da COMGRAD-ODO para a apreciacdo da viabilidade de realizacdo da
pesquisa. Assim, no dia 30 de outubro, duas semanas antes do retorno da Coordenadora, foi
enviado e-mail a COMGRAD-ODO e ao Instituto de Odontologia contendo o projeto de
pesquisa de mestrado, 0 questionario, a estrutura tematica da entrevista em profundidade e o
projeto de pesquisa guarda-chuva avaliado pelo conselho de ética desta universidade.
Conforme o Substituto Interino da Coordenacdo da Faculdade de Odontologia, a avaliacdo e
aprovacdo do projeto passaria, primeiramente, pela Coordenacdo Titular da COMGRAD-
ODO e, em seguida, pelo Conselho Docente da COMGRAD-ODO.

No dia 13 de novembro, a Coordenadora, em contato por e-mail, sugere uma reunido
para tratarmos de especificidades do curso e encaminhamentos da pesquisa em campo. Em
reunido ocorrida no dia 19 de novembro, pelas 15 horas, junto a COMGRAD-ODO, a
Coordenadora e seus pares avaliaram invidvel a aplicagdo do questiondrio no final do
semestre de 2018/02 por conta do evento “Semana dos 120 anos do curso de Odontologia da
UFRGS”, celebrado no dia 10 de outubro, que promoveu diversos eventos, ocasionando
atraso no andamento das aulas regulares. A semana comemorativa atrasou 0 programa
curricular das disciplinas de modo que ndo havia disponibilidade de tempo a ser cedido pelos
professores. Durante a reunido, verificamos a possibilidade de aplicacdo do questionario na

primeira semana letiva do semestre 2019/01 com os estudantes do 8° semestre (0 4° ano).
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Essa etapa do curso de Odontologia Noturno corresponde a metade do curso (total de 16
semestres) e confere uma etapa de introducdo das disciplinas, em geral, mais praticas do curso.
Conforme a Coordenadora, esse periodo é muito significativo para os estudantes que, apds 04
anos imersos em disciplinas tedricas, iniciam uma nova etapa, aproximando os estudantes das
atividades proprias da clinica, da instrumentalizacdo e do atendimento odontoldgico.

Assim, apos reunido, a Coordenagdo agendou a apreciacao do projeto de pesquisa pelo
Conselho Docente da COMGRAD-ODO para o dia 23 de novembro. No dia 28 de novembro,
apos apreciacdo, o Conselho Docente aprovou o desenvolvimento da pesquisa e a aplicacao
do questionario nos seguintes termos: “A4 COMGRAD-ODO aprovou a realizacdo da sua
pesquisa junto aos alunos do curso noturno de odontologia. Cabe lembrar que a aplicagédo do
questionario devera ser realizada nas primeiras semanas letivas do semestre 2019/1. Solicito
que faca contato comigo para agendar um horario junto aos alunos da Clinica Odontoldgica
I, visto que nas primeiras semanas eles ainda estardo em atividade teorica e a seguir estardo
fazendo atendimento clinico no Hospital de Ensino Odontoldgico. Atenciosamente
Coordenadora da COMGRAD - ODO”.

6.2 Odontologia Noturno — UFRGS: algumas consideracoes

De acordo com a Coordenadora da COMGRAD-ODO, a implementacdo do Curso de
Odontologia Noturno da UFRGS ocorreu a partir de 2010 e sua implantacdo ja vinha
ocorrendo nos anos anteriores, fato que gerou tensbes entre parcelas dos docentes. Com a
criacdo de um novo curso em turno diferenciado, haveria necessidade de contratacdo de novos
profissionais e, também, transferéncias de parte do corpo de professores para o turno da noite.

Por se tratar de um curso com duragéo de 8 anos e destinado a alunos trabalhadores, o
curso de Odontologia Noturno contempla 3 anos a mais que o Diurno. Contudo, a
Coordenadora ressalta que ambos os cursos apresentam cargas horarias idénticas. O curso
Noturno se configura por 4 periodos de aula por noite e o diurno 6 periodos de aula no dia. O
Curso Noturno se caracteriza por ser menos concentrado na oferta de disciplinas semestrais de
modo a atender demandas de alunos que necessitam trabalhar. As aulas iniciam as 18 horas 30
minutos com término as 22 horas e 20 minutos. Outra caracteristica marcante do curso: 20%
da totalidade da carga horaria de Odontologia concentram-se no ultimo ano do curso no
estagio (énfase na pratica instrumental e atendimento odontolégico). A etapa de residéncia foi

revista pela coordenagdo do curso que possibilitou ao estudante noturno a opgéo de cursé-la
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durante o turno inverso (diurno). De modo que, pelo fato dessa etapa ser mais condensada no
periodo diurno, os alunos tém a chance de antecipar a conclusao do curso em um (01) ano.

Com relagcdo a progressdo de ordenamento entre alunos do Curso Diurno e Curso
Noturno, segundo a coordenadora, ha certa equiparacdo entre as turmas do Curso Diurno e do
curso Noturno, apresentando entre os estudantes da noite mais casos de trancamento e
reprovagao nas disciplinas. Deve-se levar em conta que, o curso de Odontologia apresenta um
sistema de pré-requisito onde a reprovacdo em alguma disciplina do ordenamento acarreta a
repeticdo do semestre e da disciplina em questdo. Nesse caso, 0 estudante ndo tem
possibilidade de se matricular em outras cadeiras do semestre seguinte. Em tal perspectiva, o
curso apresenta certas dificuldades para estudantes que ndo dedicam tempo exclusivo para a
formacéo.

A Coordenadora observa a diferenca entre os perfis dos alunos do Noturno e Diurno.
Alunos do Noturno, em sua maioria, trabalham e alguns possuem filhos, em vista disso, néo
ha possibilidade de dedicacdo exclusiva para os estudos. Para os alunos ndo trabalhadores que
ingressam na Odontologia Noturno hé certo incentivo da COMGRAD-ODO para que, mesmo
durante a graduacdo, invistam no ingresso e/ou transferéncia para o curso Diurno, em vista de
disponibilizar as vagas aqueles que necessitam cursar a noite. Por outro lado, conforme a
Coordenadora, por conta da diferenciacdo do perfil dos estudantes do diurno e dos estudantes
do noturno, houve desde a criagdo do Curso Noturno forte distanciamento entre os publicos
dos dois turnos. Por conta disso, a Coordenacdo da Faculdade de Odontologia trabalhou
intensivamente para promover a unificacdo do Diretorio Académico Estudantil entre o Curso
Diurno e Curso Noturno, na tentativa de aproximar os estudantes. A partir do relato da
Coordenadora, se observa que o papel da instituicdo académica tem tido destaque na
promocéo de acdes e politicas de inclusdo de novos publicos na Faculdade de Odontologia da
UFRGS. H4, ao que tudo indica, uma estreita relacdo entre a Coordenagdo do curso e seus
discentes. O relato da Coordenadora traz os seguintes exemplos: acompanhamento de
estudantes com baixo desempenho semestral e com dificuldade de cumprimento da carga
horéria; busca de estratégias para aumento de aproveitamento de estudantes com dificuldades;
acompanhamento e tutoria para estudantes indigenas; e desenvolvimento do protagonismo dos
estudantes em eventos como “Novembro Negro”.

Por fim, segundo a Coordenadora, o curso de Odontologia apresenta caracteristicas
onerosas ao estudante, semelhante aos demais cursos da area da saude. O fato € que ha um
agravamento em relacdo ao curso de Odontologia Noturno, pois sua duracdo é de 16
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semestres (8 anos), favorecendo a ocorréncia de trancamentos e atrasos no ordenamento dos

estudantes desse turno.

6.3 Definicdo do grupo de estudantes e aplicagdo do questionario

A segunda etapa da pesquisa em campo ocorreu ap0s negociacdo com 0s agentes
institucionais — COMGRAD-ODO, Coordenadora da Faculdade de Odontologia e Conselho
Docente — e aprovacdo do desenvolvimento da pesquisa entre os estudantes de Odontologia
noturnos. Esse momento da pesquisa se caracteriza pela elaboracdo e aplicacdo de
questionario na turma de Clinica Odontolégica Il, formada por 19 estudantes que se
encontram no 4° ano, ou seja, na metade do curso.

No dia 18 de fevereiro de 2019, foram retomados os didlogos com a Faculdade de
Odontologia para confirmar a data, o horario e a turma disponiveis para a aplicacdo do
questionario. Por meio da mediacdo da Coordenadora da COMGRAD-ODO e apoio de dois
Professores da disciplina Clinica Odontoldgica 11 foi possivel agendar a atividade para o dia
20 de marco, no primeiro periodo do turno da noite que inicia as 18 horas e 30 minutos.
Conforme combinado, a aplicacdo do questionario poderia ocupar, no maximo, 20 minutos
iniciais da disciplina. A recepcdo da Professora e dos estudantes da disciplina Clinica
Odontoldgica Il foi bastante cordial e positiva. O encontro ocorreu em uma sala
instrumentalizada por equipamentos de pequeno porte direcionados para moldagem dento-
gengival. Os estudantes estavam sentados em carteiras e ordenados de frente ao quadro de
acordo com o padrdo escolar. A disciplina possui 20 estudantes matriculados e estavam
presentes 19, os quais, facultativamente, participaram do questionario. A maioria dos
estudantes presentes ingressou no curso de Odontologia Noturno em 2015.

A aplicagdo do questionario durou em torno de 20 minutos, conforme previsto. A
participacdo dos estudantes no preenchimento do questionério foi facultativa assim como a
sua identificacdo para posterior contato. Os estudantes foram informados de que a
identificacdo possibilitaria um segundo momento da pesquisa em que seriam convidados para
uma entrevista. Assim, 0s 19 estudantes presentes na turma participaram da atividade e,
dentre eles, 17 se identificaram como possiveis entrevistados. A entrevista compreende a 3°
etapa da pesquisa de campo e foi realizada a partir dos dados apresentados pelo questionario
que possibilitaram a identificacdo dos estudantes. Os resultados das entrevistas da 3° etapa

serdo apresentados apos a discussdo sobre a realizacdo do questionario.
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6.4 Construcdo do questionario e operacionalizacdo dos conceitos

A elaboracdo do questionario aplicado na Turma de Clinica Odontoldgica Il do curso
noturno foi produzida a partir do questionario tipo survey da pesquisa guarda-chuva
“Socializacdo Académica em trajetdrias Estudantis: Disposi¢des, reflexividades e
reconhecimento na Educagdo” que investiga as escolas de Ensino Médio de Porto Alegre. A
pesquisa é coordenada pela Professora Célia Elizabete Caregnato da Linha de Pesquisa
Educacdo, Culturas e Humanidades do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo -
FACED/UFRGS. A referida pesquisa busca entender o processo de socializacdo de estudantes
de diferentes estratos sociais nas transicdes do Ensino Médio publico e privado para a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Para o presente estudo, se optou pelo questiondrio como instrumento que permite
identificar e acessar os sujeitos de pesquisa (na condicdo informada e facultativa) de forma
preliminar a entrevista em profundidade. O questionario colabora com dois propdsitos da
investigacdo: primeiro, tem o potencial de munir o pesquisador de informacdes prévias
substanciais que qualificam o posterior contato direto com o pesquisado e, segundo, fornece a
possibilidade de contextualizar aqueles sujeitos de pesquisa por meio de analise do conjunto
de dados construidos. Os dados gerados pelo questionario auxiliam a compreensdo mais
ampla sobre a posicdo dos agentes pesquisados em determinado campo social. Enfim, esse
instrumento permite acessar 0 campo empirico a ser investigado e possibilita a definicdo dos
sujeitos de pesquisa segundo os critérios de recorte do grupo de estudantes. Além disso, é
preciso esclarecer que na base da formulacdo do questionario se encontram 0s conceitos
tedricos que sustentam desde o problema central, os objetivos e as hipdteses da investigacdo.
No processo de operacionalizacdo dos conceitos para a construgdo do questionario, o

sociélogo Earl R. Babbie observa que:

Seja trabalhando a partir de uma teoria rigorosamente deduzida, seja a partir de um
conjunto de suspeitas e palpites, em algum ponto vocé se depara com conceitos
abstratos, ndo especificados, que acha que ajudardo a compreender 0 mundo que 0
cerca. Na pesquisa de survey, estes conceitos devem ser convertidos em perguntas
num questionario, de forma a permitir a coleta de dados empiricos relevantes para a
analise. (BABBIE, 1999, p. 179).

Segundo Babbie (1999), os conceitos gerais da pesquisa devem ser reduzidos a
indicadores empiricos especificos, ou seja, 0 aparato abstrato e conceitual deve ser
transformado em indicadores empiricos simplificados e superficiais. Muitos conceitos da area

de ciéncias sociais ndo possuem significado real em si e nem definicdo absoluta, necessitando



62

de uma diversidade de observacbes empiricas que assumem a forma de varidveis compostas
por um conjunto de atributos relacionados. A operacionalizagdo da pesquisa em campo se da
pela observacdo de dados empiricos que possam evidenciar indicadores definidos a partir do
aporte conceitual adotado pela investigacao.

Nessa perspectiva, 0 instrumento de pesquisa foi elaborado a partir de fundamentos
tedricos bourdieusiano e procura, por meio de uma analise agregada, fornecer descri¢bes do
grupo de estudantes, na relagcdo entre aspectos da trajetdria de vida e a transicdo no Ensino
Superior, com base nas estratificacdes sociais. Em outras palavras, o questionario busca dados
que visam contextualizar dimensdes da vida dos estudantes de diferentes segmentos sociais no
que tange aos capitais econémico, cultural, social e simbélico na relagdo com as transicGes
educacionais entre o Ensino Médio e o Ensino Superior. Busca captar elementos pertinentes
aos desafios para permanéncia no curso de Odontologia Noturno — além de perspectivas de
futuro em relacdo a formacéo, profissdo e vida em geral. Desse modo, o conceito de capital de
Bourdieu é operacionalizado de forma a explorar elementos culturais, econémicos, sociais e
simbolicos que possibilitam aos estudantes a permanéncia no curso de Odontologia.

Para Babbie (1999), o processo de operacionalizacdo de conceitos na construcdo do
questionario se inicia com a defini¢do de suas diversas subdimensdes, observando elementos
do dia a dia, do senso comum e concretos. Para esse propdsito, 0 questionario contém 27
questBes objetivas de multipla escolha e 01 questdo escrita. Os dados de identificagdo se
encontram no final do questionario. O corpo do questionario € dividido em quatro dimensfes
gue buscam indicadores relativos aos seguintes temas: 1. lazer, estudos e entretenimento; 2.
sobre a familia (escolarizacdo e subsisténcia); 3. opinido do estudante; e 4. sobre o0 estudante
(dados mais especificos do estudante). As dimensdes apresentadas no questionario exploram
diferentes indicadores que, em conjunto, procuram constituir elementos contextuais da vida
dos estudantes em relacgdo as variantes do conceito de capital de Bourdieu. Para a construcao
do instrumento, se considerou que a posi¢do do estudante na estrutura, mais especificamente
no campo académico, esta diretamente determinada pela natureza, volume e qualidade de
capital que ele detém.

O questionario operacionalizou as principais variantes do conceito de capital
desenvolvido por Bourdieu: o capital econdmico, o capital cultural, o capital social e o capital
simbolico. Em relacdo ao capital econdmico, trata-se da riqueza material e o conjunto de bens:
patrimonio, bens, dinheiro, agdes, trabalho, carreira, servicos, etc. O capital econébmico tem a

caracteristica de ser convertido facilmente em outro capital a depender das estratégias dos
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agentes no campo. Nessa investigacdo, o capital econdmico apresentou fundamental
relevancia para a definicdo dos sujeitos de pesquisa. Os critérios definidores do recorte
pesquisado, que englobam um curso tradicional noturno, estudantes de baixa renda e que
totalizaram o Ensino Médio em escola publica, expressam a tentativa de alcancar um publico
que detém baixo capital econdmico em contexto tradicionalmente frequentado por detentores
de alto capital econémico.

O capital cultural, segundo Thiry-Cherques (2006), engloba o conjunto de
conhecimentos, habilidades, formacdes, informacdes, qualificacdes, herdadas e adquiridas
pelo agente através da familia, da instituicdo escolar e do espaco social em que o0 agente
transitou em vida. O capital cultural se apresenta em trés variacdes: de forma incorporada,
enquanto disposi¢Bes duraveis no corpo e materializado desde a socializacdo primaria do
agente; de forma objetivada através da propriedade de bens culturais; e em estado
institucionalizado pela consagracéo de titulos escolares e de formagéo por via institucional.

De acordo com Bourdieu (2007b), a nocdo de capital cultural é balizadora da
investigacdo sobre as desigualdades de desempenho dos estudantes no sistema de ensino
francés. Conforme ja vimos, a partir da analise da distribuicdo do capital cultural entre
estudantes de diferentes classes sociais, Bourdieu buscou retratar o sucesso escolar de forma
distanciada da nocdo consensual que se apoia na forca das aptiddes naturais no mercado
escolar. O socidlogo observou que “a transmissdo doméstica do capital cultural”,
considerada por ele fundamental no investimento educativo, era desconsiderada pela crenca
sobre o dom e a aptidao inatos.

No que se refere aos tipos de capital cultural, temos: o capital cultural em estado
incorporado que, preponderantemente, em relagdo as demais classificagdes, se encontra
materializado no agente. Em outras palavras, o capital cultural incorporado é aquele que esta
predominantemente inscrito no agente. A corporeidade do capital cultural é produto de longo
tempo de inculcagdo e assimilagdo, processos contraidos “pessoalmente” pelo agente. Pois,
nas palavras de Bourdieu (2001, p.74): “essa incorporacdo ndo pode efetuar-se por
procuracdo”. O capital cultural tem o poder de tornar suas propriedades o proprio corpo do
agente — ou transformar-se em parte do corpo enquanto habitus. O capital cultural
incorporado depende inteiramente do tempo, pois o tempo de incorporacdo constitui a
totalidade do tempo de socializagdo. Por isso, quanto mais precoce o tempo de apropriagdo ou
incorporacdo do capital cultural, maior o tempo habil de sua disposicdo no agente. A
operacionalizacdo do capital cultural incorporado ndo esta pontualmente tratada em questes
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especificas do questionario. O capital cultural incorporado pode ser analisado
transversalmente no corpo do questiondrio. Por isso, indicadores, como o0 grau de
escolarizacdo da mée e do pai, podem trazer fortes indicios sobre determinados atributos da
socializacdo do estudante no contexto familiar e, consequentemente, designar a forca do
capital cultural incorporado sobre a trajetéria académica. Observa-se a importancia de
indicadores que assinalam a frequéncia de determinada préatica ou o tempo de exposicdo a
determinada atividade, tais como: frequéncia de viagens anuais, numeros de livros lidos por
semestre, quantidade de horas semanais dedicadas aos estudos e meios investidos para
aquisicdo do idioma estrangeiro, etc. Pois, as préaticas sociais que se evidenciam mais
frequentes no agente podem indicar certa disposi¢do ou incorporacdo de determinado habitus
relativos as respectivas praticas.

Por outro lado, o capital cultural em estado objetivado tem a caracteristica de possuir
certas propriedades que somente se definem pela sua relagio com o capital cultural
incorporado. Somente a posse de determinados objetos de cultura ndo define, por si s6, a
condicdo de apropriacdo especifica ou de utilidade desse capital. A apropriacdo de bens
culturais requer meios para uma incorporacao cultural especifica, seja de uma obra de arte, de
um livro, de um computador ou de um software. Nesse caso, 0s bens culturais demandam o
capital econdbmico para a sua apropriacdo material e, a0 mesmo tempo, o capital cultural
incorporado para a sua apropriacdo simbdlica. Para tratar de indicadores do capital cultural
objetivado, buscou-se interpelar os estudantes em relacdo as praticas culturais que mais Ihes
atraem. Assim, foram listados atividades e servigos culturais, como cinema, teatro, danca,
shows, eventos em espacgos publicos, atividades coletivas ou em grupos (carnaval, sarau,
capoeira) e atividades religiosas e tradicionais, para que fossem assinalados em graus de
frequéncia pelo estudante. Ao lado disso, o questionario tratou de verificar a relagdo do
estudante com a leitura, buscando o nimero de livros lidos por semestre. Também se buscou
0 quanto a préatica de viajar estd presente na vida do académico. Nesse sentido verificou-se a
frequéncia e os tipos de destinos de viagem (locais, regionais, nacionais e internacionais).
Deve se considerar que a pratica de viajar estd diretamente ligada ao volume de capital
econbmico, por isso a analise do questionario, em vista do recorte de pesquisa, ndo considerou
esta questao.

Conforme Bourdieu (2001), a institucionalizacdo da cultura, outra variante do capital
cultural, tem um carater de objetivacdo das propriedades culturais incorporadas ou
apropriadas pelo agente. Portanto, o capital cultural institucionalizado confere ao seu portador
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um certificado de competéncia cultural. Ele institui e garante um valor convencional, estavel e
juridico aos termos de cultura, seja pelo diploma, pelo concurso, pelo certificado ou pelo
atestado. O capital institucional produz ‘“pontuais” diferenciagdes de competéncias e
performances, pois determina 0s matizes de competéncias institucionalmente mais
reconhecidos e, ainda, de habilidades mais triviais. Ele classifica o primeiro e o Gltimo
colocado em qualquer instancia seletiva. O capital cultural institucionalizado tem o poder de
fazer crer e de legitimar suas propriedades que se fazem incorporado no agente, porém com
relativa autonomia em relacdo ao seu portador (confere a relagdo entre o diploma e o
diplomado). Por fim, a objetivacdo do capital cultural permite estabelecer niveis de
permutacdo entre o proprio capital cultural e capital econémico, ou seja, promove a conversdo
de diplomas em valores monetarios. Neste caso, Bourdieu sustenta que o investimento em
diplomas, objetivamente, ganha sentido se houver um minimo de reversibilidade garantida
para sua conversao em valor de mercado de trabalho. Nessa dimenséo, Bourdieu analisa, em
outros ensaios do Escritos de Educacdo, as estratégias gerais de reconversdo do capital
cultural institucionalizado em capitais econdmicos com o objetivo de driblar a inflacdo dos
diplomas escolares. Por outro lado, o socidlogo traz a relacdo direta entre cargo e diploma no
que diz respeito a valorizacdo do capital escolar, considerado um capital institucional
especifico, no mercado de trabalho. Segundo Bourdieu (2007b, p.134), o “capital escolar”
sera mais valorizado “quanto mais rigorosamente codificada for a relagéo entre o diploma e
o cargo”, em contrapartida, quanto mais fluidas e incertas forem a defini¢do do diploma e do
cargo mais espaco sobra para as estratégias de blefe [...]”. A operacionaliza¢do do conceito
de capital cultural institucionalizado esta presente no questionario por meio de questdes que
exploram principalmente os tipos de formagOes e instru¢des do estudante. Dessa maneira,
busca-se a origem do titulo escolar, averiguando se o estudante é egresso do Ensino Médio
publico ou Ensino Médio privado. O questionario também verifica outras possiveis titulagdes
complementares a formacdo regular. Trata-se de saber se o estudante possui formacoes
técnicas e profissionalizantes, curso ou escola de artes, curso de lingua estrangeira ou outra
modalidade de aquisi¢do do idioma, curso ou academia de danca e esporte e, ainda, cursinho
pré-vestibular/ENEM. Em relacdo ao &mbito familiar, o questionério verifica a etapa de
escolarizacdo da mée e do pai do estudante. Entende-se que na socializacao familiar o grau de
capital cultural institucionalizado da mde e do pai exerce forca sobre o capital cultural

incorporado do filho.
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Quanto ao capital social, Thiry-Cherques (2006) faz referéncia a for¢a do patrimonio
de relacbes sociais proprias do agente. A rede de contatos na qual o agente dispde é um
influente marcador de sua posi¢cdo no campo. Bourdieu (2007b) descreve o capital social
enguanto patrimonio de recursos relacionados a uma “rede duravel de relacdes” relativamente
institucionalizada por meio de “interconhecimento e inter-reconhecimento” entre o agente e
sua rede social. Em outras palavras, € o grau de vinculacdo do agente a uma rede associada
por ligacbes permanentes e Uteis. No questionario a operacionalizacdo do capital social €
tratada principalmente em questfes que abrangem o grau de participacdo de familiares na
manutencdo financeira domiciliar e de apoio financeiro da familia para a permanéncia no
curso de Odontologia.

Por fim, temos o capital simbdlico que se faz e se reitera por meio dos demais capitais.
Conforme Thiry-Cherques (2006), o capital simbdlico se constitui pelos rituais de
reconhecimento social ligados ao nivel de legitimidade de outros capitais. O capital simbdélico
pode ser considerado a sintese ou conversdo de outros capitais em valores centrais de
determinado campo. O capital simbdlico, assim como o capital cultural incorporado, também
estd definido transversalmente no corpo do questionario. Por se tratar de um capital de
reconhecimento social que, em geral, € constituido pela conversdo de outros capitais, devemos
analisa-lo de forma agregada, relacionando um conjunto de indicadores e o contexto
implicado. No questionério, tratou-se de questdes que, em conjunto, podem dar indicios do
capital simbolico do estudante, tais como: o dominio de lingua estrangeira, 0 costume de
viajar e destinos de viagem, a origem escolar (tipo de escola), o grau de escolarizacdo da mae
e do pai, o nivel da renda familiar mensal média e, ainda, a situacdo e a categoria de trabalho
da mée e do pai.

Em relagdo a estrutura do questionario, € importante observar que cada dimensédo
abordada ndo esta isolada e, definitivamente, ndo se reduz apenas a elementos de um
determinado tipo de capital. Nesse seguimento, Thiry-Cherques (2006) aponta que o conceito
de capital utilizado por Bourdieu é derivado das nocdes de economia. Trata-se que a
acumulacdo de capital (cultural, social, econémico, simbolico, escolar, etc) é analoga as
operacgdes de mercado. Assim, 0s investimentos, as transmissdes por heranga, as conversoes,
as defasagens, os rendimentos e os lucros estdo relacionados as estratégias dos atores em
determinado contexto de agdo. Bourdieu concebe diferentes tipos de capitais que, embora
parecam classificagdes estanques, possuem a caracteristica de serem convertidos entre um e

outro.
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Na primeira dimensdo do questionério sdo tratados temas sobre lazer, estudos e
entretenimento. Nesse tdpico procura-se explorar praticas sociais que ddo énfase ao capital
cultural do estudante. As questdes exploram as atividades de ambito cultural e de formagcéo,
tais como o habito de leitura, o costume de viajar, o tempo destinado aos estudos académicos,
a aquisicdo e dominio de idioma estrangeiro e outras formagdes em sua trajetoria. Nessa
dimensdo também se buscou elementos suscetiveis a conversao entre capital econémico e
capital cultural. Assim, tratou-se de questdes sobre a origem escolar dos estudantes, sobre a
necessidade de uso do direito a programas de bolsa de estudos e politicas de reserva de vagas
ou cotas, sobre a escolha do curso associada a afinidade ou a rentabilidade e, por fim, sobre a
importancia do apoio financeiro familiar para a permanéncia no curso.

O segundo momento do questionario explora elementos sobre a familia do estudante.
As guestbes buscam elementos sobre a escolarizacdo da mée e pai do estudante, elementos
que dizem respeito a subsisténcia domiciliar e situacdo de trabalho da mée e do pai. Essa
dimensdo trata de um dos critérios fundamentais do recorte de pesquisa no que se refere ao
enguadramento da renda familiar mensal média.

Na terceira etapa do questionario convidamos o estudante a manifestar sua opinido
sobre pautas sociais. Um conjunto de proposi¢des indaga o posicionamento favoravel, ndo
favoravel e NS/NR em relacdo a reserva de vagas ou cotas nas universidades para estudantes
egressos de escolas publicas e para estudantes negros egressos de escolas publicas. Ao final,
investiga-se a posicao dos estudantes sobre a responsabilizacdo dos individuos pela situacdo
gue se encontram em vida, buscando identificar visdes mais solidarias e visfes mais
individualistas.

Por fim, a Gltima dimensdo do questionario buscou informacdes que dizem respeito a
situacédo de trabalho, o estado civil, a autodeclaracéo racial, o sexo, a nacionalidade e 0 ano de
nascimento do estudante. Na sequéncia, o0 questionario apresenta um espaco de preenchimento
facultativo referente a identificacdo do estudante: nome, telefone ou whatsapp, usuario do
facebook e e-mail. Salienta-se que na aplicacdo do questionario, os estudantes foram
previamente informados sobre o carater facultativo do questionério e que a identificacdo

possibilitaria a proxima etapa de pesquisa - a entrevista.
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6.5 Descricdo dos dados gerais obtidos a partir do questionario

A descricdo dos dados gerados pelo questionario ndo corresponde a sequéncia das
questdes definidas na estrutura do instrumento. Optou-se por descrever os dados obtidos
partindo das questfes 25, 26 e 28 relativas a quarta dimensdo do questionario. As respectivas
questBes dizem respeito ao sexo, a idade e a cor ou raca dos 19 estudantes da disciplina
Clinica Odontoldgica Il do curso noturno de Odontologia do ano de 2019.

O grupo de estudantes apresenta equilibrio entre a presenca de homens e mulheres. A
turma é composta de dez (10) estudantes do sexo feminino e nove (9) estudantes do sexo
masculino. Em contrapartida, entre os dezenove (19) estudantes, onze (11) estudantes se
consideram de cor branca, trés (3) estudantes se consideram de cor parda, um (1) estudante se
considera de cor preta e quatro (4) estudantes ndo assinalaram alternativa para a condicdo de
cor ou raca. Deve-se ressaltar que, a respeito da declaracdo racial, a questdo 25 do
questionario apresenta as classificagdes utilizadas pelo IBGE e ndo oferece alternativa de
insercdo de outra classificacao.

Ja em relacdo ao ano de nascimento dos participantes, o grupo € constituido por
estudantes nascidos entre 1977 e 1998, compondo uma média geral de idade correspondente a
28,1 anos de idade. Em geral, a turma apresenta quatro faixas da piramide etéria brasileira’ e a
diferenca de idade entre o estudante mais novo e o estudante mais velho é de 20 anos. Assim,
as faixas etarias se apresentam nas seguintes condicdes: dos 20 a 24 anos se identificaram
cinco (5) estudantes; dos 25 a 29 anos temos seis (6) estudantes; dos 30 a 34 anos se
apresentaram seis (6) estudantes; e dos 40 a 44 anos se identificou um (1) estudante; e, por
fim, temos um (1) participante cujo ano de nascimento nio foi informado. E importante
observar que a turma se encontra na metade da formacéo, faltando, a partir da atual etapa de
ordenamento, 4 anos para o término do curso. Nessa perspectiva, a projecdo da idade média
entre os estudantes para a conclusdo do curso, sob a condicdo de que ndo haja contratempos,

sera de aproximadamente 32 anos de idade.

% A piramide etaria brasileira nos fornece importantes informagdes sobre natalidade, idade média da populagao,
longevidade, entre outros temas. Fontes: https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/webservice/frm_piramide.php
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18318-piramide-etaria.html
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Gréfico 5 - Distribuicao dos estudantes de Clinica Odontoldgica 11 Noturno por faixas etérias
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Fonte: Elaborado pelo autor.

J4 no contexto nacional, a partir do Relatério Sintese de Area do Enade™ de 2016, que
avalia o perfil do estudante do curso de Odontologia, temos 0s seguintes dados em relacéo a
Odontologia no Brasil: 72,5% dos estudantes sdo do sexo feminino e 27,5% sdo do sexo
masculino. A presenga de estudantes mulheres configura a grande maioria dos estudantes
desse curso em nivel nacional. Ao lado disso, em relacdo a idade, a grande maioria dos
estudantes se encontram na faixa etaria de até 24 anos, correspondendo a 72,3%. Na faixa
etaria de 25 a 29 anos sdo 16,3% e na faixa dos 30 a 34 anos séo 6,3%. Ja em relacdo a média
de idade entre os concluintes do curso foi de 24 anos. Por outro lado, em relacdo a
distribuicdo dos inscritos segundo a cor ou raga, 64,7% dos estudantes se declaram de cor ou
raca branca, 26,7% dos estudantes se declararam de cor ou raga parda e 0s estudantes que se
declararam de cor ou raca preta correspondem a 4,3% do total.

Se for comparar o perfil dos estudantes de Odontologia apresentados pelo Enade de

2016 com o perfil dos estudantes da disciplina de Clinica Odontoldgica Il do curso noturno,

10- A edicdo do Enade de 2016 foi aplicada somente aos estudantes concluintes do curso de Odontologia que
completaram 80% da carga horéria curricular. Em 2016, o Enade na Area de Odontologia integralizou a
participagdo de 14.828 estudantes: 11.425 estudantes de IES Privadas e 3.403 estudantes de IES Pdblicas.
Participaram 205 cursos, com predominancia de Instituicbes Privadas de Ensino que concentraram 150 dos 205
cursos, correspondendo a 73,2% dos cursos de Odontologia avaliados. Os estudantes, no processo de inscri¢do
do Enade, responderam o questionario on-line — Questionario do Estudante — que possibilitou a composi¢do do
perfil desses participantes. O questionario juntou informac6es dos estudantes que dizem respeito ao seu contexto,
suas percepgdes, suas vivéncias e verificou a avaliagdo dos estudantes sobre a trajetoria no curso e na IES. Os
Relatérios do Enade, divulgados anualmente pelo Inep, fornecem evidéncias para que as Comissdes Prépria de
Avaliacdo (CPA) das Instituicdes de Educacdo Superior e 0s Nlcleos Docentes Estruturantes (NDE) dos cursos
de graduacdo reflitam sobre seus projetos pedagdgicos e desenvolvam acdes, visando melhorias. Fonte:
http://inep.gov.br/web/guest/relatorios


http://inep.gov.br/web/guest/relatorios
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verifica-se que a média de idade dos concluintes de Odontologia no contexto nacional é
inferior & média de idade dos estudantes da turma investigada. Mas, em relacdo a distribuicdo
entre 0S SeX0S e Cor ou racga, a turma mantém a caracteristica do perfil nacional, com maioria
de estudantes do sexo feminino e uma parcela minima de estudantes de cor ou raca preta.

A partir da questdo 09 do questionario foi possivel identificar a distribuicdo dos
estudantes em relacdo ao tipo de escola as quais sdo egressos. Observa-se que a origem
escolar constitui um dos critérios de recorte do grupo de estudantes entrevistados - que condiz
com a segunda etapa da pesquisa. Sobre a origem escolar dos estudantes da turma de Clinica
Odontoldgica Il, os dados apontam que: doze (12) estudantes cursaram o Ensino Médio todo
em escola publica; cinco (5) estudantes cursaram o Ensino Médio todo em escola particular
ou confessional; e, por fim, dois (2) estudantes cursaram o Ensino Médio na maior parte em

escola particular ou confessional.

Gréfico 6 - Distribuicdo dos estudantes de Clinica Odontoldgica 11 Noturno por tipo de escola de
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo aos dados obtidos, os estudantes da disciplina investigada apresentam uma
caracteristica curiosa em relacdo aos numeros trazidos pelo Relatorio do Enade 2016.
Segundo o relatério, 58,2% dos estudantes de Odontologia que estavam se graduando em IES
Publicas cursaram todo o Ensino Médio em escolas privadas, contra 33% de estudantes que
cursaram todo o Ensino Médio em Escola publica. Em relagdo aos concluintes de IES
Privadas, 45,6% dos estudantes fizeram todo Ensino Médio em escolas publicas, contra
40,4% de estudantes que sdo oriundos do Ensino Médio privado. Para esse fendbmeno, o

Relatério do Enade de 2016 sustenta que:



71

Tais resultados mostram uma tendéncia nos cursos de Ensino Superior: alunos
provenientes de escolas publicas realizam cursos superiores, em maior medida, em
IES Privadas, ao passo que estudantes que frequentaram escolas privadas no Ensino
Médio, tém maior probabilidade de realizar a educacdo superior em IES Publicas,
conforme pode ser verificado na Area de Odontologia. (Relatério do Enade — 20186,
p. 119).

Nesse sentido, o contexto da turma pesquisada no presente questionario difere dos
dados nacionais, pois, entre os estudantes da disciplina, a maioria frequentou todo o Ensino
Meédio em escola publica.

Com relacdo a renda familiar média mensal, que também se caracteriza como critério
de recorte dos sujeitos de pesquisa para a investigacdo, a questdo 17 apresenta 0s seguintes
resultados: nove (9) estudantes possuem renda familiar de mais de 1 a 3 salarios-minimos;
quatro (4) estudantes apresentaram renda familiar de mais de 3 até 6 salarios-minimos; quatro
(4) estudantes se enquadram na renda familiar de mais de 6 até 10 salarios-minimos; e dois (2)
estudantes manifestaram renda familiar de mais de 10 até 30 salarios-minimos. De acordo
com as informacdes obtidas, a turma pesquisada se caracteriza por estudantes pertencentes a
diferentes segmentos sociais, principalmente no que diz respeito aos indicadores de capital
econdmico. Ademais, ndo se verificou estudantes pertencentes as faixas de renda de extrema
polarizacdo: aqueles oriundos de familias com renda de até 1 salario-minimo e de familias
com renda de mais de 30 salarios-minimos. Nesse caso, a faixa de renda familiar mensal
modal entre os estudantes de Clinica Odontoldgica 11 do curso noturno é de 1 a 3 salarios-
minimos. Em geral, a turma se configura por 47,3% de estudantes de familias com renda
mensal de 1 a 3 salarios-minimos, 21,1% de estudantes pertencem a familias com renda
mensal de 3 a 6 salarios-minimos, 21,1% de estudantes sdo de familias com renda mensal de 6
a 10 salarios-minimos e 10,5% dos estudantes pertencem a familias com renda mensal de 10 a
30 salarios-minimos.

Gréfico 7 - Distribuicdo dos estudantes de Clinica Odontoldgica Il Noturno por renda familiar
média mensal
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Em comparagdo com os dados nacionais trazidos pelo Relatério do Enade de 2016,
mais uma vez os estudantes de Clinica Odontoldgica Il do curso noturno apresentam
caracteristicas diferenciadas da Odontologia no contexto nacional. A renda familiar declarada
pelo estudante de Odontologia no questionario do Enade de 2016 apresenta os valores
distribuidos nas seguintes faixas: 10,4% dos estudantes possuem renda mensal familiar de até
1,5 sal&rios-minimos, 20,5% dos estudantes pertencem a familias que recebem de 1,5 a 3
salarios-minimos, 36,3% dos estudantes do curso sdo de familias que recebem de 3 a 6
salarios-minimos, 17,7% pertencem a familias com ganhos mensais de 6 a 10 salarios-
minimos, 12,8% sdo estudantes que declararam renda familiar mensal de 10 a 30 salarios-
minimos e, por fim, 2,3% dos estudantes assinalaram uma renda superior a 30 salérios-
minimos. Portanto, de acordo com o relatério do Enade, 32,8% de estudantes de Odontologia
das universidades nacionais se encontram nas faixas de rendas elevadas (acima de 6 salarios-
minimos). No extremo oposto, o relatorio considera os 10,4% de estudantes com renda
familiar mensal de até 1,5 salarios-minimos.

A questdo 10 do questionario aborda o uso do direito a programa de bolsa de estudos
ou politicas de reserva de vagas ou cotas. Vale observar que para o Concurso Vestibular
UFRGS de 2015, ano limite de ingresso para os estudantes matriculados na disciplina de
Clinica Odontoldgica Il do noturno, foram abertas 21 vagas para o curso de Odontologia
Noturno. No total das vagas disponiveis para o curso, 12 vagas foram destinadas aos
candidatos que concorreram pela modalidade de acesso universal e 09 vagas foram destinadas
aos candidatos que concorreram pelo programa de politicas de reserva de vagas ou cotas.

Conforme a tabela 01, podemos visualizar as informacOes relativas ao concurso
Vestibular UFRGS — 2015. O quadro traz indices do numero de candidatos, vagas disponiveis

por modalidade de ingresso e densidade do curso.

Tabela 1 - Concurso vestibular UFRGS 2015 — Odontologia Noturno — Candidatos e vagas

Odontologia - Noturno 257 21 12,24
Acesso Universal 126 12
Ensino Piblico com Renda Superior a 1,5 Saldrios Minimos 43 2
Ensino POblico com Renda Superior a 1,5 Salarios Minimos e Autodeclarado Preto/Pardo/Indio 14 2
Ensino Piblico com Renda Igual ou Inferior a 1,5 Salarios Minimos 59 2
Ensino Piblico com Renda Igual ou Inferior a 1,5 Salarios Minimes e Autodeclarado Preto/Pardo/Indio 15 3

Fonte: https://www.ufrgs.br/vestibular/cv2015/densidade 2015.htm

Em relacdo aos dados apresentados pelo questionario, o estudante poderia escolher trés

opcdes de respostas possiveis: “faz uso do direito”; “nédo faz uso do direito”; ¢ “NS/ NR”.


https://www.ufrgs.br/vestibular/cv2015/densidade_2015.htm
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Como as cotas sdo destinadas a egressos que integralizaram o Ensino Médio em escola
publica, ndo ocorre 0 uso de vagas para os estudantes oriundos de escolas privadas. Dessa
maneira, para os doze (12) estudantes oriundos da escola publica, nove (9) deles fizeram uso
do direito a politicas de reserva de vagas ou cotas. Os dados informam que as vagas
reservadas foram distribuidas entre seis (6) estudantes brancos e trés (3) estudantes que ndo
assinalaram a alternativa cor ou raga.

A respeito do contexto nacional do ingresso por politica de agdo afirmativa ou
inclusdo social nos cursos de Odontologia, o Relatério do Enade de 2016 afirma que ha menor
proporcéo de estudantes declarados brancos ou amarelos que ingressaram no curso fazendo
uso do direito. A proporcao € maior entre estudantes declarados pretos, pardos ou indigenas.

Se tratando das cotas e da reserva de vagas, 0 questionario busca identificar as
posicBes dos estudantes sobre o tema. A questdo 20 refere-se a reserva de vagas ou cotas para
estudantes egressos de escolas publicas e a questdo 21 versa sobre a reserva de vagas ou cotas
para estudantes negros egressos de escolas publicas. As duas questes apresentam, cada qual,
trés posigdes alternativas: “injusta”; “justa” ¢ “NS/NR”. Confere que, de acordo com os dados
gerados, temos as seguintes posi¢oes sobre a reserva de vagas ou cotas na universidade para
estudantes egressos de escolas publicas: dezesseis (16) estudantes consideram justa, dois (2)
estudantes consideram injusta e um (1) estudante optou por NS/NR. Ademais, sobre a reserva
de vagas ou cotas para estudantes negros egressos da escola publica, os dados apresentados
pelo questionario resultaram as seguintes posicfes: dez (10) estudantes consideram justa,
cinco (5) estudantes consideram injusta e quatro (4) estudantes optaram por NS/NR.

O curso de Odontologia Noturno da UFRGS tem como objetivo viabilizar a presenca
do estudante trabalhador. Para essa demanda, a questdo 23 procura delinear as situacdes de
trabalho ou estagio dos discentes em 4 tipos: “ndo estou trabalhando”; “trabalho
eventualmente”; “trabalho até 20 horas semanais”; e “trabalho de 21 a 44 horas semanais”.
Assim, entre os dezenove (19) estudantes da turma de Clinica Odontologica 11, temos dez (10)
estudantes que trabalham de 21 a 44 horas semanais, temos quatro (4) estudantes que
trabalham até 20 horas semanais, ao lado disso, temos um (1) estudante que trabalha
eventualmente e, por fim, trés (3) estudantes que ndo trabalham. Portanto, se verifica que a
grande maioria dos estudantes dessa disciplina estd inserida em uma dupla jornada diéaria,

entre a formacdo académica e o trabalho regular.
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Gréfico 8 - Distribuicéo dos estudantes de Clinica Odontoldgica |1 Noturno por situacao de
trabalho ou estagio
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Para além das situacdes de trabalho dos estudantes, o questionario também procurou
explorar, a partir da questdo 12, a necessidade de apoio financeiro da familia para permanecer
no curso. Sobre os resultados dos dados, a maioria dos estudantes declarara depender
financeiramente da familia para dar seguimento ao curso. Verificou-se que entre os dezenove
(19) estudantes da turma, onze (11) deles dependem do apoio financeiro da familia, cinco (5)
estudantes dizem ser possivel fazer o curso independente de apoio financeiro e trés (3)
estudantes assinalaram NS/NR. Observa-se que a necessidade de apoio financeiro da familia é
relatada mesmo entre os estudantes que trabalham de 21 a 44 horas por semana. Os dados
sugerem o alto custo do curso de Odontologia, mesmo em uma universidade publica e gratuita.

Complementar a questdo anterior, o questionario verificou o contexto de manutencao
financeira domiciliar entre os estudantes, a partir da questdo 16. O principal objetivo da
questdo era identificar os mantenedores da moradia do estudante em ordem de importancia.
Os resultados trazidos aqui abrangem somente as informagdes a respeito do principal
mantenedor da casa do estudante. Nessa perspectiva, temos 0s seguintes resultados: nove (9)
estudantes declararam que sdo 0s principais mantenedores da casa, oito (8) estudantes
afirmam que o pai é o principal mantenedor da casa, nesse caso, ha trés (3) estudantes que
assumem a manutencdo ao lado do principal mantenedor, um (1) estudante manifestou que a
mée é a principal mantenedora da casa e, por fim, um (1) estudante informou que o conjuge é

o principal mantenedor da casa. O contexto da turma investigada se mostra bastante diferente
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dos resultados do Relatorio do Enade de 2016. A presenca considerdvel de estudantes que
possuem renda e, a0 mesmo tempo, s&o 0s principais mantenedores da casa ndo reflete o
contexto académico da Odontologia brasileira.

A respeito da existéncia de renda e sustento entre os estudantes de Odontologia, 0
Relatério do Enade de 2016 traz elementos pertinentes. Os dados trazem indices sobre
estudantes e renda, estudantes e apoio de financiamento de programas governamentais,
estudantes e apoio financeiro familiar e, por fim, estudantes e sustento familiar. Assim, entre
os concluintes, a grande maioria declara que “ndo tenho renda e meus gastos séo financiados
pela minha familia ou por outras pessoas”, totalizando 67,8% dos respondentes. A segunda
situacdo de renda e sustento mais frequente entre os estudantes de Odontologia corresponde a
14,1% e diz respeito a seguinte assertiva do questionario do Enade: “ndo tenho renda e meus
gastos sdo financiados por programas governamentais”. A terceira situacdo de renda e
sustento mais frequente, que representa 12,3% do total dos estudantes, refere-se a alternativa
“tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar meus gastos”.
Em contrapartida, 2,5% dos respondentes do Enade manifestaram que “tenho renda e
contribuo com o sustento da familia”, 1,9% dos estudantes assinalaram a assertiva “tenho
renda e ndo preciso de ajuda para financiar meus gastos” e, em menor parcela, 1,4% dos
estudantes de Odontologia declararam “sou o principal responsavel pelo sustento da familia”.

Uma breve observacdo: a questdo 17, sobre a renda familiar mensal média, a questao
23, sobre situacdo de trabalho ou estagio do estudante, a questdo 12, sobre o apoio familiar
para permanecer no curso e, ainda, a questdo 16, sobre o principal responsavel pela
manutencdo financeira domiciliar, procuram, relativamente, dar conta do capital econémico e
social acessiveis ao estudante.

Pela questdo 11 do questionario, se verificou se a escolha do curso pelos estudantes
estava mais relacionada a rentabilidade profissional ou & afinidade e vocagdo pela area. Sobre
os resultados, treze (13) estudantes afirmam que a escolha do curso de Odontologia esteve
mais relacionada a afinidade pela area e vocacao, cinco (5) estudantes manifestaram que sua
escolha esteve mais relacionada a rentabilidade profissional e um (1) estudante NS/NR.

O questionario procura verificar também elementos do capital cultural dos estudantes.
Quanto a isso, 0 questionario observa elementos que possam constituir o habitus dos
estudantes, considerando-os herdeiros da cultura familiar. Nesse caso, a formacéo escolar da

mée e do pai compreende parte do patriménio cultural dos filhos.
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Assim, ao tratar da escolarizacdo da mée e do pai, as questdes 14 e 15 classificam 10
niveis de progressdes escolares. Os resultados apontam para um desequilibrio entre os niveis
de escolarizacdo de mdes e de pais. Verificou-se que a etapa do Ensino Fundamental
incompleto € a que registra 0 maior nimero de homens, totalizam seis (6) pais e trés (3) maes.
A etapa do Ensino Médio completo aponta para maior presenca de mulheres em relagdo a
homens, séo seis (6) maes e quatro (4) pais. Considerando as etapas do Ensino Superior
incompleto, Ensino Superior completo, Mestrado e Doutorado, 0 questionario informa que
sdo sete (7) maes e sete (7) pais que ingressaram na universidade, dentre os quais, quatro (4)
maes e quatro (4) pais concluiram a formagdo. Além disso, os dados apontam que entre as
etapas do Ensino Fundamental incompleto ao Ensino Médio completo se concentra 0 maior
contingente de mées e pais, num total de 63,1%.

Apds analisar 0s questionarios, caso a caso, se verificou que, entre a turma de Clinica
Odontoldgica Il do noturno, a presenca de estudantes, que sdo os primeiros da familia a
ingressarem na universidade, corresponde a mais da metade. Entre os dezenove (19)
estudantes da turma, onze (11) sdo os primeiros a ingressarem no Ensino Superior — 0
equivalente a nove (9) estudantes egressos da escola publica e dois (2) estudantes egressos da

escola privada.

Gréfico 9 - Distribuicado de maes e pais dos estudantes de Clinica Odontoldgica 11 Noturno por
niveis de escolarizacéo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto ao nivel de escolaridade da mae e do pai, segundo o Relatério do Enade de

2016, o grupo modal foi 0 Ensino Médio, situacdo que representou mais de um terco do total
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de concluintes: 35,3% para maes e 36,4% para pais. A segunda alternativa de resposta com
maior frequéncia foi a Educacgédo Superior que marcou 24,7% para mées e 21,5% para pais dos
concluintes. Para o Ensino Fundamental do 1° até o 5° ano, a percentagem foi de 10,5% para
mées e 15,7% para pais do total de estudantes. Ao lado disso, para o Ensino Fundamental do
6° até o 9° ano, a percentagem foi de 10,7% para mdes e 13,7% para pais do total de
respondentes. A escolaridade da méae, quando comparada a escolaridade do pai, apresenta-se,
também, superior no nivel da Pds-graduacdo: 17,3% para mées contra 10,1% para pais do
total de concluintes. Por outro lado, a proporcdo de maes sem escolaridade apresentou
percentuais mais baixos que os dos pais, respectivamente: 1,5% e 2,6% do total de estudantes.

Para a questdo 9 do questionario: “Vocé fez ou faz alguma outra formagdo? Quais?”,
busca-se compreender mais sobre o capital cultural institucionalizado dos estudantes. Assim,
0 questionario procura identificar outras formacdes na trajetéria do estudante. A questdo
explora areas variadas de formagdes complementares: curso de danca e artes, atividade fisica
e esportiva, curso de lingua estrangeira, curso técnico profissionalizante, curso pré-
vestibular/ENEM. Além disso, a questdo abre espaco para que o estudante informe outra
formacéo que tenha realizado e que nao esteja referida nas opc¢des. Os dados analisados sao 0s
seguintes: dos dezenove (19) estudantes da turma, ao menos doze (12) frequentaram curso
pré-vestibular/ENEM e trés (3) fizeram/fazem outra graduacao.

A respeito das formacdes complementares, chama a atencdo a formacéo técnica, pois
guase metade da turma, total de nove (9) estudantes, assinala a alternativa que fizeram/fazem
curso técnico profissionalizante. Ao lado disso, dentre os nove (9) estudantes que passaram
por curso técnico profissionalizante, sete (7) deles sdo oriundos do Ensino Médio publico.
Esse dado representa praticamente a metade da turma de Clinica Odontoldgica Il e sugere que
a trajetéria de formagdo dos estudantes tende para a instrucdo técnica e se direciona ao
mercado de trabalho.

Outro destaque sobre a trajetdria de formacao dos estudantes trata-se da aquisicdo da
lingua estrangeira — outro dominio do capital cultural. A questdo 04 do questionario verificou
as modalidades mais significativas de aquisicdo do idioma estrangeiro para os estudantes.
Cada estudante pode escolher até trés modos relevantes para aquisi¢do de outra lingua. Entre
os resultados, cabe ressaltar que a escola assume o papel mais destacado para a maioria dos
estudantes em relacédo a aquisi¢do do idioma estrangeiro. Em segundo lugar, esta o curso de

linguas que vem acompanhado pelas modalidades musica e internet.
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O grafico a seguir apresenta as modalidades significativas de aquisicdo de lingua
estrangeira entre os estudantes de Clinica Odontolégica 11 do curso de Odontologia Noturno.

Grafico 10 - Distribuicdo dos estudantes de Clinica Odontolégica Il Noturno por modalidades de
aquisicdo de lingua estrangeira
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Complementar a questdo anterior, a questdo 05 procura conhecer o grau de dominio do
idioma estrangeiro entre os estudantes. Assim, verificou-se que entre os dezenove (19)
estudantes da turma, dois (2) dominam a lingua estrangeira muito bem, cinco (5) dominam a
lingua estrangeira bem, quatro (4) dominam o outro idioma mais ou menos, seis (6) dominam
pouco, dois (2) dominam o idioma estrangeiro muito pouco.

Ainda em relacdo ao capital cultural, a questdo 2 do questionario busca identificar
caracteristicas relacionadas ao habito de leitura dos estudantes. Assim, buscou-se a quantidade
de livros lidos por estudante no periodo de um semestre. De modo geral, dos dezenove (19)
estudantes, seis (6) manifestaram que leem “menos de 1 livro” e oito (8) estudantes afirmam
que leem “1 livro” por semestre. Por outro lado, trés (3) estudantes dizem ler “de 2 a 6 livros”
no periodo e, noutra condig@o, contabilizam dois (2) estudantes que leem “mais de 6 livros”
no periodo de seis meses.

O questionario também busca detalhar o tempo dedicado ao estudo entre 0s
universitarios. Assim, a questdo 3 analisa o tempo extraclasse em horas semanais dedicadas
aos estudos académicos entre os estudantes da disciplina. Os dados revelam gue, entre a turma,
nove (9) estudantes investem “de 1 a 3 horas” semanais de estudo, cinco (5) estudantes
indicaram estudar “de 4 a 7 horas”, quatro (4) estudantes manifestaram estudar “de 8 a 12
horas” e, noutro extremo, um (1) estudante “apenas assiste as aulas” e nao estuda em outro

momento.
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O gréfico abaixo apresenta o tempo extraclasse em horas semanais dedicadas aos
estudos académicos entre os estudantes da disciplina de Clinica Odontolégica Il do curso

noturno.

Grafico 11 - Distribuigédo dos estudantes de Clinica Odontoldgica 11 Noturno por tempo em
horas semanais dedicados ao estudo extraclasse
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se que os resultados apresentados nas questdes 2 e 3 revelam, por parte da
maioria dos estudantes, niveis baixos de leitura e dedicacdo aos estudos. A situacdo poderia
sugerir que o estudante ndo possui tempo para leitura e estudo devido ao fato da maioria se
enquadrar na dupla jornada diaria de trabalho e formagdo. Porém, se considerarmos os dados
do Relatério do Enade de 2016, a turma apresenta, no tocante ao tempo de dedicacdo em
horas de estudo fora da sala de aula, propor¢des compativeis com a amostra dos estudantes de
Odontologia do Enade. Nesse sentido, o tempo de estudo “de 1 a 3 horas” por semana
corresponde a 42,9% dos estudantes no contexto nacional. O tempo de estudo “de 4 a 7
horas” por semana é representado por 31,5% dos concluintes e os que estudam “de 8 a 12
horas” semanais somam 13,8% do total dos concluintes. Ha, também, 9,4% de estudantes que
declararam estudar “mais de 12 horas” semanais e 2,4% de estudantes que “apenas assistem
as aulas”.

Por fim, o questionario buscou tratar das perspectivas de vida do estudante. A questéo
13 solicita ao estudante refletir sobre o que fara nos proximos 10 anos em relagdo a estudo,

trabalho e vida em geral. A aplicacdo de questionarios em escolas, em experiéncias
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anteriores™, evidenciou que essa questdo é considerada perturbadora para muitos estudantes
do Ensino Médio. Quando questionados sobre seus projetos a longo prazo, geralmente,
expressam certo desconforto e dizem nédo saber o0 que pensar sobre isso. Infelizmente, durante
a aplicacdo do instrumento na turma de Clinica Odontoldgica 11, ndo houve oportunidade de
feedback dos estudantes sobre as impressdes a respeito das questdes e, de modo geral, sobre a
estrutura do questionario.

Os resultados demonstram que a maioria dos estudantes, num total de onze (11),
focaram suas perspectivas no mundo do trabalho. Embora os estudantes apostem no trabalho,
eles ndo especificam as areas de atua¢do. Em segundo lugar, foram destacadas expectativas de
estudos ligadas a dois tipos de formacéo: a formacé&o tipo stricto sensu nos niveis de mestrado
e doutorado, mencionados por seis (6) estudantes e, ao lado disso, a formacéo tipo lato sensu
e aperfeicoamento profissional, também mencionado por seis (6) estudantes. Os dois tipos de
formagdo ndo sdo excludentes entre si e, por vezes, foram mencionados pelos mesmos
estudantes. Em terceiro lugar, se evidenciou a perspectiva de carreira publica por meio de
concurso publico, manifestada por quatro (4) estudantes. Ao lado disso, na mesma posic¢éo, a
expectativa de viver fora do pais ou estado, a ideia também foi mencionada por quatro (4)
estudantes. Por fim, sem detalhar todos os projetos mencionados, um dado que chama a
atencao refere-se a auséncia de apostas em relagdo a ideia do consultorio particular.

As expectativas dos estudantes para os proximos 10 anos estdo representadas no

gréafico a sequir.

11 Referente & aplicacio de questionario nas escolas publicas de Ensino Médio de Porto Alegre no ano de 2018.
A visita as escolas estava condicionada a Pesquisa guarda-chuva “Socializagdo Académica em Trajetorias
Estudantis: Disposices, reflexividades e reconhecimento na Educacdo Superior” coordenada pela Professora
Dra. Célia Elizabete Caregnato.
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Gréfico 12 - Relagdo entra os estudantes de Clinica Odontoldgica Il Noturno e as expectativas
para os proximos 10 anos
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10 M Mestrado/Doutorado
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o |

Perspectivas para os proximos 10 anos

Fonte: Elaborado pelo autor.

6.6 Definicdo dos provaveis interlocutores da entrevista

Tratando-se do recorte de pesquisa, cabe lembrar que a investigacdo busca o0s
estudantes de Odontologia Noturno egressos de escola publica e que apresentam renda
familiar média mensal de até 1,5 salarios-minimos. Assim, considerando os critérios de
recorte, a turma de Clinica Odontologica Il do curso noturno apresenta os onze (11)
estudantes que cursaram o Ensino Médio integralmente em escola publica. Entre os onze (11)
estudantes egressos da escola publica, seis (6) estudantes pertencem a faixa de renda familiar
média mensal de 1 até 3 salarios-minimos, ou seja, sdo estudantes que se aproximam do
recorte da investigacao — 0s provaveis entrevistados.

Salienta-se que a turma é composta por dez (10) mulheres e nove (9) homens. Em
relacdo ao primeiro critério de recorte, a proporcdo entre mulheres e homens egressos da
escola publica é de oito (8) mulheres para trés (3) homens. Curiosamente, a diferenca entre
mulheres e homens aumenta considerando o segundo critério: sdo cinco (5) mulheres e um (1)
homem com renda familiar média mensal de 1 a 3 salarios-minimos. Nesse sentido, na
disciplina de Clinica Odontoldgica Il do curso noturno, se destaca a presenca de mulheres na
condicéo de egressos do Ensino Medio publico e, ao mesmo tempo, com renda familiar de um

(1) até trés (3) salarios-minimos.
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No que diz respeito a classificacdo por cor ou raga entre 0s possiveis sujeitos de
entrevista, temos as seguintes informacdes: um (1) estudante se considera de cor ou raca preta,
trés (3) estudantes se consideram de cor ou raca branca e dois (2) estudantes ndo responderam
a questéo.

Quanto ao uso do direito de programa de bolsa de estudos ou politicas de reserva de
vagas ou cotas — entre os provaveis interlocutores das entrevistas, temos: cinco (5) estudantes
que fazem uso do direito e um (1) estudante que ndo faz uso do direito. Ademais, no que diz
respeito aos posicionamentos sobre a reserva de vagas ou cotas para estudantes egressos da
escola publica, cinco (5) estudantes consideram justo e um (1) estudante assinala NS/NR.
Sobre as posicdes a respeito da reserva de vagas ou cotas para o ingresso de estudantes
negros egressos da escola publica na universidade, quatro (4) estudantes consideram justo,
um (1) estudante considera injusto e um (1) estudante assinala NS/NR.

No que diz respeito a situacdo de trabalho, os seis (6) provaveis interlocutores da
entrevista apresentam as seguintes caracteristicas: quatro (4) estudantes trabalham de 21 a 44
horas semanais, um (1) estudante trabalha até 20 horas semanais e um (1) estudante, por ora,
ndo estd trabalhando. Portanto, se observa que a maior parte dos estudantes desse recorte
também esta inserida na dupla jornada diaria de trabalho e formacdo. Ao lado disso, nesse
recorte, quatro (4) estudantes séo os principais mantenedores da casa. Em outros dois (2)
casos, 0 pai assume esse papel. Ao mesmo tempo, o apoio familiar para se manterem no
curso também é relevante, pois trés (3) estudantes dizem ser possivel frequentar a
universidade somente com o apoio financeiro da familia, somente um (1) estudante considera
possivel fazer o curso independente do apoio financeiro familiar e dois (2) estudantes NS/NR.

Sobre a escolaridade da méde e do pai, se verificou que este grupo de estudantes
pertence a familias onde maes e pais ndo ingressaram no Ensino Superior. Os dados
demonstram que maes e pais desse segmento se concentram, predominantemente, nas etapas
relativas ao Ensino Fundamental Incompleto e Ensino Fundamental Completo. Entre os casos,
aparece apenas uma (1) mae e um (1) pai que completaram o Ensino Médio. Nessa condicéo,
os seis (6) estudantes identificados pelos critérios de recorte da pesquisa compreendem o0s
novos publicos universitarios, que integram a primeira geracdo familiar a ingressar no Ensino
Superior brasileiro.

Cabe destacar os dados obtidos sobre as formagdes complementares entre os seis (6)
estudantes. Nesse ambito, quatro (4) estudantes dizem ter feito ou faz curso técnico
profissionalizante, trés (3) estudantes passaram pelo cursinho Pré-Vestibular/ENEM e dois (2)
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estudantes informam n&o possuirem outra formacdo. Pode se levar em conta que a formacao
técnica profissionalizante indique uma estratégia familiar de insercdo no mercado de trabalho,
que seja mais rapida e menos onerosa. Esse aspecto sera tratado com mais profundidade a
partir da analise das entrevistas no capitulo 07.

Sobre o tempo de dedicacédo aos estudos académicos, em horas semanais, se verificou
as seguintes situacOes para os seis (6) estudantes: trés (3) estudantes manifestaram estudar de
1 a 3 horas semanais, dois (2) estudantes disseram estudar de quatro 4 a 7 horas semanais e
um (1) estudante declarou estudar de 8 a 12 horas semanais. Curiosamente, o tempo minimo
de 1 a 3 de horas semanais dedicadas ao estudo persiste modal entre os estudantes de
Odontologia.

Em relacdo a esse grupo, a escolha pelo curso de Odontologia também esta fortemente
marcada pela afinidade e vocacao pela area. Entre os seis (6) estudantes, quatro (4) optaram
pelo curso levando em conta a afinidade e a vocacdo pela area e dois (2) optaram pela
Odontologia levando em conta a rentabilidade financeira da profisséo.

Por fim, no que tange as perspectivas de futuro em relacdo ao seis (6) estudantes, ndo
ha elementos severamente dissonantes. Entre as expectativas para 0s proximos 10 anos, 0
trabalho e a especializacdo/aperfeicoamento profissional compartilham o primeiro lugar —
citados trés (3) vezes. Em segundo lugar, mencionados duas (2) vezes, o Mestrado/Doutorado
e 0 desejo de sair do pais/estado. Por fim, se destacam a perspectiva de constituir familia e a
expectativa de estabilidade financeira, citadas uma (1) vez. Deve-se observar que um (1) dos
estudantes optou por ndo responder a questao.

Esse grupo de estudantes ndo pertence ao segmento universitario representado pelos
herdeiros tradicionais da universidade brasileira, principalmente, dos cursos historicamente
elitizados. Sdo estudantes pertencentes a familias que ndo tiveram meios de ascender aos
niveis superiores de escolarizacdo. Em outras palavras, esses estudantes representam 0s novos
publicos universitarios e se configuram como precursores do contexto familiar a acessarem a

universidade.



7 ENTREVISTAS E ANALISES

A etapa anterior, que diz respeito ao questionario aplicado na turma de Clinica
Odontoldgica I, resultou na possivel contextualizacdo do grupo de estudantes a partir de
aspectos socioeconémicos e culturais e, também, na identificagdo de possiveis interlocutores
de entrevista. Verificou-se que entre os dezenove (19) estudantes que responderam o
questionario, seis (6) apresentaram as caracteristicas requeridas pelos critérios de recorte
dessa pesquisa — 0s provaveis interlocutores.

Durante a aplicacdo do questionario na turma, os estudantes foram informados da
possivel participacdo da segunda etapa da pesquisa. Assim, o fornecimento de dados de
contatos pelos estudantes oportunizaria o convite para a entrevista. A turma foi certificada de
gue a sua participacdo na pesquisa era facultativa. Os dados fornecidos pelos estudantes para
futuro contato foram restritos aos enderegos de rede sociais e telefone. Desse modo, a partir
de convite enviado aos seis (6) estudantes, trés (3) se propuseram a participar dessa pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com autorizacdo do estudante e com termo de
consentimento livre e esclarecido. Todas as entrevistas ocorreram na faculdade de
Odontologia (UFRGS) em horério que precedia o inicio da aula do turno da noite. A escolha
pelo local de entrevista foi negociada conforme a disponibilidade do estudante. As trés (3)
estudantes que participaram das entrevistas sdo trabalhadoras e, portanto, necessitavam
sistematizar o intervalo entre o trabalho e a faculdade. As entrevistas do primeiro encontro
tiveram a média de duracdo equivalente 1 hora e 15 minutos. O segundo momento de
entrevista com cada participante durou em média de 40 minutos. Importa ressaltar que, por
restricdo de tempo, as analises das entrevistas se limitam a apenas duas entrevistadas.

No primeiro momento, as entrevistas foram realizadas a partir de roteiro tematico e
gravadas em audio digital por aparelho celular. A primeira entrevista se caracterizou pela livre
narrativa conduzida pela propria entrevistada a partir dos temas norteadores estabelecidos
pelo roteiro. No segundo momento, as estudantes tiveram acesso a analise produzida a partir
do material da primeira entrevista. Essa etapa se caracterizou pelo esclarecimento de ddvidas
e detalhes relativos as trajetdrias das estudantes. Foram verificadas algumas hipéteses quanto
a andlise disposicional. Contudo, havia o proposito de “feedback” dos resultados preliminares

e 0 consentimento de publicacdo desses resultados por parte da estudante. O segundo
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momento de entrevista ndo foi gravado em audio e as questdes foram produzidas a partir da

especificidade da trajetdria da estudante.

7.1 Elementos para construgéo de roteiro de entrevistas e analise

A construcdo do roteiro de entrevista para a presente pesquisa se baseia nos topicos
tedrico-metodoldgicos desenvolvidos por Bernard Lahire (2004), que desenvolveu grades de
entrevistas baseadas em algumas exigéncias norteadoras para a construcéo do questionario.

A presente pesquisa optou pela construcdo de um roteiro de entrevista tematico (em
anexo). O roteiro de entrevista tematico abre espaco para o entrevistado explorar livremente

os temas abordados. De acordo com Tim May:

Ao passar da entrevista estruturada para a ndo-estruturada, os pesquisadores mudam
de uma situacéo na qual tentam controlar a situacdo predeterminando as perguntas e,
assim, “ensinar” o entrevistado a responder de acordo com um esquema determinado
(padronizado), para outra na qual o respondente é encorajado a utilizar os seus
proprios termos. (MAY, 2004, p. 146).

O roteiro de entrevista tematico permite ao entrevistado responder as perguntas dentro
de sua propria estrutura de referéncia. Ha, nesse método, a preocupagdo com a perspectiva do
entrevistado que elege os topicos especificos aos temas, por considera-los mais relevantes ou
apreciaveis. De acordo com May (2004), a entrevista ndo-estruturada caracteriza-se pela
profundidade qualitativa e permite ao entrevistado responder sem constrangimentos relativos
as perguntas pré-formuladas que determinam uma variedade limitada de respostas.

O segundo momento com o entrevistado foi caracterizado pela aplicacdo de entrevista
semiestruturada. O roteiro continha perguntas especificas em relacao a trajetoria do individuo.
A entrevista, a0 mesmo tempo, permitiu ir além das questdes implicadas, de modo a verificar
algumas hipoteses lancadas durante a analise da primeira entrevista. O segundo momento com
0 entrevistado também se caracterizou pela apresentacdo, ao sujeito de pesquisa, do material
produzido a partir da primeira entrevista. O objetivo do segundo encontro, além de obter
esclarecimentos quanto as informacdes obtidas, era assegurar o consentimento do entrevistado
quanto a publicacéo dos dados gerados.

Para a construcdo do roteiro temético de entrevista buscou-se inspiracdo na
metodologia de Bernard Lahire. Desse modo, o roteiro explora a trajetéria do individuo a
partir de contextos e transi¢cdes. Busca-se conhecer e compreender elementos significativos da

trajetéria do estudante, principalmente, nas transicGes educacionais. S&o investigadas as
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dimensdes relativas as fases da infancia, da adolescéncia e da vida adulta - nos seguintes
contextos: familia, escola, vida social (extramuros), universidade e profisséo.

Assim, 0s tdpicos numerados abaixo correspondem aos principais elementos
norteadores desenvolvidos por Lahire que abrangem a investigacdo em campo, a construcao

do roteiro de entrevista e a interpretacdo do material coletado no ambito da investigacao.

a) Os contextos de socializacdo. A pesquisa observa a influéncia das grandes instancias
socializadoras sobre os entrevistados. Para isso, se da atencdo as matrizes contextuais
ligadas as trajetdrias individuais, tais quais:

— Familia;

— Institui¢bes educativas da primeira infancia: maternal, creche e jardim de infancia;
— Institui¢bes educacionais: E. Fundamental, E. Médio e E. Superior;

— Mundo do trabalho;

— Instituicdes culturais, esportivas, religiosas e politicas.

b) Aproximacéo entre contextos de socializagdo. A pesquisa ndo se restringe a apenas um
contexto socializador, pois as atividades e praticas sociais, segundo Lahire,
apresentam ligacOes estreitas entre contextos diferentes. Ha uma aparente autonomia
dos universos especificos que a partir do detalhamento das praticas sociais se revelam
entrelagados. Assim, como observa Lahire, é dificil dissociar o universo escolar do
universo familiar, pois, geralmente, detalhar a vida escolar leva a esclarecer praticas
familiares.

c) VariagOes intra-individuais, variacdes de intradominios e pluralidade dos principios de
socializagdo. A metodologia busca as diferencas internas dos contextos, observando as
distingdes entre pessoas significativas ao sujeito de pesquisa. Por outro lado, pretende
buscar elementos que falem das propriedades dos proprios contextos transitados pelos
individuos pesquisados. Quanto a pluralidade dos principios de socializagdo, a
pesquisa deve atentar a multiplicidade relacional entre os sujeitos do universo social
do pesquisado que varia de acordo com 0s momentos de sua trajetoria.

d) Identificar e compreender os fendbmenos de compartimentagdo ou de interpenetracao
de praticas e sociabilidades entre diferentes contextos de vida do sujeito, assim como a
concorréncia ou a complementaridade entre investimentos sociais no que diz respeito a

esforco e tempo de dedicacdo entre diferentes instancias sociais.



€)

f)

9)

87

Roteiro de entrevista possui um carater biografico. Compreende o entendimento das
variagOes intra-individuais diacronicas e sincronicas, remontando a génese das
disposicdes, competéncias e apeténcias do individuo. As questdes do roteiro de
entrevista delimitam os contextos e as transi¢des de vida do entrevistado, podendo ser
dividida em:

— Familiar: da infancia a vida conjugal ou materna/paterna;

— Educacional: desde o maternal as transicdes escolares avancgadas;

— Trabalho e profissional: a trajetoria laboral e profissional do pesquisado;

— Sociabilidade: abrange desde as amizades de infancia até as atuais;

— Lazer e cultural: busca desde a infancia as préaticas relacionadas;

— Corporal: compreende desde as praticas esportivas aos habitos alimentares desde a
infancia.

Buscar as variacGes disposicionais diacronicas e sincrénicas. As variacdes

intrapessoais estdo associadas as transicOes de vida pelas quais os individuos passaram.

Inspirando-se em Lahire podemos questionar: de que forma as transi¢des influenciam

a reorganizagao do patrimonio disposicional do estudante? Pelas variagdes diacronicas

do patriménio disposicional torna-se possivel aprofundar a compreensao das variagdes

disposicionais sincronicas, ou seja, permite detalhar como 0s novos contextos
solicitam experiéncias passadas incorporadas pelo individuo e que permaneciam em

condicdo de vigilia. O objetivo deste ponto é captar as variagdes diacrbnicas e

sincronicas sobre as oscilacdes, as ambivaléncias, as hesitacdes e as contradi¢des

disposicionais do pesquisado.

Investigar disposicOes precisas do estudante. Pesquisar determinadas disposicdes e

compreender suas mobilizagdes a partir dos seguintes pontos: o grau de extensdo, 0s

contextos acionados e as condi¢cbes de vigilia. Lahire (2004) apresenta algumas
disposicdes descritas abaixo.

— Modos praticos de aprendizagem versus modos escolares-pedagogicos de
aprendizagem: o primeiro tipo busca as aprendizagens estabelecidas por imitacdo
pratica, impregnacdo e identificacdo. O segundo tipo entende a efetividade da
aprendizagem por meio de disposicdes ativadas no ambito escolar e disciplinar que

se estendem a varios dominios do conhecimento.
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— Ascetismo versus hedonismo: Lahire traz suas variacBes nos pares “rigorismo
versus liberalismo” e “moralismo versus displicéncia”.

— Disposicdes de planejamento versus disposi¢cdes espontaneas que implicam modos
de organizar, planejar, revisar e gestar as praticas em contraponto a improvisacao,
néo gestdo e indeterminacgdo de procedimentos para atividades e tarefas laborais e
educacionais.

— Relacdo de hipercorregdo versus relacao de hipocorre¢do versus rejeicdo as normas:
se tratam respectivamente da tensdo, do relaxamento ou da recusa aos
regulamentos relativos aos contextos profissionais e académicos, ao agendamento
e cumprimento de horarios, a formalidade da fala em ocasides proprias, etc.

— Disposicdes estéticas versus disposicBes utilitarias: verificadas no consumo, no
lazer, na alimentacéo,

— Disposicdes para atividades publicas e coletivas versus atividades individualistas e
privadas: busca-se compreender as tendéncias do individuo para atividades
relacionadas a esfera publicas ou privada em relagdo a participacbes em
movimentos estudantis ou sociais, a esportes coletivos ou individuais, as
tendéncias ou ndo de compartilhamento, integracdo, coletividade, engajamento a
grupos, etc.

— Disposicdo para “entrega de si” e passividade versus iniciativa e lideranca:
investigar como as disposigdes se mobilizam em contextos de dindmicas coletivas
e atividades que requerem tipos de participacOes diferenciadas entre integrantes de
grupos de trabalho.

— Disposicdes do estudante para sociabilidade. A partir da compreensdo de
afinidades e vinculos de amizades, busca-se construir as multiplicidades dos
gostos e inclinagdes do individuo. A ruptura, o surgimento e a transformacéo de
amizades podem fornecer elementos de reconfiguragdo do patrimonio
disposicional.

Relacdo entre disposicOes e contextos. Identificar sentimentos e praticas do estudante

que revelem mobiliza¢Ges disposicionais de inibi¢do, suspensdo, contradicdo e vigilia

por conta de elementos do contexto. Em vista disso, pretende-se reconhecer quais

apeténcias, competéncias e disposicoes foram interditadas pelo contexto. Neste item,
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convém ressaltar que a investigacdo sobre os contextos abrange também os limites
pessoais, situacionais e institucionais que configuram a transicéo do estudante.

i) A precisdo sobre contextos, pessoas, praticas e exemplos. Para Lahire, quanto maior o
numero de indicadores, mais facilitada sera a interpretacdo e mais complexa a anélise.
A riqueza do detalhamento e a diversidade de experiéncias colaboram para evitar a
homogeneizacdo do discurso do entrevistado. Este topico alerta sobre o risco de o
pesquisador cair na l6gica dominante da sociologia, construindo pela interpretacdo um

discurso unificado pela regularidade e coeréncia dos elementos.

Bernard Lahire (2004) pretende apresentar uma metodologia interpretativa
relativamente ideal sobre o desenvolvimento da pesquisa em campo. Assim, a partir da analise
baseada nas condicdes tedrico-metodologicas para a construcdo e aplicacdo das entrevistas,
passamos a identificar vestigios de disposi¢Ges dos entrevistados. Busca-se, entdo, a variacdo
ou a ndo-variacdo dos comportamentos e delimitagdo contextual das atualizagbes ou né&o-
atualizacBes disposicionais. Junto a isso, observa-se as propriedades sociais relativas aos
contextos em que ocorrem as mobilizacdes de tracos disposicionais. Neste interim, busca-se
compreender os fundamentos das praticas sociais dos estudantes em relacdo aos contextos e
suas influéncias internas e adjacentes.

A apreensdo das realidades disposicionais individuais ndo deve ser reduzida pela
busca de um principio Unico de coeréncia. Lahire observa que o patrimdnio disposicional
pode apresentar coeréncias ou recorréncias parciais das praticas e comportamentos do ator.
Embora haja uma tendéncia de o entrevistado interpretar sua prépria vida de modo a fornecer,
segundo Lahire (2004), “as chaves de compreensdo” ao pesquisador, o patrimonio
disposicional podera ser reconstruido parcialmente e por uma visdo limitada do proprio
entrevistado. Assim, o pesquisador, consciente do carater experimental da investigagéo,

buscara as complexidades do patrimonio disposicional do sujeito de pesquisa.

7.2 Trajetorias de vida: entre transicGes, contextos e campo universitario

A analise das entrevistas procura, a partir de elementos conceituais de Pedro Abrantes,
reconstruir as trajetdrias dos estudantes com base nas transi¢cbes de vida e seus mdltiplos
contextos de socializacéo. A partir de Pierre Bourdieu, busca elementos que possam localizar

0 sujeito na estrutura social, situando o estudante em determinado campo de préticas sociais.
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Por fim, a partir da sociologia disposicional de Bernard Lahire, identifica-se tragos
disposicionais mobilizados pelos estudantes em diferentes contextos de socializacéo.

As transi¢Bes sdo marcadas pelas mudancas de contextos de socializacdo na trajetoria
individual. Elas implicam um processo efetivo de ruptura com a ordem das coisas. As
transicdes estabelecem a desestruturacdo social, a abertura para novas praticas sociais e, por
ora, a consolidacdo de velhos esquemas de agéo. Ressalta-se que, para Pedro Abrantes (2005),
as transicbes compreendem situacfes de mudancas que exigem recursos adaptativos e se
configuram por potencializar os principios de desigualdades na trajetdria do sujeito. Para o
socidlogo, as transicdes entre ciclos educacionais se apresentam por contextos desafiadores
para estudantes, pais e professores. Segundo Abrantes (2005, p. 25) as transi¢des: Tendem,
pois, a estabelecer-se enquanto (1) processo social complexo e particular, (2) momento
provavel de insucesso escolar e exclusdo social e (3) espaco privilegiado de analise do
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Nessa pesquisa, as trajetorias individuais dos estudantes sdo reconstruidas a partir das
transicOes entre as etapas educacionais e dos contextos de socializacdo, sobretudo, na familia,
no trabalho e na escola. Salienta-se que Lahire considera, enquanto critico da concepc¢ao
unitéria e fragmentada do self, a socializagdo do individuo compreendida pela mobilizacdo de
esquemas disposicionais consoantes a mdaltiplas situacdes. Para Abrantes, a concepcao de

socializacdo esta sintetizada na seguinte forma:

Partimos da premissa de que todas as experiéncias do individuo, ao longo da vida,
contribuem para o processo de socializagdo, ou seja, para a construcdo de
disposicdes internas que permitem (e orientam) a participacdo na vida social. No
entanto, sabemos que: (1) a experiéncia dos individuos é apenas uma fracdo do
“todo social”; (2) essa experiéncia depende da capacidade (e disposi¢do) de
interpretar e interpelar o social; (3) a informagdo resultante das experiéncias ndo
pode ser armazenada e posteriormente mobilizada, na sua totalidade, o que supde
processos (intersubjetivos) de selecdo, generalizacdo e analogia. (ABRANTES,
2011, p. 122).

Conforme Pedro Abrantes (2005), as transiches entre as etapas educacionais
condicionam significativamente 0s processos mais abrangentes de transi¢cdes que envolvem a
totalidade do individuo: processos estabelecidos pelas transicdes entre a infancia, a juventude
e a idade adulta. Para Abrantes, a escolarizagcdo priméaria, que compreende uma instituicéo
fortemente normatizadora, foi responsavel por estabelecer, durante o século XX, principios de
construcdo da infancia. Contudo, a infancia poderia ser rompida aos 10 anos de idade pelas
reprovacdes, ao passo que, fora da escola, a crianca assumiria responsabilidades de adulto. Ao

lado disso, o ensino secundario, historicamente, destinado aos segmentos mais favorecidos,
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contribuiu significativamente por estabelecer o “universo juvenil”. Por conta disso, a
juventude escolar caracterizou-se pelo formalismo, pelo sofrimento e pela celebragéo,
principalmente, em contextos de exames nacionais. As etapas escolares sao marcos oficiais
que passaram a definir os limites entre o término da infancia, a emergéncia da juventude e a
incorporagdo do mundo adulto para aqueles que ingressavam no ensino superior. Desse modo,
0 ingresso na universidade estava fortemente associado ao estatuto de adulto e da
transformacéo identitaria relativa a formacdo. A universidade, por vezes, trazia mudancas
relativas a localizacdo geogréafica e pertencimento a elite cultural.

Pedro Abrantes (2005) declara que o cenario tradicional das progressées educacionais,
descrito acima, ainda é realidade nos segmentos portugueses marcados por privacdes, porém

assume profundas transformacg6es. Conforme Abrantes:

O ensino basico e universal, apesar de inimeras resisténcias, estende-se até ao 90
ano ou até aos 15 anos de escolaridade, o ensino secundario perde parte do seu cariz
selectivo e a universidade ja ndo significa o acesso automatico a elite cultural
(Sebastido, 1998). Os crescentes recursos e expectativas das familias e dos jovens,
bem como as dificuldades de integracdo no mercado de trabalho, geram novas
necessidades de qualificagdes ¢ uma “desqualificagdo dos diplomas” que reforga,
por si s@, essa necessidade (Gracio, 1997). (ABRANTES, 2005, p. 33).

Ao lado das categorias conceituais de transi¢Bes e contextos, a analise também busca o
conceito de campo de Bourdieu com o intuito de localizar os estudantes no espago académico.
Sobre o conceito de campo, Montagner e Montagner (2011) sugere que ele aparece mais
tardiamente na obra de Bourdieu. Porém, a consagracdo do conceito de campo acabou por
ofuscar o conceito de habitus justamente por permitir avancos heuristicos mais evidentes na
investigagcdo empirica sem, necessariamente, remeter a totalidade teérica de Bourdieu.

O conceito surge a partir da nogdo de habitus e com a necessidade de compreender o
espaco social no qual os portadores de habitus s&o engendrados na sua producéo. Para Catani
(2011), a teoria dos campos vem a substituir a nogdo de sociedade idealizada atraves da plena
integracdo das fungdes sistémicas e, por conta da diferenciagdo do tecido social, passa a
admitir que a sociedade é, hoje, formada por um conjunto de microcosmos sociais, cada qual
com relativa autonomia. Portanto, os campos sdo dotados de logicas, possibilidades e
especificidades proprias, sdo atribuidos de interesses e disputas que os diferenciam no que diz
respeito as dinamicas internas.

Em seus estudos dirigidos ao entendimento do campo universitario brasileiro, Catani

(2011) esboga as caracteristicas gerais do campo a partir das obras de Bernard Lahire
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dedicadas ao estudo de Bourdieu. Por se tratar de Lahire, tedrico relevante na interlocucéo
com a teoria do habitus, trago suas contribui¢des sistematicamente organizadas por Catani:

[...] campo é um microcosmos incluido no macrocosmo constituido do espaco social
/ cada campo possui regras e desafios especificos, irredutiveis as regras do jogo ou
os desafios de outro campo / um campo ¢ um “sistema” ou um “espago” estruturado
de posicBes / um espaco de luta entre os diferentes agentes de diversas posicdes / as
lutas ocorrem em torno da apropriagdo de um capital especifico do campo / o capital
é desigualmente distribuido dentro do campo / a distribuicdo desigual do capital
determina a estrutura do campo / as estratégias dos agentes sdo compreendidas na
relacdo com as posi¢cdes que ocupam no campo / predominam as estratégias
invariantes no conjunto dos campos: estratégias de conservacdo e estratégias de
subversdo / os agentes tém interesse pela existéncia do campo e, por isso, mantém
uma “cumplicidade objetiva” / a cada campo corresponde um habitus préprio do
campo / cada agente do campo é caracterizado por sua trajetoria, seu habitus e sua
posi¢do no campo / e por fim, um campo possui uma autonomia relativa. (CATANI,
2011, p.192).

No geral, como vimos a partir da sintese de Lahire, 0s movimentos internos de um
campo compreendem a busca constante de sua autonomia. Montagner e Montagner (2011)
avaliam que conforme ¢ atribuido peso as forcas relativas ao que é legitimo ou ilegitimo, o
campo fortalece ou fragiliza sua autonomia. Assim, quanto maior a legitimidade das forgas
internas, menos 0 campo esta sujeito as interferéncias externas ou de outros campos. Por outro
lado, a autonomia relativa do campo cria as condi¢des de disputas internas ao campo. Nessa
condicdo, entre as disputas internas do campo, tomadas pela aura da illusio (a paixdo pelo
jogo entre os que disputam), sdo mobilizadas estratégias de conservacdo e subversao dos
valores internos ao campo, demarcando as posic¢des internas dos agentes. Segundo Montagner
e Montagner (2011), as estratégias sdo influenciadas por aspectos geracionais em que, na
cadeia de sucessdo, os herdeiros naturais possuem maiores probabilidades de conservar
(elevar) ou subverter (alterar) a posicdo no campo. As disputas internas entre os agentes giram
em torno da hegemonia do campo, assim, conservadores e vanguardistas lutam pelas posic¢oes
de prestigio e pelo acimulo de poder simbdlico. Portanto, estdo inerentes ao campo as
condi¢BGes de sua propria reproducdo que inclui instituices de formacgdo (universidades,
escolas, igrejas), de consagracéo (ritos institucionais de regulacdo daquilo que € mais e menos
legitimo: premiac6es, financiamentos, etc.) e selecdo (sistemas de regras de avaliacdo dos
agentes: vestibular, concursos, etc.). O conceito de estratégia ganha centralidade para a
compreensdo das dinamicas do campo, seja de reproducdo, de conservacgdo e de investimento

relativo a posi¢éo dos agentes. De acordo com Bourdieu:

O melhor exemplo sem ddvida seria a nogdo de estratégia, que acabou se impondo
em meu trabalho em meio a pesquisa de solucdes de problemas bastante precisos de
etnologia (as estratégias matrimoniais) e de sociologia (as estratégias de reproducéo)



93

e teve um papel determinante no progresso dos estudos histéricos consagrados ao
parentesco nas sociedades europeias, assinalando uma clara ruptura com o léxico
estruturalista da regra e com a teoria da acdo como execucdo ai veiculado. Ao
introduzir uma das palavras-chaves da teoria dos jogos e da visdo “intencionalista”
da acdo em um paradigma diametralmente oposto, ndo teria podido ignorar o quanto
me expunha a todas interrogacdes criticas suscitadas por um conceito deslocado e,
ao mesmo tempo, instavel, incerto e sempre que como numa posi¢cdo em falso.
Penso agora que uma leitura mais “pratica”, guiada pela necessidade dos
instrumentos de pesquisa proposto em meus textos e, a0 mesmo tempo mais
exigente e mais indulgente que a critica magistral, talvez pudesse apoiar-se,
paradoxalmente, nessa ambiguidade consciente e controlada com vistas a superar a
alternativa da consciéncia e da inconsciéncia, e tentar analisar as formas especificas
de conhecimento e até de reflexdo suscitada na pratica. (BOURDIEU, 2001, p. 77).

Por outro lado, Bourdieu também esclarece a propriedade do campo enquanto
“instrumento heuristico” de investigagdo e analise das posi¢cdes dos agentes na relagdo com
patrimonios de capital. Nessa perspectiva, 0 campo perde sua concretude de espaco real e
ganha valor abstrato e representacional, enquanto “campo de poder”, espago no qual ha
embate entre poderes econémicos, politicos, culturais, cientificos, etc. Assim, conforme

Montagner e Montagner:

[...] imaginar o espago social em Bourdieu como um grande conjunto de campos
condicionados, alterados, influenciados, eliminados e recriados continuamente e
historicamente. [...] Assim, 0s campos sdo atravessados por diversos tipos de
legitimidades, umas mais importantes que outras; mas com uma mais relevante de
todas e que define o capital central do campo. (MONTAGNER; MONTAGNER,
2011, p. 267).

A investigacdo de Bourdieu atravessou diferentes campos, porém o0 campo
universitario ganhou grande destaque analitico. Conforme a investigacdo, cada instituicdo
produz atores sociais, que pela legitimidade do titulo escolar, assumem posi¢cdes sociais
distintas. Portanto, a escola e a universidade, nos estudos de Bourdieu, sdo instituicdes que
estdo na base da consagracdo das divisdes sociais. Segundo Catani (2011), as instituicdes
escolares, por meio da qualificacdo e desqualificacdo dos capitais econdmico, social e cultural,
delimitam o espaco social, regulam as oportunidades e prescrevem trajetorias diferenciadas
entre individuos e grupos.

Num quadro geral, a universidade, enquanto campo de investigacdo, € um espaco
social de lutas sobre sua propria verdade e, nisso, ndo difere com outros campos. Contudo, 0
campo universitario tem a particularidade de que seus vereditos, socialmente poderosos,
inferem diretamente na validacéo de titulos ligados a outros campos adjacentes, seja da salde,
da construgdo civil, da economia, do mercado, das artes, da politica, etc.

Catani (2011) faz algumas breves observagdes sobre o campo universitario brasileiro.

O campo universitario brasileiro constitui-se enquanto espaco de relacdes de forgas em que
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seus atores se distribuem em diversas posi¢des da estrutura do campo e sdo autorizados a
gerirem e produzirem praticas universitarias legitimadas entre os pares e outorgadas pela
sociedade. O campo universitario se instaura como espacgo institucionalizado, fortemente
delimitado e implicado a seus objetivos e finalidades especificas. Nessa dindmica, hd uma
intensa disputa pelas classificacdes e desclassificagbes daquilo que pertence ou ndo pertence
ao campo. A partir dessa batalha pelas tomadas de posicGes, atraves do veredito da
legitimacdo, sdo mobilizadas diferentes naturezas de capitais e de disposicdes que
corporificam o habitus académico e as praticas universitarias. Catani elabora, em breve

sintese, a estrutura do campo académico brasileiro. E de acordo com o autor:

O campo universitario diz respeito ao aparato institucional assegurado pelo Estado
brasileiro, que garante a producdo, circulacdo (e mesmo o consumo) de bens
simbdlicos que lhes sdo inerentes, envolvendo o conjunto das instituicbes de
educacdo superior publicas e privadas, em seus mais variados niveis, formatos e
natureza; as agéncias financiadoras e de fomento a pesquisa, nacionais e estaduais;
Orgdos estatais de avaliagdo de politicas educacionais; o(s) setor(es) do Ministério da
Educacéo dedicado(s) a educacdo superior e de institutos de pesquisa com a mesma
finalidade (INEP); os setores ou camaras dos Conselhos de Educagdo em distintos
niveis; as associacdes e entidades de classe (CRUB, ANDIFES, ANDES/SN,
ABMES, ANUP, ABRUC, ANAMEC, ANAFI, SEMESP, etc.) e as comissdes
governamentais. (CATANI, 2011, p. 198).

Nota-se que 0 campo universitario se apresenta objetivamente estruturado, contudo,
sua realidade objetiva avanca o terreno da concreticidade institucional e se materializa nos
corpos dos agentes pela incorporacdo de disposicOes especificas do campo. Os atores que
integram o0 campo constroem a realidade social numa relagdo de disputas entre visoes,
interesses, pontos de vistas e referenciais determinados pela posi¢ao que ocupam nesse espaco
social, o qual buscam conservar ou alterar. O campo universitario, enquanto espaco de luta,
representa um “campo de poder” onde atores sociais dotados de diferentes capitais e
disposicdes disputam pela legitimacdo da posi¢édo social e pelo monopdlio do poder.

Assim, a presente pesquisa busca construir as trajetorias dos estudantes de
Odontologia a partir da identificacdo das transi¢des educacionais trilhadas, dos contextos de
socializacdo pertinentes e, por fim, atentando para sua localizagdo no campo académico.
Dessa maneira, sdo apresentados quadros de analises apds os relatos de entrevistas que se
constituem ordenados por fases de transi¢fes, por contextos de socializagdo e pelo campo
académico, relativos a cada estudante. Os quadros de andlise apresentam, também, elementos
de anélise disposicional de Bernard Lahire e elementos circunscritos na teoria geral de Pierre
Bourdieu.
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7.3 A trajetoria da estudante Beatriz

A primeira estudante que abordaremos e que aceitou participar da entrevista é Beatriz,
nome ficticio para fins de anélise. Beatriz € uma mulher negra que nasceu em 1988 e trabalha
como professora de séries iniciais com carga horaria de 30 horas semanais. A estudante
identificou-se como separada e mora sozinha em um imdvel alugado no Bairro Séo Geraldo,
préximo a AV. Farrapos, em Porto Alegre. Seus pais sdo aposentados e vivem em Cidreira.
Beatriz, desde a infancia, viveu em diferentes lugares, a familia ja se mudou para Fazenda
Vilanova, Santa Catarina, Alvorada, Guaiba, Porto Alegre e, por fim, para o litoral, Cidreira,
onde residem atualmente.

A estudante € a primeira da familia a ingressar no Ensino Superior e sempre foi
incentivada a estudar pela mée e, principalmente, pela av6. A mée possui Ensino Médio
Completo e o pai possui 0 Ensino Fundamental Incompleto. Na entrevista, a estudante conta
que: “sempre desde pequenininha eu fui muito esforcada. Na minha familia eu sou a Unica
que estuda, o meu pai estudou até a 42 série, a minha mae € técnica em enfermagem e 0 meu
irmao estudou o ensino médio por EJA, na obrigagdo de estudar [...]. A minha avo é técnica
em enfermagem também, é militar, filha de militar também. E ela sempre me incentivou muito,

’

“ah tem que estudar se quer mudar de vida, tem que melhorar sabe...”, mas ndao veio da
minha mae e do meu pai. A minha mde sempre achava muito bonito “a minha filha é muito
esforcada, muito inteligente...” mas ndo me dava aquele estimulo, sabe..., era mais por parte
da minha avo mesmo.”

Beatriz, a partir da 5° e 6° séria do Ensino Fundamental, manifestava que seria
professora ou técnica em enfermagem, pois conforme a mée e a avd, técnicas em enfermagem,
0 magistério seria a garantia de um emprego certo. Nas palavras da mae sobre a formacdo em
magistério: “faz, sempre vai conseguir emprego, professor sempre vai ter emprego”. A
alternativa apresentada pela mae e pela avo era a formagdo como técnica em enfermagem.
Apesar de manifestar, futuramente, interesse pela area, o contato com a atividade de
“cuidadora” exercida pela mée trazia certos desconfortos: “ai! tendo que trocar as pessoas.
Eu falei: acho que ndo vou ter estbmago pra isso, ndo vou fazer!”. Em compensacdo,
brincava de “ensinar” as bonecas e o irmao mais velho, utilizando uma pequena lousa que
ganhou de sua mée.

No Ensino Fundamental gostava bastante de Ciéncias e no magistério apreciava

Ciéncias e Educacdo. Por conta da formagdo no magistério, ndo cursou biologia, matematica,
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fisica e quimica. As disciplinas eram voltadas para a pratica de ensino e ndo para o vestibular.
Mais tarde, Beatriz teve dificuldades com a matematica: “ndo me entra na cabecal!”. Mas
percebeu uma logica na quimica organica.

As inspiracdes para 0 ingresso no Ensino Superior iniciaram nos primeiros momentos
do magistério. A ideia chegou através de colegas, principalmente, da colega Betina
considerada muito estudiosa. Betina pertencia a uma familia de classe média e ingressou no
ensino publico por conta de problemas com a empresa do pai. Beatriz e Betina se tornaram
grandes amigas. Nas palavras de Beatriz: “Eu tinha uma colega que era super estudiosa,
vinha de uma familia que tinha dinheiro, e ela acabou indo parar no ensino médio em uma
escola publica, porque o pai perdeu a empresa e tal. Entdo ela ja tinha muita essa ideia de
“eu quero ser médica, eu quero estudar...”, eu comecei a andar muito com ela, sabe, comecei
a pensar “bah, eu posso fazer alguma coisa depois, eu posso ser mais, sabe...” .

No ano de 2006, ap6s conclusdo do magistério, Beatriz ingressou no mercado de
trabalho, na &rea administrativa, pois ndo gostava de lecionar. Em 2010 iniciou os estudos
para enfrentar o vestibular de Medicina. Nesse meio tempo, sua amiga Betina casou-se com
um medico. O casal, movido pela forte amizade, propds ajudar Beatriz nos estudos para o
vestibular, de forma que custearam o valor de quatro disciplinas de um cursinho bastante
conceituado em Caxias do Sul, durante um ano. De acordo com a entrevista, a ajuda de Betina
procedeu da seguinte forma: “ela conheceu um médico onde ela trabalhava, e dai ele tem
condicdes financeiras e ele ajudou ela no cursinho e tudo. E ela me bancou também no
cursinho, sabe. Ai quando eu comecei a estudar para a UFRGS, que a principio era medicina,
ela falou “a gente vai te ajudar’ e ai eles me pagaram um cursinho de redagdo, me pagaram
um cursinho particular de quimica. Dava uns mil reais por més que o médico pagou durante
um ano para mim”. Na época, Beatriz estava namorando um estudante de cursinho que, em
seguida, ingressou na Engenharia na UCS. Ele acompanhou a jornada de Beatriz em Caxias e
também lhe deu suporte durante o tempo de cursinho, periodo em que ela esteve fora do
mercado de trabalho. Conforme Beatriz, 0 antigo namorado e a amiga Betina foram as
pessoas que a incentivaram muito para o ingresso no Ensino Superior. Nas palavras da
estudante: “/...] meu antigo namorado também, [...] quando a gente se conheceu estava no
cursinho os dois juntos, e ele logo passou em engenharia na UCS, pelo ProUni também, e ele
sempre me incentivava muito, sabe... ele e ela que me ajudaram. Ele me ajudou, porque eu
fiquei sem trabalhar um bom tempo, s6 estudando, e ela pagando o cursinho. Foram os dois

que me incentivaram muito”.
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Durante o cursinho, a estudante frequentou as disciplinas de quimica, matematica,
biologia e redagéo, as quais mais necessitava alta pontuacdo e, a0 mesmo tempo, apresentava
dificuldades de aprendizagem. Beatriz estudou as demais disciplinas por conta. Apesar da
dedicacdo nos estudos durante o periodo de cursinho, Beatriz suspeitava que 0 ingresso para o
curso de Medicina exigiria, ainda, mais tempo de estudo e investimento.

Antes de ingressar no curso de Odontologia da UFRGS, a estudante aprovou em trés
(3) outros cursos em diferentes lugares: chegou a cursar um semestre de Enfermagem na UCS,
também cursou um semestre de Psicologia na Universidade Federal de Mato Grosso e, por
ultimo, passou em 1° lugar em Veterinaria na UCS pelo ProUni. Contudo, a aposta de Beatriz
estava, ainda, direcionada para Medicina. Apesar de que, num impeto de inseguranca, levando
em conta o desempenho nos vestibulares anteriores, a estudante se inscreveu para o curso de
Odontologia Noturno. De acordo com Beatriz: “/...] quando eu estava fazendo a inscri¢do eu
pensei assim: eu ndo estou preparada para medicina ainda. [...] eu fazia varias provas toda
semana, eu imprimia as provas da UFRGS e fazia. E dai eu fazia os calculos depois, eu ia
muito mal em matematica, tanto que eu passei ha Odonto com cinco acertos em matematica,

’

cinco”. Desse modo, a estudante se inscreveu para o vestibular de Odontologia Noturno,
disputando pelas vagas destinadas as cotas para estudantes negros oriundos da escola publica.
A decisdo nao foi divulgada para familia e amigos, por receio de “cobrancas”, principalmente,
por parte de sua amiga Betina que tanto Ihe apoio. O receio pela reprovacdo no vestibular se
manteve até a divulgacdo do resultado final, mas a omissdo da escolha do curso foi revelada
em seguida a todos. A reacdo familiar sobre a escolha pela Odontologia se manifestou nas
seguintes palavras, de acordo com a estudante: “s6 me falaram assim — pelo amor de deus
Beatriz, se vocé passar nisso vocé vai fazer? Para de ficar fazendo varios cursos, vocé
comega e ndo para, sabe...”.

Beatriz passou no vestibular de Odontologia Noturno de 2015, em 12° lugar no
ordenamento do curso. De acordo com a estudante, a Odontologia ndo era o curso realmente
desejado por ela, e essa realidade é de muitos colegas de curso, que aspiram pela Medicina
durante a formagdo em Odontologia. Além disso, Beatriz ndo tinha conhecimento sobre a
duracgéo do curso e afirma que a maioria dos ingressantes ndo sabe que a Odontologia Noturno
possui oito (8) anos de formacéo.

No comeco, a opcao pelo curso de Odontologia foi provisoria. Visto que, para Beatriz,
a escolha pelo curso de Odontologia em periodo noturno estava definitivamente relacionada a

uma estratégia que visava novos esforgos para o vestibular de Medicina. Com esse proposito,
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no mesmo periodo, a estudante se inscreveu no concurso para Professor do Municipio de
Cachoeirinha, no intuito de conciliar trabalho, cursinho e faculdade. Beatriz tomou posse da
vaga municipal em 1° semestre de 2015 e ingressou na Odontologia no 2° semestre do mesmo
ano. Assim planejou lecionar pela manhd, fazer cursinho a tarde e frequentar a faculdade a
noite. Todavia a estratégia nao logrou, pois conforme a estudante: “/...] eu pensei assim, vou
por Odonto Noturno, porque assim eu posso continuar estudando para Medicina durante o
dia, na minha ingénua cabeca era muito facil o curso, entendeu? Era assim, estudo de noite,
trabalho durante o dia nesse concurso que eu passei, e durante a tarde vou para o cursinho,
COmO eu vou ter como pagar agora, posso pagar o cursinho, posso pagar algumas outras
aulas, e continuo tentando Medicina. Bem capaz! (risos) Tem épocas que eu nem vou
trabalhar de tanto que tem para estudar”.

Apbs alguns semestres, Beatriz modificou suas percepcdes sobre o curso de
Odontologia: “Ai depois eu fui me apaixonando, fui me encantando, sabe... pela questdo do
cuidar, ali da integralidade, sabe, que é uma das areas que eu me encaixo muito na Odonto,
da area social mais, e dai foi que acabei me encontrando”. A estudante diz que se encontrou
no curso, mas alerta que alguns colegas ficaram para tras devido a reprovacao.

No que diz respeito as diferencas entre os turnos do curso. A estudante percebe
claramente a distin¢do entre os estudantes do turno da tarde e os estudantes do turno da noite.
Na percepcéo dela, os estudantes do diurno, em sua maioria ndo trabalha e é sustentada pelos
pais. Por conta disso, ha tempo suficiente para o estudo e facilidade para aquisicdo de
instrumental e material de alto custo do curso.

Beatriz percebeu mudancas nas relagdes entre os colegas desde o inicio do curso. Pois,
segundo a estudante, no inicio da faculdade, havia uma “parceria” com os colegas que, ao
longo do curso, vem se transformado em competicdo, no &mbito do ordenamento, da
competéncia na clinica e do destaque junto ao professor. Segundo Beatriz, 0 senso de
competicéo inicia na disciplina de Pré-Clinica, momento que as praticas odontologicas sao
realizadas em manequins. Questionada se ha um estimulo para que ocorra a competicéo entre
0s estudantes, Beatriz afirma que o estimulo se da através dos préprios professores, citando
como exemplo a disputa entre professores de mesma area. Conforme o relato da estudante, a
competicdo entre os estudantes se manifesta principalmente no dominio das préaticas. Contudo,
Beatriz afirma que acabou cedendo ao circuito competitivo e que grande parte dos estudantes
acaba se movendo para a arena. Conforme a citacdo de Beatriz: “Todo mundo entra, ndo vou

dizer que eu ndo entro porque eu também entrei. Quero ser a melhor de Endo que é o que eu
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quero fazer, entende?”. Desse modo, a competicdo ocorre geralmente dentro de areas de
especializacdo, atraves de suas respectivas praticas.

A estudante relatou que o primeiro semestre de curso se revelou bastante problematico,
a tal ponto, que necessitou procurar ajuda profissional. Ela conta que a primeira prova foi
desastrosa e o resultado levou a estudante a procurar atendimento psiquiétrico. Embora todos
colegas da turma tenham obtido resultados abaixo de 5, numa avaliacdo de 10 pontos. Beatriz
relata o fato nos seguintes termos: “Todo mundo foi mal, sé que eu fui a pior e aquilo me
atingiu de um jeito... Eu ja entrei com dificuldade, porque ai quando eu vi que eu achava gque
era um mar de rosas, que ia ser facil, ia dar pra conciliar....eu vi que ndo era nada disso, que
era horrivel, que tinha que estudar muito, muito! Dai eu sai daqui e fui para casa chorando”.

Para dar conta do impasse, a estudante passou a negociar horas de trabalho com seus
colegas, professores do colégio, de modo que pudesse acumular tempo suficiente para estudo
antes das provas. A alternativa foi acumular horas de trabalho nas férias académicas,
trabalhando dois turnos integrais. Isso permitia agrupar intervalos que permitissem a
dedicacdo exclusiva aos estudos. O desafio de conciliar trabalho e faculdade em busca de
tempo para o estudo foi fundamental. Ao passo que, com o tempo, a estudante atinge
desempenho superior no ordenamento e atenua os traumas da primeira prova. Conforme a
estudante: “Na terapia eu consegui me desprender um pouco, mas demorou um pouco. Faz
um ano que o meu assunto mudou, ndo € mais Odonto, nunca mais foi tratado isso. Mas foi
bem dificil, até eu comecar a chegar em um nivel de comecar a tirar 9,5, 10... ai eu comecei a
se sentir “ndo, agora eu to bem”. Comecei a ter as melhores notas, comecei a ir muito bem, e
eu comeceli, ndo eu sou capaz, e foi quando eu fiquei melhor”. De acordo com Beatriz,
embora tenha ocorrido esse processo desgastante, ela nunca pensou em abandonar o curso.

Dessa maneira, para obter melhor aproveitamento das disciplinas, Beatriz conta que
passou a gravar todas as aulas em audio. Contudo, o método ndo se limita a revisitar as aulas
pelo audio, a estudante passou a transcrevé-las integralmente e esquematiza-las em resumos.
Conforme a estudante, a maioria dos colegas gravam as aulas, mas no caso dela, ja gravava
desde o inicio do curso: “/...] no primeiro dia de aula eu pensei “‘eu vou comegar a gravar
ISSO aqui porque eu nado vou entender, eu tenho muita dificuldade, sabe... na hora minha
cabeca fica em outro lugar, sabe, na aula eu fico as vezes pensando em outra coisa, meio que
hiperativa assim sabe, tem uma dislexia... ndo sei o que eu tenho”. Além de gravar as aulas,
Beatriz passou a auxiliar alguns colegas que também trabalham, inclusive seu atual namorado

que € colega de curso. Essa pratica se configurou em grupo de estudo que favoreceu a todos: a
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estudante, o namorado e a amiga Kaka. Embora as transcricbes e os resumos fossem
eficientes para os estudos, Beatriz relata que é muito desgastante, pois atravessava
madrugadas digitando. Algumas aulas chegaram a vinte paginas transcritas, de tal maneira
que, para facilitar o processo, Beatriz delegou aos colegas a divisdo das digitacbes: “O [meu
namorado] ndo tem tempo para digitar, j& mandei ele digitar, ndo adianta, ele digitou uma
vez s6, alguma coisa assim, ai eu comecei a compartilhar com a Kaka, porque ela também
trabalha seis horas. Entao eu falei, Kaka eu ndo posso isso tudo sozinha, comeca a digitar
também. Qual a matéria que tu mais gosta? Protese? Entdo t4, entdo digita protese que eu
digito outras coisas. Eu comecei a dividir esse semestre, eu digito tantas e ela digita tantas,
sendo fica so para mim, e o que estava acontecendo!”. No caso de Beatriz, Endodontia (vulgo
tratamento de canal) € sua area preferida e, também, aquela que a estudante d& mais atencéo:
“Endodontia que trata canal. Que é a matéria que eu amo assim, dai eu transcrevo tudo,
sabe, tudo, tudo, tudo. Mas as outras assim eu pulo algumas partes, algumas coisas assim”’.
De modo geral, os estudos sdo auxiliados por referenciais bibliogréaficos de artigos e livros
recomendados pelos professores das disciplinas. Para Beatriz as imagens presentes nos
materiais sdo bastante ilustrativas para compreensao da anatomia bucal.

Beatriz expressa muita preocupacao em reprovar nas disciplinas, pois como a estrutura
curricular do curso noturno € anual, a repeténcia em determinada disciplina acarreta o atraso
de um ano na conclusdo do curso. A disciplina reprovada ndo sera fornecida pelo curso no
semestre que sucede, apenas um ano depois. Por isso, para a estudante, reprovar em uma
disciplina é desesperador, o curso de oito anos transforma-se em nove anos.

Por fim, trago a perspectiva da estudante em relacdo aos desafios relacionados a
questdo racial. De acordo com o questionario aplicado na turma de Clinica Odontoldgica I,
Beatriz € o Unico estudante que se identificou enquanto pessoa de cor preta com base na
classificacdo do IBGE. Quanto a isso, a estudante manifesta enfrentamento de dificuldades.
De acordo com Beatriz, a condi¢cdo de ser negra em um curso majoritariamente branco
intensificou sentimentos depreciativos sobre si. Ao lado disso, adventos pautados pela
discussdo sobre cotas na universidade provocou o acirramento de tensdes entre colegas. A
questdo racial se manifesta nas palavras de Beatriz a partir dos seguintes fragmentos: “porque
assim, 0 que acontece... primeiro eu comecei a fazer terapia porque eu me sentia muito
inferior. Que ali na sala, vocé deve ter visto na ficha [questionario], eu sou a Unica negra, ai

eu me sentia... ja vinha com essa ideia assim. [...] E dai eu comecei a me sentir muito mal
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com aquilo, sabe, ah eu sou burra porque isso, porque aquele outro, sabe... a questdo da
minha cor, a questdo de entrar aqui, [...] ”.

Além dos desafios mencionados acima, para a estudante, o curso de Odontologia é
bastante oneroso financeiramente. Os valores mais substanciais séo referentes aos materiais e
instrumentais utilizados, principalmente, a partir das disciplinas que envolvem as praticas
odontolégicas. Conforme Beatriz: “Acabei de terminar agora de pagar. Eu fiz em... deixa eu
ver, semestre passado, primeiro semestre de 2018 eu fiz a compra maior que é no 5° semestre,
5% ou 6° que da mais ou menos sete mil reais, sete mil. Ai terminei de pagar agora”. OS
gastos iniciam no primeiro semestre, por conta de EPI (Equipamento de Protecdo Individual)
e materiais basicos que custam em torno de quatrocentos reais. A partir do segundo semestre,
0s gastos estdo relacionados a reposi¢do de materiais. A reposicdo de materiais € necessaria,
ao longo do curso, devido ao desgaste do material e a inexperiéncia do estudante no manuseio.
O fato pode ser compreendido pela citagdo da estudante: “Ai 0 que acontece, nessa Pré-
Clinica a gente faz os estudos em manequins, né. Ai, tu ta na primeira vez, tu ndo sabe, ai tu
destréi todas as coisas, tu vai destruindo as tuas brocas, porgue € no plastico que tu faz. Ai
vocé ndo tem muito jeito e quando vé a broca ja esta torta, tu tem que repor, entende? Ai no
semestre seguinte, eu tive que gastar... ai comecou a Clinica I, ai eu tive que gastar mais
coisas, que deu mais uns dois mil e pouco de coisas que tinha que comprar”. ASSIM, 0S
gastos mais significativos para os estudantes comecam na disciplina de Pré-Clinica com a
compra da caneta odontoldgica pelo custo aproximado de trés mil reais. Para a compra dos
materiais, Beatriz pesquisa por diferentes orcamentos e parcela o valor em até seis vezes.

Sobre as despesas do curso de Odontologia, Beatriz declara que recebe apoio total da
familia para obtencdo de material e instrumental. Segundo a estudante, os dispéndios
referentes a faculdade sdo todos quitados pela mée e pelo pai. Conforme a estudante: “A
minha mée é aposentada e 0 meu pai também, ai eles pagam... na verdade eles que pagaram
todo o material, eles pagaram todas as parcelas, entendeu? Eu estava cheia de dividas. Eu
tenho o carro, tenho ndo sei o que, t6 morando sozinha [...] ”. Beatriz esclarece que a ajuda
financeira que recebe dos pais é bastante penosa para eles. A mée e o pai sdo aposentados e
recebem um salario-minimo. O auxilio que Beatriz recebe para manter a faculdade
corresponde a metade dos proventos dos pais, durante dez meses do ano. Embora Beatriz
saiba o qudo dificil é para os pais, que vivem em Cidreira, ela ndo pode abrir médo da ajuda.
Pois, a estudante vive sozinha, na condic¢do de locadora de um pequeno apartamento, cobrindo

as despesas de um veiculo e as taxas de um pequeno imoével em Ipanema, financiado em
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conjunto com o antigo companheiro. O veiculo tornou-se fundamental para estabelecer a
conducdo entre o trabalho, a casa e a universidade. O salario de professora municipal com
contrato de 30 horas semanais, em Cachoeirinha, ndo € suficiente para a manutencdo dos
custos de moradia, de transporte e da universidade.

Quanto ao projeto de futuro, a estudante menciona, com forte convicgdo, a
especializacdo em Endodontia, &rea que se diz apaixonada. Nesse quesito, indagada sobre a
necessidade de uma especializacdo, Beatriz considera que se restringir a formacdo clinica
odontoldgica limita a atuacdo do odontdlogo. Nesse caso: “Posso atender, mas ai é na
questdo assim do postinho, emergéncia, entendeu? N&o é uma coisa assim de especialista. [...]
N&o posso assumir, ah eu gosto de Endo vou fazer o concurso para Endo né, sou clinica
entdo teoricamente sei Endo, ndo! Tenho que me especializar em Endo”. Para a estudante,
Endodontia é uma area de alta complexidade e a maioria dos colegas possue relutancia com a
disciplina. Beatriz ndo teve experiéncia com a pratica relativa a Endodontia, porém a teoria ja
a fascina: “/...] estou louca para comegar a fazer a Endo o mais rdapido possivel. Mas

)

ninguém gosta porque é muito minuciosa”. Quando questionada sobre o que vem a ser

Endodontia, Beatriz esclarece da seguinte forma:

Tu abre o dente, pega a caneta que eu te falei, faz a abertura ai tu tem que pegar uma
lima, lima sdo tipo umas agulhinhas. Ai tu coloca uma lima e entra no canal. S&o
tipo um dente e um molar, sdo trés canais. Tu entra naquele canal dai tu tira aquela
lima, ai coloca outra de calibre maior. Vai para outra lima, tu tem que colocar tipo
umas quinze limas s em um canal, sendo que tem trés canais. Ai tu tem que ir para
outra, para outra, para outra... Ai depois que vocé conseguir chegar no tamanho que
tu quer, tu vai 1a e tu pega aquele (inaudivel) que faz para obturacdo, tu pega um
papelzinho, um cone de papel, coloca ali em todos os canais, pega coloca no fogo e
queima ali dentro para poder selar o canal, entdo é muito complexo, muito
minuciosa, ninguém gosta por isso. (Beatriz, Transcri¢do da Entrevista).

Segundo Beatriz, a0 mesmo tempo em que a Endodontia seja uma area extremamente
complexa, ela se configura por um mercado de &timo retorno financeiro. Porém, o
Endodontista deve estar preparado, pois a area apresenta 0s casos mais complexos de
tratamentos. Sao casos diagnosticados pelo clinico geral e repassados ao especialista.

Em relagdo a perspectiva profissional, Beatriz pretende a carreira publica via concurso,
apesar da forte opinido externa favoravel a prestagdo de servigo em clinica privada. Como
projeto a curto prazo, ela pretende algum concurso publico municipal por considerar mais
acessivel. De acordo com a estudante, a op¢éo pelo cargo publico é decorrente da experiéncia
como servidora concursada no municipio de Cachoeirinha, visto que dispbe de garantias e

flexibilidade em relacdo a negociacao de horarios para estudo. Beatriz relata que colegas que
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trabalnam em regime celetista apresentam dificuldades para negociar banco de horas e
reposi¢des. Dessa maneira, a ideia de Beatriz se resume nas seguintes proposic¢oes: “/...J eu
penso a principio em sair da UFRGS ja concursada na verdade, nos dois ultimos anos eu ja
vou comegar a fazer concurso. [...] Eu vou fazer varios, mas eu penso em fazer um concurso
de vinte horas, trinta horas, para poder trabalhar em uma clinica a tarde, dai sim, tarde ou
manhd. [...] E dai eu penso... o que acontece, os dentistas ali do Clinicas s@o professores na
UFRGS, eles trabalham no Clinicas e na UFRGS. E isso que eu penso em fazer, e fazendo os
melhores, obvio né? Eu vou entrar em um sé para me garantir, garantir um salariozinho para
poder me manter e dai eu ja comego a estudar para os outros”. No que diz respeito a clinica
propria, a ideia esta fora dos planos, pois entende que o custo é invidvel. Segundo a estudante,
muitos colegas, principalmente da Odontologia Diurno, ndo pensam em concurso publico,
pois possuem condi¢cdes de montarem uma clinica com os colegas ou, mesmo, herdarem
consultorio de algum familiar.

Nessa etapa do curso, Beatriz j& atende pacientes devidamente selecionados por area e
complexidade de caso. A estudante afirma que, hoje, ndo sente insegurancga no atendimento ao
paciente e isso se deve a massiva dedicacdo aos estudos. Para auxiliar o atendimento ao
paciente, a estudante prescreve protocolos de atendimentos com suas respectivas classes de
procedimentos. Assim, Beatriz plastifica os protocolos para que possa utiliza-los durante os
atendimentos. Conforme a estudante, ndo é obrigatério documentar os protocolos, podendo
simplesmente memorizar a lista de procedimentos. Quanto a agilidade manual para lidar com
instrumentos, Beatriz diz que os estudantes adquirem com tempo e todos se tornam aptos. De
acordo com a estudante: “Eu estava falando com o meu namorado outro dia. No comego é
muito dificil sabe, mas agora se torna tudo tdo automatico, que até ele estava falando que
estava lavando a louga... ele tem uma filha, ai a filha falou “pai o senhor esta lavando a mao
como se fosse um cirurgido!” Sabe, vocé ja tem todo o cuidado, é uma coisa que vocé vai
adquirindo sabe? Vai adquirindo. Eu entrei bem atrapalhada, mas depois tu vai pegando...”.

No que diz respeito ao apoio da universidade aos estudantes e se tratando das despesas
do curso, Beatriz diz que a partir do semestre passado (2018/02) a Faculdade de Odontologia
iniciou programa de assisténcia aos estudantes de baixa renda. A assisténcia ao estudante é
concedida pela PRAE (Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis), que, a partir de triagem,
seleciona os estudantes inscritos e financia o valor do material aos que carecem. Porém a
estudante argumenta que ndo se encaixa nos critérios do programa devido ao rendimento

como professora municipal. A respeito da concessao do beneficio, a estudante considera que:



104

“[...] eu ndo teria conseguido, porque tu tens que ter uma renda de mil... acho que é mil e
cem, por pessoa, e dai meu salario é dois mil e tanto e dai ia passar? [...] Eles te pedem
comprovagao de tudo. “ah ta, tu vives so com mil reais, mas com mil reais ninguém vive, tem
alguém que te ajuda, quem é que te ajuda? Traz o documento [...] E dai eu ndo ia conseguir
essa bolsa”. Conforme Beatriz, além da ajuda de custo sobre o material e instrumental
especifico da area odontoldgica, a universidade auxilia os estudantes de baixa renda com
gastos em passagem escolar, refeicdo e xerox.

A respeito da estrutura da Faculdade de Odontologia, Beatriz considera o novo
complexo clinico odontoldgico excelente. A estudante descreve a recente transformacéo que

ocorreu na estrutura do complexo clinico. De acordo com a estudante:

Excelente, assim, a pratica, na clinica, antigamente quando a gente entrou era uma
clinica velha, caindo aos pedagos, ndo tinha um box aqui, 0 box é a cadeira que o
paciente senta para vocé atender, ai tinha um aqui e um do lado, ndo tinha diviséo,
agora tem divisdo, tem computador, tu pode ver a radiografia no computador, tu
podes colocar misica no computador... ¢ muito maravilhoso, e também a faculdade
oferece alguns materiais, por exemplo assim, vai fazer restauracdo ai ndo precisa
comprar a resina, tu vais na casinha e busca. Ah, tenho que repor algo que acabou
aqui, tu vais na casinha e busca. S0 algumas coisas, 0 instrumental tu tem que
comprar algumas coisas especificas, tipo o paciente vai fazer clareamento, a
faculdade ndo oferece porque é um tratamento muito caro, ai a gente compra do
nosso bolso, mas muitas coisas a faculdade custeia, a gente vai |4 e busca, tipo o
alginato para fazer gesso, coisas assim, a faculdade tem a disposicdo. (Beatriz,
Transcricdo da entrevista).

Questionada sobre a relacéo professor e estudante, Beatriz entende que ha expectativa
por parte de alguns professores de que todos os estudantes possuem uma base consistente de
conhecimentos. A estudante comenta que: “/...J os professores, ali na Odonto pelo menos,
eles presumem que tu saibas muita coisa. Eles vdo falando técnicas e nomes, e tu ndo sabe e
fica boiando, tu tens que pesquisar e ir atras das coisas. [...] Entdo tipo assim, eles tém
pressuposto que tu tens que ir sabendo tudo, entende? ”. Embora a estudante identifique esses
desafios no interior da universidade, ela manifesta que ja estava ciente sobre essa realidade da
UFRGS antes de ingressar no curso: “rna minha cabega eu ja pensava que seria assim. Eu jd
ouvi falar que na UFRGS é cada um por si, ndo que nem as particulares que te dao as coisas
mastigadas, aqui tu tens que ir atras [...] ”.

Esse texto foi construido a partir de entrevista com a estudante Beatriz. A escrita traz
fragmentos da entrevista de modo a basilar os acontecimentos, as visdes de mundo, as ideias e

o0s sentimentos. O intercambio entre a narrativa em 3° pessoa e 0s fragmentos de entrevista
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busca, dentro dos limites epistemoldgicos, a construcdo de relato contextualizado a partir do

sujeito pesquisador e do sujeito pesquisado.

7.4 Transicdes e contextos: Beatriz

O Quadro 1 apresenta os principais elementos de analise das entrevistas de Beatriz. O
quadro é dividido em linhas de transi¢cdes identificadas na trajetoria de vida da estudante. As
colunas localizadas abaixo das linhas de transicdo representam elementos contextuais e tracos

disposicionais significativos na trajetoria do estudante.

Quadro 1 - Analise disposicional sobre transicoes e contextos da trajetoria de Beatriz

1. ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Rede de relages Familia Ensino Bésico Tragos disposicionais | Tragos disposicionais
para ascetismo para inconstancia

2. PERIODO DE VESTIBULAR(ES)

Rede de relagBes Preparacédo para o Medicina Vs Tracos disposicionais | Tragos disposicionais
vestibular Odontologia para ascetismo para inconstancia

3. INGRESSO NO CURSO DE ODONTOLOGIA

Estratégias iniciais com perspectivas a Medicina

Odontologia Noturno Magistério Perspectiva para Medicina Encanto por Odontologia

Tracos disposicionais para inconstancia

Familiaridade com a area da saude
Profissdo Técnico em Enfermagem (Méae e Avo)

4. CURSO DE ODONTOLOGIA

Posi¢do no campo

Os herdeiros tradicionais Percepcéo do curso e elementos da Percepgéo do curso e elementos
doxa no campo da illusio no campo

5. CURSO DE ODONTOLOGIA

Estratégia de permanéncia

Desafios e dificuldades Préticas de estudo Tracos disposicionais para ascetismo

6. EXPECTATIVA PROFISSIONAL

Posi¢do no campo

Tracos disposicionais para o ascetismo

Pratica odontoldgica Especializagdo Concurso publico
(Competéncia) (Distincéo) (Estabilidade)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A andlise sobre as entrevistas de Beatriz se guiara pelo quadro analitico apresentado
acima. O quadro é dividido em transi¢Oes e contextos representados pelas linhas numeradas.
As transicfes procuram seguir a linha cronoldgica da trajetoria de Beatriz. As colunas
indicam dimensdes, elementos e tracos disposicionais que sobressairam nos relatos analisados.

No caso de Beatriz a anélise identificou seis momentos variados, entre transicoes,
contextos e campo universitario. O quadro analitico apresenta elementos ordenados
separadamente, contudo o esquema compreende, em verdade, um conjunto fluido. Em outras
palavras, a trajetoria de Beatriz ndo é, de fato, fragmentada ou departamentalizada por
contextos e praticas estanques. Considera-se que o quadro é formado por um conjunto de
elementos intercambiaveis e estd marcado por indicios de congruéncias e contradi¢cdes de
sentidos. A analise se atenta aos tracos disposicionais identificados e aos elementos
significativos que compdem as transicOes relativas as trajetdrias dos sujeitos de pesquisa.

A estudante relatou nas entrevistas que precocemente foi estudiosa e esforcada.
Durante a primeira transi¢do, que diz respeito ao Ensino Fundamental e Médio, tanto a avo,
como a mée, desde cedo orientavam as praticas de estudo de Beatriz: “/...] a minha mde

’

assim ‘“‘vamos, temos que estudar...” e eu desde pequena querendo estudar muito.” A analise
considera que, em sua trajetoria, essas caracteristicas persistiram como tragos disposicionais
para o ascetismo. O manifesto ascetismo, que persiste em todas as transi¢des, tem alavancado
a estudante frente aos desafios relativos a formacdo e ao trabalho. No que diz respeito aos
sentidos dados a disposicdo para 0 ascetismo, Bernard Lahire (2005) traz em sua explanacao
que a sociologia da educacdo tende a opor dois tipos de estudantes que se enquadram nos
seguintes tipos-ideiais: 0 estudante ascético e o estudante hedonista. Temos, desse modo, 0
estudante ascético que esta concentrado na atividade de estudo e no mundo escolar. O
estudante dotado dessa caracteristica tende a sacrificar o tempo livre, as férias e, até mesmo,
os relacionamentos afetivos a fim de se dedicar, ferozmente, a vida escolar. Por outro lado, 0
estudante hedonista investe no tempo livre, nas festas, nos passeios, n0S amigos e Nos amores.
Por outro lado, o estudante hedonista exerce atividades de trabalho e de estudo de modo
irregular e ocasional. O comprometimento com a vida académica € relativizado por fatores
que capturam sua atencdo persistentemente — elementos ndo observados nos relatos de Beatriz.

Os tracos disposicionais para o ascetismo sdo identificados em toda trajetoria
educacional e ganha mais forca conforme a estudante avanca para o curso de Odontologia. Na
segunda transic¢do, marcada pelo periodo dedicado aos estudos para os vestibulares, ha notavel
esforgo de Beatriz direcionado a aprendizagem de conteddos relativos as disciplinas ausentes
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no curriculo do magistério. Salienta-se que Beatriz aprovou em trés vestibulares antes de
ingressar na Odontologia, destacando-se em 1° lugar no vestibular para Veterinaria na UCS.
Ao passo que, aprovada no vestibular de Odontologia da UFRGS, a familia de Beatriz reage
sem demonstrar surpresa. Os fatos narrados revelam forte tendéncia para um comportamento
ascetico da estudante, marcado pela disciplina e regularidade nas préticas de estudos. Os
tracos disposicionais para 0 ascetismo, mobilizados em Beatriz durante o curso de
Odontologia, possibilitaram que a estudante enfrentasse os desafios que fragilizavam seu
desempenho no curso. E importante ressaltar que é a partir da dedicacdo aos estudos e da
conquista de boas notas que Beatriz adquiriu autoconfianga para prosseguir a graduacéo de
forma satisfatoria. A estudante desenvolve meios extremamente regrados para dar conta da
formacédo e do trabalho, concomitantemente. As transcri¢fes das aulas, a gestdo de banco de
horas do trabalho, as privacdes de férias académicas, de finais de semana e de madrugadas de
sono, as elaboragdes de esquemas de estudos e de protocolos de atendimento, a formacéo de
grupo de estudos, a colaboracdo com os colegas por meio de materiais e explicacdo de
conteddos, sdo elementos que revelam a intensificagdo do comportamento ascético de Beatriz
durante a formacao académica.

Outro elemento marcante na trajetéria da estudante diz respeito ao capital social. A
influéncia do capital social foi determinante para a progressdo da estudante ao Ensino
Superior. A forca do capital social é identificada na primeira e segunda transi¢do. O capital
social do agente pode ser deduzido a partir de suas redes de relacdes. Para Bourdieu (1985) o
capital social é o conjunto de recursos reais ou potenciais associados a posse de uma rede
duravel de relacGes. A rede de relacGes é firmada pelo reconhecimento e conhecimento mutuo
entre seus membros e garantida através do capital coletivo de propriedade do grupo. Em
outras palavras, conforme Bourdieu (1985), o capital social ¢ “a credencial” de pertencimento
a um grupo que abre concessdo aos mais variados tipos de créditos. E importante frisar que a
manutencdo da rede de relacdes depende das trocas materiais, simbolicas e afetivas.

No caso de Beatriz, 0 vinculo com a amiga Betina, durante o magistério, abriu novo
horizonte de possibilidade: a mudanga de perspectiva em relacdo ao futuro com projecao para
formagdo no Ensino Superior. Beatriz afirma em seu relato que: “Entdo ela j& tinha muita
essa ideia de “eu quero ser médica, eu quero estudar...”, eu comecei a andar muito com ela,
sabe, comecei a pensar “bah, eu posso fazer alguma coisa depois, eu posso ser mais, sabe...”
Ao lado disso, na segunda transicdo, intervalo dedicado ao cursinho preparatorio para

vestibular, a relagdo com a amiga e com o ex-namorado foi fundamental para o projeto
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académico de Beatriz. A partir de Betina ocorre o financiamento do cursinho e a partir do ex-
namorado ocorre o subsidio de moradia na cidade de Caxias. O apoio de sua rede de relagdes
foi decisivo para o incentivo a formacao e supriu fragilidades de ordem financeira. Se tratando

de capital social, de acordo com Bourdieu:

A convertibilidade dos diferentes tipos de capital é a base das estratégias destinadas
a assegurar a reproducdo do capital (e a posi¢do ocupada no espaco social) por meio
das conversfes menos onerosas em termos de conversdo e das perdas inerentes a
conversdo. em si (num dado estado das relagdes de poder social). (BOURDIEU,
1985, p. 25, traducéo nossa).

Podemos sugerir que, no caso de Beatriz, a conversdo do capital social em capital
econbémico despendeu atencdo, cuidado, carinho, preocupacdo e reconhecimento entre 0s
agentes implicados. Nessa perspectiva, se utilizando de uma figura de linguagem, Bourdieu
(1985) afirma que o gasto de tempo, aparentemente gratuito, para personalizar um presente
destinado a alguém, tem um efeito de transfigurar a importancia puramente monetaria da troca
e, da mesma forma, o proprio significado da troca. Dessa forma, de acordo com os relatos, é
perceptivel o sentimento de gratiddo de Beatriz por Betina, que se manifesta pelo receio de
desapontar a amiga. O fato é evidenciado quando Beatriz declara a intencdo de omitir a
escolha por Odontologia em detrimento de Medicina, durante a inscricdo do vestibular. Nas
palavras de Beatriz: “Ai eu pensei assim, eu ndo vou conseguir [passar em Medicina], mas eu
ndo vou contar para ninguém [sobre a inscricdo em Odontologia], porque eles vao dizer
“ndo Beatriz, tu tem que tentar, tem que tentar”, e principalmente para essa amiga minha
que estava me ajudando tanto, né?!”. Nesse caso, segundo Bourdieu (2007), as trocas entre
atores sociais transformam as coisas em signos de reconhecimento. De maneira que, 0
reconhecimento mutuo implica e determina, a0 mesmo tempo, os seus limites, ou seja, as
fronteiras além das quais as trocas ndo podem ocorrer, seja no comércio, no casamento e na
amizade.

Identificou-se, nas transicGes um, dois e trés, elementos que permitem inferir sobre
tracos de inconstancia na trajetoria de vida da estudante. A inconstancia, enquanto disposicéo,
ndo é mencionada em trabalhos de Lahire. Contudo, levando em consideracdo que a
sociologia disposicional permite uma analise experimental, é possivel tracar algumas
consideracdes a respeito. Um dos componentes marcantes, na trajetoria da estudante, esta
ligado ao fato de Beatriz ter vivenciado vinculos pouco duradouros em contextos escolares e
residenciais. Beatriz relata que morou em varias cidades durante a infancia e adolescéncia e

conforme declara em trecho da entrevista, “sempre quicando de uma escola pra outra”. A
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mudanca constante entre casas e escolas configura uma trajetéria permeada por contextos
provisorios em relacdo ao espaco social. E importante enfatizar que para Bourdieu, o agente
esta ligado ao espaco social de forma direta e esta relagdo perpassa o espaco fisico. Conforme

Bourdieu:

A relagdo com o mundo é uma relagdo de presenca no mundo, de estar no mundo, no
sentido de pertencer ao mundo, de ser possuido por ele, na qual nem o agente nem o
objeto sdo colocados como tais. O grau em que o0 corpo é investido nessa relacdo
constitui decerto um dos principais determinantes do interesse e da atencdo que se
acha nela mobilizados, bem como da importancia — mensuravel pela sua duracéo,
sua intensidade, etc. - das modificacdes corporais decorrentes. (BOURDIEU, 2001,
p. 172).

A inconstancia na vida de Beatriz persistiu, também, ap6s o magistério. Antes de
ingressar na Odontologia, Beatriz aprovou em trés faculdades distintas e matriculou-se em
duas, das quais cursou um semestre. Ap6s o periodo de investidas em diferentes cursos, na
ocasido, quando aprovada no vestibular de Odontologia, a familia chegou a se manifestar: [.../
50 me falaram assim “pelo amor de deus Beatriz, se vocé passar nisso (Odontologia) vocé vai
fazer? Para de ficar fazendo varios cursos, vocé comega e ndo para, sabe...” Assim, a analise
das entrevistas com Beatriz permite sinalizar tracos disposicionais para a inconstancia que se
apresentam visiveis até a terceira transicdo, marcada pelo ingresso provisério no curso de
Odontologia Noturno. Nessa circunstancia, a estudante optou por cursar temporariamente a
Odontologia com vistas ao vestibular para Medicina. Durante o primeiro ano, Beatriz
mantinha duvidas entre os dois cursos, quando aos poucos, definiu pela permanéncia e
concluséo do curso em andamento. Na segunda etapa de entrevista, quando questionada sobre
a marca da inconstancia em sua trajetoria, a estudante relata que descobriu essa caracteristica
em sua vida, ha um ano, durante a analise psicolégica. Atualmente a estudante esta consciente
sobre esse comportamento.

A terceira de transicdo configura-se pelo ingresso da estudante no curso de
Odontologia. A transi¢do é marcada pela estratégia da estudante em cursar provisoriamente a
Odontologia e se preparar para o vestibular de Medicina. Os elementos significativos dessa
fase sdo: a familiaridade da estudante com a &rea da saude e a duvida entre a Medicina e a
Odontologia. O contato com a area da saude procede, principalmente, a partir das profissdes
da mée e da avd. A mde, técnica em enfermagem que atua como cuidadora, e a avo, tambem
técnica em enfermagem que atuava em hospital militar. Além do mais, as tias de Beatriz
também pertencem a area de técnica em enfermagem. Em vista da teoria de Bourdieu, pode-se

dizer que Beatriz carrega um habitus familiar ligado a uma profissdo que se estende através
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familia. Indagada sobre esta questdo na segunda entrevista, a estudante disse nunca ter
pensado sobre isso. Assim, é possivel sugerir que a escolha por cursos da &rea bioldgica e da
area da saude, tais como Enfermagem, Psicologia, Veterinaria e Medicina revelam indicios de
uma socializacdo perpassada pelo cuidado e pela saude do outro. Conforme a estudante, em
relacdo a Odontologia: “/...] ai no comego ndo era o que eu queria, era medicina. Ai depois
eu fui me encantando [por Odontologia], sabe... pela questao do cuidar, ali da integralidade,
sabe, que é uma das dreas que eu me encaixo muito na Odonto.” Contudo, Beatriz declara o
desconforto em relacdo as praticas de cuidadora da mée. Nesse caso, a escolha pela Medicina
pode revelar o distanciamento de Beatriz em relacdo as praticas do campo da salde
consideradas mais rudimentares e pouco reconhecidas. Ao lado disso, pode expressar a
aproximacdo da estudante com os meios mais sofisticados e legitimados do campo. Sobre o
curso de Odontologia, Beatriz afirma que, com passar do tempo, foi obrigada a lidar com
situacBes consideradas desagradaveis em relacdo a higiene dos pacientes. A mde ja havia
advertido a filha em relagdo aos provaveis casos de atendimento. De acordo com Beatriz: “eu
tenho um pouco assim de nojo de algumas coisas, sabe? Até quando eu tava na Odonto
minha méde falou - minha filha tu vai (inaudivel) esse curso, porque tu tem que estar
preparada porque tu vai receber cada boca e tal...”. Para Beatriz, situagdes iniciais desse tipo
se apresentaram como verdadeiras provagdes para persistir ou ndo no curso.

A quarta transicdo do quadro analitico apresenta elementos das entrevistas que
remontam caracteristicas do campo. Os elementos apresentados também indicam a posi¢édo da
estudante no campo — referente a Faculdade de Odontologia da UFRGS. A respectiva etapa
trabalha com conceitos operacionalizados por Bourdieu no tratamento empirico do campo.
Desse modo, a andlise da entrevista identificou os herdeiros tradicionais do campo, a doxa
relativa ao campo e a illusio incorporada pela estudante.

No que diz respeito aos herdeiros tradicionais do campo, para Beatriz os estudantes de
Odontologia se distinguem entre aqueles pertencentes a familias de alta renda e aqueles
pertencentes a familias de baixa renda. Conforme a estudante, a divisao se aprofunda entre os
dois turnos do curso, dado que, h& maior concentracdo de estudantes oriundos dos segmentos
privilegiados no curso diurno e, por outro lado, h4 maior concentragdo de estudantes de
segmentos menos privilegiados no curso noturno. Para a estudante, os colegas pertencentes
aos segmentos privilegiados tém facilidades ligadas principalmente a disponibilidade de
tempo para estudo e facilidades para a aquisicdo dos materiais do curso. Beatriz expressa essa

questdo no fragmento seguinte: “O que acontece, eles que ndo trabalham, [...] eles tém de
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tudo pra estudar, o dia todo, final de semana direto, semana de prova... enquanto eu estou me
matando um més transcrevendo aquilo e estudando, eles estudam em uma semana porque tem
tempo né? [...]. Na questdo dos materiais também sabe? Vai |4 e compra, ndo pesquisa sabe?
De boas assim, “ah, minha made vai pagar pra mim, meu pai vai pagar mim...”. As palavras
de Beatriz remetem aos estudos de Bourdieu sobre os herdeiros do campo da educagéo.
Conforme Bourdieu (2007b), a disputa pela distin¢éo, principalmente no campo educacional,
aumenta o peso sobre os “herdeiros” legitimos daquele campo. Em institui¢des educacionais
elitizadas, para além de investimentos financeiros, ha custos emocionais que constrangem
projetos de vida pessoais e, sobretudo, familiares. Para permanecerem no topo da pirdmide
social, angariando as melhores posi¢cdes nos diferentes campos sociais, as elites dedicam
pesados esforcos sobre a educacdo das geracGes novatas. Os herdeiros dos segmentos
dominantes submetem-se a rigoroso processo de formacdo educacional, desde a infancia,
porém isso ndo garante a conquista de posicdes de destaque a todos.

A distribuicdo dos estudantes no interior da universidade encontra relagdo com a
origem social. Por esse angulo, Nogueira e Nogueira (2015) desenvolvem, a partir de
Bourdieu, alguns apontamentos sobre o processo de seletividade instituido na distribuicdo dos
estudantes no Ensino Superior. A analise recai nas diferentes maneiras pelas quais a origem
social influencia, além do acesso, as trajetérias dos individuos no interior da universidade.
Conforme os autores, os estudantes ndo se distribuem homogeneamente entre os diferentes
cursos, areas e, acrescentamos aqui, turnos de formagdo. Assim, 0s segmentos menos
privilegiados seriam afetados por aquilo que Bourdieu chama de “restri¢do de escolha” ou
“escolha forgada” definida pelas condigdes materiais de existéncia. A restricao de escolha faz
com que cursos de menor prestigio concentrem os estudantes de baixa renda familiar. Nesse
quesito, a restricdo de escolha pode ser pensada, também, em relagdo ao turno do curso, pois
estudantes trabalhadores sdo condicionados a optarem pelo turno que ndo interfira na
atividade de trabalho e sustento. Assim, ocorre que estudantes socialmente desfavorecidos e
que necessitam trabalhar para o sustento tendem a buscar o curso noturno de Odontologia.
Desse modo, pode-se dizer, que através do processo de distribuicdo dos estudantes no interior
do curso, influenciado pela restricdo de escolha, o campo da Faculdade de Odontologia
configura-se em dois espacos distintos, o curso de Odontologia Diurno e o curso de
Odontologia Noturno.

A ideia de organizacdo é identificada em varios momentos de entrevista e estd

relacionada a préatica odontoldgica. Em razdo disso, a presente analise langou mao do conceito
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de doxa. Thiry-Cherques (2006) apresenta o sentido de doxa enquanto mais uma propriedade
universal do campo. Além da presenca de um habitus especifico em determinado campo,
temos uma doxa, entendida como: estrutura especifica do campo — opinido consensual propria
de determinado campo — leis e regulamentos das disputas pela dominacdo do campo. Nesse
sentido, a partir das entrevistas com a estudante, foram identificados elementos que capturam
sentidos compartilhados entre os colegas em relagdo a valores superestimados no curso.
Assim, um dos elementos fundamentais da doxa do campo estd ligado a pratica de
atendimento ao paciente e se expressa pelo sentido de organizacdo do agente no processo
clinico odontoldgico. O senso de organizagdo do estudante envolve procedimentos ligados ao
acolhimento ao paciente, ao protocolo de procedimentos clinicos e a gestdo de material e de
espaco clinico. No seguinte trecho, a estudante expde sua percep¢do sobre o papel da
organizacdo no oficio clinico odontolégico: “O passo um é tu passar na sua mesa € ver as
coisas organizadas. A gente olha entre os colegas, sabe? “Ah, olha ali... bem organizada”
“Como ¢é que fulano fez? Posso fazer igual aquilo ali”. Nessa perspectiva, para Thiry-
Cherques (2006), a doxa do campo corresponde ao senso comum e as leis gerais que o
governam. Em outras palavras, a doxa de um devido campo corresponde aquilo que todos
agentes estdo acordados. Para Beatriz, ndo é o contetdo disciplinar que consagra 0 campo
odontolégico, segundo a estudante, é a dimensdo da pratica que estabelece o maior preceito
avaliativo. Conforme Beatriz: “/...] ir bem nas provas tu mostra: “ah, fulano td bem...” Mas
0 bem, o bom mesmo é na préatica, entende? E na préatica, tu fazer um bom trabalho.

’

Professor ir ld e avaliar “nossa, ficou muito bom essa obturagdo”. Dois sentidos vdo ao
encontro do conceito de doxa trabalhado por Bourdieu: a ruptura com o cientificamente
estabelecido e a crenca - no sentido de conviccdo. Bourdieu propds que a doxa do campo é
como uma dita “ideologia” de um determinado espaco social. Curiosamente, os elementos
tratados aqui ndo se restringem apenas a entrevista de Beatriz, também foram identificados
nas demais entrevistas.

Por fim, a analise das entrevistas identificou sentidos que compreendem a illusio,
outro elemento constitutivo do campo e estreitamente ligado ao conceito de doxa. Pode-se
dizer que enquanto a doxa compreende as regras e leis de disputas no campo, a illusio
constitui a propria disputa entre os agentes do campo. Beatriz traz alguns indicios daquilo que
se pode delinear como a illusio estabelecida no curso de Odontologia Noturno. Conforme o

fragmento da entrevista: “Pra ti se sobressair tu tem que ter um material, uma mesa bem

organizada... que muitos colegas tém muitas dificuldades.” Observa-se que a illusio é um
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produto ndo-consciente da adesdo a doxa do campo. Conforme Montagner e Montagner
(2011), a illusio é o passaporte de entrada no campo. As disputas internas de um campo se
definem pela illusio compartilhada entre seus agentes, de modo que, aceitar a illusio significa
ter liberdade em lutar pela legitimidade no campo e, a0 mesmo tempo, concorrer pela
definicdo do que é legitimo dentro de seus limites. Durante a entrevista, Beatriz foi
questionada se havia aderido as disputas internas do curso. De acordo com a estudante: “Ah,
acho que também. Todo mundo entra, ndo vou dizer que eu ndo entro porque eu também
entrei. Quero ser a melhor de Endo que é o que eu quero fazer, entende? ”.

De acordo com os dados analisados nos relatos de Beatriz, pode-se dizer que o
estimulo ao jogo, compreendido por Bourdieu como a illusio, se manifesta inicialmente nas
relacBes entre calouros e veteranos do campo. Para Bourdieu (2001), cabe aos novatos do
campo, enquanto direito de entrada no campo, desenvolver um modo de pensamento
especifico desse campo, a qual o tedrico denomina eidos. Desse modo, 0 novato deve trazer
um habitus compativel com o campo ou, de qualquer forma, o novo integrante deve ser
maleavel o suficiente para que seu habitus possa ser ajustado a estrutura. Nas palavras de
Beatriz, a illusio do campo se fundamenta, inicialmente, a partir da relacdo professor e
estudante: “/...] Eu acho que ja come¢a pelos professores. Ai tu comega a ver “ah, vou me
inspirar naquele professor, vou fazer assim...”, sabe? Ja comega por ai, pelos professores.”.
A illusio compreende as disputas e competi¢cGes que buscam reforcar legitimidades internas
dos agentes do campo e, a0 mesmo tempo, promovem o campo frente a outros campos
oponentes no mercado. No curso de Odontologia a illusio se estabelece entre os novatos pela
destreza da pratica odontoldgica. De acordo com Beatriz, a intensificacdo do jogo pode vir a
transformar as relacdes entre os colegas. De acordo com seu relato: “Entdo Odonto é um
curso muito individualista, tu comega assim parceria com teus colegas mas depois comeca
muito uma questéo de competicdo, entendeu? Quanto eu vou ser melhor que o meu colega, o
quanto eu consigo fazer uma restaura¢do melhor “olha aqui professor...” que dai o professor
vai la e te olha... tem muito essa questdo de competi¢do, ndo tem muita parceria”.

A quinta fase de analise aborda a transicdo em que a estudante desenvolve meios de
enfrentamentos aos desafios e dificuldades postos durante a trajetoria do curso. De acordo
com o relato da estudante, foi possivel identificar os obstaculos e contratempos enfrentados
nas fases de adaptacéo ao curso de Odontologia. Conforme a entrevista, Beatriz considera que
os professores presumem que 0s estudantes apresentem trajetdrias escolares homogéneas e
que demonstrem niveis de formacdo similares. Conforme a afirmagéo da estudante: “/...J os
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professores, eles, ali na Odonto pelo menos, eles presumem que tu saiba muito coisa, eles vao
falando técnicas e nomes, e tu ndo sabe e fica boiando, ai tu tem que pesquisar e ir atras das
coisas.”. Nessa perspectiva, Bourdieu ja esclarecia os efeitos de desigualdades atribuidos a

linguagem universitaria. Conforme Bourdieu:

Com efeito, como a linguagem € a parte mais inatingivel e a mais atuante da heranca
cultural, porque enquanto sintaxe, ele fornece um sistema de posturas mentais
transferiveis, solidarias com valores que dominam toda a experiéncia, € como, por
outro lado, a linguagem universitaria ¢ muito desigualmente distante da lingua
efetivamente falada pelas diferentes classes sociais, ndo se pode conceber educandos
iguais em direitos e deveres frente a lingua universitaria e frente ao uso universitario
da lingua, sem se condenar a creditar ao dom um grande nimero de desigualdades
que sdo, antes de tudo desigualdades sociais. (BOURDIEU, 2007 p. 56).

Sabe-se que Beatriz passou por uma formacdo fragilizada se comparada as trajetorias
escolares de estudantes tradicionais da Odontologia, fato que pode ser visto nos dados do
Enade de 2016 apresentados no capitulo anterior. Considerando as dificuldades e
enfrentamentos trazidos pela estudante, a analise pondera que nessa fase de transicdo Beatriz
desenvolve estratégias relativas a sua permanéncia no curso. Verificou-se que, a partir de
mobilizacBes disposicionais para o ascetismo, foram operacionalizados meios que permitiram
a adesdo da estudante a illusio do campo. Através do ascetismo incorporado, desde a infancia,
Beatriz desenvolve intensa rotinizacéo de estudo e maximizagao do tempo destinado ao curso.
A estratégica gestdo do tempo para a universidade e para o trabalho assinala um carater
ascético categorico que se mobiliza na dupla jornada da estudante. Cabe apontar que para
Thiry-Cherques (2006), a estratégia ndo ocorre por um calculo racional em vistas a
maximizacdo do capital, mas ocorre pela relacdo parcialmente consciente entre o habitus e o
campo. Em outras palavras, as estratégias apenas aparentam ser o resultado de célculos
conscientes e acdes sistematicas, porém estdo sob a atmosfera do habitus e o véu da illusio.
Verificou-se que, para além do disciplinamento de estudo através das transcri¢fes das aulas e
resumos, a estudante dedica-se ao treinamento rigoroso de protocolos e procedimentos
clinicos. Beatriz busca por meio do dominio da prética clinica estabelecer a sua posi¢do no
campo. A estudante esclarece notoriamente a importancia da organizagdo processual do
atendimento clinico para o reconhecimento do estudante junto a seus pares e professores. Para
a estudante, a busca pelo aperfeicoamento da pratica odontologica estabelece, ao mesmo
tempo, 0 meérito de sua posi¢cdo no campo.

Os tragos de disposi¢cOes para o ascetismo, incorporados por Beatriz, sdo condicdo para

a permanéncia da estudante no campo universitario. Durante os quatro anos de formacéo, a
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estudante transita por um efetivo processo de incorporacdo das maneiras de fazer, pensar e
sentir proprias do campo. Observa-se que, através do treinamento metodico, a estudante
pretende alcancar aquilo que Bourdieu designou como senso pratico do campo. O senso
prético revela a acdo determinada pela harmonia entre o habitus e o campo. E aquilo que
conduz o agente a “agir” espontaneamente sem que seja preciso deliberar sobre si. O senso
pratico se inscreve no fazer imediato do contexto situacional e carrega consigo
potencialidades e urgéncias sem a necessidade da norma, da vontade e da consciéncia.

Estdo presentes no relato de Beatriz os desafios relacionados a cor da pele. Abordamos
no segundo capitulo dessa pesquisa 0 peso histérico do racismo no processo de formacgéo do
sistema de educagdo brasileiro. Segundo Helena Bomeny (2001), a populagdo negra
representou, historicamente, os excluidos da educacdo formal e, a0 mesmo tempo, 0sS
designados a mao de obra. O negro, historicamente, ganhou espaco infimo nas progressdes
educacionais, sobretudo nas transicbes avancadas. Nessa perspectiva, endossando essa
historica tendéncia, a aplicacdo do questionario na turma de Clinica Odontolégica Il revelou
que Beatriz é a Unica negra entre os 19 estudantes. Ademais, historicamente, no Brasil,
segundo Malomalo (2014), o negro vem ocupando-nos Vvarios setores sociais posicoes
subalternas em relacdo aos brancos. Dessa maneira, tanto no campo educacional, quanto no
campo do trabalho, se estabelecem, em relacdo a populacdo negra, logicas de restricbes de
escolha ou escolhas forgcadas a posi¢cdes menos privilegiadas dos campos.

Quanto a questdo racial, Beatriz apresentou desafios ligados a sentimentos de
autodepreciacdo em relacdo aos colegas. Seu relato condiz com os argumentos apresentados

por Malomalo:

Além de trabalhar com a teoria de jogos que se inspira na filosofia de linguagem de
Wittgenstein, Bourdieu recorre também a categoria de mercado para interpretar a
sua teoria de dominagdo. Elencados tais pressupostos tedricos, podemos afirmar que
a sociedade multicultural brasileira é formada por um mercado em que 0s corpos dos
brancos valem mais do que os corpos de negros. A divisdo das coisas e das
atividades sociais, dentro desse mercado socioldgico, da-se a partir das categorias
bipolares e construidas historicamente na Antiguidade, na Idade Média, na
Modernidade europeia e brasileira (Moore, 2007; Cardoso, 2010). Digamos que o
branco, neste contexto, € visto, isto €, construido e imposto como “o bem, o bonito”,
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“o puro”, “o perfeito”, “o divino”, “o inteligente”, “o dominante”, “o senhor de
engenho”. De modo oposto, o preto € visto como “o mal”, “o feio”, “o impuro”, “o
imperfeito”, “o diabo”, “o burro”, “o dominado”, “o escravo”, “o submisso”.

(MALOMALDO, 2014, p. 180).

Ao lado disso, conforme Bourdieu (2007) as instituices escolares historicamente tem

considerado critérios “externos’ nas avalia¢des de estudantes. Os critérios avaliativos sobre os
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corpos dos agentes perpassam o hexis corporal, entendido como disposi¢cOes corporais
apreendidas nas experiéncias dos corpos e que se localizam fora de um enquadramento natural
ou biologico. O hexis pode ser entendido como posturas, movimentos e expressdes corporais

adquiridas pelos agentes e que dialogam com os espacos de vivéncias. Para Bourdieu:

O hexis corporal é o suporte principal de um julgamento de classe que se ignora
como tal: tudo se passa como se a intuicdo concreta das propriedades do corpo
percebidas e designadas como propriedades da pessoa estivessem no principio de
uma apreensdo e de uma apreciacdo globais das qualidades intelectuais e morais.
(BOURDIEU, 2007, p. 193).

Desse modo, conforme Bourdieu (2007), as apreciacdes institucionais buscam julgar a
pessoa em seu todo. Por isso, o julgamento leva em conta, ndo apenas, a aparéncia fisica que
se apresenta socialmente marcada por indices de corpuléncia, de cor, de perfil de rosto, etc.
Mas, também, ocorre a partir do julgamento do corpo socialmente tratado, que é percebido
através da roupa, do adereco e do modo de conduta. O julgamento do corpo ocorre através de
taxonomias socialmente engendradas que classificam, a partir dele, sinais de qualidade e de
valor da pessoa em sua integralidade.

Contudo, importa ressaltar que para o tratamento de questdes raciais a teoria de
Bourdieu € limitada, além de que, ndo se pretende aqui, dar conta do tema racial.

Por fim, trazemos as expectativas da estudante em relacdo ao futuro profissional. A
sexta transicdo identificada por “formagdo e expectativa profissional” busca elementos da
entrevista que remetem ao projeto de futuro da estudante a partir da posigéo que ela ocupa no
campo. Foram verificados trés elementos principais que articulados definem as estratégias de
Beatriz quanto ao investimento na carreira. S8o eles: concurso publico (Estabilidade),
especializacdo (Distin¢do) e pratica odontologica (Competéncia).

Apesar de haver uma “torcida” externa para que Beatriz exerca sua pratica em clinica
privada, a estudante pretende passar em concurso publico da area. Em suas palavras: “Todo
mundo fala “ai vocé tem que pensar em trabalhar em uma clinica...” [...] Entdo eu comecei a
ver assim, ah é muito mais comodo, vocé tem o salario certo e pode negociar algumas coisas
ainda né, e é garantido aquilo ali, e ai eu penso a principio em ja sair da UFRGS ja
concursada na verdade, nos dois ultimos anos eu ja vou comegar a fazer concurso.” Segundo
Beatriz, os professores da instituicdo estimulam bastante os estudantes a prestarem concurso.
Outra questdo pertinente, diz respeito ao fator concorréncia. A estudante informa que os
concursos menores sdo pouco disputados entre os colegas, a concorréncia intensifica em

concursos federais do tipo Grupo Hospitalar Conceicdo (GNC) que oferece maiores retornos



117

financeiros. Assim, grande parte dos colegas, em sua maioria de familias privilegiadas, ndo
disputa por vagas nos concursos e dao preferéncia as carreiras privadas. A partir da analise
dos relatos de Beatriz, é possivel estabelecer que a busca de garantias na carreira publica
corresponde a certa demanda por estabilidade, considerando que sua trajetoria foi marcada por
fortes periodos de inconstancias.

Ao lado disso, Beatriz manifesta clara distingdo entre a posi¢do do profissional clinico
geral e o profissional especialista de area. Questionada sobre as possibilidades do clinico geral
a estudante declara: “Posso atender, mas ai é na questdo assim do postinho, emergéncia,
entendeu? Ndo é uma coisa assim de especialista.”. A estudante pretende especializar-se em
Endodontia considerada uma area extremamente complexa entre os colegas. A estudante
define a area nos seguintes termos: “Endo, € uma matéria super dificil, a maioria dos colegas
ndo gostam, ninguém gosta de fazer Endo. Eu falando nunca fiz na préatica, eu amo a teoria.
Peguei um caso agora que € de Endo, estou louca para comecar a fazer a Endo o mais rapido
possivel. Mas ninguém gosta porque é muito minuciosa”’. Nessa perspectiva, Bourdieu (2007)
considera que o valor do capital escolar no mercado de trabalho esta diretamente ligado a
rigorosidade codificada na relacdo entre o diploma e o cargo. Desse modo, a especializacdo
em Endodontia representa a conversdao do capital escolar em capital econdbmico devido a
valorizacdo do respectivo diploma no mercado de trabalho. A perspectiva de Beatriz na
especializacdo corresponde ao intuito de obter rendimento méaximo do diploma no mercado e,
consequentemente, de maior distin¢do na posi¢do ocupada no campo Odontoldgico.

A terceira caracteristica observada em relacdo as expectativas profissionais e de
formacdo da estudante, diz respeito a énfase na pratica odontoldgica. Como visto no relato
acima, a estudante demonstra esforco diario para o dominio técnico e, principalmente, de
procedimentos clinicos. Alguns momentos da entrevista estdo marcados por descrigdes
detalhas sobre protocolos cirurgicos e questdes processuais de atendimento. A estudante
aponta para a importancia do atendimento para o éxito da profissdo. Beatriz esta atenta,
principalmente, para apropriagdo dos processos clinicos e considera que a destreza técnica se
ganha com o tempo, consequentemente. Nessa perspectiva, de acordo com Bourdieu (2007), o
tempo do diploma ndo é o tempo da competéncia, pois o diploma possui a propriedade da
atemporalidade e a competéncia possui a propriedade da defasagem temporal. A competéncia
tem relacdo direta com o tempo. Para Bourdieu, as propriedades relativas ao diploma séo
adquiridas de uma s vez e acompanham o individuo em toda sua vida. Em contrapartida, as

propriedades da competéncia sdo adquiridas por processos que exigem tempo. A proficiéncia
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de determinada préatica se adquire pelo treinamento de medio a longo prazo. Portanto, é
plausivel afirmar que a competéncia pode ser beneficiada pelo comportamento ascético
comprometido — que envolve rotina, logo, tempo. Na Odontologia, a competéncia pode ser
entendida como propriedade transitéria, pois, apesar da universalidade do diploma, as
mudancas no campo, devido a constante inovacdo tecnoldgica, resultam na progressiva
defasagem entre o titulo e o cargo. Assim, a expectativa profissional do estudante da area
estara, provavelmente, associada a formacéo continuada. Como € o caso de Beatriz.

Por fim, importa ressaltar que, nas trés caracteristicas que compreendem as
expectativas profissionais da estudante, ocorre o envolvimento tacito de um comportamento
ascéetico. O investimento em concurso publico, a aposta na especializacdo na &rea de
Endodontia e o aperfeicoamento permanente da pratica odontologica, concomitantemente,
requerem de Beatriz a incorporacdo de disposicdo para o ascetismo. A estudante dificilmente
teria éxito sobre as respectivas expectativas contando, apenas, com a ideia e a boa vontade
para a realizagéo.

7.5 A trajetdria da estudante Karen

A segunda estudante de Odontologia entrevistada se chama Karen, nome ficticio
adotado para este relato. A estudante tem 29 anos, solteira e identificou-se como pessoa de cor
branca com base nas classificacGes do IBGE. Karen mora sozinha em Porto Alegre/RS, desde
2014. A familia de Karen vive no municipio de Cachoeirinha. A estudante declara que sua
familia é extremamente humilde. O pai de Karen, que possui Ensino Fundamental incompleto,
herdou um campo de futebol do falecido avo e vive dos rendimentos de locacdo de jogos. A
mde de Karen, que também possui Ensino Fundamental incompleto, é cobradora de onibus.

A estudante morou desde cedo com o pai nos fundos da casa dos avos paternos. Karen
detalha a configuragdo familiar no seguinte trecho da entrevista: “Eu morei pouco tempo com
a minha mae, 0s meus pais se separaram, eu era bem nova, eu tinha trés anos, ai eu fiquei
morando com a minha mée nessa época. Quando eu tinha seis anos, minha mée casou de
novo, e dai eu tive um irmdo por parte de mae. O meu padrasto e eu ndo se dava nem um
pouco bem. Dai com dez anos eu fui morar com o0 meu pai, morei com o meu pai dos dez aos
vinte e quatro, até que, agora eu moro sozinha”. Em outro fragmento da entrevista, Karen

traz mais informacgdes que ajudam a detalhar o ambiente familiar. Conforme a estudante:
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“Quando a minha mae foi casada com o pai do meu irm&o, eu morei com eles durante quatro
anos, minha mde morava em Guaiba, e eu morava la com ela e estudei la”.

Segundo a estudante, ninguém da familia ingressou no Ensino Superior, 0 pai e a mée
possuem Ensino Fundamental Incompleto. A estudante, desde cedo, veio demonstrando
bastante interesse na vida escolar. Porém, a baixa renda familiar restringiu o acesso da
estudante a formacodes extraescolares. O trecho seguinte expressa os limites financeiros para o
acesso a formacao: “A4 minha mde, por mais que ndo estude, ela sempre falou que “ah, se tu
quer crescer, quer ser alguém, tu tem que estudar, tem que batalhar, tem que fazer por ti”,
minha m&e € uma pessoa super guerreira, entdo sempre me incentivou nesse sentido. Mas eu
lembro de ficar muito chateada quando eu pedia pro meu pai pra fazer alguma coisa... Nao
sei da onde, mas eu sempre tive essa coisa que eu queria estudar..., eu lembro de ser muito
nova e querer fazer um curso de informdtica [...]. Meu pai falava “ndo da, ndo tenho
dinheiro”, eu falava “que merda”, eu chorava, eu lembro que eu falava “pai, eu so quero
estudar, eu estou te pedindo...”. Karen tem um irmdo por parte de mae. De acordo com a
estudante, o irmdo tornou-se pai bastante jovem, fato que o impossibilitou a ingressar no
Ensino Superior. Karen se diz triste com o fato, pois ja havia planejado toda vida do irmdo. A
estudante conta que dizia ao irméo: “Eu ja tinha planejado a tua vida inteira”. E ele sempre
gostou de carros, “tu vai fazer Engenharia Automotiva, tu vai morar em Porto Alegre comigo,
vai estudar...”.

A estudante revela que teve incentivos para o estudo, principalmente, por parte da mae.
Ao lado disso, traz na memoria de infancia a figura da namorada do tio, por parte de pai. Ela
frequentava a faculdade. Para Karen, a namorada do tio foi uma pessoa inspiradora em
relagdo a universidade, pois ela representava um padrdo de mulher diferente do habitual.
Karen lembra que: “Ele [o tio] tinha uma namorada, e eu lembro que ela sempre chegava na
nossa casa tarde, porque ela estudava. Ela fazia faculdade ja, e eu achava aquilo bonito. Eu
ndo sei, esses dias eu estava tentando buscar, ndo me lembro o porqué eu estava pensando
sobre isso. E dai eu fiquei pensando se néo foi por causa dela assim, porque eu lembro que
ela era diferente assim, ela se vestia melhor, ela tinha carro. Eram coisas que as mulheres da
minha familia ndo tinham, e eu achava aquilo legal”. Karen, desde crianga, foi bastante
independente em relacdo aos estudos. O pai e a mée ndo precisaram manter vigilia sobre o
boletim ou atividades escolares da estudante. As notas sempre foram boas e a estudante
revelou facilidades com as aprendizagens. O pai de Karen, em outro momento, ja havia

manifestado controle sobre os estudos da filha, mas em seguida desistiu. De acordo com
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Karen, o pai percebeu a independéncia da filha. Conforme trechos da entrevista: “Eu pegava
o meu boletim e levava pra ele, “o pai, esta tudo certo”, e ele confiava e meio que deixava
assim. No comeco, logo quando eu fui morar com ele, ele “ah, deixa eu ver teu caderno,
deixa eu ver ndo sei o que...”, mas depois eu acho que ele foi vendo que eu era meio
independente assim, e ele foi deixando por conta”.

Karen estudou, desde a Educacdo Infantil até a 5° série, no municipio de Guaiba,
pertencente a Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS. Em relacdo a trajetdria escolar,
Karen ressalta que em Guaiba, nos primeiros anos escolares, passou por uma experiéncia
bastante significativa. Durante a 5° série, a professora de Portugués inscreveu os alunos da
escola no concurso “Jornalista por um dia” de um jornal de grande circulagdo. Foi uma edigo
especial dedicada as criancas. Embora tivesse mais facilidade com as exatas, Karen estava
com bom desempenho em Portugués. O texto de Karen, intitulado “A Verdade nos Hinos”,
inscrito no concurso foi o vencedor da escola e, consequentemente, publicado na edigédo
especial do jornal. A partir das palavras de Karen, temos o seguinte relato: “Dai todas as
criancas que ganharam, ndo sei se era da grande Porto Alegre ou se era do estado, acho que
era a grande Porto Alegre, foram até a Zero Hora pra receber um prémio. Ganhava um
certificado, passava um dia inteiro la, conhecia a Redagdo... Foi o meu contato com coisas
mais cultas assim”. Segundo Karen, esse momento revelou outro mundo. Para a estudante, foi
um evento, alguém de Guaiba vencer um concurso desse nivel. ApGs a participacdo no
concurso do jornal, Karen mobilizou a escola com a ideia de organizar uma campanha do
agasalho. Conforme a estudante de Odontologia, a professora de Portugués que Ihe estimulou
a fazer atividades diferentes. Sobre isso, a estudante relata que: “eu lembro que depois que eu
fui morar com o meu pai, algumas vezes que eu voltei a Guaiba pra visitar a minha mée, eu
fui até a casa dela pra ver ela. [...] ela foi uma pessoa que me marcou, assim, da época de
colégio, de incentivar, de fazer coisas diferentes, de mostrar que existe um mundo maior do
que aquele mundinho ali que a gente vivia.”.

A partir da 6° série até o 1° ano do Ensino Medio, Karen esteve matriculada numa
escola do interior de Cachoeirinha. A estudante conta que, nesse periodo, o vestibular nunca
foi pauta de discussdo em sala de aula. A falta de perspectiva em relacdo a temética do
vestibular fez com que a estudante procurasse outra escola, localizada no centro de
Cachoeirinha. Apds convencer o pai, Karen transferiu sua matricula: “/...] por ser uma escola
no centro, por ser uma escola publica, mas numa regido mais bem localizada, tinha pessoas

de mais conhecimento que trabalhavam e estudavam ali. Entdo eles tinham um pouquinho
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mais essa conversa de vestibular, mas ainda era uma coisa muito pouco falada, assim,
sabe?”. Nessa escola, Karen completou 0 2° e 0 3° ano do Ensino Médio.

Ap0s o término do Ensino Médio, Karen decidiu fazer o vestibular para Veterinaria na
Faculdade Ulbra no municipio de Canoas. Veterinaria foi o curso que a inspirou desde cedo.
Nesse momento a estudante ndo tinha conhecimento da existéncia da UFRGS: “Eu ndo sabia
que existia universidade que ndo pagava”. Assim que passou no vestibular, sem imaginar os
valores do curso, Karen é surpreendida com um boleto de 1.200 reais e com a reagdo
indignada do pai. Por fim, apds movimentar fundos para a quitacdo da matricula, o pai lhe
auxilia com o valor de 700 reais mensais. Nesse contexto, para dar continuidade em
Veterinaria, Karen inicia seu primeiro trabalho em uma loja de roupas em Cachoeirinha. O
valor da faculdade foi dividido entre ela e o pai. Segundo a estudante, a dona da loja lhe deu
apoio durante o periodo da Ulbra: “Conheci uma pessoa fantdstica que me deixava sair trés
manhds de trabalho pra ir pra faculdade porque a veterinaria também era durante o dia, né?
Entdo ndo tinha flexibilidade. Ela me permitia sair trés manhds pra estudar”. Contudo, ao
completar 21 anos, o pai de Karen anuncia outra condi¢do em relacdo ao auxilio no curso de
Veterinaria. A nova condicdo foi anunciada no dia do aniversario da estudante: “Ele chegou
no dia do meu aniversario, assim, eu tava sentada tomando café com a minha vo, ele deu trés
tapinhas nas minhas costas e falou: - Parabéns” Feliz aniversario! O que eu tinha pra fazer
por ti, eu ja fiz. Agora tu tem 21 anos, se tu quer estudar, tu vai ter que trabalhar mais”. E
dai eu me vi totalmente sem chdo (risos)”. O apoio paterno durou dois anos e meio, neste
meio-tempo, Karen cursou trés disciplinas por semestre. No mesmo periodo, a loja de roupas
fechou e Karen trancou o curso por ndo dar conta dos valores sozinha. Na ocasido, a estudante
revela que ficou desnorteada, sem emprego e sem formacdo. Karen cursou Veterinaria durante
cinco semestres e completou a grade curricular de trés semestres do curso.

Enquanto procurava emprego, Karen se deparou com ex-colega de escola que a
informou sobre as possibilidades do curso Técnico em Saude Bucal. Nesse episodio, Karen
reconsiderou o remoto interesse pela area de Odontologia Veterinaria que havia lhe inspirado
uma possivel especializagdo. O valor do curso era 300 reais mensais, com duracdo de dois
anos. Ressalta-se que, segundo a estudante, apos seis meses de formacdo, o aluno esté apto
para atuagdo como Auxiliar em Sadde Bucal e habilitado pelo Conselho Regional de
Odontologia. Assim, a estudante iniciou o curso em fevereiro e comecou a trabalhar na area

em maio. Karen passou a auxiliar dentistas numa clinica em Gravatai e cursava o técnico em
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Canoas. O periodo se caracterizou pela aproximagdo com o campo odontoldgico, pela
compreensdo da area e, ainda, pela inclinagéo a profissao.

Ja atuando na éarea, Karen ouviu falar de um famoso profissional cirdrgico de
implantodontia de Porto Alegre. Popularmente conhecido na midia, o doutor Jairo [nome
ficticio adotado para esta pesquisa] era atuante em programa de televisdo dedicado ao tema da
salde bucal. A estudante estava interessada pela area cirurgica e enviou seu curriculo para a
clinica do Dr. Jairo. Apés entrevista, Karen pediu demissdo da clinica de Canoas. Assim,
Karen iniciou a nova jornada de trabalho com o especialista em implante dentario, auxiliando
as cirurgias. Cursando o ultimo ano do Técnico em Saude Bucal, Karen € incentivada pelo Dr.
Jairo a ingressar em Odontologia. Conforme os fragmentos da entrevista: “Ai comecei a
trabalhar ali e tal, trabalhei direto com ele auxiliando as cirurgias. Ele é implanto, e
trabalhava fazendo isso. E dai ele comegcou “Karen, tu leva jeito, tu tem que fazer
odontologia™. [...] Ai ele comecou a me incentivar, “Nao, tu tem que fazer”, eu disse “Ndo,
mas olha s0, eu ja tranquei minha faculdade, porque era de dia, eu nao tenho como parar de
trabalhar”, ele falou “mas ndao, na UFRGS comegou a pouco tempo um curso de odontologia
que é a noite”. Desse modo, com a possibilidade de cursar Odontologia Noturno da UFRGS,
Karen empreende o ingresso a universidade. De acordo com a estudante, o desafio era
marcado pelo longo tempo fora da escola e pela dificil conciliagdo entre trabalho, curso
técnico e cursinho. O empenho da estudante intensificou sua rotina diaria: “e dai eu disse “td,
mas faz oito anos que eu sai da escola, eu ndo vou passar no vestibular”, ele disse “vai, vai
passar sim, tu vai estudar e vai passar”. Dai eu comprei a ideia dele, eu falei “entdo ta”. Al
me inscrevi em um cursinho pré-vestibular 14 em Cachoeirinha, trabalhava com ele de
segunda a sexta, das 8h as 18h, fazia o cursinho pré-vestibular em Cachoeirinha das 19h as
22h30, e sabado o dia inteiro estava terminando o meu técnico. Tinha zero vida, zero tempo”.
Ao lado disso, Karen reservava 0s domingos para estudar contetdo do Técnico e do cursinho.

O curso Técnico em Saude Bucal finalizou em julho. A estudante lembra que durante
0 curso havia uma professora que sempre incentivou os alunos a investirem em concurso
publico devido aos melhores salarios em comparacdo com a iniciativa privada. Karen conta
que, desde la, vinha prestando véarios concursos publicos, de forma que passou em todos,
porém em colocacfes inexpressivas. Contudo, apés algum tempo, Karen recebeu a noticia do
pai sobre um telegrama de convocagdo para assumir a vaga no Instituto Municipal de Saude
da Familia (IMSF), como Auxiliar de Odontologia. O cargo oferecia horario de trabalho mais

reduzido e salério superior em relagdo a clinica atual. Isso garantiria menos contratempos em
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relagdo aos estudos para o vestibular. A partir da noticia, a estudante decide negociar sua
saida da clinica. A conversa com Dr. Jairo se deu nos seguintes termos: “Fui conversar com
meu chefe, ele teve um surto, né “‘mas como? to aqui, te apoio...”, dai eu falei “olha so, tu me
incentivou a fazer o raio desse vestibular, e eu preciso de tempo para estudar. [...] Sabe que
aqui a gente trabalhava muito, de almocar em vinte minutos e voltava pra trabalhar de novo,
era uma loucura. Aqui eu ndo tenho tempo, eu saio daqui e chego atrasado no meu cursinho
todo o dia, cansada”. E la eu vou ter mais tempo para estudar e tal..., ele falou “entdo ta, tu
vai, mas tu vai passar e vai voltar”, eu falei “td bom”. Sai e comecei a trabalhar no IMSF,
era em um posto de saude la no Mario Quintana. (sic) ... da FAPA”. Karen trabalhou no
IMSF durante um ano, até meados de 2014.

Karen fez o vestibular em janeiro de 2014 e passou. Em agosto, inicio de semestre na
UFRGS, o RH da Clinica do Dr. Jairo entrou em contato com Karen para convida-la a
retornar ao antigo trabalho. As aulas iniciaram no segundo semestre, juntamente, com 0
retorno da estudante ao antigo servico. Seu ex-chefe logo soube da aprovacdo de Karen no
vestibular: “Soube que eu passei, foi uma das primeiras pessoas a me ligar assim pra me
parabenizar e tal, ficou muito feliz. E dai eu falei “entdo td”, dai eu fui ld e pedi demissdo da
prefeitura e fui com ele, né”. A estudante trabalhou na clinica do Dr. Jairo por mais dois anos
e, no final desse periodo, sentiu falta de novos aprendizados. Karen totalizou cinco anos de
trabalho na clinica. Desse modo, a estudante pesquisou por trabalho em diferente area de
especializacdo e encontrou nova atividade na area de ortodontia e estética dental. Contudo,
Karen frisou que é muito agradecida pelo apoio do Dr. Jairo. Sua consideracdo se expressa
nos seguintes termos: “/...] é uma pessoa que me deu tudo o que um pai ndo me deu na
questdo de apoio. Tinha mais conhecimento e tal”.

Questionada sobre a reagdo da familia diante do resultado do vestibular de
Odontologia na UFRGS, Karen descreve o episodio no seguinte fragmento: “Eu acho que tem
talvez um orgulho assim por parte da minha mée, eu sei que tem muito. O meu pai ele é muito
fechado assim, entdo a gente ndo conversa muito sobre isso, sobre quase nada assim. Ele foi
falar “ah, filha, te amo” quando eu fui embora da casa dele, nunca é de se abrir assim [...]. A
minha mée né, obvio, morre de orgulho e tal. O meu pai, quando eu passei no vestibular, que
eu liguei pra ele contando “pai, passei”, ele “que lugar?” e eu “pai, o que interessa o raio
do lugar?”. Eu passei né, tipo assim, e ele “ah, ta, parabéns”. Dai desligou, e depois por
mensagem ele falou “ah, agora que caiu a minha ficha, parabéns...”. Karen ja sabia que 0

curso de Odontologia Noturno tinha a duragéo de oito anos, porém havia alguns colegas que
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ndo estavam cientes desse tempo e, nos anos subsequentes, tentaram ingressar para 0 curso
diurno. O pai da estudante lidou com certa surpresa em relagédo a duracdo do curso, mas
demonstrou apoio a jornada: “se é o que tu quer, vai, tem que estudar mesmo, se dedica e tal,
é o teu futuro, é tu que tem que fazer por ti”.

Durante os cinco anos de curso, Karen reprovou na disciplina de Imunologia. O fato
trouxe muitos transtornos para a estudante, pois, consequentemente, a reprovacao retardou a
conclusdo do curso em um ano. Para Karen, conciliar o trabalho e a formacéo é muito dificil.
Ela descreve sua rotina nas seguintes condicdes: “Trabalhava o dia inteiro das 8h as 18h,
saia as 18h do trabalho pra estar aqui as 18h30, sempre chegava atrasada, né, porque eu
ndo conseguia esse tempo de deslocamento. E dai tu fica com aquela pressao, tu ndo tens
muito tempo pra estudar, né”. Assim, para compensar, apos a faculdade, estudava até a meia-
noite e, pela manhd, estudava antes de iniciar o trabalho. Todos os dias, tem feito uma breve
revisdo antes de iniciar a aula e aproveita o final de semana para o estudo.

Nos dois semestres seguintes, apds a reprovacao, a estudante somente pode cursar
disciplinas que ndo computavam pré-requisito, ganhando algumas noites livres. Nessa ocasiao,
aproveitou para fazer monitoria. Para Karen: “Eu aproveitei pra fazer a monitoria, porque
sempre senti falta, sinto falta, de ndo conseguir participar das coisas que a universidade nos
proporciona, né. Tém muitas pesquisas, monitorias, essas coisas todas. E pro aluno que
trabalha isso é muito dificil .

Em consequéncia da reprovacdo, Karen passou a acompanhar a turma dos ingressantes
de 2015. Segundo a estudante, a turma se mostrou bastante acolhedora. Conforme Karen, a
turma atual se expressa pelo coleguismo, a maioria trabalha e todos se ajudam. Para ela, a
turma anterior havia revelado caracteristicas diferentes. Sua percepcao sobre a turma de 2014
Sse expressa nos seguintes termos: “A minha antiga turma era muito individual, tinha meio
que uma competicdo. [...] Desde o inicio. De quem ia ser o melhor aluno. Porque tem aquele
negocio né, do ordenamento, o aluno, que estd 14 em cima, pode chegar la no final e
consegue as melhores vagas pra especializagdo”. Em relacdo a nova turma, Karen diz que:
“Essa turma que eu tenho agora ndo, tipo, a galera que consegue fazer resumo passa adiante,
porque sabe gque tem gente que ndo tem o tempo pra fazer aquilo, entdo a galera se ajuda
assim nesse quesito”.

Em relacdo ao curso de Odontologia Noturno da UFRGS, a estudante diz que é muito
diferente da experiéncia que teve na faculdade privada. Quando cursou Veterinaria na Ulbra, a

estudante comprava a apostila com o contetido semestral referente a disciplina. Para Karen, na
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Faculdade de Odontologia da UFRGS, a disponibilidade de material para as disciplinas é
restrita. Raramente os professores disponibilizam a apresentacdo do conteudo via slides.
Segundo a estudante, a biblioteca fecha as 18 horas, dificultando o acesso para estudantes do
periodo noturno, principalmente, aqueles que trabalham e chegam ao campus apos o horario
de fechamento. Além disso, por conta do pouco dominio de lingua estrangeira, a estudante
tem dificuldade com algumas leituras de artigos em inglés. Para Karen, a universidade deveria
entender que existem peculiaridades em relacéo aos estudantes trabalhadores do curso noturno,
pois esses estudantes ndo gozam da mesma disponibilidade que os estudantes do curso diurno.
Para a estudante, essa realidade é um dos fatores de desisténcia e trancamento de curso de
muitos colegas.

Karen relata que sua experiéncia de trabalho na area, em clinicas odontoldgicas,
facilitou muito o tratamento do conhecimento teorico e pratico no curso de Odontologia. Nas
palavras da estudante: “Me ajudou muito. [...] além de mim, tem mais algumas colegas que ja
trabalham na area também, e a gente percebe assim, eu vejo as vezes na prova, se eu estou
fazendo uma prova que envolve conhecimento tedrico e técnico, eu lembrar de situacdes do
dia pra conseguir responder questdes da prova assim, e hoje né, agora que a gente ja esta
atendendo pacientes, os colegas falam, “a gente vé a diferenca do manejo de vocés com os
pacientes que a gente ndo tem”. Para Karen, a experiéncia do trabalho em clinicas capacita os
estudantes no tratamento com o paciente, na preparacdo do box de atendimento, no
acondicionamento do paciente a cadeira, na preparacdo da mesa clinica e na memorizacdo do
protocolo de procedimentos.

Por muito tempo, a estudante considerou que seu ingresso na faculdade fosse muito
tardio, levando em conta que grande parte dos estudantes acessa o Ensino Superior com 20
anos e aos 24 se formam. Karen diz que possui amigas mais novas que ja estdo formadas e
pos-graduadas. Para superar essas barreiras, a estudante considera que: “/...] comecei a
trabalhar na minha cabeca que, normalmente as pessoas se formam e vado buscar a
experiéncia prética delas, vao comegar. E dai vdo comegar a ser conhecidas no mercado, e
dai que elas vao comecar a crescer. Eu estou fazendo o caminho meio inverso, eu adquiri a
minha experiéncia antes de me formar, entdo quando eu me formar eu acho que ja vou me
sentir mais pronta do que a maioria dos meus colegas que ndo tem essa experiéncia. Eu
tenho trabalhado isso comigo mesma, pra acreditar nisso pra ndo me sentir inferior, porque
muitas e muitas vezes eu tinha essa sensacao, eu estou velha e ainda ndo me formei, enquanto

que as pessoas na minha volta ja sdo mais novas e estdo melhores do que eu”. Karen
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considera que o ingresso precoce no mercado de trabalho vai ajuda-la apos a conclusdo do
curso. Pois, acredita que, em futuras selecBes de emprego, os critérios considerardo sua
experiéncia como técnica que atuou em diferentes especialidades e clinicas odontoldgicas.

Karen néo teve apoio familiar para a aquisi¢do de material e instrumental odontoldgico
exigido para a formagdo. Desde o inicio do curso, as despesas foram bancadas por ela. Em
compensacdo, teve significativa ajuda de colegas de trabalho. Nos seguintes fragmentos
Karen conta como angariou instrumentos com o apoio de ex-colegas dentistas: “Eu vendi os
moveis do meu apartamento, e ganhei muita doacdo de colegas. Como eu ja trabalhava na
area, eu fui sem vergonha. [...] Colegas la fora, ndo colegas aqui. Colegas dentistas com
quais eu trabalhava. Quando eu recebi a lista de materiais que é da Pré-Clinica, que foi no
inicio do ano passado, a lista dava oito mil reais, dai tu pensa assim “vou tirar da onde?” A
estudante considera que foi uma atitude bastante ousada, mas nao teve outra op¢do. Conforme
Karen: “/...] foi a maior cara de pau do mundo, mandei mensagem pra varios dentistas com
os quais eu ja tinha trabalhado, falando “oh, tem uma lista de material assim, assim, assado,
queria saber se por acaso ndo tem material no teu consultorio que tu ndo usa mais, que
queira vender por um preco mais acessivel ...”. Mandei pra inumeras pessoas, algumas
varias tiveram coisas e me doaram”. Desse modo, a doacdo suprimiu em torno da metade da
lista exigida pelo curso. A estudante pondera que sempre manteve boas relacbes com o0s
colegas de trabalho. De modo que, sempre evitou a ruptura de relacbes com colegas de
trabalho, mesmo quando Ihe interessava a rescisdo de contrato.

Atualmente, Karen estd trabalhando em uma unidade basica do Grupo Hospital
Conceicdo (GHC) como Técnica em Salde Bucal. A estudante considera gratificante
trabalhar com a salde publica. Hoje, Karen julga estar no melhor momento no que diz
respeito ao trabalho. Considera muito satisfatoria a area de atuagdo, a carreira, a grade de
horéarios e a questdo financeira. Ap6s passar por um periodo de grande estresse na clinica, a
qual prestava auxilio para quatro (4) consultérios odontoldgicos, Karen entrou num dilema em
relagcdo a carreira publica e a iniciativa privado. O impasse surgiu a partir das experiéncias
insatisfatdrias no cargo do Instituto Municipal de Sadde da Familia (IMSF), como Auxiliar de
Odontologia. Na ocasido, certas limitagOes institucionais levaram Karen a desistir,
definitivamente, de concursos publicos. Aquele cargo ndo havia lhe trazido aprendizagens. O
trabalho, na visdo de Karen, tem papel muito importante para a formacéo. De acordo com

suas palavras: “E o que eu tenho pra mim, ja que eu sou obrigada a trabalhar, que pelo
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menos eu trabalhe aprendendo, porque isso é um estagio, né?! E um estagio muito maior do
que o estagio que a gente faz aqui [UFRGS], mais amplo de conhecimento”.

Por outro lado, a estrutura e a dinamica das clinicas privadas, aparentemente, pareciam
mais favoraveis a formacgdo. Entretanto, a pressdo no trabalho, a escassez de tempo para
estudo, o cansago mental, a fadiga fisica e a dificuldade de conciliar o estagio obrigatorio na
rede publico de saude, foram fatores que levaram Karen a olhar para o servigo publico no
GHC. A questdo € tratada no seguinte trecho da entrevista: “Entao, tinha toda essa pressao
psicolégica, mental e cansaco, e no trabalho eu estava assim, enlouquecendo. Dai saiu esse
concurso do GHC, ai eu olhei “meu Deus, seis horas”, vou ter que fazer, é esse. E dai o que
acontece, uma outra coisa, aqui na faculdade os nossos dois Ultimos anos do noturno séo
estagio, estagio na rede publica, ndo aqui dentro, fora. Normalmente em postos de saude, e
normalmente em postos de saude do GHC, é um vinculo que a faculdade tem com o
Concei¢cdo”. A estudante buscou evitar a colisdo entre trabalho, faculdade e estagio
obrigatorio nos Gltimos anos de formacdo, ou seja, 0 estagio obrigatério pode ser realizado no
mesmo local de trabalho.

Inusitadamente, Karen passou em 1° lugar no concurso do GHC. Quando questionada
se havia se preparado, a estudante respondeu que ndo, entre risos. Porém, disse ter enfrentado
outros concursos e que a Faculdade de Odontologia aborda grande parte dos contetdos de
clinica, de saude publica e de legislacdo, cobrada em processos seletivos. Lembra, ainda, que
a formacdo no curso Técnico em Saude Bucal prioriza questdes mais praticas. O trabalho no
GHC iniciou em fevereiro de 2019.

Em relagdo a expectativa profissional, Karen ainda esta dividida entre as
especialidades da Odontologia. Conforme a estudante, ha ddvidas quanto a area, mas ha um
sentimento fortemente solidario que a conduz na pratica odontolégica. Conforme a estudante:
“Ndo sei. Eu gosto de varias areas dentro da Odonto, tipo, eu me descobri depois
completamente apaixonada pela odontologia assim. E fantastico a capacidade que a gente
tem de mudar a vida de uma pessoa, e isso é incrivel, incrivel. Eu tive ja intmeros momentos
assim, dentro da area de tu estd ali auxiliando ainda, mas junto com profissional que eu
estava trabalhando, de entregar o espelho pro paciente e tu ver o paciente se debulhar em
choro na tua frente. E tu mudar a pessoa, a autoestima, de gente conseguir trabalho depois
que fez tratamento, ninguém quer contratar ninguém desdentado. Entdo assim, o
envolvimento estético, emocional, de tudo, tu muda a vida da pessoa por inteiro, as vezes em

um detalhezinho, e isso dai a odontologia faz fantasticamente. Eu sou apaixonada por isso.
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Entao eu tenho vontade de fazer isso”. Em relacdo a escolha entre a carreira publica ou
privada, Karen conta que o profissional do mercado de trabalho privado estd num meio
estressante e de grande concorréncia. Nessa perspectiva, a preocupacdo com o mercado de
insumos ganha centralidade em detrimento a promo¢do da salde da pessoa. Portanto,
atualmente, Karen sente que é gratificante o trabalho no sistema publico de salde, pois, apesar
dos limites, é possivel amparar um paciente sem que ele necessariamente tenha que pagar para
isso. Conforme o fragmento a seguir, Karen revela algumas percep¢des em relacdo ao
trabalho na rede publica: “As vezes nem ficou 100% por que tu ndo tem o material, mas a
pessoa que tu atendeu tem uma gratificagdo tao grande, ela fica tdo grata pelo pouco que tu
fez, que as vezes fazendo muito mais do que aquilo, com a pessoa pagando, eles nao ficam, né.
Entdo isso tem um retorno assim, que me faz bem. Conseguir fazer aquilo pra pessoa sem
pensar se ela vai me pagar ou ndo. Ela estd pagando, com imposto, enfim..., mas ali eu ndo
preciso cobrar antes de fazer, ndo tem aquela pressdo de ‘fulana tem que vender”, essa
presséo... "

No geral, Karen busca melhorar as condi¢cdes de vida. A estudante possui sonhos
realizaveis e demonstra ambicdes cautelosas. Em suas proprias palavras: “Entdo eu acho, eu
quero ter condicBes, quero ter uma vida melhor, ndo vou ser hipdcrita de dizer que eu nao
gosto de entrar no meu restaurante, que eu ndo quero ter um bom carro, que eu nao quero ter
uma casa legal, quero. Mas eu acho que de nada adiante ter tudo isso, com base nessas
pessoas que eu ja convivi, que tinham, e ndo conseguir aproveitar a vida. De ser longe dos
filhos, de ter um casamento que ndo da certo, de ser sozinha e viver pro trabalho, trabalho
casa, casa trabalho. N&o quero isso, eu quero trabalhar, quero ter dinheiro o suficiente pra
conseguir aproveitar a vida da forma que eu acho que ela deve ser aproveitada. Entdo nao

sei se eu vou querer ter o meu negocio em fungao disso, sabe?”

7.6 Transicdes e contextos: Karen

O Quadro 2 apresenta os principais elementos de andlise da entrevista de Karen. O
quadro é dividido em linhas de transicOes identificadas na trajetoria de vida da estudante. As
colunas localizadas abaixo das linhas de transi¢cbes representam elementos contextuais e

tracos disposicionais significativos na trajetoria do estudante.

Quadro 2 - Andlise disposicional sobre transi¢Ges e contextos da trajetdria de Karen

1. ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO




129

Tracos disposicionais para relacdes interpessoais

Tracos disposicionais para estética Tragos disposicionais para | Tragos disposicionais para o
ascetismo altruismo

Visita & editora:

Familia Rede de relagdes Escola “Jornalista por um dia”
Projeto:

“Campanha do agasalho”

2. APOS ENSINO MEDIO

Tragos disposicionais para o ascetismo
Tracos disposicionais para relacdes interpessoais

Formacéo
Rede de relagdes
Apoio familiar Trabalho Vestibular para Curso Técnico Curso de
Odontologia Concursos publico Veterinaria

3. ODONTOLOGIA - UFRGS
(Ingresso)

Tracos disposicionais para relagfes interpessoais

Transicao interna Desafios e Estratégias

Ingresso Turma/2014 Turma/2015 Universidade Trabalho

4. ODONTOLOGIA - UFRGS
(Permanéncia)

Posi¢do no campo

Tracos disposicionais para sociabilidade

Tragos disposicionais para ascetismo

Tragos disposicionais para estética

Trago disposicional para o altruismo

Familia Desafios e Trabalho Rede de relagdes Expectativas
dificuldades profissionais

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise sobre as entrevistas de Karen se guiara pelo quadro analitico apresentado
acima. O quadro é dividido em transi¢fes e contextos representados pelas linhas numeradas.
As transi¢fes procuram seguir a linha cronologica da trajetdria de Karen. As colunas indicam
dimensGes, elementos e tracos disposicionais que sobressairam nos relatos analisados.

No caso de Karen, a andlise identificou quatro momentos variados, entre transicdes,
contextos e campo universitario. O quadro analitico apresenta elementos ordenados

separadamente, contudo o esquema compreende, em verdade, um conjunto fluido. A analise
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se atenta aos tragos disposicionais identificados e aos elementos significativos que compdem
as transigdes relativas as trajetdrias dos sujeitos de pesquisa.

A primeira transicdo identificada na analise das entrevistas com Karen diz respeito ao
Ensino Fundamental e Médio. Nesse intervalo foram identificados elementos significativos
relacionados com a escola e com a familia. Comegaremos pelas questdes familiares.

Karen informa na entrevista que sua familia é bastante humilde e ndo tem
conhecimento de algum familiar com formacéo superior. Karen considera que, desde cedo,
sempre cogitou manter seus estudos, contudo, sua méde sempre expressou tal preocupagao.
Conforme Karen, a mée manteve forte orientacdo em relagdo aos estudos: “A minha mde
sempre, por mais que ndo estude, ela sempre falou que “ah, se tu quer crescer, quer ser
alguém, tu tem que estudar, tem que batalhar, tem que fazer por ti”’, minha mde é uma pessoa
super guerreira assim, entdo sempre me incentivou nesse sentido.” Nesse ponto, com relacéo
ao pai, a estudante guarda certo ressentimento devido ao impedimento de cursar informatica
quando adolescente. Karen apresentou, no transcorrer das entrevistas, que a estrutura familiar,
desde cedo, demandou certa independéncia sobre sua educacdo e, mais tarde, em relacdo ao
trabalho. Porém, chama a atencdo a boa vontade para o estudo, caracteristica marcante nos
relatos apresentados. Essa informacéo, se ligada aos eventos posteriores de sua vida, pode
indicar a presenca de tragos disposicionais para o ascetismo, mobilizados desde a infancia. O
comportamento ascético de Karen é observado na trajetéria da estudante e ganha forca
principalmente a partir da conclusdo do Ensino Médio, momento de investidas no curso
superior.

A partir desse item inicia os primeiros apontamentos sobre a importancia das redes de
relacfes na trajetdria de Karen. Sobre esse aspecto, com base na entrevista, a aspiracao inicial
da estudante para o ingresso na universidade ndo se deve propriamente ao ndcleo familiar e
nem ao contexto escolar. Para Karen, a responsavel pelo desejo de ingresso no Ensino
Superior foi a antiga namorada do tio, cujo nome ficticio € Amanda. De acordo com o relato
da estudante, Amanda representava, também, a imagem da mulher bem-sucedida. Segundo
Karen: “Ele [o tio] tinha uma namorada, e eu lembro que ela sempre chegava na nossa casa
tarde, porque ela estudava. Ela fazia faculdade ja, e eu achava aquilo bonito. Eu ndo sei,
esses dias eu estava tentando buscar, ndo me lembro o porqué eu estava pensando sobre isso.
E dai eu fiquei pensando se ndo foi por causa dela assim, porque eu lembro que ela era
diferente assim, ela se vestia melhor, ela tinha carro. Eram coisas que as mulheres da minha

familia ndo tinham, e eu achava aquilo legal”. Observa-se no fragmento da entrevista a
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sobreposicdo dos sentidos referentes a representacdo da mulher, a formacdo superior e a
estética. Nessa perspectiva, de acordo com Bourdieu (2007), a disposicdo estética representa a
expressao distintiva de uma posicao privilegiada no espaco social. Em relacdo a disposicédo

estética, Bourdieu considera que:

Como toda a espécie de gosto, ela [disposicdo estética] une e separa: sendo o
produto dos condicionamentos associados a uma classe particular de condi¢des de
existéncia, ela une todos aqueles que sdo o produto de condi¢des semelhantes, mas
distinguindo-os de todos os outros e a partir daquilo que tém de mais essencial, ja
que o gosto é o principio de tudo o que se tem, pessoas e coisas, € tudo o que se é
para os outros, daquilo que serve de base para se classificar a si mesmo e pelo qual é
classificado. (BOURDIEU, 2007, p. 56).

Para Bourdieu (2007), as preferéncias manifestadas sdo, objetivamente, a afirmacgéo da
diferenca, ou seja, quando os gostos sdo justificados, eles se afirmam pela recusa e pela
distingdo em relacdo a outros gostos. Desse modo, as tomadas de posicao estéticas, como por
exemplo, a postura corporal, 0 vestuario, a posse de objetos e outros itens, configuram modos
de experimentar ou afirmar a posicdo ocupada no espaco social. Assim, as disposi¢oes
estéticas designam a posicdo a ser assegurada ou, ao invés disso, o distanciamento a ser
mantido. Dessa maneira, podemos sugerir que, para Karen, a representacdo estética de uma
mulher bem-sucedida estava relacionada, também, a formacdo superior. Karen faz clara
distincdo entre as mulheres da familia e Amanda e, ao mesmo tempo, sinaliza sua posicao
aspirada. Ao lado disso, arrisca-se dizer que a escolha pelo curso de Odontologia ndo se
distancia dos efeitos mobilizados pela disposicdo estética. Lembramos também que Karen,
motivada pela aprendizagem, ingressou em consultério clinico dentério voltado para a estética
odontolégica, ap6s anos na clinica do Dr. Jairo.

Mantemos a analise sobre a influéncia da rede de relacdes na trajetéria de Karen no
que diz respeito a primeira transicdo. Sobre isso, o relato aponta a professora de portugués a
quem a estudante deposita gratiddo por ter lhe apresentado “outro mundo”. Conforme as
palavras da estudante: “/...J ela foi uma pessoa que me marcou assim da época de colégio, de
incentivar, de fazer coisas diferentes, de mostrar que existe um mundo maior do que aquele
mundinho ali que a gente vivia.” Na ocasido, a professora inscreveu a escola para o0 concurso
editorial do jornal de grande circulagdo. A experiéncia abriu caminhos para uma dimenséo,
até entdo, desconhecida: “Foi o meu contato com coisas mais cultas assim. [...] Um outro
mundo”. Karen visitou a professora apds dois anos de transferéncia da escola. A partir dessa
ocasido, foi possivel identificar os primeiros vestigios de disposi¢cbes para relaces

interpessoais presentes também nas transicdes subsequentes.
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Na segunda transigéo, a rede de relacOes atua diretamente sobre o direcionamento da
estudante para a area da Odontologia. Nessa etapa, apds rapida passagem pelo curso de
Veterinaria, a estudante ingressa no curso Técnico de Saude Bucal através de aconselhamento
de ex-colega do Ensino Médio. Apds seis meses de formacdo técnica, a estudante ingressa no
mercado de trabalho, atuando diretamente na clinica odontoldgica em Gravatai. Em seguida,
Karen e contratada pelo profissional Jairo, proprietario de uma famosa clinica odontoldgica de
implanto, situada em Porto Alegre. Nesse momento, a estudante é motivada e, enfim,
convencida a ingressar na faculdade de Odontologia. Durante o periodo de preparacéo para o
vestibular a estudante também recebe constante apoio do profissional. A gratiddo de Karen
por Jairo se expressa nos seguintes termos: “/...Jé uma pessoa que me deu tudo o que um pai
ndo me deu na questdo de apoio [...]. Tinha mais conhecimento e tal.” Portanto, entende-se
gue a segunda transicdo € marcada pela confluéncia de trés processos simultaneos: a
mobilizagdo disposicional para as relagdes interpessoais, 0 incremento da rede de relagdes e a
elevacdo do capital social da estudante.

Nessa perspectiva, como dito anteriormente, o capital social se estabelece no
intercdmbio material e simbolico que supde o reconhecimento mutuo de proximidade entre 0s
agentes. Para Bourdieu (2007), o volume de capital social do agente esta diretamente
relacionado a extensdo da rede de relagdes efetivas e ao volume de capital (econémico,
cultural e simbdlico) integrado ao grupo ou a cada individuo. Bourdieu observa que a rede de
relacBes do agente ndo é um dado natural, assim como representado pela genealogia familiar
ou pelas relagdes de parentesco. Por sua vez, o capital social é o produto de préaticas de
manutencdo necessarias para a producao e reproducédo de relagdes consolidadas e capazes de
assegurar beneficios materiais e simbdlicos. Desse modo, o capital social pode ser definido
como produto de estratégias de investimento social consciente ou inconsciente direcionadas
para a reproducéo de relagdes sociais lucrativas e que tem por base as relagdes de parentesco,
vizinhanga, trabalho, amizade e afetiva.

Na segunda transicdo, ha fortes marcas de disposi¢fes para o ascetismo mobilizadas
por Karen. A estudante é impulsionada pela dedicagdo aos estudos em diferentes contextos.
Além de manter sua rotina diaria de trabalho na clinica do Dr. Jairo, a estudante investe no
cursinho pré-vestibular a noite. Ao lado disso, aos sabados, durante todo dia, Karen da
prosseguimento ao curso Técnico em Saude Bucal. A situacdo é tratada no seguinte trecho da
entrevista: “Ai me inscrevi em um cursinho pré-vestibular 1a em Cachoeirinha, trabalhava

com ele [Dr. Jairo] de segunda a sexta, das 8h as 18h, fazia o cursinho pré-vestibular em
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Cachoeirinha das 19h as 22h30, e sdbado o dia inteiro estava terminando o meu técnico.
Tinha zero vida, zero tempo”. O tempo de estudo para o vestibular foi suprido, relativamente,
ao iniciar o trabalho no IMS, ap6s aprovacdo em concurso publico.

A terceira transicdo € marcada pelo ingresso na Faculdade de Odontologia e, ao
mesmo tempo, retorno a clinica do Dr. Jairo, conforme promessa firmada antes do vestibular.
Logo que saiu o resultado do vestibular, o Dr. Jairo contatou a estudante convidando-a a
retornar a clinica. Assim, a estudante pediu exoneracdo do cargo da prefeitura e voltou ao
antigo emprego. A atitude de Karen expressa gratidao pelo apoio de Jairo.

Conforme Bourdieu (1985), existem alguns bens e servigos aos quais o capital
econdmico d& acesso imediato, sem custos secundarios, porém, ha outros recursos que
somente podem ser obtidos em virtude de um capital social baseado em redes de relacGes
duraveis. O capital social ndo se caracteriza por surgir instantaneamente ou em algum
momento apropriado, ele é estabelecido e mantido ao longo do tempo. O capital social se
cultiva & custa de um investimento em sociabilidade que é necessariamente de longo prazo.
Nesse caso, o tempo é um dos fatores que transforma uma divida qualquer em
reconhecimento de compromisso, ou seja, em gratiddo. Em compensacéo, na troca puramente
econdmica, 0s agentes barganham bens e servigos num mesmo instante.

Na terceira transicdo a estudante se depara com as exigéncias de dois contextos: o
trabalho e a universidade. A colisdo de exigéncias entre os dois mundos ocasionou a
reprovacao de Karen em uma disciplina e consequentemente o atraso de um ano na concluséo
curso. No caso de Karen, pode parecer contraditorio, pois alguém, com tamanha dedicacéo
aos estudos, apresenta-se, na maioria das vezes, imune a tais situagdes. Segundo a estudante:
“Entdo esses cinco anos que eu fiz de UFRGS, eu rodei uma cadeira que foi Imunologia, e
me deu um baque gigante por ter rodado, porque eu nunca tinha rodado em nada na vida
assim, nem no colégio nunca tinha pegado recuperagdo, sempre fui uma boa aluna. Mas o
fato de estudar e trabalhar é muito dificil assim, né. Trabalhava o dia inteiro das 8h as 18h,
saia as 18h do trabalho pra estar aqui as 18h30, sempre chegava atrasada, ne, porque eu
ndo conseguia esse tempo de deslocamento. E dai tu fica com aquela pressdo, tu ndo tem
muito tempo pra estudar, né.” Para Karen, 0o peso maior da reprovagdo ndo é, de fato, a
inseguranca em relagdo ao dominio de conteudo ou o 6nus frente a ordenagdo de conceito.
Para a estudante, 0 maior dano corresponde ao atraso para a conclusdo do curso. Nas palavras
de Karen: “Entdo, dai teve essa vez que eu rodei, que foi bem ruim assim, obvio, tu fica na

dansia de se formar, e ai tu pensa “um ano a mais agora, né.” Ndo é nem o fato de rodar, é o
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fato de um ano a mais.” O incobmodo da estudante tem relacdo com a sua idade e a etapa
relativa a formacdo. Karen considera que esté atrasada na etapa de progressao educacional. A
tensdo é revelada no seguinte fragmento: “/...] por muito e muito tempo eu tive na minha
cabeca que eu comecei a faculdade tarde, tarde com o que a gente tem acostumado aqui no
Brasil, que as pessoas saem do colégio, e dezessete, dezoito anos, vao pra faculdade, e com
vinte e quatro estdo formados. Tem varias amigas que sdo mais novas, que j& sdo formadas,
pOs-graduadas, e eu me sinto muito atras [...].” No relato de Karen, percebe-se a tensao
causada pela sensacdo de inconformidade da sua idade em relacdo a idade convencional dos
estudantes nas etapas de formacdo superior. No que concerne a relacdo entre habitus e
estrutura, trazendo para a relagcdo entre grupos geracionais e etapas de formacgéo, Bourdieu
(2001) ressalta que a relacdo entre o sistema de disposicdes dos atores e as posicdes que eles
estdo inseridos ndo assume, como regra geral, um “perfeito” ajustamento. No caso de
adequacdo, 0 agente se encontra em uma posicdo que ndo é tdo distinta daquela que modelou
seu habitus primério. Por outro lado, em caso de incompatibilidade, por questdes de
mobilidade entre posicdes dissonantes, por transformacdes estruturais que modificam
determinadas posicdes e, ainda, por alternancia geracional em relacdo a determinado espaco
social, pode ocorrer a inadequacdo dialética entre a posicdo na estrutura e o sistema de
disposi¢des do agente. Aqui, o ator social se encontrara deslocado e mal situado.

Neste caso, Karen buscou estratégias para lidar com a sensacdo de inadequagdo em
relacdo a sua idade e etapa de formacdo. Para isso, considerou a sua experiéncia precoce no
mercado de trabalho relativo a area da clinica odontoldgica. No seguinte fragmento, Karen
exple sua estratégia para driblar a questdo da idade e condicionamentos do campo: “Mas
comecei a trabalhar na minha cabeca que, normalmente as pessoas se formam e vao buscar a
experiéncia pratica delas, né, vao comecar. E dai vao comecar a ser conhecidas no mercado,
e dai que elas vao comecar a crescer. Eu estou fazendo o caminho meio inverso, eu adquiri a
minha experiéncia antes de me formar, entdo quando eu me formar eu acho que ja vou me
sentir mais pronta do que a maioria dos meus colegas que ndo tem essa experiéncia. Eu
tenho trabalhado isso comigo mesma, pra acreditar nisso pra ndo me sentir inferior, porque
muitas e muitas vezes eu tinha essa sensac¢ao, eu estou velha e ainda néo formei, enquanto
que as pessoas na minha volta ja sdo mais novas e estdo melhores do que eu”.

Bourdieu (2001) considera que as estratégias ndo sdo fundadas pela finalidade
explicita e pelo calculo racional. Para o soci6logo, as estratégias sdo produtos de

condicionantes estruturais em que o agente estd imerso. Nessa condi¢do, para Bourdieu
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(2001), o agente nunca é inteiramente o sujeito de suas acles, pois seus esquemas de
disposicdes e suas crengas enraizadas nas praticas sociais integram as a¢des aparentemente
mais racionais. Sem necessidade de uma regra de conduta explicita, 0 senso pratico permite
ao sujeito agir de maneira adequada na dindamica do campo. Assim, entre o0 passado e o futuro,
0 habitus se traduz como “principio de encadeamento” das agdes subentendidas como
estratégicas, porém, configurando-se distante de uma livre deliberacdo estratégica em seu
sentido pleno. Leva-se em conta que as respostas do habitus sdo acompanhadas de um calculo
estratégico que tende a se efetivar de uma maneira quase consciente sobre a propria operacao
que o habitus realiza. Assim, o ator social, “estrategicamente”, calcula probabilidades as quais
supde uma transformagao do efeito passado em um futuro “aspirado”. Para que a estratégia se
efetive, o célculo probabilistico vai depender de um campo de potencialidades objetivas
imediatamente inscritas no cotidiano presente: escolhas imediatas para aquilo que se faz, para
aquilo que se diz e para aquilo que se pensa. Contudo, nesta dindmica de escolhas imediatas e
urgentes, o ator tende a sofrer a imposicdo de estimulos simbdlicos, ou seja, os efeitos da
inculcacdo de forcas convencionais e condicionais de sua trajetdéria no espago social,
caracterizando-se por uma “liberdade condicional”.

Por outro lado, a tomada de posicdo pelo ator na estrutura social ndo pode ser
considerada mecanica e fatal. A tomada de posicdo na estrutura social decorre da
correspondéncia entre as estratégias do senso pratico dos agentes dotados de habitus e do
arranjo de capitais especificos que ele detém. Desse modo, a estratégia que a estudante
procura efetivar traz a tona a disputa pela posicdo no campo que € investida através do
trabalho enquanto experiéncia. Levando em consideracdo que as estratégias sao produtos de
condicionantes estruturais, Karen concebe que: “E, eu penso que isso vai me ajudar bastante
guando eu me formar. Eu vou me formar e ja vou ter um curriculo, ndo como cirurgia
dentista, como técnica, mas eu acredito que quem va contratar, va conseguir ter essa leitura
de uma forma diferente de uma pessoa que se formou e ndo tem experiéncia nenhuma”.

De acordo com Karen, a experiéncia de trabalho em clinicas promove significativa
aprendizagem ao estudante. Além de complementar a formacdo tedrica e técnica da area
odontoldgica, o estudante, que ja atua no campo de trabalho, se beneficia com conhecimentos
que envolvem a dinamica intrinseca ao campo clinico odontologico, seja publico ou privado, e,
principalmente, a pratica de atendimento ao paciente. Conforme a estudante: “Me ajudou
muito. Sinto, a gente..., eu tenho, além de mim, tem mais algumas colegas que ja trabalham

na area também, e a gente percebe assim, eu vejo as vezes na prova, se eu estou fazendo uma
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prova que envolve conhecimento tedrico e técnico, eu lembrar de situagdes do dia pra
conseguir responder questdes da prova assim, e hoje né, agora que a gente ja estd atendendo
pacientes, os colegas falam né, “a gente vé a diferenga do manejo de vocés com os pacientes
que a gente ndo tem”’.

Por outro lado, conforme Karen, o estudante trabalhador pode ser prejudicado em sua
formagéo. A estudante pondera sobre os limites da universidade para acolher aquele estudante
que esta inserido no campo de trabalho. O estudante que atua em dois campos, na
universidade e no trabalho, lida com fortes restricdes de tempo. Ha exigéncias e limites nos
dois meios, seja no trabalho pela exaustiva dindmica de producdo e aproveitamento abusivo
do tempo e, por outro lado, na universidade, pela inflexibilidade de horério e restricdo de
determinado servi¢o, como é o caso da biblioteca no turno da noite.

No caso de Karen, a estudante se localiza entre dois campos relativamente autbnomos.
Embora a formacdo em Odontologia, no campo universitario, pareca fundir-se a atividade na
clinica odontoldgica, no campo do trabalho, a relacdo entre os espagos sociais ndo se
apresenta total harmonia para o agente. No caso de Karen, o campo do trabalho ndo se
encontra sistematicamente interligado aos processos do campo universitario e vice-versa.
Montagner e Montagner (2011) observam que na sociedade em geral existem variedades de
campos que se estruturam nas/pelas relacbes muituas, assimétricas e hierarquicas. Eles se
apresentam como areas concretas no espago social e se estabelecem numa relacdo historica
entre campos dominantes e campos dominados. Nessa dinamica interna do espaco social, 0s
agentes tém possibilidades de migrarem entre 0s campos numa estratégia de mobilidade que
Bourdieu denominou “conversdao”. A mobilidade dos agentes somente é possivel gragas a
interdependéncia entre 0s campos e seus subconjuntos.

Por fim, a quarta transicdo é marcada pelas estratégias de permanéncia no curso e
pelas expectativas da estudante quanto ao futuro profissional. A partir desse momento, a
analise recai sobre eventos posteriores ao ingresso no curso e a tensa adaptacdo da estudante
entre trabalho e estudo. A estudante é obrigada a trabalhar para manter o curso, contudo
pondera sobre a importancia do trabalho na sua formagao. De acordo com a estudante: “E o
que eu tenho pra mim, que ja que eu sou obrigada a trabalhar, que pelo menos eu trabalhe
aprendendo, porque isso é um estagio, né?! E um estagio muito maior do que o estagio que a
gente faz aqui, mais amplo de conhecimento ”.

No entanto, os enfrentamentos da estudante para conciliar o trabalho com a

universidade se mantiveram nos periodos de atividades ligadas as clinicas particulares de
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implanto e estética. Ao mesmo tempo, ndo considerou proveitosa a experiéncia de trabalho no
servico publico municipal. O desencantamento pela realidade do trabalho pode estar ligado,
ironicamente, as perspectivas nutridas na propria trajetéria de ensino. Bourdieu (2007) trata
da questdo dos desafetos ao mundo do trabalho a partir da realidade de estudantes. Para o

autor:

A desilusdo coletiva que resulta da defasagem estrutural entre as aspiraces e as
oportunidades, entre a identidade social e o sistema de ensino parece prometer ou
aquela que propde a titulo provisério e a identidade social que oferece realmente,
para quem sai da escola, 0 mercado de trabalho, esta no principio da desafec¢do com
relagdo ao trabalho e a todas as manifestages da recusa da finitude social, que esta
na raiz de todas as fugas e de todas as recusas constitutivas da “contracultura”
adolescente. Sem dvida, essa discordancia — e o desencantamento que ai engendra
— reveste-se de formas diferentes, do ponto de vista subjetivo e objetivo, segundo as
classes sociais. (BOURDIEU, 2007, p. 162).

No andamento do curso, concluidos trés anos, Karen estava em situacdo extremamente
estressante para conduzir simultaneamente a faculdade e o trabalho em clinica privada.
Conforme Karen: “eu estava assim no limite do estresse, de chegar em casa e chorar todo o
dia, de ndo aguentar mais, e vontade de largar tudo.” Para poder prosseguir com a faculdade,
a estudante optou por prestar concurso publico no Grupo Hospitalar Concei¢do (GHC),
concorrendo ao cargo de Técnico em Saude Bucal. Karen, mobilizada pelo comportamento
ascético, passou em 1° lugar no concurso e tomou posse da vaga no inicio de 2019. Importa
lembrar que, segundo BOURDIEU (2001, p. 182): As disposi¢des ndo conduzem de modo
determinado a uma acgdo determinada: elas sé se revelam e se realizam em circunstancias
apropriadas e na relacdo com uma situacdo. Pode entdo ocorrer que elas permanecem
sempre em estado de virtualidade, assim como a coragem guerreira na falta de guerra. Cada
uma delas pode se manifestar em praticas diferentes, até opostas, segundo a situacdo [...].
Hoje a estudante trabalha seis horas diarias em uma Unidade Basica de Saude Publica e diz
estar no melhor momento de sua trajetoria.

Nessa transicdo, foram identificados tracos para as disposi¢Oes relativas as
sociabilidades. Para Bourdieu (2001), as disposicdes correspondem a um dos principios
decisivos das escolhas diarias, no @mbito de pessoas e objetos, de tal modo, que o agente é
guiado por simpatias e antipatias, por afeicbes e aversdes e por gostos e repulsas. Para
Bourdieu, é possivel haver uma sintonia entre as caracteristicas das disposi¢des dos agentes e
das pessoas associadas a médio e a longo prazo — geralmente amigos, parceiros e
simpatizantes. No caso de Karen, apesar da insatisfacdo com determinados postos de trabalho,

a estudante manteve boas relagdes interpessoais e desenvolveu em alguns casos afei¢des mais
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pessoais. Conforme a estudante: “E gracas a Deus eu sempre tive boas relagdes com 0s
locais onde eu trabalhei, sempre pensei assim “se eu ndo vou mais trabalhar aqui, vou sair
numa boa. [...] As pessoas em si eram muito legais, eu tenho amigas que eu fiz la [prefeitura],
que eu fui madrinha de casamento. Criei um vinculo muito grande com as pessoas, mas 0
trabalho ndao me deixava feliz.”

Nessa fase do curso, Karen necessitou de apoio financeiro para a compra dos materiais
e instrumentos que totalizaram oito mil reais. A estudante ndo pode contar com apoio da
familia, em compensacao, pode dispor da ajuda dos antigos colegas de trabalho. Desse modo,
a partir de doacdes, a estudante angariou 50% do valor. A outra metade do valor foi obtida
através das vendas dos moveis da moradia. O fato é narrado no seguinte trecho da entrevista:
“[...] foi a maior cara de pau do mundo, mandei mensagem pra varios dentistas com os quais
eu jd tinha trabalhado, falando “oh, tem uma lista de material assim, assim, assado, queria
saber se por acaso ndo tem material no teu consultério que tu ndo usa mais, que queira
vender por um preco mais acessivel...”. Mandei pra inumeras pessoas, algumas varias
tiveram coisas e me doaram. [...] Isso supriu 50% da minha lista.”

Nessa situacdo, para Bourdieu (1985), a rede de relagdes é o produto de estratégias de
investimento, consciente ou inconsciente, que visam estabelecer relagdes sociais que séo
diretamente utilizaveis em curto e longo prazo. Assim, a rede de relagdes é a transformacéo de
relagdes circunstanciais relativas ao local de trabalho, vizinhanca e parentesco, em relagdes de
carater necessario e eletivo, simultaneamente. De tal modo que, constitui um capital social
gue demanda obrigagdes subjetivamente sentidas — de gratiddo, respeito e amizade — ou
normas institucionalmente garantidas — por regras, leis e direitos.

Por fim, a presente transi¢do situa a estudante em relacdo as perspectivas profissionais,
considerando sua posi¢do no campo universitario. Parte-se que, a realizagdo do concurso no
GHC faz parte de uma estratégia mais abrangente da estudante. A contingéncia inicial para o
trabalho no GHC estabelecia condicdes viaveis para a continuidade dos estudos. Porém outros
fatores se somaram a isso. De acordo com Karen: “Dai saiu esse concurso do GHC, ai eu
olhei “meu Deus, seis horas”, vou ter que fazer, é esse. E dai o que acontece, uma outra
coisa, aqui na faculdade os nossos dois Ultimos anos do noturno sdo estagio, estagio na rede
publica, ndo aqui dentro, fora. Normalmente em postos de salude, e normalmente em postos
de saude do GHC, € um vinculo que a faculdade tem com o Conceic¢éo". Segundo Karen, ndo
h& postos de satde que funcionem a noite, portanto é apropriado que os estudantes fagam o
estagio final durante o dia. Com a aprovacdo no GHC, a estudante buscou conciliar o trabalha
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e 0 estdgio no mesmo periodo. Além do mais, 0 estagio noturno possui dois anos, enquanto o
diurno possui um ano, 0 que compensaria seu atraso relativo a reprovacdo anterior. Esse
movimento indicaria suas perspectivas mais imediatas, no periodo de quatro anos.

Em relacdo as expectativas de longo prazo, apds conclusdo do curso, a estudante tem
duvidas, porém sinaliza alguns pontos importantes em relacdo a futura &rea de atuacdo. Tudo
indica que a estudante ndo seja movida especificamente por uma éarea de especializacdo, mas
sim pelas relacdes que envolvem o cuidado com o paciente no atendimento. De acordo com as
palavras de Karen: “Eu gosto de varias dareas dentro da Odonto, tipo, eu me descobri depois
completamente apaixonada pela odontologia assim. E fantastico a capacidade que a gente
tem de mudar a vida de uma pessoa, e isso € incrivel, incrivel. [...] E tu mudar a pessoa, a
autoestima, de gente conseguir trabalho depois que fez tratamento, ninguém quer contratar
ninguém desdentado. Entdo assim, o envolvimento estético, emocional, de tudo, tu muda a
vida da pessoa por inteiro, as vezes em um detalhezinho, e isso dai a odontologia faz
fantasticamente. Eu sou apaixonada por isso. Entdo eu tenho vontade de fazer isso.”

Karen, ainda, ndo € capaz de especificar a area de especialidade odontoldgica
pretendida. Contudo, a respeito de suas inclinacdes profissionais, foram identificadas duas
disposicOes que, de acordo com a entrevista, se manifestaram j& na adolescéncia. A primeira
que se destaca é relativa aos tracos disposicionais para a estética, elemento preponderante
sobre a aspiracdo da estudante ao Ensino Superior. A segunda disposicao identificada em suas
projecdes diz respeito aos tracos disposicionais para o altruismo. A disposicdo para o
altruismo mostra-se ativa na ocasido em que a estudante organizou a Campanha do Agasalho
em época de colégio. No segundo momento de entrevista, Karen foi instigada a refletir sobre a
presenca da disposicao altruista em sua trajetdria. Com a provocacgdo, Karen recordou de
acontecimentos remotos, em que, a pedido da méae, a estudante, em plena infancia, repassou
parte de seus brinquedos para criangas vizinhas extremamente carentes. A lembranca se
mostrou marcante para a estudante. Desse modo, em relagéo as suas inspirac¢des profissionais,
foram identificados tragos disposicionais relativos a tendéncia altruista e a aptiddo estética.
Conforme Karen: “Eu quero proporcionar pras pessoas esse sentimento [autoestima], agora
onde eu vou atuar dentro disso é complexo, eu gosto bastante da area estética, e tenho me
saido bem nos trabalhos estéticos que eu tenho feito dentro da faculdade, entdo quando tu vai
indo bem, tu comeg¢a a gostar mais daquilo, né?! [...] Hoje a Odonto tem uma area da
cirurgia que é muito estética também, entdo talvez isso proporcione as duas coisas, mas nao

sei assim.”.
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Ao lado disso, a estudante defende a escolha pela carreira publica em detrimento a
carreira privada, principalmente pela divergéncia entre dois modos de atuar na é&rea
odontoldgica: com foco no mercado clinico e com foco na promocgéo da saude. Nas palavras
da estudante: “As pessoas que eu trabalhei que tinham clinica, meio que ndo tem vida assim,
vivem pra aquilo ali. A odontologia ela é bem estressante, ela é muito cara e o mercado é
muito concorrente, entdo eu vejo que quem trabalha com isso estd sempre, pelo menos as
pessoas com quem eu trabalhei, “meu Deus, tem que vender, tem que vender, tem que
vender..., [...] e acaba esquecendo de promover saude, porque precisa vender.” Karen
manifesta que vai permanecer no cargo de Técnico em Saude Bucal até aprovar em concurso

para cargo de nivel superior no proprio GHC.



8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa abordou inicialmente a contextualizacdo do sistema de ensino
brasileiro através da variacdo de trés escalas de estudos: a historizacdo do sistema de ensino
desde sua implementagdo, a contextualizacdo longitudinal entre o periodo de 1960 a 2010 e 0
estudo sobre o perfil dos estudantes nas universidades brasileiras. Assim, obteve breve
apanhado historico realizado pela socidloga Helena Bomeny sobre os movimentos de
estruturacdo do sistema de ensino brasileiro e as influéncias das elites econémicas e politicas,
durante o século XX. O estudo longitudinal de Martha Arretche (2015) nos trouxe alguns
dados sobre a expanséo do sistema de ensino entre 1960 e 2010. Arretche constata um padrao
misto de desigualdade no Brasil. Por fim, os estudos de Dilvo Ristoff (2014) apresenta 0 novo
perfil socioecondmico dos universitarios brasileiros nas transi¢cdes entre diferentes cursos
durante os trés primeiros ciclos completos do Enade (entre 2004 e 2012) e a relagdo com o
efeito das politicas publicas e os programas de acesso e expansdo de vagas no Ensino Superior.

Se tratando do problema de pesquisa, 0 presente estudo considerou o contexto de
desigualdade relativo ao Ensino Superior brasileiro. A escolha pelo estudante de Odontologia,
como sujeito de pesquisa, ocorreu a partir de dados apresentados por Dilvo Ristoff (2014). O
curso de Odontologia, como sugerem os dados, € considerado um curso de alta demanda e
bastante tradicional. A partir disso, a investigacdo concentrou-se no processo de transicdo dos
estudantes de Odontologia Noturno da UFRGS, entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, e
buscou identificar as estratégias e as mobilizacdes disposicionais frente aos desafios no
interior da universidade. Ao lado disso, 0 presente estudo buscou compreender 0s
enfrentamentos dos estudantes em relagcdo ao acesso e permanéncia no curso, evidenciando,
assim, as desigualdades no interior da universidade.

O estudo apreciou dados referentes ao campo de investigacdo no que diz respeito ao
curso de Odontologia Noturno da UFRGS e ao perfil dos estudantes do respectivo curso,
levando em conta o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Odontologia Noturno e o
estudo transversal do Nucleo de Avaliacdo da Unidade - NAU Odonto da Faculdade de
Odontologia da UFRGS sobre os estudantes matriculados entre os periodos de 2010 a 2015.

Em relacdo ao curso de Odontologia no Brasil e ao perfil dos estudantes, a pesquisa
buscou referenciais complementares. A partir de Ferreira, Ferreira e Freire (2013), apresento

uma breve sintese historica sobre a profissdo e o ensino de Odontologia no Brasil. A pesquisa
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de Oliveira et al. (2013) aborda o perfil de estudantes do curso de Odontologia de uma
universidade publica e gratuita (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB). Ao
lado disso, Fonseca et al. (2016) trazem um estudo sobre o perfil de estudantes de
Odontologia de uma instituicdo de ensino superior privada (Faculdades Integradas de Patos do
estado da Paraiba).

Na sequéncia, o trabalho dissertativo desenvolveu sua base conceitual investigativa.
Primeiramente, tratou o conceito de transicdo de Pedro Abrantes enquanto categoria analitica
das progressdes educacionais e dos desafios enfrentados pelos estudantes no transcurso das
etapas escolares. Ao lado disso, o estudo trouxe a relevancia tedrica de Pierre Bourdieu para a
investigacdo das desigualdades no sistema de ensino e o potencial investigativo do conceito
de habitus para analise da trajetdria de vida dos estudantes a fim de entender sua constituicao
social a partir de contextos variados. A presente pesquisa também se apoiou nos aportes
conceituais de Bernard Lahire. A investigacdo considera a critica de Bernard Lahire a Pierre
Bourdieu enquanto um arranjo conceitual que estende o conceito de habitus. Desse modo,
levou-se em conta que a teoria disposicional de Lahire vem esquadrinhar o processo de
socializacdo pelo habitus em uma escala microssociologica definida pelo patriménio de
disposicdes do agente.

Para o desenvolvimento da analise disposicional este estudo buscou inferir sobre a
importancia dos sentidos apreendidos a partir do patriménio disposicional entre estudantes de
Odontologia nas transi¢cbes para o Ensino Superior. A metodologia dessa pesquisa teve
inspiracdo no trabalho de Bernard Lahire, reconhecido pela metodologia dos Retratos
Socioldgicos. A metodologia permitiu identificar e compreender as mobilizagdes de tragos
disposicionais dos estudantes em suas trajetorias educacionais e em contextos diversos. De
maneira que, o estudo observou, principalmente, os contextos de transicdes entre o Ensino
Médio e o Ensino Superior, ponderando sobre a familia, a escola, o trabalho e outros espacos
sociais.

A pesquisa se divide em duas etapas investigativas. A primeira etapa compreendeu a
aplicacdo de questionario junto a turma de dezenove (19) estudantes matriculados na
disciplina de Clinica Odontoldgica Il do curso de Odontologia Noturno. A analise do
questionario possibilitou contextualizar o espaco académico em que os futuros entrevistados
estavam inseridos. Desse modo, a partir da primeira etapa, foram selecionados seis (6)
estudantes de baixa renda e que totalizaram o Ensino Médio em escola publica. Os estudantes

pertencem ao publico universitario que ndo se enquadram entre o0s herdeiros tradicionais da



143

universidade brasileira, principalmente, dos cursos historicamente tradicionais. S&o estudantes
oriundos de familias que ndo tiveram meios de ascender aos niveis superiores de
escolarizacdo. A segunda etapa da pesquisa ocorreu com trés (3) estudantes que aceitaram o
convite para a entrevista em profundidade. Porém, por restricio de tempo, foram
desenvolvidas as analises a partir de duas (2) entrevistadas. A etapa de entrevista
compreendeu dois momentos para cada estudante pesquisado. O primeiro momento de
entrevista em profundidade, a partir de roteiro tematico de entrevista, buscou elementos da
trajetéria do estudante que permitissem a analise socioldgica disposicional. O segundo
momento foi dedicado para esclarecimentos sobre a primeira entrevista e retorno dos
resultados preliminares da analise ao entrevistado.

A andlise das entrevistas procurou, a partir de elementos conceituais de Pedro
Abrantes, reconstruir as trajetorias dos estudantes com base nas transi¢fes de vida e seus
multiplos contextos de socializacdo. Buscou-se, a partir de Pierre Bourdieu, elementos que
permitissem localizar o sujeito na estrutura social, situando o estudante em determinado
campo de praticas sociais. Por fim, através sociologia disposicional de Bernard Lahire,
identificou-se tracos disposicionais mobilizados pelos estudantes em diferentes contextos de
socializacdo. Assim, a andlise das entrevistas compreendeu as trajetérias individuais dos
estudantes a partir das transi¢fes entre as etapas educacionais - Ensino Fundamental, Ensino
Médio, vestibular e Ensino Superior - e dos contextos de socializacéo, sobretudo, na familia,
no trabalho, na escola e na universidade. Dessa maneira, foram desenvolvidos quadros de
analises ordenados por transicdes educacionais e por contextos de socializacdo relativos a
cada estudante. Ao lado disso, os quadros de andlise apresentam elementos da teoria
disposicional de Bernard Lahire, principalmente, no que se refere ao patriménio disposicional,
assim como, elementos circunscritos na teoria geral de Pierre Bourdieu, no que diz respeito ao
campo académico da Odontologia.

Para responder ao problema central da investigacdo, trago alguns elementos que se
destacaram na andlise das entrevistas. Em primeiro lugar, cabe destacar que, o recorte da
pesquisa buscou, a partir do questionario aplicado na Turma de Clinica Odontoldgica I,
estudantes com ganho familiar médio mensal de até 1,5 salarios-minimos. Contudo, verificou-
se que as estudantes que aceitaram participar da pesquisa ja possuiam rendimentos
profissionais naquela etapa do curso. Nessa perspectiva, considera-se que as duas estudantes
buscam a insercdo no mercado de trabalho enquanto estratégia acionada nas transi¢Ges para o

Ensino Superior. As familias identificadas se caracterizam por ndo possuirem meios
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econdmicos para garantir a subsisténcia das estudantes ou as despesas do curso. O trabalho
torna-se suporte fundamental para a permanéncia das estudantes no curso de Odontologia, ao
mesmo tempo em que, transforma-se em campo concorrente que disputa principalmente o
tempo de dedicacdo diaria aos estudos.

Com relagdo a analise disposicional, foram identificados tragos disposicionais
acionados desde a infancia das estudantes, os quais permaneceram ativos durante todas as
transicbes educacionais, e que ganharam forca nas transicbes mais avancadas. Nessa
perspectiva, a disposicdo para o ascetismo identificada nas estudantes apresentava sinais
moderados durante as transi¢des do Ensino Fundamental e Médio, ganhando forca nas
transicOes para o vestibular e, enfim, apresentando-se plenamente incorporada nas transi¢des
do Ensino Superior. Contudo, as disposi¢cGes para 0 ascetismo acentuaram seus efeitos, a
medida que, as crises e tensdes contextuais se apresentavam crescentes. Verificou-se que, em
relacdo as duas (2) estudantes, a disposicdo para 0 ascetismo estava inerente as estratégias
postas em pratica para a superacdo das dificuldades relativas aos contetdos disciplinares. A
incorporacdo gradativa do comportamento ascético foi fundamental para compensar as
fragilidades relativas as trajetorias escolares anteriores e, a0 mesmo tempo, para demarcar as
posicdes de disputas em relacdo a illusio do campo académico.

A rede de relagbes € identificada como elemento fundamental nas transicGes
educacionais de Beatriz e Karen. A rede de relacBes externa a familia se caracterizou
enquanto capital social substancial, principalmente, para o estimulo a vida académica e no
apoio frente aos desafios financeiros de ingresso e permanéncia no curso de Odontologia. O
auxilio de amigos e colegas de trabalho contribuiu tanto para o éxito no vestibular, quanto
para as dificuldades financeiras das estudantes até 0 momento da investigacdo. Associadas a
rede de relagdes, observou-se, também, estratégias de conversdes do capital social em capital
econbmico para o financiamento de instrumentos e insumos odontoldgicos necessarios a
formacéo.

As estudantes apresentaram disposi¢des associadas as suas expectativas profissionais.
Observou-se que a disposi¢éo estética da estudante Karen esteve ativa em todas as transicoes.
Na adolescéncia, a disposi¢@o para estética estava associada a representacdo de “mulher bem-
sucedida”, que sinalizou sua motiva¢ao para a universidade. Na transi¢do ao Ensino Superior,
0s tracos disposicionais para a estética estavam presentes na escolha pela énfase profissional.
Para a estudante a estética esta na base da saude bucal de modo a proporcionar a autoestima
do paciente.
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Em relacdo a estudante Beatriz, os tracos disposicionais para 0 ascetismo marcam as
estratégias de posicdo no campo universitario. A postura e percepcao da estudante indicam
uma orientacdo disciplinar e dedicada ao conhecimento e a técnica odontologica. Beatriz
busca a distincdo profissional atraves do dominio da complexidade da area de Endodontia,
considerada uma das mais complexas. Nesse caso, a estudante, a0 mesmo tempo em que
identifica elementos da illusio e da doxa, basilares do campo, disputa sua posi¢do através de
um ascetismo intensificado durante a trajetoria académica. Importa ressaltar que, desde o
ingresso na universidade, foi através do comportamento ascético que Beatriz superou
dificuldades iniciais de autoestima e pertencimento frente a vida académica.

A partir das trajetorias das estudantes é possivel identificar aquilo que Bourdieu (2001)
denominou “a linguagem das estratégias”. Verificou-se que as estudantes empregaram meios
estratégicos objetivamente orientados para o enfrentamento de dificuldade e desafios em
diferentes contextos. Contudo, as estratégias mais evidentes foram aquelas resultantes de
disposicdes incorporadas e acionadas pelas necessidades imanentes do campo. Desse modo,
as estratégias tendem a se ajustar espontaneamente as necessidades do contexto e se
distanciam de acGes totalmente conscientes e inten¢des puramente calculadas.

Pelas analises das trajetdrias das estudantes € possivel deduzir que os atores sociais
ndo sdo totalmente sujeitos de suas praticas. Verifica-se forte influéncia dos tracos
disposicionais incorporados pelas estudantes e que estdo na raiz do envolvimento com o
campo. Assim, toda intencdo, até aquela aparentemente mais lucida, constitui-se permeada
pelas disposicdes mobilizadas pela posicdo do agente no espaco social. Nesse sentido,

Bourdieu afirma que:

As estratégias orientadas pelo sentido do jogo constituem antecipac@es préaticas das
tendéncias imanentes do campo, jamais enunciadas sob a forma de previsGes
explicitas, menos ainda de normas ou regras de condutas — mormente nos campos
em que as estratégias mais eficazes sdo aquelas que aparecem como as mais
desinteressadas. (BOURDIEU, 2001, p. 259).

A analise das trajetérias possibilita ponderar que cada estudante possui um
conhecimento pratico e corporal relativo a sua posi¢ao no espaco social. Para Bourdieu (2001),
esse conhecimento pratico se traduz em um “sentido de localiza¢do” que fundamenta as
experiéncias do lugar ocupado pelos agentes. A localizagdo dos agentes no campo, em Ultima
andlise, é definida pela hierarquizacdo dos espacos ocupados e pelas condutas a serem
mantidas. Portanto, o conhecimento pratico adquirido pelo sentido de localizacdo pode

assumir, conforme Bourdieu, a forma de um sentimento de mal-estar do agente que se sente
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deslocado e, de outro modo, um sentimento de desenvoltura do agente que considera estar em

seu lugar. Conforme Bourdieu:

O conhecimento proporcionado pela incorporacdo da necessidade do mundo social,
mormente sob a forma do sentido dos limites, é bastante real, tal como a submisséo
por ele acarretada e que por vezes se exprime nas contatacdes imperativas das
resignagdes: “ndo ¢ para nos” (ou “para pessoas como nos”’), ou de modo mais
trivial, “¢ muito caro” (para nés). (BOURDIEU, 2001, p. 225).

Assim, as estudantes revelam estratégias de ajustamentos relativamente conscientes,
embora, sejam realizadas a partir de mobilizagbes disposicionais acionadas conforme as
exigéncias dos contextos.

As estudantes buscaram estratégias e meios de superarem os desafios do contexto
académico. As estratégias foram condicionadas a partir de um passado incorporado associado
ao contexto de acdo. Para isso, a presente pesquisa observou 0s modos de agir, sentir e pensar
relacionados aos habitus e ao espa¢o social académico.

Em relacdo as estratégias dos agentes, Lahire (2004) considera que o agente ndo
reproduz necessariamente os modos de agir de seu entorno, ele busca seu préprio modo
comportamental em funcdo daquele contexto em que se vé inserido. Suas préaticas sociais se
estabelecem através de reacGes que se instauram na relacdo com os demais individuos em
determinado espaco social. Desse modo, existe uma “parcela de liberdade” para os agentes
modificarem as influéncias internas (as disposi¢des) e externas (0s contextos) que atuam
simultaneamente. Os atores podem, assim, criar técnicas que os levam a desenvolver relativo
autocontrole sobre suas disposicBes e estratégias de acdo nas relacbes com situacdes ndo
habituais duradouras e em novos contextos. A partir da recorréncia de situacdes adversas, 0
individuo pode reconhecer, ao passar do tempo, suas “tendéncias espontaneas” ligadas a essas
situacOes e tomar certa consciéncia de seus modos de agir em relacdo aos enfrentamentos.
Assim, o0 autorreconhecimento das predisposicdes possibilita desenvolver relativo
autocontrole sobre a forca da disposicdo e permite reordenar os contextos de maneira que
balize os efeitos contraproducentes das praticas individuais. A pesquisa langa o desafio, para
futuros estudos, sobre a parcela de liberdade dos agentes em modificarem os
condicionamentos de suas acbes a partir do autorreconhecimento das disposi¢oes
incorporadas.

Portanto, Lahire (2002) considera que a “reflexividade” do agente vai depender do
prolongamento das praticas sociais. Em outras palavras, a estratégia dependerd do tempo da

acao - entre acdes mais curtas e acdes mais longas. Assim, a acao praticada pelo agente, seja
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uma agéo de curto prazo ou de longo prazo, vai determinar o tempo de reflexdo (planejamento,
avaliacdo, célculo, previsdo, negociacdo e deliberagdo). Dessa maneira, a acdo pode ser
imediata ou duradoura, pode ser simples ou complexa, pode ser ordinaria ou extraordinaria,
de modo que, dependendo do tipo e sequéncia de acdo, requer do estudante um grau variavel
de estratégia e reflexdo. Assim, diferentemente das a¢des curtas, as acdes longas, como por
exemplo, a conquista do diploma, a aprovacdo em determinada disciplina e a propria
permanéncia no curso, demandam do estudante estratégias de médio e de longo prazo e que
levem em consideracdo as condi¢des sociais e materiais, as motivagdes, as competéncias e as
disposi¢des para concretiza-las.
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APENDICE A — Termo de consentimento
$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE DE EDUCAGAO
Projeto de Pesquisa
Desigualdade, diversidade e reconhecimento na Educagéo: novos publicos da escolarizagcdo média e superior
Pesquisadora responsavel: Professora Célia Elizabete Caregnato

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Gostariamos de obter seu consentimento para participar da pesquisa nas condigdes abaixo descritas.
1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade investigar como
ocorre a presenca da desigualdade e da diversidade na educacdo e contribuir para a sua superacdo. Este projeto foi aprovado
pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa estudantes de escolas de nivel médio e da educacdo
superior.
3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: A participacdo pode ocorrer em trés etapas: responder a um questionario, participar
de um grupo focal e conceder uma entrevista, de acordo sua disponibilidade. VVocé tem a liberdade de se recusar a participar e
tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo.
4 AS QUESTOES QUE SERAO FORMULADAS: As questdes serdo simples e de muita importancia para a pesquisa. Elas
dizem respeito a sua visdo e experiéncia de vida familiar, escolar e na sociedade. Serdo respondidas de acordo com seu ponto
de vista na relacdo temas que lhe forem apresentados.
5. RISCOS E DESCONFORTO: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacfes legais de nenhuma ordem e os
procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa com,
conforme a Resolugdo n° 466, de 2012, do Conselho Nacional de salde. Estaremos atentos, durante todo o processo para que
os procedimentos utilizados ndo oferecam riscos a sua dignidade.
6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente confidenciais. Interessamo-
nos pelos dados individuais e coletivos, mas trataremos todas as informacdes sem que haja identificacdo de particularidades
de cada entrevistado.
7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto e imediato. Entretanto, esperamos que
futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras pessoas no ambito da educagdo escolar e da
educacéo superior.
8. PAGAMENTO: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como néo receberd nenhum tipo
de pagamento por sua participagao.
Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,
preencha os itens que se seguem.
Desde j4&, agradecemos a atencao e a da participacdo. Caso queiram contatar a equipe, isso podera ser feito pelo telefone (51)
3308 3367 (DEC/FACED). Maiores informages Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3629.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, portador do RG: , confirmo que entendi 0s
objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participagdo. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto e
concordo em participar como voluntario desta pesquisa.

Local e data:

(Assinatura do estudante)

Eu, , portador do RG n° , membro da equipe do projeto
Desigualdade, diversidade e reconhecimento na Educacdo: novos publicos da escolarizagdo média e superior, obtive de forma
apropriada e voluntaria o consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a participagdo
na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE)



APENDICE B - Roteiro tematico de entrevista

ROTEIRO TEMATICO PARA ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE

Orientadora: Célia Elizabete Caregnato

Orientando: Ricardo Gausmann Pfitscher

CONTEXTOS E TRANSICOES
a) Infancia, adolescéncia e vida adulta (trajetdrias de vida)
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1. Ladico

2. Afetivo (familiares, amigos, professores)
3. Reflexivo

4. Material

5. Espiritual

Vivéncias e experiéncias marcantes
Lembrangas pertinentes

Sonhos e perspectivas

Obijetivos

b) Na familia (Relag6es interpessoais: afetiva, reflexiva, material)

1. Familia
2. Parentes préximos

3. Relacdes com nédo familiares proximos da familia

4. Relagdes étnicas

¢) Na escola (Relacbes com a escola, professores, colegas, disciplinas e sistema escolar)

1. Ensino Fundamental
2. Ensino Médio
3. Cursinho pré-vestibular

d) Na vida social (para além da familia e escola)
1. Atividades (Trabalhos, outras formacGes, engajamentos)

2. Lazer
3. Relagdes interpessoais e afetivas
4. Coletivos e grupos

e) Na universidade

. Ingresso

. Primeiras impressGes

. Andamento do curso/formacéo anterior
. Adaptac¢des/ndo adaptacGes

. Estratégias de enfrentamentos

. Idiomas

. Escolha da énfase/vida pregressa

00O NO Ol & WDN -

f) Campo profissional
1. Perspectivas da formacéo
2. Perspectivas de futuro

. Vestibular (preparativos, pré-vestibular, encaminhamentos)




Folha 1

APENDICE C — Questionario tipo survey

PESQUISA SOBRE NOVOS PUBLICOS NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

Com este questionario queremos saber sobre vocé, estudante, para compreender as condigdes da educagao, suas
expectativas para o futuro e questoes socioculturais. Todas as informagoes serao tratadas estatisticamente, e suas
respostas individuais mantidas em sigilo. Vocé € livre para escolher se quer responder e pode também desistir
durante as respostas. SUA PARTICIPAGAO, ENTRETANTO, TEM MUITO VALOR PARA NOS.

FACED/UFRGS Comité de Etica em Pesquisa 1.886.072
Alunc de mestrado: Ricardo Gausmann Pfitscher
Pesgs.: Dra. Célia Elizabete Caregnato

LAZER, ESTUDOS E ENTRETENIMENTO

1. Entre as atividades culturais abaixo, escolha 3 atividades que vocé pratica na seguinte ordenagao: marque (1)
naquela que vocé frequentemente pratica, marque (2) na atividade que casualmente vocé pratica e marque (3) na
atividade que vocé menos pratica. (Ordenar 3 casas).

|__| 1.Irao cinema

|__| 2.1Irao teatro ou companhia de danga

|__| 3. Assistir shows musicais

|__| 4. Assistir atividades culturais gratuitas em espagos publicos (pragas, parques, efc.)

|__| 5. Realizar atividades comunitarias, com grupos ou com coletivos (carnaval, sarau, grupos de capoeira...)
|__| 6. Participar de atividades religiosas ou tradicionais

2. Vocé costuma ler livros? Com que frequéncia? 3. Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé

dedica aos estudos fora da sala de aula?
|__] 1. Nao, nunca

|__| 2. Menos de um (1) livro por semestre |__| 1. Nenhuma, apenas assisto as aulas
|__| 3. Um (1) livro por semestre |__| 2. Deuma a trés

|__| 4. De dois (2) a seis (6) livros por semestre |__| 3. De quatro a sete

|__| 5. Mais de seis (6) livros por semestre |__|] 4. De oito a doze

|__] 5. Mais de doze

4. Vocé estuda ou estudou algum idioma estrangeiro? 5. Considerando o idioma estrangeiro que vocé conhece
Quais opgoes abaixo foram significativas? (Escolha até 3 [mais, vocé diria que o domina:
casas)

|| 1. Muito bem

|__| 1. Sim, na escola |_] 2. Bem

|__| 2. Sim, com musicas e na internet |__] 3. Mais ou menos
|__| 3. Sim, em curso de linguas |__| 4. Pouco

|__| 4. Sim, em programa de intercambio |__| 5. Muito pouco

|__| 5. Nao estudei

6. Vocé costuma viajar? Com que frequéncia?

|__| 1. Nao, nunca viajo

|__] 2. Em média, menos de uma viagem por ano
|__| 3. Em média, uma viagem por ano

|__| 4. Em média, 2 ou 3 viagens por ano

|__| 5. Em média, 4 viagens ou mais por ano

7. Para quais destes destinos vocé ja viajou? (Multiplas casas)

|__| 1.Interior do RS | 8.América do Norte

|__| 2.Regiao Suldo Brasil | 9. América Central/Caribe

|

E_
|__| 3.Regiao Sudeste do Brasil |___| 10. Africa
|__| 4.Regiao Nordeste do Brasil |___| 11. Asia
|___| 5.Regiao Norte do Brasil |___| 12. Europa
|__| 6.Regiao Centro-Oeste do Brasil |___] 13. Oceania

|__| 7.América do Sul
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8. Voceé faz ou fez alguma outra formagao? Qual(is)? (Multiplas casas)

|__| 1. Nenhuma/Nao fago

|__| 6. Curso ou escola de artes

|__| 2. Curso de lingua estrangeira

|__| 7. Curso técnico profissionalizante

|__| 3. Curso ou academia de danga

|__| 8. Cursinho Pré Vestibular/ENEM

|__| 4. Academia para atividade fisica

|__| 9. Outra. Qual?
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|__| 5. Treino orientado p/algum esporte

09. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
|__| 1. Todo em escola publica

|__| 2. Todo em escola particular ou confessional

|__| 3. Amaior parte em escola publica

|__| 4. Amaior parte em escola particular ou confessional
|__| 5. Outro tipo. Qual?

10. Para realizar o curso superior vocé:

|__| 1. Fez uso do direito a programa de bolsa de estudos ou politicas de reserva de vagas ou cotas
|__| 2. Nao fez uso do direito a programa de bolsa de estudos ou politicas de reserva de vagas ou cotas
|__| 3. NS/NR

11. Quanto a escolha de seu curso superior (Opte por uma das afirmagoes):

|__| 1. Esta mais relacionado a rentabilidade profissional do que afinidade e vocagao

|__| 2. Esta mais relacionado a afinidade pela &rea e vocagao do que & rentabilidade profissional
|__| 3.NS/NR

12. Quanto as condigdes para vocé fazer o curso superior (Opte por uma das afirmagoes):
|__| 1. E possivel somente com o apoio financeiro da familia

|__| 2. E possivel independente do apoio financeiro da familia

|__| 3.NS/NR

13. O que vocé acha que estara fazendo daqui a 10 anos (estudo, trabalho, vida em geral)?

SOBRE SUA FAMILIA

14. Até que etapa de escolarizagao sua mae estudou (ou estuda)?

|___| 1.Nenhuma/Nunca estudou
|__| 2.Fundamental Incompleto

|__| 6.Ensino Superior incompleto

|__| 7.Ensino Superior completo

|__| 3.Fundamental Completo |__| 8.Especializagao

|__| 4.Ensino Médio Incompleto |__| 9.Mestrado
|__| 5.Ensino Médio Completo |___| 10. Doutorado

15. Até que etapa de escolarizagao seu pai estudou (ou estuda)?

|___| 1.Nenhuma/Nunca estudou
|___| 2.Fundamental Incompleto |___| 7.Ensino Superior completo

|___| 6.Ensino Superior incompleto

|___| 3.Fundamental Completo |___| 8.Especializagao

|__| 4.Ensino Médio Incompleto |__| 9.Mestrado
|___| 5.Ensino Médio Completo |___| 10. Doutorado

16. Quem ¢é responsavel pela manutengao financeira na sua casa? Marque (1) para o mantenedor principal, marque
(2) para o 2° mantenedor (CASO SE APLIQUE) e marque (3) para o 3° mantenedor (CASO SE APLIQUE). (Ordenar
em grau de importancia).

|__| 1. Pai
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Folha 3

|__| 2. Eumesmo/a
|_| 3. Mae
|__| 4. Outro/Especifique:

17. Considerando todas as pessoas da tua familia que moram contigo, em qual destas faixas enquadra-se a renda
familiar mensal media?

|__| 1. Até 1 SM (até R$ 998,00)

|__| 2. Mais de 1 até 3 SM (R$ 998,01 a R$ 2.994,00)

|__| 3. Mais de 3 até 6 SM (R$ 2.994,01 a R$ R$ 5.988,00)

|__| 4. Mais de 6 até 10 SM (R$ 5.988,01 a R$ 9.980,00)

|__| 5. Mais de 10 até 30 SM (R$ 9.980,01 a R$ 29.940,00)

|__|] 6. Mais de 30 SM (a partir de 29.940,01)

|__] 7. NS/NR

18. Qual a situagao de trabalho da sua mae? 19. Qual a situagao de trabalho do seu pai?
|___| 1.Nenhuma/Nunca trabalhou |__| 1.Nenhuma/Nunca trabalhou
|___| 2.Carteira de trabalho assinada |__| 2.Carteira de trabalho assinada
|__| 3.Auténoma sem empregados |__| 3.Auténomo sem empregados
|__| 4.Autébnoma com empregados |__| 4.Auténomo com empregados
|___| 5. Concursada, funcionaria publica |___| 5.Concursado, funcionario publico
|___| 6.Profissional liberal |___| 6.Profissional liberal

|__| 7.Atividades domésticas |__| 7.Atividades domésticas

|___| 8.Desempregada |__| 8.Desempregado

|__| 9.Aposentada/Pensionista |__| 9.Aposentado/Pensionista

|___| 10. Outro |__| 10. Outro

SOBRE SUA OPINIAO

20. Sobre a reserva de vagas ou cotas para estudantes egressos de escolas publicas nas universidades vocé
considera:

|__| 1. Injusta porque dificulta o acesso dos mais capazes as universidades publicas

|__| 2. Justa porque estudantes de escolas publicas tém menos chances de vencer a competi¢ao pelas vagas
|__] 3. NS/NR

21. Sobre a reserva de vagas ou cotas para o ingresso de estudantes negros egressos de escolas publicas nas
universidades vocé considera:

|__| 1. Injusta porque dificulta 0 acesso dos mais capazes as universidades publicas

|__| 2. Justa porque estudantes negros tém menos chances de ocupar as vagas do que os estudantes brancos
|__] 3. NS/NR

22. Sobre pessoas que tém baixa escolaridade e que estao em situagao de pobreza, vocé acredita que elas:
|__| 1. Sao responsaveis por isso porque nao se esforgam o suficiente

|__| 2. Nao sao responsaveis, mas somente elas préprias podem modificar a situagao

|__| 3. Nao sao responsaveis e nao conseguem sair dessa situagao porque a causa nao esta nelas

|__|] 4. NS/NR

SOBRE VOCE: AGORA GOSTARIAMOS DE SABER MAIS SOBRE VOCE

23. Qual das alternativas a seguir melhor descreve sua situagao de trabalho ou estagio?
|__| 1. Nao estou trabalhando

|__| 2. Trabalho eventualmente

|__| 3. Trabalho até 20 horas semanais

|__| 4. Trabalho de 21 a 44 horas semanais

24.Qual € o seu estado civil? 25. Como vocé se considera?

|__| 1. Solteiro/a |__| 1. Branco(a)

|__| 2. Casado/a |__| 2. Preto(a)

|__| 3. Viuvo/a |__| 3. Pardo(a)

|__| 4. Separado/a ou Divorciado/a |__| 4. Amarelo(a) (de origem oriental)
|__| 5. Outro |__| 5. Indigena ou de origem indigena

26. Qual o seu sexo? |__| 1. Masculino |__| 2. Feminino

27.Qual a sua nacionalidade? |__| 1. Brasileira |__| 2. Brasileira naturalizada |__| 3. Estrangeira



Folha 4

28.Em que ano vocé nasceu? |__|_|_ | |

IDENTIFICAGAO (Sua identificagdo é facultativa)
Nome:
Cédigode drea[ ] Fone ou WhatsApp:

Usuario do Facebook:

Email:

156





