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Resumo

O presente trabalho, busca investigar como egressos do ensino basico compreenderam e
vivenciaram a experiéncia escolar. VVoltada a investigacéo da escolarizacdo em camadas
populares, esta dissertacdo versa sobre as experiencias narradas por jovens oriundos de
uma comunidade com raizes quilombolas, socialmente vulneravel, de baixa renda e baixo
grau de escolaridade das familias, que concluiram o ensino médio numa escola gerida
pela rede Catolica de Solidariedade, localizada na prépria comunidade, com projeto
pedagogico baseado na promogdo dos Direitos Humanos. A problemaética da pesquisa
trata de como esses jovens, imersos nesse contexto social, compreenderam e vivenciaram
um novo processo escolar — voltado para a promogéo da cultura local, valorizagdo da
aprendizagem, recuperagédo da estrutura fisica e da cultura escolar, planejamento escolar
e profissional -, instaurado em 2012, e como a escola pdde influenciar nas disposicdes
individuais. As narrativas dos egressos foram colhidas por meio de entrevistas
semiestruturadas, que foram analisadas a luz do debate tedrico de Pierre Bourdieu e
Bernard Lahire, sobre como a escola reage as condicdes externas e, como as disposi¢oes
individuais influenciam no sucesso escolar. As experiéncias individuais foram colhidas e
analisadas por trés blocos: 1) os aspectos institucionais da escola; 2) a escola enquanto
espaco de socializacdo e; 3) as projecOes individuais de futuro. Além disso, o
levantamento documental sobre a comunidade, os questionarios sobre o perfil dos
entrevistados e entrevistas com educadores, propiciaram cotejar as narrativas com o
espaco social, dimensdes sincrénicas e diacrénicas, a fim de entender como a experiéncia
escolar reforcou o capital cultural ou criou novas disposi¢cdes. O resultado das anélises
desse material apontou que, considerando o gargalo da evasdo escolar, o fato de a escola
ter aproximado e mantido seus educandos até a conclusdo, ja indica superar a reproducao
das desigualdades. A escola também criou disposi¢cdes ao ensino superior, mesmo que
sem um planejamento detalhado dos egressos.

Palavras-chave: sociologia da educacdo; desigualdade escolar; sucesso escolar;
escolarizacéo; sociologia da escola.



Abstract

The present work seeks to investigate how graduates of basic education understood and
lived the school experience. Aiming at the investigation of schooling in the popular
classes, this dissertation deals with the experiences narrated by young people from a
community with quilombola roots, socially vulnerable, low income and low educational
level of families, who completed high school in a school manage by the Catholic network,
located in the community, with a pedagogical project based on the promotion of Human
Rights. The research problematic deals with how these young people, immersed in this
social context, understood and experienced a new school process - focused on the
promotion of local culture, valorization of learning, recovery of physical structure and
school culture, school and professional planning -, introduced in 2012, and how the school
could influence individual arrangements. The graduates’ narratives were collected
through semi-structured interviews, which were analyzed in light of the theoretical debate
of Pierre Bourdieu and Bernard Lahire, about how the school reacts to external conditions
and how individual dispositions influence school success. Individual experiences were
collected and analyzed by three blocks: 1) the institutional aspects of the school; 2) the
school as a space for socialization and; 3) the individual projections of the future. In
addition, the documentary survey about the community, the interviewees’ profile
questionnaires and interviews with educators provided a comparison of the narratives
with the social space, synchronic and diachronic dimensions, in order to understand how
the school experience reinforced cultural capital or created new provisions. The result of
the analysis of this material indicated that, considering the school dropout bottleneck, the
fact that the school has approached and kept its students until the conclusion, already
indicates to overcome the reproduction of inequalities. The school has also made

provisions for higher education, even without detailed planning of graduates.

Keywords: sociology of education; school inequality; school success; schooling;

sociology of school.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem por objeto a andlise das experiéncias escolares de recém
egressos do ensino médio, a fim de compreender como 0s jovens vivenciaram o ambiente
escolar a partir de suas proprias narrativas.

Os jovens que narram suas experiéncias escolares encontram-se num recorte
social muito especifico. Sdo pessoas socialmente vulneraveis, oriundas da comunidade
Zumbi dos Palmares?, uma comunidade de origem quilombola e periférica, Monte-Serrat,
localizada na periferia de Florianopolis/SC, e que, ainda que tenham tido passagens pela
rede publica, sdo egressas de uma escola gerida por uma instituicdo catdlica, a Rede
Catolica de Solidariedade (RCS), o Centro Educacional Darcy Ribeiro, que atende na
prépria comunidade. Por isso, é da maior importancia realizar uma investigacdo sobre
como os estudantes vindos de camadas populares compreendem e experienciam 0
processo escolar.

Isso é importante quando se considera a recente expansdo do ensino basico no
Brasil e, por consequéncia, uma mudanca radical no acesso ao ensino basico. Em 1950, a
taxa de analfabetismo no Brasil era de 50,6% da populagéo, reduzindo-se para 13,6% no
ano 2000 (BRASIL, 2003) e chegando a 8% em 20152, Apesar do progressivo avango nas
taxas de alfabetizacdo, sobretudo pela universalizacdo do ensino fundamental, que, em
1996, foi declarado obrigatdrio, a inclusdo massiva da populacdo na educacdo nao

resolveu o problema da exclusdo escolar, mas o remodelou de forma mais complexa.

Passavamos da exclusdo da escola para a exclusdo na escola. Os alunos
chegavam ao sistema de ensino, 14 permanecendo alguns anos, mas ndo
concluiam qualquer etapa do seu processo de formagdo, em virtude de
maltiplas reprovacfes seguidas de abandono (OLIVEIRA, 2007, p. 671).

A camada populacional que antes era excluida por ndo ter acesso a escola agora
tem a possibilidade da matricula que, virtualmente, foi universalizada. No senso comum,
encontra-se a ideia de que, com 0 acesso universal, todos possuem as mesmas

oportunidades; portanto, o sucesso escolar depende do empenho individual.

1 Os nomes da comunidade, da escola, da rede privada e demais localidades e instituicdes foram
alterados por pseuddnimos, a fim de garantir o anonimato dos entrevistados.

2Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios 2007/2015. Disponivel em: https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-
de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html dltima visualizagdo: 21/03/2019.


https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html

13

Entretanto, na realidade escolar brasileira, 0 bom desempenho nos estudos surge
como algo muito mais complexo do que apenas o esforco do aluno. Como Oliveira
apontou, a exclusdo da escola passou a ser a exclusdo na escola, fundamentalmente pela
evasdo. Segundo o INEP (2017), somente na primeira série do Ensino Médio, a taxa de

evasdo chega a quase 13% dos matriculados:

Os novos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na 1% e
2% série do Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola de acordo com
0 Censo Escolar entre os anos de 2014 e 2015. O 9° ano do ensino fundamental
tem a terceira maior taxa de evasado, 7,7%, seguido pela 3% série do ensino
médio, com 6,8%. Considerando todas as séries do ensino médio, a evasdo
chega a 11,2% do total de alunos nessa etapa de ensino (INEP, 2017).

No ano de 2018, dos jovens com 19 anos, apenas 63,5% haviam concluido o
ensino médio, sendo que desses ndo concluintes, 62% nao frequentam mais a escola
(TODOS PELA EDUCACAO, 2018)3. Estes dados indicam que a universalizacdo do
acesso a educacao ndo é garantia de conclusao dos estudos. Conforme Soares, Fontoura
e Pinheiro (2007)* os indicadores estatisticos, que ja apresentam um problema

educacional, sdo ainda piores no recorte étnico.

TABELA 1
JOVENS DE 19 ANOS QUE CONCLUIRAM O ENSINO MEDIO
POR LOCALIDADE E RACA/COR NO BRASIL! (2018)

Absoluto % Prevaléncia na
populacéo
URBANO 1.818.885 66,4% 85,1%
RURAL 228.064 47,4% 14,9%
BRANCOS 907.338 73,6% 38,3%
PARDOS 967.799 57,7% 52,0%
PRETOS 157.314 53,8% 9,1%
TOTAL 2.046.949 63,5% -

Fonte: IBGE/Pnad continua. Elaboracdo Todos Pela Educagdo, 2018°.

3 Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-
19-anos-ainda-nao-concluiram-o-ensino-medio Ultima visualizagdo: 21/03/2019.

4 Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/Cap29.pdf

5 https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-19-anos-ainda-
nao-concluiram-o-ensino-medio. Ultima visualizagio em: 21/03/2019.



https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-19-anos-ainda-nao-concluiram-o-ensino-medio
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-19-anos-ainda-nao-concluiram-o-ensino-medio
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-19-anos-ainda-nao-concluiram-o-ensino-medio
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/quatro-em-cada-10-jovens-de-19-anos-ainda-nao-concluiram-o-ensino-medio
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A partir desses dados, fica evidente que 0 sucesso escolar ndo estd vinculado
estritamente ao acesso universal na escola, mas também apresenta um recorte étnico, que,
no Brasil, esta intrinsecamente vinculado ao recorte de classe.

Bourdieu (2008), utilizado nesta dissertacdo como referencial tedrico,
desenvolveu, juntamente com Passeron, um estudo sobre o liceu francés no contexto pos-
guerra, percebendo que mesmo onde todos possuem acesso a um mesmo sistema de
educacao, a origem social dos individuos ainda se mostra determinante em suas trajetérias
escolares.

Bourdieu se faz fundamental nesse estudo ao evidenciar que o ambiente escolar
pode naturalizar desigualdades sociais. O autor afirma que a escola vem “funcionando
como sistema de diferencgas, de distancias diferenciais, que permitem exprimir as
diferencas mais fundamentais e a percebé-las como naturais” (BOURDIEU, 1979, p.
249). E importante compreender como esses processos de diferenciacio ocorrem e,
sobretudo, como 0s egressos 0s compreendem.

A excluséo que acontece dentro da escola, sobretudo pela evasao, pode ser melhor
entendida a partir daqueles que recém concluiram o ensino médio. Portanto, com as
narrativas de egressos do Centro Educacional Darcy Ribeiro (CEDR) dos anos de 2016 e
2017, busca-se investigar como os egressos do ensino médio vivenciaram a escola e quais
suas percepcOes sobre as influéncias e relacfes sociais durante o processo escolar que
levaram a concluséo do curso evitando a evasao.

Na andlise das narrativas dos egressos, dois aspectos foram considerados: 1) a
escola enquanto instituicdo, isto €, os contetidos, a estrutura fisica, pedagogica, bem como
todas as variantes e consequéncias disso; 2) a escola enquanto espaco socializador,
aspecto que implica em compreender as relacdes criadas dentro da escola, bem como as
normas e praticas interiorizadas pela continua exposicéo, etc.

Considerando que se trata de um recorte tanto étnico, por serem negros e de
origem quilombola, quanto de classe, por serem de camadas populares, e que representa
a camada inclusa na recente universalizacdo do ensino basico, essa investigacao visa

contribuir para o entendimento da percepcédo dos estudantes sobre o campo escolar.

1.1. A problematica da Dissertacao
O problema central desta dissertacdo consiste em compreender como 0s egressos

experienciaram sua passagem pela escola, a partir de dois aspectos: o institucional, ou
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seja, como a estrutura fisica e pedagdgica € entendida e assimilada pelos egressos; e como
as relacBes sociais internas e externas a escola sdo entendidas pelo ex-aluno dentro do
processo de escolarizagéo.

Essa problematica € investigada a partir de um contexto bem especifico. O objeto
de pesquisa s@o 0s jovens egressos, oriundos de camadas populares e que concluiram as
trajetorias escolares na rede catélica, que é responséavel por uma escola dentro da propria
comunidade dos egressos, com uma proposta pedagdgica distinta da encontrada na rede
publica.

Neste estudo buscou-se investigar como estudantes de camadas populares
compreendem a oportunidade de estudar. Trata-se de uma temética que ha muito perpassa
a sociologia da educacéo: a desigualdade nas oportunidades escolares (NOGUEIRA,
1995). Essa tematica, inclusive, esteve presente em varios trabalhos renomados da
sociologia da educacdo, que mudaram a perspectiva de investigacdo, como o relatério
Coleman no EUA em 1966, e A Reproducéo (1970), de Bourdieu e Passeron, entre outros.

O trabalho de Bourdieu e Passeron, especificamente, buscou compreender porque
0 acesso universalizado ao liceu francés ainda provocava uma reproducdo das
desigualdades sociais, trazendo ndo apenas o debate econémico como centro, mas
também a desigual distribui¢do do que veio a ser chamado de “capital cultural”, conceito
indispensavel para pensar a desigualdade de desempenho escolar (BOURDIEU, 1979).

Além das diferencas econémicas interferirem diretamente no desempenho dos
estudantes, a familiaridade com os simbolos culturais, isto €, com a formacéo académica,
com objetos de estudo etc., também implicava num desigual aproveitamento da escola,
segundo Bourdieu e Passeron (1970).

Nesse sentido, a investigacdo aqui realizada busca entender ndo apenas como 0
recorte de classe aparece nas narrativas dos egressos, mas também como as questfes
culturais estdo presentes, fundamentalmente quando € investigada a percepcdo dos
egressos sobre as relagdes sociais internas e externas a escola.

As relacgdes sociais dentro e fora da escola durante os estudos séo fundamentais
para pensar como as agdes escolares contribuem para mudar a perspectiva do estudante
ou para confirmar a visdo que ele tinha antes de entrar na escola. Um exemplo é a projecéo
de cursar 0 ensino superior. Sera que 0s egressos tinham essa perspectiva por conta de
alguma influéncia familiar, ou a escola pode ter influenciado a fazer ou néo fazer ensino

superior?
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O sociologo Bernard Lahire (2004), que, junto a Bourdieu, compde a base teodrica
desta dissertacdo, traz o conceito de disposi¢do a acao, que é muito util para formar alguns
questionamentos de pesquisa. A disposi¢cdo a acdo € uma disposicao interiorizada pelo
individuo a partir da exposicdo continua ao conjunto de praticas. Exemplifica-se melhor
com a ideia de cursar o ensino superior: para um filho de pais com ensino superior, com
irm&os cursando o ensino superior, a ideia de também ingressar no ES se da de forma
mais natural; ja para o aluno oriundo de uma familia em que ninguém cursou uma
faculdade, é a exposicdo a ideia que gera uma disposi¢do social a acdo, 0 que ndo
necessariamente se concretiza.

Portanto, neste estudo buscou-se compreender as percepcdes dos egressos sobre a
escola, o que engloba um conjunto de questdes relacionadas ao fator escolar (institucional
e social) e o fator social. Afinal, é importante compreender a narrativa do jovem sobre a
importancia familiar na escolarizacédo, a relacdo entre estudos e trabalho, e a motivacao
para concluir o curso, etc.

O primeiro fator de destaque neste problema de pesquisa é o fator de classe e etnia.
Trata-se de egressos do ensino basico, oriundos de uma comunidade periférica, marcada
pela heranca quilombola e pela vulnerabilidade social.

E importante ressaltar que as camadas populares e, sobretudo, de etnia negra,
tiveram acesso universalizado ao ensino bésico recentemente. Portanto, ao estudar o
problema da percepcdo de egressos oriundos desse contexto empobrecido, torna-se
central enfocar a tematica da desigualdade nas oportunidades educacionais, ja que, pelo
recente acesso universalizado, as narrativas trazem uma nova compreensdo dos jovens
sobre a vivéncia escolar.

Como visto anteriormente, a recente expansao do ensino basico representa um
segundo fator de destaque dentro do problema de pesquisa. A recente insercdo de camadas
populares no ensino bésico indica uma cultura da escola ainda incipiente por dois
aspectos: a dificuldade financeira, que geralmente provoca evasdo escolar pela
necessidade de complementar a renda familiar, e 0 ndo entendimento das regras escolares,
como, por exemplo, ndo ter conhecimento sobre o ingresso no ensino superior, ou ainda,
uma ndo valorizagao inconsciente do ato de estudar.

A baixa escolarizacao das familias desses egressos repercute na estratégia escolar.
Além das dificuldades de cunho social e econémico, o ndo planejamento da trajetoria
escolar também pode contribuir para o insucesso escolar, posto que, se ndo ha o

planejamento e a trajetdria escolar se constroi de forma acidentada, isso tende a
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representar que a escolarizacéo ndo é uma prioridade. Exemplo disso € a escolha da escola
pela localizacdo (optam pela mais proxima a residéncia) e comodidade, e ndo pela
qualidade do ensino.

Além da problematica da estratégia por parte dos individuos, a dificuldade na
consolidacdo da cultura escolar ou da propria instituicio em comunidades periféricas
pode ser vista pela ineficiéncia da escola, num viés de fracasso institucional da mesma,
pois:

As desigualdades de trajetorias escolares estdo associadas as dificuldades que
as escolas, por principio, universalistas, ttm em lidar com a diversidade de

identidades que pode ser encontrada nos sistemas de ensino latino-americanos,
que se tornaram mais abrangentes (BARBOSA, 2009, p. 23).

A dificuldade que as escolas universalistas — aquelas que, de forma resumida,
trabalham com conhecimentos gerais, sem um vinculo pratico com o educando e que
apresentam dificuldade em lidar com diferentes identidades e culturas (CANDAU, 2000)
— tém em lidar com grupos étnicos e sociais diversos, ndo contribui para o aumento nas

oportunidades escolares:

Assim, a entrada de alunos oriundos de grupos sociais mais pobres ou de
grupos étnicos anteriormente excluidos das escolas acaba por ndo produzir
maior igualdade de oportunidades: as criancas vao a escola, mas essa passagem
ndo abre reais possibilidades de participacdo social, ndo abre real acesso a
cidadania (BARBOSA, 2009, p. 23).

A ineficiéncia da escola universalista ao atender esses grupos sociais e étnicos
compde uma parte importante do problema de pesquisa desta dissertacdo, que tem por
objeto justamente as narrativas de jovens oriundos de grupos étnicos sociais
empobrecidos. Apesar de terem tido passagens por escolas de carater universalistas, esses
jovens concluiram o ensino médio em um ambiente que preza pela abrangéncia étnica e
social, baseada na promocéo dos direitos humanos.

Assim, e fundamental investigar como os jovens — oriundos de camadas
empobrecidas, egressos de uma escola inclusiva e com foco na promogao dos direitos
humanos — compreendem a passagem pela escola.

O problema central deste trabalho é investigar como jovens de camadas populares

— egressos de uma escola de nivel particular, com proposta pedagdgica direcionada para
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0 grupo étnico em questao — compreendem a sua passagem pela escola, a partir do aspecto
institucional e do aspecto social. Esse problema mobiliza alguns pontos centrais para a
investigacdo e analise, como a ideia de escolarizacdo em camadas populares, cultura

escolar, escola universalista e, até mesmo, as estratégias escolares individuais.

1.2. Objetivos
O objetivo geral desta dissertacdo consiste em compreender COmo 0S jovens recém
egressos do ensino basico, oriundos de uma comunidade empobrecida e de origem
quilombola, experienciaram sua passagem pela escola, a partir das suas proprias
narrativas.
Os objetivos especificos desta dissertacdo, que servem a operacionalizacdo da
pesquisa, sao:
e Analisar as narrativas individuais sobre o processo de escolarizacéo.
e Investigar as percep¢des individuais sobre os aspectos institucional e
social da escola.
e Analisar a relacdo entre 0s grupos sociais, étnicos e culturais, e 0 processo
de escolarizacéo.
e Analisar a narrativa do egresso vinculada ao contexto social, a fim de
localizar o individuo no espaco social.

e Analisar as narrativas dos educadores sobre 0s egressos.

1.3. Hipoteses

O problema central de pesquisa investiga como jovens de determinado contexto
social compreendem e interpretam a escolarizagédo, considerando que sao egressos de uma
escola com formato pedagdgico voltado para a propria comunidade.

As narrativas dos egressos sobre a passagem na escola sdo utilizadas para
investigar ndo somente a compreensdo deles, mas também como se da a desigualdade das
oportunidades escolares, seja a partir de uma escola que tenha o0 modelo universalista ou
n&o, seja pela cultura escolar ou, ainda, pelas necessidades econdmicas da familia.

Portanto, a questdo de como jovens que vém de comunidade empobrecida, negros

e recém egressos do ensino basico, compreendem a escolariza¢do possui duas hipdteses,
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ambas construidas a partir da discusséo tedrica entre Bourdieu e Lahire, com foco no
conceito de “capital cultural”.

A primeira hipotese é de que os jovens de camadas populares, a partir de uma
escolarizacdo baseada na promocao dos direitos humanos e abrangentes, acabam criando
novas perspectivas sobre a escola, valorizando-a e ascendendo aos direitos basicos, bem
como criando novas projecdes de futuro, mesmo que néo haja ascensdo econdémica. Ainda
que ndo tenham uma estratégia escolar planejada, os jovens desenvolvem uma
valorizagdo da escola, podendo incluir perspectivas para o ensino superior. Assim,
acabam por aceitar a escola em seu carater institucional, ainda que socialmente hajam
fatores que os distanciem dos estudos.

A segunda hipdtese é de que esses mesmos jovens, mesmo tendo passagem por
uma escolarizacdo baseada na promocao dos direitos humanos, ndo conseguem superar
os fatores externos a escola, como a pobreza, a necessidade de trabalhar ou o proprio
estranhamento ao processo escolar, e acabam por manter um padrdo social igual ou
similar ao que tinham antes. A falta de estratégia escolar planejada acaba por tornar o
caminho escolar inviavel. Em suma, mesmo que a escola tenha um projeto pedagogico
voltado para aquele publico, ela acaba reproduzindo as condi¢fes sociais, e a narrativa

dos egressos coloca o fator social como anterior ao institucional da escola.

1.4. Justificativa

Com a recente universalizagdo do acesso ao ensino basico no Brasil e,
consequentemente, a inclusdo das camadas populares no processo de escolarizagdo, novos
arranjos educacionais e sociais surgiram. Como visto, antes havia a impossibilidade do
acesso a educacao, e hoje ha uma enorme dificuldade, sobretudo daqueles que precisam
complementar a renda familiar, em permanecer na escola.

Tendo a evasdo como um dos maiores gargalos da escolarizacdo brasileira, é
necessario buscar compreender 0s motivos que fazem o ambiente escolar mais ou menos
atraente para os estudantes, seja pelo aspecto institucional, de como a escola aproxima ou
nédo o educando, ou pelos aspectos sociais, que interferem no processo de escolarizagéo.

Nesse sentido, a dissertacao procura identificar como os jovens enxergam a escola
em sua dimensdo institucional e na relagdo com o social. Desta forma, o presente estudo
contribui com a sociologia da educacéo brasileira ao investigar a percepc¢ao daqueles que

foram o objeto fundamental da educagéo, 0s egressos.
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E fundamental investigar como os jovens entendem e assimilam as formas
pedagogicas, regras, normas e a cultura escolar, especialmente pelo recorte de classe, que
indica uma investigacdo sobre as desigualdades escolares. Portanto, ao considerar o
contexto social onde foi realizada a pesquisa, indaga-se: como jovens negros,
provenientes da periferia, expostos ao narcotrafico, muitas vezes privados de direitos
basicos, como alimentacdo e moradia dignas, concebem a propria passagem pela escola?

Esse cenario de educacdo em meios empobrecidos, encontrado em Florianopolis,
é recorrente em nosso pais e nas partes do mundo onde se executa o capitalismo
periférico, os ditos paises subdesenvolvidos.

A investigacdo sobre a escolarizacdo nas camadas populares vem ganhando
importancia, ainda mais nos dias atuais, onde as dindmicas de comunicagao se expandem
a niveis extraordinarios, evidenciando, ainda que parcialmente, as lacunas da sociedade
brasileira, além de conectar e dinamizar as relagdes sociais.

E importante investigar o papel da escola contemporanea neste contexto
supracitado, considerando as relagdes sociais agenciadas pelo individuo e pela estrutura
de classe, a partir do proprio egresso, afinal, a escola é voltada para o educando, e
ninguém melhor do que aquele que recém concluiu o ensino basico para fornecer
percepcOes e dados sobre este processo educacional.

Sendo assim, a importancia da dissertacdo estad na necessidade de compreender
como os modelos de ensino, as estruturas institucionais escolares e o contexto social e
cultural sdo assimilados e compreendidos pelos estudantes, no caso egressos,
considerando o0 momento da sociedade do conhecimento (YOUNG, 2011). Isso
possibilitara o desenvolvimento de estudos que analisem os fen6menos mais atuais, como
a evasao e seus motivos, a partir da perspectiva do estudante, promovendo um melhor

entendimento sobre o papel da escola.

1.5. Revisdo Bibliogréafica

O processo de construgdo da revisdo bibliografica, que forneceu um subsidio
béasico para o desenvolvimento dessa dissertacdo, ndo poderia deixar de comegcar falando
de Durkheim. Esse autor classico da sociologia aponta os fundamentos de qualquer
pesquisa na area da sociologia da educacéo.

Durkheim ressalta que a educacdo ndo se resume a escolariza¢do, mas constitui-

se na acdo de uma geracdo adulta para uma geragdo ainda ndo preparada para 0 convivio
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social. Propde a educacdo como processo de enculturacéo, servindo para o funcionamento
de uma sociedade politica (DURKHEIM, 1952). Portanto, a relacdo da escola com o
contexto social em que esta situada ganha maior relevancia, além do reconhecimento da
escola enquanto um espaco de socializacao.

A partir dos anos 1950 e 1960, surgiu um novo contexto da sociologia da
educacao, focando nos resultados da escola, que sdo indispensaveis a investigacao deste
estudo. Essa nova fase da sociologia trouxe para discussdo a desigualdade das
oportunidades escolares, que até hoje compbe grande parte do campo da educacdo na
sociologia (NOGUEIRA, 1995).

Com autores como Pierre Bourdieu, essa fase da sociologia construiu uma critica
a ideia de que a democratizacdo do ensino pudesse representar uma equidade social, pois
a acdo do individuo estava limitada pelas estruturas da sociedade (CUNHA, 2010). Tal
abordagem reitera a importancia de compreender o contexto social do individuo na
escolarizacdo, além de apontar para as limitacGes da escola frente as estruturas sociais.

Assim, a teoria de Bourdieu sobre a escolarizacdo ganha destaque na revisao de
conhecimentos sobre a sociologia da educacdo. Sobretudo, pela interferéncia dos capitais
simbolicos frente as possibilidades de acéo do individuo. Ou seja, a estratégia individual
é muitas vezes orientada pelas condic¢des culturais, sociais e econémicas.

Com a Reforma Universitaria de 1968, que institucionalizou a p6s-graduacdo no
Brasil (OLIVEIRA, 2015), houve a expansdo quantitativa das pesquisas sobre educagédo
(WEBER, 1992). Apesar de uma pluralidade metodoldgica e tedrica, essa etapa da
sociologia da educacdo® retoma a investigagdo sobre a escola, mas em diferentes
perspectivas: “passou a ser analisada em sua relagdo com os fendmenos sociais, em uma
nova perspectiva, tais como a desigualdade, a violéncia, o trabalho e a profissdo do
professor” (NEVES, 2002, p. 374).

Um dos estudos de maior relevancia sobre a relacdo entre etnia e escolarizacéo,
segundo Barbosa (2009), é o estudo de Carlos A. Hasenbalg e Nelson do Valle Silva
(1990), que versa sobre as desiguais apropriacdes das oportunidades entre brancos e néo-
brancos. Evidentemente, a temética da etnia com a escolarizac¢do é de suma importancia

para esse estudo por conta do recorte social que é investigado.

6 “Os estudos sobre educacio no Brasil e, particularmente, os de inspiraco socioldgica, comegam
a se configurar como campo proprio a partir de 1930. E possivel distinguir, claramente, trés fases neste
processo: dos anos de 1930 aos de 1960; o periodo dos governos militares e; de meados dos anos 1980 aos
dias de hoje” (NEVES, 2002, p. 353-354).
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Outro tema que foi investigado juntamente com a escola e que baseia parte da
nossa discussdo é a ideia de escola universalista. O levantamento de Barbosa (2009),
sobretudo a partir do livro Etnicidad, Raza, Género y Educacion en América Latina de
Winkler (2004), aborda as limitacdes do ambiente escolar em lidar com a diversidade de
identidades de seus estudantes. Misturam-se a escolarizagdo tematicas como etnia, classe
e modelos pedagdgicos, indicando a forma relacional de investigacdo utilizada pela
Sociologia da Educagédo contemporanea.

A sociologia em escala micro €, sem dividas, outro destaque das Ciéncias Sociais
nas ultimas décadas. O socidlogo Bernard Lahire, que em muito contribuiu para a
construcdo deste estudo, representa aqui a sociologia em escala individual, bem como o
movimento p6s-Bourdieu. Um dos principais pontos de Lahire é buscar compreender o
que ha de social no individuo, a partir de uma analise em escala individual, rejeitando
uma visdo macro e criticando a ideia de habitus (LAHIRE, 2016).

Lahire também busca problematizar a ideia de transmissdo, tanto da lingua, quanto
do “capital cultural”. Ele faz isso a partir de um prolongamento critico, em que a
transmisséo é vista como uma metafora para um processo proprio de construcdo que deve

ser investigado. Em outras palavras, 0 autor aponta que problematizar a transmisséo é

O Unico meio de ndo tomar o processo de ‘interiorizagdo da exterioridade’, de
‘incorporacdo das estruturas’ ou de ‘inscrigdo das estruturas sociais dos
cérebros’ algo misterioso ¢ que ndo pode ser analisado em si mesmo (LAHIRE,
1997, p. 354).

As criticas de Lahire ao determinismo ou objetivismo demasiado retoma uma discussao
presente na sociologia contemporanea entre o subjetivismo e objetivismo (BRANDAO,

2001). Embora parece tender ao subjetivismo, Lahire ndo o faz, como aponta Rodrigues:

A sociologia do ator plural — e mais adiante a escala individual — ndo pretende
ser uma sociologia do escopo metodolégico individualista, mas sim uma
sociologia que traga a tona as varia¢fes individuais de esquemas de acdo
(disposicdes) assimiladas pelos atores no decorrer de suas vidas
(RODRIGUES, 2018, p. 30).

O autor se torna um expoente do movimento sociologico que busca compreender

ndo apenas os resultados gerais e estatisticos, mas sim como ocorrem 0S processos, sejam
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eles quais forem, no interior da escola. Para esta dissertacdo, a teoria de Lahire serve para
buscar entender como se da o entendimento dos atores individuais dentro da escola.

Portanto, dentro das novas tendéncias da pesquisa socioldgica sobre a educacao,
percebe-se um movimento que investiga como as desigualdades nas oportunidades
escolares se materializam no seio escolar, considerando os demais fenbmenos sociais
como partes tdo importantes quanto a educacdo. E é justamente nesse contexto que se
encontra o problema de pesquisa desta dissertacao.

1.6. Procedimentos Metodoldgicos

A operacionalizacdo metodoldgica da dissertacdo requer, em primeiro lugar, um
comentario sobre o pressuposto epistemoldgico. Feito isto, é delimitado o objeto e sdo
apresentados 0s métodos e técnicas de pesquisa. Por ultimo, sdo explicadas as dimensdes

de analise.

A revisao bibliogréafica aqui feita reforca a ideia de Bourdieu, que nega a oposi¢ao
entre teoria e metodologia (BOURDIEU, 2009, p. 24), ja que foi visto que a consolidagédo
da investigacdo em escala individual ou o pensar a escolarizagéo relacionando com outros
fendmenos sociais compdem a epistemologia do campo socioldgico que investiga a

educacdo.

E preciso apontar que mesmo o aparato metodoldgico, o recorte de pesquisa e 0
préprio objeto sdo teoricamente definidos. Logo, a proposta desta dissertacdo, investigar
como jovens de baixa renda que sdo egressos do ensino basico experienciaram a escola a
partir de suas narrativas, € um problema que surge das discussées da sociologia da

educacdo, conforme aponta Bourdieu (2009, p. 24):

Com efeito, as opgdes técnicas mais ‘empiricas’ sdo inseparaveis das opgoes
mais ‘tedricas’ de construgio do objeto. E em fungdo de uma certa construgio
do objeto que tal método de amostragem, tal técnica de recolha ou de andlise
dos dados, etc. se impde. Mais precisamente, € somente em fungdo de um corpo
de hipéteses derivados de um conjunto de pressuposicdes tedricas que um dado
empirico qualquer pode funcionar como prova.
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1.6.1. Delimitacédo do Objeto

Esta dissertacao tem por objeto os egressos do Centro Educacional Darcy Ribeiro.

A escola Darcy Ribeiro esta na comunidade ha muitas décadas. Até o ano de 2011,
a escola era mantida pelo governo estadual, de forma muito precéria. Ainda em 2011, a
Secretaria de Educacdo realizou uma parceria com a Rede Catdlica de Solidariedade
(RCS), que passou a gerir a instituicdo a partir do ano letivo de 2012, numa parceria
publico-privada. Assim, a antiga escola passou a ser chamada de Centro Educacional
Darcy Ribeiro.

Nos primeiros anos de gestdo catolica, s6 eram ofertadas vagas para o Ensino
Fundamental, ndo havendo ensino médio. Em 2015, a rede catolica incluiu o 1° e 2° anos
do ensino médio, e em 2016, a primeira turma de 3° ano. Portanto, a partir do ano de 2012,
os estudantes locais buscaram retornar para o Darcy Ribeiro, agora gerido pelos catélicos.

O Centro Educacional Darcy Ribeiro teve sua primeira turma de terceiro ano do
ensino médio em 2016. Portanto, os individuos considerados nesse estudo sdo aqueles
formados em 2016 e 2017, totalizando 30 egressos. Desta populacédo, foram entrevistados
oito formados, correspondendo a uma amostra de 26,6%.

Foram muitas as dificuldades enfrentadas para realizacdo do campo, como: a
localizagdo dos egressos, a disponibilidade dos egressos de participar da entrevista.
Alguns, mesmo tendo confirmado sua participacdo, no dia da entrevista acabaram
recusando a entrevista.

Complementarmente também foram entrevistados educadores do Centro. Dentre

os educadores foram entrevistados trés que tinham posi¢oes de coordenacéo na escola.

1.6.2. Métodos e Técnicas de Pesquisa

Em primeiro lugar, é necessario indicar o desenho metodologico adotado. A

pesquisa que embasou esta dissertacao tem o carater qualitativo, pois este tipo de pesquisa

trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis (MINAYO, 2002, p. 22).
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- Estudo de caso

Ainda sobre o desenho metodoldgico, foi necessario definir os métodos e as
técnicas de pesquisa a serem usados na pesquisa empirica. Tendo em vista o carater
multilateral, com multiplas variaveis e que visa compreender e comparar processos
complexos, a pesquisa adotou a forma de estudo de caso multiplo, uma vez que se analisa
em profundidade um caso complexo, contemporaneo e que envolve questbes contextuais
pertinentes, além de se ter acesso a agentes vivos do processo em questdo (YIN, 2014).

Além disso, a estratégia de estudo de caso foi adotada porque

Enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que havera muito mais variaveis
de interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se em varias
fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato de
triangulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de
preposi¢des tedricas para conduzir a coleta e a anélise de dados (YIN, 2001, p.
32-33).

Deste modo, temos um fendmeno que ndo pode ser isolado de seu contexto e nem
reproduzido, haja em vista uma multipla construcdo argumentativa que sé é passivel de

analise a partir de uma sustentacéo teorica prévia.

- A narrativa

A investigacdo das experiéncias dos egressos foi realizada a partir de suas
narrativas, que encontram sentido dentro de um conjunto de conhecimento que leva a
certos cuidados epistemologicos. Ou seja, trabalhar com “narrativas” ndo corresponde
simplesmente ao relato do egresso.

Por se tratar de uma andlise de narrativas de egressos sobre suas proprias
experiéncias no ensino basico, a escala de analise ¢ individual.

A narrativa biografica tende a organizar os acontecimentos em sequéncias
ordenadas a partir de relacdes inteligiveis (BOURDIEU, 1996), ou seja, cria conexdes
causais entre os fatos, na preocupacédo de “atribuir sentido” e “descobrir uma légica [...]
como a do efeito e causa” (BOURDIEU, 1996, p. 75).
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A premissa-chave por tras da ideia de narrativas € que pessoas interpretam suas
vidas como um conjunto de narrativas, ou histdrias, que ttm um inicio, um
meio e um fim e que contem sequéncias de eventos causalmente interligadas
(SMALL; HARDING; LAMONT, 2011, p. 103).

A organizacdo dos fatos na narrativa a fim de produzir sentido se d& pela relagédo
entre quem narra e quem escuta: “narratives exist and have meaning only within networks
of tellers and audiences” (EWICK; SILBEY, 2003, p. 1342-1343). Além disso, as

narrativas também dizem respeito a construcdo de identidade:

as narrativas fornecem explica¢fes de como os individuos veem a si mesmos
em relacdo aos outros e, por isso, sdo centrais para a forma como construimos
identidades sociais. Elas afetam nossas a¢des, porque individuos escolhem
acOes consistentes com suas identidades e narrativas pessoais [...] as narrativas
sdo importantes porque, como historias que as pessoas contam sobre si mesmas
e sobre outros, as narrativas revelam como as pessoas conferem sentido as suas
experiéncias, restricdes e oportunidades (SMALL, HARDING, LAMONT,
2011, p. 103).

Giddens explica a importancia do uso de narrativas para encontrar a identidade
da pessoa: “person’s identity is not to be found in behaviour, nor— important though this

’

iIS—in the reactions of others, but in the capacity to keep a particular narrative going’
(GIDDENS, 1991, p. 54).

Ao analisar narrativas, é fundamental considerar a busca do narrador por uma
I6gica causal entre os acontecimentos, bem como a afirmacéo de identidade em relacéo
ao seu grupo de origem. A partir desse pressuposto, deve-se considerar que as instituicdes
também s&o atores sociais’, e que 0s atores estdo sempre inseridos no espago tempo,
respondendo a oportunidades e restricdes do contexto (EMIRBAYER, 1997).

No mesmo sentido, Bourdieu entende que os acontecimentos biograficos séo
como deslocamentos no espago tempo, e aponta a necessidade do pesquisador localizar o
ator dentro do contexto social como uma aproximacgdo das dimensdes sincronicas e
diacrénicas (BOURDIEU, 1996).

7 «Of course, such a methodological prescription remains useful only insofar as one bears in mind
that not all social actors are individual persons: in certain contexts, organizations or other identities might
also be deemed actors for purposes of transactional analysis” (EMIRBAYER, 1997, p. 307).
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Emirbayer reforca a necessidade de analisar as narrativas dentro das situaces em
que ocorrem, apontada por Bourdieu, e ainda indica que ao fazer isso, elimina-se as

reificagdes existentes em torno da ideia de causa e efeito:

the narratives of their responses (together with the situations within which
these occur) help to explain how causes actually produce effects in history.
Action language, in other words, clears the ground for casual analysis by
eliminating reified structures as 'casual factors', yet it needs to be supplemented
by an explicit concern for the 'situational mechanisms' that actually channel
flows of events (EMIRBAYER, 1997, p. 307).

A utilizag&o de narrativas se justifica pela possibilidade observar a construgdo da
identidade do agente, bem como compreender as relacfes de causa e efeito ao analisar a
narrativa juntamente com as situacdes em que ocorreram. Isto €, observar as narrativas
dos egressos sobre a escolarizacdo, juntamente com dados complementares, que apontem
as condicOes sociais da comunidade, as condi¢des escolares, etc., nas quais se deu a

escolarizagéo.

- Técnicas de Pesquisa

O levantamento de dados deu-se por duas formas, sendo a primeira e principal
forma a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, e a segunda forma, o levantamento
documental e bibliografico. Essas duas maneiras buscaram levantar dados de trés fontes
diferentes: o0 egresso, que é a principal das trés, o educador e a fonte textual, considerando
os documentos escolares e bibliografia sobre a comunidade.

Uma vez que o foco da dissertacdo sdo os egressos, os dados recolhidos através
dos educadores, documentos escolares e bibliografia sobre a comunidade desempenharam
0 papel de contextualizar toda informacdo oriunda dos formados, como um esforco

metodoldgico de localizar o ator social em seu espago, pois:

0 ponto-chave no controle de qualidade dos dados em todos os casos
[entrevista, historia de vida e histdria oral] situa-se no uso sistematico de dados
de outras fontes relacionadas com o fato observado a fim de que se possa
analisar a consisténcia das informacdes e sua validade (HAGUETTE, 1997, p.
89).
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As entrevistas semiestruturadas foram escolhidas por melhor operacionalizar o
problema de pesquisa, primeiro porque as contribuicGes de Lahire no debate tedrico
passam por um indicativo metodoldgico de entrevistas. Depois, ao buscar coletar
narrativas de egressos sobre a escolarizacdo, as entrevistas semiestruturadas
possibilitaram nédo so6 a fluidez da narrativa, como também a seguranca de adentrar em
eixos tematicos pré-definidos.

A técnica de entrevista também se justifica como a melhor alternativa, pois ela
“favorece ndo so a descri¢do dos fenomenos sociais, mas também sua explicagdo e a
compreensdo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p. 152 apud MANZINI, 2004, p. 2),
além de possibilitar a coleta de dados objetivos e subjetivos (BONI, V. & QUARESMA,
S., 2005).

O modelo de entrevista semiestruturada, que converge dados objetivos e
subjetivos num roteiro pré-determinado, possibilitou tomar cuidados em relacdo a
distorcdo das narrativas, apontadas como perigo metodoldgico por diversos autores
(BOURDIEU, 1996; EMIRBAYER, 1997; YIN, 2001).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os egressos, objeto deste
estudo, e com trés educadores de diferentes niveis na estrutura pedagdgica da escola. Com
0s egressos, as entrevistas foram desenvolvidas em 4 blocos, distribuidos por teméticas
pertinentes aos conceitos de analise do corpo tedrico, e que correspondem aos objetivos
de investigacdo da pesquisa.

A estrutura das entrevistas com 0s egressos permitiu ter o cuidado de situar o
agente dentro do espaco social, como o0s cuidados epistemoldgicos indicam
(BOURDIEU, 1996; EMIRBAYER, 1997), ao questionar sobre estrutura familiar,
praticas externas a escola, etc.

O primeiro bloco foi voltado para tracar um perfil social do egresso. Foi dividido
em duas partes, sendo a primeira de forma mais objetiva, em forma de questionério,
tracando a estrutura, organizagdo e escolarizacdo familiar, insercdo no mercado de
trabalho, circulo de amizades e principais dados sobre a trajetdria escolar. No segundo
momento, ja em formato de entrevista semiestruturada, foram aprofundados os dados
sobre a trajetoria escolar, buscando recolher informag@es sobre a composi¢éo dos circulos
de amizade e as relacGes estabelecidas nos diversos grupos sociais, etc.

Apos levantamento do perfil do entrevistado, foi apontada a necessidade de
compreender a percepcao do jovem sobre sua escola. Para isto, o segundo bloco abordou

questdes referentes ao espaco escolar enquanto uma instituicdo. Esta parte da entrevista
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buscou recolher informacGes sobre estrutura fisica, curriculo, pedagogia e desempenho
escolar.

Sobre a categoria de estrutura fisica da escola, foram investigadas as percepcoes
dos egressos sobre a capacidade fisica da institui¢do para as atividades educativas, como
espaco para pratica de esportes, qualidade de salas, qualidade dos materiais pedagogicos,
lotacdo de salas, etc., fatores que possam demonstrar 0 contentamento e a relagéo de
aprendizagem com o espaco fisico escolar.

Sobre curriculo, foi fundamental investigar a oferta da escola, ndo sé em questdes
objetivas (0 que poderia ser levantado numa pesquisa de cunho bibliografico nos
documentos escolares), mas em como 0 egresso experienciou as aulas.

Na questdo pedagogica, os entrevistados foram indagados acerca da percep¢do
sobre as formas de ensino. Por exemplo, ao questionar sobre um professor marcante na
trajetdria, podemos ter ao fundo da questdo uma metodologia de ensino que impactou a
trajetoria escolar, e que era lembrada pelo jovem.

Assim, o segundo bloco tratou de levantar as experiéncias percepc¢des do egresso
sobre 0 aspecto institucional da escola.

O terceiro bloco foi construido a partir de trés subtdpicos, e tem como tema central
a escola enquanto um espaco de socializa¢do. O primeiro subtopico parte do conceito de
“capital cultural” de Bourdieu (1979) e dos conceitos de Lareau (2003), que versam
sobre trajetorias escolares ‘espontaneas’ (Natural Growth) ou ‘cultivadas’ de forma
planejada (Concerted Cultivation). Portanto, sdo analisadas as estratégias e habitos
familiares e individuais relacionados a educagdo, como o incentivo aos estudos, habitos
de leitura, espacos e materiais adequados para o estudo em casa, etc.

O segundo subtoépico analisou as relacBes entre os variados grupos sociais em que
0S egressos participaram e o processo de escolarizacdo, bem como possiveis influéncias
externas no processo escolar ou influéncias escolares em grupos externos.

No ultimo subtdpico do terceiro bloco, foi abordado o aspecto disciplinar do
egresso ao longo do ensino bésico, relacdo com professores, disciplinas prediletas, etc.
Em suma, os egressos foram questionados sobre a vivéncia dentro de sala, a dinamica e
a percepcgéo sobre desempenho escolar.

O ultimo bloco da entrevista com o0s egressos abordou as percepcdes dos egressos
sobre as suas trajetdrias escolares, possiveis acdes ou estratégias que gostariam de ter
feito diferente, o papel da escola em suas vidas, metas profissionais e académicas, bem

como as respectivas estratégias para alcancar as metas. Neste formato, foi entdo
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constituido o roteiro das entrevistas semiestruturadas aplicadas com a amostra de
egressos.

As entrevistas com o0s educadores vinculados ao corpo pedagdgico visaram
compreender uma terceira dimenséo da comunidade escolar, além da percepcdo daqueles
que realizam as propostas escolares encontradas nos documentos.

Para isso, foram entrevistados trés diferentes tipos de profissionais, com trés
posi¢des distintas na construgdo do ensino. O primeiro deles é o responsavel por toda a
parte educacional da escola; tudo que ndo for administrativo passa diretamente ou
indiretamente pela tutela deste profissional. Assim, foi possivel acessar alguém
completamente compromissado com os valores institucionais, mas que, a0 mesmo tempo,
administra de forma ampla o processo pedagdgico.

A segunda entrevista foi com a pessoa responsavel pela coordenacdo do ensino
médio. A partir desse profissional, foi possivel o acesso a mediacdo entre a organizacao
institucional e a sala de aula. Foi possivel também compreender como se da o
relacionamento institucional ndo sé com os educandos, mas também com os educadores,
e, fundamentalmente, a mediacdo do processo pedagdgico, podendo surgir elementos a
respeito da importancia da estrutura pedagdgica por tras do educador de sala.

O terceiro profissional a ser entrevistado foi um professor. A importancia do
educador que trabalha diretamente com o educando se deu justamente pela proximidade.
Além de propiciar uma narrativa mais aproximada com o educando, a narrativa do
professor permite contrabalancar o discurso mais institucional, em tese, dos outros dois
educadores.

O levantamento documental foi feito a partir da analise, compilacédo e tabulacéo
dos dados encontrados em dois tipos de documentos escolares: o Projeto Politico
Pedagogico e os Planos de Acédo anuais.

Portanto, o percurso metodoldgico levantou dados a partir dos egressos,
educadores, documentos e da bibliografia, buscando localizar, dentro do campo

educacional e social, as narrativas trazidas pelos egressos.

1.6.3. Dimensdes de Analise

Apbs levantados os dados tedricos, documentais e empiricos, foi necessario

compila-los e analisa-los. O primeiro movimento foi, naturalmente, a transcricdo das
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entrevistas com 0s egressos, uma vez que foram as primeiras a serem realizadas, para,

entdo, tabular tais dados.

A tabulacdo foi feita a partir de blocos derivados dos conceitos de anélise,

variando entre topicos mais e menos objetivos, ou seja, com questdes sobre as percepgdes

dos egressos. Sendo assim, montou-se primeiro um quadro de perfil, com intuito de

conhecer, antes de mais nada, quem eram os entrevistados:

Quadro 1- Quadro de perfil dos egressos®

Varidvel Egresso 6 - CEM Egresso 7 - CEM Egresso 8 - CEM Egresso 9 - CEM
Idade 21 22 20 19
Género masculino feminino masculino feminino
Etnia negra negra negra negra
Naturalidade Florian6polis - SC Florian6polis - SC Florian6polis - SC Florian6polis - SC

Cidade de Infancia

Florianépolis - SC

Florian6polis - SC

Florian6polis - SC

Florian6polis - SC

Mais proximo de

mae

mae

pai

pai

Escolaridade da pessoa mais

Ensino médio incompleto

Ensino médio incompleto

Ensino médio incompleto

Ensino fundamental

proxima completo
Profissio

Religido catdlica catdlica evangélica evangélica
Ensino Superior ou Técnico X X X curso técnico

avo (fundamental completo),
tio (médio incompleto),
esposa (fundamental

avé (Fundamental completo),

tio (médio incompleto),
esposa (fundamental

pai (primeiro ano do ensino
médio), mae (terceira série),
irma mais velha

Pai e mie (ensino
fundamental completo), irma
do meio (ensino médio

Mora com TR incompleto), irma (médio (fundamental completo), | Sl i sk
‘mgmln = Lm}‘ l:.“: “m,:.) completo), cunhada irma (fundamental <o LIO).. .u“t" ':]“” mais
_completo), cunhaco (mEdio | vl completo), |completo), outra irma (médio noyas/(Cursando/o
incompleto), sobrinha e filho. sobrinha.& filho: completo), uma sobrinha e fundamental).
um sobrinho.

Reprovagdes 2 EM 1 EM 2 EF niao

Teve trabalho doméstico sim sim niao sim

Teve trabalho externo sim (jovem aprendiz) nao sim (jovem aprendiz) sim (jovem aprendiz)

Ano fomatura 2017 2016 2017 2016

Onde se formou CEM Liicia Mayvorne CEM Liicia Mayvorne CEM Liicia Mayvorne CEM Liicia Mayvorne

Turno EM noturno noturno vespertino + noturno noturno

Estudou EEB H. S. sim sim sim sim

Reprovou EEB H. S. 2x Ix niao niao

Filho (s) sim sim nao nao

Data da entrevista outubro novembro novembro dezembro

Fonte: Autoria propria.

Essa tabela de perfil juntou os dados do primeiro bloco a alguns dados do terceiro.

Foi fundamental tracar esse perfil, pois, para compreender o contexto, a motivacéo e as

proprias estratégias e agdes daquele individuo ou familia, era necessario ter mapeado estes

dados.

8 O quadro de perfil dos egressos completo esta no Apéndice 1.
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Apos tracar o perfil dos egressos, foi realizada a tabulacdo dos demais dados
colhidos nas entrevistas. Esse processo foi feito em cinco blocos (sendo que o terceiro foi
desmembrado em outros dois), visando propiciar uma melhor anélise.

No primeiro bloco buscou-se tracar o perfil social e os principais aspectos,
influéncias e percepcdes dos egressos sobre suas infancias e adolescéncias, enquanto que
o0 segundo foi composto pelas questdes institucionais, voltadas a estrutura fisica, materiais
e condicdes de ensino/aprendizagem.

O terceiro bloco da entrevista foi dividido em dois blocos analise, sendo que o
primeiro visou identificar em que medida a trajetdria escolar foi fruto de uma estratégia
planejada ou espontanea de escolarizagdo, assim como oportunidades ou restricdes aos
estudos.

O quarto bloco do quadro analitico foi voltado para a relacdo entre trabalho e
escolarizacdo. Foram compiladas as informacg6es sobre a percepc¢édo dos jovens acerca do
trabalho, seja doméstico, formal ou informal, e suas relacbes com a escolarizacao.

O ultimo bloco do quadro é o quarto na ordem das entrevistas: perspectivas e
projecdes. Foi trabalhada a percepcao dos egressos sobre a escolarizacdo, conectando-a
as projecdes futuras, académicas ou profissionais.

Ao todo, foram 46 varidveis tabuladas, dividias em cinco eixos. Assim, foram
tabulados os dados referentes as entrevistas realizadas com 0s egressos.

A tabulacdo das entrevistas dos educadores foi realizada nos mesmos moldes.
Porém, foi acrescentada ao quadro uma coluna referente aos dados levantados pela
pesquisa documental, a fim de que fosse possivel, num primeiro momento, comparar a
fala institucional presente nos documentos as falas dos profissionais entrevistados.

Por ultimo, os demais dados, como levantamento bibliografico sobre a historia da
comunidade, da escola, etc., foram organizados por setor de interesse, ou seja, cada qual
foi destinado ao topico da dissertacdo a que fosse oportuno. Desta forma, foi possivel ter
maior controle e organizacgéo sobre os dados levantados.

1.7. Organizacao da Dissertagdo
A dissertacdo estd organizada em cinco capitulos mais as consideragdes finais,

sendo que o primeiro é este e faz a introducéo ao tema de pesquisa.
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O segundo capitulo, com o titulo “Percursos Teoricos”, apresenta a constituicdo
da érea da Sociologia da Educacdo, a trama conceitual passando de Bourdieu e Lahire,
bem como abordando demais conceitos e categorias pertinentes a dissertacao.

Dedicado ao entendimento da escola, o terceiro capitulo contextualiza o processo
de escolarizacdo. Portanto, inicialmente é apresentada a comunidade onde a escola se
localiza, bem como seu contexto histérico. Apos isso, faz-se uma anélise sobre a
formacéo do Centro Educacional Darcy Ribeiro, suas diretrizes e principios pedagogicos.

No quarto capitulo, a dissertacdo analisa as narrativas dos egressos sobre o
processo de escolarizacao, a partir da percepcao dos mesmos sobre a escola em seu carater
institucional e socializador, comegando pelo perfil dos entrevistados.

O quinto capitulo apresenta um contraponto as narrativas dos egressos, a partir
das entrevistas com os educadores, propiciando uma analise das condicdes observadas a
partir da analise de todo o material.

As consideracdes finais apontam para 0s principais resultados encontrados nessa

investigacao.
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2 PERCURSOS TEORICOS

Este capitulo visa expor as teorias sociais mobilizadas, tendo por referéncia
principalmente Bourdieu e Lahire, e destacar algumas categorias centrais de anélise.

Bourdieu sera exposto a partir de seus conceitos de habitus, campo e capitais
simbdlicos. O autor em muito contribui para pensar o individuo dentro de um espaco
social a partir de sua prépria estratégia e manejo dos capitais acumulados dentro de cada
campo. Outro referencial para essa dissertacdo foi Lahire a partir de sua teoria
disposicional, ao buscar o que ha de social no individuo, pelo conceito de disposicdo a
acao.

Ao observar a construgdo do campo da sociologia da educacéo, fica mais clara a
construcdo de uma investigacdo socioldgica que analisa a escola juntamente com outros

fendmenos sociais.

2.1. A Sociologia da Educacéao

Para realizar a discussdo sobre como 0s jovens egressos do ensino basico
compreendem e experienciam a escola, a partir do viés socioldgico, € necessario um
esforco em compreender, antes de mais nada, a construcdo do campo socioldgico da
educacgfo. E importante analisar as formas como a sociologia analisou e analisa seus
objetos, especialmente a escola.

Os primeiros esforcos de pensar a educacdo — e consequentemente a escola —
sociologicamente e de forma articulada, remontam ao francés Emile Durkheim. Estas
primeiras reflexdes acerca da educagdo surgem dentro de um conjunto de ideias sobre o
funcionamento da sociedade.

E importante ressaltar que estes primeiros estudos sobre a educacao possuiam um
carater mais reflexivo. Segundo Nogueira (1995), o momento inicial da Sociologia da
Educacdo teve como caracteristicas a auséncia de investigacdo empirica, aspecto
especulativo, localizou-se no limiar sociolégico-filosofico e tratou de grandes relagdes
entre educacéo e sociedade, sem dedicar-se propriamente ao cerne do processo de ensino.

Dado isto, Durkheim, na tentativa de explicar a realidade natural, fisica e mental
nas quais vive o homem, analisa o individuo a partir da logica de divisdo social do
trabalho, fundamentada pela solidariedade organica em sociedades mais complexas
(RODRIGUES, 1984). Nesta dinamica, Durkheim aponta que é por meio da educacgéo
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que se mantém certos lacos sociais (CUNHA, 2010), apresentando, assim, 0s primeiros
indicios sobre qual é o papel da educacao.
A definicéo de educacdo defendida por Durkheim é, sem ddvida, um marco deste

primeiro momento da sociologia voltada para a educacéo:

A educacdo é a acdo exercida, pelas geragBes adultas, sobre as geragGes que
ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar
e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a crianca, particularmente, se destine (DURKHEIM, 1952. P.
41).

Durkheim trata a educacdo como um amplo movimento de uma geracdo mais
velha sobre uma geragdo mais nova, a fim de transmitir e inculcar saberes essenciais para
o0 convivio social. Sendo um conceito muito amplo, a educacdo para ele compreende a
ideia de escolarizacdo, sendo um dos meios de acdo de uma geracdo mais velha sobre a
mais nova.

Logo, a escola se encontra inserida num processo mais amplo. Pode-se, a partir da
teoria de Durkheim, apontar a relacdo entre o meio social e a escola. Porém, além desta
interacdo (escola x meio social), Durkheim também apontou nesta relacdo, a importancia

do individuo:

Para que o legado de cada geragdo possa ser conservado e acrescido, sera
preciso que exista uma entidade moral duradoura, que ligue uma geracéo a
outra: a sociedade. Por isso mesmo, 0 suposto antagonismo, muitas vezes
admitido entre individuo e sociedade, ndo corresponde a coisa alguma no
terreno dos fatos. Desejando melhorar a sociedade, o individuo deseja
melhorar-se a si préprio. Por sua vez, a acdo, exercida pela sociedade,
especialmente através da educacdo, ndo tem por objeto ou por efeito,
comprimir o individuo, amesquinha-lo, desnatura-lo, mas ao contrario
engrandecé-lo e torna-lo criatura verdadeiramente humana. Sem duvida, o
individuo ndo pode engrandecer-se sendo pelo proprio esfor¢o. O poder do
esforco constitui, precisamente, uma das caracteristicas essenciais do homem
(DURKHEIM, 1952, p. 46-47)

Neste trecho, Durkheim busca mostrar a importancia do individuo dentro do
processo de educacgéo, na tentativa de indicar que, apesar da educacgdo ser um espaco de
reproducdo de certos costumes, cada geragdo, a partir dos seus proprios individuos,

provoca mudangas.
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De forma inicial, Durkheim nos apresenta trés agentes chave para o entendimento
e desenvolvimento desta dissertacdo: a sociedade, isto €, o meio social; a escola,
ferramenta educativa; e o individuo.

Tendo em vista a concepcdo funcionalista na obra socioldgica de Durkheim
(CABRAL, 2004), fator importante para entender suas reflexdes, Cunha (2010) aponta
que, na obra de Durkheim, a educagéo despontou como uma instituicdo moralizadora que
cumpre trés funcbes essenciais: disciplinar e inculcar o respeito as hierarquias;
desenvolver o sentimento de pertencimento; e desenvolver a autonomia individual dos
sujeitos.

Estas trés fungdes atribuidas & educacéo refletem um esforco de Durkheim para
romper com as VisOes idealistas sobre educagdo, evidenciando o carater social e o fator
de acdo na vida dos individuos. Este rompimento trata de afastar-se de uma concepcéo de

educacdo que ndo corresponde a estrutura social.

O postulado tdo contestavel de uma educacéo ideal conduz a erro ainda mais
grave. Se se comeca por indagar qual deva ser a educacéo ideal, abstracdo feita
das condi¢des de tempo e lugar, é porque se admite, implicitamente, que os
sistemas educativos nada tém de real em si mesmos ndo se vé neles um
conjunto de atividades e instituicfes, lentamente organizadas no tempo,
solidérias com todas as outras institui¢des sociais, que a educagdo exprime ou
reflete, instituicdes essas, por consequéncia, que ndo pode ser mudadas a
vontade, mas s6 com a estrutura mesma da sociedade (DURKHEIM, 1952, p
36).

Assim, a educacdo é uma instituicdo pertencente a estrutura social, submetida as
condigdes sociais e materiais de seu tempo. Este aspecto reforca a relagao entre educagéo
e sociedade.

Durkheim também apresenta a multiplicidade da educacéo, visto que, ao inculcar
regras reclamadas politicamente pela sociedade, e, a0 mesmo tempo, desenvolver a
autonomia individual, a educacgéo apresenta um duplo aspecto. Primeiro, ela precisa ter a
amplitude de determinado espaco social, como um pais, uma regido linguistica, etc., para
entdo cumprir um papel especifico, de transmitir também saberes e regras direcionados a
fracOes daquele espago social. Neste aspecto especifico, abre-se a oportunidade para
explorar uma categoria ndo abordada por Durkheim: a categoria de classe. Vejamos como
ele aborda a questdo da educacao multipla:
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Né&o existe sociedade na qual o sistema de educacdo ndo apresente o duplo
aspecto: o de, a0 mesmo tempo, apresentar-se como uno e maltiplo.

Vejamos como ele é maltiplo. Em certo sentido, ha tantas espécies de
educacdo, em determinada sociedade, quantos meios diversos nela existirem.
E ela formada de castas? A educagio varia de uma casta para outra; a dos
‘patricios’ ndo era a dos plebeus; a dos bramanes ndo era a dos sudras. Da
mesma forma, na ldade Média, que diferenca de cultura entre o pajem,
instruido em todos os segredos da cavalaria, e 0 vildo, que ia aprender na escola
da pardquia, quando aprendia, parcas no¢des de célculo, canto e gramatica!
(DURKHEIM, 1952, p 38)

Ainda que sua teoria social ndo aborde abertamente a ideia de classe, Durkheim

reconhece e aponta os diferentes objetivos da educacao de acordo com o estrato social ao

qual se destina. Quando pensamos na influéncia da escola na vida de egressos do sistema

escolar, em maioria negros, oriundos de camada popular e expostos as violéncias sociais

pertinentes ao antagonismo de classe, estamos pensando numa educacdo que seja voltada

a esta realidade. Logo, devemos considerar a impossibilidade de escolarizacéo nos setores

mais pobres da sociedade ndo como insuficiéncia do processo educativo, mas como

caracteristica particular dele.

Ainda sobre o carater do sistema de educacéo, na seguinte passagem, Durkheim

evidencia ainda mais a sua multiplicidade:

Cada profissdo constitui um meio sui generis, que reclama aptiddes
particulares e conhecimentos especiais, meio que é regido por certas ideias,
certos usos, certas maneiras de ver as coisas; e, como a crianca deve ser
preparada em vista de certa funcdo, a que serd chamada a preencher, a
educacdo ndo pode ser a mesma, desde certa idade, para todo e qualquer e
qualquer individuo (DURKHEIM, 1952, p 39).

Em outras palavras, a multiplicidade existe mediante um conjunto de diferentes

‘necessidades’ criadas pela divisdo social do trabalho. Contudo, ainda que haja essa

diversidade, elas todas em conjunto ainda ndo formam a educacao.

Mas, qualquer que seja a importancia destes sistemas especiais de educacéo,
ndo constituem eles toda a educacdo. Pode-se dizer até que ndo se bastam a si
mesmos; por toda parte, onde sejam observados, ndo divergem, uns dos outros,
sendo a partir de certo ponto, para além do qual todos se confundem. Repousam
assim numa base comum. N&o ha& povo em que ndo exista certo nimero de
ideias, sentimentos e praticas que a educacdo deve inculcar a todas as criancas,
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indistintamente, seja qual for a categoria social a que pertencam
(DURKHEIM. 1952. p. 39).

Assim, percebemos os pontos fundamentais das reflexdes de Durkheim sobre a
educacdo, 0s quais sdo 0 ponto de partida para a construcdo tedrica de anélise desta
dissertagdo. Em primeiro lugar, elucidamos a relacdo direta entre a educacdo e a
sociedade, de modo que uma serve a outra. Afinal, “de que serviria imaginar uma
educagdo que levasse a morte a sociedade que a praticasse?” (DURKHEIM, 1952, p
36). A educacdo também serve para inculcar conhecimentos e praticas comuns
reivindicadas pela sociedade politica, bem como possibilitar ao individuo sua
qualificacdo e realizacao.

Como visto, este primeiro momento da Sociologia da Educacdo diz respeito a
andlises de cunho generalistas. Durkheim em especial buscou entender a perpetuacao da
sociedade enquanto unidade de convivio segundo certas normas quase que atemporais.
Para tanto, focou na acao de uma geragao sobre a outra, nio interessando tanto em ‘como’
a sociedade se repetia mais ou menos igual, no decorrer das geracoes.

O tempo compreendido de 1945 até 1965, que abrange a segunda fase da
sociologia, foi marcado pela institucionalizacdo da sociologia da educagdo enquanto
disciplina cientifica, constituindo-se como campo de pesquisa (NOGUEIRA, 1995). No
Brasil pos-guerra, as discussGes sobre a educacdo foram instigadas pelos governos
nacional-desenvolvimentistas, tendo o estudo sociolégico da escola como tendéncia
dominante (NEVES, 2002).

A segunda fase da ciéncia socioldgica também foi marcada pelo boom econémico
e 0 baby boom europeu, fatores que levaram a um maior acesso a escola por criangas e
adolescentes e a ampliacdo do tempo de estudo (CUNHA, 2010). Este amplo acesso ao
processo escolar, somado as correntes de pensamento que creditavam a escola a poténcia
de ferramenta de mobilidade social, suscitou um momento de investiga¢fes que tinham a
escola como centro.

Este momento é fortemente marcado por Bourdieu e Passeron, quando estes
produzem um estudo com ampla pesquisa empirica no sistema escolar francés, publicado
no livro ‘Os herdeiros’. Tal publicagdo muito contribuiu para o0 avango do entendimento
da escola contemporanea (BASILI0O, 2015).

O impacto dos estudos, sobretudo, de Bourdieu, mudou a forma do fazer

sociologico em nivel mundial:
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Pierre Bourdieu pertence a essa categoria, pois ele alterou para sempre a
maneira como os estudiosos da sociedade, da cultura e da histéria em todo
mundo, de Téquio a Tijuana e a Tel Aviv, concebem e exercem seus oficios
(WACQUANT, 2002, p. 96).

Bourdieu contribui para a consolidacéo da investigacdo empirica na Sociologia da
Educacao. Ou seja, rompe com 0 primeiro estagio desta area que era majoritariamente
reflexivo-filosofica. Essas investigaces empiricas foram realizadas justamente sobre a
escola e suas implicacdes sociais. E importante ressaltar que Bourdieu foi um dos
protagonistas e pioneiros da teoria critica a ideia de escola democrética, que ganhou forca
no periodo pés-guerra e era tida como ferramenta de mobilidade social. Dubet aponta

que:

Ao contrario das sociedades aristocraticas que priorizavam o nascimento e ndo
0 mérito, as sociedades democréaticas escolheram convictamente 0 mérito
como um principio essencial de justi¢a: a escola é justa porque cada um pode
obter sucesso nela em funcéo de seu trabalho e de suas qualidades (DUBET,
2004, p. 541).

Essa concepgdo que Dubet apresenta sobre a escola predominava nas Ciéncias
Sociais e no senso comum em meados do séc. XX, oriunda da visdo funcionalista da
escola (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002; CUNHA, 2010). Foi neste contexto que
Bourdieu emergiu, ao questionar por qué a democratizacdo do ensino néo refletiu numa
democratizagéo das estruturas sociais (CUNHA, 2010).

A situacdo da escola democratica francesa, mesmo ao promover oportunidades
iguais de estudos e ingresso no liceu, ainda preservava um carater elitista, sobretudo para
0 iNgresso nos cursos superiores mais prestigiados, e foi investigada por Bourdieu. Em
sua teoria, onde havia igualdade de oportunidades, meritocracia e justica social, foi
identificada reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002).

Uma das grandes contribui¢es de Bourdieu versa sobre a quebra do paradigma
de interpretagdo da escola enquanto instancia transformadora e democratizadora da
sociedade, agora vista como reprodutora e legitimadora das desigualdades sociais
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002), bem como o forte lastro empirico das analises, uma

metodologia reformada se comparada a época de analise funcionalista da educacao.
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Tudo isso deu-se pela analise de Bourdieu do desempenho escolar a partir da

origem social. Assim,

[...] os alunos ndo sdo individuos abstratos que competem em condicdes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado de
sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares néo
poderia ser explicado por seus dons pessoais — relacionados a sua constituicao
biolégica ou psicolégica particular —, mas por sua origem social, que 0s
colocaria em condi¢cbes mais ou menos favoraveis diante das exigéncias
escolares (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 18).

Esta citacdo chama a atencdo para as condicdes anteriores a escola como fator
determinante no percurso escolar. Contudo, estes fatores, de cunho social e cultural, s&o
outro grande avanco da teoria de Bourdieu.

E fundamental entender o momento sociol6gico em que Bourdieu se encontrava,
onde a producdo desta ciéncia estava dividida entre objetivismo/subjetivismo, e a
tentativa de superar esta dicotomia estd pressente no cerne do quadro tedrico-
metodoldgico bourdieusiano (PETERS, 2013). Este movimento, de forma geral, produz
uma teoria do simbolico enquanto traducdo das relacdes de forca objetivas (BOURDIEU,
2009), a fim de entender a relacdo do objetivo e do subjetivo na sociedade. Entretanto, o
desenvolvimento tedrico de Bourdieu serd melhor abordado no decorrer deste capitulo,
pois este topico visa entender os motivos e caminhos que levaram a sociologia da
educacdo, por intermédio de Bourdieu, a romper com o funcionalismo, adotar as
pesquisas empiricas e gerar uma teoria critica da educacéo.

Outro ponto crucial do campo da sociologia da educacdo ainda da época de
Bourdieu ¢ a abertura da “caixa preta do processo de ensino” (NOGUEIRA, 1995, p. 24).
Bourdieu (apud CATANI; NOGUEIRA, 2011) fala que além de atentar para as
desigualdades diante da escola, é necessario entender 0os mecanismos objetivos que
determinam a exclusdo, de uma forma continua, das criancas desfavorecidas
culturalmente.

Este esforgo abriu campo para o novo momento da sociologia da educacéo e do
entendimento sobre o papel da escola. Com a ruptura do paradigma funcionalista,
inaugura-se o periodo que compreende de 1975 até o presente, classificado como periodo

da crise dos paradigmas por Dandurande e Ollivier (apud NOGUEIRA, 1995), pois até
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mesmo o paradigma da reproducédo acaba por entrar em crise, apds a explosao do objeto
de estudo.

Este terceiro momento, o pds-bourdieusiano, tem como grande caracteristica a
busca pelo entendimento daquilo que Bourdieu ndo captou. Um dos grandes expoentes
disso é Bernard Lahire, também francés, que indaga como é possivel o sucesso escolar
daqueles oriundos de camadas populares. Essa linha de investigacdo é evidéncia da
mudanca do olhar socioldgico nesta terceira fase (NOGUEIRA, 1995).

A heranca cultural do estudante, causa dos desiguais desempenhos escolares
segundo Bourdieu, passa a ser investigada na perspectiva microssocioldgica. Por este
caminho, a sociologia pode direcionar esfor¢os para entender quais eram 0S pProcessos
praticos que provocavam a ja sabida excluséo. Esta foi a substancial mudanca na forma
de investigar a escola nas ultimas décadas (NOGUEIRA, 1995).

Esse momento atual da sociologia tem como caracteristica a fragmentacdo do
campo em relacdo aos métodos e teorias, apresentando-se formas plurais de investigacao
(NEVES, 2002; OLIVEIRA & SILVA, 2016).

Além disso, 0 novo momento da sociologia da educacao trouxe novas perspectivas

de anélise da escola com relacdo a diferentes fendmenos sociais:

A escola voltou a ser tema de pesquisa, mas sob uma 6tica distinta da que
caracterizou os estudos das fases anteriores. Passou a ser analisada em sua
relacdo com os fendmenos sociais, em uma nova perspectiva, tais como a
desigualdade, a violéncia, o trabalho e a profissdo do professor (NEVES, 2002,
p. 374).

Em linhas gerais, a sociologia da educacdo brasileira contemporanea tem como
caracteristica a investigacdo da escola cotejada ou inscrita dentro de outros fenémenos

sociais.

Considerando os trés principais momentos da sociologia da educacdo, podemos
compreender melhor o processo de construcéo do saber socioldgico sobre a educacdo e,
mais especificamente, sobre a escola.

Dentro deste contexto, é pertinente reforcar a problematica da presente
dissertagéo, que visa compreender — a partir das narrativas de egressos do sistema escolar,

oriundos de camadas populares — como 0s estudantes compreendem e experienciam a
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escola. E uma dissertacio que relaciona diretamente as questdes de classe, etnia, cultura

popular, etc. com a escola.

2.2. A Trama Conceitual

2.2.1. De Bourdieu a Lahire: elementos de analise

A teoria de Bourdieu, ha muito é reconhecida como uma das linhas sociolégicas
mais importantes da segunda metade do século XX. Na opinido de Lahire:

E que a obra socioldgica de Pierre Bourdieu foi — na época mais importante da
minha formac&o intelectual, a dizer, a década de 1980 -, e segue sendo muito
amplamente hoje em dia, uma das mais ricas em problemas e solucdes que
incorpora sem ecletismo. Em minha opinido, se negar a confronta-la ou a
ignorar equivale a um suicidio cientifico (LAHIRE, 2006, p. 20).°

Esta relevancia se da, sobretudo, pelo esfor¢co de Bourdieu em aproximar visdes
de mundo até entdo antagOnicas. Ele buscou evidenciar uma estrutura subjacente ao
social, mas que sdo produtos dos esquemas de percepc¢éo, de pensamento e de acéo, 0s
quais, juntamente com as estruturas, sdo continuamente constituidas (THIRY-
CHERQUES, 2006).

Bourdieu construiu uma variacdo do estruturalismo voltada ao desvelamento do
social e dos mecanismos de dominacdo, que nega o determinismo e a estabilidade das
estruturas, bem como rejeita a reducao objetivista que desconsidera a acdo do individuo
(THIRY-CHERQUES, 2006). Isto o faz ficar entre um estruturalismo objetivista que ndo
tem em vista as motivacdes e a historia individual, e um subjetivismo que ignora a génese
social das ac¢des individuais.

E evidente que Bourdieu utiliza parcialmente outras tradicbes filosoficas e
sociologicas, entre elas a fenomenologia, 0 marxismo, o positivismo, o individualismo
metodoldgico, etc. Porém, ndo é o foco deste capitulo remontar a epistemologia deste

autor, mas conhecer os principais delineamentos.

9 “es que la obra sociologica de Pierre Bourdieu fue — en la época mas importante de mi formacién
intelectual , es decir, en la década de 1980 -, y sique siendo muy amplamente hoy em dia, una de las méas
ricas en los problemas y soluciones que incorpora sin eclecticismo. Em mi opinidn, negarse a confrontarla
o ignorarla equivale a un suicidio cientifico” LAHIRE, B. Tradugdo livre. 2006, p. 20.
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Deste modo, Bourdieu trilha um esquema de analise que se baseia
fundamentalmente em trés conceitos-chave, que sdo habitus, campo e capital. E claro que
esse esquema demanda uma série de outros elementos para entender o sistema de anélise
de Bourdieu. Contudo, antes de aprofundar no esquema proposto e no quadro conceitual
como um todo, é necessario apontar algumas bases da teoria bourdieusiana.

Em primeiro lugar, Bourdieu notadamente construiu uma teoria relacional.
Segundo Wacquant (2013, p. 88), para Bourdieu, o cerne da realidade social, que é o
“objeto adequado da andlise social”, sdo as relacdes de redes e lagcos simbdlicos e

materiais.

Essas relagdes existem sob duas formas principais: primeiramente, reificadas
como conjuntos de posigdes objetivas que as pessoas ocupam (instituigdes ou
“campos”) e que, externamente, determinam a percep¢do ¢ a agdo; e, em
segundo lugar, depositadas dentro de corpos individuais, na forma de
esquemas mentais de percepgdo e apreciagdo (cuja articulacdo, em camadas,
compde o “habitus), através dos quais nds experimentamos internamente e
construimos ativamente o mundo vivido (WACQUANT, 2013, p. 88).

A investigagdo socioldgica sobre a escola, que considera outros fendmenos
sociais, como € 0 caso desta dissertagdo, € uma investigacdo que busca justamente
compreender essas relacdes entre 0 campo e o habitus.

As relagbes materiais e simbolicas, centro da analise de Bourdieu, sio
complementares. Assim, podemos entender o conjunto de relagdes simbdlicas como uma
forma de fazer o mundo material inteligivel a partir da formacéo de sistemas simbolicos.
Também por meio desta interacdo simbdélico-material, vemos em Bourdieu a tentativa de
explicar a relagdo individuo e sociedade.

Observando o esquema de analise bourdieusiano, se percebe que o objeto é
formado pelo conjunto de relagbes do fendmeno em si. Além disso, as relacbes que
compdem o campo e o habitus sdo conflitantes e em continua disputa. Logo, exigem uma
fluidez no pensamento de Bourdieu que impede uma visdo estatica dessas relacdes
materiais e simbolicas.

Contudo, ¢ inviavel aprofundar a discussado tedrica entre campos e habitus antes
de ter em vista a posicdo e breve definicdo de cada conceito na teoria bourdieusiana.
Portanto, é preciso visualizar de forma mais acertada o panorama geral do sistema de

analise de Bourdieu:
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O esquema que leva a analise empirica é sistémico. Deriva do principio de que
a dinamica social se da no interior de um /campo/, um segmento do social,
cujos /agentes/, individuos e grupos tém /disposi¢des/ especificas, a que ele
denomina /habitus/. O campo é delimitado pelos valores ou formas de /capital/
que Ihe ddo sustentacdo. A dinamica social no interior de cada campo € regida
pelas lutas em que 0s agentes procuram manter ou alterar as relacGes de forca
e a distribuicdo das formas de capital especifico. Nessas lutas sdo levadas a
efeito /estratégias/ ndo conscientes, que se fundam no /habitus/ individual e
dos grupos em conflito. Os determinantes das condutas individual e coletiva
sdo as /posicdes/ particulares de todo /agente/ na estrutura de relagbes. De
forma que, em cada campo, o /habitus/, socialmente constituido por embates
entre individuos e grupos, determina as posi¢cGes e 0 conjunto de posicGes
determina o /habitus/ (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 31).

Este esquema, como apontado pelo autor, traz inicialmente a ideia da dinamica
social perpetrada pelas disposi¢cdes materiais e interpretada pelas disposi¢des simbdlicas;
um enlace entre as duas perspectivas que permitem o entendimento das producfes e
reproducdes umas das outras.

Apresentado o esquema analitico de Bourdieu, sera feita uma explanacéao sobre 0s
principais conceitos do autor. A explicacdo comeca por algo fundante tanto do recorte da
dissertacdo, quanto da teoria Bourdieusiana: a ideia de classe.

A nocéo de classes sociais de Bourdieu € melhor entendida quando se considera a
tentativa do autor de superar a dicotomia entre individuo e sociedade. Ao ficar no meio
termo entre o objetivismo e o subjetivismo, Bourdieu se distancia das principais linhas de

entendimento no que diz respeito as classes sociais.

Porém, ao abragar ab inceptio tanto a estrutura quanto o agente, o quadro
relacional de Bourdieu também diverge claramente tanto da abordagem
marxista quanto da weberiana de classe, ressurgentes durante os anos 1970, na
medida em que a primeira interpreta o agente como um mero “ocupante” de
uma posicgdo estrutural, enquanto a segunda trata a estrutura como o produto
emergente da agregacdo dindmica de linhas individuais de acdo destinadas a
efetuar “fechamento e usurpacdo” (WACQUANT, 2013, p. 88).

O distanciamento da concepgdo marxista e weberiana se da, antes de tudo, pelo
pressuposto de Bourdieu sobre as abstracfes. O sociologo francés entendeu que a classe
ndo deveria explicar o sentimento de determinados grupos, mas, antes de tudo, € uma
teorizagdo para compreender o fendmeno que ndo necessariamente é encontrado de forma

objetiva no mundo empirico.
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Apesar do distanciamento das concep¢des weberianas, Bourdieu traz uma
concepgdo agonista, mais proxima de Weber, pois ndo € a reproducdo que se encontra no
interior da classe, mas sim a luta que é propulsora tanto da ruptura quanto da continuidade
(WACQUANT, 2013, p. 89).

A proposta objetiva de avaliar e classificar classes parte somente da assimilagéo
do material e, consequentemente, dados estatisticos, fator gerador de um hiato entre as
complexas relacOes de classe e a proposi¢do unicamente material, enquanto a proposta
subjetivista de classe parte das classificaces individuais que se aproximam do conceito
de status de Weber (1974), relacionavel a estratégias individuais.

A visdo de Bourdieu sobre classes tenta congregar tanto as concepgdes objetivistas
quanto as subjetivistas. Portanto, para tentar compreendé-la, é necessario um exercicio
dialético. Como visto, o0 objeto de andlise social de Bourdieu sao as relagdes. Logo, uma
classe s6 é compreendida a partir da relacdo com o todo, ou seja, com as outras classes
(BOURDIEU, 2013).

Essa proposta torna-se mais clara na comparagdo que Bourdieu faz entre a
burguesia de uma pequena cidade do interior e a burguesia de uma capital. A relacdo entre
as duas burguesias ndo sera de igualdade, ja que a primeira sé se realiza como tal em
relagdo com o proletariado e as outras classes locais.

A burguesia da capital estaria para a burguesia da pequena cidade como o
proletariado da pequena cidade estd para a burguesia do mesmo local. Numa analise
objetivista, a burguesia existente seria apenas a da grande cidade, ignorando as relacdes
de dominacédo e disputa simbdlica existente dentro de um campo especifico como a
pequena cidade. Por outro lado, segundo o olhar subjetivista, o status da burguesia da
cidade pequena seria o suficiente para ser equiparada a outra, ignorando as relacdes de
dominacdo (sobretudo econdmica) entre a pequena e grande cidade, novamente sendo
insuficiente para compreender as diversas “posigdes sociais” dos agentes.

Deste modo, pensar a classe em Bourdieu é considerar sua posicao na estrutura de
classe, bem como seu peso funcional (BOURDIEU, 2013). Neste sentido, ele aborda uma
configuragdo que pode ser mobilizada para pensar a estrutura na qual a classe dos
individuos da comunidade Zumbi dos Palmares — que pode ser considerada subproletaria

pela insercado irregular no mercado de trabalho — se encontra.
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Por exemplo, em sociedades em que o precario desenvolvimento da economia,
mais precisamente, da industria, confere a burguesia industrial e ao
proletariado um pequeno peso funcional, é o sistema das relagdes entre a
pequena burguesia que fornece os quadros administrativos do Estado, e a
imensa massa de subproletarios, formada por desempregados, trabalhadores
intermitentes das cidades e camponeses migrados, que determina e domina
toda a estrutura da sociedade. Por isso, a pequena burguesia, composta por
trabalhadores permanente e ndo manuais, pode apresentar muitos tragos que a
aproximam das classes médias de sociedades mais desenvolvidas do ponto de
vista econdmico, como a inclinagdo para o ceticismo e moralismo. Contudo,
indmeras de suas outras caracteristicas originais, como por exemplo, no campo
da acdo politica, resultam de sua posicdo em relagdo ao proletariado que
contesta seu ‘aburguesamento’ e seus privilégios embora seja ainda fraco
demais para Ihe impor suas exigéncias, e em relacdo aos subproletarios prontos
a aderirem as profecias milenaristas que a ‘inteligéncia proletaroide’ originaria
das classes médias lhes propde (BOURDIEU, 2013, p. 12-13).

Neste trecho, o autor procura expor como as relaces materiais podem ser
ressignificadas a partir de relagdes simbdlicas que impactam na acdo dos grupos e na
estrutura de classe. E possivel montar um paralelo entre o trecho supracitado e o contexto
social investigado nessa dissertagdo: as condigdes econdmicas e materiais ndo séo 0s
unicos limitantes de acéo de determinado grupo, pois sdo produtos e também produtoras
das desigualdades materiais.

Mobilizar o conceito de classe na dissertacdo nao é forcar generalizagdes sociais
aos egressos de forma homogénea, mas sim evidenciar um espago comum de construcoes
simbolicas e condi¢cGes materiais aproximadas, em relacdo as demais partes da estrutura
de classe.

Ao fazer isso, é possivel analisar de forma mais fundamentada a ag&o individual
dos agentes, situando os jovens dentro de uma classe em que ha a disputa individual e ou
coletiva, mas que obedece a um leque de possibilidades materiais e simbolicas.

Para ndo pensar todos os individuos dentro de uma classe ou campo como iguais,
0 que ndo seria empiricamente comprovavel, é importante lembrar que, para Bourdieu, as
classes e a vida social como um todo séo, por exceléncia, agonistas (WACQUANT,
2013), e estas disputas acontecem por meio da economia de capitais. Ou seja, cada
individuo possui uma estratégia e um campo de possibilidades baseada na acumulacéo
dos capitais de cada campo. Esta ideia desnaturaliza questfes dadas como inatas e explica
as diferencas existentes dentro de um mesmo recorte.

Tendo em vista a estrutura de classe, € necessario estudar as disputas simbolicas
que ocorrem dentro das classes sociais e dos campos, isto é, pensar a posi¢do social do

individuo dentro de sua classe pelo prisma da “disputa simbdlica”. Para tanto, surge o
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questionamento sobre a relacdo da estrutura com o individuo. O qué de fato transforma
aquela classe em classe? O qué rege verdadeiramente as escolhas e o direcionamento dos

individuos pertencentes ao grupo? O “habitus de classe”.

O principio unificador e gerador de todas as praticas e, em particular, destas
orientacdes comumente descritas como “escolhas” de “vocacdo”, e muitas
vezes consideradas efeitos da “tomada de consciéncia”, ndo € outra coisa sendo
o0 habitus, sistema de disposi¢Bes inconscientes que constitui 0 produto da
interiorizacdo das estruturas objetivas e que, enquanto lugar geométrico dos
determinismo objetivos e de uma determinacdo, do futuro objetivo e das
esperancas subjetivas, tende a produzir praticas e, por esta via, carreiras
objetivamente ajustadas as estruturas objetivas (BOURDIEU, 2013, p. 202).

Neste contexto, 0 habitus desempenha a mediacao entre as estruturas objetivas e
as préticas dos agentes, conduzindo, assim, as aces possiveis dentro de tal contexto
(BOURDIEU, 1989). Ao longo do problema de pesquisa, foi evidenciado que
caracteristicas culturais proprias da comunidade de origem quilombola, ou fatores como
vulnerabilidade social, acabavam por ser interiorizados pela comunidade Zumbi dos
Palmares. Contudo, s6 é possivel compreender como a interiorizagdo acontece a partir da
ideia de “habitus de classe”. Portanto, ao pensar o Zumbi dos Palmares como um espaco
comum aos jovens, pensa-se no principio unificador e gerador das préaticas daquele grupo.

Porém, anterior ao habitus, existem sistemas de intepretacdo do mundo, sistemas
simbdlicos (religido, lingua, etc.) que possuem a caracteristica de serem estruturados e,
ao mesmo tempo, estruturantes. Para compreender como o habitus faz a mediacéo entre
o material e simbdlico, sociedade e individuo, € necessario compreender a ideia de “poder

simbdlico”, mesmo que rapidamente:

Os “sistemas simbolicos”, como instrumentos de conhecimento e de
comunicacdo, s6 podem exercer um poder estruturante porque sdo
estruturados. O poder simbolico é um poder de construcdo da realidade que
tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo (e,
em particular, do mundo social) supbe aquilo que Durkheim chama o
conformismo légico, quer dizer, “uma concepgdo homogénea do tempo, do
espago, do nimero, da causa, que se torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias” (BOURDIEU, 2009, p. 9).

Pelo trecho supracitado, percebe-se a importancia que os sistemas simbolicos

possuem dentro do constructo teérico de Bourdieu. Este autor entende as relagbes
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existentes entre o material e o simbolico. Portanto, o conceito de habitus é uma tentativa
de ir além ndo s6 da dicotomia entre individuo e sociedade, mas também de como as
estruturas materiais transformam-se em estruturas simbolicas (e vice-e-versa).

Como visto, o conceito de habitus é a ideia chave de Bourdieu e também se coloca
no centro desta dissertacdo. O habitus é a teorizacdo que Bourdieu utiliza para explicar
como que se d& a relacdo entre o individuo e a sociedade, ou como ocorrem as
incorporagdes de normas e praticas comuns a sua posi¢do em determinado campo. Sendo
assim, o conceito de habitus é entendido como a interiorizacdo pelo individuo das
disposicdes de determinadas praticas de algum grupo ou classe.

Além da incorporacdo das disposi¢des externas, 0 habitus também representa um
outro movimento: a exteriorizacdo do individuo, ou seja, como esse individuo reage as
disposicdes incorporadas. O habitus € a interiorizacdo da exterioridade e exteriorizacédo
da interioridade. Com isso, 0 compreendemos como um principio gerador e diferenciador
de préticas. Este conceito permite, por exemplo, teorizar sobre como os jovens de origem
periférica e de familias sem o ensino basico completo incorporam capitais culturais e
como vivenciam a escola.

Segundo Bourdieu, o conceito de habitus é a forma de entender, sentir e julgar o
mundo, sendo composto por outros trés conceitos, a saber: Ethos, um sistema de valores
implicito e profundamente interiorizado, que € compreendido dentro de determinados
campos; Hexis, que engloba os principios interiorizados pelo corpo, gerador de certa
aptiddo que ndo € natural, mas adquirida; e Eidos, um modo de pensar especifico, a
“apreensao intelectual da realidade [...] que € principio de uma construgao da realidade
fundada em uma crenca pre-reflexiva no valor indiscutivel nos instrumentos de
construgdo e nos objetos construidos” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 33).

Considerando os trés elementos componentes do habitus, se encontra a proposi¢édo
de que também o individuo € um agente da sociedade, bem como sujeito. A conexao entre
o individual e o social se da no préprio individuo. Em sintese, “o corpo esta no mundo
social, mas o mundo social esta no corpo (sob forma de hexis e eidos)” (BOURDIEU,
2001, p. 185).

Pelo ethos, é possivel compreender quais sdo os valores aos quais 0s jovens da
comunidade Zumbi dos Palmares estdo expostos e quais valores direcionam o agente.
Pela hexis, as aptidGes individuais sdo explicadas por disposi¢Bes sociais interiorizadas
num processo de exposicao continua a certa pratica. Assim, o jovem que foi exposto a um

grande “capital cultural” (livros, museus, familia letrada e afins) ter& incorporado uma
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aptidao, seja na fala, nos gestos ou nas capacidades, que facilite ou que seja adepto do
processo escolar. J& por eidos se entende as percep¢des comuns aos jovens; por exemplo,
a concepcdo de que trabalhar ¢ mais digno que estudar pode ser explicada por esse
conceito.

A ideia de habitus buscou unir a agéncia individual dentro de um campo de
possibilidades materiais e simbdlicas. Porém, Bernard Lahire, herdeiro dos estudos de
Bourdieu, ao observar que a teoria de habitus, poderia ser demasiadamente determinista
e anular a agéncia individual por conta das estrutura simbolicas, teceu uma critica a partir
de uma teoria disposicionalista, a qual tenta levar em consideracdo, na analise das praticas
ou comportamentos sociais, 0 passado incorporado dos atores individuais (LAHIRE,
2004). Em outras palavras, o herdeiro de Bourdieu desenvolveu um aparato teorico-
metodoldgico para, num nivel microssociolégico, compreender o que ha de social nos
individuos.

Lahire desenvolveu uma reflexdo acerca da transmissdo ndo automaética do
“capital cultural”, o que implicaria num nivel ainda mais micro do que uma fracdo de
classe como referencial simbolico. Ou seja, a transmissdao do “capital cultural” ndo seria
automatica dentro de determinada classe, mas respeitaria dindmicas e arranjos proprios
das configuracdes sociais interdependentes familiares (LAHIRE, 1997).

Lahire, ao desenvolver essa microssociologia (ao problematizar a teoria de
Bourdieu para compreender o sucesso escolar de individuos oriundos do meio popular),
teceu uma critica a “formula geradora de pratica (habitus)” (LAHIRE, 2016, p. 39), pois

ela ndo dava conta de desenvolver o agente em sua totalidade:

...observam muito (demasiado) frequentemente os atores sobre apenas uma
cena, em um s6 contexto (um s6 dominio de pratica, uma Unica esfera de
atividade) e disto deduzem ‘disposi¢des’, ‘culturas’, ‘mentalidades’, ‘visdes de
mundo’, etc. gerais, sem se questionar se esses mesmos atores conduzir-se-iam
do mesmo modo em outras circunstancias, em outros contextos (LAHIRE,
2016, p. 39).

A critica de Lahire baseou-se na percepcdo de que o habitus, ao ser
fundamentalmente de classe, resumia as estratégias e comportamentos individuais a
generalizacdo de toda classe. Ou seja, a transmissao do “capital cultural” entre geragdes
de uma familia correspondia diretamente ao acimulo médio da classe daquela familia, e

n&o as disposic¢des individuais.
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Esta reflexdo é indispensavel para o contexto estudado nesta pesquisa, pois,
conforme uma logica da ‘reproducéo’, os estudantes oriundos da comunidade Zumbi dos
Palmares (comunidade periférica e exposta a uma relacdo assimétrica de poder),
tenderiam a ser excluidos ou a serem fracassados no processo escolar. Contudo, apés a
implementacao de uma nova forma pedagdgica em um cenario distinto, como se ddo tais
relacdes?

Neste processo, Lahire observou as varia¢fes individuais dos comportamentos,
atitudes, gostos, etc., a partir das diferentes disposicdes a acdo incorporadas pela
exposicdo social do individuo a certo habito ou fenémeno. Lahire (2004) entende que,
antes de tudo, disposicdo é uma realidade construida abstratamente, e ndo observavel de
maneira direta; trata-se de um trabalho interpretativo, que faz aparecer os principios
geradores da aparente diversidade das praticas. Além do habitus, as disposicdes sdo
entendidas também como principios geradores de praticas.

Por tréas da ideia de disposi¢do da Lahire, a qual sera definida a seguir, se encontra
uma linha de pensamento: “a tradi¢do disposicionalista, que tenta levar em
consideracdo, na andlise das praticas ou comportamentos sociais, 0 passado
incorporado dos atores individuais” (LAHIRE, 2004, p. 21).

Logo, pensar disposicGes € pensar o social interiorizado, sobretudo, o social
incorporado:

Estudar o social individualizado, ou seja, o social refractado num corpo
individual que tem a particularidade de atravessar institui¢des, grupos, campos
de forcas e de lutas ou cenas diferentes, é estudar a realidade social na sua forma
incorporada, interiorizada (LAHIRE, 2005, p. 14).

A teoria disposicional busca observar como o individuo, ao frequentar espacos
sociais diversos e até contraditdrios, acaba por interiorizar o social. Portanto, para a
analise em escala individual, como é o caso dessa dissertacao, é fundamental ter o olhar

microssociol6gico, pois:

Quando a sociologia se centra na explicagdo dos grupos de individuos a partir de
uma préatica ou de um dominio particular de praticas (os assalariados de uma
empresa, 0s conjuges, os leitores, os utilizadores de determinada instituicéo
cultural, os votantes...), ela pode passar sem o estudo destas I6gicas sociais
individualizadas. N&o obstante, a partir do momento em que ela se interessa pelo
individuo (ndo como atomo e base de toda a andlise sociol6gica, mas como
produto complexo de mdltiplos processos de socializacdo), ja ndo é possivel
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satisfazer-se com os modelos de actor, de acgdo, de cognicdo, implicitos ou
explicitos, utilizados até ai (LAHIRE, 2005, p. 14).

Esta dissertacdo, que utiliza as narrativas individuais sobre a escolarizacao,
necessita da analise individual, de experiéncias individuais, que ndo se reduzem a
explicacOes sobre caracteristicas genéricas.

Ao reforgar a necessidade de compreender as diferentes reacdes dos agentes a
realidades sociais (aparentemente homogéneas), Lahire indica os primeiros sentidos do

conceito de disposicao:

Realmente ndo podemos compreender por que individuos com diferentes
experiéncias socializadoras passadas reagem de forma diferente aos mesmos
stimuli externos, se ndo levantarmos a hip6tese de que esse passado sedimentou,
de alguma forma, e se converteu em maneiras mais ou menos duradouras de ver,
sentir e agir, isto €, em caracteristicas disposicionais: propensdes, inclinagdes,
habitos, tendéncias, persistentes maneiras de ser... (LAHIRE, 2005, p. 27).

No trecho supracitado, Lahire explica o conceito de disposicdo como maneiras,
habitos, maneiras de ser, etc., sedimentas por experiéncias sociais. Isto €, disposicoes,
razoavelmente duréveis, a acdo e ou a crenca, oriundas da interiorizacdo do social, pela

paulatina exposi¢do aquela determinada realidade:

Como uma disposicdo é o produto incorporado de uma socializacdo (explicita
ou implicita) passada, ela s6 se constitui através da duragdo, isto é, mediante
repeticao de experiéncias relativamente semelhantes. A incorporacao de habitos
ou de disposi¢bes (discursivas, mentais, perceptivas, sensério-motoras,
apreciativas...) ndo se realiza de uma sé vez (LAHIRE, 2005, p. 28).

Lahire ainda complementa que o conceito de disposi¢do: “se considera que se
trata de uma abstracdo util para dar conta das préticas, representacdes, etc. dos
individuos” (LAHIRE, 2005, p. 27). Assim, a ideia de disposi¢éo se consolida como a
tendéncias duraveis que os individuos podem vir a ter (a acdo e a representacéo), que
justifica diferentes experiéncias de individuos, quando expostos a contextos iguais. E
considerar o social historicamente incorporado no individuo.

Lahire (2004) aponta dois cruciais pontos sobre as disposi¢des. Primeiro, toda

disposicao tem uma génese passivel de contextualizacdo ou reconstrucdo; ela é produto
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de um fendmeno social, € um processo de socializacdo inculcado. Segundo, a nocao de
disposi¢édo pressupde a possibilidade de observar uma série coerente de acGes. Ou seja,
ela ndo pode ser verificada por uma acdo isolada, apesar de que podemos observar

disposicdes obliquas, ndo ativadas e, até mesmo, contraditérias:

Uma disposicdo ndo é uma resposta simples e mecanica a um estimulo, mas uma
maneira de ver, sentir ou agir que se ajusta com flexibilidade as diferentes
situagdes encontradas. No entanto, nem sempre a disposi¢do consegue se ajustar
ou se adaptar, e o processo de ajuste ndo é o Unico possivel na vida de uma
disposicdo. Dessa forma, ela pode ser inibida (estado de vigilia) ou transformada
(devido a sucessivos reajustes congruentes) (LAHIRE, 2005, p. 30).

Em suma, o conceito de disposi¢cdo € uma ferramenta tedrica para compreender a
socializacdo em nivel individual, a fim de observar o comportamento a partir da Gtica
sociologica. Além disso, as disposi¢bes servem como um prolongamento critico ao
conceito de habitus, pois as disposi¢Ges visam observar o fato social, visam observar
como se criam as disposicdes a acao.

Retomando a obra de Bourdieu, o conceito de habitus sé é entendido (como visto
no esquema analitico de Bourdieu, apontado por Thiri-Cherques) em conjunto com o
conceito de campo, pois é dentro do campo que 0s agentes, motivados por suas
disposic¢des (habitus) e pelos seus interesses (derivados da posi¢do de cada um no proprio
campo), realizam disputas que culminam na dinamica social.

Bourdieu, ao longo da celebre obra O poder simbdlico, sobretudo no capitulo que
traz a génese do conceito de “campo”, versa sobre pontos fundamentais do campo. Ele
traz, em primeiro lugar, a relagdo do conceito de “campo” com as influéncias de Weber,
primordialmente com a proximidade entre a ideia de “esfera” e o emprego de termos
econémicos ao campo religioso.

Ao comentar o uso do referido conceito de em outros trabalhos préprios, Bourdieu
o define “como universo relativamente autonomo de relagdes especificas” (BOURDIEU,
2009, p. 65-66), além de apontar a disputa interna dos agentes por manutencdo ou
destituicéo do status quo, definido pela “economia dos capitais” proprios de determinado

campo. O autor ainda define o conceito de campo da seguinte forma:

Pode-se descrever o campo social como um espago multidimensional de
posicdes tal que qualquer posicdo atual pode ser definida em funcdo de um
sistema multidimensional de coordenadas cujos valores correspondem aos
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valores das diferentes variaveis pertinentes: os agentes distribuem-se assim
nele, na primeira dimensdo, segundo o volume global do capital que possuem
e, na segunda dimens&o, segundo a composicao do seu proprio capital — quer
dizer, segundo o peso relativo das diferentes espécies no conjunto das suas
posses (BOURDIEU, 2009, p. 135).

Mais claramente:

Campo é um microcosmo social dotado de certa autonomia, com leis e regras
especificas, ao mesmo tempo em que influenciado e relacionado a um espaco
social mais amplo. E um lugar de luta entre os agentes que o0 integram e que
buscam manter ou alcancar determinadas posi¢Oes. Essas posi¢des sdo obtidas
pela disputa de capitais especificos, valorizados de acordo com as
caracteristicas de cada campo. Os capitais sdo possuidos em maior ou menor
grau pelos agentes que compdem os campos, diferencas essas responsaveis
pelas posicdes hierarquicas que tais agentes ocupam (PEREIRA, 2015, p. 341).

Assim, os estudos sobre educacdo tém um ganho tedrico muito grande, ao
considerar a ideia de “campo” no quadro analitico da realidade, visto que, com isto, se
considera a disputa interna entre os agentes, e leva-se em conta que 0 campo é um espaco
de disputa em que os agentes podem transitar; por Gltimo, atenta-se para a no¢do de que
0 proprio campo ndo é algo estavel, mas um espaco social de continua transformacéo
(PEREIRA, 2015).

Se faz fundamental ressaltar as relagdes de poder existentes nos campos. As
relacfes de poder entre classes, fracGes de classes e individuos sdo assimétricas. Assim,
0s agentes buscam manter ou melhorar sua posi¢do social, a partir da acumulacéo de
capital de determinado campo, a fim de ascender ou conservar sua posi¢do social, ainda
que isto resulte em decadéncia dentro deste campo'®. Porém, a ideia de luta pela posicio
social revela a agéncia do individuo e a preparagdo de estratégias para ‘vencer’ na vida,
no trabalho e na escola.

No que tange ao campo escolar, 0 emprego deste conceito envolve considerar que
existe uma relagdo de dominagédo simbolica e uma relacdo assimétrica de poder entre os
agentes. Além disso, a desigual distribuicao do “capital cultural” (capital referente ao

campo cultural, mas que implica, ainda que indiretamente, no campo escolar) implica na

10 Pois, na maioria dos casos, a luta pela superacdo ou manutencdo do status quo é guiada,
sobretudo pelos individuos com pouco prestigio, pela ilusio, conceito de Bourdieu que indica a relagdo de
dominagéo pela esperanga de ‘ganhar no jogo’ ainda que seja um ‘perdedor’, uma vez que ird condicionar
para si o fracasso e ou sucesso, mesmo que seu resultado seja fruto das precondices estruturais.
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também desigual posi¢do dos agentes no campo. Assim, no caso da comunidade Zumbi
dos Palmares, onde a escolaridade das familias dos egressos é baixa, aqueles agentes ja
saem em desvantagem par alcangar o sucesso escolar.

Portanto, a discusséo tedrica sobre o aproveitamento escolar dos agentes se volta
para o conceito de “capital cultural”, o qual é apresentado por Bourdieu da seguinte

forma:

A nogdo de “capital cultural” impds-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o "sucesso
escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das diferentes
classes e fracGes de classe podem obter no mercado escolar, a distribuigcdo do
“capital cultural” entre as classes e fragdes de classe. Este ponto de partida
implica em uma ruptura com 0s pressupostos inerentes, tanto & visdo comum
que considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das "aptidfes"
naturais, quanto as teorias do "capital humano” (BOURDIEU, 1979, p. 3).

Inicialmente, é visto o esforco de Bourdieu em romper com as visdes que atribuem
0 sucesso escolar ao ‘dom’ inato do individuo, refor¢ando o carater de construgdo social
das aptidGes e, sobretudo, que essas construgdes acontecem a partir do acumulo deste
capital. Neste ponto, Bourdieu reforga que as assimetrias de classe provocam uma
distribuicdo desigual do “capital cultural”, implicando num aproveitamento desigual da
escola.

Porém, somente nestas condi¢des citadas, o conceito de “capital cultural” ainda ¢
invidvel para pensar a realidade brasileira de escolarizacdo. Isto porque o desenho da
estrutura de classe no Brasil é muito mais irregular, ténue e desigual do que o cenario
francés que foi observado para dar origem aquelas abstracfes de Bourdieu. Segundo o
relatério do PNUD de 2015, o Brasil é 0 10° pais mais desigual do mundo de acordo com
o ranking do coeficiente de GINI.

Pensar o “capital cultural” no nosso cendrio exige um esforco reflexivo para
compreender que, antes das desigualdades culturais, hd um grande abismo econdémico na
sociedade, bem como uma insercdo extremamente precaria ao ensino basico de qualidade.
Sdo esses fatores, inclusive, que tornam o recorte social dessa dissertacdo tdo peculiar:
como jovens advindos de uma comunidade empobrecida e de origem quilombola reagem

a0 acesso a educacao de qualidade?
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Dado esse panorama, é fundamental compreender de forma aprofundada: como as
disposi¢des ao “‘capital cultural” surgem (se é apenas por heranca familiar) e as
contribuigdes de Lahire para tal debate.

O “capital cultural” se apresenta em trés formas (BOURDIEU, 1979;
NOGUEIRA, 2017): 1) incorporado — apresenta-se como disposi¢fes duradouras que se
entranham no corpo de uma pessoa, tornando-se suas propriedades fisicas (ex. posturas
corporais, esquemas mentais, habilidades linguisticas, competéncias intelectuais etc.). E
o estado fundamental do capital cultural. E relacionado ao investimento em tempo para
transformar o ter (livros, acesso a cultura, etc.) em ser (estudioso, com afinidade aos
estudos, etc.), isto €, transformar o “capital cultural” em habitus; 2) objetivado —
configura-se como a posse de bens materiais que representam a cultura dominante. S&o
materiais que funcionam de suporte ao estado incorporado, como livros, obras de arte e
afins; 3) institucionalizado — manifesta-se como atestado e reconhecimento institucional
de competéncias culturais adquiridas como diplomas e todo tipo de certificados escolares.

Dentre as trés formas supracitadas, a que ganha destaque para a presente analise,
isto €, a que se mostra fundamental para ser confrontada com a realidade brasileira, é a
forma incorporada.

Primeiro porque a dissertacdo busca avaliar como egressos de origem popular
experienciaram a escolarizagcdo; em outras palavras, como jovens que ndo tinham tido
acesso a escola de qualidade ou uma escolarizacdo valorizada vivenciaram a escola num
modelo pedagogico voltado para a valorizacdo da aprendizagem.

Em segundo, a forma incorporada do “capital cultural” se manifesta na forma de
hexis, sendo o corpo socializado. Assim, se questiona como um corpo socializado de uma
maneira por um longo periodo de tempo reage a mudancas na socializacdo escolar, pois,
se o “capital cultural” ¢, também, incorporado, ele ¢ muito mais que um capital
mobilizado pelo agente no campo de disputa. Antes de tudo, ele é tempo de trabalho do
individuo sobre si mesmo, porque precisa de um investimento de tempo para sua
incorporagao.

Neste sentido, Bourdieu apresenta que a forma incorporada do “capital cultural”

é um ter que virou ser:

A maior parte das propriedades do “capital cultural” pode inferir-se do fato de
que, em seu estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupde sua
incorporacdo. A acumulagdo de “capital cultural” exige uma incorporacao
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que, enquanto pressup8e um trabalho de inculcacdo e de assimilacdo, custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor (tal como o
bronzeamento, essa incorporacdo nao pode efetuar-se por procuragéo). Sendo
pessoal, o trabalho de aquisicdo é um trabalho do "sujeito™ sobre si mesmo
(fala-se em "cultivar-se"). O “capital cultural” ¢ um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da "pessoa”, um
habitus. Aquele que o possui "pagou com sua prépria pessoa” e com aquilo que
tem de mais pessoal, seu tempo. Esse capital "pessoal” ndo pode ser
transmitido instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do titulo de
propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doacdo ou transmissédo
hereditaria, por compra ou troca. Pode ser adquirido, no essencial, de maneira
totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por suas
condigBes primitivas de aquisi¢do (BOURDIEU, 1979, p. 4).

O autor aponta que o “capital cultural” €, em suma, o cultivo de tempo do
individuo em atividades que geram exposicdo a bens culturais. A exposicdo a escola,
museus, leitura ou frequentar espagos universitarios desde novo, gera uma exposicao e
uma utilizacdo do tempo individual, e Bourdieu aponta que pode ser de forma
inconsciente, para ‘interiorizar cultura’.

Em ultima instancia, o “capital cultural” transforma-se em habitus. Conforme
Bourdieu, porém, isso nio se da de forma rapida, hereditéaria ou por troca. E apenas pela
dedicacdo continuada do tempo individual.

Em uma das analises que Bourdieu fez sobre a relacdo entre o nivel de instrucdo
e a frequéncia em museus na Franca, observou que a escola cumpre papel fundamental

na producdo da ‘aspiracdo a cultura’ ou ‘necessidades culturais’:

A existéncia de uma ligagéo téo forte entre a instrucéo e a frequéncia a museus
mostra que s6 a escola pode criar (ou desenvolver, segundo o caso) a aspiracao
a cultura, mesmo a cultura menos escolar. Falar de “necessidades culturais”,
sem lembrar que elas sdo, diferentemente das “necessidades primarias”,
produto da educacdo, &, com efeito, o melhor meio de dissimular (mais uma
vez recorrendo-se a ideologia do dom) que as desigualdades frente as obras da
cultura erudita ndo sdo sendo um aspecto e um efeito das desigualdades frente
a escola, que cria a necessidade cultural ao mesmo tempo em que da e define
o0s meios de satisfaze-la (BOURDIEU, 2011, p. 60)

Neste trecho, Bourdieu indica a capacidade da escola em fomentar as aspiragdes
culturais. Portanto, além da dedicacdo continuada do tempo individual para fomentar o
“capital cultural”, a escola também cumpre um papel central neste ‘cultivo’.

Considerando tais apontamentos da teoria de Bourdieu, esta dissertacdo discute

como pode se dar o cultivo do “capital cultural” na comunidade Zumbi dos Palmares,



57

onde as familias dos egressos ndo possuem um alto grau de escolarizacdo. Nos
questionamos se a escola pode ser, além de uma gestora dos capitais culturais, ainda que
escassos, herdados, também uma produtora de “capital cultural”. Num primeiro
momento, parece 6bvia a resposta, uma vez que a escola produz o diploma; entretanto,
questionamos se a escola pode, a partir da criagdo de disposicdes a acdo no campo escolar,
influenciar a vida dos seus estudantes.

Retornando a discussdo sobre a mobilizagdo de capitais nos “campos”, €
fundamental compreender a ideia de “violéncia simbodlica”. Esta ideia parte da dominagédo
de um agente que ndo possui uma posicdo de vantagem ou, em outras palavras, estd em
desvantagem na economia de capital daquele campo, e acaba por interiorizar a posi¢cao
de dominado como produto de sua propria acdo e/ou incapacidade. Exemplificando no
campo educacional, o estudante de baixa renda que jamais teve acesso a bens culturais ou
a normas culturais e, consequentemente, tem uma trajetoria escolar fracassada, acaba por
enxergar seu fracasso como incapacidade individual, e ndo se vé como um individuo que
parte de condigdes desiguais de disputa.

O conceito de “violéncia simbolica” se mostra importante para pensar a frequente
situacdo dos excluidos do processo escolar. No caso deste trabalho, que trata de egressos
oriundos de camadas populares, mas com inser¢do num ensino de qualidade, € discutido
se mesmo a forma pedagégica é capaz de lidar e conciliar a distancia cultural entre as
normas escolares e a cultura local, isto €, uma escola que legitima e se baseia em préaticas
e normas comuns as classes dominantes, mas que atende um publico de periferia, tende
ao fracasso geral a partir da ideia de que aqueles estudantes desprovidos de “capital
cultural” ndo tém o ‘dom’ para o estudo.

A cultura acaba sendo usada para acentuar as desigualdades de classe, e o conceito
de “capital cultural” d& conta de apreender exatamente isso. Virtualmente, todo jovem
brasileiro acessa a escola, porém, os meios avaliativos (comportamento, por exemplo) sdo
baseados na cultura dominante. O arbitrario € o composto dos valores que orientam um
grupo, fundamentado em nenhuma razéo objetiva (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Determinados arbitrarios culturais sdo convertidos em cultura legitima. Esse
processo se da pela disputa entre classes, sendo que a classe mais dominante tende a
legitimar a cultura dominante. E a dominacdo material (econdmica) reforcada pela

dominacgdo simbolica.
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Na perspectiva de Bourdieu, a conversao de um arbitrario cultural em cultura
legitima s6 pode ser compreendida quando se considera a relagdo entre os
vérios arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade e as relacGes de
forga entre os grupos ou classes sociais presentes nessa mesma sociedade. No
caso das sociedades de classes, a capacidade de legitimacdo de um arbitrario
cultural corresponderia a forca da classe social que o sustenta. De um modo
geral, os valores arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima seriam
aqueles sustentados pela classe dominante. Para Bourdieu, portanto, a cultura
escolar, socialmente legitimada, seria, basicamente, a cultura imposta como
legitima pelas classes dominantes (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p. 28).

O trecho supracitado reforca que mesmo a cultura mais legitima e naturalizada,
como a cultura proposta pela escola, possui um viés de classe que, quando direcionado a
classes empobrecidas e grupos marginalizados, tende a excluséo.

Portanto, este referencial tedrico se torna fundamental para compreender a
problemética educacional encontrada na comunidade Zumbi dos Palmares. Uma
comunidade onde, até 2011, havia um processo escolar acidentado, com total auséncia da
“cultura escolar” e de condi¢Oes de ensino/aprendizagem, recebe um modelo pedagdgico
voltado para o contexto social local. Como este processo € compreendido e experienciado
pelos jovens daquela realidade?

Bourdieu apresenta a base tedrica para investigar a problematica desta pesquisa.
Porém, em se tratando de uma investigacdo que tem como método a narrativa de cada
egresso, é fundamental entender o que ha de social em cada individuo, além de verificar
CoOmo 0S egressos vivenciaram a escola a partir de suas estratégias e, se existe uma
homogénea exclusdo provocada pelas questdes culturais e econémicas, ou se a escola
propicia alguma transformacéo cultural.

Esta dissertacdo, entdo, faz uso dos conceitos analiticos propostos por Bourdieu,
e para adentrar nas narrativas e experiéncias individuais, € necessario considerar 0s
prolongamentos criticos de Lahire a teoria de Bourdieu.

Como indica Bourdieu, o “capital cultural” tende a ser reproduzido a partir do
habitus que em sua esséncia ¢ de classe. Em outras palavras, a transmissdo do “capital
cultural” ocorre de forma mais ou menos homogénea entre a familia, que, por sua vez, é
influenciada pelo recorte de classe. Isto indica que a origem social em tendéncia é
determinante nas trajetorias dos individuos.

Esta analise é fundamental para compreender em aspectos gerais 0 processo

escolar, numa macrossociologia — como no caso do liceu francés estudado por Bourdieu
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- embora ndo dé conta de analisar com exceléncia uma microssociologia, ou uma
sociologia em escala individual.

Neste aprofundamento tedrico de Lahire, surge a necessidade de investigar ndo
somente as condi¢cdes da classe e do campo, mas também de compreender a experiéncia
individual e as estratégias de cada egresso, pois é fundamental compreender as condi¢bes
de classe, mas também as disposi¢Oes individuais que levam a caminhos e estratégias
distintas.

Ao problematizar a transmissdo do “capital cultural”, propondo uma analise
detalhada acerca do peso do habitus de classe frente a experiéncia escolar individual,
problematiza-se consequentemente como os mecanismos de exclusédo agem, neste caso,
no interior da instituicdo escolar, isto é, se de fato a origem social é um fator que leva ao
fracasso escolar ou se existem fatores especificos, como planejamento escolar, modelo
pedagdgico distinto, etc.

Cotejar as variacOes do habitus de classe a partir das socializa¢des do individuo,
sobretudo na anélise de estratégias é ressaltar a capacidade de agéncia do estudante sem
esquecer do campo de possibilidades materiais e simbdlicas nas quais ele esta envolto.

A reflexdo tedrica que baseia a analise empirica se da pela dupla observacéo do
habitus. Primeiro, busca-se explicitar o contexto social em que 0s egressos se encontram
inseridos, as condi¢fes materiais e 0 campo de possiblidade, para entdo averiguar as
estratégias, experiéncias e vivéncias individuais sobre a escola: uma analise que considere

as dimensoes sincrbnica e diacrbnica.

2.2.2. A Categoria de Juventude

Uma categoria importante no problema de pesquisa desta dissertacdo € a nocao de
juventude, uma vez que foram escolhidos recém egressos do ensino basico. Ao pensar a
juventude, nos deparamos inicialmente com a ideia negativa do individuo que ainda ndo
chegou a essa etapa da vida (SALEM, 1986 apud DAYRELL, 2003). Essa concepgéo

negativa da juventude é frequentemente observada em espagos como a escola:

Essa concepgao estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser”” do aluno,
traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o
presente vivido do jovem como espaco valido de formagdo, assim como as
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questbes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que apenas o
futuro (DAYRELL, 2003, p. 41).

Dayrell faz neste trecho dois apontamentos fundamentais para uma investigagéo
sociologica que tenha como objeto a juventude. Em primeiro lugar, tem-se a negacdo do
individuo jovem como ele é. Pela ideia de que o jovem ndo é um individuo formado,
ignora-se as condigdes sociais em que 0 mesmo estd envolto ou sua estratégia e historia
de vida, pois o que vale € o ‘resultado final’. Nisso, se corre o risco de ndo ver o jovem
como um ser exposto da mesma forma aos demais fenbmenos sociais, de negar a
exposicdo social do agente e, até mesmo, a capacidade de tomar decisdes e de agéncia do
jovem.

Em segundo lugar, isto faz com que em certos espagos 0 jovem seja Vvisto como
alguém num posto hierarquico inferior as outras gerac@es. Inclusive, quando resgatamos
as primeiras ideias de Durkheim sobre educacéo, logo pensamos na juventude como uma
geracgdo ainda ndo pronta, a espera de um processo de educacdo para a sociedade.

Dayrell (2003) aponta em seu estudo que a ideia de jovem e de como ser jovem
estd ligada a cultura, indicando uma possivel crise em demais meios sociais enquanto
espacos socializadores (familia, escola, etc.), por conta do espaco cultural estar mais
aberto e possibilitando aos jovens se construirem como sujeitos.

Tal ideia é de suma importancia, pois esta dissertacdo investiga justamente um
recorte onde a escola passa a ser um campo mais aberto para a atuacdo do jovem. Logo,
é preciso ter em vista 0 jovem como agente que busca a construcdo de identidade e que
se agarra as oportunidades sociais, culturais e econdmicas que lhe sdo oferecidas.

Portanto, é necessario entender a juventude enquanto uma categoria social, o que
confere um sentido a mais do que uma faixa etéria, classe de idade, ainda que sem fazer
dela um grupo social coeso como uma classe (GROPPO, 2000). Deste modo, entender a

juventude é estar consciente de que

Ao ser definida como categoria social, a juventude torna-se, a0 mesmo tempo,
uma representacdo socio-cultural e uma situagdo (novamente no sentido de
dado por Mannheim11). Ou seja, a juventude é uma concepgdo, representacao
ou criacdo simbodlica, fabricada pelos grupos sociais ou pelos proprios
individuos tidos como jovens, para significar uma série de comportamentos e

1 MANNHEIM, K. “O problema sociolégico das geragdes”. In: FORACCHI, Marialice M. (org)
Mannheim, Col. Grandes Cientistas Sociais-25, Sao Paulo, Atica, 1982, p. 67-95.
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atitudes a ele atribuidos. Ao mesmo tempo, é uma situacao vivida em comum
por certos individuos (GROPPO, 2000, p. 7-8).

A juventude deve ser vista como um momento socialmente compartilhado, que
pode ter caracteristicas tais como a crise de certos espacos socializadores e a busca por
afirmacéo e construcdo de identidade, a partir de espagos em campos culturais, escolares,

religiosos, etc.

2.2.3. O Processo Escolar

Outro conceito de grande relevancia para esta dissertacdo ¢ o de “processo de
escolarizagdo”, que busca entender a passagem do individuo pela escola. Esta ideia, pelo
que o nome ja indica, representa, em primeiro lugar, uma acao processual, de exposicao
continua a escola. Porém, essa acdo processual de exposicdo ao conteudo escolar nédo se

restringe a producdo de conhecimentos no sentido técnico; pelo contrario,

0 processo € a paulatina produgdo de referéncias sociais, tendo a escola, ou a
forma escolar de socializacdo e transmisséo de conhecimentos, como eixo
articulador de seus sentidos e significados (MARTINS, 2018, p. 18, apud
FARIA FILHO, 2003, p. 78).

O processo de escolarizacdo € a representacdo tedrica da exposicdo continuada a
um conjunto de saberes, normas e préaticas particulares da escola, que propiciam a
interiorizacdo destes elementos, funcionando como um processo de producdo de
referenciais simbolicos.

Quando utilizado nesta dissertagdao, o conceito de “processo de escolariza¢ao”
versa sobre a experiéncia social, cultural e escolar produzida a partir da presenca do
agente dentro da escola. Porém, esse termo ndo tem o intuito de indicar uma agéo
determinante da estrutura para o individuo, mas apenas de reconhecer o processo de
producéo de referenciais simbolicos pelo qual o egresso passou.

Logo, o “processo de escolarizagdo” adquire ainda mais sentido quando os
elementos escolares, como as normas, as praticas e os saberes supracitados, sdo

considerados partes de uma “cultura escolar”.
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A cultura escolar € descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos (JULIA, 2001, p. 9).

Compreende-se 0 processo de escolarizagdo enquanto um processo continuado de
exposicdo a cultura escolar, a qual compreende ndo somente 0s conteddos técnicos e
cientificos da escola, mas toda a gama de saberes e praticas que sdo implicitamente
considerados na escolarizagdo: o respeito a hierarquia na figura do educador, o
comportamento em sala, a linguagem formal, a mediacédo de conflitos pelo didlogo, entre
tantas outras normas e praticas envolvidas.

A partir do processo de escolarizagdo, em que 0 educando é exposto
continuamente a cultura escolar, a prépria cultura escolar passa a funcionar como um
principio unificador de praticas e saberes, que como sera visto logo a frente, caracteriza-
se como um habitus, neste caso, escolar.

Neste capitulo, buscou-se trazer os principais elementos tedricos de Bourdieu e
Lahire, bem como suas teorias sociais e outras categorias pertinentes. Tais elementos, que
contemplam desde os conceitos de habitus até a categoria de juventude, baseiam a analise

proposta para esta dissertacéo.



63

3 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA

Uma vez apresentada a trama conceitual e 0s pressupostos tedricos desta
dissertacdo, cabe agora abordar o contexto em que se passa a problematica de
investigacdo. Ao investigar como 0s egressos do ensino basico compreenderam e
vivenciaram o processo de escolarizacdo, é fundamental apontar onde esse processo
ocorreu, quem s8o esses egressos e suas origens, bem como outros elementos pertinentes
a anélise.

Este capitulo é organizado em trés partes, referentes respectivamente ao contexto
social da escola (a comunidade Zumbi dos Palmares), ao contexto de formacgédo do CE
Darcy Ribeiro, e a estrutura e diretrizes pedagogicas dessa escola. Assim, o primeiro item
trata da construgdo socio histérica da comunidade Zumbi dos Palmares, suas principais
caracteristicas e etc. O segundo item trata da criagdo do Centro Educacional Darcy
Ribeiro, que ocorreu em 2012, bem como suas particularidades e a situacdo escolar
naquela época e contexto. Por ultimo, o terceiro item aborda as diretrizes e principios
pedagogicos, elucidando como se da o novo processo de escolarizagao, no qual os jovens

entrevistados tiveram passagem.

3.1. O contexto da escola: a comunidade Zumbi dos Palmares

A comunidade Zumbi dos Palmares possui um papel fundamental nesta
dissertacdo, pois foi nela que os egressos vivenciaram suas infancias, adolescéncias e,
sobretudo, o processo escolar. Portanto, ao falar da comunidade Zumbi dos Palmares,
estamos falando das condi¢gdes materiais e simbdlicas em que 0S egressos estiveram
imersos.

Além disso, compreender a construcdo histérica e social desta comunidade, é
compreender seu atual contexto. Somente por uma analise histdrica € possivel apontar um
contexto tdo particular e que pode ser decisivo para a interpretacdo socioldgica.

E preciso reforcar que o problema desta dissertagio é compreender as experiéncias
e vivéncias dos egressos na escola; o primeiro movimento a ser realizado, como ja visto,
é localizar socialmente as narrativas biograficas, a fim de evitar os riscos de “ilusdes
biograficas”, conforme aponta Bourdieu (1996). Ou seja, relacionar os egressos com o
espaco social no qual estdo inseridos.

A forma como cada egresso vivenciou a escola estd intimamente ligada ao

contexto, que no caso, é o da comunidade Zumbi dos Palmares. Assim, apontar as
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caracteristicas da comunidade é considerar as condigdes em que ocorreram 0S processos
de socializagao e escolarizagéo.

No que tange a socializacao, ainda que néo se trata de elencar processos primarios
ou secundarios, um primeiro recorte surge: a origem de classe. Mapear essa origem
possibilita evidenciar os arranjos sociais, isto €, o conjunto de condi¢cbes materiais e
simbdlicas que baseiam, formam e sdo formadas pelas relagcbes daqueles individuos, o
que, em termos praticos, representa as condi¢cdes em que 0S egressos estiveram imersos,
como, no caso desta comunidade, a presenca do narcotrafico, vulnerabilidade social, etc.

Localizada em Floriandpolis, capital catarinense, a comunidade, de populacdo
majoritariamente negra, estd em local periférico ao centro na llha de Floriandpolis, esta
situada no Macico do Morro da Cruz, conjunto de morros que abriga cerca de 25 mil
moradores (FLORIANOPOLIS, 2001), sendo a esmagadora maioria pertencentes as
classes baixas'? e em situacdes de vulnerabilidade social.

Com ocupacao antiga, a comunidade Zumbi dos Palmares recebeu seus primeiros
moradores na década de 1920, quando foram intensificados os processos de urbanizagdo
da cidade. Este movimento se deu, sobretudo, pela constru¢do da marcante e histérica
ponte Hercilio Luz, que foi a primeira ligacdo entre o continente e a ilha florianopolitana.
Entretanto, o primeiro grande movimento de ocupacdo da comunidade Zumbi dos
Palmares ndo foi somente pela facilitacdo do acesso pela nova ponte. Dois processos
sociais daquela época foram cruciais para a ocupacdo do territério do Macico do Morro
da Cruz, onde estd a comunidade Zumbi dos Palmares. Ambos sdo diretamente
decorrentes da entdo recente abolicdo da escraviddo e pelos primeiros passos de uma
republica de oligarquias (PERISSINOTTO; MASSIMO; COSTA, 2017).

O primeiro processo que levou a uma macica ocupacdo da comunidade Zumbi dos
Palmares foi o fechamento dos corticos — espacos que abrigaram pessoas de baixa renda,
em especial 0s negros que tentaram a vida na cidade ap6s a abolicdo da escraviddo — no
centro da cidade, fato que, em todo Brasil, realocou as comunidades pobres, sobretudo

negras, para regides periféricas.

desde o inicio do século XX a expansdo da ocupacdo urbana promoveu as
primeiras pressdes (tanto econémicas como sociais) que removeram a

12 Apesar de ser uma comunidade economicamente vulneravel, ndo ha indicativos objetivos dessa
situacdo, uma vez que a comunidade Zumbi dos Palmares e outras sdo pertencentes ao centro da cidade, o
que impossibilita o uso dos indicadores econdmicos por bairro. O indicador mais objetivo sobre a situacdo
econdmica é que os alunos do CE Darcy Ribeiro ndo possuem renda familiar superior a um salario minimo
per capta.
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populacéo pobre e negra que habitava o centro da cidade e que passou a fixar-
se em &reas de encostas do Macico Central do Morro da Cruz (MAGALHAES,
L & TONIN, V. 2015).

Em Florianopolis, reproduziu-se a tentativa de branquear o centro da cidade, a
exemplo da entfo capital da Republica, o Rio de Janeiro da Belle Epoque (BARBOSA,
2010. p.3). No contexto florianopolitano, o0 Morro da Cruz era, a época, uma regido
periférica ao centro da cidade, mas logo foi ocupado por estes grupos, coagidos pelo
remanejo politico, num ato de racismo institucional.

O segundo processo foi a vinda dos negros dos campos, bem como negros de
extintos quilombos da regido do alto Biguacu, localizacdo préxima a cidade de
Floriandpolis. Porém, este processo ndo foi exclusivo da década de 1920, pois, em
decorréncia do éxodo rural brasileiro, novos grupos de negros ocuparam a ja estabelecida
comunidade Zumbi dos Palmares. Este segundo momento, um pouco diferente do
primeiro, que foi motivado sobretudo pelo fim da escravidao e a necessidade de comecar
nova vida, deu-se pela oferta de emprego, pois “havia uma demanda da mao-de-obra para
a construgdo civil, logo, algumas firmas realizavam campanhas que estimulavam a
imigragdo dessas dreas rurais proximas para a cidade” (ARAUJO, 2004, p. 94).

Dada esta formacao inicial e as condi¢des sub-humanas vivenciadas pelos negros
em todo pais com a escraviddo e também apds o fim dela, a comunidade Zumbi dos
Palmares, em seu desenvolvimento, ndo encontrou menos dificuldades, mas uma situagao
analoga a condigdo anterior: o que antes era uma relacéo de senhor-escravo, foi traduzida
para relacdo entre branco-negro (BARBOSA, 2010. p.7). E aqui reside um ponto crucial

para entender a atualidade desta comunidade:

No desenvolvimento da vida da comunidade criou-se uma forma de viver
caracterizada pela guetificacdo dos moradores, é um processo em que as
relagbes sociais mais intimas e pessoais se d&o unicamente na comunidade. E
interessante para exemplificar o entendimento dessa relagdo um ditado
corrente na comunidade que diz “aqui se faz, aqui se casa” [...] O “fechamento”
da comunidade se mostra como forma de (auto)defesa frente ao olhar do outro
sempre desconfiado, com medo, frente ao olhar que despreza, que maltrata
(BARBOSA, 2010, p.8).

Em termos gerais, a origem de classe é um grande fator explicativo de condigdes
materiais. Porém, esta comunidade, alem das questdes econémicas, demonstra

historicamente um processo de isolamento — evidentemente a partir das inimeras formas
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de violéncia, discriminacédo e pressdes sofridas — que traz uma nova variavel na analise
das trajetdrias escolares. S8o pessoas que historicamente foram privadas ndo so
fisicamente, mas numa perspectiva simbodlica também, de conhecer outros espacos e
acessar outros habitos, praticas e conhecimento. Isto, na perspectiva escolar, representa
um distanciamento entre possiveis habitos internos da comunidade e habitos tidos como
escolares que, em ultima instancia, seriam produtos do arbitrario cultural oriundo da
dominacdo simbdlica.

Para Bourdieu, as condi¢cGes materiais que cercam os individuos acabam se
repetindo como estados historicos ou sociais, ou seja, as condi¢cbes que compdem a
estrutura do campo social sdo interiorizadas pelo individuo em duas formas, sendo a mais

importante a forma de habitus:

Para escapar as alternativas mortais nas quais se encerrou a histéria ou a
sociologia e que, tal como a oposicao entre 0 acontecimento e a longa duragéo
ou, noutra ordem, entre os ‘grandes homens’ ¢ as forgas coletivas, as vontades
singulares e os determinismo estruturais, assentam todas na distin¢éo entre o
individual e o social, identificado com o coletivo, basta observar que toda a
acdo histérica pde em presenca dois estados da historia (ou do social): a
historia no seu estado objetivado, quer dizer, a histéria que se acumulou ao
longo do tempo nas coisas, maquinas, edificios, monumentos, livros, teorias,
costumes, direito, etc., e a histdria no seu estado incorporado, que se tornou
habitus” (BOURDIEU, 2009. P. 82).

Portanto, a importancia de compreender 0s processos historicos que constituiram
a comunidade Zumbi dos Palmares ndo se da apenas no nivel de apontamento das
privacdes de direitos e oportunidades, mas também por compreender que as condi¢des
materiais sdo incorporadas de varias formas, inclusive na forma de estruturas simbdlicas,
quer dizer, na forma de enxergar o mundo. Por exemplo, a pobreza, que € presente na

comunidade, acaba por se tornar algo natural.

3. 2 O contexto de formacao do Centro Educacional Darcy Ribeiro

Devidamente apresentadas as principais caracteristicas da comunidade Zumbi dos
Palmares, € necessario tratar da construcéo do processo escolar ali presente, pois 0 mesmo
confunde-se com a histéria da prépria comunidade.

Para compreender o processo escolar no qual os egressos estiveram inseridos, é

preciso, primeiro, contextualizar a formacdo daquele campo escolar, além de esclarecer
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0S principais aspectos do processo escolar em questdo, que apresenta indmeras
particularidades de fundamental importancia para o desenvolvimento desta investigagéo.
Assim, é possivel superar a ideia de um processo estatico representado apenas pelo
momento que os egressos relatam. Desta forma, compreende-se melhor as caracteristicas
anteriores e posteriores ao inicio do CE Darcy Ribeiro.

A ideia de processo escolar remete & paulatina producdo de referéncias sociais a
partir da escola (MARTINS, 2018, p. 18, apud FARIA FILHO, 2003). Logo, analisar a
construcdo do processo escolar é analisar a construgcdo do conjunto de relagdes escolares
que os alunos experienciam diariamente. Em outras palavras, é investigar a construgdo
das normas escolares, dos habitos escolares, das praticas, etc.

A escola Darcy Ribeiro estd presente na comunidade hd décadas. Sua atual
edificacdo foi construida no ano de 1978. Antes disso, as aulas aconteciam nas casas de
moradores e na escola de samba local. A escola foi mantida pelo governo estadual até o
ano de 2011, quando apresentou uma série de dificuldades, como a presenca do
narcotréfico, o baixo nimero de educandos, a alta rotatividade dos docentes, a estrutura
precéria, etc. (SOUZA & ROSA, 2004).

A condicdo da estrutura da escola ao final de 2011 era de descaso, conforme
apontado pelos egressos entrevistados que, antes de se formarem no colégio catélico,
estudaram naquela escola administrada pela rede puablica. Salas sem portas, banheiros
sem condicdes de uso, falta de professores, entre outros fatores, eram parte da rotina
escolar da Escola de Educacdo Bésica Darcy Ribeiro.

No ano de 2011, a Secretaria Estadual de Educacdo (SED) anunciou o fechamento
da escola. Entretanto, logo em seguida, foi realizada uma parceria com a Rede Cato6lica
de Solidariedade (RCS), que passou a administrar aquela instituicdo a partir do ano letivo
de 2012, numa parceria publico-privada. Assim, a antiga Escola de Educacdo Basica
Darcy Ribeiro passou a ser chamada de Centro Educacional Darcy Ribeiro.

Fechada a parceria publico-privada entre a Secretaria Estadual de Educacéo (SED)
e a Rede Catdlica de Solidariedade (RCS) em dezembro de 2011, este Gltimo grupo
assumiu a escola ja no ano letivo de 2012. A SED justificou em nota que a escola atendia
um total de 170 educandos no ano de 2011%3, e que teria como meta para a RCS atingir,

em 2014, 550 educandos, indicando a insuficiéncia estrutural/pedagdgica.

13 In: http://www.sintese.com/noticia_integra_new.asp?id=210595. Acesso em: 26 de dezembro de 2018.
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A Rede Catolica de Solidariedade, caracterizada por ser uma instituicdo
confessional catdlica, ja estava presente na comunidade desde 1999, por meio de centros
sociais, com uma proposta mais assistencialista. Ao assumir a geréncia da escola, o CE
Darcy Ribeiro incorporou o prédio do centro social para as aulas de periodo integral, que
incluem o ensino fundamental | (do primeiro ao quinto ano), direcionando o atendimento
para a gestéo escolar em detrimento da assisténcia social.

Com a mudanca da rede mantenedora de Escola de Educacdo Bésica Darcy
Ribeiro para Centro Educacional Darcy Ribeiro, a instituicdo adotou uma série de
mudancas na estrutura pedagogica, sendo as mais importantes para esta dissertacdo: o
Projeto Politico Pedagogico baseado na promocéo dos direitos humanos (exemplificado
na imagem n° 2 nos anexos), ensino integral para o Fundamental I, formac&o continuada
dos docentes, debates de cunho progressista, como desnaturalizacdo da pobreza,
legalizacdo do aborto, combate a homofobia, etc. Tais caracteristicas sdo fundamentais
para compreender as configurac6es pedagdgicas do CE Darcy Ribeiro (PALUDO, 2016).

Além disso, o processo de escolarizacdo na EEB Darcy Ribeiro é como um
termdmetro das condicdes vivenciadas pelos jovens daquela comunidade. As violéncias
experimentadas fora da escola, de uma forma ou outra, refletiam nas relacdes escolares.
Por isso, é importante ressaltar as dificuldades da comunidade no processo escolar. Em
exemplo, o Plano de Agédo do Centro Educacional Darcy Ribeiro de 2012 aponta algumas

das dificuldades de ordem externa e interna:

Para chegarmos onde estamos hoje, nossa caminhada passou por
enfrentamentos de ordem externa e interna, como a resisténcia de alguns
segmentos a nossa chegada, pois na comunidade correram boatos que
deixavam temerosas as familias, tais como, "a Escola Catolica sera particular
e cobrardo mensalidades”, "sO estudardo criancas cat6licas". [..]. Apés esse
obstéculo, enfrentamos a reestruturacdo do espaco fisico, que estava muito
deteriorado. [...] um fator preocupante era o grande nuimero de distorcao
idade/série, a grande defasagem escolar e a ndo existéncia da cultura escolar

(CEDR, 2012, p. 6).

Além da estrutura fisica e ordem pedagdgica, também havia um distanciamento
entre as praticas dos educandos e as normas escolares, conforme membro do corpo

pedagdgico do CEDR aponta:
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quando a gente comecou a escola de 2012 a 2013, a gente costuma falar que
os conflitos deles eram voltados das criancas para os adolescentes para com 0s
adultos, porque tinha essa falta de compreensdo do era esse espago aqui, do
que era esse espaco escolar (EDUCADOR 1, 2018, p. 6).

Nos primeiros anos de gestdo catdlica, s6 eram ofertadas vagas para o Ensino
Fundamental, ndo havendo ensino médio. Este fator, somado as condi¢fes precérias de
estrutura e modelo pedagdgico anteriores a 2012, compde a maior parte dos motivos que
fizeram as familias e os jovens buscarem outras instituicdes de ensino da rede publica.
Primeiro, a saida da EEB Darcy Ribeiro se deu pela precariedade, o que justificou o baixo
namero de matriculas para 2011 (170 estudantes). Depois, pela auséncia do ensino médio,
que também motivou a busca por outras escolas, fato que perdurou até 2015, quando o
CEDR abriu 0 1° e 2° anos do ensino médio, e 2016, com a primeira turma de 3° ano.

Portanto, a partir do ano de 2012, os estudantes locais buscaram retornar para o

Darcy Ribeiro, agora gerido pelos catolicos, com a seguinte progressdo de matriculas:

Tabela 2
Tabela 2 - Matriculas no Centro Educacional Darcy Ribeiro
2010-2017
ANO MATRICULAS MATRICULAS MATRI’CUI:AS TOTAL DE
FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL II ENSINO MEDIO MATRICULAS
2014 ‘ 209 143 X 352
2015 ‘ 219 163 55 437

2017 ‘ 224 161 94 479

Fonte: Censo escolar 2010, 2011, 2014, 2015 e 2017 da Secretaria de Estado de Educagao de Santa
Catarina.

O crescente numero de matriculas também indica uma alteracdo nas condicoes
fisicas e pedagdgicas da escola. Outro fator presente no contexto de formacgédo do Centro
Educacional Darcy Ribeiro era a distor¢do entre idade e série escolar, indicada pela
bibliografia (PALUDO, 2016) e documentos, como plano de agéo, PPP, entrevistas com
educadores e educandos, etc. A distor¢cdo entre idade e série pode ser vista dentro de um
contexto de auséncia da “cultura escolar”, que gera um afastamento entre educando e
escola.

A comunidade escolar, no periodo prévio e durante a implementacgéo do CEDR,

apresentava uma forte dificuldade no que diz respeito aos costumes, praticas, regras e
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normas escolares, conjunto entendido como cultura escolar. Entretanto, antes de abordar
0s problemas trazidos nos documentos e na analise bibliogréafica sobre a escola, €
fundamental compreender o que representa a ideia de cultura escolar. Este conceito, que
tem ganhado notoriedade na sociologia da educacdo, trata das condutas, regras e

conhecimentos internos ao processo escolar.

A cultura escolar é descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos (JULIA, 2001, p. 9).

A cultura escolar, entdo, compreende, num primeiro momento, as praticas que
possibilitam o funcionamento da escola no seu principio de transmitir conhecimentos e
inculcar condutas reclamadas por uma sociedade politica (DURKHEIM, 1952). Julia
(2001, p. 10) observa que as normas e praticas sdo vinculadas a processos, ou seja:
“normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do)”.

Este conceito trata de uma dupla relacdo: a relacdo entre as normas e praticas
escolares e as normas e praticas locais, e, além disso, uma relacdo interna entre os

contetidos explicitos e implicitos que a escola visa ensinar:

Como notou muito bem André Chervel, as disciplinas escolares sdo
inseparaveis das finalidades educativas, no sentido amplo do termo “escola”,

e constituem “um conjunto complexo que ndo se reduz aos ensinos explicitos
e programados™* (JULIA, 2001, p. 33).

Logo, ao apresentar o problema de ‘comportamento’ dos educandos, como sera
visto, € abordado o arranjo entre cultura escolar ou do estudo e os contetdos implicitos
naquilo que parece ser o maior objetivo da escola: as disciplinas. Assim, a cultura escolar
sera pensada a partir de um habitus escolar e um habitus de classe, relacionando as

condigdes sociais com as condi¢des escolares.

14 “N6s nos inspiramos aqui nas reflexdes pertinentes propostas por A. Chervel em artigo
publicado em 1988”. Nota do autor (JULIA, 2001, p. 33).
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Sendo assim, a bibliografia (VIEIRA, 2006; PALUDO, 2016) apontou praticas e
habitos contraditérios ao processo de escolarizacdo. Educandos frequentando as aulas
sem o0 material escolar basico, ou, ainda, o desrespeito aos docentes e as regras escolares,
eram componentes comuns do processo escolar naquele contexto. Paludo (2016)

registrou, em entrevista com educadora do CEDR, um retrato deste contexto:

No primeiro ano que trabalhei aqui, foi muito dificil a questdo deles se
manterem em sala de aula, de respeitar, de bater na porta, de pedir licenca. A
questdo social, sabe? De convivéncia, era bem assim, dificil para eles®®
(PALUDO, 2016, p. 46).

Os problemas referentes a cultura escolar naquele espaco se mostraram inimeros
e, de antemé&o, foi um dos fatores de maior importéncia para a constituicdo e construcao

do processo escolar na comunidade Zumbi dos Palmares.

3.3. A construcédo pedagogica do Centro Educacional Darcy Ribeiro: diretrizes e
principios pedagogicos

Obijetivos gerais do CEDR:

Oferecer uma Educacéo Evangelizadora, na qual estdo articulados os conceitos
de fé, cultura e vida, auxiliando no desenvolvimento da consciéncia critica dos
educandos, para que juntos alcancemos, entre outros, a possibilidade de
construir uma sociedade mais fraterna.

Abrir novos espacos de participacdo e expansdo de iniciativas que integrem
escola-familia-comunidade, capazes de propiciar a vivéncia democratica,
espacos de participacdo e um processo permanente de discussao, reflexdo do
processo ensino-aprendizagem. A fim de que haja a integracdo das agdes
determinadas pelo coletivo escolar, proporcionando a melhoria nos aspectos:
fisico, didatico-pedagdgico e administrativo, para um processo de ensino-
aprendizagem efetivo (PPP/CEDR, 2012, p. 8).

Os objetivos gerais do CE Darcy Ribeiro, presentes no Projeto Politico
Pedagogico, apresentam ideias, como a educacdo evangelizadora, integracdo da

comunidade, e tornar a escolar um espago democréatico de permanente discussao sobre a

15 “SANTOS, Rosaline. Entrevista concedida a Elias Festa Paludo, 2016”, nota do autor
(PALUDO, 20186, p. 46).
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educagdo, etc., mas com um intuito claro: construir um ‘“processo de ensino-
aprendizagem efetivo”.

Os objetivos do CEDR enfatizam que a efetividade deve ser alcangada a partir das
melhorias fisica, didatico-pedagogica e administrativa. Em outras palavras, melhorias na
estrutura da escola e mudanca na proposta pedagdgica e na forma de gestdo. Ainda nos
objetivos, destaca-se a proposta de “educagdo evangelizadora”, que, COMO Visto, se baseia
na fé, na cultura e na vida, e busca o desenvolvimento da consciéncia critica a fim de
construir uma sociedade mais fraterna.

Apresentados 0s objetivos gerais, bem como seus principais conceitos, o PPP

discorre sobre as Diretrizes Pedagdgicas.

O estabelecimento de ensino em questdo leva em consideracdo 0s seguintes
principios em sua proposta educativa:

- O homem é um ser social, vocacionado a liberdade e a transcendéncia;

- O homem é agente-sujeito da historia e a histéria € um fenémeno
dindmico (PPP/CEDR, 2012, p. 9).

Seguindo os principios que apontam a agéncia do educando dentro do processo de
escolarizacdo e dos processos sociais, as diretrizes pedagodgicas sdo organizadas por
“eixos norteadores da pratica pedagodgica” (PPP/CEDR, 2012, p. 10). Os eixos,
apresentados em um mapal®, sdo: educacdo integral; educacdo evangelizadora;
corresponsabilidade dos sujeitos; protagonismo infanto-juvenil; curriculo em movimento;
compromisso com as infancias, adolescéncias, juventudes e vida adulta;
multiculturalidade; cidade planetaria; acesso, inclusdo e permanéncia e educacdo de
qualidade como direito social fundamental (PPP/CEDR, 2012). Em suma, 0s principios
pedagogicos, além de considerar todos 0s conceitos presentes no mapa, visa empreender
um projeto pedagogico que observe o contexto histdrico social.

Os eixos supracitados podem ser analisados como diretrizes que valorizam o
ensino-aprendizagem, ressaltam os valores cristdos/humanistas, reconhecem o educando

em sua integralidade assim como Paulo Freire (2016) o faz, reconhecem a

16 O mapa conceitual esta presente no Anexo .
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multiculturalidade e buscam a permanéncia do educando na escola, reconhecendo a
educacdo de qualidade como um direito basico.

Ao explicitar a Concepcdo de Aprendizagem, o PPP aponta o diferencial da Rede
Catolica de Solidariedade, que sdo as Pedagogias da Presenca, Escuta e Acolhida. A
Pedagogia da Presenca versa sobre a escola ser presente na vida do jovem de forma mais
humana e fraterna, fazendo com que o educando se sinta amado. A Pedagogia da Escuta
e a Pedagogia da acolhida, de forma geral, tratam da mediagao de conflitos. E a promogéo
do dialogo como resolucéo de conflitos, a partir de uma concepcéo freiriana, em que o
educador promove o didlogo ndo com um aluno, mas com uma pessoa, a fim de criar
vinculos e reconhecer o educando em sua integralidade, fazendo do espaco escolar um
local seguro e acolhedor (PPP/CEDR, 2012).

A Concepcdo de Aprendizagem, topico exposto no PPP, aponta diretamente para
a valorizacdo humana, a implementacéo da cultura do dialogo e a transformacéo da escola
em espaco acolhedor. Assim, as diretrizes da escola indicadas no PPP versam sobre a
valorizagéo das relagdes humanas, do ensino-aprendizagem e, indiretamente, de regras de
convivio baseadas no dialogo.

Em suma, o PPP indica, até aqui, a preocupacdo da escola com o acompanhamento
do educando em sua totalidade, enquanto estudante, enquanto protagonista de sua vida,
enquanto jovem de periferia, etc.

Outro ponto de destaque do PPP é o modelo avaliativo adotado. A avaliacéo,
segundo o documento, nédo trata apenas de testes de conhecimento, mas é ponto crucial
de acompanhamento do processo pedag6gico como um todo, e deve ser baseado na escuta
das partes envolvidas. Ou seja, a avaliacdo ndo é voltada somente ao aluno, e ndo é
realizada apenas pelo docente. E um processo continuo de acompanhamento das aulas,
conteudos, educandos e educadores (PPP/CEDR, 2012).

Nas entrevistas realizadas com os educadores, ao serem questionados sobre as
diretrizes pedagogicas, as respostas foram uniformes. Todos eles citaram que essas
diretrizes passam primeiro pela ideia de contexto social, considerando as condigdes da
comunidade Zumbi dos Palmares. Depois, também abordaram os valores humanos,
educacéo para autonomia e garantia dos Direitos Humanos.

Os professores, ao serem entrevistados, trataram como principio pedagdgico a
valorizagdo do ensino-aprendizagem. Todos professores valorizam o “conhecimento
cientifico” e direitos humanos, mas dentro de uma perspectiva de valorizar o educando

dentro da escola e cuidando para a eficiéncia do ensino-aprendizagem.



74

Ao serem questionados sobre como sdo as aplicacbes dessas diretrizes, 0s

educadores sdo categoricos: planejamento e formacdo do docente.

eu imagino que esse direcionamento é dado pelo cuidado que a gente tem em
formagdes com o professor, com o planejamento, tanto que a gente tem
encontros e reunifes semanais sé para pensar o planejamento. Entdo eu acho
que isso € o basico, o diferencial para este trabalho (EDUCADOR 3, 2018, p.
3).

Neste trecho, observamos que a aplicacdo das diretrizes pedagogicas de
valorizacdo do ensino-aprendizagem se da por meio de avaliagdes e acompanhamentos
continuos, tanto do educador quanto do educando, bem como formacéo continuada dos
docentes. Tais fatores estdo presentes também nas demais entrevistas, com maior atencédo
para o acompanhamento do processo pedagogico e para a formacao continuada.

O acompanhamento pedagogico se da por diversos niveis. Primeiro, do professor
em sala de aula, que acompanha os educandos com maiores dificuldades. Depois, hé o
acompanhamento do coordenador (de Ensino Médio, de Ensino Fundamental I, etc.) para
com os educandos e com os educadores, tendo com estes ultimos reunifes quinzenais
para discutir o planejamento de aula, dificuldades e etc.

Outro nivel de acompanhamento sdo as reunides semanais de planejamento, entre
coordenadoria pedagogica, pastoral, de ensino médio (outro nivel de ensino), de servico
social, etc., para planejar, avaliar e discutir o andamento pedagogico.

Portanto, as diretrizes pedagodgicas do Centro Educacional Darcy Ribeiro, de
acordo com documentos, entrevistas e bibliografia, apontam para um fator que guia o
processo: a valorizacdo do ensino-aprendizagem. Junto a isso, sdo trabalhadas também
questdes sociais e de valores humanos, conforme observado nos dados levantados.

A melhoria pedagdgica, didatica e administrativa exposta nos objetivos gerais do
Projeto Politico Pedagdgico do CEDR, que visa o ensino-aprendizagem mais eficiente,
pode ser observada nos niveis de acompanhamento do processo escolar.

Por fim, vimos neste capitulo o contexto social em que a escola esté inserida, bem
como as condigdes do processo escolar, das préaticas e habitos dos educandos a época da
chegada da escolarizacao catdlica, bem como as principais diretrizes pedagogicas, que

indicam um caso peculiar: uma escola, numa comunidade empobrecida e guetificada, que
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busca aplicar um modelo pedagdgico voltado para a aproximar o aluno da escola e

valorizar o ensino/aprendizagem.
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4 AS NARRATIVAS DOS EGRESSOS SOBRE A EXPERIENCIA ESCOLAR

Neste capitulo, sdo apresentadas as percep¢des dos egressos do Centro
Educacional Darcy Ribeiro sobre a escola. As experiéncias, como visto, foram narradas
pelos proprios egressos ao longo de entrevistas semiestruturadas. As entrevistas
semiestruturadas foram realizadas em uma amostra de oito egressos do CEDR, nimero
equivalente a mais de 26% dos formados no periodo de 2016 e 2017. Todos 0s egressos
entrevistados séo residentes na comunidade Zumbi dos Palmares.

Os referenciais tedricos que deram base para a construcdo tanto das entrevistas,
quanto do modelo de analise dos dados, apontaram para a escola em duas dimensdes: uma
dimensao institucional, com suas regras, métodos e relacdes proprias daquele processo; e
uma dimens&o social, em que a escola é um espago de paulatina exposic¢éo dos alunos a
regras e praticas préprias da escola, bem como relagdes sociais de ordem externa.

O presente capitulo é estruturado em trés diferentes partes. Como ja apontado, 0s
relatos sdo sobre 0s aspectos institucionais e sociais da escola. Cada aspecto é tratado
num topico distinto desse capitulo, a comegar pelos relatos sobre a escola enquanto
espaco institucional. Apo6s isso, é abordado o carater socializador da escola. Por Gltimo,
sdo abordadas as projecdes e perspectivas que 0s egressos possuem da escola em geral, e
também de suas vidas.

Antes de iniciar a apresentacdo das narrativas dos egressos, é necessario tracar o
perfil destes jovens. Inicialmente, os documentos e as entrevistas com os educadores
apresentaram um perfil homogéneo dos educandos do CEDR. Na analise documental, é
nitido um perfil econémico, étnico, e ficam mais evidentes as questdes como exposicao
as violéncias, vulnerabilidade social e econ6mica, etc. Juntamente ao recorte
socioeconémico, a bibliografia indicou a dificuldade de compreens&o das regras e normas
da escola por parte dos alunos.

Os educadores apontaram para as mesmas questdes de ordem econémica e social
(baixa renda, vulnerabilidade social, etc.), e também para as questdes de ordem cultural,
como uma auséncia de cultura escolar, dificuldades na aceitag@o da proposta escolar, etc.

Os dados iniciais trazidos pelas entrevistas com educadores e na analise
documental é de que os educandos do CEDR possuem uma renda per capita de no

maximo um salario minimo, ou seja, um recorte econémico desprivilegiado!’. Além

17 Conforme apontado anteriormente, a falta de indicadores econémicos nos leva a adotar a renda
maxima dos estudantes como base, além é claro, das observagdes, condi¢des habitacionais, etc.
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disso, 69% dos familiares responsaveis pelos educandos possuem apenas O ensino
fundamental, conforme o PPP. Somada aos fatores de baixa renda e escolaridade, a falta
da cultura do estudo foi apontada em praticamente todos os dados obtidos*é.

uma das maiores dificuldades que nés estamos mudando € a cultura do estudo.
Aqui ndo tem essa cultura, estd sendo criada agora, que € a cultura de estudar
mesmo. Acho que foi dificil deles estarem na sala nos primeiros anos, depois
foi dificil deles trazerem o material, agora eu acho que essa cultura do estudo
que esta sendo criada (EDUCADOR 3, 2018, p. 3).

4.1. Perfil dos Egressos Entrevistados

Os primeiros dados obtidos nas entrevistas seguem na tabela abaixo:

Quadro 2 - Primeiros dados obtidos nas entrevistas

Variavel Egresso 1 Egresso 2 Egresso 3 Egresso 4
Idade 38 20 19 19
Género feminino masculino masculino feminino
Etnia negra negra negra branca
Ano formatura 2016 2017 2016 2017
Reprovagao 2 2 X 1
Ensino
Reprovagao no Fundamental Ensino Médio X Ensino Médio
Religido Espirita Catdlica Espirita Espirita
Local de estudos Casa e escola Escola Casa e escola Escola
Onde estuda em
casa sala de casa X quarto X
Habito de leitura Sim Nao Nao Sim
]
Variavel Egresso 5 Egresso 6 Egresso 7 Egresso 8
Idade 21 22 20 19
Género masculino feminino masculino feminino
Etnia negra negra negra negra
Ano formatura 2017 2016 2017 2016
Reprovagao 2 1 2 X
Ensino
Reprovagao no Ensino Médio Ensino Médio Fundamental X
Religido Catodlica Catdlica Evangélica Evangélica
Local de estudos Escola Casa e escola Escola Escola
Onde estuda em
casa X quarto X X
Habito de leitura Nao Nao Nao Sim

18 A bibliografia que aborda a escolarizagdo na comunidade Zumbi dos Palmares, as entrevistas
com educadores, educandos e a analise documental confirmam a auséncia de uma cultura do estudo, cultura
escolar ou, ainda, 0 ndo entendimento dos alunos para com a proposta pedagdgica escolar.
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Fonte: Elaboragado prépria.

O primeiro dado que as entrevistas trazem é sobre a esmagadora predominéncia
de negros na comunidade Zumbi dos Palmares: apenas um egresso € de etnia branca. A
amostra é composta por quatro mulheres e quatro homens. Destes oito egressos, quatro
se formaram em 2016 e os outros quatro em 2017. Além disso, todos os entrevistados
nasceram em Floriandpolis. De todos os entrevistados, apenas um morou parcialmente
(dois anos) fora da comunidade, o restante teve infancia e adolescéncia integralmente na
comunidade. Todos entrevistados ainda residem no Zumbi dos Palmares, mesmo apos o
ingresso na vida adulta.

Os jovens que casaram se mudaram para habitagdes mais espagosas dentro da
comunidade e, sobretudo, dentro da prdpria familia. Deste modo, se confirmam os
indicios de que a comunidade apresenta um processo historico de guetificacdo e que
conserva um espaco mais familiar, propiciando um fechamento social e cultural.

No que toca ao processo de guetificacdo ou fechamento social, o racismo, em
outros espagos que ndo na comunidade Zumbi dos Palmares, é um fator que contribui
para tal processo. Exemplo é o egresso 7, que durante dois anos morou fora da
comunidade e, ao ser questionado sobre a maior dificuldade de estudar em outra escola e

em outro bairro, demonstra tal situagéo:

o ruim foi ir pra la que é uma cultura diferente [...] foi exatamente a adaptacéo.
L4 eu ndo tive muitos amigos, sofri até um pouco de racismo no comego, por
que se fosse para contar no dedo, & no colégio tinham sé trés negros. No
comeco eu sofri racismo, mas depois fui me adaptando e conseguindo um
pouco de amizade, uns 4 amigos, o que é muito pouco (EGRESSO 7, 2018, p.
3).

O racismo, como Vvisto na revisdo bibliografica sobre o tema, também é presente
na experiéncia dos egressos. Além disso, € nitida a distancia cultural entre a comunidade
do Zumbi dos Palmares e outros espacos. Nao € a toa que a bibliografia aponta para uma
construcdo socio histdrica extremamente particular desta comunidade.

Sobre a dedicagdo exclusiva dos estudantes para os estudos, os dados obtidos
mostram que todos os entrevistados realizaram algum tipo de trabalho durante o Ensino
Basico, sendo que 7 trabalharam fora de casa, e 5 acumularam trabalho doméstico e
externo enquanto estudavam. As mulheres entrevistadas, em sua totalidade, responderam

que foram responsaveis por trabalhos domésticos durante o EB, enquanto, apenas metade
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dos entrevistados do género masculino eram 0s responsaveis por trabalhos domésticos.
Junto a isso, apenas dois egressos ndo tiveram reprovacdes, sendo que um deles ndo teve
trabalho externo, enquanto outro, além de trabalho externo como jovem aprendiz, também
realizava trabalhos domesticos.

A necessidade de trabalhar, seja em casa ou fora, é nitida ndo so pelo recorte
socioeconémico, e é bem ilustrada nas entrevistas com os egressos. O trabalho, em termos
gerais, esteve presente na vida desses jovens, em especial das mulheres que acumulavam

o trabalho doméstico. Esse fator fica melhor ilustrado no seguinte trecho:

A nossa turma, a maioria, era de bons alunos. Entdo era bem tranquilo em
relacdo a isso. Acho que o mé&ximo que poderia atrapalhar era o cansago,
porque a maioria trabalhava durante o dia, ai o cansaco talvez poderia afetar
em alguma coisa. Também muitos ja tinham familia formada ou estavam
formando familia, entdo acho que isso tudo poderia também prejudicar os
estudos (EGRESSO 4, 2018, p. 5).

Tais dados iniciais vdo configurando um cenério onde, em primeiro lugar, o
trabalho infantil e/ou precoce é uma realidade consolidada e que atinge a maioria dos
jovens. Logo, pelas necessidades materiais, a escola ndo ganha contornos de protagonista
nas estratégias individuais.

Ao pensar a cultura dos estudos a partir da necessidade material, que leva os
jovens ao trabalho precoce, com a “cultura escolar”, se entende que o campo de
possibilidades materiais €, por si s4, um limitante da pratica estudantil.

O trecho supracitado também corrobora com os dados apresentados pelos
educadores, que apontavam o trabalho diurno e a formacéo precoce de familias como
fatores que desestimulavam os estudantes, inclusive provocando evaséo.

Além das possibilidades materiais, também existem fatores que contribuem para
a escola ndo ter, a principio, uma posicao de destaque dentro das estratégias individuais.
Embora todos os entrevistados tenham atribuido maior importéancia para a escola do que
para o trabalho, também em totalidade afirmaram que estudavam somente na escola ou,
pelo menos, majoritariamente na escola, demonstrando ndo haver habito de levar os
estudos para dentro de casa.

A auséncia da cultura dos estudos também se justifica por outro dado: nenhum

egresso possuia local de estudo apropriado na sua propria casa. Os trés que afirmaram
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também estudar em casa indicaram gque estudavam em espagos como cozinha, quarto e
sala.

Novamente, as condi¢cdes materiais parecem contribuir para a ndo construcdo da
cultura escolar. Outros dados, como a falta do habito de leitura, confirmam a hipotese de
baixa cultura escolar. Dos oito entrevistados, dois afirmaram ter habito de leitura,
enquanto seis confessaram ler apenas quando era necessario para escola.

Apenas dois egressos entrevistados se formaram dentro da idade prevista e sem
reprovacdes. Os outros seis terminaram com atraso de pelo menos uma reprovacéo, sendo
que dois chegaram a abandonaram os estudos por algum periodo.

A religiosidade dos egressos também aponta certa homogeneidade: 3 catolicos, 3
espiritas e 2 evangélicos.

Trés egressos apresentam um desenho familiar composto por pais e filhos. Os
demais tiveram uma estrutura composta por tios, cunhados, avés e primos. Desta forma,
é visto que muitos ndo possuiam familia estruturada, morando durante a infancia com avo
ou tio, por exemplo.

Como visto, dos oito entrevistados, seis reprovaram. Destes seis, quatro
reprovaram no ensino medio e os outros dois, no ensino fundamental. Porém, nenhum
deles reprovou durante os estudos no CE Darcy Ribeiro.

Portanto, o perfil dos egressos é de baixa renda, com familias de baixa
escolaridade, com distorcao entre idade x série, reprovacdes ao longo da escolarizacdo na
rede publica, sobretudo no ensino médio, conciliando trabalho externo, doméstico e
estudos.

Tragado o perfil dos egressos, volta-se para a compreensdo dos mesmos sobre 0s

aspectos institucionais da escola.

4.2. As narrativas dos egressos sobre 0s aspectos institucionais da escola

Ao final do ano de 2011 e com o fechamento da escola estadual Darcy Ribeiro, a
Rede Catolica de Solidariedade reformou o espaco da escola para abrir, em 2012, Centro
Educacional Darcy Ribeiro.

Até a abertura do CEDR e, mais especificamente, o ensino médio ali, os
entrevistados s6 haviam estudado em escolas publicas. A grande maioria dos egressos

estudou no EEB Darcy Ribeiro e EEB Alberto Pasqualini antes de ingressar no CEDR.
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Apesar dos catdlicos continuarem o processo escolar no mesmo prédio construido
pelo governo na década de 1970, houve uma reforma fisica e pedagdgica. Como o0s
egressos experienciaram essas mudancas, sobretudo apds anos na rede publica?

Os questionamentos sobre as experiéncias dos entrevistados nos aspectos
institucionais da escola comegaram sobre a estrutura fisica. Ao serem questionados sobre
isso, eles foram categoricos: todos afirmaram que a estrutura fisica era positiva, citando
ser a nivel de escola particular.

Mas a experiéncia dos egressos com o0 espaco fisico revela ndo apenas um
contentamento com as questdes materiais. A melhora no servico oferecido fez com que
grande parte dos entrevistados se sentissem mais acolhidos. Um egresso cita a mudanca
na estrutura fisica da seguinte forma: “eu vejo muita mudanga. Eles tém muita atencéo
em deixar os alunos bem, as pessoas que estdo naquele espaco bem, diferente de quando
era do governo” (EGRESSO 2, 2018, p. 3).

Apesar de todos citarem a estrutura fisica do Centro Educacional Darcy Ribeiro
como positiva e, em geral, como melhor do que as escolas publicas, também houve um
relato de que o CEDR era tdo bom quanto as outras escolas da rede publica (EEB Darcy
Ribeiro e EEB Alberto Pasqualini). Porém, as opinides sobre as escolas publicas em geral

foram negativas, sobretudo quando comparadas ao CEDR. A exemplo:

A estrutura do Darcy era muito ruim. Era ruim, mano. Porque assim, no colégio
eu lembro que as vezes chovia dentro da sala, as portas eram praticamente
podres, a pintura era raspada ou descascada. Entdo era um local bem ruim de
estudar, fora a bagunga toda (EGRESSO 7, 2018, p. 5).

Ao analisar as narrativas é visto que a experiéncia do egresso passa, antes de tudo,
pelas estruturas cognitivas do mesmo. Ou seja, 0 egresso que nao é familiarizado com os
processos escolares tende a ter concepgdes mais esparsas sobre a escola. Isso foi
observado nas entrevistas.

A estrutura fisica € um ponto que, mesmo para 0s mais desinteressados com a
escola, chama muita atengdo. Uma escola onde antes “banheiro ndo tinha porta”, “as
paredes tinham rachaduras” ou “nao eram pintadas”, e depois melhora, provoca alteragdes
gue saltam aos olhos mesmo dos mais desatentos. Porém, 0 mesmo ndo acontece com 0s

materiais pedagogicos, segundo ponto da anélise sobre a escola institucional.
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No CEDR, de acordo com o relato de dois egressos, os livros eram individuais
(diferente da rede publica), e também haviam apostilas mais direcionadas ao ENEM e
com temas mais especificos. Positivamente, também foram citados o0s materiais
eletronicos do CEDR, como sala informatizada, computadores, tablets, e também
equipamentos audiovisuais e musicais.

Porém, uma parcela significativa dos entrevistados ndo apontou nenhuma
diferenca entre os materiais da rede publica para com o CEDR. Esta parcela dos
entrevistados ndo demonstrou clareza ou seguranca ao falar sobre os materiais
pedagdgicos.

Os entrevistados trazem em suas narrativas um contentamento com os materiais
pedagogicos e com a estrutura fisica do CEDR, sobretudo por terem acesso a um espaco

mais valorizado.

quando o governo estava na direcdo, a estrutura era super péssima, banheiro ndo
tinha porta, o bacio ndo tinha a parte de sentar em cima, por exemplo. N&o tinha
nem papel higiénico [...] depois que mudou melhorou bastante, cara [...] eles tém
muita aten¢do em deixar os alunos bem, as pessoas que estdo naquele espaco
bem, diferente de quando era do governo (E2, 2018, p. 3).

O ponto que foi unanime e citado por todos os entrevistados mais de uma vez foi
a forma de ensino. Muitos egressos, quando questionados sobre as condicdes fisicas e
sobre o material pedagdgico, falavam da forma pedagogica do CEDR. A Egressa 1, ao
ser questionada se a forma como os professores ministravam as aulas era adequada em

sua visdo, respondeu:

Sim! Os professores nossal A gente vé a diferenca da atengdo dos professores.
Eu j& estudei em outros colégios também, e a gente percebe que a maioria das
vezes o professor ele ndo... eu digo a questdo da atengdo, o professor querer
que vocé aprenda, de ter aquela preocupacdo com cada aluno. Entdo eu acho
que é um diferencial isso, os professores se preocupam com a aprendizagem
(EGRESSO 1, 2018, p. 3).

O principal aspecto trazido pelos entrevistados € a valorizacdo da aprendizagem.

Aqui no CEDR eles “ficam em cima” bem mais. La eles ndo se importavam
com frequéncia, mandavam pra sala do direito. J& aqui ndo, poucas pessoas
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vao pra sala do diretor, a maioria das vezes é resolvido na sala com o professor
(EGRESSO 6, 2018, p. 6).

A valorizacdo do ensino/aprendizagem é sempre ressaltada pelos egressos. Neste
trecho, a mediacdo de conflitos aparece como um fator importante e que mantém os
estudantes em sala. Além dessa mediacdo pontual em sala, os entrevistados também

relatam que:

Eles mesmos procuram em horarios que eles ndo estdo dando aula, tipo tem
momentos que eles ndo tdo nem trabalhando, mas eles buscam falar com vocé
assim, pra saber das coisas, ou eles buscam que vocé faca trabalhos com outros
amigos, mais pela integracdo pelo amigo. N&o pelo fazer em si ou deixar o
amigo fazer (EGRESSO 2, 2018, p. 7).

Esse egresso aponta, logo apds explicar o método de acompanhamento, que ele €
0 que é hoje gracas aos professores que o ajudaram (EGRESSO 2, 2018). A valorizagédo
da aprendizagem foi um dos principais pontos da proposta pedagdgica apresentada tanto
pelo PPP, quanto pelos educadores entrevistados. A construcdo de um processo efetivo

de ensino-aprendizagem se deu pelo acompanhamento dos educadores.

Eles [os professores] eram bem atenciosos com seus alunos, sempre buscavam
0 jeito melhor de ensinar. Sempre davam um feedback para os alunos, sempre
do jeito que eles entendiam melhor (EGRESSO 3, p. 4).

Além da valorizacdo da aprendizagem, 0s egressos apontaram, indiretamente, o
acompanhamento ndo s6 em sala de aula, conforme a proposta apresentada pelos
educadores. Ao criticar a falta de atencdo dos alunos, a egressa aponta novamente as

formas de cativar os educandos:

A dificuldade dos professores é essa, porque aqui eles tém muita dindmica, o
diferencial deles darem aula acho muito interessante. Eles fazem de tudo para
chamar atenc¢éo dos alunos. Mas acho que o problema central ndo é... muitos
acham que o professor ndo consegue, mas ndo sdo os professores, a questdo
s80 os alunos mesmo, o desinteresse deles (EGRESSA 1, 2018, p. 5).
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A dindmica pedagogica é apontada pelos egressos, de forma repetida, como o
diferencial da escola. Mesmo assim, a dificuldade com a “cultura do estudo’ ¢ presente.

A forma pedagégica adotada pelo CEDR ganha ainda mais destaque nas narrativas
individuais quando é comparada a outras escolas. A Egressa 4, comparando as formas
pedagdgicas do CEDR com a EEB Alberto Pasqualini, conta porque abandonou a escola:
“eu sempre gostei, mas quando eu fui para o Alberto Pasqualini, eu meio que desisti de
estudar porque eu meio que ndo conseguia achar legal, desisti de estudar e foi ai que
reprovei ” (EGRESSO 4, 2018, p. 7).

Antes disso, ela relata sobre o acompanhamento no CEDR:

Ano passado que eu fiz o terceiro ano, eu comecei a trabalhar o dia inteiro, das
8 até as 17h. Ai eu chegava muito cansada do trabalho e vérias vezes eu ndo
vinha para o colégio [...] os professores sempre perguntavam porque eu estava
faltando, queriam saber o que estava acontecendo. Quando eu pedia para sair
mais cedo eles perguntavam ‘precisa mesmo? Serd que ndo aguenta mais um
pouquinho?’ (EGRESSO 4, 2018, p. 6).

O acompanhamento dos educadores e a valorizagdo do educando foram
fundamentais para evitar a evasdo. E isso é nitido ao longo das conversas. Como visto,
em varios momentos, mesmo quando as perguntas eram sobre estrutura fisica ou outro
tema, os entrevistados citavam o acompanhamento dos educadores, os trabalhos em
grupo, outras dindmicas em sala e, principalmente, a valorizac¢ao da aprendizagem.

Dentro do aspecto institucional, nem a qualidade dos materiais, da estrutura fisica
ou outro fator foi mais enfatizado pelos egressos do que 0 acompanhamento e valorizagédo
da aprendizagem. Porém, essa valorizacdo representa também a valoriza¢do do humano,
pois 0 educando passa a se sentir importante. Isso fica evidente nas narrativas, pois elas
apresentam, inimeras vezes, os egressos falando do professor que ainda é amigo, da
relacdo entre aluno e professor dentro da sala de aula e também fora. Ou seja, eles
demonstram certa afetividade, que indica a valorizagdo humana dentro do modelo
pedagdgico.

Ainda que pontualmente os entrevistados, em dois casos, apontaram as mesmas
qualidades em outras escolas (mas em professores especificos), a valoriza¢cdo humana e
da aprendizagem que eles viveram dentro do CEDR fica mais nitida a partir dos relatos

sobre as outras escolas:
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E na outra escola foi um pouco diferente, 14 os professores ndo se importavam
se tu aprendia ou ndo. Isso a maioria deles, salvo o professor de historia que
queria mais que a gente aprendesse e o0 de matematica também. Mas 0s outros
professores, eles ndo ligavam muito se a gente estava aprendendo, se a gente
estava entendendo. Sé estavam preocupados em passar o conteudo ali e logo
tacavam prova em cima. Quem soubesse fazia, quem ndo soubesse eles ndo
estavam nem ai. Isso prejudicou muito a gente (EGRESSO 7, 2018, p. 7).

Neste trecho, o ex-aluno demonstra que se sentiu valorizado quando o professor
se importou com a aprendizagem. Além disso, também € notoria a importancia do
educador que, por mais 6bvio que seja, foi 0 mediador fundamental dos conhecimentos
com 0s quais 0s egressos tiveram contato, ndo havendo possibilidade de aprender em
outros espagos.

Quando o projeto pedagdgico potencializou o ensino-aprendizagem, percebeu-se
um maior interesse dos egressos pela escola. O exemplo da egressa que, quando estudava
na escola publica, desistiu dos estudos pelo cansaco em conciliar educacdo e trabalho,
mas foi acompanhada pelos educadores numa situacdo semelhante ao estudar no CEDR
e, portanto, ndo abandonou os estudos de novo, retrata bem a importancia de tal modelo
pedagdgico.

Outro ponto que chama atencdo nos relatos dos entrevistados sobre 0 modelo
escolar é a ideia de promocdo dos Direitos Humanos e da cidadania, fortemente presente
nas entrevistas com egressos e educadores. Ao ser questionada sobre a utilidade dos

conhecimentos adquiridos em aula, a egressa comenta o seguinte:

Nossa, eu abri muito minha cabeca. Questdes politicas, coisas que quando a
gente ndo esta estudando a gente fica muito alienado. A gente teve muito essa
palavra, essa questdo da alienagdo. Entéo a gente fica muito fora da realidade
das coisas. E quando a gente comeca a ter o conhecimento, o olhar muda e a
gente comeca a perceber que faz parte desse mundo. Entdo o olhar é diferente
(EGRESSO 1, 2018, p. 4).

Junto aos Direitos Humanos, os entrevistados abordam uma perspectiva de
formacdo de valores a partir da escola, de planejar a vida e etc. Porém, estes fatores serdo

melhor analisados na sequéncia deste item.
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Os egressos, ao serem questionados sobre as maiores dificuldades encontradas nas
aulas no CEDR, tiveram respostas distintas. Uma egressa, a mais velha, alegou que a
maior dificuldade era a bagunca por parte dos educandos que ndo aproveitavam o que a
escola oferecia. Trés egressos disseram que a maior dificuldade encontrada ao longo do
ensino médio foi 0 cansago por conta da jornada de trabalho diurna somada a escola.
Outros trés ndo alegaram dificuldades.

Um altimo ponto da estrutura institucional que surgiu em inimeras entrevistas foi
a Pastoral Juvenil (PJ), que é de responsabilidade do Coordenador de Pastoral, funcéo
voltada ao fomento de uma educacao evangelizadora (CEDR, 2012). Os ‘pastoralistas’
fazem o acompanhamento de educandos e educadores, promovendo atividades escolares
e 0 grupo de jovens (PJ), reforgando os valores humanos e cristéos.

A proposta da PJ vai integralmente de encontro ao PPP do CE Darcy Ribeiro.
Considerando que a Pastoral tem autonomia de coordenacao dentro da estrutura de gestéo
daescola, reconhece-se a influéncia desse projeto. A proximidade entre o PPP e 0 objetivo
da PJ € perceptivel, de acordo com o trecho seguinte disponivel no site da PJ:

A Pastoral Juvenil (PJ) tem por objetivo estabelecer um processo de formacdo
integral que desenvolva os aspectos da espiritualidade, da eclesialidade, da
autonomia, do aprofundamento no carisma catélico, do protagonismo juvenil
e da interveng&o na sociedade. E uma proposta educativa-evangelizadora que
almeja, por meio da escuta e participacdo dos jovens, capacita-los para
encontrar respostas auténticas aos anseios e necessidades fundamentais das
juventudes e evangelizagéo®.

A PJ, foi um dos principais grupos sociais citados pelos egressos. Trés deles
frequentaram a Pastoral por pelo menos dois anos, e indicaram ter amizades oriundas
desse grupo até hoje.

Além da PJ, trés egressos citaram diretamente a importancia do Centro Cultural
Julio de Castilhos (CCJC), que oferece programas socioeducativos para jovens de baixa
renda e em situacdo de vulnerabilidade social. Um desses projetos citado pelos
entrevistados é o Procurando Caminho, que propicia a pratica de esportes radicais, como
rafting, surf, canoismo, rapel, etc., sempre com a proposta socioeducativa. O CCJC
apresenta uma boa relagdo com o CEDR, por intermédio da comunidade catélica presente

na comunidade Zumbi dos Palmares.

19 Texto retirado do site da Pastora Juvenil (PJ) daquela escola.
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Outro projeto do Centro Cultural Julio de Castilhos, que recebeu quatro dos oito
egressos entrevistados, é o projeto Jovem Aprendiz, que, em parceria com o CEDR,
encaminha os jovens para o mercado de trabalho na condicdo de jovens aprendizes,
trabalhando meio turno. O projeto Jovem Aprendiz, de acordo com os relatos dos
educadores, é a forma que a escola encontrou para amenizar 0s impactos da precoce
insercdo no mercado de trabalho dos jovens estudantes.

Na condicdo de jovem aprendiz, é garantida ao estudante uma renda a partir do
trabalho, que, por sua vez, é acompanhado pela escola e pelo CCJC. A egressa, ao

comentar sobre o projeto e suas influéncias na escola, alega:

Acho que era positivo [trabalhar meio periodo], tranquilo. Amadureci mais
trabalhando assim. Era positivo. Porque no meu trabalho de jovem aprendiz,
eles tambeém incentivavam a estudar, ndo podia trabalhar de jovem aprendiz e
ndo estudar. Era meio que obrigatorio (EGRESSO 4, 2018, p. 9).

A insercdo no Jovem Aprendiz se mostra positiva, principalmente para agqueles
que ja experienciaram o trabalho em turno integral. Porém, os egressos sempre ressaltam

que o projeto ndo atrapalhava os estudos, conforme este outro entrevistado afirma:

O Jovem Aprendiz ndo atrapalhou, até porque eles tinham exatamente essa
preocupacdo. Sempre perguntavam como a gente estava indo no colégio, a
gente tinha que mostrar o boletim escolar toda vez que saia. Eles sempre
perguntavam da nossa frequéncia, até ligavam pro colégio pra saber, inclusive
se a gente estava atrapalhando, chegando atrasado. Essa sempre foi a
preocupacao deles porque eles falavam pra gente que ndo devia atrapalhar no
colégio (EGRESSO 7, 2018, p. 15).

Além disso, outro ponto ressaltado pelos egressos sobre a inser¢cdo no Jovem
Aprendiz foi a possibilidade de ingresso no mercado e o aprendizado em torno disso:

Muitos adolescentes passam por muitas necessidades em casa, eu gracas a
Deus posso dizer que nunca passei fome. Mas sempre tem algo que nossos pais
ndo podem nos proporcionar e é ai que entra o jovem aprendiz, ele da esse
suporte ao adolescente dando a ele um emprego ensinando a ingressar no
mercado de trabalho, a mim nunca atrapalhou porque nos horarios vagos no
trabalho eu sempre tive tempo para estudar. E como todo trabalho nos ensina
a criar responsabilidades, muitos jovens ndo tem disciplina alguma com a
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escola, vdo por ir. Mas através do trabalho, passa a criar uma responsabilidade,
amadurecer e ter vontade de crescer (EGRESSO 8, 2018, p. 6).

A precoce necessidade de insercdo no mercado de trabalho é claramente uma
caracteristica econémica da comunidade onde se encontra a escola. E como visto, para
que a escola possa de fato superar as dificuldades impostas pelas caracteristicas culturais
e sociais daquele espaco, é fundamental considerar as demandas dos educandos. Assim,
a coordenadora pedagdgica comenta como a escola lida com a relagéo entre escolarizagdo

e trabalho:

Sempre a partir dos 14 anos a gente comeca a fazer o processo de incluséo
deles nesse mundo de trabalho e pensar também nesse mundo do trabalho
como projeto de vida, como € isso para eles. Porque eles tém essa necessidade,
eles querem ganhar o dinheiro deles, querem trabalhar, através da rede IVG do
Padre Vilson Groh a gente tem parcerias, a gente tenta fazer com que esses
jovens seja encaminhado para o primeiro emprego como jovem aprendiz e que
tenha acesso a essa politica que possam fazer cursos que possam fortalecer o
processo profissional dele, entdo a gente ndo nega essa necessidade que ele
tem, muito pelo contrério a gente cria parcerias e caminhos para que ele
consiga acessar isso (EDUCADORA 1, 2018, p. 8).

Os jovens e adolescentes da comunidade Zumbi dos Palmares, em termos gerais,
possuem a necessidade de complementar o orcamento de suas familias, sendo submetidos
ao mercado de trabalho precocemente. A escola, ao identificar este problema, busca uma
politica de reducdo dos danos da insercdo precoce. Considerar o educando em sua
totalidade, nas suas necessidades externas a escola, remete diretamente ao pedagogo
Paulo Freire (2016).

A capacidade da escola em perceber a realidade social dos educandos influi
diretamente na experiéncia dos educandos ao longo da escolarizagdo, sobretudo quando
se relaciona a questdo do trabalho. O CEDR supera a ideia de “escola universalista”
(BARBOSA, 2009, p. 23) justamente porque, nas narrativas dos egressos, € nitida a
possibilidade ndo s6 de acesso a escola, mas também de permanéncia, o que configura
uma real possibilidade de “participacdao social” (BARBOSA, 2009, p. 23) e acesso a
cidadania.

Os egressos indicaram a insercao, entdo, em dois projetos ligados direta (PJ) ou

indiretamente (Procurando Caminho) ao CEDR, mas que repercutiram no processo
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escolar. A oportunidade de projetos sociais educativos promovidos pela escola, que védo
além dos contedos tratados pela Base Curricular, segundo os egressos, influencia
diretamente na composi¢do do ciclo de amizades e, principalmente, na formacgdo de
principios e valores, como sera visto nos proximos blocos.

As impressdes dos egressos sobre os aspectos institucionais da escola sé@o
homogéneas ao falarem sobre a condicdo fisica e o novo formato pedagogico. As
condicdes fisicas sdo elogiadas e a maioria ressalta a valorizacdo do educando enquanto
um ser humano que € recebido de forma digna no espaco escolar. Contudo, o que chama
mesmo a atencédo € a forma pedagogica de valorizacao da aprendizagem e do educando.

Sem duvida, as entrevistas dos educandos apontam que, em alguns casos, ndo
fosse a forma pedagdgica que aproxima o aluno e a escola e valoriza a relagdo
ensino/aprendizagem, os entrevistados teriam evadido do Ensino Médio.

A valorizacdo do educando, entretanto, ndo se d& apenas pelo diadlogo entre
educador e o educando, mas passa necessariamente pela compreensdo do educando em
sua integralidade, pois a bibliografia aponta a dificuldade que as escolas tém de lidar com
a diversidade de identidades, sobretudo as escolas universalistas (BARBOSA, 2009). Ou
seja, as escolas que atendem a um publico anteriormente excluido tém bloqueios para
lidar com a pluralidade cultural e de identidade, conforme Barbosa.

O Centro Educacional Darcy Ribeiro, para buscar atender aos objetivos
apresentados no PPP, teve que se adequar ao contexto sociocultural. E essa adequacéo
esta representada pelo acolhimento que os egressos apresentam, na fala dos educadores,
na estrutura pedagogica e no PPP.

Os entrevistados mostraram que existe uma atencdo da escola para com as
condicdes sociais dos egressos, como a jornada de trabalho, que demanda um
acompanhamento da instituicdo.

Portanto, nas narrativas dos egressos sobre a experiéncia institucional da escola,
é visto que, de forma geral, eles apontam o modelo pedagdgico como o diferencial

daquele processo de escolarizagéo.

4.3. As narrativas dos egressos sobre a escola enquanto espaco de socializagéo.

As formas institucionais mais valorizadas pelos egressos entrevistados, sem
duvidas, foram aquelas relacionadas a forma pedagdgica. Porém, é necessario considerar
que as experiéncias escolares deles possuem larga relacdo com as condicGes e relagdes

sociais vividas dentro e fora da escola. A valorizagéo da aprendizagem por parte da escola
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é bem vista pelos egressos, devido a dificuldade dos mesmos no processo de
escolarizagéo.

Anteriormente, foram vistas as condi¢cdes econdmicas daquele contexto social, 0
perfil dos egressos e suas experiéncias sobre o aspecto institucional da escola. Foi nitido
0 peso da estrutura social em que estdo inseridos no processo de escolarizacdo. Porém,
agora veremos COmo 0S egressos experienciaram a escola, a partir da perspectiva das
relagdes sociais internas e externas a ela.

As narrativas dos egressos sobre a escola numa perspectiva social sdo
apresentadas por eixos: 0 primeiro trata da concepcao de estudante e de escola que os
egressos possuem; o segundo aborda a cultura escolar; o terceiro eixo versa sobre o
planejamento escolar, e o0 quarto visa tratar sobre o impacto do trabalho na educacéo.

Considerando que os quatro eixos sdo complementares, a analise das narrativas
usa, em alguns casos, as mesmas variaveis para distintos eixos.

No primeiro eixo, com o intuito de compreender como 0s egressos percebiam a si
mesmos, eles foram questionados sobre que tipo de estudantes eram e qual o tipo ideal de
estudante em suas opinides. Esses primeiros questionamentos ilustraram a percepc¢do dos
entrevistados sobre a propria participacdo no ambiente educacional e sobre a propria
escola.

Dentre os oito entrevistados, seis afirmaram ter sido bons alunos, um afirmou ter
sido mau aluno no ensino fundamental, mas melhor no ensino médio, e apenas um
afirmou ter sido um aluno regular. Porém, quatro entrevistados afirmaram, ao responder
que tipo de aluno eram, que eram bons alunos porgue se esforcavam quando necessario.
Eles indicam que um bom aluno é aquele que permanece na média, embora metade tenha
ficado em recuperag@o no ensino médio: “para ser um bom aluno eu acho que nem
precisa ser melhor em tudo, so ficar na média” (EGRESSO 6, 2018, p. 3). Ou ainda,
quando questionado o que é um bom aluno, a resposta do Egresso 5 (2018, p. 6) foi
“aquele que prestava mais atencdo, ndo baguncava muito, entregava os roteiros na data,
etc”.

A concepcdo dos egressos sobre o tipo de estudante que foram indica que eles
buscaram ser regulares e fazer o necessario para passar de ano. Essa ideia, ao ser analisada
a luz do contexto social em que vivem, em que os familiares possuem um baixo grau de
escolaridade e com processos escolares pouco qualificados, demonstra que a escola ainda

ndo desperta grandes aspiragdes, e ndo ha uma consolidacdo da cultura escolar.
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Os egressos tambem foram questionados sobre o que seria um aluno ideal. As
respostas dessa questdo corroboraram com a ideia de uma cultura escolar ainda fragil. A
maioria dos entrevistados apontaram que o aluno ideal ¢ aquele que faz o basico: “um
estudante que nédo faltasse muito, ndo chegasse atrasado, que conseguisse entender as
regras do colégio” (EGRESSO 4, 2018, p. 6), “aqueles estudantes que ndo precisassem
estar pedindo para fazerem as coisas em casa. S6 por pedir, os estudantes ja fizessem. Ter
foco no estudo, chegar no horario, etc.” (EGRESSO 3, 2018, p. 5); “acho que nem precisa
ser melhor em tudo, so ficar na média” (EGRESSO 6, 2018, p. 3).

Somente a egressa 1 apontou algo diferente em relacdo ao aluno ideal: defendeu
que o aluno ideal é aquele que corre atras do seu futuro. Em geral, os estudantes indicaram
que a assimilacéo das regras basicas da escola, como horario, prestar atencdo nas aulas e
entregar trabalhos nos prazos e etc., seria caracteristica dos alunos ideais.

O segundo eixo, sobre habitos escolares, corrobora com a ideia de uma cultura
escolar ndo consolidada. A primeira variavel que indica isso é a questdo do local de
estudo. Em geral, os egressos ndo estudavam em casa, como visto no perfil dos
entrevistados. Os estudos se davam dentro da escola, e isso foi confirmado pelos

educadores em entrevistas:

Uma das maiores dificuldades que nés estamos mudando € a cultura do estudo.
Aqui ndo tem essa cultura, estd sendo criada agora, que € a cultura de estudar
mesmo. Acho que foi dificil deles estarem na sala nos primeiros anos, depois
foi dificil deles trazerem o material, agora eu acho que essa cultura do estudo
que esté sendo criada, é uma barreira ainda pra esse avanco (EDUCADOR 3,
2018, p. 3).

Ou ainda:

A primeira questdo é a questdo da cultura de estudo. A gente chegou num
territério que ja tinha uma cultura de estudo que era a de ndo estudo. Entéo
num primeiro momento a gente tinha que possibilitar que a cultura no decorrer
dos anos fosse se transformando e ela esta se transformando. Hoje o grupo ja
entende e ja procura o estudo, porém ainda ndo consegue se organizar para
estudar, entdo hoje a dificuldade seria criar uma cultura, e organizar uma
comunidade de estudo. De o menino entender que na agenda ele pode se
organizar, de que ele entender que, em casa, diante de toda a realidade que ele
tem, de dificuldade social, de estrutura fisica, com todas essas dificuldades que
ele tem, ele tem que entender que ele precisa ter uma meia hora em casa para
ele fazer os deveres, precisa de uma meia hora pra ele ler um livro que é
oferecido pela escola, né. Entdo a dificuldade é essa cultura de estudo que ainda
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ndo é muito organizada na vida dos meninos. Entao a gente precisa ai, de mais
uns 3 anos para poder estar construindo isso com eles (EDUCADOR 2, 2018,
p. 5-6).

A dificuldade encontrada pelos educadores é reflexo das barreiras vividas pelos
estudantes daquela comunidade. Como foi apontado pelo coordenador, existe a
dificuldade de organizacgéo e de condicGes materiais para, fora da escola, o jovem estudar.
Evidentemente, os limites materiais sdo interiorizados e acabam interferindo nas
projecdes dos estudantes. A impossibilidade material de estudar, vivida por geracoes
naquela comunidade, acaba despontando como uma falta de cultura do estudo.

Quando questionados sobre o que gostariam de fazer diferente na trajetoria
escolar, seis egressos apontaram que se dedicariam mais aos estudos; outros dois nédo
mudariam nada. Entretanto, ao elencarem o que fariam diferente, eles ilustraram a falta
de cultura escolar. Questdes como bagunca, brincadeiras, permanéncia em sala de aula e,
principalmente, as faltas, foram descritas pelos entrevistados como parte da rotina escolar.

Nas narrativas, também foi abordada a questdo das regras escolares. Como visto,
alguns habitos que os egressos tinham ndo eram compativeis com as praticas escolares,
vide a bagunca. Essas praticas passam, necessariamente, pela concep¢do do espaco
escolar e pela relagdo com as regras. Foi relatado por dois entrevistados que, antes do
Centro Educacional Darcy Ribeiro, havia menos regras e maior liberdade. A egressa 4
(2018, p. 3) aponta: “eu acho que a gente era mais, como eu posso falar, mais livre. Nao
tinha muitas regras”. 1sso denota que havia um afastamento das regras escolares e,
consequentemente, uma menor cultura escolar.

Antes de adentrar outro eixo, € importante compreender a importancia da cultura
escolar nesse contexto. Quando se observa a fragilidade dos habitos escolares, se trata das
praticas que possibilitam o funcionamento da escola no seu principio de transmitir
conhecimentos e inculcar condutas reclamadas por uma sociedade (DURKHEIM, 1952).
Julia (2001, p. 10) observa que as normas e praticas sdo vinculadas a processos, ou seja:
“normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)”.

Apesar dessas dificuldades, todos o0s egressos relataram terem sido incentivados
aos estudos em casa. Entretanto, a forma do incentivo € um tanto quanto heterogénea. Por
exemplo, uma das egressas que havia abandonado os estudos, por um periodo, relata que

o0 pai ficou desapontado, mas que ndo interferiu na decisdo. Outro egresso demonstra
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como se dava o0 incentivo: “ndo me incentivavam no sentido de ‘ah, estuda porque € o teu
futuro, etc.’. Eles viam mais como obrigacdo, que eu tinha que ir para a escola porque
todo mundo foi, entendeu?” (EGRESSO 2, 2018, p. 7).

Outro caso € o do Egresso 3, que, ao indicar ter sido incentivado pelos pais, ilustra
que foi o primeiro da familia a se formar no ensino médio, mesmo sendo o irmdo mais
novo: “Eu fui o primeiro filho a me formar no ensino médio. Eles sempre apoiavam pelo
fato dos outros filhos terem desistido dos estudos” (EGRESSO 3, 2018, p. 7).

Mesmo com o incentivo dos familiares, a ideia de obrigatoriedade ou necessidade
de estudar ndo era t&o consolidada.

Além disso, com apenas uma excecdo, 0s egressos afirmaram que gostavam de
estudar. Porém, mesmo com o incentivo familiar, eles ndo demonstraram, ao longo de
suas narrativas, a existéncia de um planejamento da trajetoria escolar, tema do terceiro
eixo.

A escolha das escolas pelos familiares dos egressos, com uma excegédo, deu-se
pela proximidade da escola. Apenas uma familia escolheu ndo deixar os filhos na antiga
EEB Darcy Ribeiro, pela ma qualidade da escola e por avaliar que haveriam
relacionamentos nocivos aos filhos.

A falta de planejamento ¢ ainda mais nitida em relagdo ao ensino superior. Todos
0s entrevistados afirmaram ter como objetivo continuar os estudos e cursar 0 ensino
superior. Porém, apenas dois egressos demonstraram um planejamento minimo para
atingir o objetivo de entrar na faculdade.

Dos oito entrevistados, um iniciou o ensino superior e parou, alegando ter vontade
de retornar, mas sem clareza para qual curso. Outro egresso, apesar de nao ter iniciado o
ensino superior, demonstrou ter um objetivo profissional claro, o que o fez buscar cursos

pré-vestibulares para tentar o ingresso na faculdade:

O que eu tenho agora em mente € ter um ensino superior. Eu tenho o
pensamento de entrar na guarda municipal. E uma profissdo que me chama
muita aten¢do e eu gosto. Eu estava pensando, porque eu estava estudando um
pouco, como se pode alcancar isso na guarda municipal. E até estava
conversando com o meu amigo, ele disse pra mim que é qualquer curso,
qualquer ensino superior. Eu estava pensando em administracdo, mas eu ndo
penso em parar por ali, eu penso em fazer o curso de administragdo, ensino
superior, ingressar na guarda municipal e, mais pra frente, fazer uma faculdade
de direito porque eu sempre tive o desejo de ser um policial federal (EGRESSO
7, 2018, p. 16).
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Outra egressa tem por objetivo cursar medicina. Porém, faz curso em técnico de
enfermagem, justificando que, com essa formacdo, conseguird custear os estudos em
medicina. Ela revela que seu desejo de cursar medicina e fazer o curso técnico tem
influéncia de familiares que sdo enfermeiros.

Os demais entrevistados, apesar de demonstrarem o desejo de ingressar no ensino
superior, ndo apontaram nenhum planejamento. Além disso, estes egressos também néo
mostraram objetivos profissionais muito claros, sendo que, em duas ocasides, 0 objetivo
profissional era distinto do curso pretendido no ensino superior.

Considerando os dados trazidos até aqui pelas narrativas dos egressos, tanto sobre
0s aspectos institucionais ou sociais da escola, é visto que as condi¢Bes externas ao
ambiente escolar se consolidam como dificuldades ao processo de ensino.

Para pensar as condi¢des trazidas pelos egressos, o conceito de “capital cultural”
que, segundo Bourdieu, é o recurso tedrico para operacionalizar as desigualdades
simbdlicas que impactam no desempenho escolar, consegue apontar como a
interiorizacdo de estruturas sociais excludentes (no sentido cultural) repercute uma
exteriorizacdo na trajetoria escolar que nédo é de sucesso.

Porém, como se trata de egressos que vivenciaram, no fim de suas escolarizacdes,
um projeto pedagogico construido justamente para aquela realidade, sdo encontradas
situacGes em que a escola passa de gestora das desigualdades sociais, para produtora de
novas disposicGes em seus alunos. Afinal, é importante considerar que a propria escola é
um espaco de socializacdo e, por consequéncia, ela fomenta a paulatina interiorizacéo,
por parte dos alunos, de relacbes escolares, com regras, habitos e normas distintas das
encontradas no meio social.

Em termos praticos, essa criacdo de novas disposicdes foi encontrada nas
narrativas dos egressos, quando estes abordaram a questdo do ENEM e do Ensino
Superior. Apenas um egresso disse ter desejo de cursar o ensino superior (ou técnico) por
conta da influéncia e/ou exemplo de familiares. Todos os demais elucidaram que a
perspectiva de cursar 0 ensino superior comegou a partir do ensino médio no CEDR,

qguando o ENEM entrou na pauta dos estudos, conforme aponta a egressa:

Antes de comegar o ensino médio aqui, talvez eu ndo tinha perspectiva de fazer
uma faculdade, néo tinha esse pensamento. Como eu falei, a gente cria um
mundinho meio assim, vive num mundo meio alienado, que tudo esta bom do
jeito que esta. E ai quando eu comecei a estudar aqui ampliou minha visdo, eu
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quero fazer uma faculdade ndo s6 para melhorar minha vida, mas acho que é
mais pelo conhecimento, sabe? (EGRESSO 1, 2018, p. 10).

A importéancia da escola, enquanto espaco que consolida perspectivas de vida,

também ¢é nitida nesta outra entrevista:

Quando eu penso no colégio, eu nem sabia o que era 0 ENEM, s6 ouvia falar
“ENEM”. Mas eu ndo sabia o que era, e o colégio meio que ensinava, sabe?
Ensinava uma vida depois do ensino médio, o que fazer, o que procurar fazer
(EGRESSO 4, 2018, p. 11).

Em se tratando de uma escola que atende a uma comunidade historicamente
discriminada, excluida e empobrecida, a possibilidade de cursar o ensino superior é um
fator de sucesso escolar.

Como visto, a falta do habito de leitura também consiste num problema de cunho
cultural naquela comunidade. Porém, ainda que cinco egressos tenham apontado néo ter
habito de leitura, é importante explicitar como os entrevistados entendem o fato de terem
ou ndo tal costume.

Todos os cinco egressos que afirmaram nao ter o habito de ler também afirmaram
que s6 leram no Ensino Médio por conta de necessidade. Ou seja, buscavam a leitura
dentro do espaco escolar por obrigacdo. Como ilustrado pelo Egresso: “nunca fui de ler,
nunca tive esse prazer de ler. Eu sempre lia nas horas que era necessario, por causa da
escola” (EGRESSO 7, 2018, p. 10). Ou ainda: “néo, ndo costumo ler [...] ja tentei, mas
nunca foi um habito. [...] eu acho muito chato. Sou mais do tipo de pessoa que tem que
ver imagens”’ (EGRESSO 2, 2018, p. 8).

Ja os entrevistados que sdo acostumados a ler comecaram as leituras por
incentivos externos a escola. A egressa 1, que ndo gostava de ler quando crianca, comecou
por conta da religido, mesmo motivo que a fez retornar aos estudos ap6s o abandono.
Porém, também indica que o0 ensino médio a motivou a ler outros livros além da doutrina

espirita.

Leio bastante. Principalmente quando eu comecei a frequentar a doutrina
espirita, tinham muitas obras e eu gosto de ler os livros. Na verdade, eu comecei
a praticar a leitura ali, e quando eu comecei a estudar aqui a noite tinha que ler,
tinha o incentivo, que é uma das grandes dificuldades dos jovens que ndo querem
ler. Eu tiro pelos meus filhos. E até o ano passado eu conhecia muito os livros
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espiritas e tal, dai eu comecei a ler outros livros, saindo dessa linha, até porque
ano passado eu fiz o vestibular, 0 ENEM (E1, 2018, p. 6).

A egressa 4, outra que afirmou ter habito de leitura, declarou ler desde crianca e
aponta a influéncia do pai: ela ndo fez ensino infantil, o que levou o pai a ensina-la a ler

e escrever antes do ensino fundamental.

O meu pai sempre foi muito rigoroso comigo nessa questdo [incentivo ao
estudo e leitura], porque eu nao fiz a creche. Dai ele me ensinava a ler e
escrever. Entdo quando eu entrei no colégio, eu ja sabia ler e escrever antes
dos outros alunos. Meu pai sempre foi rigoroso com isso. [...] Eu tenho [0
habito de leitura] desde crianca. Mas no ensino médio, eu ia bastante a
biblioteca, podia pegar livro e levar para casa, ai comecei a ler mais
(EGRESSO 4, 2018, p. 6-7).

A terceira pessoa que afirmou ter habito de leitura, também uma mulher, atribui a
pratica a timidez. Criou o costume quando mais nova. Essa egressa também relata
incentivos em casa ao ensino superior e técnico. Ela apresenta um capital cultural familiar
elevado em relagdo aos demais egressos.

O hébito da leitura, indiscutivelmente, nesse contexto, € atribuido ao incentivo
familiar. E fundamental a mobilizacdo do conceito de capital cultural, pois, mesmo que a
escola incentive a leitura, existe um limitante que € a familiaridade com as praticas
culturais.

Como visto no topico anterior, a relacdo entre escolarizacdo e trabalho é muito
presente no contexto dos egressos. A insercdo no mercado de trabalho, por meio do
projeto Jovem Aprendiz, foi vista como uma forma de reduzir os impactos do trabalho
precoce na escolarizagdo. Porém, € importante apontar como 0S egressos enxergam a
necessidade de trabalhar e estudar e se, de fato, percebem o estudo e o trabalho como

necessidade.

Trabalhar sempre nos tirou do aperto, comegamos a conquistar coisas que nao
tinhamos condi¢des de ter antes, mas estudar vai além de ter um celular da
moda ou poder comprar uma roupa da "hora". O estudo é conhecimento e o
conhecimento ninguém tira de vocé. Sempre ouvi dos meus pais que sem
estudo vocé ndo vai a lugar algum, e para o pobre o estudo é o Gnico meio de
mudar de vida. Entdo para mim trabalhar é sim essencial, mas ndo se torna
mais importante do que o estudo (EGRESSO 8, 2018, p 4).
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Este relato ressalta que, por mais importancia que os egressos dao a educacéo, o
trabalho ainda é essencial. As condi¢des econémicas sdo dificultadoras do ensino. N&o
h& como deixar o trabalho para focar no estudo, apesar de haver uma forte crenga na
escola como possibilidade de ascenséo social.

Além do trabalho externo, o trabalho doméstico é outra realidade que esteve
presente na maioria das infancias e adolescéncias dos entrevistados. As duas formas de
trabalho, vivenciadas por grande parte dos egressos, é vista de forma curiosa quando
pensadas em relagéo aos estudos. Em termos gerais, 0s egressos acreditam n&o haver uma
interferéncia dos trabalhos nos estudos.

A egressa que evadiu, por um periodo, o ensino médio por conta do cansaco da
jornada integral de trabalho, ao ser questionada se o trabalho doméstico interferiu nos

estudos, respondeu o seguinte:

eu acho que ndo, porque mesmo se eu nao estivesse fazendo algo dentro de
casa, eu ia estar fazendo alguma outra coisa e ndo estudando. E mais a questo
de tempo e descanso também. Porque quando eu trabalhava sé meio periodo,
eu trabalhava de manha, ficava a tarde sem fazer nada e a noite, quando
estudava, ta descansada, mais disposta (EGRESSO 4, 2018, p. 8).

Ou seja, novamente a cultura do estudo estd presente. Mesmo que nao tivesse
trabalho a ser feito, alguns egressos percebiam como tempo de estudo somente o tempo
dentro da escola. Em termos préaticos, esse costume inviabiliza ou dificulta projetos
pessoais, como ingresso no ensino superior. Portanto, mesmo uma questdo tdo delicada
como a necessidade do trabalho é perpassada pela cultura escolar. E neste ponto, apesar
de a escola apresentar-se como um espaco fomentador do capital cultural, as origens tém
um peso nas trajetorias escolares.

Em termos gerais, as percepcOes dos egressos sobre a escola e sobre a
escolarizacédo refletem em muito as condi¢des socioecondmicas em que estdo inseridos.
As préticas culturais e escolares (leitura, estudo em casa, etc.), o planejamento escolar e
a concepcao sobre a escola, isto €, a forma como eles lidaram com a escolarizagdo, tém
impacto direto das condic¢des familiares.

Mesmo que a escola tenha aberto possibilidades, como a intencédo de acessar o

ensino superior, 0s egressos ainda demonstram dificuldades em assimilar as praticas e
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normas escolares, o que acaba influenciando diretamente no desempenho e no resultado

da escolarizagéo.

4.4. As narrativas dos egressos sobre perspectivas escolares e profissionais

Este topico final do quarto capitulo baseia-se no ultimo bloco das entrevistas com
0S egressos, que teve como objetivo observar as percepgdes dos mesmos sobre o
aproveitamento e a passagem pela escola, o papel da escola em suas vidas e as projecoes
e perspectivas futuras.

Considerando que muitos dos dados levantados nesta parte da entrevista ja foram
aproveitados para complementar os demais topicos, sdo apresentados aqui aspectos
referentes a como 0s egressos entendem o papel da escola em suas vidas, a autoavaliacao
sobre as suas passagens pela escola, as perspectivas futuras e as formas de atingir tais
objetivos.

Ao longo das entrevistas, foi possivel abordar varios temas relacionados a escola
de forma especifica. No ultimo bloco das entrevistas, porém, os egressos tiveram a
oportunidade de abordar de forma mais geral as percepcdes desse local. Assim, foram
questionados sobre qual o papel da escola em suas vidas.

Todos os egressos apontaram que os estudos abrem novas perspectivas de vida e
mudam a forma de ver o mundo.

Os papeis atribuidos a escola com maior frequéncia nas entrevistas foram a
capacidade de mudar a visdo de mundo, ensinar valores morais e éticos e abrir novas

perspectivas de vida, no sentido profissional e escolar.

quando a gente ndo tem estudo, ndo consegue ir para frente. Os trabalhos que
a gente consegue, quando se vai atrds de trabalho, o que se consegue
geralmente sdo trabalhos que nédo sdo valorizados, que ndo te valorizam. E ai
acho que isso também me motivou, essa questdo de ndo ser valorizado
profissionalmente [...] Até para mostrar que a gente faz parte desse mundo...
porque tem a questdo da exclusdo social e aquela coisa toda, e aqui na escola
eles colocam muito isso, que a gente faz parte desse mundo, que a gente tem
que lutar pelos nossos direitos. Entdo eu comecei a ter essa visao, que eu posso
acreditar em mim (EGRESSO 1, 2018, p. 9).

A escola, enquanto um meio de acesso a novas oportunidades sociais, foi referida
direta ou indiretamente por seis dos oito entrevistados. Entretanto, todos os que citaram

as novas perspectivas profissionais que a escola propicia também citaram a promogéo de
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consciéncia social ou a formacao de carater a partir dos valores da mesma, como aponta
a egressa 4: “porque me ensinou a ver o mundo com um olhar diferente, saber respeitar
as pessoas, de tudo um pouco, eu acho” (EGRESSO 4, 2018, p. 12).

A ideia de preparacdo da pessoa é muito presente nas narrativas:

Eu acho que um dos objetivos da escola é ensinar, preparar a pessoa. O ensino
fundamental é uma preparagdo para o ensino médio, o ensino médio para a
faculdade ou algo maior. E também tem o lado profissional e do conhecimento
(EGRESSO 7, 2018, p. 15).

Ou ainda:

até entdo eu entendia como vocé estudar ali para depois tentar ter uma profisséo
boa, porque vocé precisa bastante de estudo. Eu entendia como uma coisa que
vocé era obrigado a ter para viver agora nessa cidade. Mas agora eu entendo
que é uma coisa pessoal, uma formagdo pessoal. Formagdo enquanto pessoa.
Eu vou falar do Centro Educacional Darcy Ribeiro, pois fago questdo. E uma
instituicdo que mudou bastante a minha vida, porque eles além de dar essa
educagdo bésica, eles destacam bastante os valores deles, no caso. Entédo, esses
valores que eles passaram para mim e passam até hoje para vérias criancgas, fez
bastante diferenca na minha vida. Hoje eu sou gragas a isso (EGRESSO 2,
2018, p. 13).

Essa percepcao sobre a escola ter o papel de formagdo humana, moral e de valores
pode ser entendida pela dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, o que
desconstruiria a ideia de mobilidade social a partir do ensino basico, ou também a partir
da proposta do CEDR de fomento aos valores humanos.

Além disso, também esté presente nas narrativas, ainda que de forma indireta (na
maior parte dos casos), a promogéo de direitos humanos, sobretudo a partir da valorizagao

da cultura local e do entendimento de situacdo econémica e social daquela comunidade:

E s6 pra finalizar eu resolvi voltar ao CEDR porque as escolas tinha alguns
defeitos sim, mas os professores sempre foram muito aplicados, o método de
ensino, a forma que eles lidam com a cultura afro ensinando a crianca negra a
se empoderar e se amar, ndo me fez pensar em ir pra outra escola a ndo ser
essa, aonde meus amigos meu familiares estavam. A partir dai eu quis voltar
(EGRESSO 8, 2018, p. 7).
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Respondidas as perguntas sobre o papel da escola, os entrevistados foram

questionados sobre como avaliavam as suas proprias trajetdrias escolares. Apesar de dois

egressos dizerem que poderia ter sido melhor, todos avaliaram positivamente a vida

estudantil. Além disso, os entrevistados, em sua maioria, apontaram que foi gracas a

escola que aprenderam a projetar o futuro e, outro ponto de grande destaque, que foi la

que aprenderam a se relacionar com seus iguais.

acho que durante um bom tempo eu ndo tinha pensamento futuro, mas hoje eu
tenho. Hoje eu tenho e durante o ensino médio comecei a ter. E acho que no
tempo que eu ndo tinha esse objetivo, eu ndo me dedicava o bastante
(EGRESSO 2, 2018, p. 12).

No que tange a expansdo das relagdes sociais, os relatos foram diversos:

Ou ainda:

eu nao era socidvel. Ai com o tempo, com as pessoas mais perto de mim, eu
consegui fazer mais amizades e me dediquei mais também. Af aqui no CEDR
eu ja estava mais sociavel, me dediquei mais, fiz novas amizades (EGRESSO
6, 2018, p. 5).

a escola, na verdade, é o que faz a pessoa porque tudo tem um propésito, hada
é em vao. Meus pais me educaram antes de eu chegar na escola e eu vim com
esse principio desde casa. Mas quando eu cheguei na escola é onde tu vai
colocar isso em prética. As vezes acontecem coisas que batem de frente com
0s teus principios e tu tem que se adaptar com aquilo. E a escola foi importante
pra mim justamente nesse sentido, porque na escola tem vérios desafios. Tem
o desafio de convivéncia com os alunos, tem o desafio de convivéncia com os
professores, tem o desafio que é aprender. Entdo a escola é como se fosse um
jogo desafiador. Algo que eu entendo como um jogo bem desafiador que se tu
consegue vencer, tu aprende muito. Mesmo tu ndo vencendo, tu também
aprende muito. A escola é uma das coisas mais boas que eu lembro da minha
infancia (EGRESSO 7, 2018, p. 14).

Ou seja, 0s egressos viram na escola um espaco de socializacédo e de criagdo de

vinculos. Mesmo com as oportunidades que a escola propicia, segundo algumas
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narrativas, muitos egressos apontaram para os vinculos sociais como parte importante do
ambiente educacional.

As perspectivas profissionais dos entrevistados, em termos absolutos, passam pelo
ensino superior, ou, pelo menos, pelo ensino técnico. Todos 0s entrevistados possuem a
pretensdo de continuar estudando, embora metade deles ndo possua uma certeza sobre o
curso e/ou a profisséo que pretende exercer.

Daqueles quatro que possuem mais objetividade sobre o futuro profissional e a
continuidade dos estudos, ainda ndo existe uma clareza em como alcancar tais objetivos,

embora dois apresentem um planejamento minimo, a saber:

eu estava pensando, porque eu estava estudando um pouco, como se pode
alcancar isso na guarda municipal. E até estava conversando com o0 meu amigo,
ele disse pra mim que é qualquer curso, qualquer ensino superior. Eu estava
pensando em administracdo, mas eu ndo penso em parar por ali, eu penso em
fazer o curso de administracéo, ensino superior, ingressar na guarda municipal
e, mais pra frente, fazer uma faculdade de direito porque eu sempre tive 0
desejo de ser um policial federal (EGRESSO 7, 2018, p. 16).

A egressa 8 também apresenta um planejamento:

Sim meu plano sempre foi fazer primeiro o curso técnico para conseguir arcar
com as despesas da faculdade tendo pelo menos uma formagdo pra dar um
suporte. Pretendo iniciar minha faculdade assim que terminar meu curso
técnico (EGRESSO 8, 2018, p. 5).

Considerando as perspectivas profissionais e 0s pontos da trajetoria escolar
ressaltados pelos egressos, € nitida a influéncia da escola no que tange ao ingresso no
ensino superior.

Portanto, ainda que os egressos tenham apontado que a escola propiciou o
planejamento futuro e a entrada na universidade, ainda ndo é muito claro como os

entrevistados operacionalizam tais projecgdes.



102

5 CONFRONTANDO NARRATIVAS SOBRE A EXPERIENCIA ESCOLAR

As hipoteses de pesquisa apresentadas nesta dissertacdo, indicaram que poderiam
ser encontradas duas situagdes: em primeiro lugar, a escola criando novas disposic¢des que
se sobrepusessem as condi¢fes sociais dos educandos, sem a necessidade de gerar
mobilidade social ou econdmica, mas que apontassem para um planejamento minimo para
0 ensino superior, entrada regular no mercado de trabalho, etc.; a segunda hipotese previa
que, mesmo com um novo formato pedagogico, com uma estrutura fisica reformulada e
etc., a escola ainda seria uma gestora das desigualdades sociais, tendo sua acdo limitada
as condicdes anteriores a si mesma.

Considerando tais hipoteses, foi necessario compreender , a partir das narrativas,
se 0S egressos apontaram novas disposi¢des a partir da escola, sobretudo relacionado ao
mercado de trabalho e a continuidade dos estudos, e se, em algum momento, as condi¢bes
externas, como trabalho, falta de incentivo, condi¢cdes e habitos, atrapalharam e/ou
impossibilitaram os estudos. Complementando as analises feitas no ultimo capitulo sobre
as narrativas dos egressos, trazemos os relatos dos educadores entrevistados.

As teorias apontadas funcionam, antes de tudo, como tipos ideais (WEBER,
1979), que fazem as vezes de dois diferentes polos de analise abstratos. Portanto, o que
foi visto ao longo deste trabalho sdo fatores que se encontram entre esses polos. Isso
significa que a escola foi vista como reprodutora de certas desigualdades, mas também
como produtora de novas disposigoes.

As hipoteses apresentadas, sdo construidas a partir das teorias de Bourdieu e
Lahire. Portanto, a primeira hipdtese, baseada em Lahire, remonta ao conceito de
disposi¢ao, como interiorizacdo ao longo da vida social de certas tendéncias a préatica e a
crenga. Assim sendo, a primeira hip6tese tem por referencia a escola como um espacgo
que cria tendéncias de acdo ou crencas voltadas para os estudos, diferentemente do que
as condicdes sociais, culturais e econdémicas da comunidade apresentam.

Ja a segunda hipdtese € baseada nas contribuicdes de Bourdieu, que apresenta em
seus estudos, como a heranca do capital cultural implica em diferentes niveis de
desempenho escolar. Isto €, aqueles estudantes que receberam da familia um maior
capital cultural, tendem a ter um desempenho escolar de sucesso.

Considerando as entrevistas dos educandos, analisaremos em quais condigdes a
escola encontrou seu limite de acdo perante a estrutura social, e, ap6s isso, como ela pode

criar novas disposi¢des a agéo.
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A fim de entender as limitagcdes do processo escolar que ocorre re-Meonte-Serrat
na comunidade Zumbi dos Palmares, é necessario, sem duvida, estudar o contexto social
e historico daquele espago. Assim sendo, destacam-se na comunidade alguns fatores
essenciais para compreender a narrativa dos egressos. Esses fatores sdo: o historico de
violéncia sofrida pela comunidade; a negacdo de direitos béasicos; a guetificacdo da
comunidade; a situacdo de vulnerabilidade social; o baixo grau de escolarizagdo das
familias; e consequentemente, uma cultura escolar ndo consolidada.

Entre esses fatores, a ndo consolidacdo da cultura escolar € 0 que mais chama
atencdo nas narrativas para analisar os limites da escola. Apesar de um maior engajamento
por parte dos estudantes a partir da entrada dos catolicos, um dos educadores
entrevistados chama atencéo para uma série de habitos contraditérios ao processo escolar:

A primeira questdo é a questdo da cultura de estudo. A gente chegou num
territorio que ja tinha uma cultura de estudo que era a de ndo estudo. Entao
num primeiro momento a gente tinha que possibilitar que a cultura no decorrer
dos anos fosse se transformando e ela esta se transformando. Hoje o grupo ja
entende e ja procura o estudo, porém ainda ndo consegue se organizar para
estudar, entdo hoje a dificuldade seria criar uma cultura, e organizar uma
comunidade de estudo (EDUCADOR 2, 2018, p 4-5).

A cultura do estudo, ou a falta dela, aparece claramente nas narrativas dos
educadores, sobretudo na forma de praticas contraditérias ao processo escolar e, ainda,
pela ndo familiaridade dos educandos com as normas e praticas educacionais. Apesar do
educador indicar um progresso, ele ressalta que hd um longo caminho a ser percorrido.

Essas dificuldades relacionadas a cultura do estudo, que aqui chamamos de
cultura escolar, sdo focadas em dois aspectos: a falta de planejamento escolar e a
dedicacdo aos estudos. Apesar de a maioria dos egressos terem indicado que os estudos
sdo fundamentais, ou que pretendem cursar 0 ensino superior, grande parte admitiu
também ndo estudar em casa, dedicar apenas o tempo em sala de aula para os estudos e,
ainda, sem um planejamento minimamente detalhado para ingressar no ensino superior.

Porém, mesmo com a falta da cultura escolar naquela comunidade e com as
dificuldades econdmicas, 0s egressos entrevistados representam uma parcela de formados
no ensino médio que, para a realidade brasileira, onde os indices de evaséo sdo demasiado
elevados, significam sucesso escolar.

Entdo, as dificuldades em fazer um planejamento e estudar em casa podem ser

vistas como reflexos das condic¢des socioecondmicas. O ingresso precoce no mercado de
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trabalho acaba por tomar um tempo que poderia ser direcionado aos estudos. As mas
condicBes de habitacdo, sem espacos propicios aos estudos, reforcaram a situagdo. As
condicBes materiais dificultam a dedicacdo a busca pelo conhecimento.

Além das questdes econémicas, o baixo grau de escolaridade familiar também se
apresenta como grande empecilho. O caso da Unica egressa que possui na familia
membros com ensino técnico, € quem apresenta um melhor planejamento de ingresso ao
ensino técnico/superior, bem como demonstra que o desejo da continuidade dos estudos
provem do exemplo familiar. Tal fato indica a influéncia direta da familia para o
prosseguimento dos estudos.

Mas, apesar de todos 0s outros egressos apresentarem as praticas contraditorias ao
ensino e ndo terem em suas familias membros com alto grau de escolaridade (a maioria
dos familiares estudou até o ensino fundamental), ainda assim concluiram o ensino médio,
representando a criacdo de novas disposi¢Oes a partir da escola.

Visto que h&d um baixo grau de escolaridade das familias, além de um conjunto de
habitos e préaticas consideradas contraditorias a escola, que em certa medida atrapalham
os estudos, & necessario rever alguns conceitos. No que toca ao baixo grau de
escolaridade, o conceito de capital cultural visa compreender os efeitos de quem herdou
pouco ou nenhum capital. Sobre os habitos e préaticas contraditdrias ao processo escolar,
€ necessario retomar o conceito de habitus.

Ao utilizarmos esse conceito para compreender o campo de possibilidades
materiais e simbolicas em que o sujeito esta situado, podemos articular de melhor forma
as narrativas individuais ao contexto econémico e social. Aquele conhecimento social
interiorizado no corpo (hexis) desde os primeiros contatos sociais, juntamente com 0s
valores interiorizados (ethos) e a forma de apreensdo da realidade (eidos) que compde o
habitus da pessoa, é intrinsicamente ligado as relacBes sociais experienciadas pelo
individuo desde muito novo. Mesmo exposto a novas relagdes, o corpo ainda apreende a
realidade e se manifesta de acordo com aquilo que viveu por Varios anos, e que se
configura como ‘normalidade’ para o mesmo.

N&o h& nas narrativas nenhuma indicagdo de planejamento escolar por parte da
familia. Novamente, o habitus de classe é fundamental para compreender essas questoes.

A incapacidade da escola em mediar algumas situacOes e condicdes sociais dos
educandos faz com que a mesma possa ser vista como uma “gestora das desigualdades

sociais” e que o acesso nao reflita numa possibilidade real de inclusdo. Isso ¢ percebido
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na questdo da evasdo escolar por um dos educadores entrevistado, grande problema

nacional:

A evasdo ela é presente no médio, ela é menor que a taxa nacional, por
exemplo, mas ela existe, nos lidamos com adolescentes gravidas que tem seus
filhos e ndo conseguem apoio para permanecer, 0s meninos trabalhadores,
alguns que ainda apresentam defasagem e que acabam se desestimulando,
entdo no médio a gente tem. No fundamental 2 isso diminui um pouco, mas
ainda tem esses adolescentes que cada vez mais cedo vem sofrendo com as
consequéncias de uma adultizacdo precoce, entdo ou eles sdo obrigados a
trabalhar ou as meninas que acabam por engravidar, entdo tém um ndmero. No
fundamental 1 isso é menor porque as familias entre aspas acabam cuidando
mais das criangas e a evasdo ndo € tdo grande. Os nossos indices tem
diminuido, mas ainda séo indices altas que nos incomodam, esses indices de
evasdo ndo sdo porque a escola ndo € atrativa ou porque eles ndo gostam da
escola ou porque eles ndo queiram estar aqui, eles ndo fogem da escola, mas
sdo questBes socioecondmicas que afetam essas familias (EDUCADOR 1,
2018, p. 7).

A narrativa da educadora € compativel, de forma indireta, com as narrativas dos
egressos. O cansaco pelo trabalho, a gravidez que adia estudos, etc., foram encontrados
nas entrevistas com os mesmos. A mesma educadora ainda complementa sobre as

limitagOes da escola:

As maiores limitages eu acho que € aquilo que ndo é escolar. Que é o
desdobramento da area da salde, por exemplo. Entdo o menino que hoje
precisa de um oftalmologista e eu s6 vou ter esse médico daqui seis meses, isso
é um impacto muito grande. Se tem uma menina que tém talvez um nivel de
surdez, se eu ndo conseguir um otorrinolaringologista para ela, é algo que vai
se arrastar e impactar na educagdo. Entéo essas situa¢des sécio econdmicas, de
salide, acompanhamento familiar, tudo que envolve essa integralidade dessa
pessoa é 0 que impacta na educacgao e que muitas vezes a gente ndo consegue
dar conta (EDUCADOR 1, 2018, p. 10).

Também outro educador entrevistado destaca algumas limitacdes enfrentadas na

escola:

acho que uma das limitacdes é as vezes acreditar que a escola por si pode
mudar uma realidade, eu acho que ela contribui. O educando passa aqui uma
parte do dia, mas ele tem todo o convivio social, ele tem toda uma vida com
familia, comunidade. Que as vezes a gente acredita que a gente pode mudar
vidas, destinos, e a gente percebe que as vezes a gente ndo consegue, porque
somos uma parte. Entdo uma limitacdo que tem é a gente acreditar que pode
mudar, quando na verdade somos algo que esté ajudando. E ai a gente acaba
se frustrando, pensando que perdemos um educando para o trafico. Entdo acho
que essa limitacdo a gente tem que tirar (EDUCADOR 3, 2018, p. 8).



106

A acdo escolar encontra entraves tanto simbolicos, no sentido da cultura escolar e
do habitus, quanto nas condi¢des praticas e materiais (lembrando que esses dois aspectos
sdo complementares). Evidentemente, a escola ndo é capaz de superar todas as condi¢des
sociais. Pois, ¢ importante pensar a escola como um produto da propria sociedade “de que
serviria imaginar uma educacdo que levasse a morte a sociedade que a praticasse?”
(DURKHEIM, 1952, p 36).

Mesmo com essas adversidades e empecilhos, a conclusdo do ensino médio por
parte dos egressos, indica que a escola vai além da reproducédo das condicGes sociais. A
escola ndo é vista apenas como gestora das desigualdades. N&o a toa, a maioria dos alunos
revelaram que foi pelo ensino médio que desenvolveram o desejo de cursar 0 ensino

superior, por influéncia direta da forma de ensino.

Foi mais no terceiro ano que eu comecei a pensar no ENEM. Acho que durante
um bom tempo eu ndo tinha pensamento futuro, mas hoje eu tenho. Hoje eu
tenho e durante o ensino médio comecei a ter. E acho que no tempo que eu ndo
tinha esse objetivo, eu ndo me dedicava o bastante (EGRESSO 2, 2018, p. 12).

Apesar de ndo conseguir superar certos problemas de cunho cultural e econémico,
a escola propiciou a mediacdo de outras condi¢cdes. Como exemplo, os educadores
evidenciaram que, quando assumiram a gestdo da escola, as condi¢Ges culturais eram
muito mais alarmantes, e que os alunos se aproximaram dos estudos com o decorrer dos
anos.

Os egressos reforcaram que se sentiram valorizados com o modelo pedagdgico do
Centro Educacional Darcy Ribeiro e a reforma da estrutura fisica. Esses fatores, segundo
0S egressos entrevistados, comparados as vivéncias em outra escola (da rede publica), se

mostraram fundamentais para uma melhor experiéncia escolar.

E quando eu voltei aqui para o colégio, eu vi que a estrutura melhorou muito,
muito mesmo. Hoje a gente tem todos os ventiladores funcionando, as portas
em perfeito estado, pintura boa, ndo chove dentro da sala. E fora a educacéo, a
educacdo elevou muito, entende? Antes na época do governo, quando era a
escola Darcy, tinha professor que estava ali que nem era qualificado para dar
aula[...]E quando eu comecei a vivenciar essas coisas ai, 0s alunos comegaram
querendo ou ndo a crescerem revoltados e hoje esta tudo ai como a gente vé.
[...] Isso mudou muito depois que o CEDR pegou. Até a alimentagdo mudou.
A alimentacdo mesmo foi notéria (EGRESSO 7, 2018, p. 6).
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Assim, se a escola apenas reproduzisse as condi¢des sociais, ndo haveria essa
aproximacgdo dos alunos ao processo escolar. Este, sem duvidas, se mostra como a

primeira mudanca propiciada pela escola na vida dos egressos.

Quem viu as nossas criancas 14 em 2012 e vé eles adolescentes, fazendo o que
estdo fazendo agora, acho que o impacto que a gente tem trazido para essas
pessoas e para a comunidade é imensuravel. Quando a gente olha para os
educandos na hora que bate o sinal e eles ndo correm da sala, mas correm para
a sala, acho que € um indicador, mesmo que subjetivo, que diz muito. Eles
querem estar dentro da escola, eles ndo querem estar fora da escola. La em
2012 e 2013, a gente tinha educandos que pulavam o muro para ir para fora,
porque ndo queriam estar aqui, ndo entendiam o que era isso aqui. E agora ndo.
Agora a gente ndo tem mais isso, ndo tem mais caso de crianga que pula o muro
porque quer ir embora, porque quer ir embora. Entdo a relacdo deles com a
escola é uma relagdo de prazer. Porque eles gostam de estudar, querem e acham
importante estudar, mesmo com todos os desafios que eles tém. E agora a gente
tem educandos do quinto ano saindo falando o que querem fazer de faculdade.
Quando que nesses anos ai atras a gente tinha meninos saindo do quinto ano
falando que queriam fazer faculdade? Isso ndo existia. E hoje isso é um
discurso muito natural para eles (EDUCADOR 1, 2018, p. 10).

Esse processo de aproximacao dos educandos a partir da valorizagdo dos mesmos,
é um fator importante para entender como a escola vai além das desigualdades culturais,
promovendo igualdade de oportunidades. A concluséo do ensino médio, que contraria a
tendéncia nacional, ja é resultado dessa aproximacao, descrita pelo egresso 7 no trecho
supracitado. E ao permanecer na escola, o educando esta exposto ao processo escolar e
ao habitus daquele recinto, num processo de paulatina socializacdo que pode explicar, por

exemplo, o interesse no ensino superior:

A teoria social abre, também, a possibilidade de compreender a formac&o das
expectativas ndo apenas como uma resposta racional e mecéanica ao
desempenho objetivo, mas também como resultado de um processo de
socializagdo. Com isso, a formacdo de expectativas depende de um conjunto
relativamente complexo de fatores, dentre os quais podemos destacar o peso
da posicédo das familias na hierarquia social (BARBOSA, 2009, p. 82).

Outro ponto que significa a criagdo de uma nova disposi¢éo e, até mesmo, uma
nova forma de significar a educacdo, é a insercéo regulada e acompanhada no mercado
de trabalho, por meio do Jovem Aprendiz, uma das parcerias da escola. O projeto garante
0 ingresso do jovem, a partir dos 14 anos, no mercado de trabalho, de forma que néo

prejudique os estudos, mas que possibilite a contribuic¢do financeira para a familia.



108

Os egressos que entraram no mundo do trabalho por meio do Programa Jovem
Aprendiz estdo devidamente empregados (mesmo que como estagio), e regularizados, o
que também é uma realidade incomum dentro da comunidade Zumbi dos Palmares. Um
deles, que trabalha na parte administrativa de uma empresa, desenvolveu, a partir deste
meio, a vontade de cursar administracao.

A escola consegue mediar as necessidades materiais e culturais com as propostas
escolares, promovendo mudancas significativas nas perspectivas individuais. Neste
sentido, se confirma a hipotese de que a escola ultrapassa os limites de classe, do habitus
e capital cultural, funcionando como um espaco de socializacdo onde o0 jovem é exposto
a novas relacdes, propiciando a interiorizagéo de novas disposigoes.

Porém, essas disposicdes interiorizadas pelos egressos ndo necessariamente sao
disposicdes a acdo. Lahire (2005) apresenta as disposicdes para crenca e para acao, e faz
um apontamento extremamente pertinente para compreender o processo de socializacao

experienciado pelos entrevistados na escola:

Para além disso, vivemos em sociedades em que os actores podem incorporar
crengas (normas, modelos, valores, ideais...) sem ter os meios (materiais e/ou
disposicionais) para as respeitar, concretizar, atingir ou cumprir. Por exemplo,
viver sempre imerso num ambiente ideolégico-cultural que valoriza os
beneficios do consumo pode levar os actores de uma sociedade a sonhar em
aceder ao consumo para “se sentir bem”, “ser feliz” ou “estar em cima do
acontecimento”. Mas estes mesmos actores podem estar privados de meios
econdmicos que lhes permitam agir no sentido da sua crenga, vivendo essas
situagdes como uma frustragdo temporéria ou permanente. Mais fundamental
ainda, os actores podem ter interiorizado normas, valores, ideais..., sem ainda
terem podido forjar habitos de acgdo que Ihes permitam atingir o seu ideal. E
bem conhecido, hoje em dia, o hiato entre crencas e disposi¢Bes nos estudantes
que reconhecem a legitimidade da cultura escolar tendo, no entanto, grandes
dificuldades escolares. Percebendo-se a partir daquilo que nédo séo, so6 lhes resta
auto desvalorizarem-se (LAHIRE, 2005, p. 18).

Este trecho é fundamental para entender as distancias encontradas entre os habitos
escolares e as crencas escolares dos egressos. Como visto na analise das entrevistas, 0s
educandos, ao se aproximarem da escola pela nova pedagogia, ainda assim ndo puderam
realizar as crencas escolares, por conta de dificuldades materiais.

Ou seja, Lahire ajuda a entender 0s egressos que em suas narrativas, indicam a
importancia e o desejo de se dedicar mais a escola do que ao trabalho, de continuar

estudando, etc., mas, pelas condi¢gdes econémicas e sociais, acabam frustrando tais
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projecdes: ndo conseguem realizar integralmente seus objetivos, de se dedicar somente
aos estudos ou cursar determinada faculdade, por conta da necessidade de trabalhar.
Porém, ndo é porque ndo se dedicaram exclusivamente a escola, que isso ndo

represente uma mudanga em suas vidas. Os egressos tem relatos nesse sentido:

a escola muda teu jeito de ver as coisas. Abre as portas para 0s caminhos, para
as possibilidades. Mostra o certo e o errado, e ai vai de cada um escolher se
quer um futuro bom, ruim. Mas ela abre as oportunidades (EGRESSO 3, 2018,

p. 9).

A crenca de que a escola abre oportunidades se realiza, ao pensarmos as

possibilidades que surgem com a conclusao do ensino médio:

Quando eu penso no colégio, eu nem sabia o0 que era 0 ENEM, s6 ouvia falar
“ENEM”. Mas eu ndo sabia o que era, ¢ o colégio meio que ensinava, sabe?
Ensinava uma vida depois do ensino médio, o que fazer, o que procurar fazer
(EGRESSO 4, 2018, p. 11).

Mas, além do ensino superior, 0 CE Darcy Ribeiro com sua forma pedagogica

diferenciada, implicou também em uma mudanca comportamental:

A escola foi fundamental. Meu comportamento mudou bastante. L& embaixo
[na escola publica] minha mae era chamada bastante, ja aqui ndo. Raramente
eu ia para a direcdo. [...] mudou que aqui eles tratam todos de forma igual, a
forma deles de ensinar foi bastante importante porque eles ndo deixavam o
aluno ficar vagando pelo colégio, nessas coisas assim eles eram bem rigorosos.
A forma deles de ensinar era boa (EGRESSO 5, 2018, p. 12).

Para pensar a influéncia da escola na vida dos egressos, nos casos aqui estudados,
tornou-se fundamental compreender o contexto empobrecido em que estdo inseridos. A
forma pedagogica do CE Darcy Ribeiro, segundo as narrativas dos entrevistados, mudou
a trajetoria escolar deles. A aproximacgdo com a escola, a mudanca comportamental, o
acolhimento e a valorizacdo da aprendizagem, se mostraram fundamentais para a

conclusdo do ensino médio.
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Ainda gue se considerem os ganhos propiciados pelo novo modelo pedagogico, o
fator social ainda influencia. Portanto, mesmo que egressos de camadas populares, com
baixo grau de escolarizacdo na familia, desenvolvam uma forte crenca na escola, as
condi¢des materiais ainda sao determinantes no desenvolvimento de disposi¢cfes a acao

Assim, ao analisar as narrativas escolares e observar as percep¢des dos egressos
sobre o processo escolar, conclui-se que a escola cria novas disposicdes, porém, o habitus
de classe é fundamental para entender o limite de ativacdo das novas disposicdes. Isso
consequentemente altera o habitus do individuo, porque se caracteriza como espaco de
socializacdo. No caso do Centro Educacional Darcy Ribeiro, as novas disposi¢@es sdo
criadas a partir da paulatina exposicdo dos educandos a novas regras, praticas, normas e
formas de relacdo (como a mediagéo de conflitos).

Além disso, também se constata que os limitantes da escola sdo, em verdade, 0s
fatores ndo escolares, ja que a desigualdade de renda, social, etc. sdo elementos anteriores
a escola.

Ou seja, 0s egressos que passaram pelo CEDR indicaram que a escola os
influenciou na criacdo de expectativas, como a entrada na universidade e a admissao
regular no mercado de trabalho, etc., pelo fato de a escola se caracterizar como um espaco
de socializacdo, onde os jovens estdo expostos. Porém, a capacidade de planejar e
executar tais expectativas por parte dos jovens depende de um conjunto de fatores
externos a escola e varia de acordo com a experiéncia, com o habitus e com a agéncia de

cada um.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa dissertacdo teve, por objetivo geral, compreender como 0s jovens recém
egressos do ensino bésico, oriundos de uma comunidade empobrecida e de origem
quilombola, experienciaram sua passagem pela escola, a partir das suas proprias
narrativas.

O objeto da dissertacdo foram os egressos do Centro Educacional Darcy Ribeiro,
localizado em Floriandpolis. O perfil dos egressos é de baixa renda, com familias de baixa
escolaridade, com distorcéo entre idade x série, reprovagdes ao longo da escolarizagédo na
rede publica, sobretudo no ensino médio, conciliando trabalho externo, doméstico e
estudos.

Para estuda-los, a pesquisa foi feita em forma de estudo de caso mudltiplo,
analisando as narrativas dos egressos sobre suas proprias experiéncias no ensino basico.

As narrativas, por sua vez, fornecem explicacdes de como os individuos veem a
si mesmos em relacdo aos outros e, por isso, sdo centrais para a forma como sdo
construidas identidades sociais. Logo, 0 uso de narrativas permitiu que a pesquisa pudesse
de fato investigar as percepgdes individuais.

Para levantamento dos dados, foi empregada a ferramenta de entrevistas
semiestruturas, que possibilita seguir um roteiro pre-definido, incluindo pontos chave,
sendo flexivel para com as narrativas. As entrevistas foram em profundidade.

Baseada na estrutura das entrevistas, as dimensdes de analise dessa dissertacdo
foram trés (considerando que algumas possuem subtdpicos): 1) os aspectos institucionais
da escola; 2) a escola enquanto espaco de socializacdo e; 3) perspectivas escolares e
profissionais. Estes trés eixos principais também contemplaram subtdpicos de analise
como o perfil dos egressos, a relacdo escola x trabalho, etc.

Em relacdo ao referencial tedrico, a dissertacdo foi baseada em Pierre Bourdieu e
Bernard Lahire, trazendo o debate entre a teoria social embasada no habitus/campo e a
teoria disposicional. Por influéncia de Bourdieu, a trama conceitual permitiu pensar as
narrativas sobre a escolarizagdo dentro de um espaco social e, por influéncia de Lahire,
capaz de observar o social a nivel individual.

Foi observado que o Centro Educacional Darcy Ribeiro esta localizado em uma
comunidade com caracteristicas bem especificas: empobrecida, socialmente vulneravel,
com origens quilombolas, guetificada, etc. A escola possui um projeto pedagogico

voltado para tal realidade, baseado na promogéo dos direitos humanos e, principalmente,
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na valorizacdo dos educandos. Dois documentos escolares serviram de referéncia: o
Projeto Politico Pedagdgico e os Planos de Agdo anuais. Também foram realizadas
entrevistas com os educadores vinculados ao corpo pedagogico.

O modelo pedagogico foi muito elogiado e citado pelos educadores e,
principalmente, pelos egressos que, muitos deles, atribuiram o sucesso escolar a forma de
aproximagéo dos educadores com os alunos. Ou seja, a permanéncia e concluséo do
ensino médio, em muito se deu pela Pedagogia da Acolhida (descrita no PPP).

Em termos gerais, as percepcbes dos egressos sobre a escola e sobre a
escolarizacao refletem em muito as condi¢des socioeconémicas em que estdo inseridos.
As préticas culturais e escolares (leitura, estudo em casa, etc.), o planejamento escolar e
a concepcao sobre a escola, isto €, a forma como eles lidaram com a escolarizacdo, tém
impacto direto das condicdes familiares.

No aspecto institucional da escola, 0s egressos relataram como a reforma da
estrutura fisica fez com que se sentissem mais valorizados. Sobretudo, quando 0s egressos
comparavam as condicGes da escola antes da gestdo catdlica. Também foi elencado pelos
egressos que a forma com que os educadores ministravam as aulas, sempre buscando
auxiliar e aproximar os educandos em maiores dificuldades, influenciou diretamente na
assimilacdo da cultura escolar.

Os entrevistados mostraram que existe uma atencdo da escola para com as
condicdes sociais dos egressos, como a jornada de trabalho, que demanda um
acompanhamento da instituicdo. Portanto, nas narrativas dos egressos sobre a experiéncia
institucional da escola, é visto que, de forma geral, eles apontam 0 modelo pedagdgico
como o diferencial daquele processo de escolarizacao.

Ao narrarem a escola enquanto um espaco socializador, 0s egressos indicaram
que, ao longo do ensino médio, novas regras e praticas foram absorvidas, bem como
criaram-se novas disposicOes a acdo e crencas, colocando 0 ingresso no ensino superior
como possivel futuro deles. Novamente, o convivio dentro da escola baseado na
aproximacdo pedagogica dos educadores, bem como a solidificacdo de préaticas e habitos
escolares (uma expanséo da cultura escolar), foi essencial para a conclusdo do ensino
médio.

Considerando as perspectivas profissionais e 0s pontos da trajetdria escolar
ressaltados pelos egressos, € nitida a influéncia da escola no que tange ao ingresso no
ensino superior. Os egressos, com uma exce¢do, lembraram que foi pelo ensino médio no

Centro Educacional Darcy Ribeiro que conheceram o ENEM e desenvolveram o desejo
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do ensino superior. Entretanto, ainda que os egressos tenham apontado que a escola
propiciou o planejamento futuro e a entrada na universidade, ainda ndo é muito claro
como os entrevistados operacionalizam tais projecoes.

Portanto, a partir da valorizacdo dos egressos, a escola superou o status de gestora
das desigualdades e foi capaz de criar novas disposi¢fes aos seus alunos. O fato de os
egressos terem concluido o ensino médio, mesmo sendo oriundos de uma realidade téo
desfavorecida, indica que a escola vai além da reproducdo. Apesar disso, as novas
disposicdes a acdo e as crencas, ndo necessariamente representam mobilidade social e ou
econdmica.

Neste sentido, foi confirmada a hipétese de que a escola, mesmo inserida em um
contexto social adverso a préatica escolar pelas condi¢bes socioeconémicas e culturais,
conseguiu superar a reproducdo das desigualdades, sobretudo, de oportunidade. A
conclusdo do ensino médio por jovens oriundo de um espaco tdo vulneravel socialmente,

indica claramente o sucesso escolar.
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APENDICE 2 — Imagem mural de promogc&o dos Direitos Humanos

Imagem mural promogdo Direitos Humanos Centro Educacional Darcy Ribeiro (12/2018)
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ANEXO 1 - Mapa conceitual Projeto Politico Pedagdgico

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2018 (PPP/CEDR, 2012)



