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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como o Ensino de Ciéncias € narrado pelos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas da rede municipal de Porto
Alegre/RS, buscando compreender como esses docentes planejam e desenvolvem suas agoes
pedagogicas nessa modalidade de ensino. A abordagem metodoldgica é de carater qualitativo.
No que diz respeito aos objetivos, a pesquisa apresenta carater exploratério e o procedimento
técnico utilizado € o estudo de caso. Inicialmente, foi realizado o mapeamento junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) das escolas que oferecem o Ensino Fundamental na
modalidade EJA na rede municipal de Porto Alegre/RS e do nimero de alunos matriculados.
Esse levantamento inicial possibilitou a definicdo das instituicdes nas quais foi realizada a
segunda etapa proposta pela pesquisa, a qual envolveu as entrevistas com professores de
Ciéncias da EJA. Foram entrevistados cinco docentes, sendo que trés escolas contavam com
apenas um professor de Ciéncias e uma das escolas com dois professores participantes da
pesquisa. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados um “Formulario de coleta de
dados dos docentes”, o qual contribuiu para conhecer a trajetoria desses professores e um
“Roteiro de entrevista semiestruturado”, com questdes que balizaram as entrevistas, as quais
foram gravadas em audio, mediante autorizacdo dos participantes e transcritas para a forma de
textos, que constituiram o corpus de analise da pesquisa. Na interpretacdo dos dados, utilizou-
se como aporte tedrico a analise textual discursiva (ATD). Da analise dos dados das entrevistas,
entrelacado dos referenciais tedricos que sustentam a pesquisa, foi possivel tecer interpretacdes
acerca do processo de planejamento e desenvolvimento das aulas de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental nas turmas de EJA em escolas da rede municipal de Porto Alegre e,
como resultado, emergiram as seguintes categorias que revelaram como os docentes planejam
e desenvolvem suas ac¢les pedagogicas: 0 “paradoxo de aproximagdes e de distanciamentos
com 0 ensino regular’; “a influéncia de fatores intrinsecos no planejamento e desenvolvimento
das aulas”; "a preocupagdo docente com o interesse dos alunos” € “a preocupagdo do docente
com a aprendizagem dos alunos”. Enfim, a pesquisa permite afirmar que o planejamento e as
acOes docentes no espaco investigado se mostrou paradoxal, influenciado por fatores intrinsecos
ao processo de planejamento e execucdo das aulas, voltado para seu publico especifico e
comprometido com a aprendizagem dos alunos jovens e adultos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacdo de Jovens e Adultos. A¢bes pedagdgicas.



ABSTRACT

The present research had as objective to investigate how the Teaching of Sciences is narrated
by the teachers of Youth and Adult Education (YAE) in the local schools of Porto Alegre / RS,
trying to understand how these teachers plan and develop their pedagogical actions in this
modality of teaching. The methodological approach is qualitative. Regarding the objectives, the
research is exploratory and the technical procedure used is the case study. Initially, the mapping
was carried out with the Municipal Secretary of Education (SMED) of the schools that offer
Middlde Schools in the YAE modality in the local schools of Porto Alegre/RS and the number
of students that were enrolled. This initial survey made it possible to define the institutions in
which the second stage proposed by the research was carried out, which involved the interviews
with YAE science teachers. Five teachers were interviewed, and three schools had only one
science teacher and one of the schools with two teachers participating in the research. As data
collection instruments, a "data collection form for teachers™ was used, which contributed to
know the trajectory of these teachers and; a "Semistructured Interview Roadmap”, with
questions that marked the interviews, which were recorded in audio with authorization of the
participants and transcribed into the form of texts, which constituted the corpus of analysis of
the research. In the interpretation of the data the discursive textual analysis (DTA) was used as
theoretical contribution. From the analysis of the interview data, interwoven with the theoretical
references that support the research, it was possible to interpret the planning and development
process of the science classes in the final years of Middle Schools in the classes of YAE in local
schools of Porto Alegre and the following categories have emerged that revealed how teachers
plan and develop their pedagogical actions: the "paradox of approximations and distancing
with regular education™; "the influence of intrinsic factors in the planning and development of
classes™; "the teacher's concern with the students' interest” and "the teacher's concern with
student learning”. Finally, the research allows to affirm that the planning and teaching actions
in the area investigated was paradoxical; influenced by factors intrinsic to the planning and
execution of classes; targeted to your specific audience and committed to the learning of young
and adult learners.

Keywords: Science Teaching. Youth and Adult Education. Pedagogical actions.
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APRESENTACAO

A dissertacdo é composta por seis capitulos que descrevem, a partir da pesquisa
desenvolvida, como o Ensino de Ciéncias (EC) é narrado pelos professores participantes da
pesquisa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas da rede municipal de Porto
Alegre/RS, buscando compreender como os docentes planejam e desenvolvem suas acdes
pedagogicas nessa modalidade de ensino.

O Capitulo 1 apresenta a Introducgdo, no qual sdo abordadas as questdes relacionadas a
Educacao de Jovens e Adultos e ao Ensino de Ciéncias, justificando a tematica e apresentando
consideracBes que apoiam a pertinéncia do objeto de estudo.

O Capitulo 2 apresenta os Objetivos da pesquisa, que estdo subdivididos em Objetivo
Geral e Objetivos especificos.

O Capitulo 3 intitulado O Ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos: um
olhar sobre as pesquisas realizadas nos Gltimos dez anos traz uma revisao bibliografica que
aborda as questbes que envolvem as investigacfes em torno da temaética deste estudo para
melhor compreendé-la e as lacunas para investigagoes, tal que se apresenta neste estudo.

O Capitulo 4 apresenta os Percursos Metodoldgicos da pesquisa realizada ao longo do
mestrado, abordando o embasamento tedrico que sustenta a metodologia e os caminhos
percorridos para o desenvolvimento de cada uma das etapas da pesquisa.

O Capitulo 5 traz a Apresentacdo dos Artigos que compdem esta dissertacdo. Sdo
apresentados trés artigos, sendo que cada um busca responder a um ou mais objetivos
especificos, constituindo, assim, cada um deles, um recorte da pesquisa.

Por fim, o Capitulo 6 apresenta as Considera¢des Finais, que apontam 0s principais

achados da pesquisa, bem como a anélise e a discusséo dos dados.
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1 INTRODUCAO

A Educac&o de Jovens e Adultos € uma modalidade da Educagdo Bésica, destinada a
pessoas que ndo tiveram acesso ou tiveram seus percursos formativos interrompidos. Sua
funcdo, portanto, ndo é apenas garantir a escolarizacao de forma pontual aqueles que a ela ndo
tiveram acesso ou que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas, mas garantir também a
aprendizagem ao longo da vida dessas pessoas.

Sendo essa modalidade um campo da educacéo que se dedica a seres humanos marcados
pela exclusédo social ou, como disse Paulo Freire, seres humanos que vivenciam o processo de
sua “humanidade roubada”, “seres humanos proibidos de ser”, cabe a educagao tentar entender
como os oprimidos “tentam superar as condigdes que os proibem de ser, perceber e se contrapor
as situacdes e as condicdes em que realizam sua existéncia, em que se deformam e se
desumanizam” (ARROYO, 2000, p. 242).

A EJA destaca-se por suas especificidades no campo pedagdgico, 0 que requer uma
preparacdo adequada para trabalhar com esses jovens e adultos. Freire (2011) defende o ato de
ensinar como uma tarefa que exige o reconhecimento da identidade cultural, de que fazem parte
a dimensdo individual e a de classe das pessoas jovens-adultas, cujo respeito é indispensavel na
acao educativa.

Um dos principais passos para o trabalho com a EJA ¢ a valorizacdo do conhecimento
prévio e o reconhecimento dos alunos como portadores de cultura e saberes. Sao pessoas que
estdo voltando para a escola, muitas vezes, em busca da educagéo que o mercado exige. Chegam
cansados depois de um dia de trabalho, tém pouco tempo para se dedicar aos estudos, mas
chegam também com muitas histdrias e vivéncias.

Para os sujeitos jovens e adultos, 0 acesso a educacao de qualidade social é condi¢do
para 0 empoderamento pessoal, social, econébmico e politico, bem como para que exercam e
ampliem seus direitos. Nessa dire¢do, o0 Marco de A¢édo de Belém (BRASIL, 2010) estabelece
como recomendacdo para ampliacdo da qualidade da educacédo ofertada a jovens, adultos(as) e
idosos(as) a melhoria da formacéo, capacitagdo, condicdes de emprego e profissionalizacéo
dos(as) educadores(as) de adultos(as).

H& muitos anos, buscam-se métodos e praticas educativas adequadas a realidade cultural
e ao nivel de subjetividade dos alunos jovens e adultos (LIMBERGER; LIMA; SILVA, 2014).

E preciso que o docente constantemente utilize estratégias de ensino para que os saberes sejam
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efetivamente compreendidos pelos alunos no contexto de suas diferencas.

A Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias salienta a importancia da “integragao
entre a EJA e a vida cidadd, de modo que cada componente curricular contribua com uma
melhor orientagéo para o trabalho e com a ampliacéo dos significados das experiéncias de vida
dos alunos” (BRASIL, 2002). O documento destaca ainda que metodologias e curriculos devem
ser revistos, de modo que as propostas sejam cada vez mais significativas e compativeis com a
realidade dos alunos. Assim, suas experiéncias e visdes de mundo devem ser consideradas e as
propostas devem envolver a reflex&o sobre seus valores e atitudes em relacéo a si, aos outros e
ao meio ambiente.

As praticas pedagogicas na EJA sdo marcadas pela diversidade, pois envolvem
diferentes sujeitos, espacos, saberes e contextos socioculturais. Os sujeitos que frequentam essa
modalidade sdo jovens e adultos, homens e mulheres que trazem muitas vivéncias, experiéncias
e saberes desenvolvidos no seu mundo do trabalho, na comunidade onde vivem, nas vivéncias
politicas, na constitui¢do de suas familias, na comunidade religiosa e em outros campos.

Alunos da EJA devem ser constantemente desafiados a explorar, desenvolver e avaliar
suas proprias ideias. Experimentaces, visitas com observagdes, estudos e desenvolvimentos
de projetos que visam solucionar e alertar para problemas relacionados ao meio em que
vivemos, sdo exemplos de praticas pedagogicas as quais sdo fundamentais para 0 EC em
qualquer modalidade de ensino.

Para que se possa atender as classes heterogéneas que constituem as turmas de jovens e
adultos, a metodologia e os contetidos precisam estar adequados e, assim, sdo diferentes dos
conteddos do ensino regular. Deve-se trabalhar com esses jovens e adultos de maneira a
valorizar a sua experiéncia de vida e oferecer um programa que atenda as suas necessidades,
contribuindo, assim, para que ndo abandonem novamente a escola.

E de conhecimento dos docentes a questio da importancia da escolha das agdes
pedagdgicas utilizadas nas aulas, tanto no ensino regular e principalmente na EJA. Apesar disso,
constata-se que existe uma grande dificuldade por parte dos professores em realizar essa
escolha.

Segundo apontam o Projeto Relatores Nacionais da Plataforma Dhescal (Direitos

L A “Plataforma Brasileira de Direitos Humanos, Economicos, Sociais, Culturais e Ambientais” (Plataforma
Dhesca Brasil) é uma articulagdo nacional de 34 movimentos e organizacdes da sociedade civil em torno do
desenvolvimento de acfes de promogdo, defesa e reparacdo dos direitos humanos, visando o fortalecimento da
cidadania (CAPUCHO, 2012).
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Humanos, Econémicos, Sociais, Culturais e Ambientais) e a Comissao Interamericana de
Direitos Humanos (CIDH), existe necessidade de discussdes em torno de temas prioritarios,
como a alta rotatividade de professores(as) nas escolas, a fragilidade da formacéo inicial e
continuada, o excesso de estudantes em sala de aula, os baixos salérios e as desigualdades
sociais, a acessibilidade, a adaptacdo de materiais didaticos e pedagdgicos, entre outros
(CAPUCHO, 2012).

Sdo indmeras as dificuldades encontradas pelos professores ao trabalhar com a
Educagéo de Jovens e Adultos, pois ainda existem muitas lacunas neste campo, principalmente
no que tange a falta de materiais e metodologias voltadas ao EC.

Segundo Arroyo (2011), os professores ndao encontram apoio nas politicas educativas,
curriculares e no material didatico para enfrentar as condi¢6es do triste viver dos educandos da
EJA e a tarefa de educa-los. Muitas vezes, nem os professores nem a escola estdo preparados
para lidar com a vida e as expectativas dos educandos desta modalidade.

Refletindo sobre todo o contexto vivido por esta modalidade e as dificuldades
encontradas pelos professores que nela atuam, especialmente no contexto do EC, acredita-se
ser relevante investigar, através das narrativas desses docentes: como desenvolvem suas aulas
e quais os recursos utilizados; como descrevem o processo de planejamento dessas e as
dificuldades encontradas na preparacdo e no desenvolvimento.

Acredita-se que este estudo pode contribuir para uma reflexao sobre o trabalho docente
realizado na EJA, buscando compreender como os professores de Ciéncias planejam e
desenvolvem suas a¢des pedagogicas, realizando um estudo no sentido de promover avangos
nessa area de conhecimento, com o intuito de auxiliar e contribuir no que diz respeito as acdes
em sala de aula, além de propiciar outras abordagens significativas para o exercicio da
profisséo, para o conhecimento e crescimento profissional.

Assim, delineia-se a questao de pesquisa: “Como o EC ¢ narrado pelos professores da
Educacédo de Jovens e Adultos, das escolas da rede municipal de Porto Alegre/RS?”.

No desenvolvimento da pesquisa, verificou-se também a caréncia de materiais e estudos
sobre o EC no contexto da EJA. Destacam Vilanova e Martins (2008), Limberger, Lima e Silva
(2014) que alguns trabalhos vém problematizando questfes que envolvem o EC para jovens e
adultos em seus aspectos tedricos e praticos, porém, o desenvolvimento de pesquisas para esta
modalidade é ainda incipiente.

Nesta perspectiva, o estudo tambem pretende contribuir com a literatura e com os
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estudos referentes ao EC na EJA, buscando trazer algumas reflexdes acerca das narrativas dos
docentes, contribuindo, assim, para a construcao de ideias que correspondam as metodologias
utilizadas pelos docentes, materiais didaticos utilizados em aulas e selecdo de contetdos e

formas criativas de aborda-los nesta modalidade de ensino.
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2 OBJETIVOS

A pesquisa apresenta o objetivo geral, o qual se desdobra em trés objetivos especificos

descritos abaixo:

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar como o Ensino de Ciéncias € narrado pelos professores da Educacdo de
Jovens e Adultos das escolas da rede municipal de Porto Alegre/RS, participantes da pesquisa,
buscando compreender como os docentes planejam e desenvolvem suas acbes pedagogicas

nesta modalidade de ensino.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Mapear o percurso historico da EJA, abordando fatos ocorridos no Brasil que a
marcaram e que permitem compreender seus objetivos, sua fungéo e a legislagéo
pertinente.

2. ldentificar quais escolas da rede municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a
Educacdo de Jovens e Adultos e mapear a quantidade de alunos atendidos nessa
modalidade nos anos finais do Ensino Fundamental.

3. Investigar, através das narrativas dos professores que trabalham a disciplina de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na EJA, como desenvolvem suas
aulas e quais recursos utilizados, como descrevem o processo de planejamento

dessas e as dificuldades encontradas na sua preparacao e desenvolvimento.
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3 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: um olhar

sobre as pesquisas realizadas nos ultimos dez anos

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é um campo ainda ndo fortalecido nas areas de
pesquisa, de politicas publicas, diretrizes educacionais e de acdes pedagogicas, apesar dessa
modalidade de ensino apresentar uma longa e rica historia em diversidade, carregada de
complexidades que necessitam de defini¢Ges e posicionamentos (ARROYO, 2011).

De acordo com Arroyo (2011), a escola enxergou por décadas os estudantes da EJA,
apenas em suas trajetorias escolares truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos
com problema de frequéncia, problemas de aprendizagem, alunos ndo concluintes, ou seja,
visoes restritivas que tdo negativamente 0s marcaram.

Gadotti (2011) afirma que aqueles que frequentam os programas de EJA sdo
majoritariamente os jovens trabalhadores com cultura prépria e historias diferenciadas. Afirma
gue muitas vezes essas histdrias sdo marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades
socioecondmicas dificeis, que aparecem como obstaculos ao retorno a sala de aula.

Camargo e Rosa (2013) apud Rosa (2004, p. 213) destacam que “o professor da
Educacao de Jovens e Adultos encontra um publico que vem a escola muitas vezes ndo por
obrigacdo, mas sim para melhorar seu nivel cultural e buscar uma atividade profissional que o
engaje na sociedade”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EJA, publicadas pelo MEC
(BRASIL, 2000), sugerem que a escola construa a sua proposta pedagdgica e organize o
curriculo a partir das capacidades que deseja desenvolver nos alunos. Essas capacidades devem
envolver aspectos éticos, cognitivos, afetivos, fisicos, estéticos de atuacéo e insercdo social, de
forma a atender as necessidades dos alunos em diferentes dimens@es de suas vidas.

Assim, acredita-se que estes alunos terdo uma base para se tornarem cidadaos
autbnomos, criticos, participativos criativos, solidarios e transformadores, capazes de enfrentar
as modificacdes e inovacdes cientificas e tecnoldgicas, de respeitar a diversidade e de visar &
igualdade.

Além da discussédo em torno das préticas de alfabetizacdo de jovens e adultos, hoje o
desafio estd em pensar praticas pedagdgicas relevantes ao ensino e a aprendizagem dos
diferentes contetdos de area, nas diversas etapas e espacos em que a EJA se desenvolve
(CAPUCHO, 2012).

O Ensino de Ciéncias (EC) no contexto da EJA, segundo Santos e Souza (2011), deve
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auxiliar na compreensdao de mundo e de sociedade e também possibilitar que os alunos
entendam questdes relacionadas as Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e
assim melhorar sua vida. Essas metas para 0 EC sdo as mesmas para qualquer modalidade de
ensino e ndo seriam diferentes para a EJA. O que se percebe é uma aproximacao e sintonia
desse objetivo com as propostas que envolvem a educacao voltada a esse publico especifico.

Segundo a Proposta Curricular de Ciéncias para a EJA (BRASIL, 2002), é significativo
que a disciplina de Ciéncias seja trabalhada abordando uma perspectiva histérica, ou seja,
pontuando o desenvolvimento da constru¢do do conhecimento cientifico dessa &rea ao longo
do tempo, até mesmo trazendo para a sala de aula, noticias contemporaneas para que sejam
discutidas e analisadas de acordo com o passado e o presente.

Para Fireman (2007), uma das razdes para se ensinar Ciéncias na escola justifica-se por
suas raizes estarem ligadas ao estabelecimento das visdes de mundo e muitos de seus valores
influenciam as decisdes individuais de cada um. A historia de vida de cada individuo também
leva as visdes do senso comum, mas se faz necessario, além do conhecimento popular, atingir
o conhecimento formal. Assim, é preciso considerar os saberes prévios dos alunos da EJA para
que a partir deles os saberes cientificos adquiram novos significados.

Conforme Vilanova e Martins (2008, p. 332):

A EJA vem se configurando como um campo pedagdgico comprometido com o
desenvolvimento de reflexdes criticas sobre suas necessidades e objetivos, e buscando
compreender seus educandos e seus professores. Entretanto, no que tange o ensino da
disciplina Ciéncias, poucos esfor¢os vém sendo feitos no sentido de explicitar ou
discutir seus contornos e especificidades neste campo pedagégico.

Estudos apontam que o EC na EJA enfrenta inimeras dificuldades no que diz respeito a
adequacdo dos contetdos curriculares, das praticas pedagdgicas e a questdo da formagdo de
professores.

As pesquisas sobre o EC no Brasil tém se ampliado nas Gltimas décadas, especialmente
devido ao avanco da pés-graduacdo a partir de 1970 (TEIXEIRA; MEGIDNETO, 2012). Com
relacdo a producdo sobre a EJA, Suizani e Cassab (2014, p. 74) destacam que houve um avanco
a partir do século XXI, “mas os debates sobre o ensino das disciplinas escolares especificas no
contexto da EJA ainda sdo muito incipientes”. Corroborando as revisdes realizadas por Pereira
e Carneiro (2011) e Sd et al. (2011) apontam que, apesar do aumento de pesquisas sobre a EJA,

a colaboracdo especifica do EC nesse campo de atuacdo ainda é considerada pequena.
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Para iniciarmos a pesquisa, se fez necessario a realizacdo de uma pesquisa bibliografica,
a fim de compreender as questdes atuais e pertinentes a tematica deste estudo (Ensino de
Ciéncias na EJA), bem como um levantamento da literatura j& existente. Segundo Fonseca
(2002, p. 32):

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto.

Para tanto, foi realizado inicialmente um levantamento no Portal de Periodicos da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, sobre o atual estagio
das pesquisas referente a tematica abordada, a fim de verificar a produgdo académica existente
na area.

A selecdo das publicacdes ocorreu em trés etapas, sendo a primeira utilizando
descritores pré-definidos. A segunda etapa foi a avaliacdo do titulo e das palavras-chave, sendo
selecionados para a proxima etapa apenas 0s textos que apresentavam alguma relacdo com o
tema especifico dessa pesquisa. Na terceira etapa, foi realizada a leitura dos resumos de cada
texto, selecionando somente os que abordavam o EC na EJA.

Primeiramente, foi realizada uma busca avancada por assunto, utilizando
concomitantemente os descritores “Ensino de Ciéncias” e “Educacdo de Jovens e Adultos”,
escolhendo o periodo de publicacdo entre 2008 e 2018, selecionando os artigos publicados em
portugués.

Na primeira etapa, chegou-se a um niimero de trezentos e sessenta e cinco (365) artigos,
que abordavam o tema em variados contextos. Aplicando os critérios da segunda etapa, a
avaliacdo do titulo e das palavras-chave foram selecionados doze (12) desses artigos.

Na sequéncia, seguiu-se o critério de leitura dos resumos, chegando a um namero de
oito (08) artigos que apresentavam alguma singularidade com a pesquisa aqui proposta. Esses

artigos estdo organizados no Quadro 1.

2 Disponivel em: <http://www.periodicos.capes.gov.br/>.
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Quadro 1 - Dados dos artigos selecionados no Portal de Peridédicos da CAPES

ANO DE . .
PUBLICACAO TITULO DO ARTIGO AUTORES PERIODICO
O educar pela pesquisa como Experiéncias em
alternativa pedagdgica para o Thelmg Duarte Brandplt Ensino de
2017 . O ~ Borges; Valderez Marina N
Ensino de Ciéncias na Educagéo P Ciéncias
Do Rosario Lima
de Jovens e Adultos
Uma proposta bedagédica Diana Schuch Bertoglio; Experiéncias em
ma prop pedagog Valderez Marina do Ensino de
2015 direcionada ao Ensino de Rosério Lima; Melissa Ciéncias
Ciéncias para estudantes jovens Lo
Guerra Simdes Pires
e adultos
Argumentacao € a construgao Danusa Munford; Ana Ensaio Pesquisa
de oportunidades de . x
2015 . Paula Souto Silva Teles | em Educagdo em
aprendizagem em aulas de Citnei
A iéncias
Ciéncias
Préticas pedagdgicas na . . . | Fronteiras: Journal
Educacdo de Jovens e Adultos: Karenllc\j/lartms Ll_mbzrger, of Social,
2014 concepcdes e praticas de Va/ grez_Marma 0 Technological and
; Rosario Lima; Renata .
professores no ensino de Medina da Silva Environmental
Ciéncias Science
A Alfabetizacdo Cientifica na Luan Da Costa e?ss&z?;s;gs;
2013 EJA em ativid~ades baseadas no | Ramos; Luciana Passos Sa Ciénc(i;as
Programa "MAO NA MASSA"
Abordagem tematica e Adelson Fernandes
2011 contextos de vida em uma Moreira; Ciéncia
pratica educativa em Ciéncias e Leonardo Augusto & Educacdo
Biologia na EJA Gongalves Ferreira
O Ensino de Ciéncias e V|_V|ane S.oares O.IO Revista de
L ~ Nascimento; Claudio R. ~
Matemética na Educacéo de NN Educacdo em
2011 , Machado Benite; Marcia 3
Jovens e Adultos: um estudo de L Ciéncia e
~ Friedrich; Anna M. ;
caso sobre acao docente . Tecnologia
Canavarro Benite
. . . . Revista
O ensino de Ciéncias e B_'OIOQ'a Francisco Alexandro de Iberoamericana
nas turmas de EJA: X
2009 A T Morais de
experiéncias no municipio de L
Educacion

Sorriso-MT

Fonte: Elaborado pela autora.
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Posteriormente, numa nova busca, direcionou-se a pesquisa bibliografica em
dissertacdes e teses publicadas na Gltima decada, envolvendo a tematica abordada, a qual foi
realizada junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)3.

Do mesmo modo do levantamento anterior da pesquisa, foram inseridos na busca
avancada os descritores “Ensino de Ciéncias” e “Educac¢ao de Jovens e Adultos”, e selecionado
0 periodo de publicacdo entre 2008 e 2018. Nessa primeira etapa da busca na BDTD, foram
encontrados um total de 98 trabalhos para os descritores inseridos, sendo 82 dissertacOes e 16
teses.

Ja nessa segunda etapa foram avaliados os titulos e as palavras-chave restando quatorze
(14) trabalhos, sendo duas (2) teses e doze (12) dissertacbes que faziam referéncia a tematica
da pesquisa.

Ap0s a leitura dos resumos das teses e das dissertacdes, foram selecionados nove (09)
trabalhos, sendo uma (01) tese e oito (08) dissertacdes que apresentaram singularidade com a
tematica da pesquisa aqui proposta. A tese e as dissertacdes selecionadas estdo organizadas no
Quadro 2.

Quadro 2 - Dados da tese e dissertacdes selecionadas pela Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes

ANO DA . ~
DEFESA TITULO AUTOR INSTITUICAO
Leitura no ensino de Biologia na Aragjo, Simone Paixdo | Universidade de
2017 Educacéo de Jovens e Adultos Brasilia
(Tese)
O Ensino de Ciéncias na EJA e a Cunha, Rafael Barbosa Universidade
2017 aplicagdo de uma nova proposta de da Federal
metodologia baseada na Escola Nova Fluminense

(Dissertagao)

Aprendizagem baseada em problemas | lzaias, Renata Daphne Universidade

2016 no Ensino de Ciéncias: um estudo sobre Santos Federal de Sergipe

sua aplicabilidade na EJA
(Dissertacéo)

3 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes integra os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes
existentes nas instituicGes de ensino e pesquisa do Brasil. Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>.
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Problematica socioambiental sob o

Sousa, Alice dos

Universidade

concepcdes docentes na EJA do
Municipio de Belém
(Dissertagao)

2016 olhar da abordagem CTS: uma proposta Santos Federal do Paré
para o ensino de Ciéncias na EJA
(Dissertacgao)
O professor de Ciéncias da EJA: Bar, Maira VVanessa Universidade
2014 impasses na formacgado, impasses na Estadual do Oeste
atuacao do Parana
(Dissertacio)
Ideias que fundamentam a pratica Limberger, Karen Pontificia
2013 pedagdgica de professores de Ciéncias Martins Universidade
da EJA Catolica do Rio
(Dissertagéo) Grande do Sul
Conversando nas aulas de Ciéncias: um | Costa, Rita Mara Reis | Universidade de
2012 didlogo entre educomunicagéo e Brasilia
abordagem tematica na EJA
(Dissertagao)
Concepcdes de professores de Ciéncias Cardoso, Alvimar Universidade
2010 sobre objetivos de ensino e préatica Correia Federal Rural de
pedagdgica na EJA: um estudo Pernambuco
exploratério
(Dissertagao)
O Ensino de Ciéncias e a proposta de | Pantoja, Angela Maria Universidade
2008 totalidade do conhecimento: as Melo Federal do Para

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trabalhos (artigos, tese e dissertacdes) apresentados nos Quadros 1 e 2, mesmo

apresentando objetivos e contextos distintos, coincidem a tematica desta pesquisa e podem

contribuir para melhor compreenséo do foco desse estudo.

Apo0s a selecdo, todos os resumos desses 17 trabalhos (artigos, tese e dissertagdes),

apresentados nos quadros acima, foram analisados e, a partir disso, foi possivel categorizar os

principais assuntos abordados nas referidas pesquisas sobre o EC na EJA no periodo de 2008

até o final de 2018. Assim, sdo descritas as questdes abordadas, organizadas em trés categorias:

as estratégias pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias na EJA, praticas pedagdgicas para o

Ensino de Ciéncias na EJA e a formacao de professores de Ciéncias na EJA, tal como pode ser

observado no Quadro 3.


http://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SOUSA%2C+Alice+dos+Santos
http://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SOUSA%2C+Alice+dos+Santos
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Quadro 3 - Categorias decorrentes da analise dos resumos dos trabalhos (artigos, tese e

dissertacdes)

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DE CIENCIAS NA
EJA

PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NA EJA

FORMACAO DE
PROFESSORES DE
CIENCIAS DA EJA

O Educar pela Pesquisa como
alternativa pedagdgica para o
Ensino de Ciéncias na Educacéo de
Jovens e Adultos
Borges; Lima (2017)

Uma proposta pedagogica
direcionada ao Ensino de Ciéncias
para estudantes jovens e adultos
Bertoglio; Lima e Silva (2015)

Argumentacao e a construcéo de
oportunidades de aprendizagem em
aulas de Ciéncias
Munford; Teles (2015)

A Alfabetizacdo Cientifica na EJA
em atividades baseadas no
Programa "MAO NA MASSA"
Ramos; Sa (2013)

O ensino de Ciéncias e Biologia
nas turmas de EJA: experiéncias
no municipio de Sorriso-MT
Morais (2009)

Aprendizagem baseada em
problemas no Ensino de Ciéncias:
um estudo sobre sua aplicabilidade

na EJA
Izaias (2016)

Conversando nas aulas de
Ciéncias: um dialogo entre
educomunicacéo e abordagem
temética na EJA Costa (2012)

Préticas pedagogicas na Educacéo
de Jovens e Adultos: Concepgoes e
praticas de professores no ensino
de Ciéncias
Limberger; Lima; Silva (2014)

Abordagem temética e contextos
de vida em uma pratica educativa
em Ciéncias e Biologia na EJA
Moreira; Ferreira (2011)

O Ensino de Ciéncias e
Matemética na Educacéo de
Jovens e Adultos: um estudo de
caso sobre acdo docente
Nascimento et. al (2011)

Leitura no ensino de Biologia na
Educacéo de Jovens e Adultos
Araujo (2017)

O Ensino de CiénciasnaEJAea
aplicagdo de uma nova proposta de
metodologia baseada na Escola
Nova
Cunha (2017)

Problematica socioambiental sob o
olhar da abordagem CTS: uma
proposta para o ensino de Ciéncias
na EJA
Sousa (2016)

Ideias que fundamentam a préatica
pedagbgica de professores de
Ciéncias da EJA
Limberger (2013)

Concepcdes de professores de
Ciéncias sobre objetivos de ensino
e pratica pedagogica na EJA: um
estudo exploratério
Cardoso (2010)

O Ensino de Ciéncias e a proposta
de totalidade do conhecimento: as
concepcOes docentes na EJA do
Municipio de Belém
Pantoja (2008)

O professor de Ciéncias da
EJA: impasses na
formag&o, impasses na
atuacéo
Bar (2014)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na categoria aqui denominada “estratégias pedagogicas para o Ensino de Ciéncias na
EJA” foram reunidos sete trabalhos que discutem diferentes propostas desenvolvidas para o EC
na EJA, frutos das investigagdes identificadas nessa busca. Ja na categoria “préticas
pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias na EJA” estdo agrupados nove trabalhos que abordam
as concepcoes e praticas pedagogicas desenvolvidas no EC na EJA. Por fim, “a formacao de
professores de Ciéncias na EJA” envolve um Unico relato de pesquisa, encontrado como uma
dissertacdo que trata sobre a abordagem da tematica EJA, em cursos de formacdo inicial de
professores de Ciéncias.

1. Estratégias pedagogicas para o Ensino de Ciéncias na EJA

Dentre as pesquisas que compdem essa primeira categoria organizada sobre o tema em
estudo, encontram-se aqueles que discutem o educar pela pesquisa; uma proposta envolvendo
sala de aula e museu; praticas argumentativas em aulas de Ciéncias na EJA; alfabetizacdo
cientifica; uma proposta curricular para Ciéncias e Biologia na EJA; Aprendizagem Baseada
em Problemas e praticas dial6gicas como instrumentos de conhecimentos cientificos, que
investigaram diferentes estratégias pedagdgicas para 0 Ensino de Ciéncias na EJA.

O estudo de Borges e Lima (2017) investigou sobre as contribui¢bes da préatica do
Educar pela Pesquisa para a reconstru¢do do conhecimento dos alunos da EJA. Segundo 0s
autores, essa pratica favoreceu a reconstrugdo do conhecimento desses alunos em Varios
campos, integrando diferentes tipos de contetdos, sendo eles atitudinais, conceituais ou
procedimentais. Contemplando a formacéo desse aluno como um todo e preparando-o para lidar
com as demandas da sociedade.

O trabalho de Bertoglio, Lima e Pires (2015) teve como objetivo investigar as
contribui¢bes de uma proposta pedagodgica na area de Ciéncias Bioldgicas para alunos da EJA.
Essa proposta teve como base atividades desenvolvidas em sala de aula e também em um museu
interativo. Como resultados apresentados pelas autoras estdo: as possibilidades de
complexificacdo do conhecimento dos estudantes presentes na proposta pedagdgica adotada e
a ampliacdo de conhecimentos sobre os conceitos abordados, tendo como referéncia critérios
do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA).

O artigo de Munford e Teles (2015) estudou e analisou eventos envolvendo
argumentacdo ndo planejada em aulas de Ciéncias em uma turma de EJA. Os autores
investigaram qual a diversidade de praticas argumentativas e quais eram as oportunidades de

aprendizagem geradas no contexto de eventos envolvendo argumentacdo. Segundo os autores,
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o0s resultados apresentaram implicacdes para 0 ensino e a aprendizagem de Ciéncias e para 0
desenvolvimento de metodologias de estudo da argumentacao.

O artigo de Ramos e S& (2013) teve por objetivo promover a Alfabetizacdo Cientifica
na EJA por meio de atividades investigativas com base nos principios do projeto "Mé&o na
Massa”. Os pesquisadores realizaram atividades relacionadas a flutuabilidade dos objetos,
envolvendo conceitos como densidade, empuxo, pressao, dentre outros. Segundo os autores, a
proposta contribuiu para promover Alfabetizagdo Cientifica, mas afirmam que, para alcancar
melhores resultados, seria necessario o desenvolvimento de um trabalho mais intenso e
continuo, que permitisse aos alunos da EJA se habituarem com a metodologia na ocasido
proposta.

O artigo de Morais (2009) aborda uma proposta curricular para as disciplinas de
Ciéncias e Biologia nas turmas da EJA de um municipio do Mato Grosso, além de verificar a
compreensdo e aprendizagem dos contetdos por parte dos alunos com a utilizacdo de recursos
diversos. Segundo o autor, os alunos conseguiram contextualizar os conteudos e temas das
disciplinas de Ciéncias e Biologia, com a utilizacdo do livro didatico, associado ao uso de
revistas e artigos cientificos.

A dissertacdo de lzaias (2016) teve por objetivo avaliar os avancos e dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais em uma turma de EJA de uma escola
publica do Sergipe, através da aplicacdo de uma proposta didatica fundamentada na
Aprendizagem Baseada em Problemas. Os resultados obtidos mostraram que a proposta
didatica apresentou contribui¢des positivas em relacdo a aprendizagem de Ciéncias na EJA, a
conscientizacdo na tomada de decisdo e a mudanca de postura atitudinal, possibilitando,
segundo os autores uma melhor qualificacdo dos alunos para 0 mercado de trabalho.

A dissertacdo de Costa (2012) teve por objetivo utilizar praticas dialégicas, meios de
comunicacao e seus produtos como instrumentos de conhecimentos cientificos relacionados ao
funcionamento do organismo humano, no campo da EJA. Essa proposta, segundo o autor, foi
importante para a construcéo de conhecimentos na disciplina de Ciéncias Naturais, promovendo
aos estudantes o aumento da autoestima, uma melhora na participacdo das atividades e maior
autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

As pesquisas selecionadas para essa categoria abordaram o uso de estratégias
pedagdgicas voltadas ao EC, que contribuiram de alguma forma na aprendizagem dos alunos e
no trabalho do professor da EJA. O uso de estratégias diferenciadas nesta modalidade favorece

a aprendizagem dos alunos em varios aspectos, além de auxiliar o professor em suas praticas.
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Porém, é latente que se desenvolvam mais pesquisas, buscando trazer estratégias pedagogicas

diferenciadas e inovadoras para essa modalidade de ensino, com foco no Ensino de Ciéncias.

2. Préticas pedagogicas para o Ensino de Ciéncias na EJA

O segundo eixo identificado na revisao bibliografica aborda as préaticas pedagogicas
para o Ensino de Ciéncias na EJA, elas investigaram diferentes contextos e trazem um estudo
sobre as préticas pedagdgicas; vivéncias de alunos da EJA em uma prética educativa; acdo
pedagogica nas aulas de Ciéncias; habilidades de leitura em Biologia; metodologia da Escola
Nova; abordagem de conhecimentos cientificos na perspectiva CTS; praticas docentes na EJA;
concepcdes de professores sobre ensinar Ciéncias na EJA e concepcbes docentes sobre a
Proposta de Totalidade do Conhecimento, mostrando que as pesquisas contribuem com a
implantacdo de um EC comprometido com a EJA e que hé caréncia de novas pesquisas para
qualificar tal modalidade de ensino.

O trabalho de Limberger, Lima e Silva (2014) teve como objetivo investigar a pratica
pedagogica de professores de Ciéncias na EJA. A pesquisa constatou que os professores
utilizam para o planejamento o livro didatico do ensino regular e também abordam contetdos
conceituais, utilizam diversas estratégias de ensino, mas existe um predominio das aulas
expositivas. Os resultados da referida pesquisa apontam o baixo reconhecimento dos
professores de Ciéncias sobre praticas pedagdgicas que possam incentivar o desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos. Salienta-se que esse artigo foi produzido a partir da
dissertagdo que tem por titulo “Ideias que fundamentam a pratica pedagdgica de professores de
Ciéncias da EJA”, a qual integra e sera abordada neste levantamento.

O artigo de Moreira e Ferreira (2011) analisou depoimentos de educandos sobre suas
vivéncias na prética educativa chamada Seminarios Interativos, desenvolvida no ensino de
Ciéncias e Biologia na EJA. Os depoimentos desses educandos, segundo os autores, indicam
que através das praticas desenvolvidas nestes seminarios houve uma aproximacao entre
conhecimento cientifico e a realidade, além de possibilitar o desenvolvimento de habilidades
de comunicacao e interpretacdo e atitudes relativas a negociacdo e convivéncia coletiva entre
0s alunos.

O artigo de Nascimento et al. (2011) teve por objetivo analisar como se efetiva a agdo
pedagdgica nas aulas de Ciéncias na EJA. Segundo os autores, através dessa analise foi possivel
constatar que o espago escolar apresenta dificuldades para o trabalho com a EJA, indicando a

necessidade da mesma de estar preparada para receber tais alunos, 0s quais possuem
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caracteristicas diferentes dos alunos do ensino regular. As acdes pedagogicas, de acordo com
0s autores, ndo valorizam em sua totalidade os conhecimentos prévios dos alunos, revelando
assim, falta de formacéo especifica para trabalhar com esse publico.

A tese de Araujo (2017) teve como objetivo criar condi¢cBes pedagdgicas que
contribuissem para o desenvolvimento de habilidades de leitura para a aprendizagem de
conceitos, procedimentos e principios estudados na disciplina Biologia na EJA. O autor
analisou atividades de leitura de textos de Biologia na EJA, utilizando dois livros, um elaborado
para a EJA e outro para o Ensino Médio regular. Como resultados apresentados na pesquisa,
identifica-se a confirmacdo da contribuicdo do professor de Biologia na qualificacdo da leitura
dos alunos. Desta uma importante contribuicdo no processo de construcao de um referencial de
analise de uma sequéncia didatica com enfoque na leitura de textos que veiculam o
conhecimento cientifico bioldgico.

A dissertacdo de Cunha (2017) aborda uma adaptacao da metodologia da Escola Nova,
baseada na teoria deweyana para o Ensino de Ciéncias da EJA. A adaptacdo dessa metodologia,
segundo o autor, desenvolveu métodos ativos que contribuiram no aumento da participacdo dos
alunos nas aulas de Ciéncias Naturais, melhorando o processo de aprendizagem.

A dissertacdo de Sousa (2016) desenvolveu uma proposta na qual a abordagem de
conteddos cientificos na EJA partiu de uma situacdo problema abordada na perspectiva CTS,
com o objetivo de que jovens e adultos se apropriassem dos conhecimentos cientificos,
desenvolvendo a capacidade critica para a tomada de decisdes. Os resultados, segundo o autor,
mostraram que se deve insistir em propostas pedagogicas que associem as disciplinas escolares
ao cotidiano dos alunos, possibilitando ao docente desenvolver os conteddos de forma
interdisciplinar e contextualizada, explorando a partir de uma situacdo-problema os aspectos
sociais, tecnoldgicos e ambientais no ensino de Ciéncias.

A dissertacdo de Limberger (2013) buscou compreender como os professores de
Ciéncias embasam, planejam e executam suas aulas na EJA. A autora constatou que 0s
professores utilizam o livro didatico do ensino regular como fonte bibliografica para
planejamento de suas aulas, estando centrado em contetidos conceituais. Nessa pesquisa, foi
identificado que as estratégias utilizadas pelos professores se apresentam de forma expositiva
tradicional, embora procurem utilizar outras estratégias. Como resultados, foi ainda averiguado
que os professores realizam formacgdo continuada através da secretaria de educacéo, de leituras
e também estdo organizados em um grupo de estudo formado para discutir questdes sobre a
EJA.
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A dissertacdo de Cardoso (2010) investigou as concepcdes de professores de Ciéncias
de uma escola do Recife, sobre os objetivos de ensinar Ciéncias nas turmas da EJA, o
conhecimento desses professores sobre os objetivos para o ensino da disciplina descritos na
Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias na EJA e, as ligagOes existentes entre a sua
pratica pedagdgica e tais objetivos. Os resultados obtidos através deste estudo, segundo o autor
revelaram que esses professores nunca frequentaram capacitacfes especificas para o ensino de
Ciéncias na EJA. Destacou ainda que esses professores ndo conhecem o contetido da proposta
curricular dessa disciplina para a EJA. Ao ensinarem Ciéncias em turmas da EJA, utilizam
apenas contetidos conceituais e suas praticas pedagogicas estdo centradas na transmissao de
informacdes, 0 que ndo se apresenta como recomendacdes e orientacdes da proposta curricular
para essa modalidade.

A dissertacdo de Pantoja (2008) teve como objetivo identificar e compreender as
concepcdes reveladas nas praticas de professoras da EJA da rede municipal de Belém, as
tensdes existentes entre 0 seu pensar e 0 seu agir diante da Proposta de Totalidade do
Conhecimento para essa modalidade, além de suas necessidades formativas. O estudo, segundo
a autora, demonstrou que as praticas docentes apresentam fundamentos de uma concepc¢ao
libertadora de ensino, caracteristica presente na Proposta da Totalidade. Foi destacado pelas
professoras participantes da pesquisa, que € necessario aprofundar o envolvimento com essa
proposta na formag&o continuada de professores. As dificuldades e tensfes apresentadas pelas
professoras sdo causadas pela falta de um conhecimento especifico no ensino de Ciéncias e pela
falta de um melhor apoio pedagdgico nas escolas. As professoras participantes da pesquisa
destacaram que ndo receberam uma formacdo continuada eficaz, que abordasse questbes da
disciplina segundo a Proposta de Totalidade.

A andlise dos trabalhos permite identificar diferentes praticas pedagdgicas investigadas
e implementadas na EJA, demonstrando o potencial desse campo de pesquisa para que novas
praticas se consolidem a partir das demandas para essa modalidade de ensino, especialmente

no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias.

3. Formacdao de professores de Ciéncias da EJA

Denominou-se como uma nova categoria esse unico trabalho que versa sobre a
especificidade dessa formagdo de professores. Ainda que algumas das outras pesquisas
mapeadas tangenciassem o assunto, essa se debrugou sobre o tema voltando-se para um estudo

de caso no sul do Brasil.
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A dissertacdo de Bar (2014) buscou identificar, descrever e analisar aspectos da
formacéo de professores de Ciéncias Bioldgicas da regido Oeste do Parana para a atuacdo na
EJA. A pesquisa foi desenvolvida envolvendo quatro universidades e o Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos. Através dos dados obtidos, segundo a autora, foi
possivel identificar que os cursos de Ciéncias Biologicas - Licenciatura oferecidos nas
universidades investigadas pouco abordam sobre a EJA na formacdo inicial, o que acaba
refletindo nas acBes pedagodgicas dos professores. Essa realidade aponta para a necessidade da
inclusdo das tematicas nos cursos de licenciaturas do pais.

As categorias elencadas a partir do levantamento e analise das pesquisas mostram que
0 EC na EJA, vem sendo investigado com foco em tematicas que abordam: estratégias
pedagogicas que possam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem no EC na
modalidade EJA; um olhar sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas e a formacao inicial de
professores de Ciéncias no contexto da EJA.

Partindo de uma visdo geral dos 365 artigos encontrados no Portal de Periodicos da
CAPES e das 98 teses e dissertagdes da Biblioteca Digital, pode-se perceber que a maioria
desses trabalhos ndo se referiam ao tema aqui pesquisado (EC na EJA). Os trabalhos
encontrados versavam sobre questdes pontuais e deixam em aberto aspectos que ainda podem
ser aprofundados a fim de qualificar o EC para essa modalidade de ensino.

Por isso, mesmo que inicialmente tenhamos localizado grande nimero de trabalhos, ao
nos determos na leitura detalhada dos mesmos, percebe-se que poucos tratam do tema dessa
investigacao e as publicacdes sdo poucas, se considerarmos os Ultimos dez anos de pesquisas,
corroborando com os achados de alguns desses autores.

Cassab (2016) enfatiza em seu artigo que os formadores dos docentes se deparam com
uma producdo académica ainda incipiente, no que diz respeito as articulacBes entre a EJA e 0
EC, entendimento corroborado por Nascimento et al. (2015) e Vilanova e Martins (2008).

Costa et al. (2017), em sua pesquisa, relatam que a tematica do EC com abordagem
especifica para a EJA precisa de investigagdes proprias, em virtude da baixa producdo de
trabalhos, o que sinaliza a necessidade de mais estudos, tendo em vista sua escassez na
literatura, sendo tal demanda apontada também no trabalho de Centa e Muenchen (2016).

Alguns dos trabalhos localizados trazem questdes que envolvem o Ensino de Ciéncias
na EJA em seus aspectos tedricos e praticos, porém, o desenvolvimento de pesquisas para esta
modalidade ainda é pequeno.

A partir da pesquisa bibliografica, pudemos constatar que a maioria das pesquisas que
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apresentaram alguma singularidade com a tematica deste estudo tem relagdo com as praticas
pedagogicas que envolvem o Ensino de Ciéncia na EJA, sendo encontrados nove trabalhos, trés
artigos, uma tese e cinco dissertagdes. Como pode-se observar através dos resumos de cada
trabalho descritos acima, cada um contempla objetivos e metodologias distintos, mas
apresentam um viés voltado a investigar as praticas pedagogicas que envolvem o ensino e a
aprendizagem de Ciéncias na EJA.

Os demais trabalhos encontrados nessa busca versam sobre investigacGes acerca de
possiveis estratégias de ensino voltadas ao EC na EJA, que possam auxiliar na aprendizagem
desses alunos, sendo que um trabalho investigou a questdo da formacdo dos professores de
Ciéncias para atuar na EJA nos cursos de graduacao.

Os trabalhos dispostos nos quadros acima demonstraram alguma singularidade com o
tema de pesquisa, mas nenhum em sua totalidade. Portanto, esses trabalhos muito nos auxiliaréo
na construcdo da pesquisa, como embasamento teorico.

Nesta perspectiva, acredita-se que a pesquisa aqui proposta também contribuira com a
literatura e com os estudos referentes ao EC na EJA, buscando trazer reflexdes acerca das
narrativas dos docentes, contribuindo, assim, para a construcéo de ideias que correspondam ao

planejamento e ao desenvolvimento das aces pedagdgicas docentes.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Salienta-se que a metodologia adotada na pesquisa sera descrita neste capitulo e também
sera abordada posteriormente no recorte de cada artigo apresentado.

A abordagem da pesquisa é qualitativa, na qual se busca compreender a dimensao
instituida das relacdes sociais envolvidas, tal como acontecem e “tem 0 ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento de pesquisa”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Segundo Bogdan e Biklen (2010, p. 47-51), a pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas essenciais:

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
o investigador o instrumento principal. [...] A investigacdo qualitativa € descritiva.
[...] Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. [...] Os investigadores tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva. [...] O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador, em seu objeto de estudo, buscara “compreender
0 comportamento e a experiéncia humanos [a fim de] entender o processo pelo qual as pessoas
constroem significados e descrevem em que consistem estes mesmos significados” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 70).

De acordo com esses aspectos, esse estudo também se articula com a definicdo de
pesquisa qualitativa de Minayo (2001, p. 14), definida como aquela que “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Considera-se a pesquisa qualitativa uma forma de conducdo de investigacdo, na qual o
pesquisador se apropria com profundidade, a fim de averiguar e compreender com mais detalhe
seu objeto de estudo.

Quanto aos objetivos, a pesquisa apresenta carater exploratorio, pois visa buscar um
maior conhecimento do tema a ser investigado, sendo o Ensino de Ciéncias na EJA pouco
explorado, tornando-se dificil formular hipéteses precisas e operacionalizaveis sobre o referido
assunto.

Segundo Gil (2014), este tipo de pesquisa tem como finalidade desenvolver, esclarecer

e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
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hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores. A grande maioria dessas pesquisas envolve:
(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreensdo. Essas
pesquisas podem ser classificadas como: pesquisa bibliogréfica e estudo de caso.

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato, € uma pesquisa realizada especialmente
quando o tema escolhido é pouco explorado (GIL, 2014).

O procedimento técnico utilizado na pesquisa é o estudo de caso, pois descreve as
particularidades de cada individuo a partir de sua interpretacdo com o fenémeno estudado, neste
caso, 0 Ensino de Ciéncias na EJA. Segundo Gil (2009, p. 7), 0 estudo de caso: é “um
delineamento de pesquisa que preserva o carater unitario do fendmeno pesquisado, que
investiga um fendmeno contemporaneo sem separa-lo de seu contexto”.

Segundo Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “é uma investigagdo empirica que investiga
um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno ¢ o contexto ndo estdo claramente definidos™.

André (2005) retine o estudo de caso em quatro grandes grupos: etnografico (um caso é
estudado em profundidade pela observacéo participante); avaliativo (um caso ou um conjunto
de casos é estudado de forma profunda com o objetivo de fornecer aos atores educacionais
informacdes que os auxiliem a julgar méritos e valores de politicas, programas ou instituicdes);
educacional (quando o pesquisador esta preocupado com a compreensao da acdo educativa); e
acao (busca contribuir para o desenvolvimento do caso por meio de feedback).

Portanto, o estudo de caso, nessa pesquisa, como procedimento técnico escolhido,
possui um carater descritivo, cumprindo o seu papel estratégico de estudo, uma vez que procura
“identificar as multiplas manifestagdes do fenomeno e descrevé-lo de formas diversas e sob
pontos de vista diferentes” (GIL, 2009, p. 50).

Essa abordagem relaciona-se com a definicao de Ludke e André (1986, p. 18), definindo
que o “estudo de caso qualitativo € o que se desenvolve numa situagdo natural, € rico em dados
descritivos, em um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”. Essa pesquisa buscou desenvolver a analise descritiva dos fendmenos
estudados, (o Ensino de Ciéncias na EJA) em seu ambiente natural, (escolas da rede municipal
de Porto Alegre), visando compreender através das narrativas dos docentes, como planejam e
desenvolvem suas acOes pedagogicas referentes ao Ensino de Ciéncias na EJA nas escolas da

rede Municipal de Porto Alegre/RS.
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Assim, a pesquisa é baseada em um caso especifico, que investigou um grupo particular
de professores de Ciéncias da EJA de escolas da Rede Municipal de Porto Alegre/RS. Esse
estudo envolveu toda a complexidade e a singularidade do contexto desses participantes, onde
a pesquisadora procurou capturar e compreender essa realidade por meio de um processo de
constante interagao.

Para a producdo de dados foi realizada uma entrevista semiestruturada com docentes
trabalham com a disciplina de Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental da EJA, de
quatro institui¢ces da rede municipal de Porto Alegre/RS.

Partindo destas metodologias a definigcdo de entrevista, de acordo com Gil (2007), é uma
técnica em que o entrevistador formula perguntas ao entrevistado tendo por objetivo capturar
informacdes que interessem a investigacdo. Assim, € possivel obter dados do que a pessoa cré,
conhece, sente, faz, pensa.

O roteiro das entrevistas utilizado, foi de forma semiestruturada, que, para Ludke e
André (1986, p. 34), “se desenrola a partir de um esquema basico, porém, nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes”. Assim, o
pesquisador consegue fazer previamente um esquema de roteiro, mais livre e flexivel, sendo
possivel realizar modificacdes no decorrer da entrevista, sendo atento no momento da
comunicacao.

Para tanto, essa pesquisa buscou investigar como o Ensino de Ciéncias é narrado pelos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos, das escolas da rede Municipal de Porto
Alegre/RS, participantes da pesquisa buscando compreender como 0s docentes planejam e
desenvolvem suas ac¢Oes pedagdgicas nesta modalidade de ensino.

Foram selecionadas quatro escolas da rede municipal de Porto Alegre que atendem
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da EJA e, posteriormente, os docentes que
trabalnam com a disciplina de Ciéncias nesta modalidade, participaram da pesquisa cinco
professores vinculados a essas escolas.

A pesquisa se desenvolveu em trés momentos, descritos nos itens a seguir.
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4.1 PRIMEIRO MOMENTO: mapeamento das escolas através da pesquisa censitaria

Em contato inicial com a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Porto
Alegre/RS, apresentou-se 0 projeto de pesquisa e, posteriormente, solicitou-se a autorizacéo
para a execucdo da mesma, através da assinatura do “Termo de Autorizacao Institucional”
(Apéndice A), o qual foi apresentado devidamente assinado ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP — UFRGS).

Ap0s, foi realizado o mapeamento junto & SMED, das escolas que oferecem o Ensino
Fundamental na modalidade de EJA na rede municipal de Porto Alegre/RS e nimero de alunos
matriculados nessas escolas.

Buscando melhor organizar a localizacao das escolas da rede municipal de Porto Alegre
que oferecem a modalidade EJA e o nimero de alunos matriculados, optou-se por agrupa-las
dentro das dez microrregides” organizadas pelo Conselho Tutelar, de acordo com 0 zoneamento
implementado dentro do municipio. A descricdo detalhada desta organizacao encontra-se no
“Artigo 2" da dissertacao.

Segundo dados levantados, 0 municipio de Porto Alegre possui 32 escolas com a oferta
da modalidade EJA.

Esse levantamento inicial, além de dar conta de responder a questao oriunda do segundo
objetivo especifico dessa pesquisa, permitiu a defini¢do das instituicGes nas quais foi realizada
a segunda parte proposta pela pesquisa, que envolve as entrevistas com professores de Ciéncias
da EJA.

O critério utilizado para a selecdo das quatro escolas nas quais foram desenvolvidas as
demais etapas da pesquisa, foi 0 nimero de alunos. Foram selecionadas as duas escolas com o
maior nimero e as duas com o menor nimero de alunos matriculados na EJA. Salienta-se que
os dados fornecidos pela SMED fazem referéncia ao Educacenso do ano de 2017.

Apbs, foram realizadas visitas as escolas selecionadas para apresentacdo da pesquisa a
direcdo e solicitacdo da assinatura do Termo de Autorizacdo Institucional (Apéndice B), esse
termo, ao ser assinado, declarou o interesse da direcdo em participar da pesquisa.

Para conhecer melhor a organizacdo das escolas, foi elaborado um formulario de

levantamento de dados (Apéndice C), o qual foi respondido pela direcdo de cada escola.

4 Distribuicdo das dez microrregides de Porto Alegre/RS, organizadas pelo Conselho Tutelar: 12 Microrregio:
Ilhas e Humaitad/Navegantes; 22 Microrregido: Norte e Noroeste; 3% Microrregido: Leste; 42 Microrregido: Partenon;
52 Microrregido: Gloria, Cruzeiro e Cristal; 62 Microrregido: Sul e Centro-Sul; 72 Microrregido: Restinga e Extremo
Sul; 82 Microrregido: Centro; 92 Microrregido: Lomba do Pinheiro; 10% Microrregido: Nordeste e Eixo Baltazar.
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Salienta-se que para a divulgacdo dos resultados foi mantido sigilo com respeito ao
nome das instituicdes e das pessoas envolvidas.

A figura 1 apresenta um fluxograma utilizado para demonstrar de forma resumida os
passos realizados no Primeiro momento da pesquisa: mapeamento das escolas através da pesquisa

censitaria.

\
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‘ APRESENTACAO EJA/POA
g S
< SMED 4
o LEVANTAMENTO
TAI (Apéndice A) CENSITARIO

02 escolas > e 02 escolas <
numero de alunos
matriculados

Figura 1 — Fluxograma: Primeiro momento da pesquisa. Fonte: A autora, 2019.

4.2 SEGUNDO MOMENTO: apresentagdo da pesquisa aos professores e convite para

participacao

Para selecdo dos professores foram consideradas as escolas selecionadas na primeira
etapa, na qual a direcdo demonstrou interesse e autorizou a participacéo da escola, assinando o
termo de autorizacéo.

Apo0s a escolha das instituicdes, foram selecionados os professores que lecionam nos
anos finais do Ensino Fundamental da EJA a disciplina de Ciéncias.

A partir da aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, a pesquisadora
contatou com os docentes para agendamento de uma reunido para apresentacdo do projeto e
convite para participagdo na pesquisa.

Esclarecidas todas as davidas sobre a pesquisa, foi solicitado que o participante

assinasse 0 “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE — Apéndice D), sendo
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informados sobre os riscos e beneficios envolvidos, o sigilo de sua identidade e sobre 0 uso do
material coletado, assim como da possibilidade de desisténcia da sua participacdo a qualquer
momento.

A figura 2 apresenta um fluxograma utilizado para demonstrar de forma resumida os
passos realizados no Segundo momento da pesquisa: apresentacao da pesquisa aos professores

e convite para participacao.
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4 N ESCOLAS *1
AUTORIZACAO TCLE ‘
TAI (Apéndice B) (Apéndice D)

Levantamento de dados das
escolas (Apéndice C)

Figura 2 — Fluxograma: Segundo momento da pesquisa. Fonte: A autora, 2019.

4.3 TERCEIRO MOMENTO: entrevistas com os professores e analise dos dados

Foram entrevistados cinco docentes, sendo trés deles em trés escolas diferentes, as quais
contavam com apenas um professor de Ciéncias em cada uma delas e; outros dois professores
numa quarta escola, a qual possuia dois docentes atuando na referida disciplina.

Antes de realizar as entrevistas, cada professor entrevistado preencheu o “Formulario
de coleta de dados dos docentes” (Apéndice E), o qual foi utilizado para conhecer a trajetoria
desses professores.

Utilizou-se como instrumento para coleta de dados um “Roteiro para Entrevista
Semiestruturada” (Apéndice F), com questdes que balizaram as entrevistas.

Através das entrevistas, buscou-se compreender como o0s docentes planejam e

desenvolvem suas agdes pedagogicas nesta modalidade de ensino, a fim de investigar: como
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desenvolvem suas aulas e quais recursos utilizados; como descrevem o processo de
planejamento dessas e as dificuldades encontradas na preparacéo e desenvolvimento.

As entrevistas foram gravadas em audio mediante autorizacdo dos participantes e
transcritas para a forma de textos, que constituiram o corpus de analise da pesquisa.

Para manter o sigilo quanto a identificacdo dos participantes da pesquisa, utilizou-se
codigos para cada docente entrevistado: PC 1, PC 2, PC 3, PC 4 e PC 5, sendo que as letras PC
correspondem a “Professor de Ciéncias” e a numeragao representa uma sequéncia aleatéria. Por
exemplo: o (PC 5) refere-se ao Professor de Ciéncias numero 5.

Cabe referir que os excertos das falas que corroboram com as categorias que emergem
da anélise ora desenvolvida foram apresentadas ao longo do texto com grifo em italico para
diferenciar das citacOes dos demais autores referenciados.

A andlise dos dados foi realizada através da andlise textual discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2011). Essa metodologia de interpretacdo dos dados consiste em trés
etapas fundamentais no processo de andlise: a desmontagem dos textos, conhecida como
unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes, denominado categorizacéo; e, captando o novo
emergente, 0 metatexto (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Numa visdo geral, Moraes e Galiazzi (2011) destacam um ciclo para a analise textual
discursiva, sendo a desconstrucdo, emergéncia e comunicacdo. Evidenciam esse como um

processo de auto-organizagéo, sendo:

um processo emergente de compreensdo, que se inicia com um movimento de
desconstrugdo, em que os textos do “corpus” sdo fragmentados e desorganizados,
seguindo-se um processo intuitivo auto-organizado de reconstrugdo, com emergéncia
de novas compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez
com maior clareza em forma de produgdes escritas. (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.
41).

A partir da andlise dos dados coletados nas entrevistas, emergiram categorias que
resultaram em metatextos que trazem a compreensdo de como os docentes planejam e
desenvolvem suas ag¢Bes pedagogicas no Ensino de Ciéncias no contexto da EJA e, também, as
respostas para as demais questdes de pesquisa. Essas categorias sdo apresentadas no terceiro
artigo desta dissertacao.

Salienta-se que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob o parecer nimero 2.507.044, e que também
foram tomados todos os demais procedimentos éticos quanto as assinaturas das “Autorizagdes

Institucionais” e dos “Termos de Consentimento Livre e Esclarecido” dos participantes da
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A figura 3 apresenta um fluxograma utilizado para demonstrar de forma resumida os

passos realizados no Terceiro momento da pesquisa: entrevistas com os professores e analise dos

dados.

Figura 3 — Fluxograma: Terceiro momento da pesquisa. Fonte: A autora, 2019.
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5 APRESENTACAO DOS ARTIGOS

A presente dissertacdo foi estruturada na forma de artigos, conforme normas do
Regimento do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude — Sede UFRGS.

Cada artigo trata de aspectos diferentes dos resultados da pesquisa, sendo que cada um
deles foi produzido conforme normas de publicacdo especificas, exigidas pelas
revistas/periddicos e pelos eventos nos quais foram/serdo submetidos ou publicados.

O primeiro artigo, intitulado “Educacéo de Jovens e Adultos: reflexdes sobre seu contexto
historico e o Ensino de Ciéncias”, buscou refletir sobre o percurso histérico da EJA no Brasil,
seus objetivos, sua funcdo, bem como sua legislacdo pertinente. Como tema central, buscou-se
discutir sobre a problematica do ensino e da aprendizagem na EJA, especificamente no contexto
do EC, tragcando um paralelo entre a legislagdo da EJA e as discussdes dessa disciplina no
curriculo. Assim, emerge a questdo de como o EC pode contribuir para alcancar os objetivos
gerais da EJA. Trata-se de uma pesquisa documental, na qual foram utilizados como fonte de
dados alguns documentos basicos legais de orientacdo PedagoOgica e Curricular da EJA.
Pesquisas de autores como Arroyo (2006), Moura (2007), Coutinho (2006) e Gomes (2004)
fundamentaram o resgate historico da EJA. Foram abordados conceitos e concepcdes de autores
que trazem reflexdes sobre 0 EC no contexto da EJA. A analise do percurso historico da EJA
no Brasil, possibilita compreendermos que as politicas e metodologias nesta modalidade
apresentam avancos e retrocessos ha anos. Existe, ainda, uma divida com os jovens e adultos,
e que o Estado nédo conseguiu garantir o seu acesso e permanéncia na escola. Ao refletirmos
sobre o EC na EJA, propBe-se uma investigacdo sobre aspectos relevantes para o trabalho
pedagdgico: as reais necessidades de aprendizagem desses alunos, como eles constroem o
conhecimento, e como articulam o0s conhecimentos prévios aos saberes cientificos.

O segundo artigo, intitulado “Educagdo de Jovens e Adultos: um levantamento sobre as
escolas da rede municipal de Porto Alegre/RS e suas propostas pedagdgicas”, buscou investigar
como esta organizado o curriculo da EJA dentro do municipio, mapear quais escolas da rede
municipal trabalham com a EJA e identificar a quantidade de alunos atendidos nessa
modalidade de ensino. O estudo foi desenvolvido a partir um levantamento documental junto a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Este primeiro contato com a Secretaria Municipal
de Educacdo foi importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois nos permitiu investigar e

conhecer a Proposta Pedagdgica do municipio de Porto Alegre com relacdo a EJA, também,
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averiguar o cenario atual das escolas, o numero de escolas que oferecem essa modalidade de
ensino, onde estdo localizadas, o nimero de alunos matriculados e a sua organizacao curricular.
O levantamento inicial permitiu a definicdo das instituicdes nas quais a segunda parte da
pesquisa de mestrado é desenvolvida.

Os resultados desse levantamento foram apresentados no V ALFAeEJA - Encontro
Internacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, em forma de “Apresentagdo
de Trabalho”, ¢ foi publicado nos anais desse evento, que ocorreu 12 de novembro a 14 de
novembro de 2018, em Porto Alegre, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)°.

O terceiro artigo, intitulado “O Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos
em Escolas da Rede Municipal De Porto Alegre/RS”, teve por objetivo investigar como o
Ensino de Ciéncias € narrado por professores da Educacdo de Jovens e Adultos, em escolas da
rede municipal de Porto Alegre/RS, buscando compreender como 0s docentes planejam e
desenvolvem suas a¢des pedagogicas nesta modalidade de ensino. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater exploratorio, utilizando o estudo de caso como procedimento
metodoldgico. Para a coleta dos dados foram utilizados questionario para tracar o perfil dos
participantes da pesquisa e entrevistas semiestruturadas, as quais investigaram narrativas dos
professores que trabalham a disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na
EJA acerca de como desenvolvem suas aulas e quais recursos utilizados, como descrevem o
processo de planejamento dessas e as dificuldades encontradas na preparagdo e
desenvolvimento. A anélise e interpretacdo dos dados foi realizada por meio da analise textual
discursiva. A partir dessa analise emergiram as seguintes categorias que ddo conta de descrever
0 cendrio investigado: o “paradoxo de aproximagées e de distanciamentos com o ensino
regular”; “a influéncia de fatores intrinsecos no planejamento e desenvolvimento das aulas”;
“a preocupagdo do docente com o interesse dos alunos” e “a preocupagdo do docente com a
aprendizagem dos alunos”. Estas categorias contribuiram para compreendermos o trabalho
docente realizado nas aulas de ciéncias na EJA das escolas participantes, desde o seu

planejamento até a sua execucao.

> Disponivel em: <https://www.alfaeejauneb.com/anais-do-evento-alfaeeja2018>. ISSN 2448-2366.
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Artigo 1:

5.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: reflexdes sobre seu contexto historico e o

ensino de ciéncias

Este artigo foi retirado da versdo parcial, pois esta em processo de avaliacdo em

periddico da area e somente sera divulgado ap6s a sua publicacéo.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: REFLEXOES SOBRE SEU CONTEXTO
HISTORICO E O ENSINO DE CIENCIAS!

Joice Abramowicz?

Andréia Modrzejewski Zucolotto®

Resumo: O presente artigo é um recorte da Dissertacdo de Mestrado que aborda o Ensino de
Ciéncias (EC) na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) das escolas da Rede Municipal de Porto
Alegre/RS. Neste artigo, busca-se refletir sobre o percurso historico da EJA no Brasil, seus
objetivos, sua funcdo, bem como sua legislacdo pertinente. Como tema central buscou-se
discutir sobre a problematica do ensino e da aprendizagem na EJA, especificamente no contexto
do EC, tragcando um paralelo entre a legislacdo da EJA e as discussdes dessa disciplina no
curriculo. Assim, emerge a questdo de como o EC pode contribuir para alcancar os objetivos
gerais da EJA. Trata-se de uma pesquisa documental, onde foram utilizados como fonte de
dados alguns documentos basicos legais de orientacdo Pedagodgica e Curricular da EJA.
Pesquisas de autores como Arroyo (2006), Moura (2007), Coutinho (2006) e Gomes (2004)
fundamentaram o resgate historico da EJA. Foram abordados conceitos e concepcdes de autores
que trazem reflexdes sobre 0 EC no contexto da EJA. A andlise do percurso histérico da EJA
no Brasil, possibilita compreendermos que as politicas e metodologias nesta modalidade
apresentam avancos e retrocessos ha anos. Existe ainda, uma divida com os jovens e adultos,
onde o Estado ndo conseguiu garantir o seu acesso e permanéncia na escola. Ao refletirmos
sobre 0 EC na EJA, propbe-se uma investigacdo sobre aspectos relevantes para o trabalho
pedagdgico: as reais necessidades de aprendizagem desses alunos, como eles constroem o
conhecimento, e como articulam os conhecimentos prévios aos saberes cientificos.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Contexto historico. Ensino de Ciéncias.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001.

2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude da UFRGS.

3 Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Professora do IFRS — Campus Porto Alegre e do PPG Educagdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude — UFRGS, Orientadora.
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YOUTH AND ADULT EDUCATION: REFLECTIONS ON ITS HISTORICAL
CONTEXT AND SCIENCE TEACHING

Abstract: This article is a part of the Master's thesis in progress that addresses the Science
Teaching (ST) in the Youth and Adult Education (YAE) schools of the municipal network of
Porto Alegre/RS. In this article, we seek to reflect on the history of YAE in Brazil, its objectives,
its function, as well as its pertinent legislation. As a central theme, we sought to discuss the
problem of teaching and learning in the YAE, specifically in the context of the ST, drawing a
parallel between the YAE legislation and the discussions about such discipline in the
curriculum. Thus emerges the question of how the ST can contribute to achieving the overall
objectives of YAE. It is a documentary research, where some basic legal documents of
pedagogical and curricular orientation of the YAE were used as data source. Research by
authors such as Arroyo (2006), Moura (2007), Coutinho (2006) and Gomes (2004) were used
to rescue the historical process of YAE. The analysis of the history of YAE in Brazil makes it
possible to understand that politics and methodologies in this type of education have shown
advances and setbacks for many years. There is also a debt to adults and young people, where
the State has not been able to guarantee their access and stay in the school. Reflecting on the
ST in the YAE requires investigating about aspects relevant to the pedagogical work such as
the actual learning needs of these students, how they build the knowledge, and how they
articulate their previous knowledge to scientific knowledge.

Keywords: Youth and Adult Education. Historical context. Science teaching.

1. Introducdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como uma modalidade de ensino
com fins e objetivos educacionais especificos, destinada a atender um publico de alunos jovens,
adultos e idosos que ndo completaram o ensino fundamental e médio quando criangas e
adolescentes. Este atendimento visa a incorporacdo destes alunos aos processos de
escolarizacdo exigindo dos sistemas de ensino, respostas organizativas e metodoldgicas
diferenciadas. Dentro do processo educacional, a EJA atende a esse publico com caracteristicas
sociais e culturais proprias, visando a formacédo do cidaddo capaz de interagir e agir no meio
social.

Interligadas as politicas e diretrizes educacionais oficiais, as politicas para a EJA estéo
inseridas no contexto das contradi¢des e impasses em que esta envolvida a educacao brasileira.
Para compreender a atual situagdo da EJA torna-se necessario adentrar o seu percurso histérico
marcado por caracteristicas e finalidades vinculadas a interesses diversos.

A EJA é um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas publicas,

diretrizes educacionais e intervencdes pedagogicas, apesar de sua histdria longa, densa, porém
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rica em divergéncias e carregada de complexidades que carece de defini¢cdes e posicionamentos
(ARRQOYO, 2011).

Os estudantes da EJA sdo sujeitos sociais que se encontram no centro de um processo
mais complexo do que somente uma “modalidade de ensino”. Estdo imersos em uma dindmica
social e cultural ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensdes, organizagdes, praticas e
movimentos sociais desencadeados pela acdo dos sujeitos ao longo da historia (SOARES;
GIOVANETTI; GOMES, 2011).

Segundo Arroyo (2011), por décadas o olhar escolar para esses estudantes 0s enxergou
apenas em suas trajetorias escolares truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos
com problema de frequéncia, problemas de aprendizagem, alunos ndo concluintes, ou seja,
visOes restritivas que tdo negativamente os marcaram. Assim, de acordo com o mesmo autor é
necessario superar essa visdo reducionista, € preciso pensar na educacéo para além de suprir
caréncias de escolarizagdo, constituindo um novo olhar em que reconheca os estudantes como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos (Arroyo, 2011). Percursos sociais
0s quais revelam os limites e possibilidades para serem reconhecidos como pessoas de direitos
humanos.

Essa modalidade de ensino ultrapassa a preocupacdo com o ato de ensinar a ler e
escrever, pois acaba envolvendo questdes sobre as quais os educandos e educadores devem
buscar constantemente uma reflexdo critica e humana. Sendo assim, a EJA exige uma discussao
aprofundada no que diz respeito a sua funcao.

Estudos sobre essa temética tém sido desenvolvidos (OLIVEIRA, 2007; SAMPAIO,
2009; SANTQOS, 2011), porém percebe-se uma lacuna no que se refere ao EC na EJA,
principalmente a estudos voltados a pratica docente como aponta a pesquisa de (LIMBERGER,;
LIMA; SILVA, 2014).

Percebe-se entdo, que existe a necessidade de maior didlogo entre os estudos sobre a
EJA e aqueles que abordam propostas para o Ensino de Ciéncias (EC), entendidas nas suas
dimensGes de campos de investigacdo e intervencdo, no sentido de problematizar objetivos e
praticas e, conjuntamente, caminhar buscando superar limites e efetivar uma proposta de
formagé@o comprometida com a emancipacéo e participacdo plena dos sujeitos em sociedade.

Sabe-se das inumeras dificuldades encontradas pelos professores ao trabalhar com a
EJA, ainda existem lacunas neste campo, principalmente no que tange a falta de materiais e
metodologias especificas voltadas ao EC para essa modalidade.

Considerando a diversidade do publico da EJA, seus interesses, identidades, suas
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preocupacOes, necessidades, expectativas em relacdo a escola, suas habilidades, enfim, suas
experiéncias de vida, torna-se de suma importancia discutir de que forma seus saberes estdo
sendo considerados na escola para a constru¢do do conhecimento na area do EC.

Partindo dessa especificidade, o presente artigo, que se constitui em uma pesquisa
bibliografica, e integra a Dissertacdo de Mestrado da autora, intitulada: “O Ensino de Ciéncias
na Educacéo de Jovens e Adultos das escolas da Rede Municipal de Porto Alegre/RS”. Aqui se
apresenta um recorte da investigacdo em desenvolvimento, a qual busca investigar como o EC
é narrado pelos professores da EJA nestes espagos.

Assim, neste recorte, busca-se com o presente artigo refletir sobre o percurso historico
da EJA no Brasil, seus objetivos, sua funcdo, bem como sua legislacéo pertinente. Como tema
central buscou-se discutir sobre a problemética do ensino e da aprendizagem na EJA,
especificamente no Ensino de Ciéncias, tracando um paralelo entre a legislacdo da EJA e as
discussGes sobre o Ensino de Ciéncias. Cabe destacar que esse paralelo ndo contempla
comparacdo de datas ou periodos, mas de tendéncias, visto que cada vertente € concomitante a
outras e, permanecem ideias novas e antigas convivendo mesmo apés novas determinacdes
legais entrarem em vigéncia. A questdo que se apresenta, € como o EC pode contribuir para

alcancar os objetivos gerais da EJA.

2. Procedimentos metodoldgicos

Para a coleta de dados empregou-se a pesquisa documental, que conforme destaca Gil
(2009), assemelha-se a pesquisa bibliografica. A diferenca esta na natureza das fontes: sendo a
pesquisa bibliografica ancorada na contribuicéo de autores sobre determinado tema e a pesquisa
documental se constitui de materiais inéditos e ainda ndo analisados. A pesquisa documental
possui algumas vantagens: “sdo fontes ricas e estaveis de dados”, apresentam um baixo custo,
ndo exigem contato com os participantes da pesquisa e possibilitam uma leitura aprofundada
das fontes.

Em um primeiro momento, foi realizado um estudo acerca do percurso histdrico da EJA
no Brasil, utilizando como fonte de dados alguns documentos legais basicos sobre a orientacdo
Pedagdgica e Curricular da EJA, tais como: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacéo (Lei 9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Resolugéo
CNE 01/2000), as Diretrizes Operacionais para EJA (Resolucdo CNE 03/2010), a A¢édo de
Belém — VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos e o Plano Nacional de
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Educacdo — PNE 2014/2024. Foram utilizadas producgdes vinculadas as pesquisas de
reconhecidos autores da area, tais como como Arroyo (2006), Moura (2007), Coutinho (2006)
e Gomes (2004) para resgatar esse processo historico.

No segundo momento buscou-se conhecer os objetivos e as fungdes atualmente
apresentadas nos documentos oficiais da EJA, através de dados fornecidos pelo Parecer N°
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo/CNE e do documento da 6% Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos - CONFINTEA V1.

No terceiro momento foram abordados conceitos e concepgdes de autores que trazem
reflexdes sobre 0 EC no contexto da EJA. Buscamos atraves destes autores, discutir questes
que envolvem o processo de ensino e de aprendizagem nesta modalidade de ensino no que diz
respeito as especificidades dessa disciplina curricular.

Por fim, tragamos um paralelo entre a legislagéo da EJA e as discussdes sobre o Ensino
de Ciéncias. Cabe destacar que esse paralelo ndo contempla comparacdo de datas ou periodos,
mas de tendéncias, visto que cada vertente é concomitante a outras e, permanecem ideias novas
e antigas convivendo mesmo ap6s novas determinacdes legais entrarem em vigéncia. A questao

que se apresenta, € como o EC pode contribuir para alcancar os objetivos gerais da EJA.

3. Contexto histdrico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e sua legislacéo

No Brasil, a tematica da Educacdo de Jovens e Adultos é antiga, porém, sua
denominacdo atual — EJA é recente. Assim, veremos alguns periodos que sao fundamentais para
a compreensdo e caracterizacdo desta modalidade de ensino, visto que sua consolidacdo na
sociedade foi sendo estabelecida por meio de mudancas advindas da histéria, por modelos
politicos, econdmicos e sociais, que ocorreram no pais.

A figura 1 apresenta um resumo da trajetéria da EJA no Brasil (Linha do Tempo), que

sera abordada com maiores detalhes ao longo do texto.
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Figura 1 — Linha do Tempo trajetérias da EJA no Brasil.
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Fonte: As autoras, 2018.
A histéria da EJA apresenta variacbes em sua trajetoria, demonstrando estar
intimamente ligada as transformacgdes sociais, econémicas e politicas caracteristicas dos

diferentes momentos e acontecimentos historicos do Pais. Nas palavras de Arroyo,

A histéria mostra que o direito a educacdo somente é reconhecido na medida em que
vao acontecendo avangos sociais e politicos na legitimacdo da totalidade dos direitos
humanos. A reconfiguracdo da Educacdo de Jovens e Adultos estara atrelada a essa
legitimagdo (ARROYO, 2006, p. 28).

As politicas educacionais acabam ndo contemplando esta modalidade em sua totalidade.
Por muito tempo a EJA ndo é vista como politica prioritaria por nossos governos, que passaram
a oferecer programas, transformando direitos sociais universais em politicas compensatorias.

Segundo Moura (2007), a alfabetizagdo de adultos iniciou na época da colonizacao até
o final dos anos 1950, através de um processo de aquisicdo de codigo alfabético, no qual as
pessoas obtinham ensinamentos de leitura e escrita. Para o mesmo autor (Id., 2007, p. 12) “as
praticas de alfabetizacdo constituiam-se numa reproducéo das praticas desenvolvidas com as
criangas”.

De acordo com Coutinho (2006, p. 73), “em 1958, no II Congresso Nacional de
Educacao de adultos, surge a presenca marcante do educador Paulo Freire defendendo uma
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educacdo participativa e colaborativa voltada para o social”. Moura (2007) expde a importancia

de Paulo Freire que:

explicitava o respeito ao conhecimento popular, ao senso comum do trabalhador,
quando defendia a categoria do saber apreendido existencialmente, através do
conhecimento vivo dos problemas do trabalhador e de sua comunidade, como o ponto
de partida da pratica pedagdgica (MOURA, 2007, p. 12).

Nesse sentido, o ingresso de Paulo Freire foi um marco muito importante no Brasil, pois
trouxe reflexdes e propostas para a educacdo de adultos que estava articulada em uma pedagogia
progressista, valorizando o jovem e o adulto na participacéo politica do pais. Ele evidenciava o
conhecimento popular, levando em consideracao os saberes adquiridos por estes sujeitos.

A proposta chegou num momento propicio, mas com a ditadura militar (periodo de 1964
ao final dos anos 70), os movimentos e campanhas relacionados a educacédo de adultos acabaram
sendo interrompidos e extintos devido aos interesses politicos do governo militar, que diante
desse fato acabaram criando, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) para
atender os analfabetos (COUTINHO, 2006). Diante disso, Coutinho (2006, p. 73) afirma: “o
movimento deixou marcas que percebemos nos dias atuais, ja que criou analfabetos funcionais,
pessoas que ndo apresentam condi¢cdes de participar de atividades de leitura e escrita no
contexto social”.

Por volta de 1970, o Ensino Supletivo foi implantado, e segundo Gomes (2004), criado
com a finalidade de oportunizar aos jovens e adultos a conclusdo do processo de escolarizacéo,
preparando-os e qualificando-os para o mercado de trabalho.

Em meados dos anos 80, com o ingresso do jovem no mundo profissional de forma
rapida e prematura, tornou-se ainda mais dificil esse aluno frequentar a escola em periodo
diurno, o que contribuiu para a ampliacdo da Educacao de adultos para Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA (COUTINHO, 2006).

Aos poucos, o0 governo federal acaba criando trés programas: Programa Nacional de
Educacdo e Reforma Agraria (PRONERA), Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) e o
Programa Nacional de Formacéo do Trabalhador (PANFLOR). Os dois primeiros programas
tinham o proposito de alfabetizar e o terceiro possuia apenas o intuito de qualificar a formagédo
técnica dos trabalhadores (GOMES, 2004).

A partir da promulgacédo da Constituigdo Federal de 1988, a EJA tornou-se um direito
garantido na qual foram estabelecidas algumas diretrizes para esta modalidade de ensino, assim

enunciadas:
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No artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), encontra-se a definicéo
de que a educacao é um direito de todos: “A educacdo, direito de todos e dever do estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, artigo 205).

Estas considerac6es adquirem valor ndo so6 por representarem uma dialética entre divida
social, abertura e promessa, mas também por se tratarem de demandas gerais transformadas em
direito do cidaddo e dever do Estado até mesmo no &mbito constitucional.

Nesse contexto de reconhecimento de direitos e de consolidacdo da EJA enquanto
modalidade de ensino se ampliam os estudos sobre a mesma e novos termos transitam na
educacao em geral e também se situam nos debates sobre a EJA.

Segundo Moura (2007), na década de 90, atribuiu-se o conceito de letramento, que,
permitia aos jovens e adultos a apropriacdo de leitura e escrita, diferenciando de apenas
aprender esses instrumentos. Isso possibilitou a utilizacdo dessas ferramentas nas diferentes
praticas sociais, tornando aptos para uma outra realidade.

Coutinho (2006, p. 74) afirma que, nessa €poca, “os desafios da EJA eram acabar com
o0 analfabetismo, capacitar esses jovens e adultos para o0 mercado de trabalho e criar condi¢des
para uma educagdo permanente”. Assim, evidenciou-se a necessidade de politicas publicas em
nivel nacional, bem como, uma legislacdo especifica para esse publico alvo.

Uma nova adaptacdo para a EJA foi estabelecida em 1996, quando foi ordenada a Lei
n® 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ao incorpora-la nos espacos
escolares. O seu art. 37 refere a modalidade da EJA “aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996).

Dessa forma, a LDB possibilitou o direito de um ensino basico adequado, mantendo
cursos e exames supletivos, que eram oferecidos gratuitamente. Esses, por sua vez, davam o
prosseguimento de estudos em carater regular, sendo os exames realizados em nivel | -
conclusdo do ensino fundamental, para os individuos maiores de quinze anos, e nivel Il -
concluséo do ensino médio, para os individuos maiores de dezoito anos (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96) que, trata da EJA
em seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacéao e Ensino), capitulo 1l (Da Educagéo
Bésica) como modalidade da educacdo bésica, superando sua dimensdo de ensino supletivo,
regulamentando sua oferta a todos aqueles que néo tiveram acesso ou nao concluiram o ensino

fundamental.
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No ano de 1997 foi realizada a VV Conferéncia Internacional da Educacéo de Adultos (V
CONFINTEA), promovida pela UNESCO na cidade de Hamburgo, na Alemanha, trazendo
como evidéncia uma educagdo continuada ao longo da vida (COUTINHO, 2006). Segundo
Gomes (2004, p. 18) na Conferéncia destacou-se a possibilidade da EJA contribuir para a
construcdo da identidade do cidad&o, proporcionando a eles atribuicao de significado a sua vida.
Sendo assim, buscando ndo somente a qualificacdo do trabalho, mas preocupando-se também
com o desenvolvimento da pessoa enquanto ser humano.

Nesse sentido, varios encontros preparatorios foram realizados para incentivar e
fortalecer metas e acGes para a EJA no Brasil que, posteriormente, vieram a ser alocados na
CONFINTEA (COUTINHO, 2006). A disso, muitos grupos se formaram e comecgaram a surgir
0s Foruns Estaduais da EJA, os quais se reinem anualmente no Encontro Nacional de EJA
(ENEJA), tanto para socializacdo e discussdo, quanto para a compreensdo, o que favorece o
fortalecimento de questdes relacionadas a EJA.

A partir, do ano 2000 foi emitido o Parecer CNE/CEB 11/2000, que traz as Diretrizes
Curriculares para a EJA, definindo as fungdes dessa modalidade de ensino: “reparadora, pela
restauracdo de um direito negado; equalizadora, de modo a garantir uma redistribuicdo e
alocacdo em vista de mais igualdade na forma pela qual se distribuem os bens sociais; e
qualificadora, no sentido de atualiza¢do de conhecimentos por toda a vida”.

Em janeiro de 2001 foi aprovada a Lei n®10.172, sendo inserida a modalidade de ensino
de EJA no PNE, tendo como um de seus objetivos a erradicacdo do analfabetismo, que na época
atingia 16 milhdes de brasileiros, maiores de 15 anos (BRASIL, 2001).

O ENCCEJA - Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos,
foi criado apds o Enem, por uma portaria ministerial de 2002. Inicialmente, foi pensado como
“instrumento de avaliacao para afericao de competéncias e habilidades de jovens e adultos em
nivel do ensino fundamental ¢ do ensino médio” (Portaria n. 2.270, de 14 de agosto de 2002,
art. 2). A partir de 2009, quando o Enem passou a certificar o Ensino Médio, o ENCCEJA
continuou sendo certificacdo em nivel de Ensino Fundamental para pessoas que tivessem, no
minimo, 15 anos completos na data de realizacdo das provas. A participagdo no ENCCEJA é
gratuita, destinada a jovens, adultos e idosos, residentes no Brasil e no exterior, que nao tiveram
a oportunidade de concluir o ensino fundamental e médio quando criancas e adolescentes.

O ENCCEJA tornou-se uma estratégia que visava diminuir o nimero de cidaddos
analfabetos condicionados, indiretamente, a ideologia excludente do capitalismo, pois esse
sistema acaba acelerando a desigualdade entre a populacéo, formando educandos certificados,
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destacados da linha dos analfabetos, mas sem condic¢des de analise da conjuntura cultural, social
e politica do pais.

Deve-se gerar um didlogo entre essas propostas tdo adversas, considerando que, de um
lado, estéa a certificacdo de competéncias e, do outro, uma educacao de qualidade que garanta a
emancipacao do cidaddo e sua participacao consciente.

Em 2004, o Ministério da Educacao (MEC) criou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Com a instituicdo do Departamento de Educacédo de
Jovens e Adultos, para reduzir as desigualdades educacionais, incentivando uma maior
participacdo da populacéao nas politicas publicas. Dessa forma, traz temas como alfabetizacédo e
EJA a fim de minimizar a divida histérica que o Brasil tem com esses cidaddos (BRASIL,
2004).

A partir deste viés, a SECAD do MEC com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), elabora um novo material para EJA. Neste mesmo ano,
foi publicada a Colecdo Cadernos de EJA, cujo tema de abordagem desta colecdo fez relagédo
ao “Trabalho”, pela importancia que apresenta no cotidiano destes alunos.

A Colecdo Cadernos de EJA apresenta: materiais pedagogicos para o 1° segmento (anos
iniciais do Ensino Fundamental) e 0 2° segmento (anos finais do Ensino Fundamental) de jovens
e adultos, nos quais sdo inseridas propostas curriculares a serem adaptadas com base na
realidade local, além de conter conteldos fundamentais para a formacdo integrada e
interdisciplinar do aluno (BRASIL, 2004).

As atividades relacionadas ao Ensino de Ciéncias, sugeridas nesta cole¢do procuram
evidenciar conhecimentos especificos e aspectos como pesquisa, observacao, sistematizacao de
dados, debates e busca por fontes de informacdo adicionais (como os servicos publicos de satude
ou de dados sociais). Abrangem ainda, areas de conhecimento tradicionais da Ciéncia (Quimica,
Fisica e Biologia) e trazem abordagens relacionadas a Educacdo Ambiental, possibilitando ao
professor a opcao de implementacOes e adaptacdes, como possiveis variacdes que devem ser
construidas, segundo seu contexto de trabalho (BRASIL, 2007).

Ainda em 2004, a SECAD procurou apoiar educadores, elaborando a colegéo
“Trabalhando com a Educac¢do de Jovens e Adultos”, constituida de cinco cadernos tematicos:
“Alunas e alunos da EJA”; “A sala de aula como um grupo de vivéncia e aprendizagem”;
“Observagdo e registro”; “Avalia¢do e planejamento” e “O processo de aprendizagem dos
alunos e professores” (BRASIL, 2004).

Nesses cadernos, o professor pode encontrar questdes que melhor orientem a sua pratica
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pedagdgica em sala de aula, com instrumentos relevantes como: a observagdo, registro,
avaliacdo e planejamento.

Com a Resolucdo n° 51 de 16 de setembro de 2009 foi promulgado o Programa Nacional
do Livro Didéatico para a Educacdo de Jovens e Adultos, dirigido pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE), tinha por objetivo a erradicacdo do analfabetismo e o acolhimento a jovens e
adultos pelas redes de ensino, com o proposito de ampliar o ingresso a educacgéo publica de
qualidade (BRASIL, 2010).

Em 2010, o PNLA foi articulado ao PNLD EJA, estendendo o atendimento a todas as
escolas publicas e instituicdes parceiras do Programa Brasil Alfabetizado com turmas do 1° ao
9° do ensino fundamental (BRASIL, 2010).

No Guia do PNLD EJA evidencia-se trés preocupagdes quanto as obras didaticas, no
sentido de que sejam respeitadas as especificidades da EJA, levando em consideragdo “as
formas de oferta da EJA no pais em termos de organizacdo do ensino; distintas propostas
curriculares, obedecendo a uma composicdo minima de componentes curriculares; e a
diversidade do publico da EJA” (BRASIL, 2010, p. 15).

A partir da diferenga de organizacao e formas curriculares, acabou sendo adotado no
referido guia um conjunto minimo de componentes curriculares que “formam um conjunto de
aprendizagens, constituidas por disciplinas, conteidos ou conteudos programaticos, praticas
educativas, ou areas de conhecimento que integram o curriculo do ensino fundamental”
(BRASIL, 2010, p. 17).

As colecdes didaticas do guia PNLD EJA diferem do PNLD, escolhidas pelas escolas.
O PNLD EJA “E organizado em rede pelos sujeitos responséaveis pela adesdo ao programa: 1-
As Entidades do Programa Brasil Alfabetizado; 2- as Redes Publicas de Ensino; e 3- 0s
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL, 2010, p. 27).

O livro didatico da EJA é um recurso importante que pode auxiliar o professor a buscar
caminhos que melhor orientem suas praticas pedagogicas. Porém, o professor ndo deve o
considerar “a unica referéncia para organizar suas a¢fes de ensino e aprendizagem, mas, sim,
um recurso a mais que pode ser utilizado em momentos especificos e para fins determinados”
(BRASIL, 2010, p. 20).

Portanto, o livro didatico estruturado para EJA é fundamental, trouxe referéncias para
apoiar o trabalho docente, enquanto para os alunos trouxe a possibilidade de conhecer
realidades préprias, com imagens e conteudos de suas vivéncias.

No Plano Nacional de Educacao (Lei n° 13.005/2014) as Metas que tratam diretamente
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do publico da EJA, ou seja, sujeitos adolescentes, jovens, adultos e idosos, sdo as seguintes:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

Essa Meta, envolve uma discussdo em relacdo ao atendimento aos adolescentes do
ensino médio na EJA, dado que ha uma grande parcela deles em situacdo de defasagem idade-
série.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste
Plano, para as popula¢des do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte
e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros
declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Fazendo uma analise da Meta 8, os dados do IBGE do Censo de 2010 nos ajudam a
dimensionar a grandeza do desafio a ser enfrentado que é fazer com que, nos proximos dez
anos, mais de 40 milhGes de jovens concluam a educacdo basica. Conforme a idade da
populacdo aumenta o nimero de matriculas diminui, e 0 nimero de pessoas que ndo concluiu e
ndo esta frequentando a educacdo béasica s6 aumenta. Quando este dado esta relacionado as
populacdes do campo, as regides de menor escolaridade e com uma populacdo mais pobre e
negra, esses dados tornam-se ainda mais preocupantes, 0 que exigira dos governos estratégias
um Gtimo planejamento de estratégias, para que ao final da década esses nimeros nao se repitam
na mesma proporgéo. (BRASIL, 2011)

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa
de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de EJA,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacdo profissional (BRASIL,
201443).

As Metas 9 e 10 trazem em suas estratégias o atendimento a jovens e adultos em
condigdes de vulnerabilidade, como os ndo alfabetizados, os mais pobres, os idosos e 0s que
estdo no sistema prisional. Essa é uma populacdo que, historicamente, tem sido relegada a
exclusdo do sistema educacional, ou mesmo programas e campanhas que revelam o

atendimento marginal, realizado por estados, Distrito Federal e municipios, sdo dispensados a
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esse publico.

Essas metas indicam o que o pais deve fazer para garantir a escolarizacdo de todos que
n&o tiveram acesso a ela na chamada “idade adequada”, incluindo, mais uma vez, a perspectiva
de superacéo do analfabetismo.

Conhecer a trajetoria da EJA em nosso pais se faz necessario na luta por seus direitos
como modalidade de ensino, em que analisando esse percurso histérico, podemos dizer que
quantitativamente teve-se muitos avancos; a facilidade de acesso a escola aumentou
consideravelmente. Ja no que se refere a qualidade, existe ainda a necessidade de se continuar
a investir em estudos e acOes para viabilizacdo do coerente atendimento dessa parcela da
populacdo. Sdo necessarias muitas adequacdes como: formacao inicial e continuada para 0s
docentes e uma proposta curricular que atenda aos objetivos desta modalidade.

Paulo Freire, pesquisador que muito contribuiu com esse campo do saber, trouxe
discussbGes e sugestdes, para uma educacdo dialégica que valorizasse principalmente as
experiéncias dos individuos, ponto principal a ser considerado no trabalho com a EJA.

Além disso, pensar em praticas pedagdgicas para melhor atender a esses estudantes
jovens e adultos requer um reconhecimento do perfil dos sujeitos que procuram essa
modalidade de ensino, possibilitando assim, tracar estratégias de ensino e pensar em praticas
inclusivas.

Revisitarmos a histéria da EJA nunca é demais, é preciso conhecé-la para respeitar os

sujeitos que estiveram e estdo atualmente envolvidos em seu contexto.

4. Obijetivos e fun¢des da Educacado de Jovens e Adultos

A EJA tem por objetivo desenvolver atividades pedagdgicas que assegurem 0 acesso, a
permanéncia e principalmente o sucesso escolar dos alunos. Visando o alcance deste objetivo
sd0 necessarias, no campo macro, politica governamental efetiva, alocacdo adequada de
orcamento, participacéo, inclusdo, equidade e qualidade, para que a educacgédo enquanto direito
fundamental seja garantida (CONFINTEA VI, 2012) e no campo micro inovagdes curriculares,
respeito a diversidade e pluralismo didatico-pedagdgico das comunidades escolares, bem como
acOes preventivas e reparadoras, para subsidiar os trabalhos dos professores e dos
coordenadores pedagogicos dessa modalidade.

O Parecer N° 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é um dos documentos

mais relevantes da EJA no Brasil, o qual regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais da
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EJA, sendo até o momento o documento legal de referéncia para a reflexdo sobre esta
modalidade de ensino. Neste Parecer, a EJA se apresenta na direcdo de diminuir uma divida
social ndo reparada para com aqueles que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Os principios da EJA fundamentam-

se no principio da igualdade:

O principio da EJA, passa a ser a equidade compreendida como: forma pela qual se
distribuiam os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista
de mais igualdade. Consideradas as situacdes especificas [...]. Nesse sentido, os
desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem receber
proporcionalmente maiores oportunidades que os outros (BRASIL, 2000, p.654).

Sendo assim, a EJA possui trés fungdes:

Funcdo Reparadora: Ao reconhecer a igualdade de direitos e 0 acesso aos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado, essa funcdo é uma forma corretiva e constitui-se na
restauracdo do direito a uma escola de qualidade, significando ter acesso a um bem real, social
e simbolicamente importante para a conquista da cidadania e a igualdade de oportunidades.

Funcdo Equalizadora: Ao propor a igualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia na escola a funcéo equalizadora vai assegurar o reingresso ao sistema educacional
daqueles que ndo puderam concluir os estudos, por uma interrupcdo forcada, seja pela
repeténcia ou pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia e aqueles que nao
tiveram acesso a escola na idade/ ano adequadas, possibilitando a eles novas inser¢des no
mundo do trabalho e na vida social.

Funcdo Qualificadora: A tarefa de proporcionar a atualizacdo de conhecimentos por
toda a vida é a funcdo permanente da EJA que pode ser chamada de qualificadora. Mais do que
uma funcdo ela € o préprio sentido da EJA, que tem como base o carater incompleto do ser
humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares. Ela é um apelo para a educacdo permanente voltada a igualdade, a
diversidade e a solidariedade.

Acredita-se que esse é o caminho a ser percorrido no ensino, na educagdo e no convivio
com os alunos da EJA. A recuperacdo da cidadania ndo sé pela formacdo cognitiva do
individuo, mas, principalmente, pela reconducdo do cidaddo a sociedade numa posi¢do
prestigiada pela sua satisfacdo em desempenhar o papel de individuo participativo e de opiniéo.

Estas trés funcbes resumem bem o sentido e o carater amplo da EJA, enquanto
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modalidade de educacéo, assumindo o papel de formacéo educacional e humana, na busca de
proporcionar ao sujeito condi¢fes para ter um comportamento ético e politico, através do

desenvolvimento da autonomia e da reflexdo critica sobre a realidade em que se situa.

5. O Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos

Nas Ultimas décadas, o debate sobre EC na EJA vem proporcionando reflexdes criticas
sobre suas necessidades e objetivos, buscando compreender o seu contexto, o de seus discentes
e dos docentes que nele atuam.

As préticas de ensino na EJA, em geral, tendem a ser centradas em metodologias da
pedagogia tradicional. Nessa perspectiva, 0s conteudos factuais séo privilegiados, de modo, que
a aprendizagem acontece, basicamente, através de atividades de cOpia, repeticao, exercicios de
fixacdo e memorizacdo de conceitos e terminologias (MORAIS, 2009; ZABALA, 1998). Além
disso, ndo existe uma preocupacdo com aspectos importantes do processo de ensino e de
aprendizagem, as relagOes que articulam o conhecimento, 0s métodos e os valores das Ciéncias
aos conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos por suas experiéncias de vida, e 0s processos
de aprendizagem, sejam eles do cotidiano ou do espaco formal (KRASILCHIK, 2008;
MARANDINO, 2009).

O EC tem por objetivos construir possibilidades para enxergar o0 meio em que vivemos
e 0 préprio ser humano como parte deste todo, entender 0 mundo vivo e as relagcdes que se
estabelecem entre os seres vivos, inclusive o ser humano, sendo esta uma das funcfes desta area
do conhecimento, particularmente no contexto da EJA. Para Fireman (2007, p.135-136) o EC
na EJA:

Busca restabelecer valores, ideais, visdes de mundo, ajudando os individuos a exercer
de forma mais ampla a sua cidadania, através da capacitacdo para viver numa
sociedade de constantes mudangas, ndo como meros expectadores, mas atores —
participantes ativos — capazes de refletir sob as implicagcdes das transformacdes que
nos cercam. (FIREMAN, 2007, p. 135-136).

Cada vez mais buscam-se metodologias e préaticas educativas adequadas a realidade
cultural e social, vivida pelos alunos jovens e adultos. Para tanto, é preciso que o docente utilize
estratégias de ensino que tornem os saberes efetivamente compreendidos pelos alunos no
contexto de suas diferencas.

A Proposta Curricular da EJA para o EC salienta a importancia da “integragdo entre a
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EJA e a vida cidadd, de modo que cada componente curricular contribua com uma melhor
orientacdo para o trabalho e com a ampliacdo dos significados das experiéncias de vida dos
alunos” (BRASIL, 2002). O documento destaca ainda que metodologias e curriculos devem ser
revistos, de modo que as propostas sejam cada vez mais significativas e compativeis com a
realidade dos alunos. Assim, suas experiéncias e visdes de mundo devem ser consideradas e as
propostas devem envolver a reflexdo sobre seus valores e atitudes em relacdo a si, aos outros e
ao meio ambiente.

As préticas pedagogicas da EJA ndo devem reproduzir o ensino regular de maneira
inadequada e facilitadora, mas, conforme Gadotti e Romé&o (2001), devem orientar-se “na
perspectiva epistemoldgica que toma o jovem e o adulto como construtores de conhecimento,
interagindo com a natureza e o mundo social, tendo como ponto fundamental o respeito a
cultura dos sujeitos” (Id., p. 123).

Com relacdo ao EC na EJA, cabe frisar, que este tem se caracterizado pela énfase no
conteddo e por aulas centradas no professor, com pouco espaco para que o aluno possa interagir
com o conhecimento e reconstrui-lo a partir dos saberes que possui. Para superar as limitacdes
vinculadas ao ensino que tradicionalmente vem sendo desenvolvido, uma mudanca necessaria
diz respeito aos conteudos, os quais devem ser escolhidos e trabalhados de forma mais flexivel,
Ou seja, menos arraigada a sequéncia proposta nos livros didaticos. Dessa forma, é possivel
contemplar os interesses dos estudantes, abordando temas atuais que os auxiliem a compreender
a realidade na qual estdo inseridos para modifica-la, a fim de torna-la mais justa (DELSIN;
OLIVEIRA; RODRIGUES, 2003).

O Curriculo de Ciéncias na EJA deve buscar promover a aprendizagem significativa,
evitando assim a memorizacdo e fazendo com que o educando utilize os conteudos
eficientemente durante a sua vida (PIRES et al., 2012). Assim, tanto no EC para a EJA de
Ensino Fundamental quanto no Ensino de Biologia para a EJA de Ensino Médio, por sua vez,
ndo devem ser articulados e analisados com base em um olhar que os identifiguem com o
curriculo do ensino “regular”. Afinal, tratam-se de outros sujeitos e outras finalidades
educativas. Ainda que nas redes publicas de ensino os mesmos docentes assumam o trabalho
com criangas, jovens, adultos e idosos, a reproducdo de conhecimentos, praticas e materiais
pedagdgicos produzidos no ambito do ensino regular para uso na EJA aponta para muitos
problemas (DI PIERRO, 2008). E preciso enfrentar o desafio de pensar e produzir curriculos
voltados a Educacdo em Ciéncias e Biologia sintonizados com as especificidades dessa
modalidade de ensino.
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Nesse contexto, 0 EC na EJA nos possibilita novas interpretacbes de fenbmenos ja
vivenciados pelos alunos devido as suas experiéncias adquiridas ao longo da vida. Este ensino
pode contribuir positivamente para uma visdo complementar da realidade, que vai além da
curiosidade do senso comum, classificada por Freire (1996) de curiosidade ingénua, a qual pode
ser superada pela curiosidade critica. Segundo Freire, uma das tarefas fundamentais da pratica
educativo-progressista € o desenvolvimento da curiosidade critica, pois a passagem da
ingenuidade para a critica ndo se faz automaticamente. Para Freire (1996, p. 15) nessa passagem
ocorre:

A superacao e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar
de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto, conota seus achados

de maior exatidao (FREIRE, 1996, p. 15).

Para Vilanova e Martins (2008), a carga horaria reduzida das aulas na EJA, ainda nos
moldes do supletivo, restringe a oferta dos contetidos cientificos aqueles Uteis a vida cotidiana,
0 que ndo permite uma inclusdo verdadeira e completa na sociedade. Tornando assim,
contraditéria a ideia de educacéo plena e igualitaria que muitos documentos e projetos tentam
passar.

O tempo reduzido disponivel para as aulas e a escolha ndo adequada do contetdo
acabam se refletindo em problemas na efetiva alfabetizacdo cientifica, algo tdo fundamental
para essa faixa etaria e, segundo Vilanova e Martins (2008), um dos objetivos do EC
atualmente.

Para Krasilchik e Marandino a expressdo Alfabetizagdo Cientifica traz ideias de

letramentos cientifico, sendo entendida como:

A capacidade de ler, compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia,
mas também participar da cultura cientifica da maneira que cada cidaddo,
individualmente coletivamente, considerar oportuno. Para além da possibilidade de
levarmos em conta diferentes niveis de alfabetizacdo cientifica — enquanto politica
publica em educagdo e em ciéncias e tecnologia (KRASILCHIK; MARANDINO,
2004, p. 26).

A alfabetizacdo cientifica permite que o individuo tenha entendimento sobre as relacoes
entre ciéncia e sociedade, a diferenca entre ciéncia e tecnologia e sobre a relacdo entre o ser
humano e a ciéncia principalmente no &mbito de ética, direitos e deveres. Possibilita que ele
possa conviver melhor com os recursos tecnolégicos e com os temas cientificos, podendo

analisar quais as implicacdes desses na sociedade.
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E preciso que se promova a articulagao entre esses trés tipos de alfabetizacao cientifica
tanto no Ensino regular quanto na EJA. No entanto, a metodologia para alcancar tais objetivos
poderdo diferir em cada modalidade, das suas especificidades e até pelo fato de serem alunos
que estdo em sua maioria no mundo do trabalho e realizando escolhas cotidianas para si e sua
familia. A “escola possui um papel fundamental para instrumentalizar os individuos sobre os
conhecimentos cientificos basicos” (KRASILCHIK, 2007), conhecimentos que ajudam a
explicar os fendbmenos que acontecem ao seu redor e que sdo tdo valorizados no mundo
produtivo.

Para que a alfabetizacdo cientifica ocorra na EJA, é necessario que o ensino de Ciéncias
para o0s sujeitos que a frequentam seja diferente do ensino regular. Assim, um dos fatores a
serem levados em consideracdo para a aprendizagem de ciéncias pelos adultos é o fato destes
apresentarem as suas experiéncias de vida como uma rica fonte de aprendizagem, e também a
disponibilidade para aprender quando esse aprendizado pode ajuda-lo nas suas tarefas e na
solucdo de seus problemas diarios (MERRIAM, 2004).

A pesquisa sobre o0 EC é ha muito tempo uma preocupacdo da academia brasileira, sendo
investigadas as préaticas pedagdgicas dessa disciplina em sala de aula e fora dela, em diferentes
contextos da Educacdo Basica. Pesquisas voltadas especificamente para o EC na EJA ainda sédo
campos proficuos para serem explorados, ja que tais campos sao ainda incipientes.

Porém, a busca por metodologias, didaticas e préaticas pedagdgicas adequadas a
Educacao de Jovens, que reflitam e respeitem a diversidade dos sujeitos desta modalidade de
ensino nao é algo novo. Acles pedagdgicas comprometidas com a EC necessitam de uma
construcdo permanente e coletiva.

Ser professor de jovens e adultos demanda disposicao para aproximacdes que transitam
entre saberes constituidos e legitimados no campo das ciéncias, das culturas e das artes e saberes
vivenciais que podem ser legitimados no reencontro com o espaco escolar, no equilibrio entre
ambos, a escola possivel para adultos (MOLL, 2004). Ser professor de jovens e adultos implica
postura para uma escuta sensivel, como também para uma amplia¢do do olhar. Serem ouvidos
e serem vistos pode colocar estes jovens e adultos, que carregam o estigma de analfabetos, em

outro lugar nos espacos sociais nos quais transitam, pode (re)coloca-los na vida publica.
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6. Consideracdes finais

Uma analise da linha do tempo da EJA no Brasil, possibilita compreendermos que as
politicas e metodologias nesta modalidade de ensino apresentam avancos e retrocessos ha
muitos anos. Ao revisitarmos a historia da EJA, constatamos a descontinuidade de politicas e
programas destinados a jovens e adultos. Essa descontinuidade, acaba se tornando uma barreira,
para que esses cidadaos possam exercer seus direitos com maior dignidade. Podemos observar,
que a cada novo governo em nosso pais 0s programas destinados a esse publico sdo extintos e
novos sao criados, na maioria das vezes com as mesmas propostas.

Sendo assim, ainda resta uma divida e um compromisso com estes sujeitos jovens e
adultos, onde o Estado ndo conseguiu garantir 0 seu acesso e permanéncia na escola e, também,
porque a histéria nos mostra que as acdes para a EJA carecem de efetividade, qualidade e
continuidade.

O grande desafio da EJA atualmente, diz respeito a necessidade de aperfeigoar
metodologias de ensino que considerem os interesses dos jovens e adultos; pensar novas
propostas de EJA articuladas com o mundo do trabalho e a tecnologia; investir na formacao de
educadores, renovar de forma interdisciplinar e transversal o curriculo, de forma que esta
modalidade de ensino passe a constituir um direito, e ndo um favor prestado ao cidadéo.

Com relacdo ao EC na EJA, percebe-se que por muito tempo houve pouca ou nenhuma
ligacdo entre as areas, pois, de acordo com Vilanova e Martins (2008, p. 342), “o discurso sobre
0s objetivos do EC era o da formacéo de elites, enquanto o da EJA ¢ aquele da alfabetizacédo
para a formacdo de mao de obra melhor qualificada”. Com o passar dos anos e com a
democratizagdo do acesso ao ensino, 0 objetivo do EC deixou de priorizar a formagdo do
cientista e passou a se centralizar na formacao do cidad&o, coincidindo com o objetivo da EJA
que € o de formar o cidaddo-trabalhador.

Ao refletirmos sobre o EC na EJA, propde-se uma investigacdo sobre aspectos
relevantes para o trabalho pedag6gico: as reais necessidades de aprendizagem desses alunos,
como eles constroem o conhecimento, e como articulam seus conhecimentos prévios aos
saberes cientificos (VILANOVA e MARTINS, 2008). Nesse processo de reflexdo, a
investigacdo de novas experiéncias e compreensdes acabam sendo fatores indispensaveis.

Além dos desafios encontrados no contexto geral da EJA, estudos indicam que o EC
nesta modalidade também, enfrenta dificuldades no que diz respeito a adequacao dos conteidos
curriculares, a formacéao de professores e as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Refletir sobre o contexto educacional que estamos vivenciando na EJA, nos leva a crer
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que ainda é preciso percorrer um longo caminho, para que se possa efetivar o que a legislacédo

educacional para a EJA anseia para o aluno jovem e adulto.
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Artigo 2:

5.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: um levantamento sobre as escolas da rede
municipal de Porto Alegre/RS e suas propostas pedagdgicas

Esse artigo foi apresentado foi apresentado no V ALFAeEJA - Encontro Internacional
de Alfabetizagdo e Educacao de Jovens e Adultos, em forma de “Apresentagdo de Trabalho”, e
publicado nos anais desse evento, que ocorreu 12 de novembro a 14 de novembro de 2018, em
Porto Alegre, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Salienta-se que o artigo esta formatado nas normas propostas pelo evento.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM LEVANTAMENTO SOBRE AS
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE/RS E SUAS PROPOSTAS
PEDAGOGICAS!

EIXO TEMATICO: PESQUISA EM EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Joice Abramowicz?, Andréia Modrzejewski Zucolotto?

2Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. E-mail: abramowiczjoice@yahoo.com.br
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RESUMO

O presente artigo é um recorte da Dissertacdo de Mestrado em desenvolvimento que aborda
o0 Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) das escolas da Rede Municipal
de Porto Alegre/RS, na qual se busca investigar como o ensino de Ciéncias € narrado pelos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos nesses espacos. Este artigo aborda um dos
objetivos especificos da referida pesquisa que se propde a investigar a historia da EJA dentro
do municipio de Porto Alegre, investigar como esta organizado o curriculo da EJA dentro do
municipio, mapear quais escolas da rede municipal trabalham com a Educacéo de Jovens e
Adultos e identificar a quantidade de alunos atendidos nessa modalidade de ensino. O estudo
foi desenvolvido a partir um levantamento documental junto a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED). Este primeiro contato com a Secretaria Municipal de Educagao foi muito
importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois nos permitiu investigar e conhecer a
Proposta Pedagdgica do municipio de Porto Alegre com relagdo a Educacdo de Jovens e
Adultos e, também, averiguar o cenario atual das escolas, 0 numero de escolas que oferecem
essa modalidade de ensino, onde estdo localizadas, 0 nimero de alunos matriculados e a sua
organizacéo curricular. O levantamento inicial permitiu a definicdo das institui¢cGes nas quais a

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001.
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segunda parte da pesquisa de mestrado é desenvolvida.

Palavras-chave: Educacgéo de Jovens e Adultos. Escolas. Rede Municipal de Porto Alegre/RS.
Propostas Pedagogicas.

INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que compde a educagéao
basica nacional, tendo a finalidade de atender individuos que ndo completaram o ensino
fundamental e 0 medio quando criancas e adolescentes e necessitam completar a escolarizacéo
em curto espago de tempo (BRASIL, 2001). A Educacdo de Jovens e Adultos representa uma
possibilidade de concretizar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as
idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades,
troguem experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura (UNESCO, 2000).

A Educacdo de Jovens e Adultos compreende um campo diversificado de concepcdes e
praticas que vao além dos limites da escolarizacdo e da educacao formal.

Dados os diferentes espacos em que ocorre, ela geralmente esta atrelada a ideia de
aquisicdo de conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas para o campo profissional e
sociocultural (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Para os alunos da Educagéo de Jovens e Adultos,
0 acesso a educacao de qualidade € condicdo para 0 empoderamento pessoal, social, econdmico
e politico, bem como para que exer¢cam e ampliem seus direitos.

Nessa direcio, o Marco de Acdo de Belém? estabelece como recomendacido para
ampliacdo da qualidade da educacdo ofertada a jovens, adultos(as) e idosos(as) a melhoria da
formagéo, capacitagédo, condi¢des de emprego e profissionalizagdo dos(as) educadores(as) de
adultos. A Educacéo de Jovens e Adultos como Educacdo Béasica ndo deve ser pensada como
oferta menor, nem pior, nem menos importante, mas de forma diferente, como um jeito préprio
de ensinar, aprender e fazer educacdo, sendo condicionada pelos sujeitos que a recebem: os
jovens e os adultos (BRASIL, 2010).

De acordo com Farias (2010), os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos sdo, em sua

2 As conferéncias internacionais de educacdo de adultos, realizadas nos tltimos 60 anos, ratificaram a indicacdo
de politicas globais de ensino relacionadas a Educagdo ao Longo da Vida, inclusive com a producédo de importantes
documentos técnicos sobre essa tematica, a exemplo da VI CONFINTEA, realizada em 2009, em territdrio
brasileiro, no municipio de Belém/PA. O Marco de Ag¢do de Belém, aprovado durante a realizagdo da VI
CONFINTEA, gerou o compromisso, da parte do governo brasileiro, de se instalar em territdrio nacional um
processo de debate para formulagdo de politicas publicas de educacdo de jovens e adultos ao longo da vida
(BRASIL, 2016).
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maioria, trabalhadores, desempregados, donas de casa, jovens, idosos, pessoas com
deficiéncias, dentre outros, o que caracteriza um perfil heterogéneo desse aluno. S&o alunos
trabalhadores que chegam tarde a escola, cansados fisica e mentalmente devido a jornada de
trabalho e enfrentam a sala de aula em busca de melhoria para suas vidas. O ndo reconhecimento
dessa heterogeneidade no perfil dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, acaba
aprofundando as desigualdades educacionais ao invés de combaté-las.

Um desafio para a Educacgdo de Jovens e Adultos é ponderar as diferentes culturas e os
diferentes saberes na construcdo da aprendizagem, a partir de seu curriculo, levando em conta
que esses tempos e espacos sdo, muitas vezes, distintos de outras etapas e modalidades da
educacdo béasica. O aluno da Educacdo de Jovens e Adultos traz consigo uma bagagem de
experiéncias que envolvem seus conhecimentos e saberes vividos e sua propria leitura do
mundo. Esses saberes j& constituidos se tornam aspectos importantes dos curriculos na medida
em que falam de seus lugares e atravessam todos 0s processos construtivos das aprendizagens
significativas.

Desta forma, educadores devem estar atentos e aproveitar esses conhecimentos,
valorizando as atividades do cotidiano e estabelecendo relac6es entre 0 senso comum e a ciéncia
(ARAUJO, 2009). Arroyo (2006) salienta que muitos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
evadem devido a desmotivacdo causada por nao conseguirem acompanhar a turma, acarretando,
muitas vezes, os desafios enfrentados no dia a dia. Para Fortunato (2010), o fato de muitos
jovens e adultos abandonarem os estudos acontece por inimeros motivos, dentre os quais,
observam-se a dificuldade de aprendizagem, o esgotamento fisico, a falta de motivacdo para
aprender, sendo que alguns desses jovens e adultos ndo tiveram a oportunidade de frequentar
uma escola.

Os sujeitos, apesar das dificuldades, continuam ou retornam a escola consideram-na
como porta de entrada de um mundo a ser descoberto, compreendido, apreendido. Ao perceber
gue conseguem apreender a sociedade em que vivem como sujeitos de direitos e deveres,
comecam a reivindica-los e a cumpri-los, descobrindo a importéancia da sua cidadania e de estar
no mundo.

Sendo assim, a escola tem um papel fundamental em viabilizar condi¢des propicias para
o0 aprendizado do aluno, fornecer incentivo e adequacOes para a atuagdo dos professores e
alunos, fazendo com que o professor consiga utilizar esse ambiente para poder desenvolver
aulas mais atrativas com base na diversidade cultural e nas identidades que cada um traz

consigo. Portanto, este estudo se propfe a abordar um pouco da historia da EJA dentro do
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municipio de Porto Alegre/RS, investigar como esta organizado o curriculo da EJA dentro do
municipio, identificar quais Escolas da rede Municipal trabalham com a Educacéo de Jovens e

Adultos e mapear a quantidade de alunos atendidos nessa modalidade de ensino.

METODOLOGIA

Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se como procedimento metodoldgico a pesquisa
documental que, segundo Gil (1999), é semelhante a pesquisa bibliogréafica, a Gnica diferenca
entre elas estd na natureza das fontes: a bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicdes de diversos autores, e a documental, de materiais que ndo receberam, ainda, um
tratamento analitico, podendo ser reelaboradas de acordo com os objetos da pesquisa. De acordo
com Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental é a coleta de dados em fontes primarias,
como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos, arquivos particulares de
instituicdes e domicilios e ainda fontes estatisticas. Esse tipo de procedimento metodoldgico €
muito utilizado em pesquisas tedricas e também naquelas em que o delineamento é o estudo de
caso, pois exigem, em boa parte dos casos, a coleta de documentos para analise (MARCONI &
LAKATOS, 1996).

A anélise documental, utilizada nessa pesquisa, compreende um levantamento histérico
da EJA dentro do municipio de Porto Alegre, como esta organizado o curriculo da EJA, a
identificacdo das escolas da rede municipal que trabalham com a EJA e o mapeamento da
quantidade de alunos atendidos nessa modalidade de ensino.

Inicialmente, buscou-se conhecer um pouco da histdria da EJA dentro do municipio e
como se d& a organizacdo do curriculo, para isso, foram levantados dados junto & Secretaria
Municipal de Educacao, site oficial da referida Secretaria, bem como documentos do Conselho
Municipal de Educacdo encontrados em paginas eletrdnicas oficiais do municipio e cadernos
pedagogicos utilizados. Para a identificacdo das escolas da rede municipal que trabalham com
essa modalidade de ensino e o nimero de alunos matriculados, foram apurados dados junto a

SMED, sendo que esses dados fazem referéncia ao Educacenso de 2017.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio de Porto Alegre teve seu inicio no ano

de 1989, atraves do Servico de Educagdo de Jovens e Adultos (SEJA), criado com base no artigo
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208 da Constituicdo Federal de 1988, que institui “ensino fundamental obrigatorio e gratuito,
assegurada, sua oferta para todos os que a ele ndo tiveram acesso quando eram criancas e
adolescentes”. Reconhecendo, assim, o direito a educagdo fundamental, publica e gratuita, a
uma parcela da populagdo até entdo marginalizada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996,
transforma a Educacéo de Jovens e Adultos em uma modalidade de educacéo basica, nas etapas
de ensino fundamental e médio. A Educacdo de Jovens e Adultos como politica publica no
espaco escolar com recursos humanos habilitados da Rede Municipal de Ensino tem por
objetivo assegurar a escolarizacdo completa de Ensino Fundamental, com permanéncia e
sucesso, para jovens e adultos com 15 anos ou mais que ndo tiveram acesso a escola quando
criancas e jovens, e aliando os estudos destes alunos com a formacao profissional e/ou geracéo
de renda.

Segundo a Proposta Pedagdgica, Educacgdo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre (CME, 2009), traz no seu curriculo as concepg¢des humanistas de sujeito,
de realidade e de mundo, incorporando as experiéncias dos sujeitos ao curriculo, superando
processos de exclusbes e silenciamentos. O curriculo da EJA estda comprometido com o
desenvolvimento dos estudantes, buscando promover aprendizagens que possibilitem a
formacdo de sujeitos criticos capazes de intervir na realidade para a sua transformacéo. Deve
respeitar as identidades e os tempos dos estudantes de modo a favorecer o acesso, a
permanéncia, a trajetoria e a aprendizagem.

A EJA implica o trabalho com conhecimento de modo transversal e em conex&o com as
mudancas sociais, culturais, ambientais e tecnoldgicas do mundo contemporaneo, considerando
0s contextos mundial, nacional, estadual e metropolitano (SMED, 2018). Buscou-se, junto a
Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre, uma listagem oficial das escolas municipais
que oferecem a modalidade EJA, sua localizacdo e nimero de alunos atendidos.

Segundo dados levantados, o municipio de Porto Alegre possui 32 escolas com a oferta
da modalidade EJA. Algumas delas funcionando no periodo da manhd e da tarde e outras
exclusivamente a noite. Além das turmas abertas, a prefeitura mantém, desde 1989, o programa
Compartilhar, que oportuniza aos servidores municipais a conclusdo dos niveis Fundamental e
Médio através da Educacdo de Jovens e Adultos nos proprios espacos dos departamentos onde
os funcionarios trabalham.

A Ordem de Servigo n° 33/1993 assegura ao servidor o direito ao afastamento de suas

atividades durante o horario normal de trabalho, em dois turnos semanais, para frequentar as
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aulas. Cerca de 300 alunos ja se formaram por meio desse programa desde a sua criacao (DOPA,
1993). As atividades sdo coordenadas pela SMED, pelo Departamento Municipal de Agua e
Esgoto (Dmae) e pelo Departamento Municipal de Limpeza Urbana (DMLU). Buscando
apresentar a localizagdo das escolas da rede municipal de Porto Alegre que oferecem a
modalidade EJA e o numero de alunos matriculados, optou-se por agrupa-las dentro das dez
microrregides organizadas pelo Conselho Tutelar, de acordo com o zoneamento implementado
dentro do municipio. O Quadro 1 apresenta a distribuicdo das escolas por Microrregides € 0

respectivo numero de alunos matriculados.

Quadro 1 - Distribuicdo das escolas por Microrregides dos Conselhos Tutelares de Porto

Alegre e nimero de alunos matriculados em cada escola.

Microrregido | Area de abrangéncia | NGmero de Numero de alunos
Escolas matriculados
12 Microrregido llhas e 01 214
Humaitad/Navegantes
22 Microrregido Norte e Noroeste 01 32
32 Microrregido Leste 02 189 (1) 135 (2)
42 Microrregido Partenon 03 32 (1) 37 (2) 184 (3)
52 Microrregido Gloria, Cruzeiro e 02 168 (1) 115 (2)
Cristal
62 Microrregido Sul e Centro-Sul 04 264 (1) 133 (2) 70 (3) 128 (4)
72 Microrregido Restinga e Extremo 06 193 (1) 140 (2) 203 (3) 402 (4)
Sul 185 (5) 202 (6)
82 Microrregido Centro 02 78 (1) 1036 (2)
92 Microrregido Lomba do Pinheiro 04 204 (1) 330 (2) 232 (3) 159 (4)
102 Microrregiéo Nordeste e Eixo 07 95 (1) 232 (2) 191 (3) 221 (4)
Baltazar 139 (5) 92 (6) 218 (7)
Total 32 6653

Nota: NUmeros entre parénteses indicam as escolas com seu respectivo numero de alunos.
Fonte: As autoras, 2018.
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Observou-se um maior numero de escolas na 102 Microrregido, entende-se que esse fato
pode ser atribuido ao fato de que nessa microrregido esta localizado o bairro mais populoso da
capital, contando com mais de 87 mil habitantes, de acordo com dados Censo Demografico
do IBGE de 2010. Ja o maior numero de alunos estd concentrado na 72 Microrregido, onde se
localiza o terceiro bairro mais populoso de Porto Alegre (IBGE, 2010).

Dados coletados junto ao Ndcleo Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Educacdo de Jovens e Adultos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (NIEPE-EJA),
que desenvolve estudos, pesquisas, acdes extensionistas, cursos de formacdo docente e
propostas pedagogicas voltadas as comunidades jovens e adultas, nos revelam que 0 municipio
de Porto Alegre conta com uma estimativa da populacdo geral, segundo dados da PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua), de 2016, de 1.481.019 pessoas, sendo
a estimativa da populagdo com mais de 15 anos, em 2016, de 1.203.367 pessoas.

Existe uma queda estimada de 16,75% da taxa de analfabetismo nacional, segundo
dados do IBGE 2010 — PNAD 2016. Aplicando a queda nacional, a taxa de analfabetismo de
Porto Alegre € igual 2,27, ou seja, aproximadamente 1,89%. O municipio conta com uma
estimativa de 22.743 pessoas analfabetas, segundo dados de 2016. Ja a estimativa da populagéo
sem ensino fundamental, com hipotética manutencdo do percentual do Censo 2010, é de 26%
da populacédo + 15 = 312.875 pessoas.

Segundo analises preliminares desse grupo de pesquisa, a demanda potencial por EJA
distribui-se desigualmente no municipio concentrando-se sobretudo nas zonas periféricas. Dada
a demanda potencial e sua distribuicdo, fechar escolas e/ou centralizar atendimento a EJA néo
se torna uma medida eficaz. Destaca-se que cabe ao Poder Publico municipal, conforme a LDB,
0 recenseamento anual de jovens e adultos e uma maior divulgacao das chamadas publicas, para
que se possa converter a demanda potencial pela EJA em efetivos estudantes desta modalidade
na rede de atendimento existente dentro do municipio (NIEPE-EJA, 2018).

O curriculo da EJA das escolas de Porto Alegre, segundo a Proposta Pedagogica tem o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes, promovendo aprendizagens que
possibilitem a formacdo de sujeitos criticos capazes de intervir na realidade para a sua
transformacéo. Este curriculo deve respeitar as identidades e os tempos dos estudantes de modo
a favorecer o0 acesso, a permanéncia, a trajetoria e a aprendizagem.

As escolas adotam o regime semestral com a possibilidade de avanco em qualquer
momento conforme o desenvolvimento do aluno. Quanto a organizagdo do curriculo da

Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas municipais de Porto Alegre, 0 mesmo esta
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organizado em seis Totalidades do Conhecimento, trés correspondendo aos anos iniciais do
ensino fundamental (T1, T2, T3), as quais visam a construcdo e a apropriacdo dos codigos
alfabéticos/numéricos, através da alfabetizacdo; e trés correspondendo aos anos finais do ensino
fundamental (T4, T5, T6), que abrangem as disciplinas do curriculo: Portugués, Matematica,
Histdria, Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Lingua Estrangeira Moderna, Educacéo
Fisica e Educacdo Artistica. Buscando, assim, proporcionar uma formacao intelectual integral
nas diferentes areas, possibilitando aos alunos a construcdo do conhecimento através da
formulacdo de hipoteses e da solucao de problemas (Caderno Pedagdgico n° 8 — SMED - 1997).
As “Totalidades de Conhecimento que organizam o curriculo da Escola, representam a
busca da unidade perdida, pois cada Totalidade encontra-se inserida na seguinte, construindo-
se com isso, a visdo totalizante e globalizante de toda a praxis docente e das aprendizagens dos
estudantes” (Caderno Pedagogico n® 8 — SMED - 1996). Conforme o art. 12 da Resolugdo n°
009 de 2009 do Conselho Municipal de Educacédo de Porto Alegre, a possibilidade de oferta de
até 20% (vinte por cento) da carga horaria anual com estudos ndo presenciais planejados,
avaliados e registrados pelo professor, € permitida na modalidade EJA, devendo constar no
Projeto Politico Pedagdgico e no Regimento Escolar das instituicGes de ensino (CME, 2009).
A avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, guarda coeréncia com 0 processo de
incluséo e referencia-se na experiéncia de vida dos jovens e adultos ao considera-los produtores
de conhecimento e construtores de hipdteses explicativas sobre a realidade que os cerca. A
avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos caracteriza-se como emancipatoria, ou seja, como
“processo de descri¢do, analise e critica de uma dada realidade, visando sua transformagao”.
Desta forma, “a avaliagdo perde o carater classificatorio e ganha a possibilidade de perceber as
dificuldades, necessidades, interesses e avang¢os quanto ao processo de apropriacdo do
conhecimento”. Por se dar ao longo do ano escolar, os alunos tém possibilidade de avangar em

qualquer época do ano, de acordo com 0s seus ritmos de aprendizagem (CME, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se de fundamental importéncia conhecer as escolas, saber como funcionam,
0 que pensam, como agem, quem sdo, como sdo seus alunos, como se da sua relacdo com a
comunidade e com os alunos, e, principalmente, como ela vé seu aluno da EJA, para que
possamos efetivamente conhecé-la, visualizar seus avangos, suas conquistas e suas

contradicGes. A escola e o professor devem oportunizar ao aluno da EJA a compreensao de
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mundo e o prazer pela aprendizagem. Isto s6 ocorrera se a escola se transformar em um espaco
de construcdo de cidadania para quem a procura e para quem ja esta nela.

Portanto, a escola deve ser questionadora, critica, criativa, prazerosa e, sobretudo, deve
partir das necessidades dos alunos e da comunidade onde esta inserida, tendo uma relacéo
dialdgica entre professor e aluno, buscando estabelecer uma relacdo de confianca para que
juntos possam realizar o processo ensino-aprendizagem. E preciso considerar o conhecimento
COmO uma construcdo progressiva e constante, e ndo somente como uma transmissao e acimulo
de informagdes, que possibilite a anélise e a reflexdo dos problemas cotidianos e os desafios
que o mundo nos impde.

Assim, o professor, juntamente com a escola, tera o papel de garantir um espaco
acolhedor e flexivel no que se refere ao desempenho das obriga¢des, sejam do cotidiano ou do
trabalho, que os alunos por ventura possam dispor, respeitando as regras de cada instituicéo.

Cabe destacar que este primeiro contato com a Secretaria Municipal de Educacéo foi
muito importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois permitiu investigar e conhecer a
Proposta Pedagdgica do municipio de Porto Alegre com relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos e, também, identificar o cenério atual das escolas, o niUmero de escolas que oferecem
essa modalidade de ensino, onde estdo localizadas, nimero de alunos matriculados e a
organizacdo curricular. O levantamento inicial, além de dar conta de responder a questdo
oriunda do primeiro objetivo especifico da pesquisa de mestrado, permitiu a definicdo das
instituicdes nas quais sera realizada a segunda parte da pesquisa, que envolve as entrevistas
com professores que trabalham a disciplina de Ciéncias, nesta modalidade de ensino, as quais

serdo posteriormente analisadas e divulgadas para a comunidade.
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Artigo 3:

5.3 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE/RS

Este artigo foi retirado da versdo parcial, pois estda em processo de avaliagdo em
periodico da &rea e somente seré divulgado apds a sua publicacéo.
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Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo investigar como o Ensino de Ciéncias é
narrado por professores da Educagdo de Jovens e Adultos, em escolas da rede municipal de
Porto Alegre/RS, buscando compreender como os docentes planejam e desenvolvem suas a¢es
pedagogicas nesta modalidade de ensino. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de carater exploratorio, utilizando o estudo de caso como procedimento metodoldgico. Para a
coleta dos dados, foi utilizado questionario para tracar o perfil dos participantes da pesquisa e
entrevistas semiestruturadas, as quais investigaram narrativas dos professores que trabalham a
disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na EJA acerca de como
desenvolvem suas aulas e quais recursos utilizados, como descrevem o0 processo de
planejamento dessas e as dificuldades encontradas na preparacdo e desenvolvimento. A anélise
e interpretacdo dos dados foi realizada por meio da analise textual discursiva (ATD). A partir
dessa andlise, emergiram as seguintes categorias que ddo conta de descrever o cenario

“«“

investigado: o “paradoxo de aproximagdes e de distanciamentos com o ensino regular”; “a
influéncia de fatores intrinsecos no planejamento e desenvolvimento das aulas’;” a
preocupagdo docente com o interesse dos alunos” e “a preocupag¢do do docente com a
aprendizagem dos alunos”. Estas categorias contribuiram para compreendermos o trabalho
docente realizado nas aulas de ciéncias na EJA das escolas participantes, desde o seu

planejamento até a sua execucao.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Educacdo de Jovens e Adultos, acdes pedagdgicas.
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Title: The teaching of Science in the Education of Young and Adults in schools of the
municipal network of Porto Alegre/RS

Abstract: The present research had as objective to investigate how the Teaching of Sciences is
narrated by teachers of the Young and Adults Education (YAE), in schools of the Municipal
network of Porto Alegre/RS, trying to understand how the teachers plan and develop their
pedagogical actions in this modality of teaching. It is a qualitative research, exploratory in
nature, using the case study as a methodological procedure. For the data collection, a
questionnaire was used to trace the profile of the participants of the research and semi-structured
interviews, which investigated the narratives of the teachers who work the Science discipline
in the Final Years of the Elementary School in the YAE about what their classes are and what
resources used in its development; how they describe the planning process of these classes and
the difficulties encountered in the preparation and development of their classes. Data analysis
and interpretation were performed through discursive textual analysis (DTA). From this
analysis emerged the following categories that describe the scenario investigated: the "paradox
of approximations and distancing with regular education™; "The influence of intrinsic factors in
the planning and development of classes"; "The concern of the teacher with the student interest"
and "the concern of teachers to student learning.” These categories contributed to understanding
the teaching work carried out in the science classes in the YAE of the participating schools,
from its planning to its execution.

Keywords: science education, youth and adult education, pedagogical actions.

O Ensino de Ciéncias na perspectiva da Educacéo de Jovens e Adultos

As pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias (EC) no Brasil ttm se ampliado nas ultimas
décadas, especialmente devido ao avanco da poés-graduacdo a partir de 1970 (TEIXEIRA;
MEGIDNETO, 2012). Com relacdo a producéo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Suizani e Cassab (2014, p. 74) destacam que houve avango nesse campo de investigacao a partir
do século XXI, “mas que ainda ndo se arvora em dire¢do aos debates sobre o ensino das
disciplinas escolares especificas no contexto da EJA”. As revisdes realizadas por Pereira e
Carneiro (2011) e Sa et al. (2011) apontam que, apesar do aumento de pesquisas sobre a EJA,
a colaboracéo especifica do EC nesse campo de atuacdo é considerada pequena. As premissas
do EC se aproximam daquelas defendidas para a EJA, ambas visam a formacdo do cidad&o
critico.

O EC possibilita compreendermos 0 meio em que vivemos e suas relacées, bem como
0 ser humano enquanto parte deste todo dindmico. Entender o mundo e as relacBes que se

estabelecem entre os seres vivos, inclusive o ser humano &, com certeza, uma das fungdes desta
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area do conhecimento na educacéo, ganhando maior significado quando se trata do contexto da
EJA.

Segundo Santos e Souza (2011), o EC para a EJA deve auxiliar na compreenséo de
mundo e sociedade e também para que os alunos entendam questdes relacionadas as Ciéncias,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), para que possam resolver questdes relacionadas
ao seu cotidiano, tal como preconizado para a modalidade de ensino regular. E importante que
esses alunos possam discutir seus conhecimentos com seus colegas e professores para assim
formar uma nova visdo do conhecimento. "Nessa direcdo, o(a) professor(a) precisa discutir a
ciéncia enquanto producdo humana, cultural, histérica, vinculada aos aspectos sociais, politicos
e econdmicos, sempre relativa e nunca absoluta” (Id., 2001, p.03).

Essa disciplina, assim como as demais que compdem o curriculo da EJA, é considerada
um territorio rico em termos didatico-pedagdgicos pois, enquanto o professor ensina, ele
aprende com seus alunos, além de que ao ensinar Ciéncias, o professor tem o papel de estimular
a aprendizagem de seus alunos, agindo assim como catalisador da aprendizagem
(KRASILCHIK, 2000, p.88).

Um aspecto fundamental do EC nesta modalidade é a escuta sensivel aos sujeitos
envolvidos e aos seus saberes, a medida que os curriculos, livros e professores precisam partir
de ideias trazidas pelos estudantes a escola (KRASILCHIK, 2008, p.37). Neste contexto, a
disciplina de Ciéncias permite ao professor estimular a curiosidade e o interesse de seus alunos,
bem como construir novos saberes a partir daqueles ja aprendidos.

Refletindo sobre a especificidade do contexto do EC na EJA, foi realizada uma pesquisa
com professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental da EJA em escolas rede
municipal de Porto Alegre na qual se investigou como esses docentes planejam e desenvolvem
suas acOes pedagogicas nesta modalidade de ensino. Para dar conta desse objetivo, que integra
uma pesquisa de mestrado mais ampla, buscou-se identificar como desenvolvem suas aulas e
quais 0s recursos utilizados, como descrevem 0 processo de planejamento dessas e as
dificuldades encontradas na preparacéo e desenvolvimento.

A partir dos dados levantados a analise ocorreu por meio da anélise textual discursiva
(ATD), buscando-se dialogar com referenciais da area que nos auxiliaram a compreender e

descrever como os professores de Ciéncias desenvolvem e planejam as suas atividades na EJA.
Caminhos metodoldgicos

Adotou-se, nesta pesquisa, a abordagem metodoldgica qualitativa. Segundo Ludke e
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André (1986, p. 18), essa abordagem busca compreender a dimensao instituida das relacdes
sociais envolvidas, tal como acontecem e “tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento de pesquisa”.

Quanto aos objetivos, a pesquisa apresenta carater exploratorio, pois visa um maior
conhecimento do tema a ser investigado, nesse caso, 0 Ensino de Ciéncias na EJA.

De acordo com Gil (2009), o objetivo principal desse tipo de pesquisa é o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento € flexivel para
possibilitar a consideracdo de diversos aspectos relativos ao objeto do estudo. Muitas vezes, a
pesquisa exploratéria abrange levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas envolvidas
com a questdo investigada e analise de exemplos que auxiliem na compreensédo do estudo.

O procedimento técnico utilizado na pesquisa foi o estudo de caso, buscando descrever
as particularidades de cada individuo a partir de sua interpretacdo com o fenémeno estudado, o

Ensino de Ciéncias na EJA. Para Fonseca (2002, p. 33), um estudo de caso visa:

conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situagdo que se
supde ser Gnica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais
essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe (Id., 2002, p. 33).

Para a coleta dos dados, foram entrevistados cinco professores de Ciéncias da EJA da
rede publica Municipal de Porto Alegre, selecionados a partir de um levantamento censitario
prévio. Tal levantamento ocorreu junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), com a
finalidade de identificar as escolas da rede municipal que trabalham com os anos finais do
Ensino Fundamental na modalidade EJA e o nimero de alunos matriculados, a partir de tais
dados foram definidos e convidados os participantes da pesquisa.

Assim, o levantamento inicial permitiu a definicdo das instituigdes nas quais foram
realizadas as entrevistas com professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental
da EJA. Salienta-se que para preservar o sigilo dos participantes da pesquisa, ndo foram
identificadas as escolas envolvidas.

No total foram entrevistados cinco docentes, sendo que trés escolas contavam com
apenas um professor de Ciéncias e uma delas com dois professores, totalizando, 0s cinco
participantes da pesquisa®. Além das entrevistas, os participantes da pesquisa responderam a

um questionario que permitiu mapear o perfil desses docentes.

2 Salienta-se que projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, sob o parecer nimero 2.507.044 e que foram tomados os procedimentos éticos.
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Para manter o sigilo quanto a identificacdo dos participantes da pesquisa, utilizou-se
codigos para demarcar as falas de cada docente entrevistado: PC 1, PC 2, PC 3, PC 4 e PC 5,
sendo que as letras PC correspondem a “Professor de Ciéncias” e a numeracao representa uma
sequéncia aleatdria. Por exemplo: o PC 5 refere-se ao Professor de Ciéncias 5. Cabe referir que
0s excertos das falas que corroboram com as categorias que emergem da andlise ora
desenvolvida estdo apresentadas ao longo do texto com grifo em italico para diferenciar das
citacOGes dos demais autores referenciados.

Com base nos questionérios respondidos, mapeou-se que todos os docentes participantes
possuem Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Quanto a especializacdo, trés possuem Mestrado
na area de Biologia e dois possuem especializacdo na area de Educacdo. Quanto a experiéncia
desses, apresenta-se da seguinte forma: um docente atua ha 26 anos, um docente ha cerca de 12
anos, dois ha trés anos e outro ha dois anos. Apenas um docente aponta que cursou durante sua
formacdo inicial uma disciplina relacionada a EJA, porém, era ofertada no seu curso como
eletiva. Os demais docentes ndo tiveram a oportunidade de cursar disciplinas relacionadas a
essa modalidade de ensino em sua formacéo inicial. Referente a carga horéaria dos docentes nas
instituicdes, apenas um deles leciona 40 horas semanais, outros dois lecionam 20 horas
semanais e dois lecionam somente 10 horas semanais.

A anélise dos dados foi realizada por meio da analise textual discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2011), tendo como base a transcri¢do das entrevistas dos docentes, a
partir da qual se constituiu o corpus de analise. O estudo envolveu as etapas do processo de
analise: a desmontagem dos textos, conhecida como unitarizagdo; o estabelecimento de
relacBes, denominado categorizacdo, da qual emergiram as categorias. As categorias e as
subcategorias apresentadas no Quadro 1 revelam como os docentes de Ciéncias planejam e
desenvolvem suas a¢des pedagdgicas na EJA e ainda discorrem sobre as limitagfes encontradas

NO Processo, 0s quais convergem no metatexto que congrega os resultados ora apresentados.
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Quadro 1 - Sintese das categorias emergentes do processo de analise

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

v Selec¢do de conteldos;

o v Adaptacdes dos contetidos do ensino regular;
O paradoxo de aproximacdes e de
distanciamentos com o ensino v Fontes de pesquisa utilizadas para o
regular .
g planejamento das aulas.
v Carga horéaria disponivel para o planejamento
docente; estrutura e 0s recursos possiveis;
A influéncia de fatores intrinsecos v' Perfil dos alunos;
no planejamento e .
P ] v" Necessidade de aulas “avulsas™;

desenvolvimento das aulas
v Caréncia de experimentacdo em laboratério.

v Recursos didaticos;

~ v' Proposicdo de atividades experimentais e

Preocupacdo docente com o
interesse dos alunos demonstracdes em sala de aula;

Diversidade de propostas didaticas.

Dificuldades dos alunos;
Preocupacéo do docente com a v

i Caréncia de metodologias especificas.
aprendizagem dos alunos

Fonte: A autora, 2019.

1. O paradoxo de aproximacdes e de distanciamentos com o ensino regular

A primeira categoria emergente do processo de analise apresentada descreve um
paradoxo de aproximacdes e de distanciamentos com o ensino regular, no que diz respeito ao
planejamento e & execucdo das atividades docentes na EJA. Percebe-se, a partir dos relatos dos
docentes, que existe um péndulo que narra tanto uma aproximacgdo quanto tentativas de
distanciamentos em relacdo as metodologias utilizadas na EJA e as metodologias utilizadas no
ensino regular. Essas dizem respeito a questes tanto do planejamento docente, quanto a
execucdo das atividades em sala de aula. Entende-se que as praticas pedagogicas da EJA sédo
particulares e seria interessante que ndo reproduzissem o ensino regular de maneira inadequada
e facilitadora mas, poderiam orientar-se “na perspectiva epistemoldgica que toma o jovem € o
adulto como construtores de conhecimento, interagindo com a natureza e o0 mundo social, tendo

como ponto fundamental o respeito a cultura dos sujeitos” (GADOTTI; ROMAO, 2001, p.
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123). Observou-se que esse paradoxo de aproximacdes da EJA com o ensino regular esta
presente no trabalho com esses estudantes, pois, a0 mesmo tempo que o docente deseja trabalhar
com questdes voltadas a realidade especifica desses alunos, acaba replicando muitas das
praticas utilizadas com discentes do ensino regular, como destacaremos ao decorrer desta
categoria.

Entdo, a partir dos dados levantados por meio das falas dos docentes, temos como
primeira categoria “o paradoxo de aproximagaes e de distanciamentos com o ensino regular”,
na qual pudemos observar que esse péndulo entre a EJA e o ensino regular aparece na sele¢éo
de contetdos, nas adaptacdes dos contetdos do ensino regular e nas fontes de pesquisa
utilizadas para o planejamento das aulas.

Percebe-se que existe uma preocupagdo com relagdo a selegcdo dos contelidos a serem
trabalhados na disciplina de Ciéncias, no que diz respeito a tentativa de aproximar esses
conteddos a realidade dos alunos. Essa preocupacéo fica explicita nas falas dos docentes, tais
quando um deles afirma que: “Eu tento organizar o conteudo de forma que eles entendam um
pouco de cada coisa, como: 0 que € 0 &tomo, que ele forma a matéria [...] que a tabela periddica
tem tudo o que a gente come, veste, cheira e, que ela faz parte da nossa vida. Em cada turma
planejo de acordo com a realidade” (PC 3). O professor planeja e desenvolve suas aulas, de
maneira que o0s conteidos tenham alguma ligacdo com o cotidiano dos alunos. Ao fazer essas
aproximacdes, com o intuito de que o contetdo se torne menos abstrato e que a aprendizagem
seja mais prazerosa. Essa aproximagdo mostra-se como uma tentativa de caracterizar o ensino
da EJA vinculando-o ao cotidiano do aluno de modo enfatico. Nessa perspectiva, os contetdos
trabalhados na EJA sdo selecionados e organizados de modo que se identifiquem e contemplem
a realidade dos seus alunos. Esse pensamento leva em consideracdo as ideias de Freire (2002,
p. 16):

A cultura é o eixo principal e deve nortear toda a agdo pedagogica. E preciso respeitar
os saberes com que os educandos chegam a escola. Jovens e adultos possuem uma
gama de conhecimentos de senso comum, mas que fazem parte da sua trajetoria de
vida e foram construidos culturalmente, a partir da sua vivéncia com um grupo social
(1d., 2002, p. 16).

Percebe-se que a marca do ensino do cotidiano, tdo presente nos estudos sobre 0 ensino
de ciéncias (ZUCOLOTTO, 2004), é recorrente, e essa preocupacdo aparece ainda mais
comprometida com a formacéo do cidaddo quando vinculada a essa modalidade de ensino.

O educador da EJA envolve-se, assim, com a realidade do educando, ao ouvir suas
experiéncias de vida, o que facilita o planejamento e desenvolvimento de sua aula, apresentando

materiais que facam sentido para a vida de seus educandos, proporcionando momentos de
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reflexdo e discussdes que possibilitem uma aprendizagem significativa e motivadora, tal como
relata o professor: “Na totalidade 4, por exemplo, eu tento planejar alguma coisa relacionada
ao corpo, porque em algum momento eu percebi que seria legal comegar com um assunto que
estivesse muito proximo a eles. Entdo, alimentacéo, respiracdo e, eu trabalho na totalidade 4
(T4) mais vinculada com isso” (PC 5). Assim, entende-se que o Ensino de Ciéncias deve
assumir o compromisso de discutir temas relevantes para os alunos, que reflitam no cotidiano
destes, como questbes ambientais, de saude, do corpo humano, tentando superar a
aprendizagem pela memorizacdo e apontando o real significado da aprendizagem. A
preocupacdo manifestada indica a promocdo da aprendizagem significativa, evitando assim a
memorizacdo e fazendo com que o educando da EJA utilize os contetidos aprendidos no EC,
durante a sua vida e seu cotidiano (PIRES et al., 2012). Portanto, o planejamento baseado na
realidade dos alunos tem uma contribui¢do importante no processo de ensino e aprendizagem
na EJA, pois valoriza as vivéncias e 0os conhecimentos prévios dos alunos, o que é uma
caracteristica marcante deste publico. Assim, os alunos constroem sentidos e significados
relacionados aos contetdos, por meio da sua realidade, possibilitando uma aprendizagem
significativa.

Os docentes entrevistados realizam adaptacdes dos contetdos de Ciéncias do ensino
regular para suas aulas na EJA, isso acontece no planejamento, como podemos observar: “O
planejamento eu faco do mesmo jeito que o do ensino regular, eu ja tenho um plano mais ou
menos do que eu vou fazer e, eu vou seguindo aquilo ali, ai se tiver que adaptar alguma coisa
diferente, eu preparo” (PC 4). Apesar da preocupacdo manifestada quanto a adequacdo a
realidade do aluno, o docente indica planejar suas aulas de Ciéncias para a EJA da mesma forma
como o faz no ensino regular. Os professores narram que os conteldos abordados sdo
praticamente 0s mesmos, no entanto algumas adaptaces sdo realizadas quando necessério,
especialmente quanto ao seu aprofundamento, ao tempo disponivel e também as questdes do
dia a dia que os alunos trazem para sala de aula. Assim, percebe-se 0 paradoxo de aproximacdes
e de distanciamentos no que tange a adaptagdo dos contetdos trabalhados na disciplina de
Ciéncias. Os docentes, a0 mesmo tempo que aproximam os conteudos da EJA aos do ensino
regular tentam distancia-los, adaptando esses contetdos a realidade das turmas, nisso se impde
o desafio do planejamento docente em que 0s conteudos programaticos sdo 0s mesmos para
ambas modalidades, mas a abordagem se diferencia por se tratar de um publico com
caracteristicas proprias. Nessa perspectiva, os conhecimentos escolares selecionados paraa EJA

ainda se restringem a uma sintese dos saberes cientificos abordados no ensino regular sem a
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preocupacdo em propor algo especifico para essa modalidade de ensino. Isso também foi
verificado no trabalho desenvolvido por Morais (2009), no qual os professores trabalhavam
com 0s mesmos conhecimentos do ensino regular, porém, mais compactados. Tal fato também
esta expresso na fala de um docente participante da pesquisa: “Eu vou me baseando, primeiro,
em um aspecto que é tradicdo, aquilo que é trabalhado nos anos Ciclos e, ai eu tento transpor
um pouco para a EJA. A T4, por exemplo, eu estabeleci alguma relacéo com o sétimo ano, que
seria a C10 aqui na escola, que é seres vivos e, na T4 eu fago uma ponte, tentando estabelecer
uma relacgéo, claro adequando mais e reduzindo mais” (PC 2). ldentifica-se que o docente
também trabalha adaptando os conteudos, porém, fica explicito que a base para o planejamento
de suas aulas sdo os contetdos de Ciéncias abordados no ensino regular, tentando relaciona-los
as especificidades das turmas de EJA. Segundo Oliveira (2007), a construcéo curricular da EJA,
incluindo a sele¢do dos conteudos, a forma de aborda-los, as préticas avaliativas, entre outros
aspectos, ainda tem sido desenvolvida seguindo o modelo da proposta curricular voltada para
as criancas e para os adolescentes do ensino regular e, algumas vezes, desconsiderando 0s
interesses, as expectativas e os saberes de jovens e adultos. Segundo o autor, o planejamento e
a execucdo das atividades pedagdgicas na EJA, tem seguido ha muito tempo, o modelo do
ensino regular e, como podemos observar nas narrativas dos docentes, essa metodologia ainda
hoje encontra-se arraigada a essa modalidade de ensino. Percebemos, porém, que mesmo
utilizando o que é trabalhado no ensino regular, os docentes estdo comprometidos com 0s
objetivos da EJA e buscam selecionar esses conteidos, adaptando-os a realidade dos alunos.

Destacamos, na sequéncia, o paradoxo de aproximacdes e de distanciamentos com 0
ensino regular relacionado as fontes de pesquisa utilizadas para o planejamento das aulas de
Ciéncias na EJA. Na nuvem de palavras construida com base nos dados levantados (Figura 1)
abaixo, apresentamos as principais fontes de pesquisa utilizadas pelos docentes entrevistados.
A fonte mais utilizada por esses docentes para preparar e planejar suas aulas de Ciéncias na
EJA ¢é o “livro didatico do ensino regular”, como podemos ver em destaque na nuvem de
palavras. O paradoxo se apresenta quando, ao mesmo tempo em que os docentes utilizam o
livro didatico do ensino regular como fonte de pesquisa, tentam distanciar-se dele utilizando
outros recursos diferenciados que estdo mais proximos a realidade da EJA, como é o caso do
uso da internet e outras fontes, visualizadas na nuvem de palavras.

A figura 1 mostra uma “nuvem de palavras” para uma melhor visualizagéo das fontes

de pesquisa utilizadas pelos docentes para auxiliar o planejamento de suas aulas.
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ORIENTACOES CURRICULARES

INTERNET

TRAJETORIA PESSOAL
NOTICIAS ATU{\IS TEXTOS
CADERNOS/ORIENTACOES

ORIENTACOES/SMED

LIVRO/ENS. REGULAR

LIVROS
LIVRO DIDATICO/EJA

Figura 1 - Nuvem de palavras: Fontes de pesquisa utilizadas para o planejamento das
aulas. Fonte: A autora, 2019.

Conforme Nuiiez et. al. (2003, p. 2), “os professores do ensino regular utilizam o livro
como o instrumento principal que orienta o conteudo a ser administrado, a sequéncia desses
conteddos, as atividades de aprendizagem e avaliagdo para o ensino de Ciéncias”. Entdo, os
docentes participantes da pesquisa guiam-se pela mesma proposta do livro didatico do ensino
regular, utilizando-o como fonte de pesquisa e referencial de apoio para planejamento de suas
aulas de Ciéncias, embora também utilizem outras fontes, observa-se a permanéncia da ditadura
do livro didatico, como aponta Santomé (1998).

Cabe salientar que o Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNDL EJA),
criado pela Resolugdo n° 51, de 16 de setembro de 2009, distribui os livros especificos para essa
modalidade em todas as escolas da rede publica (BRASIL, 2010). O motivo pelo qual os
docentes entrevistados acabam utilizando o livro didatico do ensino regular como fonte de
pesquisa para o planejamento esta evidenciado em suas falas: “Temos aqui também uns livros
de EJA, séries finais que a gente pode usar, mas eles sdo muito fracos, entdo a maioria das
coisas que eu uso, sao coisas adaptadas, sdo coisas que eu pesquiso” (PC 3). Da mesma forma
outro professor destaca: “Entéo, alguns conteidos que eles ndo vao encontrar no livro da EJA,
por exemplo: a estrutura do &tomo, ndo aparece como contetdo da EJA mas eu sei que aqueles
que vao para o Ensino Médio evidente precisam ter uma no¢ao da estrutura do atomo, para
entender ligacoes quimicas, entender o que é uma substancia e reagoes quimicas” (PC 2).
Percebemos nos relatos dos docentes uma critica aos livros didaticos disponibilizados para a

EJA pelo estado, pois esse apresenta uma lacuna, sendo que alguns contetdos importantes na
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disciplina de Ciéncias ndo sdo abordados neste livro. Como relatado, os conteidos abordados
acabam ficando um pouco distantes da realidade da EJA. Dessa forma, em seus planejamentos,
os docentes optam por fazer uma ponte entre o que é trabalhado no ensino regular, de modo
adaptado. Percebe-se assim, a criatividade e o espago para inventividade dos professores que
exercem suas atividades nessa modalidade de ensino.

A segunda fonte utilizada com mais frequéncia pelos professores no processo de
planejamento das suas aulas ¢ a “Internet”. A Internet tornou-se, com o passar dos anos e com
a evolucao tecnoldgica, a principal e mais rapida fonte de pesquisa utilizada, sendo uma grande
aliada do professor na busca por conteudos, explica¢Bes, conhecimentos, ideias, noticias,
inovacOes. A aprendizagem esta ancorada na informacdo de forma organizada e significativa, a
informagdo transformada em conhecimento.

O foco da aprendizagem é a busca da informacdo significativa, da pesquisa, 0
desenvolvimento de projetos e ndo a transmissdo de contetidos especificos. A Internet esta se
tornando uma midia fundamental para a pesquisa, podendo auxiliar os docentes no
planejamento de suas agdes. O acesso instantaneo a portais de busca, a disponibilizacdo de
artigos, facilitaram o acesso as informacdes necessarias. Nunca como até agora professores,
alunos e todos os cidaddos possuiram a riqueza, variedade e acessibilidade de milhdes de
paginas WEB com informacdes de qualquer lugar, a qualquer momento e, em geral, de forma
gratuita (MORAN, 2000, p. 12). Essa ferramenta pode auxiliar no processo de planejamento
das aulas, desde que o professor saiba fazer bom uso, conseguindo selecionar os contetidos e as
praticas mais apropriadas dentro daquilo que planeja para seus alunos para que seja possivel
transformar informacéo em saberes.

Portanto, podemos observar através das fontes de pesquisa utilizadas pelos docentes no
planejamento de suas aulas que existe esse paradoxo de aproximacdes e de distanciamentos
com o ensino regular. Visto que, a0 mesmo tempo em que utilizam o livro didatico do ensino
regular, esses docentes fazem uso de outras fontes, para que possam transpor esses contetdos
selecionados desses livros paraa EJA. Como é o caso de fontes como: a Internet, as Orientagdes
Curriculares para a EJA, noticias atuais, Cadernos de Orienta¢cbes desta modalidade,
orientagdes vindas da Secretaria de Educacéo, textos sobre assuntos de interesse dos alunos,
livros diversos e também registros de sua prépria trajetéria pessoal. Acreditamos que fazendo
uso dessas fontes diversas de pesquisa os docentes conseguem fazer a transposicdo dos
conteddos para a EJA.

O “paradoxo de aproximagdes e de distanciamentos com o ensino regular” aqui
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apresentado, refere-se ao péndulo existente entre o ensino regular e a EJA. Esse péndulo denota
as escolhas dos docentes ao realizarem seu planejamento e ao desenvolverem suas atividades,
utilizando como referéncia muito do que é desenvolvido no ensino regular, transpondo para a
EJA, através de adaptacGes. Esse paradoxo apresenta-se na selecdo de conte(dos, nas
adaptacdes do contetdo do ensino regular e nas fontes de pesquisa utilizadas para o
planejamento e coloca em evidéncia a necessaria criatividade e atencdo dos docentes para com
as peculiaridades da EJA, evidenciando ainda o quanto a formacao especifica para atuacado
nessa modalidade é importante para a consolidacdo de praticas que busquem superar a
dicotomia entre o ensino regular, enfatizando a singularidade do EC na EJA como mais um dos

pilares para promover o ensino desejado em tal modalidade de ensino.
2. A influéncia de fatores intrinsecos no planejamento e desenvolvimento das aulas

A segunda categoria emergente do processo analitico, discute “a influéncia de fatores
intrinsecos no planejamento e desenvolvimento das aulas”. Para que o professor consiga
desenvolver um bom trabalho, tanto de planejamento, quanto de execucédo de suas atividades,
criando condicdes para a aprendizagem do aluno, é necessario que ele disponha de condicdes
para que isso aconteca. Porém, muitas vezes, os professores encontram barreiras que acabam
dificultando esse processo. O atual cenério vivenciado pela EJA e as demandas especificas desta
modalidade, acabam influenciando o trabalho dos docentes, no que diz respeito ao planejamento
e ao desenvolvimento de suas aulas, de uma maneira geral. Os fatores que influenciam esse
processo, sdo descritos como as seguintes subcategorias: a carga horaria disponivel para o
planejamento docente; a estrutura e os recursos possiveis; o perfil dos alunos; a necessidade de
aulas “avulsas”; e a caréncia de recursos didaticos especificos.

A primeira subcategoria mapeada na pesquisa evidencia um dos fatores que acaba
influenciando diretamente o planejamento das aulas de Ciéncias na EJA: a carga horaria
disponivel para o planejamento docente, a estrutura e 0s recursos possiveis, como podemos
observar no seguinte relato: “Tem uma carga hordria para o planejamento, a cada 20 horas
tem X horas disponibilizadas para isso. Até o ano passado a gente tinha a HAFE (hora
atividade fora da escola), onde a gente podia planejar em casa. Esse ano essas horas devem
ser cumpridas na escola, sé que isso prejudicou muito” (PC 1). Essa mudanca, segundo 0s
docentes, foi uma determinacéo da Secretaria Municipal de Educacéo, estendendo-se a toda a
rede municipal de ensino e teve seu inicio em 2017. Outro docente relata: “Agora a gente ndo

tem mais a HAFE, a gente ndo planeja mais em casa, tem que ser aqui na escola. Entdo, n6s



93

temos esse tempo aqui na escola, s6 que a escola ndo tem estrutura para isso” (PC 3). Segundo
os docentes, essa alteracdo acabou prejudicando-os, pois antes tinham tempo disponivel fora da
escola, 0 que viabilizava a atividade, pois dispunham de seus proprios materiais, estrutura e
subsidios necessarios para que acontecesse de modo eficaz. Ainda, destaca-se que nem todas
escolas ndo dispdem de uma estrutura adequada para o professor realizar seu planejamento,
conforme podemos observar no relato: “A4 escola ndo tem estrutura para o planejamento, temos
dois computadores para 70 professores, a internet daqui ndo é boa, ndo temos WI-FI para
poder usar os nossos celulares, ou tablet, ndo tem estrutura. Entao, é complicado, muitas coisas
a gente faz em casa, nos fins de semana” (PC 3). E imprescindivel que o planejamento docente
seja viabilizado com disponibilizacdo dos subsidios necessarios e, 0 mais importante, 0s
docentes precisam sentir-se a vontade para fazé-lo. No cenario posto, os docentes manifestam
preocupacdo com uma série de fatores, como cita esse docente: “Eu ndo disponho de uma sala
para o planejamento, porque no turno que eu preciso vir, a minha sala esta ocupada pela
colega da area. Eu ndo disponho de computador, ndo disponho de um lugar silencioso, porque
a sala dos professores é um espaco de socializacdo. Os materiais que eu tenho em casa, eu nao
tenho aqui” (PC 5). Esses docentes ndo dispbem dos seus materiais de apoio para 0
planejamento, porque segundo eles, ndo ha local para a guarda desse material na escola e,
também, deve-se considerar que os professores atuam em mais de uma escola. Assim, 0s
docentes ndo podem deixar seus materiais em uma determinada escola, uma vez que 0s mesmos
fariam falta para o planejamento na outra. De acordo com pesquisadores 0 momento de
planejamento é fundamental para que o professor possa pensar, organizar e planejar suas aulas.

Schmitz (2000, p.101), destaca a importancia desse espaco temporal:

Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada. O planejamento é uma
espécie de garantia dos resultados. E sendo a educagdo, especialmente a educacdo
escolar, uma atividade sistematica, uma organizacao da situacdo de aprendizagem, ela
necessita evidentemente de planejamento muito sério. No se pode improvisar a
educacdo, seja ela qual for o seu nivel (1d., 2000, p. 101).

Os docentes entrevistados manifestam preocupagdo com relagdo a falta de estrutura e de
recursos disponiveis na escola para o planejamento de suas aulas. As escolas, segundo eles ndo
dispdem de estrutura fisica e nem recursos suficientes para que esse planejamento ocorra
efetivamente.

Além da carga horéaria e da estrutura, podemos constatar nos relatos dos docentes a falta
de recursos que possam auxilia-los nesse planejamento. A falta de computadores e também de

acesso a Internet na escola, para a realizacao de suas pesquisas, estudos e planejamento, acabam
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se tornando um transtorno para os professores. Os fatores apontados pelos participantes ao
longo da pesquisa, acabam gerando uma insatisfagdo em relacdo a conducéo e a efetivacdo do
processo, tdo caro a pratica docente de qualidade. A partir da mudanca implementada com
relacdo as horas de planejamento, tornou-se dificil a concretizacdo dessa acéo.

Sendo assim, na rede municipal de ensino de Porto Alegre, segundo relatos dos
docentes, apesar de existir a destinacdo de tempo para planejamento, a exigéncia de que tais
momentos sejam cumpridos na propria escola estd comprometendo essa agao.

Ao discutir os fatores imbricados no planejamento, outra subcategoria que emerge € o
perfil dos estudantes. Nesse sentido, quando pensamos na EJA, precisamos entender 0s
individuos que a frequentam, os lugares sociais, identitarios, de género e de raca diversificados
presentes nesse contexto. Além do adulto, jovem e idoso, tém-se o adolescente, os portadores
de algum tipo de deficiéncia, os trabalhadores, sejam empregados e desempregados, aqueles
gue desejam apenas a conclusdo do ensino e outros que almejam dar continuidade aos estudos
e frequentar uma universidade, € um publico diverso que precisa ser observado em suas
demandas e peculiaridades.

Assim, considerando o0s envolvidos nessa modalidade de ensino, destacam-se na
pesquisa segunda subcategoria que aborda “a influéncia de fatores intrinsecos no planejamento
e desenvolvimento das aulas”, caracterizada nessa pesquisa como o “perfil dos alunos”.
Identificou-se esse como um fator imbricado ao planejamento e no desenvolvimento das aulas
de Ciéncias dos entrevistados.

Existe uma preocupacdo com as caracteristicas destes alunos, que necessariamente
acabam ditando os caminhos a serem seguidos para todo o planejamento, desde a selecdo de
conteudos, até no desenvolvimento das aulas; enfim, relacionando-se com todo o processo de
ensino e aprendizagem nessa modalidade, o que pode ser identificado numa das falas dos
entrevistados: “O aluno tradicional da EJA é aquele que formou familia, que teve varios
empregos. Esse ndo é o aluno da EJA de hoje. Ele é um adolescente que ndo estéa a fim de
seguir as regras da escola regular e, entende que talvez a EJA seja uma forma de se formar
sem obedecer as regras e talvez uma maioria em uma turma nem trabalhe” (PC 5). Percebe-se
nessa fala uma referéncia ao “aluno tradicional” como aquele que ndo completou o ensino
fundamental quando crianga ou adolescente, aquele que ndo era tdo jovem, e aquele havia
parado ha muito tempo de estudar. No entanto, o objetivo da maioria desses alunos € terminar
0s estudos para conseguir um emprego, uma promoc¢do no mundo do trabalho, aspectos que,

segundo Haddad (1991, p. 362) foram um dos motivos para a construcao da EJA:
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Ha uma ou duas décadas, a maioria dos educandos de programas de alfabetizacéo e
de escolarizaco de jovens e adultos eram pessoas maduras ou idosas, de origem rural,
que nunca tinham tido oportunidades escolares. A partir de 1980, os programas de
escolarizagdo de adultos passaram a acolher um novo grupo social constituido por
jovens de origem urbana, cuja trajetoria escolar anterior foi mal sucedida (Id., 1991,
p. 362).

Porém, como refere 0 mesmo professor, no contexto atual, a EJA passou a atender
jovens que, em sua grande maioria, sdo adolescentes advindos da escola regular, cuja trajetoria
escolar anterior foi mal sucedida, retidos pelos mais diversos fatores e, tornando-se um desafio
para os profissionais da EJA o perfil crescente de alunos adolescentes nesta modalidade de
ensino. Segundo Souza (2011), esse cenario esta se tornando cada vez mais presente na EJA, o
que ndo era comum ha alguns anos atras. Estes alunos chegam a essa modalidade escolar pelos
mais variados motivos, tais como visando conseguir emprego, por questdes de indisciplina na
sua trajetdria regular, por serem pessoas com alguma deficiéncia e, em decorréncia terem sido
reprovados por diversas vezes, dentre outros fatores.

Outro docente destaca essa mudanca de perfil: “Antigamente a EJA tinha a ideia de ter
alunos, que ndo conseguiram terminar de estudar no tempo certo, por alguma razéo e,
retornavam aos estudos depois de adultos. Hoje ja mudou bastante o perfil, os alunos sao
principalmente adolescentes” (PC 1). Esse perfil mais jovem dos alunos da EJA, acabou
tornando-se um novo desafio enfrentado pelos professores em suas préaticas cotidianas, que tem
ganhado cada vez mais presenca e visibilidade nas turmas de EJA, sendo chamado por alguns
autores de Juvenilizacédo. Dayrell (2003), apresenta o conceito de juventude, como sendo uma
condicdo transitoria, em que o jovem “ainda ndo é”. Essa visdo negativa, que trata o jovem
como um “vir a ser”, ¢ muito arraigada na escola e acaba negando o presente vivido como
espaco valido de formacdo e transferindo para possiveis projetos futuros as questdes existentes
no presente. No entanto, ao agir assim, a escola se esquece de que as a¢gdes dos jovens, no
presente, estdo diretamente relacionadas com a vida adulta futura. De acordo com Brunel
(2004), a juvenilizagéo ¢ entendida como um “fendomeno dos anos 90”. Para a autora, “fatores
pedagdgicos, politicos, legais e estruturais fazem com que muitos jovens procurem cada vez
mais esta modalidade e a cada ano mais precocemente”.

Diante deste contexto, a juvenilizagcdo, tem provocado mudancas no cotidiano escolar
para que seja possivel atender esses novos sujeitos que buscam na EJA possibilidades, que lhes
foram negadas ao longo das suas trajetorias de vida. Essas mudangas, segundo os docentes,

estdo intimamente imbricadas com o processo de planejamento e desenvolvimento do trabalho
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de sala de aula de Ciéncias (e demais disciplinas) nesta modalidade.

A terceira subcategoria apresentada, demarca que o trabalho desenvolvido na EJA
apresenta especificidades. As aulas desenvolvidas nesta modalidade acabam sendo aulas sem
uma sequéncia, aqui denominadas “avulsas”, uma vez que, segundo os entrevistados, ndo ¢
possivel trabalhar com uma sequéncia de atividades continua sobre um mesmo conteudo dentro
das aulas de Ciéncias na EJA. As atividades propostas se caracterizam por iniciar e concluir-se
numa mesma aula, principalmente por conta da infrequéncia dos alunos, o fator determinante
para que isso aconteca apontado para tal situacao. Conforme evidenciado no seguinte relato, “0
professor tem que tentar pensar as aulas mais por blocos, uma aula ndo pode ser
necessariamente sequéncia da outra, em virtude da frequéncia dos alunos néo ser téo regular”
(PC 1). Percebe-se, através deste relato, que as aulas na EJA ndo apresentam uma sequéncia
encadeada, os contetdos ndo podem ser estendidos para aulas nos dias seguintes, mas devem
ser exclusivas, apresentando um fechamento de cada tdpico estudado no dia. Os professores de
Ciéncias ndo trabalham com uma sequéncia didatica, mas desenvolvem suas aulas como se cada
uma delas fosse Unica. As aulas desenvolvidas devem ter um inicio, meio e um encerramento
em cada aula, pois ndo se sabe se os alunos serdo os mesmos na outra aula de ciéncias, devido
ao alto indice de infrequéncia nas turmas da EJA. Obviamente que toda aula deve apresentar
percurso, mas o que se destaca aqui & a impossibilidade de encadeamento entre uma aula e a
seguinte.

A sequéncia didatica segundo Zabala (1998, p. 18), “¢ um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Nesse caso,
segundo os professores é impossivel realizar essa sequéncia em suas aulas na EJA, pois 0s
alunos faltam muito, e isso dificulta a realizacdo de um trabalho continuo e um aprofundamento
dos contetdos como podemos observar no seguinte relato: “Eu estou com uma turma que eu
quero dar sequéncia aquele contelldo, mas eu ndo consigo porque ndo € a mesma turma e, a
noite ainda é pior, nas turmas iniciais € assim quase que constantemente, por causa da
infrequéncia dos alunos” (PC 3).

Assim, percebe-se na pesquisa que o docente, muitas vezes, tenta realizar um trabalho
continuo na EJA, mas acaba esbarrando em uma questdo presente nessas turmas: a infrequéncia
e a evasdo de seus alunos relacionada, ao perfil desses estudantes. O trabalho sem uma
sequéncia de conteddos € uma marca das préaticas desenvolvidas na EJA, pelo fato de que os

alunos faltam muito as aulas, impossibilitando um trabalho com continuidade e até mesmo o
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aprofundamento dos conteudos.

Outra subcategoria identificada na analise e que influencia tanto o planejamento, quanto
o desenvolvimento das atividades docentes é a falta de alguns recursos, 0s quais, por vezes,
acabam limitando o trabalho do professor frente & EJA, pois ndo possuem 0S recursos
necessarios para que possa realizar de maneira adequada o planejamento e o desenvolvimento
das aulas de Ciéncias. Dentre os citados pelos professores o que mais se destaca € a caréncia de
experimentacao em laboratdrio de Ciéncias, como podemos observar nos seguintes relatos: “E
um desafio, porque Ciéncias, requer um laboratorio, requer varias coisas. NOs ndo temos
laboratdrio aqui, essa € a sala de Ciéncias, nds temos uma pia, temos algumas coisas que a
gente manuseia, mas, laboratério ndo temos” (PC 3). Outro professor manifesta que “o
trabalho fica ainda mais dificil, porque ndo tem laboratdrio de Ciéncias na escola” (PC 4). O
docente destaca que “para fazer uma aula prdtica a gente esbarra na questdo de precisar de
recursos, entdo assim, eu acabo néo conseguindo realizar aulas praticas, essa que ¢é a verdade
assim, por questdo de recursos. E, também pela falta de laboratério de Ciéncias, nenhuma das
trés escolas que eu trabalho tem laboratorio” (PC 1). J& esse docente faz o seguinte relato:
“Nos ndo temos laboratorio de Ciéncias, o que dificulta bastante. Eu acabo fazendo algumas
pequenas coisas aqui na sala de aula, as vezes eu trago um sabdo, um limao e Ph, mas sdo
coisas que eu coloco em um saquinho de supermercado, entro no nibus e trago né. E tudo
muito amador, né. Eu costumo fazer isso eventualmente, ndo como regra, como excegdo” (PC
5).

Nos chama atencdo que a caréncia de experimentacdo em laboratério € apontada pela
maioria dos professores entrevistados, sendo que o laboratorio de Ciéncias existe em somente
uma das escolas visitadas.

Segundo Krasilchik (2008, p. 86), as aulas de laborat6rio desempenham funcdes Unicas,
ja que permitem que os alunos tenham contato direto com os fenbmenos, manipulando os
materiais e equipamentos e observando organismos. Através das aulas de laborat6rio o
professor consegue fazer com que os alunos despertem interesse pelo contetdo que esta sendo
estudado. Com esse tipo de atividade, € possivel desenvolver diversos pontos importantes,
sendo por meio da visualizacao, da construcdo de objetos, manipulacao de experimentos com o
auxilio do professor.

As aulas praticas no ambiente de laboratdrio podem despertar curiosidade e o interesse
do aluno, visto que a estrutura do mesmo pode facilitar, entre outros fatores, a observacao de

fendmenos estudados em aulas teoricas. Além disso, os alunos tém a oportunidade de interagir
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com as montagens de instrumentos especificos que normalmente eles ndo tém contato em um
ambiente com um carater mais informal do que o ambiente da sala de aula (BORGES, 2002).

No entanto, o uso do laboratdrio pode ser substituido por outros espacos escolares, desde
que a énfase se coloque nas agOes préaticas a serem realizadas, tal como afirmam Quevedo e
Zucolotto (2017, p. 2 e 3):

S0 consideradas atividades experimentais aquelas que vdo desde praticas
demonstrativas realizadas por alunos ou professores, como as que ditam
procedimentos por meio de roteiro, até as que envolvem uma determinada situacéo
problema — ou que possibilitam trabalhar por meio de investigacao — além das que séo
desenvolvidas por meio de projeto de pesquisa. Em todos os casos, elas podem ser
realizadas em laboratério ou em qualquer outra dependéncia da escola, podendo-se
utilizar materiais convencionais ou alternativos (Id., 2017, p. 2 e 3).

A falta de laboratorios de Ciéncias nas escolas € um desafio enfrentado pelos professores
que acaba dificultando o desenvolvimento de suas aulas. Essa caréncia também acaba
influenciando o processo de aprendizagem dos alunos da EJA pois, com a auséncia desta
estrutura, esses alunos terdo uma lacuna de oportunidades em relacdo a parte pratica e a
experimentacao na disciplina, o que poderia ser uma rica oportunidade para despertar o gosto e
a aprendizagem nas Ciéncias.

Enfim, a pesquisa pode mapear a “influéncia de fatores intrinsecos no planejamento e
desenvolvimento das aulas”, tendo destaque desafios enfrentados pelos docentes da EJA em
sua pratica. Esses decorrem, conforme relatos do cenario em que se encontra essa modalidade
de ensino atualmente, com todos os entraves tracados, no que diz respeito a carga horaria
disponivel; a estrutura; e aos recursos possiveis no processo de planejamento e de
desenvolvimento das aulas.

Outros fatores destacados pelos docentes dizem respeito as caracteristicas do publico da
EJA que reverbera diretamente no processo de planejamento e desenvolvimento das atividades.

Ainda, a caréncia de experimentacdo em laboratorio também se apresenta como um fator
intrinseco que influencia o planejamento e o desenvolvimento das atividades na EJA. Os
docentes enfrentam a falta de laboratdrios de Ciéncias para o desenvolvimento de suas aulas,

como é destacado pelos participantes da pesquisa.
3. Preocupacéo docente com o interesse dos alunos

A terceira categoria emergente da analise desenvolvida evidencia a “preocupag¢do

docente com o interesse dos alunos”. Pode-se perceber, através dos relatos dos docentes
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participantes da pesquisa, que existe uma preocupacdo em despertar o interesse dos alunos da
EJA para a aprendizagem. Os docentes, ao desenvolverem suas aulas, preocupam-se com 0S
recursos didaticos; com a proposicao de atividades experimentais e com as demonstracfes em
sala de aula e; com a criacdo de uma diversidade de propostas didaticas, as quais sdo as trés
subcategorias analiticas identificadas.

Os professores utilizam os mais variados recursos didaticos em suas aulas de Ciéncias
na EJA com a preocupacao de despertar o interesse dos alunos e de motivar a sua aprendizagem.
O professor tem a possibilidade de tornar suas aulas mais dinamicas e atrativas, fazendo uso de
recursos didaticos diferenciados disponiveis. Nesse sentido, cabe ressaltar que nesse contexto,
entende-se que o “recurso didatico ¢ todo material utilizado para auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem do conteido proposto a ser aplicado” (SOUZA, 2007, p.
111).

Quando utilizado de forma adequada, o recurso didatico pode trazer resultados
positivos, tornando o aluno mais confiante, despertando o interesse por novas situacfes de
aprendizagem e possibilitando a construgdo de conhecimentos mais complexos. Segundo
Becker (1992 apud SILVA et al., 2012, p. 2):

Os recursos didaticos sdo grandes aliados no processo de aprendizagem, no qual
professor deve apostar e acreditar na capacidade do aluno de construir seu préprio
conhecimento, incentivando-o e criando situagdes que o leve a refletir e a estabelecer
relacdo entre diversos contextos do dia a dia, produzindo assim, novos conhecimentos.
Além disso, o professor deve conscientizar o aluno, de que o conhecimento néo é dado
como algo terminado e acabado, mas sim que ele esta continuamente em construcgao
através das interacdes dos individuos com o meio fisico e social (BECKER, 1992
apud SILVA et al. 2012, p. 2).

O curriculo da disciplina de Ciéncias, muitas vezes, ndo desperta o interesse dos alunos
em virtude da utilizacdo de uma nomenclatura complexa, principalmente para alunos da EJA.
Partindo desse fator, o professor precisa fazer a transposicdo didatica dos conteudos de forma
adequada, utilizando para isso uma gama de estratégias e recursos didaticos. Como exemplos
podemos citar a utilizagdo de jogos, mapas, aulas em laboratério, recursos gréficos,
documentarios, entre outros recursos identificados nessa pesquisa que podem ser utilizados,
possibilitando a compreensdo dos alunos, no sentido da constru¢cdo de conhecimentos
relacionados a Ciéncia.

Para que os alunos demonstrem maior interesse pelas aulas, todo e qualquer recurso ou
método diferente do habitual utilizado pelo professor é de grande valia, servindo como apoio

para as aulas. Os professores entrevistados citaram alguns recursos didaticos que mais utilizam
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em suas aulas de Ciéncias na EJA.

A figura 2 apresenta uma “nuvem de palavras”, para uma melhor visualizacdo dos
recursos didaticos levantados na pesquisa como aqueles mais utilizados pelos professores no
desenvolvimento de suas aulas. Podemos observar que os recursos utilizados com maior

frequéncia aparecem em destaque na “nuvem ”.
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Figura 2 - Nuvem de palavras: Recursos didaticos. Fonte: A autora, 2019.

Esses recursos utilizados pelos professores favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, pois acabam se tornando meios utilizados para motiva-los e envolvé-
los com o contetdo discutido, proporcionando, assim, uma melhor compreensdo e
interpretacdo.

Pode-se perceber que todos os professores entrevistados fazem uso de algum recurso
didatico diferente em algum momento de suas aulas de Ciéncias, procurando, assim tornar 0s
contetdos mais préximos da realidade dos alunos, 0 que € uma caracteristica presente no
processo de ensino e de aprendizagem na EJA.

Assim, a utilizacdo de recursos didaticos variados pode tornar a aula mais dindmica,
menos cansativa e mais interessante, podendo contribuir também para a reducdo da infrequéncia
e da evaséo dos alunos da EJA, considerando essa variagdo uma condigao de possibilidade para
ampliar a motivacdo para a participacdo. Além disso, pode contribuir para que ocorra
aprendizagem significativa do aluno da EJA, na disciplina de Ciéncias, ja que pode envolver

efetivamente o aluno no processo de aprendizagem.
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A segunda subcategoria que emerge na analise do corpus analitico coloca em evidéncia
a preocupacdo docente com a proposicédo de atividades experimentais e demonstraces em sala
de aula. Os professores, mesmo ndo dispondo de condi¢BGes ideais ou de laboratorios
apropriados, costumam realizar atividades experimentais e demonstracbes em sala de aula,
visando que os alunos possam ter um pouco da pratica das Ciéncias, tal como o relato do
decente: “Uma aula que a gente trabalha fenémenos, no campo da quimica e da fisica, eu trago
para eles algumas coisas como queima de algum material, ou a questao de eles observarem a
quebra de um objeto, aquilo é fisico ou quimico. Sdo umas 8 ou 10 pequenas experiéncias, bem
simples, na sala de aula” (PC 5). A experimentacdo em sala de aula é desenvolvida por meio
da realizacdo de alguns experimentos simples e de demonstracGes, que possam substituir as
aulas no laboratério de Ciéncias, pois conforme ja mencionado, trés das quatro escolas visitadas
ndo possuem esse espaco. Essas atividades sd@o desenvolvidas no contexto dos conteldos
trabalhados, visando tornar esses contetidos menos abstratos para os alunos da EJA.

Referendando o relato anterior: “As vezes ndo precisa ser necessariamente um
experimento mais elaborado no laboratério, mas, alguma coisa que possa ser demonstrada
mesmo na sala de aula” (PC 2), outro professor menciona essa preocupacdo. Cabe destacar que
“nao se pode aprender ciéncias por meio de atividades experimentais do tipo receita ou por um
roteiro que apresenta sequéncia ordenada de atividades” (ROSITO, 2008, p. 202). A mesma
autora destaca ainda que ““as atividades experimentais devem ter sempre presentes a acdo € a
reflexdao. Nao basta envolver os alunos na realizagdo dos experimentos” (Id., p. 203).

A experimentacdo € um recurso didatico fundamental para o ensino de Ciéncias e assim
também o é na EJA. Cabe, no entanto, ressaltar que ndo é uma condi¢do sina qua non para a
aprendizagem significativa. Assim, ndo basta o professor trazer atividades experimentais
apenas como demonstracio e exemplificagdo de fatos. E preciso que o professor estimule seus
alunos a pensar, a questionar e a formular problemas sobre o fenémeno em estudo. Nesse
sentido, “deve-se motivar os alunos a observar, dar opinides e tirar suas proprias conclusées:
mesmo sem lidar com os materiais, eles devem elaborar as ideias” (BRASIL, 2002, p. 122).

Essas acOes visam a formagéo de cidadéos criticos e atentos, despertando a autonomia
dos alunos, o que pode gerar a reconstrucdo do conhecimento, indo além dos conteddos
conceituais, mas também desenvolvendo contetudos atitudinais e procedimentais (POZO;
CRESPO, 2009) caros aos objetivos do ensino de Ciéncias de qualquer modalidade de ensino.

A Ultima subcategoria emergente faz referénciaa “preocupagdo docente com o interesse

dos alunos” e aqui se discorre sobre a diversidade de propostas didaticas utilizadas pelos
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professores em suas aulas, a qual surge da preocupacédo em tornar a disciplina de Ciéncias mais
atrativa, menos abstrata, visando atender as especificidades dos alunos desta modalidade. Pode-
se observar que essa preocupacdo estd presente na pratica do professor, conforme relato:
“Minhas aulas sdo variadas, eu procuro sempre varia-las. De formas diferenciadas, porque eu
noto que eles gostam muito, quando ha variacGes de atividades, quanto mais diferenciado for,
melhores sdo os resultados” (PC 2). Como é possivel observar que os professores tém essa
preocupacdo em tornar as aulas mais diversas possiveis, trazendo atividades que despertem o
interesse do aluno pela aprendizagem. Segundo eles o envolvimento e a participagédo dos alunos
em atividades diversificadas sdo mais significativas, comparando-se as aulas tradicionais. Da
mesma forma, essa preocupacao em trazer atividades diversas esta presente no trabalho de outro
professor entrevistado. “Eu tento ir fazendo aulas diferentes. Entdo por exemplo, tu viu que eu
estava 14 embaixo no espaco verde, eu levo muito os alunos para plantar. Quando eu vou falar,
por exemplo de digestdo, decomposicao eu levo eles para ver a composteira. Eu tento variar
com essas coisas prdticas que a gente tem aqui” (PC 3). O docente da EJA precisa estar
disposto a ampliar suas habilidades e competéncias nos procedimentos e estratégias para
construcdo de conhecimentos, bem como ter uma boa relacdo com os alunos, ampliando as
condi¢des favordveis ao ensino e aprendizagem. Segundo Frison e Schwartz (2002, p. 123), “no
contexto escolar o professor é o principal responsavel pela articulacdo de fatores que motivem
0 aluno a buscar, a pesquisar e a construir conhecimentos, tornando a aprendizagem mais
interessante, dinamica e inovadora”, o que se percebe nas falas narradas pelos atores da
pesquisa.

A EJA funcionara mais facilmente quando houver uma diversidade de atividades, aulas
diferentes e atrativas que incentivem e despertem o interesse do aluno, sendo assim, a
metodologia do professor sera importante para que o aluno tenha interesse em dar continuidade
aos seus estudos e buscar novos conhecimentos. Essa preocupacdo dos professores em trazer
para suas aulas uma diversidade de propostas didaticas é fundamental para o trabalho com a
EJA, de modo que seja possivel despertar novamente o interesse do aluno para os estudos e
proporcionar meios para que esse aluno permaneca na escola e conclua seus estudos.

Sendo assim, percebe-se por meio da pesquisa que 0s docentes se preocupam com 0
interesse dos alunos, pois é fundamental que se busquem recursos didaticos adequados para o
trabalho com a EJA e que esses recursos possam ser 0s mais variados possiveis, para que

despertem o interesse e motivem a aprendizagem dos alunos.
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4. Preocupacéo do docente com a aprendizagem dos alunos

Com relacdo a quarta e ultima categoria emergente do processo de analise, enfatiza-se a
“preocupacdo do docente com a aprendizagem dos alunos”, €ssa preocupacao é demonstrada
pelos docentes no decorrer das entrevistas seja pelas dificuldades dos alunos elencadas ou pela
caréncia de metodologias especificas para 0 EC na EJA, as quais sdo as duas subcategorias.

Os docentes relatam que na disciplina de Ciéncias existem algumas dificuldades dos
alunos, que estdo relacionadas a questdo de linguagem. Essa dificuldade se apresenta nos termos
que sdo utilizados na disciplina e aos nomes cientificos utilizados. Assim, o docente muitas
vezes precisa explicar termos e nomes antes de iniciar os conteddos propriamente ditos, o que
se verifica no seguinte relato: “Na Ciéncia, especificamente uma grande dificuldade é a
linguagem, porque a Ciéncia tem essa coisa dos nomes. Entéo, principalmente aqui na escola
eu percebo muito isso, a gente vem com palavras da disciplina, que para nés sao téo 6bvias e,
tu vé que tem que explicar coisas que tu ndo pensou que teria que explicar” (PC 1). O professor
da EJA deve estar atento as dificuldades encontradas pelos seus alunos, procurando adequar
seu trabalho a essas dificuldades, para evitar que o aluno venha a faltar as aulas e
consequentemente evada, por apresentar dificuldades na aprendizagem. Também se apresenta
como dificuldade dos alunos na disciplina de Ciéncias a questdo de que alguns conteidos
tornam-se abstratos para os alunos da EJA e precisam ser trabalhados de maneira que se tornem
mais proximo da realidade destes alunos. Como destaca o professor: “Alguns conteidos
abstratos, que a gente nota que para muitos dos alunos realmente é uma dificuldade. Por
exemplo, a estrutura do 4tomo, esses aspectos mais abstratos, a gente nota que tem uma certa
resisténcia, tem que ir com muito cuidado, tentando tornar aquilo mais concreto possivel com
recursos disponiveis” (PC 2). Na EJA, o professor precisa estimular o aluno para que ele
consiga perseverar nos seus estudos, dando a eles 0 apoio necessario para que permaneca na

escola. Segundo Freire, 1996:

com relacdo a aprender, € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma
curiosidade crescente, que pode tornd-lo mais e mais criador. O que quero dizer é o
seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se
constrdi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade epistemoldgica”, sem a
qual ndo alcangcamos o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1996, p. 24 e 25).

Ha necessidade de proceder de maneira que o aluno sinta que esta aprendendo e que
pode aprender, desde as primeiras ligdes. Por exemplo, se 0 aluno da EJA, ndo chegar a aprender

nada nas primeiras duas semanas de aula, é muito provavel que ele venha a evadir. Portanto, a
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responsabilidade de professor esta em jogo e, sobretudo, a de pessoa que se dispde a cooperar
na aprendizagem destes alunos (FORUM EJA, CEAA, 2011). Sendo assim, o professor da EJA,
tem o desafio de fazer com que seus alunos ndo desistam, apoiar sempre, e fazer com que se
sintam capazes de superar as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem.

A Ultima subcategoria emergente ressalta a caréncia de metodologias especificas para o
EC na EJA, como mais uma “preocupagdo do docente com a aprendizagem dos alunos”. O
desafio de propor formas de aprendizado efetivas para os alunos aumenta a cada dia, em virtude
de que o acesso e a utilizagdo das tecnologias € latente entre os alunos. Dessa forma, torna-se
necessario que os professores recorram a metodologias e estratégias diferenciadas de ensino,
gue permitam estreitar o caminho entre o que se ensina e 0 que é esperado que se aprenda.

Porém, ao pensar em trabalhar com metodologias e estratégias diferenciadas na EJA, o
docente esbarra na dificuldade de encontrar metodologias especificas e diversificadas para essa
modalidade, como podemos observar no relato do docente: “A caréncia de metodologias e
aulas diferenciadas que auxiliem o trabalho do professor em sala de aula na disciplina de
Ciéncias, torna-se uma grande dificuldade” (PC1). Os professores destacam que existe uma
caréncia de metodologias e praticas pedagdgicas inovadoras de ensino que contemplem a EJA,
principalmente no que diz respeito ao EC. Metodologias estas, que estimulem a aprendizagem
dos alunos e despertem o interesse e o gosto pela Ciéncia. Assim, Mello (2010, p.22) destaca
que:

A escassez geral de recursos didaticos, de qualquer natureza, para a EJA tem sido
considerada uma marca constante na historia educacional, denunciada
permanentemente por estudiosos e pelos movimentos sociais. Mas, a producdo de
materiais didaticos para a EJA é um assunto polémico, que divide intelectuais,
educadores da EJA, alunos e gestores de politicas publicas (1d, 2010, p.22).

Atualmente, a EJA é alvo de inimeras reflexdes, voltadas principalmente as praticas
pedagdgicas desenvolvidas dentro desta modalidade. Assim, é preciso que o0s docentes
constantemente utilizem estratégias de ensino diferenciadas, tais como relatadas nessa
investigacdo, que proporcionem aos alunos desta modalidade a compreenséo efetiva dos saberes
dentro do contexto de suas diferencas.

Os professores relatam dificuldade em encontrar atividades “diferenciadas”,
“Interessantes”, “motivadoras” para o publico da EJA, nos livros didaticos e at¢ mesmo em suas
pesquisas realizadas em outras fontes. Conforme relatado, “Na EJA ndo existem metodologias
inovadoras, diferentes que chamem a atencdo e despertem o interesse dos alunos para a

aprendizagem e, que também auxiliem o professor em sala de aula” (PC 5). O nimero de

trabalhos relacionados a metodologias diferenciadas ou recursos didaticos que possam ser
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empregados na pratica educativa da EJA, ainda é reduzido. Talvez por isso, ainda hoje, as
praticas e os materiais didaticos sao baseados nos modelos ja existentes de uma educacgédo que
néo se destinam aos sujeitos educandos da EJA (SOARES Leoncio, 2014; SOARES Rafaela,
2014).

Segundo Costa e Peralta (2007), entende-se por praticas pedagogicas inovadoras aquelas
desenvolvidas em contexto educativo por professores que buscam formas diferenciadas de
melhorar e aperfeicoar suas metodologias de ensino e que tém como referéncia em suas praticas
uma aprendizagem centrada no aluno. Para que essas praticas acontecam, a competéncia e a
confianca dos professores sdo fatores importantes na implementacdo da inovacdo em suas
praticas educativas (COSTA; PERALTA 2007).

A mudanga de conceitos e paradigmas nos meios sociais e tecnoldgicos que ocorre no
dia a dia reflete a necessidade de os professores buscarem um aprimoramento das suas praticas
pedagdgicas para que o processo de ensino e aprendizagem consiga acompanhar e fazer parte
destas mudancas. Neste sentido, é fundamental que os docentes desenvolvam técnicas e acdes
pedagogicas diferenciadas, que possam melhorar o processo de ensino, fazendo com que 0s
alunos aprendam de forma significativa.

Porém, como destacam os docentes participantes da pesquisa, existe uma caréncia de
materiais que apresentem propostas, praticas ou métodos de ensino inovadores, que possam
auxilid-los no planejamento e no desenvolvimento de suas as aulas de Ciéncias na EJA frente

as caracteristicas dos alunos.
Consideracoes finais

Ao investigar como os docentes de escolas da rede municipal de Porto Alegre planejam
e desenvolvem suas acdes pedagdgicas nos anos finais do Ensino Fundamental da EJA, na
disciplina de Ciéncias é possivel compreender como descrevem tais aulas e quais recursos sao
utilizados no seu desenvolvimento; como os docentes narram o processo de planejamento
dessas aulas e quais as dificuldades encontradas na sua preparacédo e desenvolvimento.

O estudo desenvolvido nos permite afirmar que o planejamento e o desenvolvimento
das aulas de Ciéncias na EJA acontecem através de um “paradoxo de aproximagées e de
distanciamentos com o ensino regular” Esse paradoxo relaciona-se a aproximagdes com o
ensino regular no que diz respeito ao planejamento e ao desenvolvimento das aulas na EJA. Ao
mesmo tempo que se observa uma tentativa de distanciamento, tentando transpor essas praticas

e deixa-las o mais préximo possivel da realidade da modalidade de ensino. Esse paradoxo esta
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presente: na “selecdo de contetidos” que ocorre, segundo os professores, baseada na realidade
dos alunos e buscando articular os contetdos aos conhecimentos prévios. O planejamento e a
realizacdo de atividades baseadas na realidade dos alunos contribuem com o processo de ensino
¢ de aprendizagem na EJA. Nas “adaptagdes dos conteldos do ensino regular”, quando os
docentes planejam suas aulas com base no planejamento realizado no ensino regular tal
paradoxo é identificado, uma vez que mesmo realizando adaptacfes dos conteldos para as
especificidades da EJA, ha aproximagles e distanciamentos com o ensino regular. Como
esperado para o contexto brasileiro, dentre as “fontes de pesquisa utilizadas para o planejamento
das aulas”, destaca-se como a mais utilizada pelos docentes, o livro didatico do ensino regular.
Esses docentes utilizam o livro didatico como fonte de pesquisa e referencial de apoio para o
planejamento de suas aulas de Ciéncias na EJA. Da mesma forma, utilizam outras fontes, tais
como internet, OrientacBes Curriculares para a EJA, noticias atuais, Cadernos de Orientac6es
desta modalidade, orientacGes da Secretaria de Educacéo, textos sobre assuntos de interesse dos
alunos, livros diversos e registros proprios da sua trajetoria pessoal. Dentre essas, destaca-se 0
uso da internet que é uma fonte rapida de pesquisa para os professores.

Para que o professor consiga desenvolver um bom trabalho, tanto de planejamento,
guanto de execucao de suas atividades, proporcionando a aprendizagem do aluno, ele precisa
dispor de condi¢cbes. Porém, muitas vezes, os professores encontram barreiras que dificultam
esse processo, as quais foram denominadas, a partir da analise dos dados, de “influéncia de
fatores intrinsecos no planejamento e desenvolvimento das aulas”. Eles estdo associados a
“carga horaria disponivel, a estrutura e aos recursos possiveis”, existindo uma forte
manifestacdo dos professores com relacdo a problemas relacionados as condicGes para o
planejamento de suas aulas. Essa preocupac¢do ocorre principalmente pela recente mudanca no
regramento de cumprimento do tempo para planejamento pelo professor na referida rede
municipal. Os professores relatam caréncias na estrutura fisica e de recursos para que esse
planejamento seja viabilizado no ambiente escolar. O “perfil dos alunos” estd imbricado
intimamente com o planejamento e desenvolvimento das aulas de ciéncias, ja que cada aula
deve ser preparada para o0 contexto em que esta inserida e, assim, a pesquisa vem referendar
estudos da area, mostrando a juvenilizacdo como uma caracteristica da EJA no espaco
investigado. Atualmente, um desafio enfrentado pelos professores esta relacionado ao ingresso
de alunos cada vez mais jovens na EJA. A necessidade de “aulas avulsas”, é outra subcategoria
que emergiu da anélise dos dados, uma vez que foi destacado pelos professores participantes

da pesquisa a impossibilidade de trabalhar com uma sequéncia de atividades de um mesmo
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conteudo nas aulas de Ciéncias na EJA, sendo a infrequéncia desses alunos o fator determinante
para esse impedimento. A “caréncia de experimentacdao em laboratorio”, na qual destaca-se a
auséncia de experimentacdo, dada a falta de Laboratorio de Ciéncias nas escolas. Essa falta de
laboratério de Ciéncias é apontada por quatro dos cinco professores de Ciéncias entrevistados.
A “preocupagdo docente com o interesse dos alunos” evidencia o comprometimento em
motiva-los para as aulas de Ciéncias. Os docentes, ao desenvolverem suas aulas, preocupam-se
com a escolha de “recursos didaticos” a serem utilizados em suas aulas de Ciéncias na EJA,
tendo como meta despertar o interesse dos alunos e motivar a sua aprendizagem. Eles fazem
uso de algum recurso didatico diferenciado em cada uma de suas aulas procurando, assim,
tornar os conteudos mais proximos da realidade dos alunos. A “proposicdo de atividades
experimentais e demonstragoes em sala de aula”, sao desenvolvidas por meio da realizagéo de
alguns experimentos e demonstracGes simples em sala de aula, que possam substituir as aulas
no laboratoério de Ciéncias, pois conforme ja mencionado, trés das quatro escolas visitadas nao
possuem laboratério. Essas atividades sdo relacionadas aos contetddos trabalhados tornando,
dessa forma, esses conteidos menos abstratos para os alunos da EJA. A criacdo de uma
“diversidade de propostas didaticas”, utilizadas pelos professores em suas aulas também é
destacada, pois 0 envolvimento e a participacdo dos alunos em atividades diversificadas sdo
mais significativas, comparando-se as aulas tradicionais.

A “preocupacdo do docente com a aprendizagem dos alunos” esta relacionada as
“dificuldades dos alunos™ e a “caréncia de metodologias especificas” nesse contexto escolar.
Os docentes relatam que os alunos apresentam algumas dificuldades em relacdo a disciplina de
Ciéncias. Essas dificuldades estdo relacionadas a linguagem utilizada na disciplina e aos termos
e nomes cientificos que, muitas vezes, acabam dificultando a aprendizagem. Os docentes
também destacam que contetdos precisam ser trabalhados de maneira que se tornem mais
palpaveis e proximos da realidade, devido a dificuldade de abstragdo. Sendo assim, percebe-se
que o professor da EJA esta atento as dificuldades encontradas pelos seus alunos, procurando
adequar seu trabalho e visando supera-las. A “caréncia de metodologias especificas” na
literatura é identificada na pesquisa uma vez que sdo poucas as metodologias e praticas
pedagdgicas inovadoras dessa area de ensino que contemplem a EJA. Metodologias estas, que
estimulassem a aprendizagem dos alunos e despertassem o interesse e 0 gosto pela Ciéncia
podendo ser foco de outra pesquisa nesse campo de saber.

Por meio da analise dos dados levantados com as entrevistas, a luz dos referenciais

tedricos que sustentam a pesquisa, foi possivel tecer interpretagdes acerca do processo de
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planejamento e desenvolvimento das aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental
nas turmas de EJA em escolas da rede municipal de Porto Alegre, o qual foi mapeado como
paradoxal; influenciado por fatores intrinsecos ao processo de planejamento e execucdo das
aulas; voltado para seu publico especifico e; comprometido com a aprendizagem dos alunos

jovens e adultos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, ao decidir pesquisar o Ensino de Ciéncias na EJA, nos deparamos com
uma literatura sobre essa tematica que ainda carece de mais pesquisas, posicionamentos e,
também, da construcdo de novos referenciais tedricos que possam auxiliar tanto os
pesquisadores da area, quanto os professores de Ciéncias em sua formacdo inicial e continuada
e em sua atuacdo com esta modalidade de ensino.

A pesquisa proposta investigou como o Ensino de Ciéncias é narrado pelos professores
da EJA, em escolas da rede municipal de Porto Alegre/RS, buscando compreender como 0s
docentes planejam e desenvolvem suas acGes pedagogicas nesta modalidade de ensino. Partindo
deste objetivo central, buscou-se responder a trés objetivos especificos: mapear o percurso
historico da EJA, abordando fatos ocorridos no Brasil que a marcaram e que permitem
compreender seus objetivos, sua funcao e a legislacdo pertinente; identificar quais escolas da
rede municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a EJA e mapear a quantidade de alunos
atendidos nessa modalidade nos anos finais do Ensino Fundamental e, por fim, investigar
através das narrativas dos professores que trabalham a disciplina de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental na EJA: como desenvolvem suas aulas e quais recursos utilizados, como
descrevem o processo de planejamento dessas e as dificuldades encontradas na preparacao e
desenvolvimento.

Buscando atender ao primeiro objetivo especifico proposto pela pesquisa, realizou-se
um mapeamento de alguns fatos histéricos que marcaram a trajetoria da EJA no Brasil e que
permitiram compreender 0s seus objetivos, a funcéo desta modalidade e a sua legislacdo. Ainda,
foram discutidos aspectos relacionados a EJA e o Ensino de Ciéncias, segundo a legislacdo e
alguns tedricos que abordam essa tematica. Esses objetivos foram discutidos no primeiro artigo
que compde esta dissertacdo. Ao analisarmos a trajetoria vivida pela EJA no Brasil, pudemos
averiguar que as politicas e metodologias destinadas a essa modalidade apresentam avancos e
retrocessos ao longo da sua historia. Pode-se observar que, a cada novo governo, 0s programas
destinados a esse publico sdo extintos e novos sdo criados, sendo na maioria das vezes com as
mesmas propostas. Esse fato caracteriza uma descontinuidade de politicas publicas e programas
destinados a esse publico, o que se torna uma barreira, para que esses cidaddos consigam exercer
seus direitos com maior dignidade e também para que a EJA possa se tornar uma modalidade
que efetivamente cumpra o que esta estabelecido em sua legislacdo. Sendo assim, ainda existe

uma divida e um compromisso com esses jovens e adultos, pois o Estado ainda ndo conseguiu
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garantir 0 acesso e a permanéncia desses nas escolas, como esta proposto na legislacdo que
regulamenta essa modalidade. Ainda, essa trajetdria nos mostra que as acfes para a EJA
carecem de efetividade, qualidade e continuidade. Ao abordarmos a questdo do EC na EJA, se
faz necesséario uma investigacdo de novas experiéncias e compreensdes relacionadas a essa
tematica que acabam sendo fatores indispensaveis. Além dos desafios encontrados no contexto
geral da EJA, estudos indicam que o EC, nesta modalidade, enfrenta dificuldades quanto aos
contetdos curriculares, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, a formacao inicial e continuada
de professores, além de outros. Refletir sobre o contexto educacional que estamos vivenciando
na EJA, demonstra que ainda é preciso percorrer um longo caminho, para que se possa
efetivamente cumprir o que a legislacdo educacional para essa modalidade anseia para o aluno
jovem e adulto.

A partir do segundo objetivo especifico proposto nesta pesquisa, foram mapeadas as
escolas da rede municipal de Porto Alegre que trabalham com a EJA e um levantamento da
guantidade de alunos atendidos nessa modalidade. Esses objetivos foram elencados no segundo
artigo desta dissertacao.

E de fundamental importancia, ao pesquisarmos sobre a EJA, conhecermos as escolas
que recebem esse publico, saber como elas funcionam, o que pensam, como agem, quem s&o,
como sdo seus alunos, como se da sua relacdo com a comunidade e com os alunos e como a
escola vé esse aluno. A escola e o professor precisam proporcionar ao aluno da EJA a
compreensdo de mundo e o prazer pela aprendizagem, porém, isto s6 sera possivel se a escola
se transformar em um espaco de construcdo de cidadania para quem a procura e para quem ja
estd nela. O processo de mapeamento das escolas que trabalham com a EJA e o levantamento
dos alunos matriculados, nos permitiu conhecer a proposta pedagdgica do municipio com
relacdo a essa modalidade. Foi possivel, assim, averiguar o nimero de escolas que oferecem
EJA, onde estédo localizadas, numero de alunos matriculados e sua organizacéo curricular. Além
disso, foi possivel definir as escolas nas quais foi realizada a segunda etapa da pesquisa, que
envolveu as entrevistas com professores que trabalham a disciplina de Ciéncias na EJA, nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Por fim, através das entrevistas com os professores que trabalham a disciplina de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na EJA, em escolas de Porto Alegre e posterior
analise dos dados levantados, pode-se responder ao objetivo central desta pesquisa:
compreender como esses docentes planejam e desenvolvem suas a¢Oes pedagogicas nesta

modalidade. E, ainda, investigar através de seus relatos: como desenvolvem suas aulas e quais
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recursos utilizados, como descrevem o processo de planejamento dessas e as dificuldades
encontradas na preparacédo e desenvolvimento.

A partir do estudo desenvolvido, € possivel afirmar que os docentes participantes da
pesquisa desenvolvem suas aulas de Ciéncias na EJA através da proposicdo de atividades
experimentais e demonstracdes em sala de aula. Mesmo néo dispondo de condigdes ideais ou
de laboratorios apropriados, os professores realizam atividades experimentais e demonstracdes
em sala de aula, para que os alunos possam ter um pouco da parte pratica das Ciéncias. As
experimentacdes sdo desenvolvidas em sala de aula por meio de alguns experimentos simples
e também demonstracdes, que possam substituir as aulas no laboratério de Ciéncias, pois,
conforme mencionamos, trés das quatro escolas visitadas ndo possuem laboratoério de Ciéncias.
Assim, essas atividades sdo desenvolvidas no contexto dos contetidos trabalhados, tornando-os
menos abstratos para os alunos da EJA. Porém, ndo basta que o professor realize atividades
experimentais apenas como demonstracdo e exemplificacdo, é preciso que os alunos sejam
estimulados a pensar, questionar e a formular problemas sobre o fendbmeno estudado. Essas
acOes possibilitam a formacdo de alunos mais criticos e atentos, além de despertar a autonomia
destes alunos, gerando a reconstru¢do do conhecimento.

Foi possivel observar que existe uma preocupacao por parte dos professores quanto a
possibilidade de tornar as aulas na EJA mais diversas possiveis, utilizando para isso uma
diversidade de propostas didaticas em suas aulas, sempre preocupados em tornar a disciplina
de Ciéncias mais atrativa e menos abstrata, visando atender as especificidades dos alunos desta
modalidade. Para esses docentes, o envolvimento e a participacdo dos alunos neste tipo de
atividade sdo muito significativas, comparadas as aulas tradicionais. Essa preocupacdo dos
professores em trazer para suas aulas uma diversidade de propostas didaticas é fundamental
para o trabalho com a EJA, de modo que seja possivel despertar novamente o interesse do aluno
para 0s estudos e proporcionar meios para que esse aluno permanega na escola e conclua seus
estudos. Sendo assim, pdde-se perceber que os docentes se preocupam com o interesse dos
alunos, sendo fundamental que busquem recursos didaticos adequados para o trabalho com a
EJA e que esses recursos possam ser 0s mais variados possiveis, para que despertem o interesse
e motivem a aprendizagem dos alunos.

Os docentes descrevem o processo de planejamento das aulas de Ciéncias através de um
“paradoxo de aproximagdes e de distanciamentos com o ensino regular”. Esse paradoxo traz
uma aproximacao e tentativas de distanciamentos em relacdo as metodologias utilizadas na EJA

e as utilizadas no ensino regular. Assim, a0 mesmo tempo, em que o professor utiliza
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metodologias e recursos do ensino regular para planejar e desenvolver suas aulas, existe uma
tentativa de distanciamento, tentando transpor essas praticas e deixa-las o mais proximo
possivel da realidade encontrada na EJA. Esse paradoxo mostrou-se presente: na “sele¢do de
conteudos” trabalhados na disciplina de Ciéncias que ocorre, segundo os professores, baseada
na realidade dos alunos, sempre buscando articular os contetidos aos conhecimentos prévios
destes alunos. O professor, ao preocupar-se, em planejar e desenvolver suas acfes pedagogicas
junto a EJA, articulando os contetidos a realidade dos alunos e as suas vivéncias, sendo esta
uma caracteristica marcante desta modalidade de ensino, contribui significativamente com o
processo de aprendizagem.

Esse paradoxo também foi observado nas “adaptacdes dos contetidos do ensino regular”
para a realidade da EJA. Os docentes destacam que a base para o planejamento de suas aulas
sdo os mesmos contetdos de Ciéncias abordados no ensino regular, porém, existe uma
adequacao desses conteudos, relacionando-os as especificidades encontradas nas turmas de
EJA. Os docentes, a0 mesmo tempo que aproximam os contetdos da EJA aos do ensino regular
tentam distanci-los, adaptando esses contetdos a realidade das turmas, nisso, se impde o
desafio do planejamento docente em que 0s conteldos programéaticos sdo 0S mesmos para
ambas as modalidades, mas a abordagem se diferencia por se tratar de um publico com
caracteristicas proprias. Percebemos, porém, que mesmo utilizando o que é trabalhado no
ensino regular, os docentes estdo comprometidos com os objetivos da EJA e buscam selecionar
esses contetidos, adaptando-os a realidade dos alunos.

A principal fonte de pesquisa utilizada pelos docentes no planejamento de suas aulas de
Ciéncias para a EJA é o livro didatico do ensino regular seguido da Internet. Ao utilizarem o
livro didatico do ensino regular, ao mesmo tempo, esses docentes fazem uso de outras fontes,
para que possam transpor esses contetdos selecionados destes livros paraa EJA. Como é o caso
de fontes como: as Orientagdes Curriculares para a EJA, noticias atuais, Cadernos de
Orientacdes desta modalidade, orientacdes vindas da Secretaria de Educacdo, textos sobre
assuntos de interesse dos alunos, livros diversos e também registros de sua propria trajetoria
pessoal. Acreditamos que fazendo uso dessas fontes diversas de pesquisa os docentes
conseguem fazer a transposi¢do dos conteudos para a EJA.

Quanto aos recursos utilizados para o desenvolvimento das aulas, os docentes utilizam
0s mais variados recursos didaticos em suas aulas de Ciéncias na EJA, sempre preocupados em
despertar o interesse dos alunos e motivar a sua aprendizagem. Como exemplos de recursos

utilizados pelos docentes entrevistados, temos a utilizagdo de jogos, mapas, aulas em
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laboratdrio, recursos graficos, documentarios, entre outros. Esses recursos utilizados nas aulas
Ciéncias favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da EJA, pois sdo meios
utilizados para motivéa-los e envolvé-los com o conteudo discutido, proporcionando, assim, uma
melhor compreenséo e interpretacdo. Assim, a utilizacéo de recursos didaticos variados torna a
aula mais dindmica, menos cansativa e mais interessante, contribuindo também para a reducéo
da infrequéncia e da evasdo dos alunos da EJA, considerando essa variacdo uma condicdo de
possibilidade para ampliar a motivagdo para a participagdo. Ainda pode contribuir para a
aprendizagem significativa do aluno da EJA, na disciplina de Ciéncias, envolvendo
efetivamente o aluno no processo de aprendizagem.

Quanto as dificuldades encontradas pelos docentes no planejamento e desenvolvimento
de suas aulas, destaca-se: carga horéria disponivel para o planejamento docente, estrutura e 0s
recursos possiveis, o perfil dos alunos, a necessidade de aulas “avulsas”, a caréncia de
experimentacdo em laboratorio, as dificuldades dos alunos e a caréncia de metodologias
especificas.

Os professores destacam, em seus relatos, um fato vivenciado por eles desde 2017, que
influéncia diretamente o processo de planejamento de suas atividades, que é a carga horéria
disponivel para que esse planejamento aconteca. A preocupacdo com relacdo aos problemas
enfrentados pelas condicGes disponibilizadas para o planejamento das aulas é recorrente entre
os professores. Essa preocupacao, segundo eles, ocorre pela recente mudanca nas regras para o
cumprimento do tempo disponivel para o planejamento do professor na referida rede municipal.
As escolas, segundo esses docentes, ndo dispdem de estrutura fisica e nem recursos suficientes
para que esse planejamento ocorra efetivamente. Sendo assim, na rede municipal de ensino de
Porto Alegre, segundo relatos dos docentes, apesar de existir a destinacdo de tempo para
planejamento, a exigéncia de que tais momentos sejam cumpridos na propria escola esta
comprometendo essa acéao.

Outra dificuldade encontrada pelos docentes no planejamento de suas aulas, € o perfil
dos estudantes da EJA. Os professores destacam uma preocupagdo com as caracteristicas dos
alunos que frequentam essa modalidade, que acabam de alguma forma ditando os caminhos que
devem ser seguidos no planejamento, desde a selecdo de contetdos, até no desenvolvimento
das aulas. Nos dias atuais, uma caracteristica que vem crescendo é o numero de alunos jovens
na EJA, o que caracteriza uma juvenilizagdo dos alunos que a frequentam. Esse perfil mais
jovem dos alunos da EJA tornou-se um novo desafio para os professores no desenvolvimento

de suas praticas cotidianas. Essa caracteristica é cada vez mais presente e visivel nas turmas de
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EJA. A juvenilizacdo tem provocado mudancas no cotidiano escolar para que seja possivel
atender esses novos sujeitos que buscam na EJA possibilidades que Ihes foram negadas ao longo
das suas trajetorias de vida. Essas mudancas, segundo os docentes, estdo ligadas ao processo de
planejamento e desenvolvimento em sala de aula nesta modalidade.

A necessidade de “aulas avulsas”, ¢ outra dificuldade enfrentada pelos docentes no
processo de planejamento e desenvolvimento de suas aulas. Os professores relataram a
impossibilidade de se trabalhar com uma sequéncia de atividades de um mesmo contetdo nas
aulas de Ciéncias na EJA, devido a infrequéncia e evasao desses alunos. O trabalho sem uma
sequéncia de conteddos é uma marca das préaticas desenvolvidas na EJA, pelo fato de que os
alunos faltam muito as aulas, impossibilitando um trabalho com continuidade e até mesmo um
aprofundamento dos conteddos.

Outra dificuldade que influencia tanto o planejamento quanto o desenvolvimento das
atividades docentes ¢ a “caréncia de experimentagdo em laboratério”, decorrente da falta de
Laboratorio de Ciéncias nas escolas. Segundo os professores, esse € um desafio que acaba
dificultando o desenvolvimento de suas aulas. Essa caréncia também influencia o processo de
aprendizagem dos alunos da EJA, pois, com a auséncia desta estrutura, os alunos tém uma
lacuna de oportunidades em relacdo a parte pratica e a experimentacdo na disciplina, o que
poderia ser uma oportunidade para despertar o gosto e a aprendizagem nas Ciéncias.

Outro problema enfrentado pelos docentes sdo as dificuldades dos alunos em relacéo a
disciplina de Ciéncias. Essas dificuldades estéo relacionadas a linguagem utilizada na disciplina
e aos termos e nomes cientificos que, muitas vezes, acabam dificultando a aprendizagem. Sendo
assim, os contetdos precisam ser trabalhados de maneira que se tornem menos abstratos e o
mais proximo da realidade dos alunos. Dessa forma, percebe-se que o professor da EJA esta
atento as dificuldades encontradas pelos seus alunos, procurando adequar seu trabalho e visando
superéa-las.

A “caréncia de metodologias especificas” é outro fator que dificulta o planejamento e
o desenvolvimento das aulas de Ciéncias nas turmas de EJA. Os docentes destacam que existem
poucas metodologias e préaticas pedagogicas inovadoras voltadas ao EC que contemplem a EJA.
Metodologias que estimulem a aprendizagem dos alunos e despertem o interesse e o gosto pela
Ciéncia.

Através do conjunto formado pela analise dos dados levantados por meio das entrevistas
e os referenciais tedricos que deram suporte a essa pesquisa, foi possivel tecer interpretacdes

acerca do processo de planejamento e desenvolvimento das aulas de Ciéncias nos anos finais
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do Ensino Fundamental nas turmas de EJA em escolas da rede municipal de Porto Alegre.

Nesse sentido, através desta pesquisa, pode-se analisar como o EC é trabalhado nas
turmas de EJA, em escolas municipais de Porto Alegre. Além, de nos fazer emergir nos estudos
até entdo realizados sobre essa tematica, e verificar que esse € um tema que carece de mais
pesquisas, conforme ja mencionamos.

Ao ouvirmos falar em EJA, logo nos vem a questdo da alfabetizacdo, que estd muito
ligada a essa modalidade de ensino, porém, fala-se pouco sobre a EJA, no contexto de outras
disciplinas, principalmente no contexto do EC. E necessario que se discuta mais sobre como
trabalhar com um viés voltado a outras disciplinas, com um publico com tantas especificidades
e caracteristicas proprias.

Hoje, um dos grandes desafios desta modalidade estd na necessidade do
aperfeicoamento de metodologias de ensino e praticas pedagdgicas que considerem 0s
interesses dos jovens e adultos que chegam até a EJA, pensar novas propostas articuladas com
0 mundo do trabalho e a tecnologia, investir na formacdo de educadores, renovar de forma
interdisciplinar e transversal o curriculo, de forma que esta modalidade de ensino passe a
constituir um direito, e ndo um favor prestado ao cidadao.

Espera-se ter colaborado para a producdo de conhecimento na area de Educacdo em
Ciéncias, na medida em que emergiram da analise elementos que contribuiram para que se
compreenda o objeto estudado: o Ensino de Ciéncias na EJA, em escolas da rede municipal de
Porto Alegre.

Através da construcdo, a partir dos relatos dos docentes, espera-se ter se produzido
conhecimentos que poderdo auxiliar a comunidade académica e os professores que atuam na
EJA a compreender como é o planejamento e o desenvolvimento das a¢des pedagdgicas no EC.
Acredita-se que este estudo contribuiu também para uma reflexdo sobre o trabalho docente na
EJA, buscando compreender como os professores de Ciéncias estdo exercendo sua préatica
pedagdgica, realizando este estudo no sentido de promover avancos nessa area de
conhecimento, a fim de auxiliar e contribuir no que diz respeito ao planejamento e as a¢fes
pedagdgicas, além de propiciar outras abordagens significativas para o exercicio da profisséo,
para o conhecimento e crescimento do profissional docente.

Ainda acredita-se ter contribuido com a literatura e com o0s estudos referentes a essa
temaética, trazendo reflexdes acerca das narrativas dos docentes, contribuir para a construcao de
ideias que correspondam as metodologias utilizadas pelos docentes, materiais didaticos

utilizados em aulas, selecéo de contetdos e formas criativas de aborda-los na EJA.
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Como sugestdo de estudos sobre essa tematica, sugere-se pesquisar sobre Préaticas
Pedagogicas Inovadoras voltadas ao ensino e aprendizagem de Ciéncias na EJA, a fim de
auxiliar educadores na constru¢do de um ensino de qualidade nesta modalidade. Visto que, a
caréncia de metodologias especificas para a EJA no contexto do EC é relatada pelos docentes
participantes desta pesquisa. Desta forma, considera-se pertinente conhecer, analisar e partilhar
de forma estruturada as caracteristicas fundamentais de praticas pedagogicas inovadoras
voltadas a essa modalidade, reconhecendo e possibilitando a disseminagdo de boas préticas
educacionais que poderdo ser utilizadas por demais professores em diferentes contextos de

ensino-aprendizagem.



120

REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de caso em pesquisa e avalia¢io educacional. Brasilia: Liber
Livro, 2005.

ARAUJO, S. P. Leitura no ensino de Biologia na Educacéo de Jovens e Adultos. 2017.
247 1., il. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

ARAUJO, M. V.; BRANDAO, D. M. L. Algumas consideracdes sobre o aluno da EJA.
2009. Disponivel em: <http://www.infoeducativa.com.br/index.asp?page=artigo&id=116>.
Acesso em: 02 ago. 2018.

ARROYO, M. G. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
pablica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de C.; GOMES, N. L. (Org.). Dialogos na
educacdo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 19-50.

ARROYO, M. G. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A.; GOMES, N. L. (Org.). Dialogos na
educacéo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 19-50.

ARROYO, M. G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2000.

BAR, M. V. O professor de ciéncias da Educagdo de Jovens e Adultos: impasses na
formacdo, impasses na atuacdo. 2014. 131 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociedade, Estado e
Educacéo) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2014.

BERTOGLIO, D. S,; LIMA, V. M. R.; PIRES, M. G. S. Uma proposta pedagogica
direcionada ao Ensino de Ciéncias para estudantes jovens e adultos. Experiéncias em
Ensino de Ciéncias (UFRGS), v. 10, p. 102-118, 2015.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa: uma introducéo a teoria e aos métodos.
Porto: Porto, 2010.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educac¢do: uma introducao a
teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

BORGES, T. D. B; LIMA, V. M. R. O Educar pela Pesquisa como alternativa pedagogica
para o ensino de Ciéncias na Educacédo de Jovens e Adultos. Experiéncias em Ensino de
Ciéncias (UFRGS), v. 12, p. 157-176, 2017.



121

BORGES, A. T. Novos rumos para o laboratdrio escolar de ciéncias. Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica, v. 19, n. 3, p. 291-313, dez. 2002.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/
Constituicao.htm>. Acesso em: 4 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB):
lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: Senado Federal, 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Iei9394.pdf>. Acesso em: 5 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CEB n°.
11/2000. Diretrizes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos. Brasilia: MEC, 2000.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer

_11 2000.pdf>. Acesso em: 10 jun. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacao para jovens e adultos do ensino fundamental:
proposta curricular — 1°segmento. Séo Paulo: Acdo Educativa, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propost
acurricular.pdf>. Acesso em: 4 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Ciéncias Naturais na Educacéo de Jovens e Adultos.
Brasilia: MEC, 2002. v. 3. Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=
&gid=657&option>. Acesso em: 12 dez. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Proposta
curricular para a educacéo de jovens e adultos: segundo segmento do Ensino Fundamental
Ciéncias Naturais — 52 a 82 séries. Brasilia: MEC/SEF, 2002. v. 3.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao continuada, Alfabetizacao,
Diversidade. 2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=
com_content&view=article&id=290&Itemid=816>. Acesso em: 5 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE). Conselho Deliberativo. Resolucéo n. 51, de 15 de dezembro de 2007. Dispde sobre
o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos — PNLA
2008. Diério Oficial da Unido, 15 de dezembro de 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos: PNLD EJA. Brasilia: MEC,
2010. Disponivel em: <http://pnld.mec.gov.br/download/GuiaPNLD-EJA2011 NET.pdf>.
Acesso em: 5 abr. 2018.



122

BRASIL. Ministério da Educacdo. Censo demografico 2010: caracteristicas da populacéo e
dos domicilios. Resultados do universo. Ministério do Planejamento, Or¢camento e Gestéo.
Rio de Janeiro: MEC, 2011. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=
com_content&view=article&id=14945&It emid=1064>. Acesso em: 5 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educagdo — BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Marco de Acédo de Belém. VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos. Ministério da Educacéo. Brasilia: MEC, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coletanea de textos CONFINTEA Brasil+6: tema
central e oficinas tematicas. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.
org/images/0024/002446/244672POR.pdf>. Acesso em: 28 set. 2018.

BRUNEL, C. Jovens cada vez mais jovens na Educacéo de Jovens e Adultos. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004.

CAMARGDO, S. A. S. P.; ROSA, E. C. A ludicidade como estratégia pedagdgica na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Mimesis, Bauru, v. 34, n. 2, p. 3-12, 2013.
Disponivel em: <http://www.usc.br/biblioteca/mimesis/mimesis_v34 n2 2013 art_05.pdf.>
Acesso em: 07 dez. 2018.

CAPUCHO, V. Educacao de Jovens e Adultos: pratica pedag6gica e fortalecimento da
cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

CASSAB, M. Educacéo de Jovens e Adultos, educagdo em ciéncias e curriculo: didlogos
potentes. Educacdo em Foco, Juiz de Fora, v. 21, p. 13-38, 2016.

CATELLI Jr., R.; GISI, B.; SERRAO, L. F. S. ENCCEJA: cenério de disputas na EJA.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 94, n. 238, p. 721-744, set./dez. 2013.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbeped/v94n238/a05v94n238.pdf>. Acesso em: 7
abr. 2018.

CENTA, F. G.; MUENCHEN, C. O despertar para uma cultura de participacdo no
trabalho com um tema gerador. Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia,
Florianopolis, v. 9, n. 1, p. 263-291, 2016. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/
index.php/alexandria/article/view/1982-5153.2016v9n1p263>. Acesso em: 15 jun. 2017.

COSTA, F.; PERALTA, H.; Viseu, S. As TIC na educacgio em Portugal: concepcdes e
préticas. Porto: Porto, 2007.



123

COSTA, R. M. R. Conversando nas aulas de Ciéncias: um dialogo entre educomunicacao e
abordagem temaética na EJA. 2012. 115 f., il. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias)-
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2012,

COSTA, S. S. A. et.al. Ensino de ciéncias com abordagem especifica para a Educacéao de
Jovens e Adultos. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, v. 6, n. 9, p.
21-34, dez. 2017.

COUTINHO, A. C. F. Praticas e eventos de letramento de jovens e adultos. In:
ALFABETIZACAO SOLIDARIA; INSTITUTO UNIBANCO (Org.). Prémio Instituto
Unibanco de educacéo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Unimarco, 2006.

CUNHA. R.B. O Ensino de Ciéncias na EJA e a Aplicacdo de uma Proposta de
Metodologia Baseada na Escola Nova. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Da
Natureza) - Universidade Federal Fluminense. 2017.

DAYRELL, J. T. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de
Janeiro, v. 5/6, n. 24, p. 40-52, set./dez. 2003.

DELSIN, F.; RODRIGUES, P.; OLIVEIRA, C. A. O ensino de Ciéncias na Educacao de
Jovens e Adultos: relato de experiéncia do PEJA — Araraquara. 2003. Disponivel em:
<http://www.ufscar.br/crepa/ICREPA/index.htmlI>. Acesso em: 26 abr. 2018.

DI PIERRO, M. C. Educagdo de Jovens e Adultos na América Latina e Caribe: trajetoria
recente. Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 134, p. 367-391, maio/ago. 2008.

FARIAS, M. J. O perfil do aluno da EJA. 2010. Disponivel em: <http://www.webartigos.
com/artigos/o-perfil-do-aluno-da-educacao-dejovens-e-adultos/34725/>. Acesso em 02 ago.
2018.

FIREMAN, E. C. Buscando o significado para o ensino de ciéncias naturais na educacao
de jovens e adultos. In: FREITAS, M. L.; COSTA, A. M. B. (Org.). Proposta de formacéo de
alfabetizadores em EJA: referenciais tedrico metodoldgicos. Maceié: UFAL, 2007. p.133-
153.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.
FORTUNATO, I. Educacéo de Jovens e Adultos. Sorocaba: REU, 2010.

FORUM EJA. Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos- CEAA. Disponivel em:
<http://www.forumeja.org.br/book/export/html/1564z>. Acesso em: 10 dez. 2018.



124

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa 21.ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2011.

FRISON, L. B.; SCHWARTZ, S. Motivacéo e aprendizagem: avancos na pratica
pedagogica. Ciéncias e Letras, Porto Alegre, n. 32, p. 117-131, 2002.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: teoria, pratica e
proposta. 12. ed. Séo Paulo: Cortez, 2011.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Diretrizes Nacionais. In: GADOTTI, M.; ROMAO, J. E.
(Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez: Instituto
Paulo Freire, 2001. p. 119-1209.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.
GIL, A. C. Estudo de caso. Séo Paulo: Atlas, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2014.

GOMES, M. Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre/RS: arte-educacéo e identidades étnico- raciais afro-brasileiras. 2004. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo, Faculdade de Educacéo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2004.

HADDAD, S. Estado e educacgéo de adultos. S&o Paulo: EDUSP, 1991.



125

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizacao de jovens e adultos. Revista Brasileira de
Educagéo, n. 14, p. 108-130, maio/jul. 2000.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Censo
Demografico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010.

IZAIAS, R. D. S. Aprendizagem baseada em problemas no ensino de ciéncias: um estudo
sobre sua aplicabilidade na educagdo de jovens e adultos. 96 f. Dissertacdo (Pds-Graduagédo
em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Sergipe, Séo Cristdvao,
2016.

KRASILCHIK, M. Reformas e realidade — o caso do ensino de Ciéncias. Scielo, 2000.
Disponivel em: www.scielo.br/pdf/spp/v14n1/9805.pdf. Acesso em: 03 Ago. 2018.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e cidadania. Sdo Paulo:
Moderna, 2004.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e cidadania. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2007.

KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de biologia. 4. ed. Sdo Paulo: Universidade de Sdo
Paulo, 2008.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1992.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos metodologia cientifica. 4. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2001.

LIMBERGER, K. M. Ideias que fundamentam a pratica pedagogica de professores de
ciéncias da Educacéo de Jovens e Adultos. 2013. 135 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
e Matematica) - Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

LIMBERGER, K. M.; LIMA, V. M. R; SILVA, R. M. Praticas pedagdgicas na Educacao
de Jovens e Adultos: Concepcdes e préaticas de professores no ensino de Ciéncias.
FRONTEIRAS: Journal of Social, Technological and Environmental Science, Anapolis, v. 3,
n. 3, p. 48-61, jul./dez. 2014.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.


http://www.scielo.br/pdf/spp/v14n1/9805.pdf

126

MARANDINO, M. Ensino de Biologia: historias e praticas em diferentes espacos
educativos. S&o Paulo: Cortez, 20009.

MELLO, P. E. D. Materiais didaticos para a Educacéo de Jovens e Adultos: historia,
formas e contetdo. 2010 Tese, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2010.

MERRIAM, S. B. The changing landscape of adult learning theory. Review of Adult
Learning and Literacy, v. 4, n. 6, p. 199-220, 2004.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: MINAYO, M.
C. S (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 09-29.

MOLL, J. (Org.) et al. Educacéo de Jovens e Adultos. Porto Alegre: Mediacgéo, 2004.
MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva. 2. ed. ljui: UNIJUI, 2011.

MORAIS, F. A. O ensino de Ciéncias e Biologia nas turmas de EJA: experiéncias no
municipio de Sorriso — MT. Revista Iberoamaricana de Educacion, Araraquara, v. 48, n. 6, p.
1-6, 2009. Disponivel em: <http://rieoei.org/2612.htm>. Acesso em: 15 abr. 2018.

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. Novas tecnologias e mediagdo
pedagdgica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2000.

MOREIRA, A. F.; FERREIRA, L. A. G. Abordagem tematica e contextos de vida em uma
pratica educativa em ciéncias e biologia na EJA. Ciéncia e Educacdo (UNESP. Impresso),
v. 17, p. 603/06-624, 2011.

MOURA, T. M. M. Alfabetizacdo e letramento na formacéo de alfabetizadores de jovens e
adultos. In: MOURA, T. M. de M. (Org.). A formacéo de professores para EJA: dilemas
atuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MUNFORD, D; Teles, A.P.S.S. Argumentacéo e a construcao de oportunidades de
aprendizagem em aulas de Ciéncias. Ensaio: pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 17, p.
161-185, 2015.

NASCIMENTO, A. de S. et al. Itinerarios de pesquisa: a construcdo curricular em Ciéncias e
Biologia na EJA. In: ENCONTRO REGIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA, 7., 2015,
Niterdi. Anais... Niterdi: [s.n.], 2015.



127

NASCIMENTO, V. S.; BENITE, C. R. M.; FRIEDRICH, M.; BENITE, A. M. C. O Ensino
de Ciéncias e Matematica na Educacao de Jovens e Adultos: um estudo de caso sobre agdo
docente. Alexandria (UFSC), v. 4, p. 67-88, 2011.

NUNEZ, 1. B. et al. A selegdo dos livros didaticos: um saber necessario ao professor. O caso
do Ensino de Ciéncias. Revista Iberoamericana de Educacién, abr. 2003. Disponivel em:
<http://www.comperve.ufrn.br/conteudo/observatorio/arquivos/artigos/selecao-livros.pdf>.
Acesso em: 07 dez. 2018.

OLIVEIRA, I. B. de. Reflexdes acerca da organizacao curricular e das préaticas
pedagdgicas na EJA. Educar, n. 29, p. 83-100, 2007.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA — UNESCO. CONFINTEA VI, Instituto da Unesco para aprendizagem ao
longo da vida, MEC/Brasil. Programa. CONFINTEA V1 — Sexta Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos. Vivendo e aprendendo para um futuro viavel: o poder da
aprendizagem e da educacao de adultos. Belém, 2018.

PANTOJA, A. M. M. O ensino de ciéncias e a proposta de totalidade do conhecimento: as
concepgdes docentes na Educacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Belém. 2008. 157 f.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Para, Nucleo de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educacdo Matemaética e Cientifica, Belém, 2008.

PEREIRA, S. P. A.; CARNEIRO, M. H. S. Educacéo de jovens e adultos no Ensino Médio:
uma revisao bibliografica sobre o ensino de ciéncias. In: ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 8., 2011, Campinas. Anais... Campinas:
[s.n.], 2011.

PIRES, C. M. C. et al. Por uma proposta curricular para o 2° segmento na EJA. 2012.
Disponivel em: <www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 26 abr. 2018.

PORTO ALEGRE. Conselho Municipal de Educacédo de Porto Alegre. Parecer n. 029/2015
CME/PoA. Manifesta-se sobre o cumprimento dos dias letivos e da carga horaria na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA no Ensino Fundamental. Responde
consulta da Escola Municipal de Ensino Fundamental — EMEF Chico Mendes referente a
recuperacgéo de carga horaria na EJA. Disponivel em: <http://Iproweb.procempa.com.br/
pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/parecer_029 2015 consulta_eja.pdf>. Acesso em: 25 jun. 18.

PORTO ALEGRE. Diério Oficial de Porto Alegre. Disponivel em:
<http://www2.portoalegre.rs.gov.br/dopa/>. Acesso em: 02 ago. 2018.

PORTO ALEGRE. Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. Educacéo de Jovens e



128

Adultos: estrutura. Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?
p_secao=546>. Acesso em: 02 ago. 2018.

PORTO ALEGRE. Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. Totalidades de
conhecimento. 3. ed. Porto Alegre: SMED, 1997. (Cadernos Pedagdgicos, 8).

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o ensino de Ciéncias: do conhecimento
cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

QUEVEDO, L. M.; ZUCOLOTTO, A. M. Um olhar sobre a realizacdo de atividades
experimentais em Quimica nas escolas estaduais de ensino médio em Porto Alegre/RS. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 11., 2017,
Floriandpolis. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2017.

RAMOS, L. C.; SA, L. P. A alfabetizacédo cientifica na educacéo de jovens e adultos em
atividades baseadas no programa “Mao na massa”. ENSAIO: PESQUISA EM
EDUCAGCAO EM CIENCIAS, v. 15, p. 123-140, 2013.

ROSITO, B. A. O Ensino de Ciéncias e a experimentagdo. In: MORAES, R. (Org.).
Construtivismo e Ensino de Ciéncias: reflexdes epistemoldgicas e Metodologicas. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008.

SA, L. P. et al. Analise das pesquisas sobre a EJA nos Encontros Nacionais de Pesquisa em
Edyca(;:éo em Ciéncias. In. ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS, 8., 2011, Campinas. Anais... Campinas: [s.n.], 2011.

SAMPAIO, M.; ALMEIDA, R. Préticas de Educacdo de Jovens e Adultos: complexidades,
desafios e propostas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SANTOME, J. T. Globalizagao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

SANTOS, E. A producéo de propostas curriculares nacionais de EJA e os desafios da pratica
docente. In: J. S. SOUZA,; S. R. SALES. Educacao de Jovens e Adultos: politicas e préaticas
educativas. Rio de Janeiro: EDUR, 2011. p. 157-174.

SANTOS, M. N.; SOUZA, M. L de. O ensino de Ciéncias em turmas de Educagéo de Jovens
e Adultos. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS,
3., 2011, Campinas. Anais... Campinas: [s.n.], 2011.

SCHMITZ, E. Fundamentos da didatica. 7. ed. Sdo Leopoldo: Unisinos, 2000.



129

SILVA, M. A. S. et al. Utilizacdo de recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias Naturais em turmas de 8° e 9° anos de uma Escola Publica de Teresina no Piaui.
In: Congresso Norte Nordeste de pesquisa e inovacéo, 7., 2012, Palmas. Anais... Palmas:
[s.n.], 2012. Disponivel em: <http://propi.ifto.edu.br/ocs/index.php/
connepi/vii/paper/viewFile/3849/2734>. Acesso em: 15 dez. 2018.

SOARES, L. J. G.; SOARES, R. C. e S. O reconhecimento das especificidades da
Educacéo de Jovens e Adultos: constituicdo e organizacédo de propostas de EJA. Arquivos
Analiticos de Politicas Educativas, v. 22, n. 66, 2014.

SOUZA, M. A. Educacéo de Jovens e Adultos. 2. ed. Curitiba: Ibpex, 2011.

SOUSA, A. S. Problemética socioambiental sob o olhar da abordagem CTS: uma
proposta para o ensino de Ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos. 2016. 129 f. Dissertacédo
(Mestrado) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica,
Belém, 2016.

SOUZA, S. E. O uso de recursos didaticos no ensino escolar. In: SEMANA DE
PEDAGOGIA DA UEM, 8., 2007, Maringa. Anais... Maringa: [s.n.], 2007. Disponivel em:
<http://www.pec.uem.br/pec_uem/revistas/argmudi/volume_11/suplemento_02/artigos/019.df
>, Acesso em: 15 dez. 2018.

SUIZANI, C.; CASSAB, M. Sobre a producéo da area de educacéo em ciéncias e biologia
na EJA: apontamentos e provocagoes. In: AYRES, A. C. M.; CASSAB, M.; TAVARES, D.
L. Ao longo de toda a vida: conhecer, inventar, compreender o mundo. Curitiba: Prismas,
2014.

TEIXEIRA, P. M. M.; MEGID-NETO, J. O estado da arte da pesquisa em ensino de
biologia no Brasil: um panorama baseado na analise de dissertacdes e teses. Revista
Electrdonica de Ensefianza de las Ciencias, v. 1, n. 2, p. 273-297, 2012.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS. Nucleo
Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacédo de Jovens e Adultos. Mapa da
Educacao de Jovens e Adultos no RS. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/niepeeja/mapa-
da-educacao-de-jovens-e-adultos-no-rs>. Acesso em: 05 ago. 2018.

VILANOVA, R.; MARTINS, I. Discursos sobre saide na educacéo de jovens e adultos:
uma andlise critica da producdo de materiais educativos de ciéncias. Revista Electrdnica de
Ensefianza de las Ciencias, v. 7, n. 3, 2008.

YIN, R. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.



130

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZUCOLOTTO, A. M. Cartografia do discurso do cotidiano: fios que se tramam no labirinto
rizomatico dos grupos da Educacdo em Ciéncias. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)
— Faculdade de Educagdo, Pontificia Universidade Catolica, Porto Alegre, 2004.



131

APENDICE A — Apresentacéo da pesquisa “O Ensino de Ciéncias na Educacéo de
Jovens e Adultos em Escolas da Rede Municipal de Porto Alegre/RS” para SMED

Assunto: Pesquisa “O Ensino de Ciéncias na Educac¢do de Jovens e Adultos em Escolas da Rede
Municipal de Porto Alegre/RS”

Prezado Secretéario de Educacéo:

Meu nome é Joice Abramowicz e estou cursando mestrado em Educacdo em Ciéncias: Quimica
da Vida e Saude no Departamento de Bioquimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob
orientagdo da Prof.2 Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto (Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saide — UFRGS). O motivo do meu contato é a sua autorizagdo para
desenvolver pesquisa junto a EJA da Rede Municipal de Porto Alegre e convidar as quatro escolas que
trabalham com a Educacéo de Jovens e Adultos a participar do meu projeto de pesquisa, cujo foco sdo
as aulas Ciéncias na EJA da rede municipal de Porto Alegre.

O projeto tem como objetivo investigar como o Ensino de Ciéncias é narrado pelos professores
da Educagdo de Jovens e Adultos, das escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS, buscando

compreender como o0s docentes planejam suas a¢fes nesta modalidade de ensino.
Os objetivos especificos sdo:

I.  Identificar quais Escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a Educacéo de
Jovens e Adultos e mapear a quantidade de alunos atendidos nessa modalidade nos anos finais

do Ensino Fundamental;

Il.  Investigar das narrativas dos professores sobre como séo suas aulas de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental na EJA em quatro escolas da rede municipal de Porto Alegre, escolhidas

ao longo da pesquisa inicial;

I1l.  Investigar como esses mesmos professores dessa area de conhecimento descrevem 0 processo

de planejamento das suas aulas de Ciéncias na EJA e quais sdo os subsidios por eles utilizados;

IV.  Mapear as dificuldades encontradas pelos docentes na preparacdo e no desenvolvimento de suas

aulas, a partir de suas narrativas sobre a questdo.

Para tanto, pretende-se (i) inicialmente realizar um mapeamento para identificar quais Escolas
da rede Municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos e a quantidade
de alunos que estas escolas atendem; (ii) escolher quatro escolas nas quais realizaremos entrevistas com

os docentes participantes, que autorizarem sua participacdo, por meio da assinatura da Autorizagéo
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institucional pela direcdo da escola e por meio da assinatura do TCLE aos professores envolvidos.

Queremos ressaltar que nosso interesse com esse projeto e com as entrevistas é puramente
académico, voltado a compreensdo de como o Ensino de Ciéncias é abordado na Educacdo de Jovens e
Adultos nos anos finais do Ensino Fundamental nas Escolas da rede municipal de Porto Alegre. Durante
a pesquisa e na publicagdo dos seus resultados manteremos a conduta ética dos processos, protegendo
0s participantes da pesquisa de exposi¢do, mantendo em sigilo seus nomes bem como das institui¢des.
Assim, a assinatura desse termo de autorizagdo manifesta a concordancia da SMED Porto Alegre em
autorizar as escolas selecionadas, a participar da pesquisa que serd desenvolvida através de entrevistas
e observacdes das aulas de professores de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental
de Educacdo de Jovens e Adultos das Escolas da rede municipal de Porto Alegre.

De posse dessa autorizacdo o projeto de pesquisa passara a tramitar no Comité de Etica em
Pesquisa da UFRGS e tera inicio somente ap0s a recebida a autorizagéo.

Esse termo de autorizagdo é emitido em duas vias e contém o e-mail, o telefone e o endereco
dos pesquisadores, assim como o contato do Programa de Pés-Graduacdo da UFRGS com os quais a
instituicdo poderd esclarecer duvidas referentes & pesquisa e sobre sua participacdo. A qualquer
momento, as escolas vinculadas a essa instituicdo poderdo desistir de participar do estudo e retirar sua
autorizacdo. A recusa ndo acarretara, em prejuizo em sua relagdo com 0s pesquisadores ou com a

instituicdo de origem.

Cordialmente,

Orientadora: Pesquisadora:
Prof.2 Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto Joice Abramowicz
E-mail:andreia.zucolotto@poa.ifrs.edu.br PPG Educagdo em Ciéncias — UFRGS
IFRS — Campus Porto Alegre Quimica da Vida e Saude
R. Cel. Vicente, 281 — Centro. R. Ramiro Barcelos, 2600-Prédio Anexo
Porto Alegre/RS Porto Alegre/RS

Fone: (51) 3930-6010 Fone: (51) 3308-5538

Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS (CEP/UFRGS):
Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317 - Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro - Porto
Alegre/RS
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AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Declaramos gue nés da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre (SMED), estamos de
acordo com a condugdo do projeto de pesquisa “O Ensino de Ciéncias na Educa¢do de Jovens e Adultos
em Escolas da Rede Municipal de Porto Alegre/RS”, sob a responsabilidade de Joice Abramowicz e
orientado pela Prof.2 Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto, tdo logo o projeto seja aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Autorizamos desde ja o levantamento inicial, aqui denominado pesquisa censitaria que a

pesquisadora fara junto a essa Secretaria.

Estamos cientes de que serdo realizadas entrevistas com docentes das escolas da rede municipal
que trabalham com a disciplina de Ciéncias da Natureza na Educacdo de Jovens e Adultos, e que para
isso serdo solicitadas autorizagdes das diregdes das referidas escolas; e que o material coletado sera
utilizado para fins académicos, podendo contribuir para a producdo de conhecimento nessa area de
estudo.

Nome da instituig&o:

Assinatura do representante (a) da instituicdo:

Porto Alegre, de de 2018.
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APENDICE B — Documento de anuéncia da instituico escolar para autorizacéo de
pesquisa

Prezado (a) diretor (a),

Sua instituicdo de ensino esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa de Mestrado
em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde, intitulado O Ensino de Ciéncias na Educacao
de Jovens e Adultos em Escolas da Rede Municipal de Porto Alegre/RS, desenvolvido na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul pela mestranda Joice Abramowicz, sob orienta¢éo da Prof.?
Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto (Programa de Pds — Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude — UFRGS). A pesquisa visa investigar como o Ensino de Ciéncias é narrado
pelos professores da Educacao de Jovens e Adultos, das escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS,
buscando compreender como os docentes planejam suas a¢des nesta modalidade de ensino.

Os objetivos especificos sdo:

I.  Identificar quais Escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a Educacéo de
Jovens e Adultos e mapear a quantidade de alunos atendidos nessa modalidade nos anos finais

do Ensino Fundamental;

Il.  Investigar das narrativas dos professores sobre como séo suas aulas de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental na EJA em quatro escolas da rede municipal de Porto Alegre, escolhidas

ao longo da pesquisa inicial;

I1l.  Investigar como esses mesmos professores dessa area de conhecimento descrevem o processo

de planejamento das suas aulas de Ciéncias na EJA e quais séo os subsidios por eles utilizados;

IV.  Mapear as dificuldades encontradas pelos docentes na preparacao e no desenvolvimento de suas

aulas, a partir de suas narrativas sobre a quest&o.

Para tanto, pretende-se realizar entrevistas com o0s docentes participantes, que autorizarem sua
participacdo, por meio da assinatura da Autorizacdo institucional pela direcdo da escola e por meio da

assinatura do TCLE aos professores envolvidos.

Salientamos que, Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre (SMED), autorizou a
pesquisadora a entrar em contato com a direcdo da Escola para solicitar autorizagéo para continuidade
da referida pesquisa. A pesquisa tem finalidade académica e espera contribuir para a producdo de

conhecimento na area de estudo. Assim, a assinatura desse termo manifesta a concordancia da instituicéo
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em participar da pesquisa que serd desenvolvida através da realizacéo de entrevistas com os docentes
participantes. Esclarego que todas as informagdes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais:
tanto o nome da instituigdo, quanto dos participantes que contribuirem na realizacdo desse estudo.

Esse termo de consentimento é emitido em duas vias e contém o e-mail, o telefone e o enderego
dos pesquisadores, assim como o contato do comité de ética e pesquisa da UFRGS, com os quais a
instituicdo poderd esclarecer duvidas referentes a pesquisa e sobre sua participacdo. A qualquer
momento, a instituicdo podera desistir de participar do estudo e retirar seu consentimento. A recusa ndo

acarretard, em prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores ou com a instituicdo de origem (UFRGS).

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diregdo, agradecemos
antecipadamente a atencédo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos adicionais que se

fizerem necessarios.

Orientadora: Pesquisadora:
Prof.2 Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto Joice Abramowicz
E-mail:andreia.zucolotto@poa.ifrs.edu.br PPG Educacdo em Ciéncias — UFRGS
IFRS — Campus Porto Alegre Quimica da Vida e Salude
R. Cel. Vicente, 281 — Centro. R. Ramiro Barcelos, 2600-Prédio Anexo
Porto Alegre/RS Porto Alegre/RS

Fone: (51) 3930-6010 Fone: (51) 3308-5538

Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS (CEP/UFRGS):
Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317 - Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro - Porto Alegre/RS
Fone: +55 51 3308 3738  E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
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Declaro que entendi os objetivos e as condi¢Ges da participacao da instituicdo na
pesquisa e estou de acordo com o seu desenvolvimento.

Nome da instituig&o:

Assinatura do (a) diretor (a) da instituicao:

Porto Alegre, de de 2018.
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APENDICE C — Formulario para levantamento de dados das escolas selecionadas

Nome da Institui¢do de Ensino

Endereco:

Telefone:

E-mail:

Informacdes (Professores e turmas)

Hé& quanto tempo a escola atende alunos da EJA? (Ano de implantagdo da EJA)

Em quais turnos as turmas sdo atendidas?
()Manhd () Tarde ( ) Noite

Qual o nimero total de alunos atendidos na EJA?

Qual o nimero de matriculas no inicio deste semestre e niameros de alunos frequentes?

Como esta organizado o curriculo da Escola?

Quais turmas de EJA para ao Ensino Fundamental estdo sendo oferecidas na escola?

Qual o nimero de alunos em cada uma dessas turmas?

Os professores de Ciéncias das turmas de EJA que no momento estdo atuando como docentes dessas
escolas possuem formacao na &rea? Possuem licenciatura? Em qual &rea?
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Em caso negativo, qual a formacdo do docente que leciona esta disciplina?

Qual o nimero de professores desta disciplina na EJA?

Atuam em quais turnos?

()Manhd () Tarde () Noite
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

PARA OS DOCENTES SELECIONADOS

Prezado (a) professor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa de mestrado da
aluna Joice Abramowicz, sob orientacdo da professora Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto,
pesquisadora responsavel, do Programa de P6s-Graduacdo de Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida
e Saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. A pesquisa tem por objetivo
investigar como o Ensino de Ciéncias é narrado pelos professores da Educacédo de Jovens e Adultos, das
escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS, buscando compreender como os docentes planejam suas
acoes nesta modalidade de ensino, visando por parte da referida aluna, a elaboragéo de sua dissertacdo
de mestrado intitulada “O Ensino de Ciéncias na Educagéo de Jovens e Adultos em Escolas da Rede
Municipal de Porto Alegre/RS”. A pesquisa envolvera realizacdo de entrevistas com docentes que
trabalham a disciplina de Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental na Educacéo de Jovens e
Adultos. Estima-se que a duragdo das entrevistas seja de 40 a 50 minutos.

Sua participacdo consistira em conceder uma entrevista e autorizar que a mesma seja gravada
em audio e transcrita posteriormente. Os dados construidos a partir das entrevistas serdo utilizados na

analise do estudo em questao.

A pesquisa tem finalidade académica e espera contribuir para a producéo de conhecimento na
area de estudo, permitindo investigar como o Ensino de Ciéncias é narrado pelos professores da
Educacdo de Jovens e Adultos, das escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS, buscando
compreender como os docentes planejam suas acBGes nesta modalidade de ensino e identificar quais
Escolas da rede Municipal de Porto Alegre/RS trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos e mapear
a quantidade de alunos atendidos nessa modalidade nos anos finais do Ensino Fundamental; investigar
das narrativas dos professores sobre como sdo suas aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental na EJA em quatro escolas da rede municipal de Porto Alegre, escolhidas ao longo da
pesquisa inicial; investigar como esses mesmos professores dessa area de conhecimento descrevem o
processo de planejamento das suas aulas de Ciéncias na EJA e quais sdo os subsidios por eles utilizados
e mapear as dificuldades encontradas pelos docentes na preparacdo e no desenvolvimento de suas aulas,
a partir de suas narrativas sobre a questdo. Nesse sentido, os riscos envolvidos em sua participagdo na
pesquisa sdo minimos, podendo se traduzir em algum constrangimento ou autocritica, em momentos de

reflexdo posteriores, devido aos didlogos que caracterizardo a entrevista. Salienta-se que ndo cabe a
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pesquisadora ou a esse estudo fazer juizo de valores a respeito dos docentes acerca de suas agdes e, sim,
compreender suas narrativas e investigar suas convicg¢des sobre suas a¢fes desenvolvidas junto a EJA e
assim, em qualquer momento o participante podera retirar sua autorizagdo de participacdo nessa
pesquisa. Os beneficios oriundos da pesquisa se dardo ao publico em geral e & comunidade escolar que
podera se beneficiar dos conhecimentos produzidos a partir dela para construir novas possibilidades para
o Ensino de Ciéncias na EJA. No entanto, essa pesquisa nao trard beneficios diretos aos participantes,
uma vez que se pretende tdo somente produzir conhecimentos que estardo disponiveis a sociedade por

meio de sua divulgacdo nos espacos académicos e nas revistas de divulgacdo da area.

Assim, ao assinar esse termo vocé concordard com que os dados obtidos possam ser utilizados
para fins de pesquisa, que se traduzem na construcao e divulgacdo de trabalhos em eventos, periddicos
e livros. Todas as informagOes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, garantindo o total

anonimato dos participantes e das institui¢cdes de ensino envolvidas, assegurando assim sua privacidade.

A pesquisadora compromete-se em realizar uma reunido na qual apresentard os resultados
obtidos e fard a entrega de uma copia digital para as instituicdes e para os docentes participantes da
pesquisa. VVocé tera a possibilidade de se retirar da pesquisa no momento que quiser e sua recusa ndo
acarretard, de modo algum, em prejuizo na relagdo com os pesquisadores ou com a institui¢ao de origem.

Esta pesquisa ndo envolve nenhum pagamento por sua participacao.

Este termo contém 0s contatos necessarios para maiores informagdes.

Orientadora: Pesquisadora:
Prof.2 Dra. Andréia Modrzejewski Zucolotto Joice Abramowicz
E-mail:andreia.zucolotto@poa.ifrs.edu.br PPG Educacio em Ciéncias — UFRGS
IFRS — Campus Porto Alegre Quimica da Vida e Salde
R. Cel. Vicente, 281 — Centro. R. Ramiro Barcelos, 2600-Prédio Anexo
Porto Alegre/RS Porto Alegre/RS

Fone: (51) 3930-6010 Fone: (51) 3308-5536

Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS (CEP/UFRGS): Av. Paulo Gama, 110 - Sala 317
Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro - Porto Alegre/RS
Fone: +5551 3308 3738  E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
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Eu, , consinto em

participar deste estudo. Fui esclarecido (a) previamente quanto aos riscos e beneficios que envolvem a
minha participacdo nessa pesquisa. Também fui informado (a) da possibilidade de me retirar da pesquisa
no momento que me aprouver sem acarretar nenhum prejuizo na minha relagdo com os pesquisadores
ou com a instituicdo de origem. Estou ciente de que ndo receberei nenhum honorario por minha
participacdo nessa pesquisa. Afirmo que entendi os objetivos e as condi¢des da minha participagdo na
pesquisa e estou de acordo com o seu desenvolvimento. Declaro ter recebido uma cdpia deste termo de

consentimento.

Assinatura do entrevistado (a)

Porto Alegre, de de 2018.
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APENDICE E — Formulario de coleta de dados dos docentes

Professor N°:

Instituicao:

1- Qual sua idade?
( ) Até 25 anos () 26 a 35 anos ( ) 36 aos 45 anos () acima de 45 anos

2 — Qual sua formacéo inicial?

3 - Formacgdes complementares:

4 - Voce teve, na sua formacdo, alguma disciplina relacionada a EJA?
() Sim ( ) Nao

Qual?

5 — Ha quanto tempo atua na EJA?

6 — Além da disciplina de Ciéncias, vocé leciona alguma outra nesta instituicdo?
() Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, qual?

7- Qual sua carga horaria nesta instituicdo?

8 — Vocé leciona em outra instituicao?
() Sim ( ) Néo

Caso sim, qual a disciplina e qual sua carga horaria?



143

9 — Voce participa de formacédo continuada, além das que s&o proporcionadas durante 0 ano
letivo pela escola ou pela SMED?

() Sim ( ) Néo

10 — O que Ihe motivou a assumir a docéncia na EJA?
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APENDICE F — Roteiro para entrevista

1 — Como vocé descreveria suas aulas de Ciéncias para a EJA?
2 — Como é para vocé ensinar Ciéncias na EJA?

3 — Quais metodologias de ensino vocé utiliza em suas aulas de Ciéncias? Fale-me um pouco

sobre essas metodologias.

4 - Quais os subsidios utilizados para o planejamento das suas aulas? Ha recomendacdes
especificas para a modalidade EJA? Cada professor tem liberdade de montar seu plano de

ensino?

5 - Quiais as ferramentas educacionais (recursos didaticos) voceé utiliza com frequéncia em suas

aulas?

( ) Quadro e giz

( ) Livro didatico

( ) Apostila

( ) Laboratorio de informética
( ) Laboratorio de Ciéncias

( ) Outros recursos didaticos:

( ) Realiza aulas em outros espagos. Quais?

6 - Vocé considera importante o desenvolvimento de aulas praticas? Quais tem conseguido

desenvolver na escola na EJA?
7 — Podes relatar um exemplo de uma aula de Ciéncias que os alunos gostaram?
8 — Em sua percepcéo qual a diferenca entre o ensino de Ciéncias na EJA e no ensino regular?

9 — Como é organizado o curriculo da EJA? Como séo definidos os contetudos (planejamento)

trabalhados em sala de aula?
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10 - Ha reunibes pedagdgicas para planejamento docente? Ha tempo disponivel para
planejamento do professor?
11 — Quais desafios compdem suas praticas pedagogicas na EJA e quais as facilidades?

12 — Quais as maiores dificuldades enfrentadas ao trabalhar a disciplina de Ciéncias com o

publico da EJA e o que, na sua opinido, limita a realizacdo de um ensino de maior qualidade?



