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RESUMO

O trabalho investigou as concepc¢cdes norteadoras nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (2009) e na Base Nacional Comum Curricular
(2017). Analisou a perspectiva dos campos de experiéncia e dos direitos de
aprendizagem para compor e orientar o planejamento das professoras da Educagéo
Infantil. A pesquisa se deu a partir de uma analise documental, das normativas
vigentes e da bibliografia de pesquisadores que produziram e teorizaram sobre a
temética no ambito da educagéo infantil, como Oliveira (2019), Barbosa et al. (2017),
Fochi (2015), Ostetto (2000), Redin (2007) tratando também das inspiracdes
italianas, através dos conceitos de Loris Malaguzzi (1999). O estudo destacou a
educacdo infantil na sua historicidade e sua luta politica e social na conquista de
direitos. Concluiu-se que, para que o planejamento corresponda as orientacdes
curriculares, as normativas e especificidades da etapa, faz-se necessario
descentralizar o curriculo da professora, dar visibilidade as construgcdes e processos
de aprendizagem das criangas, assim ampliando possibilidades e organizando o
curriculo em composicdo dos interesses e desenvolvimento autbnomo das criancas.

Palavras-chave: Curriculo. Educacéo Infantil. Base Nacional Comum Curricular.
Planejamento.
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1 PERCURSOS, ESCOLHAS E EXPERIENCIAS

De uma familia de muitos professores, iniciei minha graduacdo em 2015 sem
ter certeza se esse era 0 caminho que gostaria de seguir. ApOs o0 primeiro semestre
no Curso de Pedagogia, compreendi que me encaminhava para a formacdo que
seria parte da minha vida. Nesta trajetoria, busquei experiéncias de estagios
profissionais na area e, durante meu estagio ndo obrigatorio em uma escola de
grande porte no municipio de Canoas, fixei meu interesse pelo estudo da etapa
inicial da educacédo basica, a Educacao Infantil (EI). Desse modo, direcionei meus
estudos buscando compreender e aprofundar-me nessa area especifica. Mesmo
sem conhecer esta nomenclatura, jA compreendia que havia uma pedagogia propria
para criangas pequenas.

Durante o curso de Pedagogia, sempre tive a impressdo de que a proposta
curricular tinha como foco os anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), o que acaba
por gerar aos académicos que se interessam por essa area uma procura mais
aprofundada pelo campo da educacéo infantil. Tal procura induz ao estudo das
propostas conhecidas como alternativas, isto €, que fogem da organizacéo
tradicional das escolas de educacdo basica e mantém a tentativa de erradicar, de
creches e pré-escolas, a visao assistencialista que ainda permeia estes espacos.

Durante minha graduacdo, me mantive atenta as discussdes acerca da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estava em construcdo na época (2015-
2017). Dessa forma, conheci, mesmo que ainda superficialmente, a proposta
pedagdgica italiana, conhecida mais pela regido de Reggio Emilia, pensada pelo
educador Loris Malaguzzi (1999, p. 62), que incentiva a construcdo de um espaco
educativo que reconheca

[...] o direito da crianca de ser protagonista e a necessidade de manter a
curiosidade esponténea de cada uma delas em um nivel maximo. Tinhamos
de preservar nossa decisdo de aprender com as criangas, com 0s eventos e
com as familias, até o maximo de nossos limites profissionais, e manter uma
prontiddo para mudar pontos de vistas, de modo a jamais termos certezas
demasiadas.

Assim, pensando na chegada politica da BNCC, que discutiremos mais a
frente, no aprofundamento que vejo como necessario na El e na curiosidade acerca
das possibilidades que a pedagogia malaguzziana apresenta para pensarmos a

educacédo brasileira, este estudo inicial me move a pesquisar e compreender um



pouco mais sobre a influéncia da experiéncia Italiana na construgdo da
documentacdo normativa brasileira. Constato, por meio dos estudos empreendidos,
gue os documentos norteadores da nossa educacao, principalmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), apresentam diversos conceitos inspirados e pensados
anteriormente na regiao norte da Italia.

Agora, como professora referéncia em uma turma de creche, busco com este
trabalho a possibilidade de aprofundar a compreensdo acerca das legislacbes e
teorias que sustentam o curriculo na educacado infantil. A El, lugar onde coloco
minha acédo pedagdgica diariamente em pratica, necessita ainda, em minha visao,
de uma defesa continua para ser compreendida como uma etapa essencial do
desenvolvimento das criancas e de um posicionamento emancipatorio das
professoras! que nela atuam.

Dessa forma, levanto alguns questionamentos acerca do curriculo na
educacao infantil, principalmente quando se pensa no protagonismo das criangas e
nos processos de aprendizagem que surgem nas interacbes e nas experiéncias
cotidianas. Como nés, profissionais da educacao infantil, temos consolidado essa
etapa com suas especificidades? Quais sao nossos diferenciais?

Para permear este caminho, proponho a discussao do Curriculo da Educacéao
Infantil, que emerge a partir das DCNEI (2009) e se articula na BNCCEI (2017), com
a perspectiva dos campos de experiéncia, conceito inspirado nas escolas italianas,
para orientar o planejamento das professoras da El. Assim, a questado de pesquisa
gue orientou o estudo foi: Quais as possiveis influéncias das normativas (DCNEI
— BNCCEI) no planejamento das professoras da educacgéo infantil?

Estas reflexbes emergem de minha experiéncia como professora da
educacao infantil, ao me deparar com o0 planejamento e as ag¢fes pedagogicas
utilizando as orientacfes conceituais trazidas nestes documentos.

Para compor este trabalho de concluséo, inicialmente apresento os conceitos
principais a partir da histéria e da teoria de curriculo, tratando mais especificamente
da educacao infantil, raiz de todo desenvolvimento explicito e implicito que se faz

sobre a prética pedagogica.

1 Durante a escrita deste trabalho, irei utilizar professoras, em énfase do género, para definir o
grupo referéncia em justificativa da face majoritariamente feminina das profissionais da educacédo
infantil, pensando em acolher este fato em seu significado social de representacao.



2 METODOLOGIA

Este estudo realiza-se por meio de uma pesquisa qualitativa, tendo como foco
a analise documental, em que a centralidade se dara com a familiarizacdo e
aprofundamento dos objetos de pesquisas, estes sendo o0s dois principais
documentos vigentes normativos para a etapa da Educacéo Infantil: as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2017),
promovendo assim a metodologia de pesquisa de analise documental.

Segundo Ludke e André (1986, p. 38), “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos”. Estas autoras
destacam que a analise de documentos € um processo de pesquisa estavel, pois 0s
dados podem ser consultados em sua totalidade e singularidade, sem alteragdes,
durante a pesquisa. Também, a andlise documental dentro da pesquisa qualitativa,
identifica e interpreta informacBes e fatos especificos, a partir da pergunta de
analise. Segundo Silveira e Cordova (2009, p. 32) no desenvolvimento de uma
pesquisa de abordagem qualitativa

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois
0os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagdo) e se
valem de diferentes abordagens.

Os documentos escolhidos para analise neste trabalho de conclusédo foram
selecionados pela essencialidade e validacado dentro do campo da educacéo infantil.
A Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais sao
documentos de ordem oficial, sendo considerados, entédo, por Lakatos (2009) fontes
primarias — normativas que orientam a organizagdo curricular da educacéao infantil e
das outras etapas. Segundo Godoy (1995, p. 21)

O exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando novas
el/ou interpretacbes complementares, constitui o que estamos denominando
pesquisa documental.

Esta escolha também se justifica dentro da analise documental por apresentar
um carater de inovacao, visto que ndo foram encontradas pesquisas especificas,
quando buscado as palavras-chaves ( BNCC — EDUCAGCAO INFANTIL) em bancos
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de dados como Lume?, Google Académico® e Scielo*, presumindo-se que a
discusséo acerca do planejamento e sua articulagdo com os campos de experiéncia
ainda é recente, uma vez que a BNCC tem apenas dois anos de vigéncia.

Para iniciar este aprofundamento, buscou-se a formulacdo dos conceitos
acentuados como palavras-chave: curriculo, planejamento e os campos de
experiéncia. Para responder a questao de pesquisa, partimos do estudo do conceito
de curriculo, a partir de alguns autores que sdo destacados no ambito educacional,
como Dewey (2011) e Freire (1996), pesquisadores que validam o curriculo da
educacdo como o organizamos e tencionamos atualmente. Em sequéncia, foi feita
uma linha do tempo, apresentada no capitulo Uma linha do tempo do atendimento
as criancas pequenas brasileiras, em que apresento a historicidade da educacgéo
infantil, as influéncias e formatos que ja a compuseram. Pretendo indicar, durante a
composicdo desta linha, as normativas que foram sendo constituidas e que validam
os direitos da primeira etapa da educacdo basica, como a Constituicdo Federal
(1988), Lei de Diretrizes e Bases (1996), As Diretrizes Curriculares Nacionais (1999)
e a revisdo desta normativa no ano de 2009 e o Plano Nacional de Educacéo (2014-
2024).

Partindo entdo das duas normativas escolhidas, através do seu caréater de
essencialidade e do marco histérico que constituiram para a caminhada da
educacao infantil, foi desenvolvido o capitulo O Caminho entre as DCNEI e a BNCC:
relacdes e construcdes, em que desenvolvo sobre sua relacdo de complementacéao.
Sobre a criagdo e desenvolvimento da BNCCEI, como organizagao curricular
complementar as DCNEI, desenvolvo, no capitulo Uma Base Comum para quem? A
construcdo do documento, os conceitos trazidos por Oliveira (2019) sobre os
desafios e perspectivas da chegada da normativa.

Esta andlise tem como objetivo a compreensdo das possiveis influéncias
dessas normativas no planejamento da professora da educacéo infantil, discussao
desenvolvida no capitulo O planejamento: perspectivas, orientacbes e a acao

pedagodgica, através da pesquisa de autoras como Ostetto (2000) e Redin (2007),

2 0 Lume é o repositdrio digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
<https://www.lume.ufrgs.br/>.

3 Ferramenta do site de pesquisas Google, que disponibiliza trabalhos e pesquisas
académicas. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br>.

40 Scielo é uma biblioteca digital de acesso livre, na qual sdo publicados periddicos
cientificos. Disponivel em: <http://www.scielo.org/>.
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em que se destacam ainda a organizacao por campos de experiéncia. Este mesmo
assunto também é discutido na secdo: Os campos de experiéncia: assimilando o
conceito, que toma por base a inspiragdo nas composicoes italianas de curriculo e

escolas da infancia, principalmente da pedagogia de Loris Malaguzzi.



3 CONCEITUANDO CURRICULO

Desenvolvo este capitulo a partir do conteddo estudado durante o quarto
semestre (2016/2) do Curso de Pedagogia, na disciplina Teoria de Curriculo®, onde
na sua sumula consta como objetivo o estudo das teorias tradicionais (pré-criticas),
criticas e pos-criticas em educacdo, pedagogia e curriculo, na interseccdo da
Filosofia da Diferenca e dos Estudos Culturais.

Com os processos acelerados de industrializacdo do século XX, o conceito de
curriculo surgiu no ambito educacional buscando traduzir o que o avan¢o das
industrias exigia: méo de obra que atendesse suas necessidades. Assim, o saber
fazer foi fragmentado, diferenciado das aprendizagens que as pessoas traziam, por
exemplo, das atividades artesanais que aprendiam em sua familia. Como se fez
necessario nesse periodo, o curriculo se tornou uma constru¢cdo social, que é
influenciada pelo poder, pela metodologia e pelo contetdo, visando formar
ideologias e receitas sobre como agir. Kramer (1995, p. 12) conceitua o curriculo
como “[...] uma palavra polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos e
espacos sociais distintos”.

Por mais que nao se perceba uma ligacdo direta, esses processos de
industrializacdo, que valorizaram alguns saberes e excluiram outros, transformaram
o curriculo em uma representacdo de cultura e de fazeres sociais, que, muitas
vezes, se torna nocivo aos ambientes escolares por ampliarem as relagbes de
poder, o que ndo produz um ambiente emancipatdrio como a escola deveria ser.

Pensando na teoria tradicional do curriculo, essa questdo deveria ser
construida através dos seguintes pontos: produtividade, organizacdo e
desenvolvimento. Ja quando pensamos essas questdes por meio da teoria critica e
pés-critica, voltamos a relacdo de valorizagdo e desvalorizacdo de conhecimentos,
como uma comparacdo e escolha do que é mais importante, ou do que deve ser
negado, reflexdes que fazem pensar sobre como ainda conceitualizamos o curriculo
hoje, sobretudo nos primeiros anos de processos escolares das criancas.

As primeiras teorias sobre curriculo trazem como base a compreensao da
organizacdo educacional, isto €, como fazer o curriculo, e ndo seu contetdo. Um

dos primeiros a falar mais diretamente sobre isso é Bobbit, que, junto a Tyler,

> Esta disciplina foi ministrada pelo professor responsavel Samuel Edmundo Lopez Bello.
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defende um modelo mais técnico, mais focado no resultado da aprendizagem do que
na construcao curricular. Esses dois autores sdo simbolos dos modelos tradicionais
dentro da teoria de curriculo, ndo trazendo critica a este processo, apenas dando
indicacbes de como fazer. Para eles, entdo, a escola deveria ser apenas a
preparacdo para a rotina de uma empresa, representando o modelo taylorista® de
pensar.

Em uma visdo mais progressista de curriculo, que pensa uma aprendizagem
mais pratica, encontramos como fonte John Dewey, estudioso que teoriza sobre o
conceito de experiéncia e sobre como as professoras devem se posicionar,
pensando em um ambiente educativo que “[...] deve conduzir a um mundo expansivo
de matérias de estudo, constituidas por fatos ou informagdes, e de ideias” (DEWEY
apud SANTOS, 2011, p. 118). Desse modo, a aprendizagem seria um pProcesso
constante de experiéncia. Com o tempo, o estudo sobre curriculo avancou,
chegando a tedricos como Cole, considerado construtivista, que cria uma analise
mais aprofundada e critica do curriculo, dividindo-a em quatro areas de estudo:
Socioantropologica, que visa o estudo do individuo, em seu meio social; Psicoldgica,
utilizando teorias de Piaget e Vygotsky; Epistemoldgica, pensando o modo de
aprendizagem; Pedagogico, onde chegamos na acao e andlise do que ensinar.

Paulo Freire, educador referéncia, apresenta conceitos essenciais para a
nova teoria do curriculo, em seu poder mais critico. Esse pensador foca nas
questdes pedagdgicas, eliminando da perspectiva de curriculo a ideia de “educagao
bancaria”, isto &, a professora como fonte Unica de conhecimento. A ideia de Freire
(1996) chega para desafiar educadores e sistemas educativos, problematizando o
espaco de pergunta das escolas, principalmente quanto a critica social. A teoria de
curriculo po6s freireana busca um modelo curricular mais sociolégico. Os conceitos
pensados nas teorias pos-criticas pensam a educacdo através de conceitos como
liberdade, critica a0 senso comum, didalogo entre as classes sociais e construcao
coletiva. Quando estudamos Freire (1996), Bourdieu (2007), Tomaz Tadeu da Silva
(1992), enxergamos teorias e reflexdes acerca de uma educacéo forte, que acolha

todas as culturas, sendo, assim, emancipatoria. Freire (1996, p. 22) defende que

6 O modelo taylorista de curriculo foi desenvolvido a partir das observagbes de Frederick Taylor dos
trabalhadores das industrias no século XIX. Visava uma organizagao hierdrquica e sistematizada, pensando em
produgao, resultado e recompensa.
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[...] o saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemolégica do sujeito. [...] O que se precisa é possibilitar
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.

Pensar nas ideias de Freire para compreender um pouco mais sobre o que
significa curriculo na educacdo é buscar compreender sobre como uma educacéo
critica € um grande ato de resisténcia.

A teoria de curriculo, em modo geral, instala uma linha do tempo com
algumas interseccdes interessantes de serem discutidas e aprofundadas quando o
foco se torna um conceito como a educacdo, pois entender que educar € uma agao
politica, social, histérica e em construcdo garante questionamentos e
aprofundamentos significativos na contemporaneidade, e que podem ir além da sala
de aula.

Porém, a partir das contribuicbes que esses autores trazem para o
entendimento do que é curriculo, surgem alguns pontos de partida: o que ensinar?
para gue ensinar? como ensinar? quando ensinar? O curriculo, entdo, seria 0
conceito que deve responder a essas perguntas, que, juntas, criam e desenvolvem
as propostas pedagogicas de uma instituicao escolar.

Anteriormente, a discussao acerca de um curriculo pensado para a educacao
infantil se dava mais proxima a organizacdo de curriculo dos anos iniciais,
respondendo a demanda de contetido e metodologia que deveriam nortear a pratica
pedagdgica das professoras, em que se concebia o curriculo como “[...] um modo
pelo qual a cultura é representada e reproduzida no cotidiano das instituicdes
escolares [...]” (PEDRA, 1997, p. 38). Porém, desse conceito podemos ir além: a
organizacgao curricular dentro dos ambientes escolares precisa compreender que a
escola faz parte da sociedade simultaneamente e ndo € um treinamento anterior
para que o sujeito se torne um cidadao.

Falamos muito sobre enxergar a educacéao infantil como preparatéria para os
anos iniciais, porém, esse conceito esta dentro de todas as etapas da educacao,
pois existem construcdes que trazemos para e da escola, em uma rede de
compartilhamento: o ambiente escolar, de modo geral, tem como objetivo

ressignificar construcdes individuais, propor diferentes possibilidades de interacdes
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sociais, embasar investiga¢cfes cientificas e abranger as aprendizagens historico-
culturais que séo patrimdénio da humanidade.

Assim como € responsabilidade que se enxerguem esses conceitos
claramente nos anos finais da educacao basica, se torna mais essencial ainda os
distinguir nos primeiros anos de escolarizagdo. Nessa direcéo, Mello e Farias (2010,
p. 58) afirmam que

[...] essa discussdo nos leva a considerar que, se quisermos que as
criancas se apropriem das formas mais elaboradas da conduta e das
atividades humanas, precisamos garantir que essas formas mais
desenvolvidas estejam presentes na escola, convivendo com as formas
iniciais da objetivacdo da crianca.

A teoria de curriculo nos mostra que a educacdo, em seu mais amplo
conceito, sempre trouxe demandas de constru¢cfes criticas significativas para o
desenvolvimento da sociedade. As diversas conquistas tracadas pela primeira etapa
da educacéo bésica, transpassadas durante estes dois séculos de luta, mostram que
ja se fez muito e muito temos a fazer. Na especificidade da Educacéao Infantil, faz-se
necessario a compreensdao da linha temporal que constitui a forma com que
organizamos o atendimento as criancas pequenas hoje em dia, para, dessa maneira,
compreender quais passos ainda sdo necessarios dar e quais caminhos precisamos

evidenciar e tracar, com qualidade e valorizacao.



4 UMA LINHA DO TEMPO DO ATENDIMENTO AS CRIANCAS PEQUENAS
BRASILEIRAS

Este capitulo foi desenvolvido a partir de estudos sobre o atendimento as
criancas brasileiras, em sua analise historica, utilizando como fonte o artigo
“Historias da educacdo infantil brasileira” Kuhlmann Jr, Moysés (2000).

A historicidade do surgimento de creches e pré-escolas no Brasil caminha em
uma linha do tempo interligada com a saida da mulher para ocupar o mercado de
trabalho, dentro dos processos de urbanizacdo do Pais, principalmente no decorrer
da segunda metade do século XX. As primeiras creches foram instituidas a partir de
uma visao assistencialista, que ainda hoje encontramos em alguns espagos de
educacédo infantil, pois era o atendimento pretendido nesses lugares: o cuidado
basico das criancas, isto €, alimentacéo, higiene e seguranca. Numa visdo do ambito
social, podemos afirmar que as criancas de diferentes classes econdmicas foram, e
ainda sao, educadas de formas muito distintas. Como nos embasa Kuhlmann Jr.
(2000, p. 8)

No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a Legislagéo previa a
instalacdo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar cuidados aos
filhos de operarios, preferencialmente junto as fabricas que oferecessem
local e alimento para criancas.

Cabe ressaltar novamente que foi uma luta das mulheres, apos a ditadura
brasileira, trazer qualidade para os espacos de atendimento as crian¢cas pequenas.
Nesse periodo, a pré-escola era um espaco para as criancas da elite, onde os pais
pensavam em um espaco de promocado cultural para as criangas, e, a creche, um
espaco dentro das industrias, em que que as criancas, filhas de trabalhadoras,
pudessem ficar enquanto as maes e pais trabalhavam.

A historia da Educacédo Infantil faz parte de um processo recente, marcada
pela Constituicdo Federal de 1988, no qual a El se tornou direito das criangas e das
familias e dever do Estado. Em 1988, portanto, se inclui nas politicas educacionais
as escolas de educacdo infantil, pensadas jA& com uma funcdo pedagogica, em
continuidade a acéao familiar, desconectando-se das acdes da area da saude. Pouco
tempo depois, em 1990, cria-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que
organiza novas orientacdes para o atendimento, agora envolvendo os governos

municipais, das criancas pequenas. Nesse ponto da linha do tempo, percebe-se um
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interesse maior em trazer qualidade para o atendimento das criangas de 0 a 6 anos,
pois se organizam o0s deveres dos municipios e estados, porém, se concretiza a
ideia de uma educacéo infantil como preparacdo das criangas para 0s ingressos no
EF. Passa-se entdo o foco de uma visdo assistencial para uma visao prescritiva,
preparatéria.

Em 1996, temos um marco na LDB 9.394/96, que coloca como primeira etapa
da educacdo bésica a educacao infantil, o0 que gera uma ampla discussdo e uma
visdo mais interessada em um curriculo pensado para e com as criangas pequenas.
Cabe ressaltar que a utilizacdo da nomenclatura “Educacao Infantil”’, que difere das
outras etapas, intituladas de Ensino (Fundamental e Médio), é intencional e utilizada
como validagdo para o que se acredita como diferencial dessa etapa. Barbosa e
Richter (2015, p. 187) explicam que

[..] independente da denominacao da instituicdo, isto €, seja ela uma escola
ou uma creche ou uma pré-escola, ela tera caracteristicas distintas de uma
escola convencional. Sera um espaco que abriga acdes educativas
abrangentes, ndo apenas de conhecimentos sistematizados e organizados
por areas, mas também de saberes oriundos das praticas sociais e das
culturas populares das relacdes e interacdes.

Em 1998 surge o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil,
documento com algumas controvérsias em sua constituicdo, mas muito utilizado
pelos educadores da época, pois apresentava modos de como fazer uma escola de
educacéo infantil.

Como outro marco essencial para a constituicdo da normatizacdo para a
primeira etapa da educacédo basica, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, com seus quatro primeiros artigos do ano de 1999 e em 2009, a
sua revisdo, no parecer 20 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
evidencia, ainda mais, a preocupacao principalmente sobre a qualidade dos espacos
escolares e dos profissionais no atendimento a infancia. Nossa Ultima organizacao
de documento normativo é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como vimos
anteriormente, que pensa numa base comum, isto €, uma orientacao curricular que
atenda, em abrangéncia nacional, a educacao bésica.

As documentacdes vigentes nos Ultimos dez anos sdo as que mais

transformaram e constituiram o que se pensa hoje sobre a educacao infantil.
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A educagéo infantil, primeira
etapa da educagao basica,

tem como finalidade o Revisido do DCNEI que propée

As diretrizes Curriculares

A constituigéo federal desenvolvimento integral da S i z a organi;a;'a‘o por eixqs
situa o atendimento crianga de até 5 (cinco) anos, Nacu_)nals para a Educagéo de interagdes e brincadeiras.
. o8 Infantil (DCNEI) surgem para Além di
em creche e pré-escola em seus aspectos fisico, & 2 ém disso, traz como
3 e o orientar o planejamento dré itual o)
é um dever do Estadoe 00 psicoldgico, intelectual e chimculan dasascolas . padrdo cqqceltua a
um direito da crianga de 00 social, complementando . indissociabilidade entre ©
0 a 6 anos de idade. N a acao da familia e da o cuidar e educar.
B comunidade.
. L. 4 O Referencial Curricular A Bz_ise Nacional C_O",‘u'_“ M~
A Lei de Diretrizes e Bases Nacional para a Educagao X L o Cu!'ncular.(BNCC) intitui e =
(LDB) adota a Educacao 5 Infantil (RCNEI) & A partir da publicagéo da o orienta a implantagéo de o
Infar.nil (:a considerada divulgado, como parte IQEmenda C itucional um planej 1to curricular ¢
primeira etapa da dos apontamentos n° 59, de 11 de novembro ao longo de todas as etapas
_ educagio basica, devendo dos Pardmetios Cusriculares de 2009, a Educagéo Infantil da Educagdo Basica. Na
integrar os sistemas de ensino. Nacionais. Ele reine passa a ser obrigatoria para Educagéo Infantil, ela
objetivos, contetidos e as criangas de 4 e 5 anos. dialoga com a DCNEI,

mas traz um detalhamento
maior ao listar os objetivos
de aprendizagem

orientagoes didaticas.

Figura 1 — Linha do Tempo da Legislac&o sobre Histéria da Educagéo Infantil no Brasil.
Fonte: Elaborag&o propria (2019).

Neste periodo, ainda, temos o Plano Nacional de Educacdo (PNE -
2014/2024), que posiciona diversas conquistas e metas para a EL.

A linha do tempo (Figura 1) que constitui a histéria da educacgdo infantil
brasileira nos mostra a importancia dos documentos e legislacdes que garantem a
educacdo para as criancas pequenas no plano legal, pois no plano real ainda h&a
muitas lutas pela sua efetivacédo. Acredito que a escola garante, segundo o conceito
de Emiliano Macinai (2013, p. 33), trazido por Pecoits (2018), um lugar

[...] em que a crianga, um sujeito de direitos que ndo possui condigBes de
expressar seus proprios pedidos ao mundo de maneira direta, autbnoma e
explicita, possa contar com alguém que interprete seus interesses e,
consequentemente, assuma a tarefa de transformar esses pedidos em
condic¢des de vida concretamente disponiveis.

Muito além da qualidade de estrutura, portanto, falamos de qualidade de
relacbes e de profissionais de educacdo que estejam realmente interessados em
participar e efetivar um processo qualificado de desenvolvimento das infancias.

A partir da apresentacdo da compreensao de curriculo no contexto historico e
a base legal que subsidia as praticas das escolas para criancas pequenas,
apresento no préximo capitulo o que se entende de curriculo na especificidade da

educacéo infantil.



5 “MAS AS CRIANCAS PEQUENAS ESTUDAM?” O CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL

Como vimos anteriormente, o curriculo é entendido como o contetdo que as
escolas oferecem para os alunos, a organizacdo dos conhecimentos escolares. A
forma mais comum de conceituar o curriculo escolar séo as areas de conhecimento,
utilizadas principalmente no EF, no qual cada conteldo esta enraizado em uma
disciplina e onde o aluno necessita alcancar certos objetivos, recebendo uma
avaliacao sobre seus resultados. Assim, em uma caminhada linear, as criancas que
participam de processos escolares vivenciam seu curriculo, na maioria das vezes,
desta forma: recebem, muitas vezes de forma passiva, informacdes sem sentido. A
Educacéo Infantil tem buscado construir seus sentidos e significados acerca da sua
especificidade sobre o curriculo, escapando de uma proposta vinculada ao ensino
fundamental, mas que parta de sua identidade propria e que possua como centro do
processo os interesses e saberes das criancas.

Na El, com a revisdo da DCNEI (2009), fica assegurado que

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacéo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacgao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

E possivel reconhecer que ha uma articulacio entre cuidar e educar, com
praticas que respondam aos direitos que as criancas tém e que diz muito a respeito
sobre 0 que o0s espagos educativos pensam sobre uma formacéo integral, pois trata-
se de uma responsabilidade das escolas de educacéo infantil e dos profissionais de
educacéo, junto as familias e comunidades, oportunizar experiéncias relevantes nos
primeiros anos de escolariza¢do das criangas. Outrossim, como é possivel observar
pelas praticas em muitos espacos escolares, torna-se uma tarefa com grandes
aprendizagens e aprofundamentos. Souza e Corréa (1993, p. 5) explicam que

Conceber curriculo demanda que se tenha uma concepcdo de mundo,
sociedade e educacdo, implica, por um lado, tomar decisdes a respeito de
valores e, por outro lado, considerar os fundamentos filoséficos, politicos e
institucionais/administrativos que o determinam.

A educacao infantil, em alguns casos, ainda é compreendida como um

periodo preparatério para a alfabetizacdo, o que desvaloriza a primeira etapa da
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educacéo basica, pois esse tempo da infancia, tempo do brincar, da ludicidade, das
relacdes e vinculos, do acolhimento e do afeto, ndo pode ser recuperado em outros
momentos, dentro ou fora da escola. Souza e Corréa nos remetem ao significado de
curriculo oculto de Apple, isto é (1993, p. 9)
[...] Considerar que grande parte da préatica educativa desenvolvida na preé-
escola, consistia na transmissdo de normas, valores e atitudes. A
intervencdo pedagodgica se faz no sentido de colocar a crianga em contato
com sua cultura e isto é fundamental para se pensar um curriculo para a
educacéo infantil.

Pensar sobre isso € entender que ndo se faz curriculo na educacao infantil
pensando apenas em contetudo, nos objetivos a serem alcancados ou em uma
preparacdo, como vimos anteriormente. No ano de 2009, como subsidio ao
Conselho Nacional de Educacdo na nova organizacdo da DCNEI, é produzido o
documento Préticas cotidianas na educacéo infantil: bases para a reflexdo sobre as
orientacdes curriculares, que contribui com os educadores da educacao infantil,
através de sua linguagem acessivel, para que possam pensar 0S Processos
curriculares (BARBOSA, 2009). Esse documento evidencia que

[...] o curriculo acontece na participacdo das criancas nos processos
educacionais, que envolvem os momentos de cuidado fisico, a hora de
contar e ouvir historias, as brincadeiras no péatio ou na sala, a hora de cantar
e de garatujar, ou seja, ele esta continuamente em acdo. O professor
observa e compreende, na agéo, o pensamento se configurando, e ele ndo
se restringe a transmitir uma informacéo, mas propde desafiar a crianca a
continuar pensando (BARBOSA, 2009, p. 51).

A DCNEI nos traz uma base de referéncia para pensarmos o curriculo por
meio de trés principios fundamentais: éticos, politicos e estéticos, que devem ir
muito além das praticas explicitas da escola. Estes documentos, que sustentam o
curriculo na El trazem encaminhamentos para pensar mais sobre as relacées,
exploracbes, descobertas e significados, acdes que promovam experiéncias
necessarias e positivas, tanto para com as criancas, quanto as professoras em sua
acao pedagogica. De acordo com Sarmento (2007, p. 25),

A infancia tem sofrido um processo idéntico de ocultacdo. Esse processo
decorre das concepgdes historicamente construidas sobre as criancas e dos
modos como elas foram inscritas em imagens sociais que tanto esclarecem

sobre seus produtores [..], quanto ocultam a realidade dos mundos sociais e
culturais da crian¢a, na complexidade da sua existéncia social
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Entendemos, como organizacéo da educacao infantil, o conceito de um tempo
escolar que inclua as interacdes e as brincadeiras como norteadores das
aprendizagens. Segundo as DCNEI (2009), o curriculo deve abranger

Um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2009).

Ainda assim, muitas vezes encontramos esses aspectos separados nho
cotidiano da escola, como uma forma cartesiana de fragmentar os acontecimentos
diarios e marcar, quase que no relégio, onde as criancas estdo aprendendo, ou
decidindo como estdo aprendendo, formatando o que devem aprender e, muitas
vezes, instrumentalizando/didatizando suas brincadeiras. O conceito do brincar
dentro das escolas diz muito sobre o que se pensa sobre as infancias e necessita,
com urgéncia, ser reformulado nas concepc¢fes das professoras. A BNCCEI esta
articulada com a concepg¢éao do brincar na Educacéao Infantil, quando destaca a acéo
como um dos seus nos direitos de aprendizagem.

O ato de brincar promove intera¢gdes sociais Unicas para as criangas, quando
elas convivem entre si, interagem e descobrem sobre o outro e sobre o “nés”. Essa
convivéncia em grupo se constitui em uma das maiores aprendizagens que a
educacéo infantil pode trazer aos sujeitos, junto aos acontecimentos do cotidiano no
ambiente escolar, como a higiene e a alimentacdo. Vasconcelos (2015, p. 43) afirma
que

[...] o contetdo de aprendizagem da educacéo infantil deve estar atrelado as
situacdes da vida cotidiana, que sdo conhecimentos Uteis para as criancas
durante sua infancia e que servirdo como andaimes para as aprendizagens
mais complexas.

Os aspectos mais comuns nos processos de escolarizacdo tradicional, como
a instrumentalizacdo, a teoria desconexa da pratica e o conteudismo precisam ser

suprimidos da educacéao de criangas pequenas

A educacéo infantil, como nenhuma outra etapa, tem a responsabilidade de
trazer possibilidades da estruturagcdo dos sujeitos, experimentando e vivenciando

vinculos e relacdes — sobre 0 eu, com 0s outros e as mais diversas linguagens.
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No préximo capitulo, pretendo abordar as relagcdes dos dois documentos
normativos principais desta analise, apresentando, sobretudo, suas caracteristicas

de complementacao.



6 O CAMINHO ENTRE AS DCNEI E A BNCC: RELACOES E CONSTRUCOES

Como vimos anteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo Infantil, revisadas em 2009, tiveram papel essencial na validacdo dos
direitos e deveres da primeira etapa da educacdo basica. O documento €
formalizado com a finalidade de organizar, orientar e qualificar o curriculo da
Educacéo Infantil, assim sendo estabelecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) um
convénio de colaboracéo técnica para a articulacdo de uma metodologia nacional de
estudos e discussfes sobre o curriculo, resultando nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e sua especificidade, detalhada aqui, da Educacéao
Infantil.

As diretrizes descrevem um modelo de curriculo para a educacao infantil que
amplia as possibilidades das praticas pedagdgicas. Estas sédo descritas como
(BRASIL, 2009, Art. 3°)

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Nota-se que a orientacdo desse documento busca retomar as organizacoes
historicas que permeiam as conquistas da primeira etapa da educacao basica, e a
funcdo social que se da para com a educacdo de criancas pequenas, como é
especificado no préprio documento, quando expressa que

[...] @ Educacéo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepcdes
sobre a educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e
fortalecimento de préaticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se mostrado prioritarias as
discussbGes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até trés
anos em creches e como garantir praticas junto as criangas de quatro e
cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem processos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009, p. 2).

Dentro dessa concepcéao de curriculo, as DCNEI trazem trés principios que
devem nortear as propostas pedagogicas da educacdo infantil: ético, estético e
politico, que abrangem o0s conhecimentos, construcbes e compreensfes que as
criancas de 0 a 5 anos necessitam constituir durante o convivio escolar. Desse
modo, as diretrizes embasam, como uma organizacao conceitual para a formulagcéao

da BNCCEI, o conceito de crianca como sujeito de direitos e como também ponto de
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partida e centro do planejamento da professora, trazendo as discussdes acerca das
ampliacGes de repertorios e da valorizacdo das vivéncias pertencentes as infancias
como orientacdo da agdo pedagdgica.

Quando se coloca o foco nas interacfes e brincadeiras, como as DCNEI
fazem como base das propostas pedagogicas, fica claro que a efetivacdo de uma
escola que atente o olhar para as infancias é o objetivo principal, pois nédo se olha
mais para a educacéo infantil como uma etapa preparatoria ou mesmo assistencial,
e ja se entende que o brincar e o interagir sdo os movimentos de aprendizagem
basicos, afirmando o0 compromisso com essa etapa tdo essencial do
desenvolvimento infantil.

Tal perspectiva se configura em grande conquista, pois a compreensao que
h&d uma especificidade de desenvolvimento das criangas na faixa etaria atendida
pela educacao infantil interfere de forma direta na organizagéo do planejamento e da
acao pedagdgica das professoras. Analisando a histéria do curriculo e a organizacdo
da El, pode-se afirmar que as interpretacdes distantes, como a ideia da educacao
assistencial ou mesmo a preparatéria, do que se pensa para as criangas pequenas
brasileiras, foram ndo sO redimensionadas, mas também desconstruidas com a
chegada da LDBEN e das DCNEI, ja que qualifica a educacao infantil como espaco
de direito e promove a validacdo do que acontece nesse espaco, garantindo o
desenvolvimento integral da criangca nos seus aspectos fisicos, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996, Art. 29).

Assim, € essencial compreender a relacao entre os dois documentos, a BNCC
e as DCNEIl: quando reconhecemos que a BNCC foi desenvolvida a partir das
diretrizes e constitui um documento complementar, adicionando elementos para a
organizagao curricular, enfatizamos que sua chegada ndo anula os conceitos e
compreensdes organizadas nas Diretrizes, pois como o0 documento mesmo
conceitua, estas organizacdes

[...] pode se estruturar em eixos, centros, campos ou mddulos de
experiéncias que devem se articular em torno dos principios, condi¢des e
objetivos propostos nesta diretriz. Ela pode planejar a realizagdo semanal,

mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos fugindo de
rotinas mecénicas (BRASIL, 2009, p. 16).
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Dessa maneira, partindo da ideia de complemento organizacional, a BNCC
inova as organizacfes curriculares para essa etapa da educacdo com alguns
conceitos, como os seis direitos de aprendizagens das criangas — conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se. Uma andlise interessante desta
complementacdo entre as normativas é a escolha dos direitos de aprendizagem,

sendo orientados a partir dos principios éticos, estéticos e politicos, presentes nas
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Figura 2 — Relacao dos Principios (DCNEI) com os Direitos de Aprendizagem (BNCCEI)

Fonte’: Queila A. Vasconcelos. 2019
Também, a organizacdo por campos de experiéncia, que se diferem, e isso
se torna bem claro no conceito estipulado no documento das éareas de
conhecimento, pois agem de forma interligada, relacionada com todos os direitos de
aprendizagem e sem as organizacdes avaliativas, que sdo comuns as areas de

conhecimentos orientadas para o ensino fundamental.
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Figura 3 — Relagcédo dos Campos de Experiéncia com os Direitos de Aprendizagem.

7 Este quadro foi disponibilizado durante o curso “Atelié na Educagdo Infantil: participagdo e protagonismo das
criangas” o qual participo neste ano (2019) e é ministrado pela Professora Queila Almeida Vasconcelos.
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Fonte: Elaboracao propria (2019).

No capitulo a seguir, sera apresentada uma analise do documento da BNCC,

suas construcdes e 0s posicionamentos acerca de sua efetivacao.



7 UMA BASE COMUM PARA QUEM? A CONSTRUCAO DO DOCUMENTO

Como discutido anteriormente, os documentos normativos e legislacbes se
tornam essenciais para evidenciar e assegurar o direito a educacdo e garantir o
acesso, a permanéncia e a qualidade das criangas pequenas em espacos escolares.
Desenvolvo este capitulo a partir das leituras e analises de pesquisas que
acompanhei durante minha graduacédo, dos sites oficiais do MEC e da BNCC, do
MIEIB, e acesso a internet dos relatérios das audiéncias publicas, todos estes
estudos compdem as discussdes a seguir.

A existéncia de uma base curricular comum foi prevista na Constituicao
Federal (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996) e esta inclusa no
Plano Nacional de Educacéo (2014). Iniciou sua constru¢cdo no ano de 2015, sendo
foco de estudos, discussdes, audiéncias publicas nas diferentes regifes brasileiras,
resultando em trés vers@es do documento, que foram redigidas e levadas a consulta
publica. Como escrevem as pesquisadoras/educadoras que participaram da
construcédo do documento, Barbosa et al. (2017, p. 5),

[...] tinhamos clareza que a tarefa incluia definir direitos béasicos de
aprendizagem e uma estrutura de organizacao curricular que orientasse as
praticas educativas de modo mais adequado a maneira de a crianca
pequena significar no mundo.

Uma terceira versao revisada, que por alguns estudiosos € considerada uma
guarta versdao, foi produzida pelo MEC em parceria com o CNE para aprovacao do
orgdo em 20 de dezembro de 2017. A BNCC esta disponivel em ambiente eletrénico
e serve como uma bussola para orientar estados e municipios para a revisdo de
seus curriculos e projetos pedagdgicos. A Base Nacional Comum Curricular é

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagem essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2017, online).

Isto €, uma proposta que embase a construcdo dos curriculos de todas as
escolas brasileiras para que haja uma similaridade nas ofertas de ensino para as
criangas e adolescentes.

Assim, enfatizada a necessidade de uma base comum também em nossas

Diretrizes Curriculares (2009), torna-se essencial pensar na construcdo dessa
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organizacdo comum, assim sendo inserida a proposta da construcdo desse
documento durante o desenvolvimento do Plano Nacional de Educacao (Lei N°
13.005/2014), desenvolvido pelo CNE, aprovada pelo Congresso Nacional, no ano
de 2014, dentro das 20 metas orientadas e das estratégias para que estas sejam
entdo alcancadas. Durante esse processo de construcdo do PNE, percebe-se que a
BNCC néo esta ligada as metas e estratégias destinadas a etapa da Educacéo
Infantil, o que se torna um destaque importante de discutir, visto que, hoje, as
maiores problematizagGes acerca do documento sdo para pensar sobre a primeira
etapa da educacao basica.

Por conseguinte, em 2015, iniciou-se a producdo do documento: em seu
primeiro ano, houve muitos debates e consultas publicas para a sua construcao,
assim se chegando a uma primeira e segunda versao. A escrita do documento em si
foi desenvolvida pelo Ministério da Educacdo em parceria com o UNDIME e
CONSED. Durante esse periodo de desenvolvimento, foram abertas consultas
publicas, em que participavam, da avaliacdo da primeira versdo da BNCC e
semindrios, especialistas, brasileiros e estrangeiros. No espaco da Educacao
Infantil, tivemos representacdes e construcdes essenciais para a implementacao da
BNCC, pois, ap0s a obrigatoriedade do acesso de criancas de 4 anos, a luta por
gualidade nessa etapa se tornou ainda mais evidente e necessaria.

Considero que, por ser a primeira experiéncia da etapa da educacéao infantil,
integrar um documento curricular para toda a educacdo bésica foi extremamente
importante, desde a especificacdo da organizacdo e discussdo do documento.
Também a escolha dos direitos de aprendizagem, que estdo explicados de forma
clara na segunda versdo da BNCC, e a organizacdo dos campos de experiéncia,
foram escolhas que necessitaram de grande aprofundamento e debate por
diferentes grupos de estudos, para que assim fosse sustentada a escrita de um
documento em nivel nacional.

Ainda assim, apoOs diversos debates, alguns grupos de estudiosos se
manifestaram sobre a composi¢ao, sendo que, na terceira versdo da BNCC, altera-
se um conceito que reduz um dos campos de experiéncia: tenta-se modificar a
nomenclatura de “escuta, fala, pensamento e imaginagéo” para “oralidade e escrita”.
Essa mudanca foi alvo de intenso debate e inUmeras manifestagcdes de grupos de

pesquisa e movimentos sociais, como o Movimento Interféruns de Educacéo Infantil
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do Brasil (MIEIB). Assim como Barbosa et al. (2017, p. 11), entendo que essa
alteracdo, explicita em uma particularidade da educacgdo infantil, mostra uma
‘reducado nas concepgoes de linguagem e de ensino/aprendizagem na Educacao
Infantil’”, e demonstra que ainda se mostra mais do que necesséario enfatizar o
diferencial da educacao infantil, assim pensando em desmistificar a ideia de uma
escola para criangas pequenas assistencialista ou preparatoria.

Assim, quando aprovada a quarta versdo do documento, foram retomados
alguns pontos que foram pressionados pelos estudiosos da area, inclusive a
modificacdo do nome do campo de experiéncia Oralidade e Escrita para Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo. Barbosa et al. (2017, p. 4), em uma das cartas
escritas ao CNE, explicam que

[..] A mudanca no nome do campo de experiéncia ‘Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo’ para ‘Oralidade e escrita’ representa uma
reducdo nas concepcbes de linguagem e de ensino/aprendizagem na
Educacao Infantil. Como os estudos de linguagem vém apontando, as
criangas, ao se apropriarem da linguagem oral (sendo esquecida a lingua
de sinas), ndo estdo se apropriando apenas de uma lingua, mas
apropriando-se de formas de se expressar, de se comunicar, formas estas
gque constituem seu pensamento e imaginacdo. Ao se denominar o campo
como escuta, fala, pensamento e imaginacdo a finalidade foi justamente
evidenciar a estreita relacdo entre fala e pensamento.

A Base Nacional Comum Curricular € aprovada em dezembro de 2017, apés
diversas tensbes, construcbes, problematizacdes e reflexdes sobre a real
necessidade, qualidade e a pertinéncia desse documento para as organizacdes
pedagogicas brasileiras, principalmente no espaco da El, que ja possuia as DCNEI,
gue por sua vez apresentavam uma concepcao de curriculo na educacao infantil.

Todavia, o objetivo da BNCCEI foi efetivar e construir de forma igualitaria a
garantia dos direitos das criangas pequenas, proposta que ainda nao era tao clara
nas diretrizes, visando a ter efeito na acdo pedagdgica dos profissionais da
educacao, nas propostas e experiéncias pensadas com e para as criangas.

Mesmo havendo sentimentos controversos por parte de pesquisadores e
estudiosos da area sobre a formulacdo de uma base, a conquista de articular os
direitos de aprendizagem com os campos de experiéncia foi positiva, para que se
articulassem propostas pedagoégicas que visem entdo garantir esses direitos e
vivenciar esses campos. Como embasa Oliveira (2019, p. 297)

A presenca de uma BNCC por si s6 ndo pode responder pelo aprimoramento
do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas na Educacéo
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Infantil. Contudo, tal construgcdo amplia as possibilidades de consolidar os
direitos e objetivos de aprendizagem apresentados. Depende do
entendimento pelas equipes escolares das perspectivas abertas pelo
instrumento legal o avanco nessa direcao.

Ha alguns fatores que rodeiam a construcdo da BNCC que ndo podemos
ignorar, mesmo nao sendo o foco escolhido para este trabalho de conclusédo, mas o
tema envolve diversos interesses econdmicos que foram sendo construidos com o
surgimento da normativa. Quando acessamos o site Movimento pela Base Nacional
Comum, um dos primeiros sites sugeridos em uma pesquisa sobre a BNCC, nos
deparamos com nomes de representantes de diversas empresas privadas —
algumas que produzem material didatico, por exemplo. Quando buscamos na
internet, “Base Nacional Comum Curricular’ ou “Campos de experiéncia na
Educacéo Infantil’, encontramos primeiramente diversos cursos, materiais didaticos
gue prometem responder aos objetivos organizados na BNCC, muitos, inclusive,
produzidos por empresas privadas de grande porte, até mesmo por bancos privados.
Porém, esses materiais divergem das construcdes feitas dentro da proposta da
BNCC, j& que seu foco € a crianca, dentro do seu contexto social, cultural e
pedagogico, 0 que embasara a proposta educativa organizada pela escola e pelas
professoras. Essa énfase justifica a ideia dos pesquisadores e especialistas que
participaram desse processo, Vvisto que a normativa ndo € curriculo, mas, sim, uma
possibilidade organizacional, como é trazido no seu préprio texto introdutério
(BRASIL, 2017, p.16, grifo meu)

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacao Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acéo.

Porém, essa questéao vai além do planejamento como documento em sala de
aula: esta ligada ao tempo que as professoras tém de formacdo continuada, por
exemplo, ou até mesmo a relacdo com a qualidade da formacao inicial. Quando
encontramos materiais como “Planejamento para um semestre de 3 a 6 anos’,
precisamos pensar o0 porqué de tais materiais estarem sendo produzidos e
reproduzidos. Ndo basta a normativa chegar como mandatéria no contexto das
redes de ensino e das escolas de educacdo infantil, se o0s conceitos que
fundamentam a légica da BNCCEI (2017) ndo estiverem claros para quem esta

dentro do cotidiano das escolas.
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Falar sobre a implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular é falar
de uma complexa gama de questdes envolvidas: trata-se de qualidade, estrutura,
formacéo das professoras e formacao continuada. Muitas vezes, materiais como 0s
citados acima sdo uma saida para professoras que ndo tém hora-atividade, por
exemplo, ou que necessitam “prestar contas” diariamente do seu trabalho.

Por essas questdes, precisamos ser cautelosos no processo de
implementacdo e organizacdo das escolas a partir da normativa, fazendo-se
necessario esse olhar critico para as constru¢des que surgem a partir do seu carater
mandatorio, assim como conhecer e aprofundar os conceitos que a desenvolvem.

Pensando na organizacdo e no diferencial que nos, professoras de criangas
pequenas, desenvolvemos no curriculo das escolas, destaco no préximo capitulo o
conceito dos campos de experiéncias em sua formulacdo dentro da BNCC e sua

inspiragéo na concepgéo italiana.



8 OS CAMPOS DE EXPERIENCIA: Assimilando o conceito

Os campos de experiéncia aparecem como um diferencial para pensar e
organizar o curriculo da Educacdo Infantil por diversos fatores. O conceito de
experiéncia pensado por Dewey (2011) destaca que o sujeito produz sentido,
constréi sua aprendizagem em um processo constante, através das experiéncias.
Nesta perspectiva a relacdo entre a experiéncia e o aprendizado se torna possivel
guando o ponto de partida sdo os conteudos relacionados a experiéncia, aqueles
vivenciados pela crianga, pelos interesses, pesquisas, convites das criancas sobre
diferentes temas, a partir de trocas e movimentos colaborativos entre criangas e

adultos.

Este conceito, traz contribuicbes muito significativas para a construcao de
uma pratica pedagdgica atenta as especificidades da primeira infancia.

A ideia de Escola da Infancia® que as cidadelas italianas, mais
especificadamente do norte da Italia trazem para conceituar a educacgéo da primeira
infancia é a de um espaco acolhedor, com participacdo ativa da familia e da
comunidade e de uma acéo pedagdgica voltada para observar, mediar e registrar a
construcdo dos conhecimentos feita pelas criancas e ndo apenas o resultado, com
notas ou avaliagdo. Como simbolo dessa pedagogia, destacamos a comunidade de
Reggio Emilia, conhecida mundialmente.

Reggio Emilia é destaque como abordagem educacional pois se constituiu
inovadora desde sua origem, ao fim da segunda guerra mundial, pensando em uma
visdo ndo s6 de organizacdo das familias, mas principalmente de valorizacdo das
criangas. Assim como nos orienta Kramer (2003, p. 22)

[...] reconhecer que as criangas sdo diferentes e tem especificidades, ndo s6
por pertencerem as classes diversas ou por estarem em momentos diversos
em termos de desenvolvimento psicolégico. Também os habitos, costumes
e valores presentes na sua familia e na localidade mais proxima interferem
na sua percep¢do do mundo e na sua insercao.

E essencial destacar que a educagdo em Reggio Emilia mantém como base
fundamental a construcdo para além da escola, movimentando em equilibrio as

familias e a comunidade, fazendo com que esta proposta esteja em um processo

8 A Escola da Infancia atende as criangas de 4 a 6 anos, sendo compativel com a organizac¢do brasileira da pré-
escola.
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continuo de mudanca, baseando-se nessas organizacdes relacionais que
intermediam a relacéo entre criancga, professoras e familia.

Como conceito chave da proposta italiana, a autonomia das criancas em seu
processo de aprendizagem, traz a ideia de que a crianga se posicione como agente
protagonista de suas descobertas e escolhas, desenvolvendo assim a construgao
dos conhecimentos. Loris Malaguzzi (1999, p. 62) incentiva, em sua proposta, um
ambiente educativo que reconhecga “[...] o direito da crianga de ser protagonista e a
necessidade de manter a curiosidade espontanea de cada uma delas em um nivel
maximo”.

O pedagogo italiano conceitua sobre uma pedagogia para as criancas
pequenas, que, além da experimentacdo do mundo, considere e respeite a esséncia
das criancas, enxergando-a como sujeito ativo do seu processo de aprendizagem e
ndo s6 como receptora de informacdes. Através das relacdes de pares, constroi,
desde a primeirissima infancia, relacdes culturais e identidade.

Assim, valoriza-se a curiosidade e a capacidade de cada crianca, destacando
suas possibilidades e organizacdes individuais dentro do coletivo. Pensar o papel do
educador em inspiracdes italianas € descentralizar o curriculo das professoras,
posicionando-as como parte do circulo de aprendizagem, e ndo em uma piramide.

Além das professoras e das criangas, o espaco tem papel fundamental na
educacdo das criangcas pequenas. E em um espaco esteticamente atraente,
saudavel e tranquilo que as criangas criam relagdes, comunicacdes e vinculos. Nele,
deve haver amostras da identidade das criancas e organizagées que transpassem
acolhimento e seguranca para 0S meninos e meninas que ali irdo conviver
cotidianamente.

No contexto brasileiro, a pedagogia de Loris Malaguzzi vem sendo apontada
como potente para se pensar os espacos de Educacédo Infantil. Finco, Barbosa e
Faria (2015, p. 10-11) afirmam que

Precisamos no Brasil de uma abordagem na qual a importancia do
inesperado e imprevisto seja reconhecida como forma da crianca participar
do processo, possibilitando experiéncias e processos compartilhados com
os/as professore s/as, as criancas e as familias. Nessa perspectiva, cabe
aos adultos (familia e professoras) ndo simplesmente satisfazer ou
responder as perguntas, mas favorecer para que as criancas descubram as

diferentes e variadas respostas e, mais importante ainda, favorecer para
gque indaguem a si mesmas e para que construam questfes relevantes.
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Para que isso seja possivel, € preciso que desloquemos diversos conceitos
gue ja estdo consolidados sobre a educacao de criancas pequenas no Brasil. Nesse
sentido, Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 10) indicam que

A ltlia sempre teve a tradicdo de pensar a pré-escola e a creche fora de
uma abordagem escolar, sempre através de uma pedagogia centrada na
crianga e no brincar, com foco na experiéncia da infancia [...].

Como vimos na linha do tempo da educacdo infanti no Brasil, essas
perspectivas de inspiracdo italiana aparecem ja nas DCNEI (2009), por meio do
reconhecimento da El como primeira etapa da educacdo basica, com a organizacado
e validacdo das politicas publicas para o atendimento as criancas pequenas.

Nesse caminho, a BNCCEI (2017) retoma muitas dessas concepcdes e
formaliza, em um processo de ampliacdo e complementacdo das DCNEI, alguns
conceitos especificos para essa etapa, como os direitos de aprendizagem e 0s
campos de experiéncia, como vimos anteriormente. E essencial compreender que a
organizacao dos direitos e dos campos de experiéncia ndo é de referéncia unitaria,
isto é, todos os direitos estdo presentes em todos os campos de experiéncia, hao
correspondendo a uma formalizacdo de cada direito dentro de um campo.

Dessa forma, a BNCCEI (2017, p. 38) indica que

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrim6nio
cultural.

Abaixo, desenvolvo um pequeno resumo, com minhas compreensbes e
construgbes dos significados dos cinco campos de experiéncia, em que se
organizam as experiéncias e possibilidades pensadas para as criancas de 0 a 6
anos, a partir do texto normativo presente na BNCCEI. Cada um desses campos
organiza um conjunto de ac¢des, linguagens e praticas que se associam com as
relacdes sociais e os sistemas simbdlicos de nossa cultura, como o patrimdénio da
humanidade, a fim de construir conhecimentos.

O primeiro campo, apresentado no documento da BNCCElI, ¢é intitulado O eu,
0 outro e 0 n6s. Sua proposta organiza objetivos de aprendizagem correspondentes
as interacbes das criancas com o0s adultos e com seus pares e aborda,
principalmente, a composi¢cdo que as criangas organizam em sua personalidade,

como interpretam o que esta ao seu redor e como constituem a si mesmas. Esse
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campo busca orientar como a interacdo social que a escola promove, tanto no
coletivo quanto no individual, amplia repertorios de constituicdo dos sujeitos que por
ela passam.

O segundo campo intitula-se Corpo, gestos e movimento. Nele, orienta-se
sobre as investigacdes que as criangas fazem sobre o mundo e sobre seu corpo, do
espaco que ocupam, as nocOes de corporeidade, assim como a expressividade
através das brincadeiras e interacdes com as outras criancas. Nesse campo,
também se destaca a relacdo de respeito e autoconhecimento, aspectos
fundamentais para serem dispostos desde os primeiros anos de escolarizacdo. Trata
ainda sobre a lateralidade o desenvolvimento motor e as organizacdes artisticas que
utilizam o corpo como expressao.

O terceiro campo, Tracos, sons, cores e formas, traz possibilidades de
exploracdo nas expressoes artisticas, culturais, sociais, as investigacdes de diversas
materialidades, composicdes e registros dessas experiéncias. Aqui também se
destaca a compreensao sobre a realidade, pontos concretos de investigacdo e o
desenvolvimento dos sensos estéticos e criticos das criancas ao ver, experimentar e
vivenciar o mundo.

O quarto campo, Escuta, fala, pensamento e Imaginacdo, foi um dos mais
polémicos a serem constituidos na BNCCEI, ja que em sua terceira versao teria sido
modificado para Oralidade e Escrita, trazendo discussfes acerca da relagdo com as
areas de conhecimento utilizadas pelo ensino fundamental e a possivel relacdo com
uma educacédo infantil com um olhar preparatorio e alfabetizador. Apds diversas
discussfes, o campo validou o titulo atual, em que os conceitos de criatividade,
construgcédo, vivéncias e relacdes aparece como destaque. A ampliacdo de
repertérios, como a fala, aparece como uma troca essencial entre os pares e na
relagdo das criangas com a cultura do mundo. Esse campo também destaca a
importancia do espaco de escuta dentro da escola de educacéo infantil, validando
assim o protagonismo das criangas em seu processo de aprendizagem.

O quinto campo, intitulado Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes, pensa a inser¢cao das criangas em espagos coletivos, nas nogoes a
serem desenvolvidas sobre o tempo, nas brincadeiras em que héa repertérios de
construcdo e composicao e a insercdo e compreensdao de como organizar as
diferentes individualidades dentro do coletivo. Nesse campo também s&o abordadas

construcdes acerca dos fenbmenos naturais e do meio ambiente.
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Como podemos perceber no desenvolvimento conceitual dos campos de
experiéncia, eles funcionam de forma relacional, isto €, todos estdo em relagcéo, nédo
sendo conceituados de forma segregada ou sem influéncia entre eles. Para pensar a
El como um espaco de ampliacdo de repertérios, de relacbes saudaveis e que
validem os principios das interagBes e brincadeiras, devem-se buscar meios de
organizacdo que visem essas aprendizagens essenciais para as criancas,
aprofundando as compreensdes sobre habilidades, vivéncias, trocas e relagoes.

Dentro de cada campo de experiéncia, organizam-se objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, divididos em trés faixas etarias: O primeiro grupo
sdo os bebés, constituido por criancas de zero a 1 ano e 6 meses de idade. O
segundo grupo, das criancas bem pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses. O terceiro grupo, das criancas pequenas, compreende a faixa etaria de 4
anos a 5 anos e 11 meses. Esses grupos de idades foram pensados para
corresponder as caracteristicas de aprendizagem e de desenvolvimento das
criangas.

Destaca-se que a divisao por faixa etaria foi um dos aspectos mais polémicos
na composicao da BNCCEI, por isso € necessario reconhecer essa organizacdo com
muita cautela. Como o documento menciona (BRASIL, 2017, p. 42), “[...] esses
grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo
na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam ser
consideradas na pratica pedagogica”. Os objetivos de aprendizagem servem para a
composicao curricular e orientacdo do aprofundamento na educacgao infantil, sendo
gue “[...] correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criangas” (BRASIL, 2017), logo, ndo devem
ser utilizados como avaliacéo, pois devem estar dentro do contexto de planejamento,
para a reflexdo e composi¢éo das praticas pedagogicas.

Rita Coelho, coordenadora da Educacéo Infantil da Secretaria de Educacéao
Bésica do Ministério da Educacéo (2007-2016), no inicio da proposicdo da BNCCElI,
gue coordenou e impulsionou a inclusdo do grupo da Educacéo Infantil no contexto
mais amplo da BNCC, comenta, em trés produc¢des audiovisuais disponibilizadas no
canal do GEPEI (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgao Infantil), intituladas
de A organizagdo do curriculo infantil a partir da Base Nacional Comum Curricular,
sobre os questionamentos das professoras acerca da organizacao curricular a partir

da normativa. Pensa-se na proposta do documento, na qual a crianca € o centro do
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planejamento, onde as professoras precisam estar atentas aos seus interesses,
assim formulando suas intencionalidades pedagogicas. Dessa forma, a ideia de uma
professora que aplica contetudo € eliminada das percepc¢des de planejamento. Faz-
se necessario aprofundar e entender, em sua totalidade, a concepcéo de crianca e
do desenvolvimento infantil. As relagBes necessarias para a construcdo dos
planejamentos necessitam partir dessas construcdes, orientando assim as escolhas
e intervencgdes pedagdgicas.

O quadro de objetivos que a BNCCEI traz, dentro de cada campo de
experiéncia, € uma proposicdo que precisa ser discutida. Na Figura 3 temos um
exemplo, ressaltando que este quadro estd presente em todos os campos de
experiéncia.

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EID1CGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos.

(EIONICGO2)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interagdes em ambicntes
acolhedores e desafiantes.

(EIOICGO3)
Imitar gestos e
mavimentos de outras

criancas, adultos e animais.

(EIOICGO4)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promocio
do seu bem-astar.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 measas)

(EI02CGO1)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CGO2)

Deslocar seu corpo no espaco,

orientando-se por nogdes

como em frente, atrds, no alto,

embaixo, dentre, fora ete., ao
ge envalver em brincadeiras
e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
{pular, saltar, dancar),
combinando mavimentos e
seguindo orientacbes.

(EI02CG04)

Demaonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
S8U COrpo.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 mesas)

(EIO3CGOT)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressio
de sentimentos, sensacdes
e emocdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, mdsica.

(EIO3CG02)

Demaonstrar cantrole e
adequacio do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, eccuta o reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIO3CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EIO3CG04)

Adotar habitos de
autocuidado relacionadaos
a higiene, alimentacio,
conforto e aparéncia.

Figura 4 — Quadro de Objetivos da BNCCEI. Fonte: Brasil (2017, p. 49).

Faz-se necessario entender que o planejamento precisa partir dos direitos de

aprendizagem das criangas: brincar, conviver, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Os objetivos, como destacados no recorte acima, sao possibilidades

de construcdo, processos organizados no cotidiano da pratica pedagoégica, que
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precisam ser redimensionados de acordo com o0 contexto, mas ndo podem ser
reconhecidos como metas a serem alcancadas.

A BNCCEI precisa ser compreendida, dentro das escolas e dos momentos de
planejar e agir das professoras, como um documento provocativo, isto €, que inspira,
mas que se mantém em construgdo, principalmente quando se trata dos campos de
experiéncia.

O arranjo curricular, orientado pela organizagdo dos campos de experiéncia,
pensa no desenvolvimento de aprendizagem e na construcéo de conhecimentos que
surgem das interagdes. Pensar um curriculo para a El, a partir dos campos de
experiéncia, exige que a crianga, e suas composicdes de pensar, interagir e agir,
seja situada no centro do planejamento, concretizando o que o arranjo curricular nos

traz em seu titulo: uma aprendizagem que surge da experiéncia.



9 O PLANEJAMENTO: PERSPECTIVAS, ORIENTACOES E A ACAO
PEDAGOGICA

Conforme descrito no decorrer deste trabalho de conclusdo, as normativas
analisadas precisam ser estudadas e refletidas em aprofundamento, de modo que
seja possivel um planejamento e acdo pedagdgica de qualidade para as criangas
das creches e pré-escolas brasileiras. Como vimos no capitulo anterior, com a
proposicdo da BNCCEI, o planejamento do professor deve estar atento aos
interesses das criancas e especificidades do grupo, além de promover a garantia,
com exceléncia, dos seis direitos de aprendizagem, presentes na redagao da
normativa.

O primeiro direito de aprendizagem é conviver, e a BNCCEI o explica como
Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacé@o a cultura e as diferencas entre as pessoas (BRASIL,
2017, p. 34).

A garantia desse direito esta ligada as organiza¢cdes cotidianas escolares, as
interacbes entre pares, entre pessoas, idades e personalidades diferentes. A
participacdo e protagonismo das criangas em organizacoes e decisbes de rotina, por
exemplo, valida esse direito. Sdo propostas que surgem de uma intencionalidade
pedagdgica bem estruturada, promovendo momentos de autonomia das criangas.

Esse direito teve destaque em uma das cartas desenvolvidas pelas
consultoras e especialistas que foram consultados para a primeira e segunda versao
da base, Maria Carmem Silveira Barbosa, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), Zilma Ramos de Oliveira, da Universidade de Sao Paulo (USP),
Paulo Sérgio Fochi, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e Silvia
Helena Vieira Cruz, da Universidade Federal do Ceara (UFC), na qual enfatizaram a
necessidade de manutencgao do texto desenvolvido nas primeiras versoes.

[...] citamos o direito de aprender a CONVIVER democraticamente com
outras criancas e adultos, em que, na terceira versdao do documento, foi
suprimida a palavra ‘democraticamente’, 0 que certamente ndo traduz a
intencdo de que as criancas possam ter oportunidade de viver experiéncias
que lhes possibilitem e Ihes estimulem a expressdo dos seus desejos e
necessidades, a escuta e o respeito a diferenca etc., tendo, na participacéo

social, uma fonte inesgotavel de aprendizagens sociais e pessoais (2017,
online).
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Pode-se pensar que a alteracdo de uma palavra ndo gera nenhum tipo de
transtorno ou supressao direta, porém, quando tratamos de educacédo, precisamos
ter cautela e estar atentas a todos os detalhes. Suprimir a terminologia
‘democraticamente’ pode significar a supressao do direito de as criangas conviverem
em diversidade, assim como os deveres de cidadao de respeitarem as diferencgas.
Essa modificacdo, em um ambiente tdo essencial como a escola, pode significar um
retrocesso, embasado na propria legislacdo, no que tange ao posicionamento sobre
as relacdes sociais.

O segundo direito, em minha percep¢cdo 0 que necessita de mais
aprofundamento e reconhecimento pelas professoras de educacao infantl, é o
brincar. E conceituado como

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p.
34).

A rotina da educacéo infantil precisa estar atenta a esse direito, pois sem a
validacdo de sua essencialidade para o desenvolvimento das criangas pequenas,
pode acabar sendo excluido do planejamento da professora. E primordial que as
brincadeiras cotidianas, 0s espac¢os convidativos para a composicdo de jogos
simbadlicos e o brincar livre estejam presentes, planejados, organizados diariamente,
ocupando a parcela maior do tempo das criancas dentro das escolas de educacéo
infantil e dentro dos registros e observacdes das professoras.

O terceiro direito € participar, respondendo as demandas em discusséo sobre a

autonomia e protagonismo das criancas pequenas dentro da escola. E descrito como

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando
(BRASIL, 2017, p. 34).

A participacao ativa e real das criancas na escola ndo esta ligada a utilizacao
e apropriacdo das propostas trazidas pelas professoras, pois isso tende a torna-la

passiva dentro do seu proprio processo de aprendizagem. Os momentos de roda, de

assembleia com as criangas, em um movimento de posicao comum, sdo exemplos
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interessantes de participac&o, assim como organizar seu espago para dormir, pensar
na composicdo e disposicdo dos materiais na sala ou servir seu alimento no
momento das refei¢des. Segundo Vasconcelos (2015, p. 22)
Ao escutarmos e envolvermos as criancas nas situacdes que fazem parte
do seu dia a dia, seja na escola, na familia ou na comunidade, estaremos

garantindo seu direito de participacdo e, ao mesmo tempo, promovendo
uma formacao na cidadania.

Essa relacdo de participacdo das criancas precisa ser articulada também com
a pratica pedagogica das professoras. Existem situacdes nas quais a professora
precisa estar a frente da decisdo, como os cuidados béasicos as criancas e as
situacdes de perigo, porém, ha inameras ac¢des que podem ser decididas e opinadas
pelas criangas que compdem aquele espaco, dando continuidade ao processo de
planejamento no qual a pedagogia de escuta é a centralidade.

O gquarto direito de aprendizagem é explorar, descrito como

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocodes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia
(BRASIL, 2017, p. 34).

Em minha percepcao, esse direito € o diferencial que precisamos enfatizar
dentro do planejamento da educacéo infantil. Faz-se imprescindivel a compreenséo
de que as criangas pequenas estdo conhecendo o mundo, suas materialidades,
suas combinacdes e transformacfes e somos responsaveis por ofertar espacos de
gualidade, com acesso a esses patriménios, dentro da escola.

O quinto direito é expressar, descrito como

Expressar como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opiniGes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens (BRASIL, 2017, p. 34).

Acredito que esse direito responde, em boa medida, ao que se busca nas
relagBes e interacdes dos profissionais da educacao infantil com as criancgas, pois é
necessario entender a relacao do cuidar e do educar, dos momentos de acolhimento
e afeto e de escutéd-las e conhecé-las [...] “a partir das suas ideias, linguagens e
significacdes do mundo” (VASCONCELOS, 2015, p. 36). O expressar vem apés o
explorar, pois se faz necessario um conhecimento do mundo para assim compor
seus modos de expressdo. Aqui, destacamos as linguagens como atributo principal

para garantir esse direito, em uma ampliacdo de repertorio artistico e cultural.
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O sexto direito é conhecer-se, descrito como

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacBes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p.
34).

Esse ultimo direito precisa estar presente no planejamento da professora através
da validacdo do respeito a diversidade e das singularidades, dentro do coletivo. O
tempo de observacdo e da participagdo do corpo, por exemplo, nas propostas
cotidianas, € essencial. Além disso, promover momentos que desenvolvam a autonomia
das criancas e que ndo necessitem de uma acgéo direta das professoras, para que,
assim, a crianca conheca suas possibilidades e va integrando a sua composi¢ao
individual a ideia de pertencimento e de sua concepc¢ao de atuagéo no mundo.

Acredito que seja essencial destacar a relevancia de um planejamento de
qualidade para a educacédo infantil, visto o quao importante € promover esses
direitos de aprendizagem, desde os primeiros anos de escolarizacao, e o quanto de
luta por esse espaco e por esse diferencial, que aqui tratamos, foi necesséria para
garantirmos o reconhecimento da El com suas especificidades e como primeira
etapa da educacao basica.

Planejar é projetar as proposi¢cdes que sd0 necessarias para um grupo de
criancas, dentro das observacfes e registros das especificidades feitas pela

professora. Ostetto (2000, p. 178) afirma que

Sem duvida, a elaboracdo de um planejamento depende da viséo de
mundo, de crianca, de educacdo, de processo educativo que temos e que
queremos: ao selecionar um conteldo, uma atividade, uma mdusica, na
forma de encaminhar o trabalho.

O planejamento deve partir das concepcdes de crianca, dos seus processos
de desenvolvimento e de suas possiveis aprendizagens, especificas em cada faixa
etaria, além de propor a ampliacdo de repertorios ja construidos dentro dos
patrimonios da humanidade.

Acredito na importancia e necessidade de afirmacdo do planejamento na
educacédo infantil, pois, como embasa Redin (2007) “[...] ndo podemos assentar
nossa proposta num espontaneismo ingénuo, que supde que a crianca aprende
sozinha e naturalmente”, potencializando a reflexdo acerca da intencionalidade de

nossas acdes dentro da sala de aula, mas ndo esquecendo que é na troca de
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experiéncias, falas, curiosidades que se d& a aprendizagem e é isso que as

professoras devem proporcionar, através de um contexto de qualidade. No texto da

BNCCEI (2017, p. 37) é exposto que,
Essa intencionalidade consiste na organizacéo e proposicao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com
a producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se, higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximacdo com a literatura e
no encontro com as pessoas.

Da mesma forma que ndo devemos aguardar a espontaneidade das
situacdes, também ndo podemos direcionar a aprendizagem das criancas com
nosso planejamento explicito, pois planejar exige uma composicdo de acdes e
fatores. Destaco o registro, em seu olhar atento e reflexivo, que nos ajuda a
acompanhar estes processos, visto que ha diversas construcdes que as criancas
fazem que vao além da intencionalidade pedagdgica especifica de cada proposta,
mas que podem compor um processo de continuidade e de novos percursos de
planejamento das professoras. Nessa linha ténue, devemos nos colocar como
mediadores da aprendizagem, pensando em um processo de apoio e de oferta de
experiéncias e de reflexdo. Dentro desse processo, 0 planejamento se torna ainda
mais potente, pois ele organiza e orienta nossas tentativas, nossas observacoes, e
carrega o que escolhemos olhar e propor, de forma mais atenciosa, Nn0osS processos
de aprendizagem das criancas.

Pensando no papel das professoras, podemos compreender, dentro das
expectativas de uma formacéo social, cidada e integral das criancas, o que nos
sugere Edwards (1999, p. 161):

O papel do professor centraliza-se na provocacdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitagdo alerta e inspirada e de
estimulacdo do didlogo, de acdo conjunta e da co-construcdo do
conhecimento pela crianca.

Novamente reforcando que o papel das professoras na educacgdo infantil é
propiciar espacos que alimentem, constituam e potencializem as vivéncias nas quais
as criancas se interessam e que séo de direito no periodo da infancia. No texto da
BNCCElI fica explicito que

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das préaticas e interacdes,
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garantindo a pluralidade de situagdes que promovam O
desenvolvimento pleno das criangas (BRASIL, 2017, p. 35).

Planejar na educacédo infantil é deixar espagco para 0 movimento, para o
tempo, e compreender que, como explicita Vasconcelos (2015, p. 36), ndo se deve
partir “[...] de nossos julgamentos contaminados por nossas experiéncias do que foi
um dia ser crianca ou do que pensamos significar a infancia para elas hoje”. Planejar
para criangas pequenas nao é criar expectativas, ou partir de objetivos de
aprendizagem com metas restritivas, e sim mediar as interacées e ampliagcdes de
repertorio das criancas para que, assim, cumpram seu papel social entre seus pares
(VASCONCELOS, 2015).

N&o ha um modelo especifico de organiza¢do do planejamento da educacéo
infantil, porém podemos pensar em alguns pontos para planejar de uma forma
coerente, com base nas concepc¢des aqui organizadas: utilizando os direitos de
aprendizagem, partindo da crianga no centro dos seus processos de aprendizagem,
pensando na apropriagdo do patriménio da humanidade, na ampliacdo de
repertérios dentro das interacBes e brincadeiras e na elaboracdo, apds esse
planejamento, de um registro reflexivo e potente, assim como consta no artigo 3° das
DCNEI, em sua revisao de 2009.

Pensar um planejamento a partir dos campos de experiéncia e dos direitos de
aprendizagens é centralizar a crianga, com seus pensamentos e acfes. Segundo
Oliveira (2019, p. 296), “[...] o professor cria mecanismos de registro e sistematizacao
dos percursos das criangas, que geram pistas para a continuidade do trabalho
pedagdgico”. E promover novos repertérios dentro das tantas linguagens que compdem
a infancia. E compreender que a crianca € protagonista, mas que n&do existe
protagonismo sem interacdo com o outro. Nesse sentido, € possivel utilizar e validar os
campos de experiéncia dentro do planejamento, assim como explicita Fochi (2015, p.

222)

N&o significa olhar simples e isoladamente para uma divisdo curricular,
apartando-a da organizacdo do contexto, mas compreender que a
organizacdo dos espacos, a escolha dos materiais, o trabalho em pequenos
grupos, a gestdo do tempo e a comunicacdo dos percursos das criangas
constituem uma ecologia educativa.

Essas reflexdes sdo de consonancia com a “didatica do fazer”, conceito

desenvolvido por Bondioli e Mantovani (1998) e explicados por Fochi (2015, p. 223),
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como “[...] aprofundar os tipos de experiéncia que as criangas vivem diariamente e
gue sao a base das experiéncias”.

Nesse ponto de organizacdo e de documentacdo, precisamos também de
cautela e aprofundamento no que estd garantido nas normativas. O texto da
BNCCEI deixa visivel que o acompanhamento das praticas e dos processos das
criancas de creche e pré-escola devem ser feitos:

Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criancas (como relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado, sem intencdo de sele¢cdo, promoc¢do ou
classificagao de criangas em ‘aptas’ e ‘ndao aptas’, ‘prontas’ ou ‘ndo
prontas’, ‘maduras’ ou ‘imaturas’. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas (BRASIL, 2017, p. 39, grifo meu).

Esta definicdo ja esta constituida no texto das DCNEI (revisdo de 2009) e foi
complementada na BNCCEI, tamanha sua relevancia, pois ainda nos deparamos com
praticas, no interior das escolas de educacao infantil, que buscam classificar e avaliar,
com até mesmos notas e conceitos, as “produg¢des” das criangas durante esse periodo.
Tais préticas avaliativas vao contra todos o0s principios de organizacéo curricular
mencionados nessas normativas, além de ndo garantir os direitos de aprendizagem aqui
desenvolvidos.

Entende-se entdo que se torna essencial a composicédo dessa documentacao,
tendo em vista o processo de continuidade desse processo de qualidade que aqui
tratamos. No contexto da educacdo infantil, a relacdo planejamento, registro e
avaliacdo sao fundamentais, e também foram pensadas, de forma similar, nas
pedagogias italianas. Gandini e Goldhaber (2002, p. 150) descrevem, no livro
Bambini: a abordagem lItaliana a Educacao Infantil, a documentacdo pedagogica
como

[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar
as criangcas com que trabalham, possibilitando, assim, a construcdo de
experiéncias significativas com elas.

Desse modo, destaco um dos grandes desafios no cotidiano das professoras
da educacgédo infantil: um aprofundamento tedrico e com continuidade para
compreender essa descentralizacdo, da sua visdo adulta em posicionamento

hierarquico e de efetivar-se uma acdo pedagdgica com intencionalidade, que
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componha e garanta esse planejamento através do olhar de interesse das criancas,
em sua individualidade e dentro do coletivo da escola.

Esse caminho tracado para compor o que pensamos sobre educacao infantil
€ um caminho que necessita de uma composicdo de diversos fatores: partindo da
formacgao das professoras dentro dos cursos de pedagogia, formacao continuada, de
especializacbes com aprofundamento na etapa, de projetos politicos pedagogicos
efetivados dentro das instituicbes escolares, e de uma responsabilidade, assim
como nos é declarado na Constituicdo Federal de 1988, das familias e da
comunidade.

Efetivar o direito a educacao infantil de qualidade é compor esse caminho,
com diversas possibilidades. No entanto, como acompanhamos nos capitulos que
antecipam esta analise, jA possuimos diversas constru¢cbes e conquistas dentro
dessa etapa, porém, a vigilia e acompanhamento dos direitos e deveres deve ser
permanente, de tal modo que possamos constituir uma espécie de Escola da
Infancia, com inspiracdo na perspectiva italiana, mas em sua constituicdo e com

seus marcadores brasileiros, feita para as criangas brasileiras.



10 LUTAMOS POR UMA PEDAGOGIA PROPRIA PARA AS CRIANCAS
PEQUENAS

Este trabalho foi uma construcdo que auxiliou em meu desenvolvimento
critico como professora, por meio da analise das normativas vigentes que garantem
os direitos da educacdo infantil, etapa em que me posiciono como docente,
respondendo assim ao objetivo central desta escrita.

Também oportunizou estudos e o exame de diversos conceitos, de forma
aprofundada, como o conceito de curriculo, que inicia 0o desenvolvimento deste
trabalho de conclusdo, de modo a embasar minha analise. Pensar o curriculo na
educacéo infantil € planejar modos de escutar, observar e compreender as criancas.
Por mais que sejam terminologias de, relativamente, facil apreenséo, a tarefa se
torna complexa assim que se chega a sala de aula das escolas com criancas
pequenas, onde ainda ha uma construcdo sobre o que, como e por que ensinar.
Segundo Fochi (2013, p. 29)

A partir do momento em que a educacao de criangas pequenas se tornou
responsabilidade social e coletiva, nasce a necessidade de se voltar para a
experiéncia pedagdgica e pensar sobre como configura-la.

Uma pedagogia propria para criangas pequenas é uma pedagogia que
cumpre e orienta as acdes anteriores, uma pedagogia da escuta, como se pensa
nas italianas nortenhas e como se inspira as organizacfes aqui desenvolvidas para
uma proposta brasileira.

Essa pedagogia efetiva-se, de fato, como desenvolvi de forma mais ampla no
capitulo O planejamento: perspectivas, organizacdo e a acao pedagdgica, em uma
escola que busque desenvolvimento integral da crianca e que proponha
experiéncias de relacdes, entre as criancas. O planejamento envolve, de forma
articulada e continua, a formacdo das professoras, o aprofundamento destas
profissionais no desenvolvimento infantil, a estrutura de qualidade que as escolas
proporcionam, 0s materiais e o tempo disponivel para que as criangcas construam
seus processos de aprendizagem de forma ampla e emancipatéria.

Trazer experiéncias que respondam as necessidades das infancias € pensar
0 espaco, as relagdes, os materiais, 0os vinculos, o cotidiano e realmente escutar o

gue as criancas tém a dizer. A partir do que conceitua Vasconcelos (2015, p. 30)
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[...] a escola desde a Educacéo Infantil precisa ser pensada para que as
criangas possam participar da organizagdo do processo educativo enquanto
sujeitos de direitos, ativos e capazes de escolher, decidir e opinar.

Muito se diz sobre o preparo, formacao e planejamento como ac¢ao direta das
professoras e pouco pensamos sobre o quanto a crianca tem a dizer sobre o seu
espaco escolar, sobre suas criacfes e desejos. A pedagogia da escuta (Malaguzzi,
1999) esta articulada ao movimento de desmanchar a hierarquia e centralidade das
professoras.

A escola se torna responsavel por um pedaco da vida das criancas e ndo um
treinamento anterior. As criancas vivem a escola e a escola faz parte do que
significa sociedade para elas e para suas familias. Muito do que constroem e
compreendem sobre o mundo vem das experiéncias, criacdes, descobertas e
investigacbes que fazem. Aqui, a escola entra ampliando essas percepcdes e
possibilitando um ambiente seguro, afetuoso e acolhedor para que elas construam
sua autonomia e criticidade. Ser professora nessa escola é passar seguranca para
as criancas, estar disponivel para auxiliar e estar sensivel as demandas naturais do
cotidiano, isto é, perceber quais investigagdes precisam ganhar mais atencdo ou
novidades. O acolhimento é acdo essencial nesse processo, pensando na
necessidade de criagdo de um vinculo positivo, tanto com o adulto quanto com o
espaco, para que a crianga sinta seguranca em explorar e conhecer.

Ainda h4, no senso comum, a ideia de que ndo ha um curriculo explicito
organizado e orientado a ser proposto a essa faixa etéaria, pois as familias e outros
grupos sociais, além da escola, ndo conseguem enxergar possibilidades de
aprendizagem em espacos escolares direcionados as criancas bem pequenas.

Porém, como desenvolvo neste trabalho de conclusdo de curso, ha amplas
possibilidades e diversos espacos nos quais cabem a luta e a validacdo desse
direito das criancas pequenas. De acdes cotidianas as normativas nacionais,
moldamos possibilidades para que haja qualidade e exceléncia nos espacos em que
0s grupos infantis possam viver sua infancia de forma saudavel, positiva e valiosa,
como de fato deve ser.

Barbosa e Richter (2014) nos levam a refletir sobre como cada crianca, desde
seu nascimento, traz a0 mundo uma nova versao de imagem, de possibilidade e de
aprendizagem. Tal fato faz com que as professoras precisem se manter em um

processo de entendimento, formacdo e aprofundamento continuos, para, assim,
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construir, acolher e significar 0 que se ensina e o0 que se aprende em creches e pré-
escolas.

Conceber um curriculo que se afasta da centralidade nas professoras € uma
construcdo emancipatoéria, necessaria e garantida pelas normativas na educacéo
infantil. Assim, Professorar na primeira infancia € continuar estudando e aprendendo
todos os dias, construindo a significatividade da sua acdo pedagogica, mas
valorizando e possibilitando o espac¢o de protagonismo das criangas. Finco, Barbosa
e Faria (2015, p. 11) nos lembram que

A educacao da crianca pequena permanece no campo de luta e resisténcia
a medida em que seus protagonistas se encontram sempre as voltas com o
‘espectro que ronda o mundo dos pequeninos, o0 espectro da forma escolar’.

A formacdo das professoras que cuidam e educam, participando dos
processos de aprendizagem das criangas pequenas, precisa ser uma formacao
aberta e que enfatize e defenda os diferenciais de etapa da educacéao infantil, uma
etapa que precisa de valorizacdo, validagdo, estudo e aprofundamento continuo.
Acredito que, como nos faz pensar o conceito de Rubem Alves (2013, p. 233) sobre
formagéo, “Um ser humano ‘formado’ € um ser humano fechado, emburrecido.
Educar é abrir. Educar é ‘desformar’”. Ao pensar nesse conceito de desformar, ao
me posicionar como professora de criangas pequenas, compreendo a necessidade
de me manter em constante aprofundamento e, sobretudo, cultivar um olhar e senso
critico. Assim, posso afirmar com responsabilidade que este trabalho de concluséo
me “desformou” e que, dada a continuidade destas reflexbes, me manterei
desformando as criancas que, em minha caminhada como professora, encontrarei,

trazendo acolhimento e significatividade para suas construcoes.
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