UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
COMISSAO DE GRADUAGAO DE GEOGRAFIA

A GEOGRAFIA ESCOLAR E A CIDADE: UMA REFLEXAO SOBRE O
TRABALHO DE CAMPO COMO METODOLOGIA DE ENSINO DO
ESPACO URBANO DO MUNICIPIO DE PORTO ALEGRE

FERNANDO WEISS XAVIER

Orientadora:
Profa. Dr & Tania Marques Strohaecker

Porto Alegre
2019



FERNANDO WEISS XAVIER

A GEOGRAFIA ESCOLAR E A CIDADE: UMA REFLEXAO SOBRE O
TRABALHO DE CAMPO COMO METODOLOGIA DE ENSINO DO
ESPACO URBANO DO MUNICIPIO DE PORTO ALEGRE

Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduacéo
apresentado ao Departamento de Geografia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Licenciada em Geografia.

Orientadora:

Prof?. Dr 2 Tania Marques Strohaecker
Banca examinadora:

Profé. Dr 2 Adriana Dorfman

Prof. Dr. Nestor André Kaercher

Porto Alegre
2019



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus, pela forca de vontade que tenho para seguir no
meu caminho profissional. Sou muito grato a minha familia (Cleni, Luiz, Ana, Carla,
Elvira, Clari, Roberto, Jodo e Cecilia), a minha companheira, Ménica, aos meus amigos,
Cristiane Tavares, Fabio Silva, Fabio Chang, Karine Popiolek, Lucas Panitz e Luciano
Almeida e aos meus colegas professores e académicos.

Meus agradecimentos também védo para os professores do Departamento de
Geografia da UFRGS, por terem contribuido na minha formacdo académica e
profissional, especialmente, as professoras Adriana e Tania (orientadora) e o professor
Nestor, que contribuiram mais diretamente na elaboragdo deste trabalho. Agradeco a
equipe de profissionais do Colégio Paula Soares, pela cordialidade e auxilio prestado
durante 0 meu estagio docente e, por fim, sou bastante grato aos alunos da turma 302
(ano letivo 2018), pela alegria e 6timos aprendizados que obtive com eles durante a

minha experiéncia de estagiario.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre como o desenvolvimento do trabalho de
campo, enquanto pratica de ensino do espagco urbano de Porto Alegre, promove a
identificacdo dos alunos com os temas abordados, no &mbito do estagio docente
realizado no Terceiro Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares. A saida
a campo foi realizada préoximo ao colégio e na exposicdo fotografica “Faces do
Reftgio”, na UFRGS. A partir de pesquisa documental e bibliografica, primeiramente
foi analisado o contexto escolar, considerando a espacialidade e temporalidade, a
proposta pedagdgica da instituicdo e aspectos referentes a avaliacdo institucional e aos
principios de convivéncia, e também, o perfil dos alunos. Em seguida, foram analisados
os procedimentos didatico-pedagdgicos relacionados a aula de campo e, por fim, foi
feita a avaliacdo da experiéncia dessa préatica de ensino através da minha percepcao
sobre a interacdo professor-aluno, com os lugares e as situacdes vivenciadas, e também,
da percepcdo dos alunos, através da leitura das autoavaliacOes realizadas com eles.
Como resposta a questdo central deste trabalho, esta aula de campo promoveu a
identificacdo dos alunos com os temas abordados, gerando a reflexdo de que a
articulacdo da teoria com as praticas e as vivéncias em campo podem tornar 0 processo
ensino-aprendizagem mais efetivo e significativo.

Palavras-chave: Trabalho de Campo. Espaco Urbano. Porto Alegre. Identificacao.



SUMMARY

This paper aims to reflect on how the development of fieldwork, as a teaching practice
of the urban space of Porto Alegre, promotes the identification of students with the
topics covered, within the teaching internship held in the Third Year of High School
State Paula Soares. The field trip was held near the school and at the photographic
exhibition “Faces do Refugio”, at UFRGS. From documentary and bibliographical
research, the school context was first analyzed, considering the spatiality and
temporality, the pedagogical proposal of the institution and aspects related to the
institutional evaluation and the principles of coexistence, and also, the students' profile.
After that, the didactic-pedagogical procedures related to the field class were analyzed
and, finally, the evaluation of the experience of this teaching practice was made through
my perception about the teacher-student interaction, with the places and situations lived,
and also, from the students' perception, by reading the self-evaluations made with them.
In response to the central question of this work, this field class promoted the
identification of students with the topics addressed, generating the reflection that the
articulation of theory with practices and field experiences can make the teaching-
learning process more effective and meaningful.

Keywords: Fieldwork. Urban Space. Porto Alegre. Identification.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho aborda, especificamente, a pratica do trabalho de campo como
metodologia de ensino do espaco urbano e da cidade de Porto Alegre. A ideia de
pesquisar este tema adveio, sobretudo, do acimulo de experiéncias académicas e
profissionais, como aluno de graduacdo, pesquisador e professor de Geografia, e da
reflexdo de que o trabalho de campo é fundamental na pesquisa € no ensino desta
ciéncia, principalmente no campo de estudos do espaco urbano e da cidade. Dessa
forma, antes de dissertar sobre o tema propriamente dito, é necessario argumentar que o
desenvolvimento da identidade docente tem relacdo direta com o acumulo de
experiéncias do individuo nos ambientes universitario e escolar.

Quando penso na producgdo da minha identidade docente, na escolha dos meus
referenciais teoéricos, das metodologias de ensino e na relagdo com os alunos,
compreendo que esse processo tem relacdo direta com o tipo de profissionalismo
definido como “trabalho pratico”, o qual “entende que a docéncia se constitui como uma
atividade cujos saberes sdo coincidentes com os saberes praticos, experienciais, que sdo
formados por valores e prop6sitos de professores, 0s quais constroem suas préprias
praticas de educagdo” (GARCIA, HYPOLITO & VIEIRA, 2005). Deste modo, me
identifico como um professor préatico-reflexivo que procura adaptar-se ao contexto de
vida dos alunos em sala de aula.

Feita essa consideracdo, apresento um breve resumo sobre as experiéncias
académicas e profissionais para explicar a minha préatica-reflexdo sobre o tema do
trabalho de campo como metodologia de ensino do espaco urbano e da cidade de Porto
Alegre. Quanto a trajetoria académica, nos ambitos do curso de Bacharelado em
Geografia da UFRGS (2004 a 2009) e do curso de Mestrado do Programa de Pos-
graduacdo em Planejamento Urbano e Regional da UFRGS (2010 a 2013), quase todas
as pesquisas tiveram como tematica central a questdo do incentivar o desenvolvimento
urbano de Porto Alegre e, algumas delas, envolviam praticas de trabalho de campo.

Em relacdo a trajetoria como docente, minha primeira experiéncia profissional
foi como professor substituto de Geografia Humana e de Cartografia da Universidade
Federal da Fronteira Sul (Campus Chapecd, SC), entre os anos de 2015 a 2017, onde
tive a oportunidade de planejar e realizar, no ambito das disciplinas de Planejamento
Territorial e Geografia do Brasil, dois trabalhos de campo no municipio de Porto
Alegre. No ano de 2018, como aluno do curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS
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(2013 a 2019), realizei os estagios docentes no Ensino Basico, onde pude refletir sobre a
temética do espaco urbano e da cidade no ambiente escolar.

Essa reflexdo foi potencializada pela leitura de Dorfman (2015), referente a um
livro intitulado “Territorios ¢ Lugares da Regido Metropolitana de Porto Alegre”, o qual
argumenta a respeito do fato de que os materiais didaticos disponiveis aos estudantes e
professores sdo, geralmente, concebidos por autores e para alunos moradores das
metrépoles nacionais. Segundo a autora, “as obras sdo organizadas em torno de
questdes, dados e exemplos do centro do pais, dificultando aos alunos que vivam na
Regido Metropolitana de Porto Alegre (RMPA) o exame dos ‘fatos’ apresentados”.
(DORFMAN, 2015, p. 6). Ou seja, segundo a autora, os lugares da vida cotidiana dos
estudantes ndo sdo problematizados nesses materiais didaticos. Para contribuir nessa
questdo, o referido livro reline propostas de textos e exercicios sobre os territorios e
lugares da Regido Metropolitana de Porto Alegre, da autoria de estagiarios-docentes e
de pesquisadores de Geografia, com o proposito de subsidiar a discussao a respeito do
ensino do espago urbano, de forma a promover a identificagdo, a cidadania e a
participacdo dos estudantes no cotidiano de suas comunidades (DORFMAN, 2015).
Neste livro encontra-se um texto de minha autoria, no qual trato sobre o processo de uso
e ocupacao do solo urbano do municipio de Porto Alegre e proponho um percurso para
conhecer 0s processos e lugares destacados.

Entdo, ao refletir sobre esse tema no contexto do estagio docente, inicialmente,
tive a ideia de desenvolver, no ambito do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Geografia, uma proposta de material didatico com base na minha
experiéncia como pesquisador do campo de estudos da Geografia urbana e da cidade,
com énfase na questdo da cidadania e da democratizacdo do acesso aos bens e servicos
coletivos. Entretanto, no segundo semestre de 2018, durante o estagio docente no
Terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares, resolvi realizar um
trabalho de campo com os estudantes no Centro Historico de Porto Alegre e na
exposicdo fotografica “Faces do Refligio”, na Faculdade de Educacdo da UFRGS. A
experiéncia com essa metodologia de ensino foi bastante interessante e percebi seu
potencial para relacionar as vivéncias dos alunos com o0s conceitos geogréaficos,
facilitando o aprendizado e as reflexdes sobre os lugares que eles percorrem
cotidianamente.

Desse modo, comecei a me interessar pelo potencial do trabalho de campo como

metodologia de ensino sobre o espago urbano e a cidade, especificamente, de Porto
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Alegre. A partir daquele momento, em relacdo ao meu Trabalho de Concluséo de Curso,
decidi abandonar a ideia de escrever um material didatico de apoio ao ensino sobre esse
tema e passei a me dedicar a reflexdo sobre as experiéncias urbanas em sala de aula, a
partir das préaticas de trabalho de campo que desenvolvi juntamente com os estudantes.

Portanto, todas essas experiéncias relatadas constituem a minha identidade
docente e me despertam o interesse de refletir e construir as minhas praticas de ensino
ao longo da minha vida profissional. Compreendo que o conhecimento sobre a cidade e
de seus espacos cotidianos seja construido juntamente com os alunos, relacionando
teoria e pratica, de modo que eles desenvolvam a reflexdo a respeito da realidade e
aprendam a se organizar e atuar melhor no espago. A partir dessa compreensao,
refletirei sobre as praticas de campo realizadas, em Porto Alegre, nos ambito do estagio
docente em Geografia, do curso de Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares.

E, para concluir essa introducdo ao tema, um aviso: ndo tenho a intencdo de que
minha experiéncia de trabalho de campo, e como a pensei e refleti, se constituam como
modelo Unico de compreensdo desta tematica tdo interessante e complexa. Trata-se de
uma entre outras tantas contribuicbes para pensar o ensino de Geografia,

especificamente, do espaco urbano e da cidade.

1.1 Justificativa

Primeiramente, a reflexdo sobre a experiéncia de desenvolvimento do trabalho
de campo para o estudo do espaco urbano e da cidade de Porto Alegre é justificada
devido a sua relevancia para a formacéo cidada dos estudantes do Ensino Béasico. Aqui
se destaca o trabalho de campo como uma metodologia de ensino que articula teoria e
pratica de maneira mais plena e eficaz para os alunos refletirem sobre suas vivéncias e
préaticas sociais no espaco, formando, dessa forma, sua consciéncia critica sobre a
realidade.

O desenvolvimento desse tema também é muito relevante para a minha prépria
formacéo profissional, pois, o professor de Geografia precisa refletir sobre suas préaticas
de ensino para poder aprimora-las, conforme as circunstancias. Entdo, nos ambitos da
universidade e da escola, torna-se necessario desenvolver a praxis do geografo e
aprimorar a préatica do trabalho de campo durante toda a vida desse profissional.

Trata-se de uma questdo ética para o professor de Geografia, que deve se

comprometer em pensar a cidade e a vida urbana, fazer abstracGes tedricas, por meio de
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todos os conceitos geogréaficos pertinentes, e, a0 mesmo tempo, pensar uma maneira de
ensinar os estudantes do Ensino Basico a lerem e compreenderem a cidade e refletirem
sobre seus problemas e possiveis solugcdes, e também, como eles podem pensar a
cidadania atualmente e exercé-la. Isso é bastante significativo para mim, pois, minha
formacéo (bacharelado em Geografia e mestrado em Planejamento Urbano e Regional)
€ mais voltada para pensar a cidade e seu planejamento, e agora, tenho o desafio de

pensar no ensino desse tema na escola.

1.2 Objetivo Geral

Refletir sobre como o desenvolvimento do trabalho de campo, enquanto préatica de
ensino do espaco urbano de Porto Alegre, promove a identificacdo dos alunos com os
temas abordados, no ambito do estagio docente realizado no Terceiro Ano do Ensino

Médio do Colégio Estadual Paula Soares.

1.3 Objetivos Especificos

e Analisar o contexto escolar do Colégio Estadual Paula Soares e identificar o
perfil dos alunos.

e Analisar os procedimentos didatico-pedagogicos adotados no trabalho de campo,
no ambito do Terceiro Ano do Colégio Estadual Paula Soares;

e Avaliar a referida experiéncia de trabalho de campo, considerando o objetivo
dessa metodologia de ensino de articular teoria e pratica e propiciar vivéncias e

reflexdes mais aprofundadas sobre a realidade.

1.4 Problematizagdo

Conforme relatado na introducdo deste trabalho, me identifico como um
professor pratico-reflexivo, ou seja, que concebe a docéncia como uma atividade na
qual os saberes sdo coincidentes com 0s saberes praticos, experienciais, 0s quais sdo
formados por valores e propésitos do proprio docente. No meu caso, minha concepgéao
de ensino de Geografia me orienta para adaptar as aulas ao contexto de vida dos alunos,

de forma a facilitar a compreensdo dos conceitos e temas abordados em sala de aula.
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Entendo que devemos superar a Geografia escolar fundamentada em metodos
mnemonicos e descritivos, em favor de praticas de ensino que propiciem a reflexdo e a
andlise do espaco geografico.

Durante a minha experiéncia como estagiario de Licenciatura em Geografia,
procurei desenvolver minha identidade docente atraves da reflexdo sobre a leitura de
alguns autores, sobretudo, Kaercher (1999), Cavalcanti (2010) e Dorfman (2015), e
também, das atividades de ensino que realizei. Em relacdo a reflexdo teorica, os
referidos autores defendem um ensino de Geografia que promova a consciéncia critica
sobre a realidade, bem como, a identificacédo, a cidadania e a participacdo dos alunos no
cotidiano de suas comunidades.

Quanto a minha atividade préatica-reflexiva, diversas aulas foram planejadas de
forma a conciliar / articular o contetdo presente nos livros didaticos (bastante
informativos e descritivos) com o cotidiano dos alunos, com suas percep¢des de mundo,
através do didlogo com base em perguntas que os direcionavam para relacionar a teoria
e a vivéncia deles. No caso das aulas que trataram dos temas referentes a questdo dos
refugiados e da urbanizacdo brasileira, resolvi realizar um trabalho de campo,
metodologia de ensino que percebi ser a mais adequada para realizar a minha concepcao
de ensino de Geografia.

No campo, a complexidade da realidade é apreendida através dos diversos
conceitos geograficos, os quais se materializam na realidade, concedem sentido a ela e
dela obtém sentido (VENTURI, 2011). A realizacdo de um trabalho de campo envolve a
abordagem de um conceito geogréfico (lugar, paisagem, territorio, regido ou ambiente),
pois, este constitui a lente a partir da qual o estudante conseguira ler a paisagem através
dos signos que a revelam e relacionar a teoria com a prética e as vivéncias de campo
(SUERTEGARAY, 2005, 2002). Portanto, trata-se de uma metodologia que, se bem
aplicada, pode conduzir a um aprendizado pleno do contetdo geografico.

Esta abordagem de ensino também é defendida por Cavalcanti (2010), para
guem os conceitos e definicdes do campo de estudos da Geografia urbana, somente sdo
significativos para os estudantes quando sdo usados exemplos de situagGes praticas da
vida cotidiana no municipio onde eles vivem. Dessa forma, os alunos constroem o
conhecimento geografico, e ndo apenas memorizam conceitos, segundo argumenta a
referida autora.

A partir da reflexdo destas leituras, optei por realizar o trabalho de campo com

os alunos do colégio Estadual Paula Soares na Rua Duque de Caxias, envolvendo o
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préprio espaco escolar e seu entorno, e também, no Campus Central da UFRGS, na
Exposi¢ao Fotografica “Faces do Refligio”, a qual mostra diversas situa¢fes cotidianas
vividas por pessoas em situacdo de refagio em diversos lugares no mundo. Deste modo,
busquei articular os conceitos abordados com o cotidiano e vivéncia dos alunos (o
bairro da escola e o contato com as fotografias) para propiciar a identificacdo deles com
o0s temas tratados em sala de aula.

A partir desta experiéncia, esta pesquisa delimitou-se em refletir sobre a seguinte
questdo: como o desenvolvimento do trabalho de campo, enquanto pratica de ensino do
espaco urbano de Porto Alegre, no &mbito do estagio docente realizado no Terceiro Ano
do Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares, possibilitou a identificagdo dos

alunos com os temas abordados?

1.5 Metodologia

Primeiramente, foi analisado o contexto do Colégio Estadual Paula Soares,
considerando sua espacialidade e temporalidade, proposta pedagdgica da instituicdo e
aspectos referentes a avaliacdo institucional e aos principios de convivéncia, e também,
o perfil dos alunos. Essas andlises foram realizadas a partir de pesquisa documental e
bibliografica. Em seguida, procedeu-se a analise dos procedimentos didatico-
pedagogicos, a partir da pesquisa documental dos Planos de Aula “Pré-campo”, do
trabalho de campo e “pos-campo”, da apresentacdo dos dados apresentados em aula
(mapas e figuras), conceitos geograficos e referéncias bibliograficas utilizados nesta
pratica de ensino. Por fim, foi avaliada a experiéncia do trabalho de campo, em suas
diversas etapas de desenvolvimento (ou seja, inclui as aulas “pré-campo” e “pOs-
campo”) a partir da anélise da minha percepcéo sobre a interacdo professor-aluno, com
os lugares e as situagdes vivenciadas, e também, da analise da percepcdo dos alunos,
através da leitura das autoavaliacGes realizadas com eles.

Para cumprir o objetivo do trabalho, todos os dados analisados e avaliados
visaram propiciar reflexdes sobre o desenvolvimento deste trabalho de campo, como
pratica de ensino do espago urbano de Porto Alegre para promover a identificacdo dos

estudantes com os temas abordados.
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1.6 Apresentacdo dos Capitulos

Para fins de organizacdo monografia, este trabalho foi dividido em trés capitulos
e considera¢des finais. No capitulo 2, intitulado “Geografia Escolar, Ensino de
Geografia Urbana e o Trabalho de Campo”, aborda-se 0s seguintes aspectos tematicos:
Geografia Escolar, sobretudo do Ensino Médio; Ensino de Geografia Urbana e suas
concepgdes atuais; e o trabalho de campo, como pratica de ensino que propicia uma
abordagem mais significativa dos contetdos. O capitulo 3, “O Trabalho de Campo ¢ a
Pratica de Ensino no Colégio Estadual Paula Soares”, subdivide-se em trés
subcapitulos: no subcapitulo 3.1, intitulado “O Contexto Escolar e o Perfil dos Alunos”,
analisa-se a instituicdo escolar em seus diversos aspectos (historico, geogréfico,
pedagdgico e social); no subcapitulo 3.2, sob o titulo de “o Planejamento e a Realizagédo
do Trabalho de Campo”, analisa-se todos os procedimentos didatico-pedagdgicos
adotados; no subcapitulo 3.3, intitulado “Avaliacdo da Experiéncia do Trabalho de
Campo”, ¢ avaliado se 0s objetivos desta metodologia de ensino foram alcangados.

Por fim, no capitulo 4 sdo feitas as ConsideracGes Finais para refletir sobre como
o desenvolvimento do trabalho de campo, como préatica de ensino do espacgo urbano do
municipio de Porto Alegre, no &mbito do estagio docente realizado no Terceiro Ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares, possibilita a identificacdo dos alunos

com os temas abordados.
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2. A GEOGRAFIA ESCOLAR, O ENSINO DE GEOGRAFIA URBANA E O
TRABALHO DE CAMPO

Para propiciar uma visao global sobre o tema desta pesquisa, decidimos aborda-
lo a partir de trés aspectos, os quais, para fins de organizacdo do texto, foram
apresentados em trés subcapitulos. No primeiro, intitulado “Por uma Geografia Escolar
Nova”, discutimos o ensino de Geografia no Ensino Médio e o papel do professor e dos
estudantes para tornar o aprendizado dessa disciplina mais interessante e formadora de
consciéncia critica; no segundo subcapitulo tratamos da concep¢éo da Geografia Escolar
para o ensino de Geografia Urbana, e, no terceiro, mais especificamente, tratamos do
trabalho de campo como metodologia de ensino que relaciona a teoria com as vivéncias
e préaticas espaciais, de forma a possibilitar a constru¢cdo do conhecimento sobre a

realidade.

2.1 Por uma Geografia Escolar Nova

Atualmente, diversos autores tem afirmado que € necessario mudar as
metodologias de ensino de Geografia, de forma a tornar essa disciplina mais
interessante e significativa para os estudantes. Trata-se de um movimento recente que
teve como uma de suas principais expressoes a publicacdo, em 1988, do livro “A
Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”, de autoria do gedgrafo
francés Yves Lacoste. Neste livro, que se tornou um classico, o autor faz duras criticas
ao carater alienante e macante da Geografia escolar, cuja metodologia se baseia apenas

na memorizacdo de aspectos geograficos das diversas regides e paises do mundo:

Uma disciplina magante, mas antes de tudo simpléria, pois, como qualquer
um sabe, “em Geografia nada ha para entender, mas ¢é preciso ter memoria...”
De qualquer forma, apés alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar
dessas aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, o relevo —
clima — vegetacdo — populagdo — agricultura — cidades — inddstrias.
(LACOSTE, p. 21, 1988).

O autor argumenta que essa metodologia de ensino se constitui como uma
ideologia que oculta a dimensdo politica do espaco, na medida em que fragmenta o
conhecimento. Desta forma, o argumento central é que a Geografia escolar serve para

formar individuos alienados:
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[..] Socialmente, apesar do seu carater elementar caricatural ou
insignificante, as ligdes aprendidas no livro de geografia, os resumos ditados
pelo mestre, tais reproducdes caricaturais e mutilantes tém uma influéncia
consideravelmente maior, porque tudo isso contribui para influenciar
permanentemente, desde sua juventude, milhGes de individuos. Essa forma
socialmente dominante da geografia escolar e universitaria, na medida em
que ela enuncia uma nomenclatura e que inculca elementos de conhecimento
enumerados sem ligacdo entre si (0 relevo — o clima — a vegetacdo — a
populacdo...) tem o resultado ndo sé de mascarar a trama politica de tudo
aquilo que se refere ao espaco, mas também de impor, implicitamente, que
nao é preciso sendo memoria (...) (LACOSTE, p. 32, 1988)

Deste modo, os estudantes ndo conseguem compreender como ocorre a relagdo
entre sociedade e natureza, objeto de estudo da Geografia. O autor também afirma que,
“de todas as disciplinas ensinadas na escola, no secundario, a Geografia é a Unica a
parecer um saber sem aplicacdo pratica fora do sistema de ensino” (LACOSTE, 1988, p.
33).

Todas essas criticas do gedgrafo Yves Lacoste, apesar de relativamente antigas
(década de 1980), continuam bastante atuais, considerando, por exemplo, a Geografia
escolar do Brasil. Diversos autores defendem uma renovagdo da Geografia escolar no
sentido de ser mais significativa e interessante para os estudantes, destacando-se:
Schaffer e Kaercher (1998), Kaercher e Tonini (2017), Martins (2011) e Callai (2012).

A fragmentacdo do conhecimento geografico e o carater descritivo do ensino da
disciplina constituem as criticas mais contundentes na abordagem de Schéffer e
Kaercher (1998). Segundo os autores, é preciso repensar radicalmente os referenciais

tedricos e a metodologia de ensino:

[...] Torna-se necesséria uma metodologia que se afaste da pobreza tedrica
tdo presente nas aulas de Geografia, nas quais se confunde sintese com
sincretismo e permanecem o esquema N-P-E (Natureza — Populacdo —
Economia) e a centralidade dos procedimentos taxiondmicos, classificatérios
e catalogréficos. E possivel e desejavel repensar o ensino de Geografia, muito
especialmente no Ensino Médio, a partir de leituras, escritas e argumentagdes
que abandonem a pratica viciada dos procedimentos de carater descritivo e
pouco analitico da paisagem, uma Geografia que, presa ao visivel, pouco
dialoga com nossa ontologia (SCHAFFER e KAERCHER, 1998, p 154).

Substituir a descrigdo pela analise da paisagem torna-se uma das grandes

propostas de mudancas metodoldgicas no ensino de Geografia escolar. A ideia central é
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analisar o espago, compreendendo-o como indissociavel da sociedade. Conforme
argumenta MOREIRA (2007, p. 41):
Cada tempo se distingue de outro pela forma do seu espaco. Na verdade,
cada tempo € a sua forma de espaco. As formas espaciais do tempo sao
conhecidas. As tensdes genético-estruturais dessas formas, escondidas nos

arranjos paisagisticos, todavia néo (...). O espaco surge na histéria através da
organizacdo territorial dada pelo homem a relagédo com o seu meio.

Trata-se, portanto, de uma concep¢do tedrica que possibilita aos professores
abandonarem as préaticas de ensino mnemaénicas e descritivas, compreendendo o espago
de forma dinamica e relacional. Neste movimento reflexivo, deve-se partir do objetivo
de compreender a n6s e ao outro através da andlise do espaco geogréafico, conforme

argumentam os autores:

Nossa tarefa docente para qualificar as aulas de Geografia no Ensino Médio
remete a realizacdo do exercicio ontoldgico onde ndo se aparta sociedade e
espaco. Produzir no aluno um mal-estar tal que, se ndo analisarmos a
sociedade, 0 mundo, as relagdes entre seres humanos e natureza via espago
geogréfico, nele haja a percepcdo de uma lacuna, de uma falta. Saberemos
quem somos se discutirmos nosso pertencimento no mundo e com o0 mundo.
Tentaremos saber o que somos olhando nossos alunos. A Geografia, nesta
proposta, se coloca como um exercicio da reflexdo ontoloégica. De mim e do
outro. Se ndo pudermos, com a Geografia, melhor entender a nds e ao outro,
através dos espacos construidos e imaginados, qual o sentido de professa-la?
(SCHAFFER e KAERCHER, 1998, p. 155).

Essa reflexdo sobre o nosso pertencimento no mundo e com o mundo remete a
nossa propria identidade docente, a qual, por sua vez, determina a escolha das
metodologias de ensino, referenciais tedricos e o proprio modo de se relacionar com 0s
alunos. Kaercher e Tonini (2017) ao analisarem a construcao da identidade docente dos
estagiarios de Geografia, através das escritas reflexivas presentes nos relatérios finais da
disciplina de Estagio Supervisionado de Geografia, dissertam exatamente sobre o tema
da formacdo da identidade docente. Os autores defendem a importancia de a aula ser
expositiva e dialogada, em que o aluno é estimulado a se expressar de forma oral e
escrita no ambiente da sala de aula. Desta forma, a geografia se constitui como préatica
existencial, em que o professor tem um intenso dialogo com os alunos, conforme

exposto no seguinte trecho:
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Mas, e também, ndo cremos demasiadamente que aquilo que falamos abarque
a complexidade do mundo. Dai a necessidade ao bom docente fazer
perguntas abertas — aquelas que ndo temos as respostas de antemao — para
que o aluno seja, de fato, convidado (cobrado?) a emitir sua opinido. Esse
processo dialégico, juntamente com a escrita, é central em uma docéncia que
estimule a reflexdo e a ampliagdo da visdo de mundo dos alunos.
(KAERCHER e TONINI, 2017, p. 255)

Nessa ampliacdo da visdo de mundo, segundo os autores, a Geografia trata de
outros paises, continentes, paisagens, regides, etc. E também, dentro de cada cidade,
estado e regido, entender as diferencas de classe, género, raga/etnia, geracao, religido,
posicBes politicas, etc. Nesse sentido, € proposta a seguinte reflexdo: “Como entender
este outro, este ‘diferente’, o ndo eu, se eu nao fizer uma reflexdo em que eu me
distancie de minhas posi¢oes, de minhas ‘verdades’”? (KAERCHER e TONINI, 2017,
p. 262). Verifica-se, portanto, uma dualidade crer-descrer na atividade docente, a qual
se constitui como “um principio epistemoldgico que ndo quer paralisar a discussdo, mas
convidarmos a busca dos consensos. Onde eles sdo possiveis. E nem sempre o consenso
precisa ser a meta”. (idem, 2017, p. 262). Os autores defendem que 0 mais importante
na conducdo das aulas é ensinar os alunos a se expressarem, refletidamente, nas
linguagens oral e escrita.

Considerando a docéncia como um processo dialdgico, os referidos autores
também defendem que é plausivel adentrar na tematica da felicidade-sofrimento
humano. As abordagens dos conteldos geograficos devem servir como pretexto para
entender a relagdo espago-sociedade, “sem a pretensdo de dizer ‘qual a melhor
sociedade’, ‘o melhor modelo’, fugir do Gre-Nal, pois ainda que todos nés tenhamos
nossos nortes ha que se deixar o espaco livre para fazer novas perguntas”. (idem, 2017,
p. 268).

Essa posicdo também encontra apoio em Martins (2011, p. 154), para quem, a
relacdo entre Geografia e educacdo na sociedade urbana contemporanea ndo deve ser
compreendida a partir somente do &mbito da escolarizacdo. Com base em Paulo Freire,
a autora afirma “que o ato de educar ¢ um ato de inacabamente, e, mais do que isso,
deve constituir-se em um processo de construcdo da autonomia. Por qué? Porque
ensinar exige a compreensao da educacdo como uma forma de intervencao no mundo”.
(MARTINS, 2011, p. 154).

Essa ideia torna-se central para quem deseja pensar sobre a sua identidade

docente e na formacdo cidada para quem vive na cidade, tematica central neste trabalho
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de conclusdo de curso. Martins (2011) argumenta que a cidade, como construgdo
humana, como lugar que contém a experiéncia urbana, como espaco vivido se realiza
como educativa. Nesta linha de argumentacéo, a autora afirma a necessidade de o aluno

compreender 0 mundo a partir do cotidiano:

Neste sentido, compreender a educacdo nessa espacialidade passa,
necessariamente, por entender a dimensdo da vida, das relacbes que os
homens estabelecem com os outros homens, por meio da cultura, produzindo
e organizando seu espaco, e, sendo o espaco objeto de estudo da geografia, a
relacdo desta com a educacdo constitui-se como compreensao de mundo. Ou
seja, a educacdo ndo pode ser pensada aquém, e muito menos para além da
vida cotidiana. (MARTINS, 2011, p. 155)

Desta forma, torna-se importante ter atencdo ao contexto geogréfico para que o
ensino de Geografia seja realizado de forma significativa. Nesta linha de pensamento,
Martins (2011) afirma que a escola se constitui como um lugar que possibilita o
encontro dos diversos conhecimentos e 0s aproxima. Essa é exatamente a ideia do
trabalho de campo que realizei junto aos alunos do Colégio estadual Paula Soares, no
Centro de Porto Alegre e na exposicdo fotografica Faces do Refugio, no Campus
Central da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Abordar o contexto espacial da escola constitui uma estratégia eficaz para
relacionar a teoria e a pratica, pois, trata-se de um dos lugares que 0s jovens estudantes
passam mais tempo. Ao compreender de que maneira 0S Processos socioespaciais
ocorrem na escala local e sua articulacdo com a escala global, os estudantes aprendem,
de fato, Geografia.

Esta abordagem metodolégica também encontra apoio em Callai (2012), autora
que se fundamenta em Paulo Freire para afirmar a necessidade de os alunos construirem
0 seu proprio conhecimento. E é fundamental que essa construcdo ocorra através da

articulacdo entre a teoria e a pratica cotidiana, conforme argumenta a autora:

Ao afirmar que a escola ndo € o lugar da informacdo, mas da construgdo do
conhecimento, penso que o professor deve “Saber que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou a
sua construc¢ao” (Freire, p. 52). E, além disso, “o meu discurso sobre a teoria
deve ser o exemplo concreto, pratico da teoria” (Freire, p. 53). A capacidade
de fazer a articulagdo tedrica com a pratica cotidiana é fundamental para que
se possa pensar 0 ensino em geral €, no caso especifico, aqui considerado o
ensino das transformagdes espaciais no Rio Grande do Sul. (CALLAI, 2012,
p. 351).
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Entretanto, a informacdo ndo deixa de ser importante na abordagem dos temas
geogréficos na escola. O que se defende é que a utilizacdo das informacdes seja apenas
uma parte da metodologia para construir o conhecimento, e ndo um fim em si. Deste
ponto de vista, “o0 ensino deve se basear também na capacidade de o professor produzir
0 seu pensamento, que tenha autonomia para manejar as informacGes num contexto em
que elas se tornem significativas para ensinar o aluno a aprender a pensar”. (CALLAI,
2012, p. 351). Neste sentido, revela-se a identidade docente, a partir das escolhas do
professor sobre as metodologias, os referenciais tedricos e as reflexdes sobre a sua
pratica.

E as informagGes utilizadas devem servir para promover 0s raciocinios espaciais
para a compreensdo de que 0 espago constitui 0 resultado e o condicionante das
dindmicas sociais. O espaco construido / organizado constitui uma heranca que contém

a historia, a cultura e a vida das pessoas que nele vivem, conforme argumenta a autora:

Os raciocinios espaciais permitem reconhecer que 0 espago &
construido/organizado ao longo do processo de construgcdo da propria
sociedade. As relagBes que acontecem entre os homens e as formas que
adotam na sua relagdo com a natureza vao sendo materializadas no espaco,
seja através de edificaches que podem ser observadas concretamente, seja
pelo lugar que ocupam e como se dispdem no conjunto do espaco. Essa
materializacdo das relacGes entre os homens, no espaco, representa 0s
resultados do trabalho do homem. E a0 mesmo tempo que assim o sdo, estdo
carregadas de histdria, da cultura, da vida das pessoas. E como tal passam a
ser também o palco pra futuras a¢@es, mas ndo sendo neutros. Pelo contrério,
possibilitando ou impedindo, condicionando as novas acfes, pois a analise
geografica incorpora ao espaco uma ‘“visdo de materialidade que ndo
constitui apenas um teatro da agdo, mas ¢ condi¢do para a agdo” (CALLAI,
2012, p. 352)

A partir desta concepcdo tedrica, pode-se pensar em uma maneira de ensinar 0s
fendmenos geograficos a partir da paisagem que se deseja estudar. A visualizagdo in
loco das herancas espaciais permite relacionar a teoria com a pratica cotidiana, tornando
0 ensino de Geografia mais significativo para os estudantes do ensino médio. Deste
modo, supera-se a simples descricdo do espaco e adota-se a anélise geogréafica como
metodologia de ensino, o que significa, segundo Callai (2012, p. 352), “buscar a

explicacdo para 0 que estd posto no espaco, para as formas que foram estruturadas e a
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organizacdo espacial que foi gerada, com um olhar espacial”. Conforme argumenta

Callai (2012, p. 352), esta viséo do espago

[...] supde desencadear o estudo de determinada realidade social verificando
as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se distribuem os fendmenos
e a disposicdo espacial que assumem representam muitas questdes que, por
ndo serem visiveis, tém que ser descortinadas, analisadas através daquilo que
a organizacdo espacial esta mostrando.

E essa abordagem de ensino torna-se ainda mais rica e densa de aspectos
geograficos num espaco como o Centro Histérico de Porto Alegre, que é a area mais
antiga da cidade. As marcas inscritas nesse espaco podem ser lidas e interpretadas para
compreender sua realidade social, inclusive dos estudantes do Colégio Paula Soares.
Essas marcas sdo resultado e condicionante das relacBes sociais, sobretudo no que se
refere a formacdo de uma identidade local / regional do Centro Histérico, da cidade de
Porto Alegre e do Estado do Rio Grande do Sul. A referida autora destaca a formagao
da identidade regional como um dos aspectos das transformacGes deste espaco

geografico:

E o0 espago construido do Rio Grande do Sul como pode ser entendido entdo?
Um espagco que tem caracteristicas que lhe conferem identidade. Uma
identidade construida tanto do ponto de vista da natureza, quanto da sua
posi¢do geogréfica, mas também pela historia de sua populagdo e pela
insercdo de sua economia, de sua cultura no contexto brasileiro e mundial.
[..] Esta identidade apresenta determinadas marcas construidas
historicamente e alicercadas na busca constante da sobrevivéncia de sua
populacdo gerando continuamente transformacfes que tém reflexo no espago
construido. (CALLAI, 2012, p. 353)

Desta forma, as transformacdes espaciais ndo sdo apenas materiais, elas também
sdo sociais, pois, 0 espaco contém historia, economia, politica, cultura e vida. Essas
abordagens do espaco geogréafico e do ensino permitem tratar do contexto de vida dos
alunos, possibilitando que eles construam o conhecimento de maneira mais efetiva e
significativa.

Essa mudanca para a nova concepcdo de Geografia escolar somente pode ser
plenamente realizada a partir da figura do professor, o qual é muito importante na
superacdo desses problemas referentes ao predominio de metodologias de ensino
descritivas, extenuantes, alienantes e distantes da realidade dos alunos, em direcédo a

praticas de ensino que permitam confrontar a realidade e a teoria para promover a
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construcdo do conhecimento a partir da reflexdo sobre as vivéncias em campo. Deste
modo, segundo Souza e Chiapetti (2012, p. 7), o ensino de Geografia deixaria de
apresentar uma abordagem descritiva e baseada em constatacGes, para se transformar
numa “ciéncia problematizadora, instigadora de discussdes, na busca de solucdes para
os problemas da sociedade”.

E para realizar essa ideia, “o ensino de Geografia deve desenvolver nogdes de
espacialidade materializadas e sensitivas, baseando-se na formagdo da consciéncia
territorial, partindo de diferentes escalas, discutindo e analisando suas contradicdes,
aproximando teoria e pratica” (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 18 apud SOUZA e
CHIAPETTI, 2012, p. 7). Os autores corroboram com a ideia de Cavalcanti (1998), para
quem as atividades préaticas de ensino propiciam um envolvimento ativo do professor,
que faz a mediacdo do grupo escolar com o objeto de estudo, e dos estudantes, por meio
das atividades fisica e mental deles na relacdo com aquele objeto para a construcao do
conhecimento geografico.

E a principal metodologia de ensino pratico na disciplina de Geografia, sem
duvida, é o Trabalho de Campo. O contato direto com a realidade, as vivéncias e a
articulacdo das experiéncias do grupo com a teoria se constitui como um trabalho
intenso de desenvolvimento cognitivo sobre as dindamicas do espaco geogréfico.
Considerando-se que neste trabalho abordaremos a aplicacdo da metodologia de ensino
do trabalho de campo no espaco urbano, no contexto geografico do Colégio Estadual
Paula Soares, a sequir, dissertaremos sobre a concepcao da Geografia Escolar para o

ensino de Geografia Urbana.

2.2 A Concepcdo da Geografia Escolar para o Ensino de Geografia Urbana

No ambito da escola de ensino béasico localizada em &rea urbana, a abordagem
da metodologia do trabalho de campo neste espaco, envolve, fundamentalmente, a
discussdo a respeito da concepcdo da Geografia Escolar para o ensino de Geografia
Urbana. Destacam-se alguns autores que discutem esse assunto: Castrogiovanni (2000),
Cavalcanti (2010, 2016) e Dorfman (2015).

Nesta discussdo, Castrogiovanni (2000) utiliza-se do conceito de organizacéo
espacial para argumentar sobre a sua concepc¢éo de ensino de geografia urbana. Em seu
argumento, “as sociedades, ao longo do processo historico, organizaram e

reorganizaram 0 espago, concomitantemente a transformagcdo da natureza”

21



(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 55). Deste modo, ainda segundo o autor, a organizacao
espacial se define como a expressdo material do homem, resultado do trabalho social, de
modo que ela reflete as caracteristicas do grupo que a constitui.

Esta linha de abordagem, no ambito da Geografia Escolar, permite a
compreensdo do espaco para além das aparéncias, descobrindo as suas dimensdes
social, cultural e politica, superando as metodologias de ensino descritivas e alienantes.
Para cumprir esse objetivo, os alunos devem compreender, primeiramente, a
organizacdo do espaco a partir dos espacos que eles conhecem, conforme argumenta
Castrogiovanni (2000, p. 55):

A leitura da organizacdo do espago deve ser iniciada pelos espacos
conhecidos dos alunos. O conteudo dessa leitura é a propria sociedade em
que eles atuam e revela como a sociedade divide 0 seu espaco e como 0s
grupos sociais se apropriam dele. Existem subespacgos dindmicos e outros
mais conservadores. Essa organizacdo do espaco deve ser pensada
individualmente e coletivamente.

Portanto, este conceito permite realizar praticas de ensino que articulem diversas
escalas geograficas, incluindo, sobretudo, o espaco cotidiano e conhecido dos alunos, de
forma que eles compreendam o espaco como uma constru¢do social. Conforme
anteriormente argumentado, essa concepg¢do de ensino torna a Geografia Escolar muito
mais significativa e voltada para a consciéncia a respeito da realidade.

Desta forma, a reflexdo sobre a organizacdo espacial de uma &rea urbana,
implica que o espaco seja compreendido a partir do conhecimento geogréfico e
historico, conforme argumenta Castrogiovanni (2000, p. 56):

O entendimento do espaco da-se pela construcéo do conhecimento geografico
e histérico a partir do movimento (agdo) espacgo-tempo. O emprego das
categorias espaciais e das temporais de ordenacdo, 0 hoje (presente), o ontem
(passado) e o amanha (futuro) sdo fundamentais na compreensdo do processo
histérico. A analise do processo de formagdo historica do espaco geogréfico é
que possibilita interpretacdes na busca de seu entendimento. Embora se deva
também conhecer a forma, a fungdo e as estruturas que envolvem o espaco,
para que possamos entendé-lo nas suas grandiosidades interativas, faz-se
necessaria a analise continua do seu processo de formagdo, ou seja, 0s seus
movimentos historicos.

Ou seja, através desta concepcdo de espaco como o resultado do movimento

espaco-tempo, torna-se possivel realizar uma analise mais complexa da realidade e sua
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plena compreensédo. Esse pensamento possibilita, por assim dizer, ampliar a consciéncia
dos alunos sobre o movimento do espaco e do tempo, o0 que pode desperté-los para uma
acao cidada.

Cavalcanti (2010), em sua trajetoria de investigacdo, tem estabelecido relacdes
entre tematicas na area do ensino de Geografia e da Geografia Urbana, com estudo
sobre a cidade de Goiania, enfatizando a questdo do direito a cidade, a qual se revelou
uma problematica importante para avancar nas praticas de ensino da disciplina, com o
objetivo de contribuir para a formacdo cidadd. A obra de Cavalcanti (2010) parte da
compreensdo de que a cidade, tema classico de investigacdo na ciéncia geografica, se
constituiu como um contetdo relevante no ensino de Geografia da atualidade.

Cavalcanti (2010) observa que o tratamento desse tema é complexo, cuja analise
do ponto de vista geografico abrange um sistema de conceitos e exige o0
desenvolvimento de habilidades psicomotoras de orientacdo e localizacdo espaciais. No
ambito escolar, evidencia-se, muitas vezes, a desarticulacdo entre o uso dos conceitos da
Geografia Urbana com o cotidiano dos alunos do ensino basico, o que prejudica o

processo ensino-aprendizagem da disciplina, conforme argumenta a autora:

Sendo assim, para que 0 ensino torne esse conceito uma ferramenta para a
analise geografica do mundo pelo aluno, é insuficiente apresentar-lhe um
conjunto de conceitos com sua defini¢do pronta, como, por exemplo: o que €
cidade, o que é processo de urbanizagdo, o que é conurbacdo, o que é
metrépole, o que é rede urbana, e tantas outras defini¢gbes. Observa-se que,
muitas vezes, com essa orientacdo, o aluno “aprende” (ou reproduz
verbalmente) todas essas defini¢des que compdem o contetido sobre cidade,
acompanhadas de inimeras informacdes sobre diferentes cidades do Brasil e
do mundo, mas ndo consegue utiliza-las para analisar fatos e fendmenos com
os quais lida no seu dia a dia, ndo “aprendendo”, assim, sobre a propria
cidade em que vive, dado que, ha maioria das vezes, nada disso compde o
conteudo curricular da escola. (CAVALCANTI, 2010, p. 10)

De maneira diferente, 0 ensino que tem como objetivo formar os conceitos
aborda o tema da cidade tentando “contemplar a experiéncia imediata ¢ cotidiana do
aluno com sua cidade e, concomitantemente, trabalhar com o conceito cientifico”.
(CAVALCANTI, 2010, p. 10). Para cumprir este propdsito, as definicbes e as
informacdes sdo secundarizadas no processo, priorizando-se a comunicacdo e a
atribuicdo / negociacao de significados a respeito de determinadas palavras ou conjunto

de palavras.
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A cidade, como conteudo escolar, ndo é concebida apenas como forma fisica,
mas como materializacdo de modos de vida, como um espago simbdlico; seu
estudo implica desenvolver no aluno a compreensdo do modo de vida da
sociedade global contemporanea e de seu cotidiano em particular, além de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades necessarias para 0s
deslocamentos do aluno, seja nos espagos mais imediatos de seu cotidiano,
seja em espagos mais complexos, que podem envolver uma rede de cidades.
A geografia é uma ciéncia que estuda o espaco na sua manifestagdo global e
nas suas manifestacGes singulares. Sendo assim, os conteldos geograficos

precisam ser “apresentados” para ser trabalhados pelos alunos nesta dupla
insercdo: a global e a local. (CAVALCANTI, 2010, p. 10-11)

Na mesma linha de abordagem, Dorfman (2015) apresenta uma cartilha sobre os
territorios e lugares da Regido Metropolitana de Porto Alegre, a qual prop&e apresentar
informacdes e analises que fornegcam subsidios a discussdo das experiéncias urbanas em
sala de aula, de maneira a incentivar a identificacdo, a cidadania e a participacdo dos
estudantes no cotidiano de suas comunidades. Conforme o proprio titulo da cartilha
indica, o objetivo € analisar a experiéncia afetiva e a distribuicdo do poder na Regido

Metropolitana de Porto Alegre. Propde-se, dessa forma,

[...] reunir informagdes para analisar o espaco urbano através dos conceitos
de Territério, espaco demarcado nas relacBes de poder entre os agentes, e
lugar, entendido como a dimenséo cotidiana e horizontal de uma unidade
geogréfica com continuidade histérica. [...] nosso projeto é combinar
exercicios sobre a base cartografica da RMPA com discussdes de carater
mais conceitual no campo da Geografia Urbana. (DORFMAN, 2015, p. 6)

Como resultado, busca-se valorizar o trabalho do professor como pesquisador e
autor, pois, a criacdo de atividades didaticas constitui um processo que inicia com a
insercdo de questdes tedricas, sua elucidacdo através de pesquisa bibliogréafica e da
discussdo com os colegas, “ensejando a tradugdo da teoria em metodologias adequadas
aos diferentes grupos de alunos” (DORFMAN, 2015, p. 6). Segundo a autora, apos a
aplicacdo da atividade, procede-se a avaliacdo dos resultados obtidos, com a anélise do

trabalho produzido pelos estudantes, revelando suas opinides e respostas.

2.3 O Trabalho de Campo no Ambito Escolar

Conforme ja foi afirmado, o trabalho de campo é uma metodologia de ensino

que articula a teoria e a pratica para possibilitar uma melhor compreensdo dos
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fenomenos que se deseja investigar. Segundo Venturi (2011, p. 20), “o momento do
trabalho de campo representa o contato direto com a realidade, seja como extensdo da
sala de aula (pratica de campo) seja para a realizacdo de pesquisa cientifica”. Esse tipo
de pratica de ensino possibilita compreender os diferentes espagos, conceitos e fatos

observados:

Em aulas de campo, que podem ocorrer em qualquer ambiente (natural,
urbano, rural e até no oceano, a depender da tematica envolvida) os alunos
praticam a observacdo orientada por conceitos aprendidos em aula (eroséo,
monocultura de exportacdo, densidade populacional etc.), além de usar
algumas técnicas e manusear instrumentos. Mas, sobretudo, no campo, 0s
alunos devem praticar a analise integrada, articulando e relacionando os fatos
observados. (VENTURI, 2011, p. 20)

Desta forma, pode-se definir o trabalho de campo como uma técnica ampla que
incorpora outras mais especificas (relacionadas aos diferentes objetos de estudo) e, de
tdo essencial para a analise geografica, é considerada por alguns especialistas como
método, assim como o é para os antropélogos (VENTURI, 2011). Na histéria do
pensamento geogréafico, o trabalho de campo sempre foi muito valioso (e ainda mantém
este status) para a analise geogréafica, independente do paradigma cientifico adotado
pelo pesquisador (positivista, marxista ou humanista). A grande validade desta
metodologia de ensino pode ser considerada um dos maiores consensos que existem
entre os gedgrafos.

Segundo Souza e Chiapetti (2012), geralmente sdo utilizadas distintas
expressdes para se referir ao trabalho de campo, como aula de campo, pesquisa de
campo, estudos do meio, entre outras. Os autores citam que o trabalho de campo pode
ser entendido como “toda e qualquer atividade investigativa e exploratoria que ocorre
fora do ambiente escolar [...] € um instrumento didatico importante no ensino de
Geografia, uma ciéncia que se encarrega de explicar os fendmenos resultantes da
relagdo sociedade/espagco” (PEREIRA E SOUZA, 2007, p. 2 apud SOUZA e
CHIAPETTI, 2012, p. 5). Definicdo semelhante pode ser encontrada na seguinte
citacdo: “toda atividade oportunizada fora da sala de aula que busque concretizar etapas
do conhecimento e/ou desenvolver habilidades em situagOes concretas perante a
observacdo e participacdo” (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 13 apud SOUZA E
CHIAPETTI, 2012, p. 5).
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O trabalho de campo também contribui para propiciar uma compreensao
complexa da realidade através da superacdo da fragmentacdo do conhecimento que
ocorre no meio académico e escolar, conforme podemos observar, por exemplo, nos
livros didaticos de Geografia. Nesta linha de abordagem da ciéncia, é importante
conhecer a historia do pensamento geografico e atualizar, sempre que necessario, 0s

conceitos e categorias geogréficas:

O campo é onde a complexidade da realidade é revelada e conduzida a
compreensdo do gedgrafo, munido de seus principais conceitos, como
paisagem, espaco, regido e lugar, por exemplo, 0s quais se materializam na
realidade, ddo sentido a ela e dela obtém sentido. E onde as fronteiras
académicas das disciplinas deixam de fazer sentido e sdo substituidas por
inimeras conexdes entre os fatos observados, num processo de reconstrucéo
conceitual. (VENTURI, 2011, p. 21)

Esta abordagem encontra entendimento na concepcdo de que 0 espacgo
geografico € uno e multiplo, em que sua andlise se constitui atraves de diferentes filtros
(conceitos), conforme afirma Suertegaray (2005). A autora argumenta sobre a
operacionalidade dos conceitos a partir das multiplas conexBes que podem ser
estabelecidas entre eles para possibilitar a leitura e compreensdo da realidade em sua

complexidade:

[...] Considero que o espaco geografico pode ser compreendido como uno e
multiplo, aberto a mdltiplas conexdes que se expressam através dos
diferentes conceitos adotados pelos gedgrafos em suas andlises. Estes, ao
mesmo tempo em que separam visdes, também as unem. [...] Significa dizer
que podemos ler o espago através de conceitos que considero operacionais,
na medida em que permitem focar o espaco geografico sob uma perspectiva.
Esses conceitos sdo, entre outros, paisagem, regido, territorio, lugar,
ambiente, redes. Cada conceito expressa a possibilidade de diferentes
leituras. (SUERTEGARAY, 2005, p. 49)

Deste modo, a autora destaca que o trabalho de campo tem um papel muito
importante para a leitura do espaco a partir destes diferentes conceitos: “o campo ¢
nosso espaco de vida que se apresenta como um texto carregado de signos que precisam
ser desvendados” (SUERTEGARAY, 2002, p. 3). A anélise geogréfica também deve

contemplar a visdo multiescalar para apreender os fenémenos em sua complexidade:

No campo, a visdo do gedgrafo é simultaneamente multiescalar, capaz de
observar desde o detalhe a seu lado até o conjunto da paisagem,
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multiplicando-se as possibilidades de conexdes verticais (entre escalas de
diferentes grandezas) e horizontais (entre os fatos simultaneamente
observados). Portanto, o trabalho de campo é uma experiéncia insubstituivel.
(VENTURI, 2011, p. 21)

Portanto, o professor de Geografia deve articular estes conceitos com a
realidade, de modo a “alfabetizar” os seus alunos na leitura do espago geografico. E este
processo ndo é apenas cognitivo, também envolve uma rica vivéncia e socializacdo dos
gedgrafos e dos alunos que participam da pratica de campo, “tornando o aprendizado da
Geografia muito mais atraente e a pesquisa geografica cientificamente mais legitima”
(VENTURI, 2011, p. 21).

No trabalho de campo, a observacdo torna-se a técnica primordial na analise
geografica. Na verdade, observar € uma acgdo natural do ser humano, pois, ele passa a
vida observando. Mas, quando tratamos de uma metodologia de pesquisa / ensino de
Geografia, é necessario diferenciar dois tipos de observacao: aleatdria e sistematica.

A primeira [observacdo aleatdria] é descomprometida de resultados; é mais
contemplativa e seu nivel de detalhe, velocidade, hierarquia dos fatos
dependerd apenas da atengdo e do interesse subjetivo do observador. [...] A
observagdo sistematica serd dirigida ou focada em alguns alvos previamente
determinados pelos objetivos da pesquisa, precisamente pelas hipdteses
levantadas ou pelas variaveis analiticas selecionadas. Quando se vai a campo
observar fatos que se relacionam a um objetivo de pesquisa, 0 observador
torna-se um sujeito e o fato observado transforma-se num objeto de estudo.
(VENTURI, 2011, p. 22)

Em relacdo a observacdo sistematica, 0 autor acrescenta que, mesmo em uma
simples aula de campo ou em estudo do meio (ele ndo diferencia esses termos
conceitualmente), é atil que o professor defina alguns temas-alvo com o propésito de
que a atenc¢do dos alunos ndo se disperse muito. No caso do trabalho de campo realizado
com os alunos do Colégio Paula Soares, adotou-se esse tipo de observacdo, pois, foram
relacionados os temas abordados em sala de aula com a realidade local.

Dessa forma, todo trabalho de campo exige um planejamento que envolvera a
escolha dos conceitos e a questdo da escala geografica. Em relacdo a essa ultima, na
observacgdo sistematica, o gedgrafo deve dar atencdo a ordem escalar, em que a visdo
mais ampla deve ser a primeira a ser considerada para fazer a analise geogréfica,

conforme argumenta Venturi (2011, p. 24):
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Seja qual for o caminho da observacdo, uma ordem escalar deve ser
considerada. E sempre conveniente iniciar a observacdo a partir de uma vis&o
mais geral para, gradativamente, se chegar a detalhes, os quais fardo mais
sentido dentro de um contexto mais amplo. Se um fato é uma abstracdo
momentanea de um todo, ele sera mais bem compreendido tendo esse todo
como referéncia, dai a necessidade de contextualiza-lo em conjunturas mais
amplas. Além disso, o “conjunto” tem maior importancia para o gedgrafo,
dado que seus principais conceitos (paisagem, espaco, regido, lugar,
territério) referem-se a territorialidades mapeaveis. Os detalhes podem
auxiliar na caracterizagéo dos conjuntos.

Portanto, trata-se de uma abordagem que vai além das aparéncias do que é
observavel na escala local, pois, o fendbmeno geogréafico somente pode ser apreendido na
andlise articulada das escalas. Neste processo analitico do espaco, segundo o referido
autor, também fazem parte da observacdo fatos que ndo sdo visiveis diretamente, ou
seja, que sdo inferiveis. Deste modo, a medida que o gedgrafo entroniza alguns
conceitos, “[...] mais correlagdes e inferéncias podera fazer, ou seja, mais fatos ‘ocultos’
poderéa desvendar. Quanto mais conhecer as dindmicas dos componentes da paisagem e
do espago, mais desvendard esséncias dissimuladas pelas aparéncias” (VENTURI, 2011,
p. 24).

O geografo Yves Lacoste, anteriormente citado, também defende a importancia
do trabalho de campo como pratica de ensino. Lacoste (1989) afirma a necessidade de
os professores de Geografia retomarem o trabalho de campo com seus alunos, pois, esta
atividade, é, antes de tudo, metodoldgica, e propicia aos estudantes o aprendizado sobre
as contradi¢bes, o processo de apropriacdo da natureza e a prépria racionalidade do
espaco geografico. Na mesma linha de pensamento, Souza e Chiapetti (2012), defendem
a importancia do trabalho de campo como pratica de ensino que promove a

compreensdo a respeito da organizacdo do espaco geografico:

Utilizar o trabalho de campo como uma estratégia no ensino de Geografia é
uma forma significativa de integrar 0s conteldos ministrados pelos
professores, visto que 0 mesmo proporcionaria a compreensdo da realidade
vivida pelos alunos e a apreensdo de outros espacos geograficos externos ao
seu cotidiano, ampliando as fontes de conhecimentos que os levam a reflexao
e a tomada de consciéncia sobre a organizacdo do seu espago geografico.
(SOUZA e CHIAPETTI, 2012, p. 9)

Nesta abordagem metodoldgica e teorica, 0 ensino deixa de ser descritivo e
meramente informativo para se tornar analitico e reflexivo. Segundo os autores, “tal

estratégia se justifica pela caréncia da pratica da interdisciplinaridade nas escolas e a
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falta de integracdo da realidade local aos contetdos programaticos curriculares que,
muitas vezes, impdem-se deixando de considerar a vivéncia dos alunos” (VENTURI,
2012, p. 9).

E esta estratégia de ensino, para que realmente tenha efetividade, precisa seguir
alguns principios basicos, referentes ao seu planejamento. Como ocorre em qualquer
instrumento de ensino, a realizagdo do trabalho de campo envolve o cumprimento de
objetivos em algumas etapas. Desde o inicio da atividade, os alunos devem ser
preparados para se inserirem na mesma e terem um bom aprendizado, conforme

argumentam Souza e Chiapetti (2012, p. 10).

Como qualquer outro instrumento de ensino, a realizagdo do trabalho de
campo deve ser calcada, inicialmente, pelo conhecimento prévio dos
conteldos geograficos envolvidos e do espago geografico a ser estudado.
Logo, deve-se fazer uma visita prévia a area desejada, com o objetivo de
esclarecer as possiveis categorias e conceitos geograficos inerentes. Contudo,
a realizacdo de um trabalho de campo poderéd ser feita tanto antes de o
conteldo ser discutido em sala, como ap6s uma discussao inicial. [...] Assim,
0 planejamento de trabalho de campo deve propiciar aos alunos um
envolvimento enquanto pesquisadores, sujeitos ativos e participantes da
construgdo do conhecimento, descrevendo, analisando, refletindo e
questionando o espacgo geografico em que vivem.

Ou seja, o planejamento deve propiciar que o aluno construa o seu proprio
conhecimento, que seja protagonista do proprio aprendizado, criando, desta forma, uma
consciéncia sobre a organizacdo do espaco geografico e de sua vivéncia no mesmo. Essa
visdo vai ao encontro da afirmacdo de Goulart e Antunes (2017, p. 93), para quem, “o
trabalho de campo se reveste de significado pedagdgico porque se constitui numa
linguagem que articula as vivéncias, os saberes empiricos e 0s conceitos geograficos a
partir de praticas pedagdgicas”. Desta forma, a comunicagdo é importante desde o inicio
do processo, onde todos (professor e alunos) ttm um papel ativo na construcdo do
conhecimento.

Estes ultimos autores propbem que as praticas de ensino devem ser
contextualizadas, no sentido de articularem a teoria com as vivéncias do lugar. Além
disso, Goulart e Antunes (2017, p. 93) defendem que “as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em trabalhos de campo criam condi¢fes para a producdo de lugares, ou
seja, ao colocar estudantes e professores num mesmo momento e hum mesmo espago

vislumbra-se o que Massey chama de eventualidade”.
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Os autores recorrem aos conceitos de eventualidade e de lugar da geografa
Doreen Massey para explicar sua abordagem sobre a metodologia do trabalho de
campo. Para Massey (2009, p. 191), lugares ndo sdo “como pontos ou areas em mapas,
mas como integracdes de espaco e tempo, como eventualidades de espaco temporais”.

Trata-se, ainda nas palavras da autora, de um entendimento de lugar,

Como aberto (“um sentido global de lugar”), como um tecer de estorias em
processo, como um momento dentro das geometrias de poder, como uma
constelacdo particular, dentro de topografias mais amplas de espaco, e como
em processo, uma tarefa inacabada [...]. (MASSEY, 2009, p. 191)

Deste ponto de vista, o trabalho de campo se torna um lugar Unico, vivenciado
pelos participantes deste espaco-tempo: os alunos e o (s) professor (es). E esse lugar é
Unico porque os elementos sdo mutéveis: naquele momento, com aquelas pessoas que

estdo interagindo e naquele espaco, conforme explicam Goulart e Antunes (2017, p. 95):

Nesse sentido, os trabalhos de campo podem ser realizados varias vezes num
mesmo local. Nunca vamos para 0s mesmos lugares, ndo s6 porque as
pessoas s&o outras, mas porque os lugares também sdo outros e revelam
novas caracteristicas, novas singularidades que precisam ser apropriadas e
ressignificadas para ampliar as leituras de mundo. Sdo essas leituras que
favorecem a compreensdo da complexidade do espago geografico. E essa
condicdo que favorece a construcdo, ampliagdo e transformacdo dos
conceitos geograficos.

Essa abordagem ¢é interessante porque propicia a compreensdo da complexidade
do mundo e dos lugares, uma postura de questionamento e consciéncia critica sobre a
realidade, o que constitui o principal objetivo do ensino de Geografia. Dessa forma, o
professor deve preparar e estimular o aluno para a pratica de observacdo em campo,
orientando-o0 sobre o contexto geografico, os objetivos do trabalho, os referenciais
teoricos, e também, as atividades avaliativas sobre essa experiéncia. Dessa forma, ele
poderad participar ativamente do trabalho de campo, no sentido de construir o seu
proprio conhecimento.

Fundamentalmente, para realizar o trabalho de campo, o estudante precisa
compreender muito bem o conceito geografico abordado (lugar, paisagem, territorio,
regido ou ambiente), pois, este constitui a lente a partir da qual ele vai conseguir ler a

paisagem através dos signos que a revelam e relacionar a teoria com a pratica e as
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vivéncias de campo. Segundo Goulart e Antunes (2017, p. 96), “a leitura do lugar
envolve os conhecimentos produzidos nas préaticas de sala de aula articulados a novas
experiéncias que o viver o lugar proporcionam”. E para que esse aprendizado ocorra, “é
fundamental aliar ao senso comum o0s conhecimentos geograficos que permitem
transformar o empirico em cientifico” (GOULART e ANTUNES, 2017, p. 96). Dessa
forma, o professor se torna um mediador entre 0 senso comum, as Vvivéncias e 0S
conceitos geogréficos, o que significa, essencialmente, ensinar o pensamento cientifico

desde o ambiente escolar.

Nem sempre os signos sdo facilmente identificados por todos, haja vista os
mesmos serem construidos na interacdo das pessoas com o ambiente dentro
de contextos sociais. Cabe ao professor aproveitar-se do senso comum e das
experiéncias de vida dos estudantes para veicular significados e valores da
ciéncia. Nesse processo constroem novos significados, produzem e/ou
ampliam leituras do lugar. (GOULART e ANTUNES, 2017, p. 97)

E, para o pensamento cientifico, 0 mais importante ndo € aprender a buscar
respostas, mas fazer as perguntas certas. E dessa forma que se comega a construir o
conhecimento. Essa préatica se torna ainda mais interessante e eficaz, considerando que a
propria escola e seu contexto geografico podem ser espagos para ensinar 0s alunos a
pensarem os diversos temas da Geografia, conforme argumentam Schéffer e Kaercher
(1998, p. 158):

A paisagem comporta outra leitura a ser feita. E a paisagem, como texto, ndo
precisa estar distante, exigir maiores esforcos para uma saida a campo. Como
diz Rego,...(0 péatio e o prédio da escola, o bairro e seus diferentes lugares, a
urbanidade ou a ruralidade) sdo espagos plenos de perguntas. S8o estas
perguntas que se expdem ao aluno e pedem as respostas que serdo
construidas pelo cruzamento de diferentes leituras e saberes. Dai a
pertinéncia da acéo pedagdgica coletiva ou, minimamente, em parceria.

Para que o aprendizado dessa leitura geografica seja efetivo, o trabalho de
campo deve envolver diversas etapas e acdes planejadas. Essa metodologia de ensino se
define como atividades que se constituem de diferentes praticas pedagogicas, como, por
exemplo, aquelas realizadas em sala de aula para mobilizar os alunos, organizar,
planejar e desenvolver tematicas geograficas relacionadas aos lugares, e também, as
saidas ao campo e a posterior avaliacdo (GOULART e ANTUNES, 2017). Portanto,
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ainda que seja muito importante para a pesquisa e o ensino de Geografia, o trabalho de
campo é apenas uma etapa da metodologia de ensino.

Ao pensar a metodologia do trabalho de campo, o professor precisa ter em mente
que suas diversas etapas devem se constituir como exercicio de leitura, de escrita e de
oralidade na construcdo do conhecimento sobre os diversos temas. O Ensino Medio € a
etapa da educacdo basica que os estudantes devem desenvolver plenamente essas
capacidades de expressdo e, dessa forma, o prdéprio pensamento complexo sobre a
realidade. O trabalho de campo, deste ponto de vista, constitui uma atividade que
propicia muitas oportunidades e estimulos para os alunos exercitarem suas habilidades
de leitura e expressédo oral e escrita, conforme argumentam Schéffer e Kaercher (1998,
p. 159):

O trabalho de campo, no Ensino Médio, envolve tanto a leitura da
complexidade dos processos socio-espaciais quanto a complexidade do
exercicio da palavra, propiciando sua qualificagdo. E uma atividade
exigente de leituras, tanto prévias quanto posteriores, que deem sentido ao
recorte espaco-temporal escolhido. E, também, exigente da expressao oral
do que é visto. Ndo h& como admitir o trabalho de campo sem que
contemple a fala articulada dos alunos enquanto circulam, observam,
entrevistam, comentam, agradecem. Por altimo, o trabalho de campo
exige 0 exercicio da escrita. Serd necessario registrar, relatar,
comprovar, mapear. Finalizar o trabalho significa abrir um novo leque de
aprendizagens de procedimentos necessarios a expressdo dos conhecimentos
reformulados. Que ideias, que Supostos constituiam “o mapa” de
conhecimentos antes da ida a campo? O que existe agora? Como mostrar,
demonstrar, exibir? Mas sair da rotina da sala de aula, conviver com 0s
colegas em situagBes inusitadas, por si sO representa uma situacao
diferenciada de aprendizagem. A leitura geografica do lugar e do tema em
pauta ganha vico nesta situacdo de trabalho. (destaques do autor)

Em sintese, o trabalho de campo possibilita 0 desenvolvimento cognitivo e de
relacBes pessoais, num momento que se pode chamar de ludico, ainda que seja de
bastante trabalho. A etapa de fechamento do trabalho de campo, assim como qualquer
outro tipo de trabalho escolar, envolve procedimentos de relatos e ou exposicOes e,
obrigatoriamente, exercitar o uso da palavra (SCHAFFER e KAERCHER, 1998). No
ensino médio é necessario que na sala de aula haja a linguagem prépria da Geografia e 0
uso dos recursos relacionados a ela (os croquis, 0s mapas, os perfis topograficos, 0s
graficos, etc.) (SCHAFFER e KAERCHER, 1998). Ainda segundo os autores, nesta

etapa também se torna propicio o0 uso das novas tecnologias de informagdo e
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comunicagdo, com acesso a videos e infograficos e a informacdes disponibilizadas na
Internet, especialmente, no caso da Geografia, pela pesquisa aos sites de localizacao.

Por fim, serdo citadas algumas dicas sobre como desenvolver um trabalho de
campo. Dorfman (2015) apresenta, em um breve texto intitulado “O que observar,
descrever e investigar na saida de campo”, uma “cartilha” que pode ser bastante Util
para quem ndo tem experiéncia neste tipo de pratica de ensino. Segundo o autor, é
necessario, primeiramente, pesquisar a histéria e as caracteristicas do lugar que sera
visitado e selecionar os principais pontos de interesse, que contenham (DORFMAN,
2015, p. 41):

[...] belas paisagens ou construgBes, 0s servi¢os e as atividades de maior
destaque, o lugar que é tido como a origem ou que se constitui como lugar de
meméria, ruas tipicas das fung¢des presentes no lugar, que sdo “sua cara”, 0
cenario de um caso, lenda ou historia pitoresca, obras de arte como grafites e
monumentos, lugares onde ha transporte coletivo, lugares que revelam
situacdes conflitivas ou probleméticas, outros pontos de interesse, sejam eles
belos, bizarros ou surpreendentes.

Em seguida, o autor fornece a dica de colocar num mapa (podendo ele ser feito a
méo, trabalhado no computador, fotocopiado etc.) os pontos e liga-los num percurso que
seja aprazivel (ou pelo menos viadvel) e descrever o que deve ser observado em cada
atracdo elencada. O principal conselho é fazer com que “o visitante veja, note e valorize
0 lugar em sua histéria e peculiaridade”. (DORFMAN, 2015, p. 41). Em relacdo as
questBes praticas, sugere-se pensar em um lugar com banheiros e agua. Outra dica do
autor: reservar a atracao melhor para a parada final.

Quanto as aulas anteriores ao trabalho de campo, a instrucdo é dar os avisos
referentes a data, ao preco cobrado pelo énibus, horario de saida e retorno a sala de aula.
Sugere-se apresentar o roteiro de campo, e também, o que deve ser observado durante a
saida. Apos a excursao, aconselha-se realizar uma retomada dos temas vistos em campo,
por meio da realizacdo de exercicios e questdes problematizadoras. Em outro item da
cartilha, sdo apresentados os materiais necessarios (Op. cit, 2015, p. 41): roupas
adequadas e protecdo solar; Camera digital ou de telefone celular; Lapis e prancheta de
campo; Roteiro de atividades / relatorio. Finalmente, em relacdo a avaliacdo, o autor
sugere que o relatorio seja feito no decorrer do trabalho de campo e sua entrega ocorra

ao final da atividade.
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Enfim, todos os autores abordados neste referencial tedrico forneceram para
mim as condi¢Oes de fazer muitas analises e reflexdes sobre a minha identidade docente
e, especificamente, a minha experiéncia de trabalho de campo no ensino de Geografia
urbana. Nos proximos capitulos, seré relatada e analisada essa experiéncia de préatica de
ensino, realizada junto com os alunos do terceiro ano do Ensino Médio, do Colégio
Estadual Paula Soares. A seguir, serdo analisados o contexto escolar e o perfil dos

alunos.
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3. O TRABALHO DE CAMPO E A PRATICA DE ENSINO NO COLEGIO
ESTADUAL PAULA SOARES

Conforme anteriormente apresentado, este capitulo subdivide-se em trés
subcapitulos: no primeiro (3.1), intitulado “O Contexto Escolar ¢ o Perfil dos Alunos”,
analisa-se a instituicdo escolar a partir de seus diversos aspectos (historico, geogréfico,
pedagdgico e social); no subcapitulo 3.2, sob o titulo de “o Planejamento e a Realiza¢do
do Trabalho de Campo”, analisa-se todos os procedimentos didatico-pedagdgicos
adotados; e no subcapitulo 3.3, com o titulo “Avalia¢ao da Experiéncia do Trabalho de

Campo”, é avaliado se os objetivos desta metodologia de ensino foram alcangados.
3.1 O Contexto Escolar do Colégio Estadual Paula Soares e o Perfil dos Alunos

O colégio Estadual Paula Soares foi fundada em 1927, possuindo quase cem
anos de existéncia. O prédio localiza-se no Bairro Centro Historico, Rua General Auto,
nimero 68, proximo a Praca da Matriz, na Rua Duque de Caxias, lugar de grande
importancia histérica e politica para o Estado do Rio Grande do Sul, onde se encontram:
o Palécio Piratini, sede do Poder Executivo estadual; o Palacio Farroupilha, sede do
Poder Legislativo estadual; o Palacio da Justica e a Catedral Metropolitana (ver Figura
1).

Figura 1: Localizagdo do colégio Paula Soares proxima a prédios de grande importancia
historica e politica.
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Fonte: Google Earth, 2019. Adaptado pelo autor.
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Conforme se pode perceber pela imagem, o terreno do Colégio Estadual Paula
Soares localiza-se, praticamente, anexo ao Palacio Piratini. A construcdo do préedio

ocorreu em 1918, com arquitetura em estilo neocléssico:

Proximo ao "Palécio Piratini”, o Estado possuia um grande terreno, que
utilizava para deposito de material. Abrangia uma area de, aproximadamente,
2.420m?. Os projetos para edificacdo de um prédio nesse terreno foram
confiados ao engenheiro Tedfilo Borges de Quadros, ndo tendo a planta
sofrido alteracbes. A obra, composta de quatro pavimentos, custou ao
Governo, na época, 800 contos de réis. Foi erguido em 1918. Obedeceu ao
estilo neoclassico, e foi construido em alvenaria e piso de concreto armado.
Inicialmente, passou a funcionar ali o "Curso Anexo a Escola Complementar
de Porto Alegre". Em 1927, tornou-se estabelecimento autbnomo, com a
denominagio de "COLEGIO ELEMENTAR PAULA SOARES".
(ANDRADE, 2001, s/p)

Desta forma, a escola foi construida em um lugar e em um momento muito
importante na histéria do Estado do Rio Grande do Sul, marcado por grandes
transformacfes econbmicas, politicas e espaciais, especialmente, nesse contexto
geogréfico que tratamos nesse trabalho de conclusdo de curso. Trata-se do periodo
compreendido entre 1889 (Proclamacdo da Republica) e 1930 (ascensdo de Getulio
Vargas e fim da Republica Velha), marcado pela ideologia positivista no ambito da
politica rio-grandense, conforme consta na Revista do Memorial do Rio Grande do Sul
e organizacdo pelo Programa de P6s-Graduacdo em Arquitetura da UFRGS (PROPAR):

O fim do império introduz uma época de acentuada autonomia das
provincias. Isso oportuniza uma experiéncia politica singular no estado,
caracterizada pela influéncia do positivismo de August Comte. A influéncia
do Partido Republicano Rio-grandense (PRR) se manifesta na Constituicdo
Estadual redigida por Jalio de Castilhos e promulgada em 14 de julho de
1891. A nova ordem politica concentra o poder nas mados do executivo e
permite ao grupo de Castilhos estabelecer um aparelho partidario que
dominard a administracdo estadual por mais de 30 anos. (PORTO ALEGRE,
2007,p.1)

Durante o governo do Partido Republicano Rio-Grandense (PRR) ocorrem
grandes transformacfes no centro histérico de Porto Alegre, especialmente, na Rua
Duque de Caxias. 1sso se deve ao fato de que, nesse periodo, a cidade de Porto Alegre
se torna, de fato, o centro econdmico do Estado do Rio Grande do Sul, através da
concentragéo de atividades produtivas e comerciais. Todo esse desenvolvimento tornou-
se possivel devido a adaptacdes espaciais, como o estabelecimento da malha ferroviaria

que converge para a capital gaucha:
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Nesse periodo, o Rio Grande do Sul experimenta transformacfes pela
diversificacdo de sua base econdmica. A atividade pecuaria cede espaco para
a expansdo da agricultura, da inddstria e do comércio. O estabelecimento da
malha ferroviaria estadual convergindo em Porto Alegre produz uma
concentracdo de atividades produtivas e comerciais na capital galcha. Em
funcdo disso, a cidade assume a primazia econdmica do estado. As ligac6es
com o vale do Sinos (zona de colonizagdo alemd) e posteriormente com a
serra (zonas italiana e alemd) fizeram de Porto Alegre um centro de
beneficiamento, producdo, consumo e distribuicdo de novos produtos
(madeira, metalurgia, alimentos, bebida, vestuario). Estes produtos vinham
de areas inexploradas pela falta de transporte. (PORTO ALEGRE, 2007, p. 1)

Dessa forma, a afirmacdo econdmica da cidade, somado ao fato de ter se tornado
o0 centro politico de um estado com grande autonomia, gerou o contexto favoravel para
0 surgimento de uma arquitetura marcadamente singular. O sucesso politico do PRR e 0
progresso econdémico e material exigiam que o lugar mais importante da capital do
Estado refletisse, simbolicamente, esse momento histdrico, atraves da reforma ou
construcdo de grandes prédios publicos ¢ privados. Portanto, houve um grande “esforgo
de transformar a Porto Alegre provinciana da era imperial huma cidade com ares
metropolitanos”. (PORTO ALEGRE, 2007, p. 1)

As elites politica e econdmica ndo economizaram em grandes obras no Centro
Histdrico de Porto Alegre. Em relacdo a arquitetura oficial do estado, preferiu-se “usar
um ecletismo de base classica como estilo, caracterizado pela sobriedade formal”. (ver
referéncia, p. 2). E o exemplo principal desse estilo arquitetbnico é o Palécio Piratini,
além das obras de Hebert e de seu sucessor Tedphilo Borges de Barros, engenheiro que
foi responsavel pelo projeto de construcdo do prédio do Colégio Paula Soares. (op. cit.,
2). Por essa razdo, a escola exibe uma arquitetura em estilo neoclassico, conforme pode
ser visto em sua fachada principal (ver Figura 2).

Certamente, naquele periodo em que a escola foi inaugurada, em 1927, seus
bancos escolares eram ocupados pelos filhos de familias das elites econémica e politica
da cidade e do estado. Naquele contexto, a educacdo ndo era universalizada e somente
0s mais privilegiados podiam ter acesso a escola publica. A opuléncia da arquitetura do
prédio revela que este era o lugar destinado aos alunos privilegiados.

Atualmente, a localizacdo do Colégio Paula Soares no Centro Histérico de Porto
Alegre favorece sua procura por estudantes da regido central e de outras partes da
cidade, inclusive as mais periféricas (como os bairros Restinga Velha e Belém Novo),
devido as facilidades de transporte pablico, e também, devido a disponibilidade de

trabalho, seja para os pais dos alunos ou aos proprios estudantes que desejam fazer
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estagio. O mapa, a seguir, revela esse contexto geografico de grande centralidade da

escola. (ver Figura 3).

Figura 2: Fachada principal do prédio do Colégio Paula Soares, em estilo Neoclassico.
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Fonte: Foto tirada pelo autor.

Figura 3: Localizacdo do Colégio Paula Soares no bairro Centro histérico.

® Colégio PaulaSoares

Fonte: Google Earth. Adaptado pelo autor.
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O Colégio Paula Soares disponibiliza matriculas para o Ensino Fundamental (1°
a 9° anos) e para o Ensino Médio (1° a 3° anos), com turmas nos turnos da manha, tarde
e noite, atendendo a faixa etria dos 06 anos a jovens e adultos. Conforme dados obtidos
durante o estagio, em 2018, a escola tinha 705 alunos, 44 professores em sala de aula e
20 funcionarios (merendeiras, faxineiros, secretarias etc.).

Outro dado importante refere-se ao estado de conservacdo da infraestrutura da
escola, o qual, inaugurado em 1918, tem mais de 100 anos de existéncia. Durante o
estagio de observacdo, constatei que a escola tem dois prédios em razoavel estado de
conservacdo. O predio principal estd em reformas desde 01/03/2017, sendo que ainda
restava reformar o telhado, o forro e a rede elétrica do Gltimo andar. A instituigdo conta
com uma estrutura bastante espacosa e que permite facil fluxo entre os diversos lugares
da escola. Entretanto, apresenta muitos problemas, como portas e pisos quebrados,
escadas em mau estado de conservacao, entre outros. A referida reforma ainda néo
acabou e tem gerado muitos transtornos para o desenvolvimento das aulas, como a
divisdo de espaco das salas de aula entre turmas de anos escolares diferentes.

Em relacdo a proposta pedagdgica da instituicdo, em sintese, a escola estabelece
uma educacdo democréatica que visa formar o aluno para atuar na realidade social,
pensar com autonomia e agir com iniciativa e independéncia. Ou seja, trata-se de uma
filosofia que defende uma escola “transformadora, critica, organizada, engajada e
participativa que trabalha principios de convivéncia social e esta voltada para a
realidade do aluno”. (SEDUC, 2017, p. 07). Essa filosofia esta expressa nos objetivos
do Ensino Médio, objeto de nosso interesse nesse trabalho de conclusdo de curso. A

seguir, serdo transcritos os referidos objetivos:

Propiciar a consolidacéo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental possibilitando o prosseguimento de estudos na
finalizagdo da Educacdo Baésica e no Ensino Superior; Proporcionar
atendimento Educacional Especializado aos alunos que dele necessitarem;
Consolidar no educando as nogdes sobre trabalho e cidadania, de modo a ser
capaz de, com flexibilidade, operar com as novas condicBes de existéncia
geradas pela sociedade; Possibilitar formacéo ética, o desenvolvimento da
autonomia intelectual e o pensamento critico do educando; Compreender 0s
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando
teoria e pratica, parte e totalidade e o principio da atualidade na producéo do
conhecimento e dos saberes. (SEDUC, 2017, p. 06).

Em relagdo a “Avaliagdo Institucional”, 0 regimento escolar estabelece que a

Escola realize, a cada ano, “o seu diagnostico e a avaliagao de todas as dimensoes ¢
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indicadores elencados no Sistema de Avaliacdo Institucional, a fim de subsidiar a
elaboracdo e / ou readequagdo dos pontos de gestdo, dos docentes e demais
profissionais de apoio pedagogico” (SEDUC, 2017, p. 14). No mesmo item, é
estabelecido que a avaliacdo envolve todos os segmentos da Comunidade Escolar —
professores, pais, funcionarios e alunos. Percebe-se que o regimento da escola,
aprovado recentemente, expressa a preocupacao com a profissionalizagdo da gestdo
escolar, num momento em que tanto se fala sobre esse assunto e diversos cursos de
poOs-graduacdo nessa area do conhecimento séo criados.

Outra questdo importante sdo o0s principios de convivéncia, 0s quais
envolvem: direitos e deveres dos alunos, medidas educativas disciplinares
(comportamentos inadequados de natureza leve, comportamentos inadequados de
natureza grave), procedimentos administrativos para atrasos, saidas antecipadas,
falta as provas e atividades escolares, entre outros. Deste modo, a disciplina é

compreendida

[...] como forma de organizacdo da vida escolar e estabelece um instrumento
pedagogico, construido por todos os segmentos da comunidade escolar com o
objetivo de orientar as relagGes entre o estudante, a familia e a escola. [...] A
comunidade escolar tem o dever de construir uma relacdo de parceria,
respeitando os papéis de cada uma, buscando a participagdo comprometida.
As regras visam construir uma convivéncia sadia, interativa e solitaria,
embasada em principios e valores éticos, culturais e sociais. [...] Os
estudantes, ao matricular-se na escola, devem atender ao estabelecido no
Projeto Pedag6gico, no Regimento Escolar, no Plano Global, bem como as
orientagdes explicitadas [os subitens referidos anteriormente]. (SEDUC,
2017, p. 14 e 15).

No ambito do estagio foi realizado um breve exercicio de reflexdo sobre a
coeréncia entre a escrita do regimento escolar e a vida cotidiana na escola. Em
relacdo a essa questdo, mantenho o entendimento de que ha coeréncias e
incoeréncias na relagdo entre o regimento e a realidade escolar. Primeiramente,
avalio que a equipe diretiva e os professores sdo bastante comprometidos com o
processo politico-administrativo e pedagdgico (conforme previsto no regimento),
pois, em todo final de trimestre ha um Conselho de Classe Participativo no qual os
representantes dos alunos vém com demandas e criticas sobre as aulas dos
professores. Tive a oportunidade de acompanhar essa dindmica e ver que os alunos

ndo ficam intimidados para criticar e dialogar com todos os docentes ao mesmo
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tempo. Penso que esse se constitui como um momento importante de avaliacdo e
reflex&o da vida escolar e um aprendizado para todos os envolvidos.

Em relacdo as incoeréncias, observa-se que diversos alunos do ensino medio
tém muitas dificuldades de aprender o que significa comprometimento, civilidade e
respeito ao ambiente escolar. Muitos professores dizem que a maioria dos alunos
ndo entrega os trabalhos ou os fazem de maneira relaxada, errada e incompleta. De
maneira geral, hd grande distancia entre a expectativa do professor e o desempenho
médio das turmas. Sobre essa questdo, também tive a oportunidade de verificar essa
incoeréncia na vida escolar, durante o estagio na turma do terceiro ano (turma 302)
do Ensino Médio do Colégio Paula Soares. Neste contexto, o fato mais marcante
para mim foi a auséncia de cerca da metade da turma durante a maior parte das aulas
de Geografia, 0 que também ¢ bastante comum acontecer em outras disciplinas.

O estagio na turma 302 do Colégio Paula Soares ocorreu no turno da tarde,
durante o terceiro trimestre do ano letivo de 2018. Quanto ao perfil dos alunos, a
turma era composta de aproximadamente 30 jovens com idade média de 18 anos.
Cerca da metade da turma mora na regido central de Porto Alegre, e a outra metade,
em bairros periféricos (Restinga Velha, Belém Novo, Vila Nova, entre outros).
Quase todos os estudantes tém pais que exercem func¢Ges de menor remuneracao,
como motorista, cameld, professor, recepcionista, diarista, técnicos de aparelhos
eletronicos, técnico de enfermagem, seguranga, garcom, técnico em informaética e
bancéario. Outro dado que chama a atencéo, refere-se ao fato de que, assim como em
toda a escola, a turma 302 € diversa em termos étnico-raciais.

Portanto, no contexto histérico de sua inauguracdo, o Colégio Paula Soares
se constituiu como um lugar ocupado por estudantes de familias pertencentes as
elites econémicas e politica da cidade de Porto Alegre e, num segundo momento,
mais recentemente, como um lugar que tem sido ocupado pela populagdo de menor
renda. A mudanca do perfil socioecondmico do Colégio Paula Soares é uma
expressao do que ocorre no bairro Centro Historico, onde a populacdo de maior
poder aquisitivo tem abandonado esse espaco, tornando-o receptivo a ocupagédo da
populagdo com menores rendimentos. Trata-se de uma mudanca de contetdo social
bastante significativa que, se bem discutido e articulado ao contetido da Geografia,
pode ser muito educativo aos estudantes, contribuindo para a formacéo de cidaddos

conscientes.
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3.2 O Planejamento e a Realizacdo do Trabalho de Campo

Conforme anteriormente relatado, o trabalho de campo foi realizado no @mbito

do meu estagio docente (vinculado ao componente curricular Estagio Supervisionado

em Geografia IV, do curso de Licenciatura em Geografia), na turma do 3° ano do

Ensino Médio, no Colégio Estadual Paula Soares. O estagio ocorreu no periodo de cerca
de dois (2) meses (entre os dias 30/08/2018 e 05/11/2018), totalizando a carga horéaria

de 24 horas, com trés periodos de aula por semana, no turno da tarde.

O trabalho de campo foi realizado no dia 08/10/2018, no contexto em que era

oportuno abordar os seguintes temas: “as migragdes internacionais ¢ os deslocamentos

for¢ados de populacdo” e a “urbanizagdo brasileira”. A seguir expdem-se o cronograma

das aulas ministradas durante o estagio e os respectivos temas abordados (Quadro 1),

destacando as duas aulas anteriores e as duas aulas posteriores ao trabalho de campo.

Quadro 1: o trabalho de campo e seu contexto de abordagem tematica

Dia 30/08/2018 (1 periodo)

Apresentacdo do professor e sorteio de perguntas para “quebrar o
gelo”

Dia 03/09/2018 (1 periodo)

Demografia no Brasil:
mortalidade e fecundidade.

Crescimento populacional, Natalidade,

Dia 06/09/2018 (1 periodo)

Estrutura da populacdo: composicdo etaria, Género, populagdo e
trabalho.

Dia 13/09/2018 (1 periodo)

Estrutura da populacéo: setores de atividades econdmicas, diferengas
de género no trabalho, trabalho informal, composicdo étnica.

Dia 17/09/2018 (2 periodos)

Desigualdade étnico-racial; concentracdo de renda e desigualdade
social.

Dia 18/09/2018 (1 periodo)

Desigualdades regionais; distribuicdo da populacdo brasileira

Dia 24/09/2018 (1 periodo)

Migrac0es internas no Brasil: histérico e fluxos.

Dia 25/09/2018 (1 periodo)

A dindmica recente das migragdes internas no Brasil

Dia 01/10/2018 (2 periodos)

Migrac0es Internacionais e deslocamentos forcados de populacéo

Dia 02/10/2018 (1 periodo)

Aula Pré-campo: a evolucdo urbana da Rua Duque de Caxias
como um lugar dos poderes politico e econdmico; a questdo dos
refugiados (exposi¢io “Faces do Reftigio”).

Dia 08/10/2018 (2 periodos)

Trabalho de campo: Rua Duque de Caxias e exposicio “Faces do
Reftigio”.

Dia 09/10/2018 (1 periodo)

P6s-campo

Dia 16/10/2018 (1 periodo)

A urbanizacdo brasileira: introducdo ao tema.

Dia 22/10/2018 (2 periodos)

Brasil: populacdo urbana e rural; a rede urbana brasileira; a integragéo
econdmica; principais problemas urbanos.

Dia 23/10/2018 (1 periodo)

Regides Metropolitanas brasileiras; Hierarquia e influéncia dos
centros urbanos no Brasil.

Dia 29/10/2018 (2 periodos)

Avaliacdo — Prova

Dia 30/10/2018 (1 periodo)

Estatuto da Cidade e Plano Diretor.

Dia 05/11/2018 (2 periodos)

Entrega das avaliacbes e comentarios gerais; auto-avaliacdo; festa de
despedida.

Fonte: Relatorio Final de Estagio. Destaques feitos pelo autor.
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Como expressa 0 Quadro 1, o carater oportuno da realizacdo do trabalho de
campo se deve ao fato de que, naquele momento, eu estava terminando de abordar o
tema “Migracdes Internacionais e deslocamentos for¢ados de populagdo” e, em seguida,
iria comecar a tratar com 0s alunos 0 assunto “urbanizacdo brasileira”. Deste modo,
atendendo a necessidade / recomendacao de articular o contetdo visto em sala de aula
com a realidade vivida nas ruas, tornando o ensino de Geografia mais significativo,
resolvi levar os alunos para o campo: um trecho da Rua Duque de Caxias, para abordar
a urbanizacao de Porto Alegre; e a exposicdo fotografica “Faces do Refugio”, no
Campus Centro da UFRGS, em Frente a Faculdade de Educacdo, para verificar
empiricamente a situagao dos refugiados em varios paises no mundo.

A preparagdo de quase todas as aulas envolveu a elaboracdo de um Plano de
Aula, cujo modelo adotado (anexo 1) foi sugerido pelo professor Nestor André
Kaercher, responsavel pela Disciplina de Estagio Supervisionado em Geografia IV. A
metodologia de ensino deste trabalho de campo envolveu trés momentos: (1) a aula
“pré-campo”, para informar sobre o contexto geogréafico e orientar os alunos sobre as
atividades a serem realizadas em cada um dos pontos a serem visitados; (2) a realizacédo
do trabalho de campo; (3) a aula p6s-campo, na qual foi retomado o conteudo da aula
pratica para articular a teoria com as observagdes. A seguir, serdo descritos e analisados
0s procedimentos de cada uma destas etapas.

Aula Pré-campo

A aula pré-campo foi realizada no dia 02/10/2018, mas, diferentemente da
maioria das aulas, seu planejamento ndo foi expresso em um plano. Nesta aula,
apresentada através de slides, primeiramente, foram tratadas das informac6es basicas:
data (08/10/2018); Horario de inicio da atividade: 16h:55min., no seguinte local:
Colégio Paula Soares; Horario de Término da Atividade: 18h:30min., no local: Campus
Centro (UFRGS), em frente a Faculdade de Educacdo. Portanto, a aula seria realizada
nos dois ultimos periodos da tarde, com duragdo aproximada de 1h30min, num trajeto
que compreende cinco pontos principais de parada, descritos a seguir (ver Figura 4).

Conforme descrito na imagem, o primeiro ponto de parada refere-se ao Colégio
Estadual Paula Soares; o segundo ponto, a casa Solar dos Camara; o terceiro ponto, a
Praca da Matriz (com vista para os principais prédios do entorno, como a Catedral

Metropolitana, o Palécio Piratini, o Palacio Farroupilha, o Pal&cio da Justica, o Teatro
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Séo Pedro e o Museu Julio de Castilhos); o quarto ponto, o Viaduto Otavio Rocha; o
quinto ponto, o Campus Centro (UFRGS), exposicao “Faces do Refugio”. No Plano de
Aula e no Roteiro do trabalho de campo, 0s pontos a serem visitados e cronograma das
atividades foram resumidamente descritos da seguinte maneira: ponto 1 (17h as 17h40
min) — Rua Duque de Caxias (bairro Centro Historico); ponto 2 (17h50min as
18h30min) — Exposicao “Faces do Refugio” (UFRGS — Campus Centro).
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Figura 4: imagem do trajeto e dos pontos de parada do trabalho
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Ponto 1: Colégio Paula Soares
Ponto 2: Solar dos Camara
Ponto 3: Praca da Matriz e
principais prédios do Entorno
Ponto 4: Viaduto Otavie
Rocha e  Comunidade
Autonoma Utopia e Luta
Ponto 5: Campus Centro —

Exposicio “Faces do Refugio” I
¢
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Fonte: Google Earth. Elaborado pelo autor.

Em seguida, procedeu-se a descricdo dos lugares a serem visitados e dos
objetivos e metodologia do trabalho de campo. As mesmas informagdes foram descritas
no Plano de Aula do trabalho de campo (realizado no dia 08/10/2018), no item
“desenvolvimento”. Previu-se o desenvolvimento da aula de campo em dois momentos,
de modo que a Rua Duque de Caxias seria o primeiro local a ser visitado, com o

seguinte plano de trabalho:

[...] analisar a evolucdo urbana desse espago como a constituicdo de um
lugar das elites politicas e econdmicas da cidade de Porto Alegre, e, mais
recentemente, como um lugar ocupado pelas classes sociais menos
favorecidas. Para isso, primeiramente, a partir do uso de imagens antigas,
serdo identificados e analisados alguns prédios (Solar dos Camara, Catedral
Metropolitana, Museu Jalio de Castilhos, colégio Paula Soares, Palécio
Piratini, Palacio Farroupilha, o Palacio da Justica e o Teatro Sdo Pedro) que
contribuiram para constituir a Rua Duque de Caxias como um importante
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lugar de centralidade politica e econdmica. Além disso, também sera
analisado o fato de que a reestruturacdo viaria da cidade (com destaque para a
construcdo da Avenida Borges de Medeiros e do Viaduto Otavio Rocha, na
década de 1920), contribuiu decisivamente para aumentar a centralidade do
centro, a partir da concentracdo dos fluxos para essa regido da cidade. Em
seguida, serdo observados lugares de ocupacdo da populacdo de menor poder
aquisitivo nas proximidades daquela rea, tendo como principais exemplos: o
proprio colégio Paula Soares e o assentamento urbano da Comunidade
Autdnoma Utopia e Luta, situado nas escadarias do Viaduto Otavio Rocha,
na Avenida Borges de Medeiros. (plano de aula do dia 08/10/2018). Destaque
do autor.

Portanto, o conceito de Lugar foi utilizado neste trabalho de campo para que 0s
alunos desenvolvessem a habilidade de leitura do espaco geografico a partir da
dimensdo da identidade. Deste ponto de vista, o lugar pode ser definido, sobretudo,
como “a expressdo das relagdes de ordem objetiva em articulagdo com relagOes
subjetivas / intersubjetivas, relacBes verticais resultadas do poder hegeménico,
imbricadas com relagdes horizontais de coexisténcia e resisténcia”. (SUERTEGARAY,
2005, p. 54). Na aula pré-campo, o conceito de lugar ndo foi apresentado aos alunos,
pois, compreendi que deveria, primeiramente, apresentar os dados empiricos sobre a
evolucdo urbana do Centro de Porto Alegre, especialmente, da Rua Duque de Caxias. A
abordagem do espaco geografico fundamentada nesse conceito foi utilizada somente
durante a aula de campo e na aula pdés-campo (dia 09/10/2018), momentos nos quais
relacionou-se a teoria, os dados empiricos e a vivéncia dos alunos.

Para o segundo momento do desenvolvimento da aula de campo, planejado para
ocorrer na Exposicdo fotografica “Faces do Refligio”, sediada no Campus Centro da
UFRGS, em frente a Faculdade de Educacdo, estabeleceu-se o seguinte plano de
trabalho:

[...] observar a exposi¢do fotografica “Faces do Refligio” (promovida pela
Agéncia da ONU para Refugiados em parceria com o Departamento de
Difusdo Cultural da universidade), a qual aborda a questdo dos refugiados,
apresentando as principais crises de deslocamento for¢ado da atualidade,
provocadas por conflitos, violéncias e perseguicdes em diversos lugares do
mundo. A partir da observagdo da exposi¢do, as seguintes questdes deverdo
ser respondidas pelos alunos: (1) ha alguma situacédo / pais / informacéo vista

nos painéis que vocé desconhecia? Qual?; (2) qual a imagem que mais te
impactou? Por qué?; (3) a exposicao é um tema geografico? Por qué?

Da mesma forma, na abordagem deste tema foi utilizado, na aula pés-campo, o

conceito de lugar anteriormente exposto. Conforme descrito no Plano de Aula do dia
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08/10/2018, no item ‘“habilidades e competéncias”, compreender “o lugar dos
refugiados no mundo remete a reflexdo sobre a politica, ou seja, as questdes objetivas da
existéncia (trabalho, moradia e outros direitos) articuladas as questdes subjetivas
(identidade nacional, xenofobia, entre outros)”. Diferentemente do ponto 1 (Rua Duque
de Caxias), neste local os alunos ndo apenas deveriam observar, mas também, responder
as referidas questdes propostas. A ideia de fazer o trabalho de campo na exposicao
fotografica “Faces do Refligio” adveio de minha experiéncia como aluno na disciplina
de Estagio Supervisionado em Geografia 1V, em uma das aulas do professor Nestor
André Kaercher. Inclusive, a atividade de campo dos alunos do Colégio Paula Soares,
de responder as referidas perguntas, foram transcritas da atividade desta aula.

Para preparar os alunos & atividade de observacdo dos contetidos vistos em sala
de aula, na etapa pré-campo também foram apresentadas informacdes (incluindo mapas
e imagens de paisagens) sobre a evolucdo urbana do bairro Centro Historico e,
especificamente, da Rua Duque de Caxias. Na mesma aula, foram apresentados dados a
respeito da Exposi¢do Fotografica “Faces do Refugio” e sua articulagdo com o tema
“migracdes forgadas internacionais”, anteriormente estudadas. A seguir, Serdo
apresentadas as referéncias consultadas e os respectivos dados sobre a evolugédo urbana
da regiéo central de Porto Alegre.

A principal fonte de informacbes foi o sitio da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre, Projeto Viva o Centro (PMPA, 2006). Segundo o referido projeto, o Bairro
Centro foi criado e delimitado pela lei 2.022, de 1959, porém, sua origem pode ser

reconhecida nos primérdios da ocupacéo de Porto Alegre.

Com seu povoamento e desenvolvimento, em funcéo da criacdo da freguesia
Nossa Senhora da Madre de Deus de Porto Alegre em 1772, possui intima
ligagcdo com a Rua dos Andradas que, ainda hoje, é chamada de Rua da Praia,
sua primeira denominacdo. E foi nela, a mais antiga da cidade, que se
estabeleceu a primeira capela da Vila com invocacdo de Sdo Francisco. A
abertura das atuais ruas Riachuelo e Duque de Caxias, formavam, junto
com a Rua da Praia, as principais vias da Vila, onde se assentaram as
mais antigas residéncias e casas comerciais. Os arrabaldes mais préximos,
como a atual Cidade Baixa, eram considerados zonas rurais. (PMPA, 2006,
S/P) (destaque do autor).

Deste modo, desde o inicio da formacdo e ocupacdo desta regido central da
cidade, a Rua Duque de Caxias ja figurava na paisagem como um lugar importante na
organizacdo politico-administrativa colonial. Trata-se da rua mais nobre da cidade,

naquela época, com importantes predios que constituem o lugar das elites, conforme
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revelado no seguinte trecho do sitio da Prefeitura Municipal de Porto Alegre (2006,

s/p):

A antiga e tradicional Rua Duque de Caxias teve mais de uma denominac&o,
conforme diferentes registros: Rua Formosa, Rua Direita da Igreja, Rua
Alegre e Rua da Igreja. Mas o primeiro home oficial foi o de Rua da Igreja,
por ali localizar-se o Unico santudrio da cidade. Foi, por anos, a rua mais
nobre da cidade, residindo ali politicos, comerciantes e militares de altas
patentes em luxuosos sobrados e solares das familias aristocraticas da
cidade, como o Solar dos Camara, mais antigo prédio residencial de Porto
Alegre. Nos "Altos da Praia" foi construida a Igreja da Matriz, atual
Catedral Metropolitana e a Praca Marechal Deodoro, mas conhecida como
Praca da Matriz. Abriga, ainda, os prédios dos Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario, e o Teatro S&o Pedro, o mais antigo da cidade,
concluido em 1858.

Portanto, a configuracdo da Rua Duque de Caxias como a sede dos poderes
politico e econdmico sdo expressos na paisagem a partir destes importantes prédios
citados, os quais foram abordados no trabalho de campo. Na apresentacdo destas
informacdes, também é pertinente destacar que a edificacdo do colégio Paula Soares foi
construida no mesmo contexto de consolidagdo da centralidade desta &rea central da
cidade, conforme anteriormente escrito.

Enfim, constata-se que as transformacdes urbanisticas que foram decisivas para
constituir a regido central da cidade e, especificamente, a Rua Duqgue de Caxias,
ocorreram, sobretudo, desde a segunda metade do século XIX. Menegat (2007, p. 104)
apresenta um esquema (ver Figura 5) interessante que resume muito bem as
intervencgdes urbanas que ocorreram nesse periodo. Entretanto, deve-se destacar que este
esquema ndo foi pesquisado e utilizado neste trabalho de campo.

Durante a aula pré-campo foram expostas diversas informacdes (incluindo
imagens antigas) de alguns dos prédios importantes da Rua Duque de Caxias e da Praca
da Matriz, local que ocupa posicdo central nesse contexto geografico. Os dados foram
pesquisados no sitio da Prefeitura Municipal de Porto Alegre (PMPA, 2006). Uma
referéncia importante para tratar desse tema é Franco (1992), que apresenta muitos
dados histéricos sobre as ruas e pracas de Porto Alegre. Segundo o autor, em relacdo a
Praca da Matriz:

Ainda nos tempos da Vila, é presumivel que tenha sido, essa praca, o local
de moradia mais nobre: em 1766, quando ainda quase todas as transagdes
imobiliérias se referiam a casas cobertas de palha, aparece compra e venda na
Praca da Matriz envolvendo “morada de casas cobertas de telha” (1°
Tabelionato, Livro n. 10, fls. 36, no Arquivo Publico do Estado). [...] Por
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muitos anos, o logradouro ndo passava de um largo erodido, com muita
declividade e sem qualquer melhoramento, adorno ou arborizacdo. Mas, em
1846, a Camara Municipal tratou de construir uma calcada com a largura de
20 palmos, partindo da ladeira da Rua do Ouvidor (atual Gen. Camara)
perpendicularmente a linha do pareddo que protegia o velho Palacio (ata de
14/jan.). E em 1848 (ago./23) cuidou de outra calcada no lado leste da praca,
que tivesse 0 mesmo declive desde o Beco do Cemitério (Rua Espirito Santo)
até a Rua da Ponte (atual Riachuelo). (FRANCO, 1992, p. 132).

Figura 5: ilustracdo da evolugdo urbana do Centro Histérico de Porto Alegre

o Historico

1845

Por volta da metade do século XIX, Porto
Alegre ji era um niicleo urbano consolida-
do. A Igreja Matriz, com apenas uma tor-
re, e o Palacio do Governo, resultantes,
respectivamente, da elevagio do povoado
a freguesia ¢ a condigao de Capital, desta-
cavam-se no topo do Alto da Praia.

1900

O crescimento da cidade levou a constru-
Gao de novos cquipamcm()s, como o Thea-
tro Sao Pedro e o Tribunal de Justica, na
Praga da Matriz (atual Praca Marechal Deo-
doro), bem como a Cadeia, construida so-
bre o aterro situado logo depois da Praga
da Harmonia (atual Praga Brigadeiro Sam-
paio). Com isso, a Ponta da P.)ss’agcm mu-
dou seu nome para Ponta da Cadeia. Com
a construgio do Gasébmetro ao lado da ca-
deia e com o bonde Gasémetro circulando
no local, a Ponta da Cadeia passou a ser co-
nhecida como Ponta do Gasémetro, man-
tendo-se até hoje.

1945

As caracteristicas de cidade grande come-
Garam a aparecer nessa ¢poca. Constru-
¢oes importantes foram substituidas por
outras. A Igreja Matriz cedeu lugar a
Catedral Metropolitana, nessa época
ainda sem a cipula. Edificios altos foram
construidos e, junto a cadeia, foi instalada
a Usina Termoelétrica da Ponta do Gaso-
metro. Destaca-se, ainda, a implantagio
do porto, ocorrida na década de 20.

1990

A verticalizagio da cidade tem caracteri-
zado o dltimo periodo. O perfil da cidade
é constituido pelos prédios mais préxi-
mos da margem do lago, que ocultam os
que se situam atrds. Além disso, o territé-
rio ocupado pelo nicleo histérico da cida-
de foi aumentado. A drea de aterro que foi
acrescida nas margens norte ¢ sul da Ponta
do Gasdémetro ¢ trés vezes maior do que a
drea ocupada pelo povoado inicial.

Fonte: Menegat et. al. (2007, p. 104).
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A apresentacao das informacdes aos alunos também envolveu a contextualizacdo
das intervencGes urbanas nesta area, referente ao fato de que nas décadas seguintes,
abrangendo o século XX, houve muitas outras melhorias urbanisticas na Praca da
Matriz até este lugar obter sua configuracdo atual. Nesta aula, também se destacou a
grande reestruturacdo urbana (viaria e edilicia) que comecou a ocorrer em Porto Alegre,

no inicio do século XX.

Em 1914, é proposto por Moreira Maciel o primeiro esboco de uma
planificacdo de vida urbana local. O Plano de Melhoramentos da cidade
(assim denominado) previa a construgdo de inimeros aterros na Orla do
Guaiba. Enfatizavam-se aspectos da estrutura viaria com propostas de
alargamentos de diversas ruas da area central, além da abertura de outras com
eliminagdo de becos ainda remanescentes, disponibilizando acessos entre
diversas areas da cidade. (SILVA, 2004, p. 218).

Todas as mudancas tém relacdo direta com a consolidacdo da cidade como o
centro politico e econémico do Rio Grande do Sul, conforme anteriormente descrito.
Neste contexto, foi construido o Viaduto Otavio Rocha, o qual contribuiu decisivamente
para a estruturagdo viaria de Porto Alegre, especialmente da Avenida Borges de
Medeiros, o que tornou a zona sul da cidade acessivel as pessoas (SILVA, 2004). Deste
modo, o Centro Histdrico adquiriu grande acessibilidade e centralidade, o que o tornou
ainda mais valorizado e ocupado pela populacdo de maior renda.

Deste modo, foi apresentada, na aula pré-campo, essa articulacdo de escalas
geogréficas neste processo de planejamento, através da apresentacdo de plantas parciais
do tracado viario de Porto Alegre (ver figuras 6 e 7). A comparacdo entre os tracados
antigo e atual possibilitam a compreensdo do contexto de mudancas estruturais na
cidade, e sobretudo, da regido central. Somente desta forma pode-se compreender a
importdncia do Viaduto Otdvio Rocha, construido no contexto de grandes
transformacfes econémicas na capital, e também, a centralidade da Rua Duque de
Caxias (ver figura 8).

Conforme visto no referencial tedrico, o professor deve preparar o aluno para ler
a realidade local a partir de suas conexdes com a escala global. Em sintese, a analise
geografica deve contemplar a visdo multiescalar para apreender a complexidade dos

fendmenos.
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Figura 6: Planta Parcial do tragado viario de Porto Alegre

PORTO ALEGRE 1839

Fonte: Silva (2004, p. 214).

Figura 7: Planta Parcial do tracado viario de Porto Alegre

Rua dos Andradas
Rua Riachuelo

Rua Duque de Caxias
Av. JoBo Pessoa

Av. JoSo Alfredo

Av. Ipiranga

Av. Borges de Medeiros
Av. Ju%o de Castilhcs
Av. Otavio Rocha

10 Av. Farrapos

11, Rua Andrade Neves
12 Av. Osvaldo Aranha
13 Av. Independéncia
14 Rua 24 de Outubro
15 Rua Mostardeiro

16 Av. Protasio Alves
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17 Rua 7 de Setembro
18 Av. Maua

49 Av. Vigario José Indcio
20 Rusa Dr. Flores

21 Rua Urugual

22 Anbgo Arroio Diluvio
23 Rodovidna

24 Mercado Publico

26 Praga XV

26 Praga da Matnz

27 Praga da Alfancega
28 Praga Dom Feliciano

Guaiba

Fonte: Silva (2004,

p. 216).
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Flgura /iaduto Otavio Rocha

A’ = —
Fonte: https://portoimagem.wordpress.com

Ainda neste contexto geografico, nas escadarias do Viaduto Otavio Rocha, na
Avenida Borges de Medeiros, também foi apresentado aos alunos o prédio da
Comunidade Auténoma Utopia e Luta (ver figura 9), o qual se constituiu, desde meados
da década de 2000, como o lugar de ocupacdo da populacdo de menor renda que luta
contra os processos de segregacdo socioespacial. Em janeiro de 2005, em ato politico
organizado pelo Movimento Nacional de Luta pela Moradia (MNLM), pessoas sem-teto
ocuparam o prédio da propriedade do Instituto Nacional de Seguridade Social (INSS).

Este prédio que estava em processo de deterioracdo e desocupado havia 10 anos.

Figura 9: prédio da Comunidade Autbnoma Utopia e Luta.
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Fonte: SUL21
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Apos a apropriacdo, 0s moradores iniciaram uma articulacdo para negociar com
0 INSS e governo federal a garantia da regularizacdo fundiéria. (SUL21, 2011). A
comunidade se estruturou como uma cooperativa e obteve essa garantia através do
Programa Crédito Solidario do governo federal. Nesta comunidade moram
aproximadamente 100 pessoas, em apartamentos JK, sendo que, de forma
autogestionaria, os moradores se revezam em tarefas com o intuito de criar um espago
coletivo de convivéncia.

Em relacdo ao segundo momento do trabalho de campo (Ponto 2), no Campus
Centro da UFRGS, exposicdo fotografica “Faces do Refligio”, foram apresentados
dados sobre a mesma aos alunos. Trata-se de uma mostra organizada pelo Alto
Comissariado das Nagbes Unidas para os Refugiados (ACNUR), trazendo mais de 50
fotografias que retratam as principais crises de deslocamento da atualidade. Essa mostra
passou por Sdo Paulo e Rio de Janeiro, antes de ser realizada em Porto Alegre,
constituindo, nesta cidade, uma parceria entre 0 ACNUR e o Departamento de Difuséo
Cultural da UFRGS. O periodo de realizacao deste evento foi entre os dias 17/09/2018 e
31/12/2018.

Essa mostra “apresenta fotos e textos que buscam ilustrar o sofrimento e luta das
cerca de 68 milhdes de pessoas em situacdo de refugio no mundo, dentre refugiados,
solicitantes de refugio, deslocados internos, retornados e apéatridas” (UFRGS, 2018). Na
exposicao (ver figuras 10 e 11) encontram-se imagens de todos os continentes tiradas

por diversos fotografos que cederam suas imagens para a ACNUR.

Figura 10: parte da exposi¢do Faces do Reflgio
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Fonte: Departamento de Difusdo Cultural da UFRGS. Disponivel em:
<https://twitter.com/ufrgs_difusao/status/>
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Fonte: Departamento de Difusdo Cultural da UFRGS. Disponivel em:
<https://twitter.com/ufrgs_difusao/status/>

A exposicdo fotografica permite o contato com as principais crises de
deslocamento forgcado da atualidade, provocadas por conflitos, violéncias e perseguicoes
em paises como Siria, Republica Democratica do Congo, Suddo do Sul e Mianmar,
além de historias de resiliéncia de criancas, homens e mulheres que sofrem graves
violacBes de direitos humanos e buscam oportunidades para reconstruir suas vidas
(UFRGS, 2008). A mostra apresenta fotografias de situac¢des Unicas, como um vendedor
de algoddo doce em meio aos escombros da Siria (ver fotografia 12) lutando pelo seu
sustento ou mesmo a orac¢do de um mugulmano na Seérvia (ver fotografia 13), buscando

um caminho para a Unido Europeia através da Hungria.

Figura 12: vendedor de algoddo doce em meio aos escombros da Siria
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Fonte: GauchazH
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Figura 13: oracdo de um mugulmano na Servia

Fonte: Gauchazh

Todas estas fotografas foram mostradas, por meio de slides, aos alunos no dia da
preparacdo ao trabalho de campo. Na aula pré-campo também foi retomado o conceito
de refugiado, o qual, segundo a Convencdo das Nac¢des Unidas sobre o Estatuto dos

Refugiados, realizada em 1951, refere-se a

“toda pessoa que, por causa de fundados temores de perseguigdo devido a sua
raca, religido, nacionalidade, associacdo a determinado grupo social ou
opinido politica, se encontra fora de seu pais de origem e, por causa dos ditos
temores, ndo pode ou ndo quer regressar ao mesmo”. (UFRGS, s/p, 2018).

A questdo dos refugiados no Brasil foi abordada em 01/10/2018, portanto, um
dia antes da aula pré-campo. Entretanto, nesta aula, ja comecei a falar com os alunos
sobre o0 campo, especificamente, a mostra fotografica “Faces do Refugio”. O tema desta
aula foi descrito como “Migragdes Internacionais e Deslocamentos Forgados de

Populagdo” e realizado em dois periodos, com o seguinte plano:

Habilidades e competéncias: os estudos sobre os deslocamentos forcados de
populacdo sdo muito importantes para compreender a formacdo social e cultural do
Brasil. O “modo de ser” de cada lugar estd todo ele relacionado com o processo
historico de migracdes e deslocamentos forcados de pessoas das mais diversas origens
geogréficas, etnias, religides e classes sociais. A abordagem desse tema articula a
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Geografia e a Historia, fornecendo a possibilidade de os alunos refletirem sobre as
relagOes sociais e culturais na sociedade brasileira.

Conteados / tépicos a desenvolver: a questao dos refugiados e aula pré-campo

Desenvolvimento — Fundamentada no método de ensino expositivo-dialogado, a aula
sera desenvolvida em dois momentos:

1° momento — Exposi¢do do contetdo sobre a histdria das migracdes internacionais e
deslocamentos forcados para o Brasil, e a representatividade numérica das populacdes
de cada etnia e nacionalidade envolvidas nesse processo, através de dados estatisticos,
em linguagem gréfica (tabelas, graficos e mapas). Em seguida, serdo apresentados dois
videos' que tratam de forma bem humorada e critica a discriminacdo contra os
africanos.

2° momento — Como exercicio de reflexdo e de participacdo no debate sobre o tema, 0s
alunos serdo instruidos a escreverem um pequeno texto sobre o fato de que o mundo é
estruturado a partir de fronteiras, sejam elas estabelecidas oficialmente (por exemplo, as
linhas divisérias entre os Estados nacionais) ou social e culturalmente (segregacoes
sociais, étnico-raciais, entre outras). Esse texto deverd responder & seguinte questdo:
vocé acha que um dia serd possivel existir um mundo sem fronteiras e segregacdes?
Expligue a sua resposta.

Recursos e técnicas: Para explicar as migracbes e os deslocamentos forcados
internacionais no Brasil serdo apresentados o historico desse processo e os dados
estatisticos das principais etnias e nacionalidades envolvidas. As informacGes serdo
apresentadas através de recursos da informatica, especificamente, do programa Power
Point. Também serdo apresentados dois videos que abordam a discriminacdo étnico-
racial contra os africanos.

Bibliografia:

A) PESSOAL: ALMEIDA, Lucia Marina Alves de. Fronteiras da globalizagdo. Geografia 3°
ano Ensino Médio. 32 Edigdo, Sdo Paulo: Atica, 2016, p. 117-126.

B) PARA OS ALUNOS: MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia Geral e do Brasil: Espaco
geografico e globalizacio. Geografia 3° ano Ensino Médio. 32 Edicdo, S&o Paulo: Atica, 2016,
p. 148-149.

' Primeiro video: A experiéncia de imigrantes angolanos no Brasil. Disponivel

em:<https://m.facebook.com/story.php?story fbid=1593948570661524&id=165205036869225&refsrc=h
ttp%3A%2F%2Fwww.google.com.br%2F& rdr>
Segundo Video: “Video bem-humorado chama a atencdo para o estereétipo dos africanos no cinema”.

Disponivel em: <http://www.daquidali.com.br/blogdaeliana/tag/mama-hope/>
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Nesta aula, durante a abordagem do tema das migracGes forcadas de populacéo
no Brasil, adquiriu bastante destaque a questdo dos refugiados venezuelanos, os quais
tém constituido o maior fluxo migratério que cruza a fronteira do Brasil, no estado de
Roraima, para fugir da crise econdmica e politica que atinge a Venezuela. Neste
contexto, tem ocorrido a politica de interiorizacdo desta populacéo a partir de Roraima
para as regides com melhores infraestruturas, inclusive na Regido Metropolitana de
Porto Alegre, nos municipios de Esteio e Canoas, para onde foram trazidos 646
imigrantes venezuelanos. Os recursos para sustentar essa populacdo seriam
disponibilizados pelo proprio governo federal e pela ACNUR, envolvendo
investimentos em saude, assisténcia social e aluguel. Enfim, trata-se de uma politica de
carater emergencial para garantir a sobrevivéncia das pessoas.

Além da vida de imigrantes venezuelanos para Esteio e Canoas, outro fato
importante que ainda reverberava na midia, foi o episodio de violéncia e xenofobia de
brasileiros contra venezuelanos na cidade de Pacaraima (Roraima) no final do més de
agosto®. Desta forma, todos os especialistas no assunto defendiam, na televisdo e
jornais, a necessidade de acdo do governo federal para resolver a situacdo e garantir os
direitos humanos dos venezuelanos.

Ao abordar a questdo dos venezuelanos em sala de aula, percebi que diversos
alunos apresentavam uma visdo distorcida sobre politica para os refugiados. Eram
contrarias a mesma, pois, consideravam que ha muitas pessoas desempregadas e em
situacdo precaria no Brasil e na propria Regido Metropolitana de Porto Alegre, para
quem os beneficios deveriam ser destinados, ao invés de fornecé-los a estrangeiros.
Também diziam que os venezuelanos viriam para “roubar” os empregos dos brasileiros.

Enfim, nesta etapa da aula expliquei aos alunos a importancia desta politica para
impedir a repeticdo de mortalidade em massa de populacdes fragilizadas por conflitos e
guerras, como ocorreu durante a Segunda Guerra Mundial. Propus a eles um exercicio
de deslocamento, de se imaginar numa situagdo parecida com a que vivem, por
exemplo, os sirios, tendo suas casas destruidas, seus parentes mortos, sem salde,
educacdo, com criancas crescendo sem conhecer o significado da palavra paz. Deste
modo, tentei mostrar aos alunos que a politica destinada aos refugiados é uma questédo

emergencial, de vida ou morte.

? Jornal G1/Globo. Pacaraima tem ruas desertas apés confronto entre brasileiros e venezuelanos.
Disponivel em: < https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2018/08/19/pacaraima-tem-ruas-desertas-apos-
confronto-entre-brasileiros-e-venezuelanos.ghtm]> Acesso em: 25/05/2019.
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Portanto, a mostra fotografica “Faces do Reftgio”, ao abordar as cenas e
descricdes do cotidiano de diversas pessoas em situacOes de conflito, em muitos lugares
do mundo, cumpre o papel de conscientizar, de maneira ainda mais eficaz e
sensibilizadora, a importancia da politica promovida pela ACNUR para acolher os
refugiados. Na preparacdo para o trabalho de campo nesta exposicdo, os alunos foram
orientados a observarem as fotografias e textos e, para fins de avaliagdo, responder as
seguintes questdes: 1) Ha alguma situacéo / pais / informagdo vista nos painéis que vocé
desconhecia? Qual? 2) Qual a imagem que mais te impactou? Por qué?; 3) A exposicdo
é um tema geografico? Por qué?

Esta atividade pratica de ensino, ao envolver a exposicdo de fotografias de
diversos lugares em conflito no mundo, possibilita que o estudante tenha uma viséo
global do que provoca os conflitos e situacbes de reflgio e, ao mesmo tempo, as
particularidades das situacGes locais em relacdo a esse tema. Deste modo, essa
exposicao é, sim, um assunto geogréafico, pois, envolve a analise multiescalar de um
fendmeno, possibilitando a compreensdo de sua complexidade. E ao se propor uma
analise geogréafica das fotografias, a observacao se torna direcionada, orientada e muito
mais proveitosa para relacionar com o contetdo visto em sala de aula, cumprindo, desta
forma, o objetivo do trabalho de campo.

Outro aspecto importante desta atividade refere-se a sua capacidade de
sensibilizar e emocionar o publico, tornando o ensino muito menos técnico e estatistico,
conforme costumamos verificar em livros didaticos ou em noticias de jornais. Conforme
vimos, o trabalho de campo ndo deve ser apenas um momento de desenvolvimento
cognitivo, mas também, uma oportunidade de interacdo entre todos os participantes e de
uma vivéncia coletiva daguele momento, naquele espaco, tornando a aula um lugar, no
sentido dado por Massey (2009).

A etapa do Trabalho de Campo

A seguir, sera apresentado o plano de aula do dia 08/10/2018, referente ao

trabalho de campo, em seus diversos pontos:

Temas: A Rua Duque de Caxias como um lugar dos poderes politico e econdémico; o
lugar dos refugiados no mundo;
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Habilidades e Competéncias (ja descritas e repetidas neste item): abordar o tema da
evolucdo urbana da Rua Duque de Caxias e sua constituicdo como lugar das elites
politica e econdmica propiciard aos alunos uma leitura mais abrangente sobre a
construcdo do espaco. Nesse sentido, o lugar pode ser definido, principalmente, como a
expressdao das “relacdes de ordem objetiva em articulagio com relagdes
subjetivas/intersubjetivas, relagdes verticais resultadas do poder hegeménico,
imbricadas com relagdes horizontais de coexisténcia e resisténcia”. (SUERTEGARAY,
2005, p. 54). Desta forma, os alunos podem compreender 0 espaco como
essencialmente politico, e ndo somente técnico. Da mesma forma, abordar o lugar dos
refugiados no mundo remete a reflexdo sobre a politica, ou seja, as questdes objetivas da
existéncia (trabalho, moradia e outros direitos) articuladas as questdes subjetivas
(identidade nacional, xenofobia, entre outros).

Conteados / topicos a desenvolver: A constituicdo da Rua Duque de Caxias como um
lugar de centralidade econdmica e politica e a recente ocupacdo desse espaco pela
populacdo de menor poder aquisitivo; a questao dos refugiados;

Desenvolvimento (ja descrito e repetido neste item): A aula de campo serad
desenvolvida em dois momentos:

1° momento — visita ao primeiro local da aula de campo, a Rua Duque de Caxias, para
analisar a evolucdo urbana desse espaco como a constituicdo de um lugar das elites
politicas e econdmicas da cidade de Porto Alegre, e, mais recentemente, como um lugar
ocupado pelas classes sociais menos favorecidas. Para isso, primeiramente, a partir do
uso de imagens antigas, serdo identificados e analisados alguns prédios (Solar dos
Cémara, Catedral Metropolitana, Museu Julio de Castilhos, colégio Paula Soares,
Palacio Piratini, Palacio Farroupilha, o Palacio da Justica e o Teatro Sdo Pedro) que
contribuiram para constituir a Rua Duque de Caxias como um importante lugar de
centralidade politica e econdmica. Além disso, também sera analisado o fato de que a
reestruturagdo viaria da cidade (com destaque para a construcdo da Avenida Borges de
Medeiros e do Viaduto Otavio Rocha, na década de 1920), contribuiu decisivamente
para aumentar a centralidade do centro, a partir da concentragdo dos fluxos para essa
regido da cidade. Em seguida, serdo observados lugares de ocupacao da populacdo de
menor poder aquisitivo nas proximidades daquela &rea, tendo como principais
exemplos: o proprio colégio Paula Soares e o assentamento urbano da Comunidade
Auténoma Utopia e Luta, situado nas escadarias do Viaduto Otavio Rocha, na Avenida
Borges de Medeiros.

2° momento — visita ao segundo local da aula de campo, na UFRGS (Campus Centro),
para observar a exposi¢do fotografica “Faces do Refugio” (promovida pela Agéncia da
ONU para Refugiados em parceria com o Departamento de Difusdo Cultural da
universidade), a qual aborda a questdo dos refugiados, apresentando as principais crises
de deslocamento forcado da atualidade, provocadas por conflitos, violéncias e
perseguicGes em diversos lugares do mundo. A partir da observacdo da exposigéo, as
seguintes questdes deverdo ser respondidas pelos alunos: (1) ha alguma situacéo / pais /
informacdo vista nos painéis que vocé desconhecia? Qual?; (2) qual a imagem que mais
te impactou? Por qué?; (3) a exposicdo € um tema geografico? Por qué?

Recursos e técnicas: serdo utilizados mapas do centro historio e da estrutura viaria de
Porto Alegre, imagens antigas dos prédios da rua Duque de Caxias e um roteiro da aula
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de campo (descrito no item “desenvolvimento) para os alunos acompanharem a
explicacdo do professor durante o seguinte trajeto: a partir do Colégio Paula Soares,
acessar a rua Duque de Caxias, percorrendo-a e observando-a até a avenida Jodo Pessoa;
em seguida, dirigir-se ao Campus Central da UFRGS para observar a exposi¢do
fotografica “Faces do Refugio”.

Bibliografia: (1) PMPA. O Bairro Centro. Projeto Viva o Centro. Disponivel
em:<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?p_secao=1
6> Ultimo acesso: 20/05/2019. (2) PMPA. Rua Duque de Caxias. Projeto Viva 0
Centro. Disponivel
em:<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=47&p
_secao=17> Ultimo acesso: 20/05/2019. (3) SILVA, André de Souza. A (trans)
formagéo urbana de porto alegre e sua influéncia no movimento das pessoas. Revista
CIDADES. v. 1, n. 2, 2004. (4) SUERTEGARAY, D. M. A. Notas Sobre
Epistemologia da Geografia. Cadernos Geograficos, UFSC, Florianopolis, 1999.

Os procedimentos didaticos foram, em sua maior parte, explicados no item
anterior (aula pré-campo) deste capitulo, com exce¢do dos “recursos e técnicas” do
trabalho de campo. Esta é uma parte importante a ser analisada, pois, o professor de
Geografia deve ter atencdo ao fato de que os fendmenos devem ser analisados em suas
localizagGes e diversas escalas de ocorréncia, no tempo e no espaco, o que implica no
uso de mapas e imagens antigas e atuais para compreender a evolucdo urbana da Rua
Duque de Caxias e sua centralidade politica e econdmica.

Os prédios antigos constituem herancgas espaciais que permitem a compreensao
deste processo politico e econémico neste lugar. O primeiro grande exemplo € o prédio
do colégio Paula Soares, o qual, conforme visto anteriormente, foi construido em 1918,
expressando a arquitetura neoclassica e o proprio contexto histérico e social de sua
fundacdo. Deste modo, o trabalho de campo teve inicio no patio da escola, tratando
exatamente deste fato e do momento presente em que a escola ndo € mais o lugar da
elite branca e aristocratica do inicio do século XX. Como visto no capitulo “contexto do
Colégio Paula Soares ¢ o perfil dos alunos”, esse espago atualmente é ocupado por
jovens filhos da classe trabalhadora e bastante diversa em termos étnico-raciais.

O segundo exemplo de heranca espacial € o Solar dos Camara (ver figura 14),
primeiro ponto visitado no trabalho de campo, localizado na rua Duque de Caxias, 968.
Conforme informagdes do Departamento de Cultura da Assembleia Legislativa, as quais
utilizei como referéncia em campo, sua construgdo teve inicio em 1818, para servir de
residéncia ao chefe da Alfandega do Rio Grande do Sul e Santa Catarina na época, José
Feliciano Fernandes Pinheiro. O processo de sua edificagdo ocorreu até 1824 e, deste
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modo, é o prédio residencial mais antigo da capital gatcha®.Outra informaco
importante refere-se ao fato de que, em 1963, a casa foi tombada pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), e, no ano de 1981, adquirida pela
Assembleia Legislativa. O processo de sua restauracdo ocorreu entre 1989 e 1993,
quando entdo é inaugurada a revitalizacdo do prédio como espaco cultural.

No momento mais recente, a revitalizacdo de prédios historicos constitui um
fator importante de valorizacdo econdmica dos espagos centrais das cidades. Esse
mesmo processo se verifica em Porto Alegre desde a década de 1980, com a restauracao

de diversos prédios no Centro Historico, como o Mercado Publico.

igura 14: Solar dos Camara

F:-
|

Fonte: Departamento de Cultura da Assembleia Legislativa

O segundo ponto visitado durante o trabalho de campo, antes referido, foi a
Praca da Matriz, em cujo entorno encontra-se 0s principais prédios de Porto Alegre:
a Catedral Metropolitana, o Palacio Piratini (sede do Poder Executivo Estadual), o
Palécio Farroupilha (sede do Poder Legislativo Estadual), Palacio da Justica (sede
do poder Judiciario) e o Teatro Sdo Pedro. O uso de fotografias antigas da Praca da

Matriz (ver figuras 15 e 16) facilitou a explicacdo da evolugdo urbana desta area, em

®  Fonte: Departamento de Cultura da  Assembleia  Legislativa.  Disponivel  em:
<http://www2.al.rs.gov.br/reservadeespacos/SolardosC%C3%A2mara/tabid/3522/Default.aspx>
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seus diversos momentos histéricos, utilizando como referéncia o sitio da Prefeitura

Municipal de Porto Alegre (Projeto Viva o Centro, Praga Marechal Deodoro)”.

Figura 15: Na década de 1770, a Praca da Matriz era conhecida como Alto da Praia. Poucas
eram as edificacGes no seu entorno.
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Fonte: MA (200)

Figura 16: Na década de 1880 sdo executas obras de ajardinamento, arborizacdo e
calgamento.

Fonte: PMPA (2006).

*Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Praca Marechal Deodoro. Projeto Viva o Centro. Disponivel em:
<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=10&p_secao=118#>
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Além da qualificacdo urbanistica da Praca da Matriz (oficialmente chamada
de Praca Marechal Deodoro), a construgdo de importantes residéncias e de prédios
oficiais e da igreja catdlica (a Catedral Metropolitana) tornou essa area cada vez
mais ocupada, em sua maior parte, pela elite econébmica e politica da época. Um
exemplo bastante expressivo deste processo foi a demolicdo, em 1929, da antiga
Catedral e da pequena Capela do Divino Espirito Santo (ver fotografia 17), sedes de
importantes encontros entre todas as classes sociais naquele periodo:

Com a Proclamacdo da Republica, a Praca passou a chamar-se Marechal
Deodoro, denominacéo oficial que permanece até hoje. Em 1896 foi lancada
a pedra fundamental do novo Palécio do Governo, no mesmo lugar do antigo.
A sede do poder transfere-se para o “Forte Apache” até 1921, quando ocupa,
parcialmente, o Palacio Piratini. Neste mesmo ano foi lancada a pedra
fundamental da nova Catedral Metropolitana. A antiga Catedral e a
pequena Capela do Divino Espirito Santo foram demolidas em 1929.
Com isso, a Praca deixou de sediar a grande festa popular-religiosa de
origem acoriana - Os Fogos do Espirito Santo - extremamente
abrangente, contava com a presenca de todas as classes sociais.
Preparava-se a praca para a quermesse gque se incumbia de animar o povo
com procissdes, misica, danca, feiras e até cinema ao ar livre. O novo templo
foi concluido apenas em 1986, ao passo que as obras do Palacio foram
definitivamente encerradas somente em 1971. (PMPA, 2006, S/N)

Fotografia 17: Antiga Catedral e a pequena Capela do Divino Espirito Santo

Fonte: PMPA (2006).

Conforme anteriormente argumentado, nessa fase, o Rio Grande do Sul
experimenta significativas transformacgdes através da diversificacdo de sua base

econdbmica, com a expansdo da agricultura, da indastria e do comércio. As
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atividades produtivas e comerciais foram concentradas na capital galcha, a qual se
tornou o centro econémico do estado. Todas essas transformacgdes se materializavam
no espaco, inclusive através dos estilos arquitetdnicos e monumentos erguidos nessa
época. Neste contexto, destaca-se a constru¢cdo do monumento em homenagem a
Julio de Castilhos (ver figura 18), politico republicano e positivista cuja organizacéo
partidaria determinou os rumos da administracdo estadual por mais de 30 anos e
realizou todas as grandes obras no estado, especialmente na cidade de Porto Alegre.

O estado passava por uma fase de euforia econémica, a qual se materializava
num processo de transformacao da fisionomia arquitetonica e paisagistica da
capital. Na Praca da Alfandega, a principal porta de entrada da cidade,
dezenas de prédios eram erguidos -edificacdes suntuosas, profusamente
ornadas com obras de arte, expressdo material da prosperidade econémica. A
ligacdo entre a Praca da Alfandega com a Praga Marechal Deodoro, sede do
Palacio do Governo e Catedral Metropolitana dava-se pela Rua General
Céamara. Foi neste contexto que se decidiu erguer, no centro da praca, onde
anteriormente existia um chafariz, e posteriormente fora colocada a estatua de
Conde de Porto Alegre um monumento em homenagem aquele que foi o
maior vulto do republicanismo riograndense — Julio de Castilhos. (PMPA,
2006, S/P).

Figura 18: monumento em homenagem a Julio de Castilhos

Fonte: PMPA (2006)
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Proximo a Praca da Matriz, na Rua Duque de Caxias, numero 1231,
encontra-se 0 Museu Jalio de Castilhos (ver figura 19). Fundado em 1903, atraves
de decreto assinado pelo entdo presidente do Estado Borges de Medeiros, é 0 museu
mais antigo do Rio Grande do Sul, segundo informacgdes do Blog oficial desta
instituicdo®. Ainda conforme este sitio, em 1905, a casa da Rua Duque de Caxias,
namero 1231, da familia de Julio de Castilhos, o qual falecera dois anos antes, foi
adquirida pelo poder publico. Portanto, esta se constitui como outra grande
homenagem ao politico que teve importante influéncia na historia do Rio Grande do
Sul.

Todas estas informagfes, entre tantas outras referentes a construcdo de
prédios e intervengdes urbanas nessa area, sS40 muito importantes para compreender
como ocorreram as transformacfes urbanas de Porto Alegre, especialmente do
Centro Histdrico, o qual consolidou sua centralidade politica e econdmica nessa
época. Neste momento do trabalho de campo, foi oportuno argumentar a aplicacéo
do conceito de lugar em relacdo ao fato de que o trecho desta rua ter se consolidado

como a sede dos poderes econémico e politico.

Fonte: Blog do Museu.

O préximo ponto de parada, na Rua Duque de Caxias, foi 0 Viaduto Otavio

Rocha, anteriormente referido, o qual constitui uma grande obra que contribuiu para

5

Blog do Museu Julio de Castilhos. Disponivel em:

<http://museujuliodecastilhos.blogspot.com/p/historico-do-museu.html|>
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a reestruturacdo viaria e edilicia da cidade, especialmente da regido central,
valorizando ainda mais essa area da cidade. No mesmo ponto de parada, comentou-
se sobre o assentamento urbano Utopia e Luta por pessoas sem-teto e membro do
Movimento Nacional de Luta pela Moradia.

Neste ponto, também foi feita a leitura deste processo de transformacéo
espacial através do conceito de lugar como a expressao das “relagdes de ordem
objetiva em articulacdo com relagdes subjetivas / intersubjetivas, relagdes verticais
resultadas do poder hegemdnico, imbricadas com relagdes horizontais de
coexisténcia e resisténcia”. (SUERTEGARAY, 2005, p. 54). Nesse caso, 0 poder
hegemdnico foi o dominio politico do Partido Republicano Rio-Grandense e sua
associacdo com o capital industrial e comercial da época, relagdes objetivas
articuladas com relacGes subjetivas / intersubjetivas, as quais se davam, por
exemplo, na escola, no museu, no Teatro Sdo Pedro e nos outros tantos lugares de
encontro cotidiano de pessoas que pertenciam, em geral, a classe social mais alta. E
mais recentemente, existem outras classes sociais que frequentam os lugares desta
area da cidade, incluindo o proprio colégio Paula Soares e o prédio ocupado pelo
Movimento Nacional de Luta pela Moradia, mudando as relacGes sociais.

Por fim, o ultimo ponto de parada foi a mostra fotografica “Faces do
Reftgio”, localizada no Campus Centro — UFRGS. Neste ponto, os alunos foram
orientados a observarem com atencdo 0s painéis para responderem as questes
propostas, anteriormente referidas: (1) ha alguma situacdo / pais / informacéo vista
nos painéis que vocé desconhecia? Qual?; (2) qual a imagem que mais te impactou?
Por qué?; (3) a exposicao é um tema geografico? Por qué?

Neste momento, fiquei proximo aos alunos, mas nao expliquei nada sobre a
mostra e 0 tema da mesma, pois tudo ja tinha sido apresentado em sala de aula e as
questbes propostas estavam no roteiro do trabalho de campo. Ou seja, eles ja
estavam devidamente preparados para a observacao, tinham condicOes de refletir e
construir seu préprio conhecimento sobre o assunto.

O momento de consolidagéo de todo o aprendizado ocorrido em campo foi
planejado para ocorrer na aula pds-campo, no dia 09/10/2018, ou seja, um dia depois
da aula préatica. Deste modo, este cronograma foi bastante adequado para facilitar o

acionamento da memoria dos alunos sobre as observacdes de campo.
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A Aula Pds-Campo

Um dia apos o trabalho de campo, no dia 09/10/2018, conforme previsto, foi
realizada a aula pds-campo, com o seguinte tema: percep¢des sobre a Rua Duque de

Caxias e da exposicao “Faces do Refugio”. A seguir ¢ apresentado o plano desta aula:

Habilidades e competéncias: abordar o tema da evolucdo urbana da Rua Duque de Caxias e
sua constituicdo como lugar das elites politica e econémica propiciara aos alunos uma leitura
mais abrangente sobre a construcdo do espaco. Nesse sentido, o lugar pode ser definido,
principalmente, como a expressao das “relagdes de ordem objetiva em articulagdo com relagdes
subjetivas/intersubjetivas, relagbes verticais resultadas do poder hegemdnico, imbricadas com
relacdes horizontais de coexisténcia e resisténcia”. (SUERTEGARAY, 2005, p. 54). Desta
forma, os alunos podem compreender 0 espago como essencialmente politico, e ndo somente
técnico. Da mesma forma, abordar o lugar dos refugiados no mundo remete a reflexdo sobre a
politica, ou seja, as questdes objetivas da existéncia (trabalho, moradia e outros direitos)
articuladas as questdes subjetivas (identidade nacional, xenofobia, entre outros).
Conteudos/Topicos a Desenvolver: A constituicdo da Rua Duque de Caxias como um lugar
das elites politicas e econdmicas e a recente ocupacdo desse espaco pela populacdo de menor
poder aquisitivo; a questao dos refugiados.

Desenvolvimento: Fundamentada no método de ensino expositivo-dialogado, a aula sera
desenvolvida da seguinte forma: exposicdo, no quadro, do conceito de lugar (referido no item
“habilidades e competéncias”) e das perguntas que deveriam ter sido respondidas pelos alunos
apos a observacao dos painéis da exposicdo “Faces do Refuigio”. As perguntas eram as
seguintes: (1) ha alguma situagdo / pais / informacdo vista nos painéis que vocé desconhecia?
Qual?; (2) qual a imagem que mais te impactou? Por qué?; (3) a exposi¢cdo é um tema
geogréafico? Por qué? O propdsito foi dialogar com os alunos sobre a observagdo empirica dos
processos socioespaciais e sua articulacdo com o conceito de lugar.

Recursos e Técnicas: utilizar o quadro para expor o referido conceito de lugar e as perguntas
sobre a percepcdo dos alunos em relagdo a exposicdo “Faces do Refligio”, ja apresentadas no
roteiro do trabalho de campo. .

Bibliografia: a mesma do plano anterior

Anélise: esta aula foi pensada para os alunos se expressarem, refletidamente, nas
linguagens oral e escrita, de forma a consolidarem a constru¢cdo do conhecimento
adquirido no trabalho de campo, articulando a teoria e 0s conceitos com as observacoes
e vivéncias em campo. Trata-se de uma estratégia em que 0s alunos se tornam sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem, pois, pensam 0 espaco como objeto de estudo e

emitem suas opinides sobre 0 que observaram e vivenciaram fora da sala de aula.
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3.3 Avaliacéo da Experiéncia do Trabalho de Campo

Neste capitulo, conforme anteriormente exposto, avaliou-se a experiéncia de
trabalho de campo, considerando o objetivo dessa metodologia de ensino de articular
teoria e pratica e propiciar vivéncias e reflexdes mais aprofundadas sobre a realidade.
Primeiramente, foram analisadas as avaliagdes dos alunos (reflexdo sobre o que eles
fizeram e como reagiram a aula de campo) e as auto-avaliagdes (0 que esta aula ensinou
para mim), referentes aos meus relatérios expressos nos planos das aulas ocorridas nos
dias 08/10/2018 (trabalho de campo) e 09/10/2018 (aula pés-campo). Além disso, foram
lembradas situacdes vivenciadas em campo que nao estdo expressas nos referidos itens
do plano de aula. Em seguida, foram analisadas as avaliagdes escritas pelos alunos a
respeito da pratica de campo.

Em relacdo a avaliacdo dos alunos sobre o trabalho de campo realizado no dia
08/10/2018, avalio que foi bastante positiva, conforme exposto nos meus relatos sobre

essa experiéncia no plano de aula:

Os alunos ficaram muito interessados na atividade de campo e participaram
bastante de cada momento. Na Rua Duque de Caxias, consegui despertar
neles o interesse de entrar em cada um dos prédios pelos quais passamos,
entretanto, ndo pudemos entrar em nenhum deles, pois, ndo havia tempo
suficiente. Também prestaram bastante a atencdo na explicagcdo sobre a
construcdo da Avenida Borges de Medeiros e da constituicdo do
assentamento urbano Utopia e Luta, nas escadarias do viaduto Otavio Rocha.
No segundo momento, na exposi¢do “Faces do Refligio”, os alunos ficaram
bastante silenciosos e impressionados com o contetdo dos painéis.

Nesta aula, quase todos os alunos estavam presentes e havia bastante entusiasmo
deles desde o inicio da aula, no colégio Paula Soares. Um dos aspectos mais
importantes desta aula refere-se a gestdo do tempo para que as falas em cada ponto de
parada ndo fossem aceleradas. Deste modo, considerando que havia somente dois
periodos para desenvolver esse trabalho, ndo foi possivel entrar em nenhum dos prédios,
inclusive no Museu Jalio de Castilhos, que despertou ainda mais interesse dos alunos.
Apesar desta limitacao, o objetivo do trabalho foi cumprido, pois, todos os participantes
da aula passaram a compreender a historia dos prédios e das ruas e avenidas desta area e
sua propria evolucdo urbana e organizacdo espacial, e também, a situacdo dos

refugiados em diversos lugares do mundo.
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O alcance dos objetivos propostos nesta aula pode ser constatado pela propria
vontade dos alunos de conhecer melhor os lugares pelos quais passamos, e também,
através da avaliacdo das aulas (anexo 2) feita pelos alunos, na qual, destaca-se a
seguinte pergunta: “Qual aula vocé mais gostou? Por qué?”. Das dez avalia¢Ges que
recolhi dos alunos, em sete constavam o trabalho de campo como resposta a essa
questdo. Vale citar todas as referidas respostas: (1) “foi a saida no Campus da UFRGS,
porque foi diferente de todas as aulas. Nem com um professor integral ndo fizemos
1ss0” (andnimo); (2) “Saida de campo. Porque foi a primeira vez que saimos para
conhecer 0 nosso bairro e relacionar com o aprendizado” (andnimo); (3) “Na verdade, a
saida de campo a exposi¢do de imigrantes na UFRGS, pois, foi um grande e importante
choque de conhecimento” (an6nimo); (4) “a saida de campo, pois teve temas muito
importantes abordados” (an6nimo); (5) “Do passeio proposto, porque mostrou temas
que acontecem o tempo inteiro no mundo” (andnimo); (6) “o passeio UFRGS, pois, teve
uma proposta nova” (anoénimo); (7) “o passeio porque mudou nosso estilo de aula”
(andnimo).

Quanto a auto-avaliacdo sobre o aprendizado que adquiri com este trabalho de
campo, avalio como bastante oportuno e positivo a experiéncia desta pratica de ensino
no bairro da escola e na exposicao fotografica, conforme argumentei no referido item do
plano de aula do dia 08/10/2018:

Esta aula me ensinou que articular o contetido abordado em sala de aula com
0 contexto geografico da escola é muito eficaz para cumprir os objetivos de
ensino-aprendizagem. Quando eles observam empiricamente 0S processos
que sdo significativos para eles, torna-se muito mais facil abordar os temas
propostos. Em relagdo a exposicdo fotografica “Faces do Reftigio”, da mesma
forma, é uma boa dica de trabalho de campo, pois, as fotografias mostram de
forma bastante expressiva e impressionante, as histérias de vida das pessoas
que estdo em situacdo de refdgio, o que torna a abordagem do contetido mais
emocional e menos fria / técnica.

Um dos momentos mais interessantes deste trabalho de campo ocorreu no
Viaduto Otavio Rocha, quando os alunos conseguiram compreender o contexto de
reestruturagdo vidria da cidade e a centralidade do Centro Histdrico, e, mais
recentemente, da apropriacdo do prédio do INSS por trabalhadores sem-teto,
constituindo o assentamento urbano Utopia e Luta. A analise multiescalar ja tinha sido
realizada desde o colégio Paula Soares, passando pela Praca da Matriz, mas, naquele

momento, o método de articular as escalas e observar as marcas do espaco em seu
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conjunto, em uma Unica cena, foi decisivo para alcangar a compreensdo do processo
socioespacial e do proprio conceito de lugar.

Desta forma, as explicacdes em campo propiciaram a eles a oportunidade de
realizar o exercicio reflexivo de “compreender a nds e ao outro através da analise do
espago geografico”. Atraves da analise espacial eles puderam perceber que a construgédo
dos prédios e a construcdo de vias e a praca sdo herangas espaciais que tem
condicionado, desde o final do século XVIII, as dindmicas sociais na Rua Duque de
Caxias. Eles conseguiram enxergar-se como pessoas que estdo constituindo outro lugar
a partir da presenca deles no colégio Paula Soares, articulando, deste modo, a teoria
com o cotidiano.

Conforme anteriormente escrito, a abordagem do tema da urbanizacao brasileira
ocorreu depois da realizacdo do trabalho de campo. Esse planejamento das aulas
facilitou, por exemplo, a explicacdo da historia da urbanizacdo brasileira desde a época
colonial. Ou seja, o aluno deixou de memorizar as informagfes sobre esse processo e
passou a construir o conhecimento a partir do seu espaco de vida, consolidando o
aprendizado.

Evidentemente, o aprendizado também foi alcancado em funcdo da aula pré-
campo, cujos dados possibilitaram a analise do espaco em mdaltiplas escalas, iniciando
pela escala mais ampla, e do conjunto das paisagens a serem vistas em campo. Desta
forma, puderam compreender a evolucdo urbana da Rua Duque de Caxias. A Unica
autocritica que faco em relacéo ao trabalho desenvolvido nessa area refere-se ao fato de
ndo ter proposto uma atividade envolvendo perguntas a serem respondidas ou um
relatorio de campo.

A partir de todas as leituras de autores que abordam a metodologia de ensino do
trabalho de campo, compreendo que, para essa area, o planejamento desta aula préatica
ndo propiciou um envolvimento dos alunos “enquanto pesquisadores, sujeitos ativos e
participantes da constru¢cdo do conhecimento, descrevendo, analisando, refletindo e
questionando o espaco geografico em que vivem” (SOUZA e CHIAPETTI, 2012, p.
10). Entretanto, considerando que, no caso do tema da urbanizagdo, o objetivo do
trabalho de campo era partir de dados empiricos para depois abordar a teoria, relativizo
essa autocritica.

Quanto ao trabalho desenvolvido na exposi¢do fotografica “Faces do Refugio”,
os alunos observaram, em siléncio e com bastante atencéo, os painéis com as fotografias

e textos que comunicavam a historia de pessoas em situacdo de refligio. Foi uma aula
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em que eles se concentraram para realizar a atividade proposta, respondendo as questdes
anteriormente apresentadas: (1) ha alguma situagdo / pais / informagdo vista nos painéis
que vocé desconhecia? Qual?; (2) qual a imagem que mais te impactou? Por qué?; (3) a
exposicao € um tema geografico? Por qué?

Nesta parte do trabalho de campo, eles estavam mais orientados sobre o que
deveria ser observado, relacionando 0s conceitos com as fotografias e textos dos
painéis. Essa observacdo mais sistematica se deve ao fato de que o contetdo das
migracdes forcadas de populacéo tinha sido abordado antes do trabalho de campo, o que
propiciou um envolvimento mais ativo dos alunos na construcdo de seu proprio
conhecimento, sobretudo a partir da referida atividade.

Destaca-se, também, a vivéncia e a emocdo que a exposicdo fotografica
propiciou, possibilitando grande proximidade com situacdes vividas por refugiados em
diversos lugares do mundo. Naquele momento, a aula de campo se tornou um grande
evento artistico, além de geogréafico, em que os alunos contemplavam cada tela e faziam
aquele exercicio reflexivo de compreender a si proprio e ao outro por meio da analise
geografica. Enfim, a experiéncia permitiu um deslocamento dos alunos pelos mais
diversos cotidianos de refugio. A aula foi encerrada no horario previsto, as 18h30min,
com tempo suficiente para os alunos analisarem os painéis.

Em relacdo a avaliacdo dos alunos sobre a aula pds-campo, realizada no dia
09/10/2018, tinha como objetivo discutir os temas abordados durante o trabalho de
campo, para avaliacdo sobre a capacidade de os alunos relacionarem a teoria e a
vivéncia deste trabalho. Nesta aula eles foram cobrados para falarem sobre a relacéo
entre o conceito de lugar e as observacdes de campo, além das respostas as questdes
referentes a exposicdo Faces do Reflgio. A partir desta cobranca de participacdo, 0s
alunos fizeram muitas consideracfes a respeito do conhecimento que obtiveram em

campo. A seguir, sera exposto contetido do item “avaliacdo dos alunos”:

A aula foi bastante dialogada e os alunos demonstraram ter compreendido o
lugar em que estdo inseridos, come¢ando pela propria constituigdo do colégio
Paula Soares como um lugar das elites econbmicas, e atualmente, da
populacdo de menor poder aquisitivo. Também houve bastante interesse
quando conversamos sobre o fato de que ainda é caro morar no bairro Centro
e que a comunidade Utopia e Luta constitui uma excecdo a politica
habitacional em nivel nacional, constituindo como um lugar de luta para fazer
valer a funcdo social da propriedade urbana na constituicdo de 1988 e no
Estatuto da Cidade. Também demonstraram ter ficado bastante
impressionados com a exposicdo “Faces do Refugio”, relatando que
desconheciam muitas informacfes ali expostas. Neste momento da aula,
como ja era esperado, um aluno questionou sobre o contexto politico atual do
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Brasil e a possibilidade de algo semelhante acontecer por aqui. Essa pergunta
provocou ainda mais participacdo dos alunos e o objetivo da aula foi
cumprido de forma plena, pois, aprenderam um pouco mais sobre o
significado de cidadania e democracia.

A dindmica da aula p6s-campo potencializou o dialogo sobre o assunto, pois, 0s
alunos estavam entusiasmados para falar de um espaco que € o lugar deles, a escola e 0
seu contexto geografico, e também, a mostra fotografica sobre a situacdo dos refugiados
em diversos paises do mundo. Em relagéo a este ultimo tema, os alunos também fizeram
um exercicio de imaginacdo de essa situacdo tipica de refugiados ocorrer com o0s
brasileiros, considerando o contexto politico de polarizagéo e conflitos.

Trata-se de uma reflexdo importante que remete a compreensdo sobre como
surgem as diversas guerras no mundo. Constata-se, portanto, que eles conseguiram
relacionar os conceitos com as observagfes de campo e construir o conhecimento sobre
0s assuntos. Como auto-avaliacdo desta etapa, penso que a aula foi muito interessante e
significativa para os alunos, pois, conseguiram relacionar 0s temas com Sseus espacos

vividos.
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4 CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho de campo realizado no &mbito do estdgio docente, no Terceiro Ano
do Ensino Médio do colégio Estadual Paula Soares, se constituiu como uma
oportunidade de reflexdo sobre a minha pratica de ensino do espaco urbano do
municipio de Porto Alegre. Enquanto estagiario docente pratico-reflexivo, e agora,
como pesquisador que busca articular a teoria e a pratica de ensino de Geografia,
reforcei minha concepcdo de que os métodos mnemonicos e descritivos devem ser
articulados ou substituidos por métodos que propiciem a compreensdo dos temas
abordados a partir do cotidiano e da vivéncia dos alunos, promovendo, desta forma, a
identificacdo deles com a disciplina de Geografia, e, sobretudo, com a propria cidade
onde eles vivem.

Durante a experiéncia de estagio na escola Paula Soares, aprendi, com os alunos,
que ser professor no Ensino Bésico significa exercitar o didlogo com eles e conquista-
los, sem deixar de exercer o papel tradicional do professor que é o de desenvolver nos
alunos a cultura da ciéncia e a capacidade de se expressarem refletidamente nas
linguagens oral e escrita. Ou seja, a sala de aula deve ser um lugar de exercicio do
pensamento, em que os alunos devem ser construtores de seu préprio conhecimento,
desenvolvendo a consciéncia e a autonomia intelectual. Dialogar com a turma, e
conquista-la, significa que o professor estimula a livre manifestacdo do pensamento em
sala de aula, procurando conhecer os alunos e o contexto escolar de forma a planejar
préticas de ensino que relacionem o cotidiano deles com os temas abordados no espaco
da escola.

Esta trajetéria de analise do contexto escolar, do perfil dos alunos, dos
procedimentos didatico-pedagdgicos e da propria realizacdo da metodologia do trabalho
de campo na Rua Duque de Caxias e na mostra fotografica “Faces do Refugio”, bem
como, da avaliacdo da experiéncia desta pratica de ensino, possibilitou a minha reflexao
de gque esta metodologia de ensino, neste caso especifico, promoveu a identificacdo dos
alunos com os temas abordados em campo. Todas as aulas relacionadas ao trabalho de
campo (incluindo as aulas “pré-campo” e “pds-campo’) despertaram neles o interesse
de participar delas, fazendo consideracdes e questionamentos.

Primeiramente, deve-se considerar que a escolha dos lugares foi determinante
para alcangar os objetivos do trabalho de campo. Em relagdo a Rua Duque de Caxias,

trata-se do contexto do colégio Paula Soares, lugar de vivéncia dos alunos, e um lugar
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estratégico para ser abordado na educacdo urbana, no aprendizado sobre a organizagéo
espacial da cidade, devido ao fato de se localizar no Centro Histérico e ter grande
importancia historica, politica, econdmica e cultural em &mbito estadual. Nesta
abordagem, os alunos conseguiram ver a paisagem dos prédios e das ruas para além das
aparéncias, e compreender que 0 espaco geografico estd em constante transformacao a
partir do movimento da sociedade. E ainda mais, eles conseguiram compreender que
contribuem para construir o espaco, o lugar onde vivem o dia a dia, pois, expressam
outra dinamica social e cultural, diferente daquela que foi constituida nesta area,
inclusive no proprio colégio Paula Soares.

Quanto & mostra fotografica “Faces do Refugio”, no Campus Central da
UFRGS, propiciou um momento de deslocamento dos alunos pelos diversos contextos
geograficos e historias de vida de pessoas que estdo em situacdo de refdgio em muitos
lugares do mundo, o que possibilitou que eles criassem um sentimento de empatia pelos
refugiados. Nesta observacéo, eles reconheciam a si mesmos e aos outros atraves da
compreensdo de que existem muitos lugares com conflitos no mundo e populacdes de
refugiados que demandam atencdo dos governos. Neste momento, lembraram-se dos
refugiados que estdo muito proximos deles, nas ruas da regido central de Porto Alegre,
como 0s senegalezes e haitianos, e também, os venezuelanos, que recentemente foram
trazidos para Esteio e Canoas, nesta condigao.

Outro aspecto importante, relacionado ao anterior, refere-se ao desenvolvimento
do trabalho de campo em diversas etapas: pré-campo, campo e pos-campo. Conforme
visto, na aula pré-campo, os alunos foram orientados em sala de aula sobre os conceitos
e processos a serem observados em campo, ou seja, foram preparados para a observagédo
sistematica, propiciando a analise articulada das escalas, partindo da escala mais ampla
(a histéria do planejamento urbano da area mais central da cidade e a questdo dos
refugiados no mundo) até gradativamente ver os detalhes (os prédios, uma rua, uma
populacdo em situacdo de refligio). Na etapa seguinte, durante o trabalho de campo,
houve aproveitamento do senso comum e das experiéncias de vida dos estudantes com o
objetivo de articula-los aos significados e valores da ciéncia. Neste processo de ensino-
aprendizagem, os alunos construiram novos significados, produziram e ampliaram suas
leituras do lugar. Por fim, na aula pos-campo, os alunos, ao serem cobrados a refletirem
sobre as observacOes e vivéncias em campo e relaciona-las a teoria e temas abordados
na sala de aula, se expressaram nas linguagens oral e escrita, demonstrando terem

adquirido o aprendizado.
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A realizacdo deste trabalho ndo encerra a minha reflexdo sobre as minhas
praticas de ensino de Geografia. Pelo contrério: estou iniciando minha trajetéria
profissional e tenho consciéncia de que esse exercicio reflexivo deve continuar até a
minha aposentaria. Novamente, parafraseando o gedgrafo Milton Santos (1978), penso
que a docéncia deve se fundamentar na busca constante por uma Geografia escolar
nova, de modo a superar metodologias de ensino positivistas, mnemaénicas e descritivas
em favor de uma abordagem metodoldgica que propicie a reflexdo e a anlise sobre o

espaco geografico, a partir do cotidiano e vivéncia dos alunos.

74



REFERENCIAS

ANDRADE, G. Blog de Ensino de Fisica do Instituto de Fisica da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
<http://www.if.ufrgs.br/tex/edu02220/sem012/po2/texto282.html>. Acesso em: 08 de
maio de 2019.

CALLAI, H. C. O ensino das transformagdes espaciais. In. VERDUM, R.;
SUERTEGARAY, D. (org.). Rio Grande do Sul: Paisagens e Territorios em
Transformacao. Porto Alegre: Ed. da Universidade — UFRGS, 2012, p. 347-355.

CASTROGIOVANNI, Antonio (Org.). Ensino de Geografia: préaticas e textualizacdes
no cotidiano. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

CAVALCANTI, L. de S. A Geografia Escolar e a cidade: Ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2010.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos.
Campinas, SP: Papirus, 1998.

DORFMAN, A. (Org.). Territérios e lugares da Regido Metropolitana de Porto
Alegre. 1ed. Porto Alegre: Letra 1, 2015.

DORFMAN, A. O que observar, descrever e investigar na saida de campo. In:
DORFMAN, A. (Org.). Territérios e lugares da Regido Metropolitana de Porto
Alegre. led. Porto Alegre: Letra 1, 2015.

FRANCO, S. da C. Porto Alegre: guia historico. 2. Ed. Porto Alegre; Ed. da
Universidade/UFRGS, 1992.
GARCIA, M. M. A.; HYPOLITO, A. M.; VIEIRA, J. As identidades docentes como

fabricacdo da docéncia. Educacéo e Pesquisa. v. 31, n. 1, p. 45-56, jan./abr 2005.

GIORDANI, A. C,, et. al. (orgs.). Aprender geografia: a vivéncia como metodologia.
Porto Alegre: Evangraf, 2014.

GOULART, L.B.; ANTUNES, M.F. Trabalho de campo: linguagem produtora de
saberes e articulacdo de préaticas pedagogicas e geograficas. Revista Terra Livre, v. 29
(2) 41, p. 90-104, 2017.

75


http://www.if.ufrgs.br/tex/edu02220/sem012/po2/texto282.html

KAERCHER, N. A.; TONINI, I. M.. Artesania, felicidade, empatia: assuntos nao
geogréficos para o estagiario de Geografia construir sua identidade docente.
Geographia Meridionalis, Pelotas (RS), v. 3, p. 251-273, 2017.

KAERCHER, N. A. E possivel viajar para o cosmos sem sair do lugar? Dicas para
aprender-ensinar Geografia do Rio Grande do Sul. In: VERDUM, R
SUERTEGARAY, D. (org.). Rio Grande do Sul: Paisagens e Territdrios em
Transformagcéo. Porto Alegre: Ed. da Universidade — UFRGS, 2012, pp. 331-346.

KAERCHER, N. A. Desafios e Utopias no ensino de Geografia. 3% ed.- Santa Cruz do
Sul: EDUNISC, 1999.

KAERCHER, N. A., SCHAFFER, N. O. Ler e escrever a Geografia para dizer a sua
palavra e construir o seu espago. In: Neves, I.C.B. et al (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. Porto Alegre: Ed. da Universidade — UFRGS, 1998.

LACOSTE, Y. A Geografia serve antes de mais nada para fazer a guerra.
Campinas: Papirus, 1988, Capitulo V, p. 34-42.

LUZZARDI FISS, D. M.; XAVIER, F. W. Identidades docentes e educacdo bésica: as
vozes dos professores. Perspectiva (UFSC) (online), v. 35, p. 422-443, 2017.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2017v35n2p422>. Acesso em: 12 de Fevereiro de 2019.

MARTINS, M. de F. A. Geografia, cidade e educacdo: aproximacdes pedagdgicas. In: REGO,
Nelson, CASTRGIOVANNI Antonio Carlos, KAERCHER, Nestor André. (Org.). Geografia
praticas pedagdgicas para o ensino médio. 12 ed.Porto Alegre: Penso, 2011, v. 02, p. 145-160.

MASSEY, D. Pelo Espaco: uma nova politica da espacialidade. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2009.

MENEGAT, R (Coord.) et al. Atlas ambiental de Porto Alegre: uma visdo pioneira
sobre a cidade a partir da geologia urbana. Porto Alegre: Ed. Comunicacédo e Identidade,
2007. Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/atlas/atlas_digital.html> Acessado em: 21
de Maio de 20109.

MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

76


http://lattes.cnpq.br/4218425276153727
http://lattes.cnpq.br/1206324784455009
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2017v35n2p422
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2017v35n2p422
https://www.ufrgs.br/atlas/atlas_digital.html

PMPA. A Origem do Centro. Projeto Viva o Centro, 2006. Disponivel em:
<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?p secao=16>
Acessado em: 21 de Maio de 2019.

PMPA. Praca Marechal Deodoro. Projeto Viva o Centro, 2006. Disponivel em:
<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=10&p_se
cao=118#>Acessado em: 21 de Maio de 2019.

PMPA. Rua Dugue de Caxias. Projeto Viva o Centro, 2006. Disponivel em:
<http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=47&p_se
cao=17> Acessado em: 21 de Maio de 20109.

REGO, N. et al. (Org.) Geografia: praticas pedagdgicas para o ensino médio. Volume
2. Porto Alegre: Penso, 2011.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emocdo. Séo Paulo:
Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia
Critica. 12 edigdo. Sdo Paulo: HUCITEC, 1978.

SEDUC. Projeto Politico-Pedagodgico do Colégio Estadual Paula Soares. Porto Alegre,
2017.

SILVA, A. de S. A (trans) formacdo urbana de Porto Alegre e sua influéncia no
movimento das pessoas. Revista CIDADES, Porto Alegre, v. 1, n. 2, 2004.

SOUZA, S. O. e CHIAPETTI, R. J. N. O Trabalho De Campo Como Estratégia No
Ensino Em Geografia. Revista Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 3, n. 4, p. 3-22,
2012.

SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes. Notas Sobre Epistemologia da Geografia.
Florianopolis: Cadernos Geograficos, 2005.

SUERTEGARAY, D. M. A. “Pesquisa de campo em Geografia”. In: Geographia
(UFF), Niterdi, v. 7, p. 92-99, 2002.

77


http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?p_secao=16
http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=10&p_secao=118
http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=10&p_secao=118
http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=47&p_secao=17
http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/vivaocentro/default.php?reg=47&p_secao=17

Sul 21. Assentamento em prédio publico de Porto Alegre desafia politica habitacional.
Porto Alegre: set, 2011. Disponivel em:
<https://www.sul21.com.br/noticias/2011/09/assentamento-em-predio-publico-de-porto-
alegre-desafia-politica-habitacional/>. Acesso em: 25/05/2019

UFRGS. Faces do Refugio em exposicdo no Campus Centro. Setembro de 2018.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/faces-do-refugio-em-exposicao-no-
campus-centro>. Acesso em: 25/05/2019.

PORTO ALEGRE. Arquitetura de Porto Alegre no Periodo Positivista (1889-1930).
Porto Alegre, Revista do Memorial do Rio Grande do Sul/PROPAR/UFRGS, 2007.
28 p.

VASCONCELLOS, Luiz Gonzaga Falcdo (org.). Lugar e educacdo urbana.
Uberlandia: PROEX / UFU; PEIC 2007; Inst. De Geografia, 2008.

VENTURI, Luis Antonio Bittar (organizador). Geografia: Préaticas de Campo,
Laboratério e Sala de Aula. Sdo Paulo: Editora Sarandi, 2011.

XAVIER, Fernando Weiss. O Planejamento Estratégico da cidade de Porto Alegre
na conjuntura prévia a Copa do Mundo FIFA de 2014. Dissertacdo de Mestrado.
Porto Alegre: Programa de Pds-graduacdo em Planejamento Urbano e Regional,
UFRGS, 2013.

XAVIER, Fernando Weiss. O Conflito no espago urbano no contexto da revisao do
PDDUA advindo do adensamento urbano: o caso do bairro Petropolis em Porto
Alegre / RS. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacédo). Porto Alegre: Departamento
de Geografia, UFRGS, 2009.

78


https://www.sul21.com.br/noticias/2011/09/assentamento-em-predio-publico-de-porto-alegre-desafia-politica-habitacional/
https://www.sul21.com.br/noticias/2011/09/assentamento-em-predio-publico-de-porto-alegre-desafia-politica-habitacional/
http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/faces-do-refugio-em-exposicao-no-campus-centro
http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/faces-do-refugio-em-exposicao-no-campus-centro

ANEXO 1

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Faculdade de Educacdo EDU 2048/ 2049: Estagio
Supervisionado em Geografia I11 e IV - Professor Nestor André Kaercher

O planejamento

O plano é um exercicio intelectual. Exige que vocé organize no papel suas idéias. Priorize curtos
espacos de tempo (2-3 semanas), pois permitem uma acdo mais minuciosa e uma intervencdo mais
organizada. Quanto menor o periodo planejado, maior o detalhamento. Durante o estagio, sera exigido o
planejamento prévio e por escrito das aulas que vocés irdo ministrar. Pér no papel obriga-nos a ter uma
acao mais consciente em sala de aula.
A primeira questdo que o planejamento nos obriga a pensar é: o que eu quero desenvolvendo tal
assunto? O que eu vou priorizar, tanto nas minhas falas e acdes, quanto na dos alunos? Ou seja, quais 0s
meus objetivos? Priorizar porque o tempo é curto e sdo muitas as possibilidades em desenvolver qualquer
assunto. Ndo corra com o contelido. O bom professor ndo se mede pela quantidade de matéria dada
(apressadamente, muitas vezes). Como vou avaliar, a mim e a eles? Que critérios vou usar para ficar
satisfeito com minhas aulas? Se vocé ndo tiver estas questdes, pelo menos colocadas — ainda que ndo
tenha as respostas — sua agéo tendera a ser menos clara, logo seus alunos também ndo terdo muito clara a
importancia da Geografia ou de sua agdo na frente deles. Por no papel ‘obriga’ vocé a (tentar) ser claro.
Logo, ndo tome o planejamento como burocracia (papel para o professor orientador guardar), mas sim
como um exercicio intelectual necessario de sistematizacdo dos conhecimentos até agora alcan¢ados no
curso. Ele vai permitir que vocé e eu conversemos sobre suas idéias. Por isso ele s6 tem sentido se for
entregue antes de ser posto em pratica. Assim posso ajudar, palpitar. E para isso que estou aqui. Eu
quero ser parte da solugéo.
Também ndo ha nenhum problema se o planejamento ndo for seguido a risca. Ele ndo é uma camisa de
forca que vai tolher sua criatividade. Mudangas sdo muito freqlentes e normais porque, afinal, lidamos
com gente, ndo com maquinas. Mas, mesmo isso 0 planejamento procura prever: diante das mudancas o
que vocé fard? Pense sempre no plano B. O estagio € o lugar de vocé experimentar, testar, tentar ...
Criar. Use a parte colorida da tua massa cinzenta.

O que consta no plano?

1. Dados de identificacdo: nome da escola, curso, série, etc. (escreva isso também nos materiais

entregues aos alunos).

Tema: assunto que ird desenvolver (escreva sempre no quadro).

3. Duracdo: quantas aulas trabalhara esse assunto? (preveja alguma folga, pois imprevistos sdo muito
comuns). Reserve tempo para os alunos falarem.

4. Habilidades e competéncias: por qué trabalhar esse assunto em geografia? O que vocé quer mostrar
com esse assunto, além de transmitir informacdes? Porque aprender isso é relevante?

5. Conteldos: quais 0s tdpicos que irds desenvolver dentro desse assunto? Que conceitos sdo
fundamentais? (Se 4 e 5 forem iguais tem confusdo!)

6. Desenvolvimento: o que farei para atingir o item 4? Como pretendo concluir minha aula evitando
que a mesma fique truncada/corrida? Que interacdo terei com meus alunos? Eles terdo alguma acéo,
além de ouvirem o professor? Planeje a participacdo deles. Dé tempo para eles se expressarem.

7. Recursos e técnicas: ndo se separa, na pratica, do item anterior. Mas, além da exposi¢do do
professor, o que sera usado/feito? Se tiver algum texto ou qualquer outro material entregue aos
alunos, anexe. Mostre 0 que vocé vai passar aos alunos para mim.

8. Bibliografia: pode ser dividida em: livros didaticos, sites (que os alunos consultam) ou livros que s
vocé vai consultar (no geral em casa preparando a aula). Informe as paginas usadas efetivamente
usadas. Texto dados aos alunos: mostre para mim. Tenho LD para emprestar!

9. Auvaliacdo: vocé cobrard alguma tarefa dos alunos? Como vocé saberd se chegou aos seus objetivos?

10. Auto-avaliagio: A) Vocé conseguiu fazer o que planejou? Por qué? B) Que impressio tiveste da tua
prépria aula? D) O que vocé faria diferente? Por qué? E) O que aprendeste de novo nessa aula?
ESSA E A PARTE MAIS IMPORTANTE. Aqui vocé refletira sobre o que aconteceu de fato.
Em cada aula dada escreva sobre o que teus alunos te ensinaram

>
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ANEXO 2

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Faculdade de Educacéo
Novembro de 2018
Professor Nestor André Kaercher

Estagio Supervisionado em Geografia IV -

Avaliacéo das aulas de Geografia do professor Fernando Weiss Xavier.

Prezado aluno,

A tua opinido é muito importante. N&@o precisa se identificar-se. Apenas ser sincero!

Pergunta

Ruim

)

Regular

Bom

Muito
Bom

01 - Como voce avalia as aulas do Prof. Fernando quanto a
clareza nas explicacdes dos conte(idos.

02 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto
a0s temas abordados.

03 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto a
utilizacdo do quadro (esquemas expostos no quadro).

04 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto
as atividades praticas propostas.

05 - Como vocé avalia as atividades de fixagdo (trabalhos)
propostas pelo professor.

06 - Como vocé avalia as aulas do Prof.. Fernando quanto
a0s materiais entregues para vocé.

07 - Como vocé avalia a relagdo do Prof. Fernando com os
alunos.

08 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto a
utilizagdo de mapas.

09 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto a
utilizacdo do Globo.

10 - Como vocé avalia as aulas do Prof. Fernando quanto a
utilizagdo de imagens

(*) Vocé pode substituir R, Reg, B, MB por uma escalade 1 a5

11 - O que vocé mais gostou nas aulas de Geografia do Prof. Fernando?

12 — O que vocé menos gostou nas aulas de Geografia do Prof. Fernando?

13 — Qual aula vocé mais gostou? Por qué?

14 — Qual a aula vocé menos gostou? Por qué?

15 — Que sugestdo vocé daria para melhorarmos o uso das novas tecnologias em aula?
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