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RESUMO

Nos dias de hoje, onde vivemos buscando maior e melhor utilizacdo de nosso tempo, seja em
nossos trabalhos ou rotinas caseiras, contamos com muitas facilidades tecnoldgicas:
computadores, telefones celulares, micro-ondas, etc. Na escola, ndo poderia ser diferente, ja
gue nossos alunos estdo cada vez mais conectados com o mundo virtual. A Educacao precisa
e deve acompanhar os avancos das tecnologias, caso contrario, os alunos nao terao estimulos
para ficar, em meédia, quatro horas dentro de uma sala de aula. Por essa raz&o e também por
observar a dificuldade que os discentes vém encontrando em redigir suas narrativas, essa
pesquisa propdem a comparacdo da producdo textual produzida em duplas e uma narrativa,
em dupla, com a utilizacdo do editor de texto coletivo ETC, no intuito de investigar as
contribuicbes que esse estimulo tecnoldgico podera trazer na questao de qualificar e reduzir as
dificuldades, observadas em praticas pedagdgicas, na producdo de narrativas dos alunos de
nono ano de uma escola pablica. Visando atingir esses objetivos, a aplicacdo dessa pesquisa
utilizou como embasamento tedrico os autores Marcushi (2008), no critério de observacédo de
coesdo e coeréncia textual e Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), na aplicagédo da SD, por
concordar com suas ideias sobre a importancia desses critérios para se ter um bom texto. Os
dados obtidos através dessa pesquisa foram apresentados através de tabelas, levando em
consideracdo a matriz de referéncia de lingua portuguesa para nono ano da BNCC e as
habilidades e competéncias de escrita para anos finais do ensino fundamental do MEC. Os
resultados demonstram que ao ser inserida uma ferramenta tecnoldgica na producdo de
narrativas dos discentes, hd uma consideravel qualificacdo nessas escritas e através dos relatos
dos alunos participantes, também pode-se observar o quanto ficaram interessados e

estimulados para fazer uma avalia¢do utilizando os meios tecnolégicos.

Palavras-chave: Midias, Tecnologia da informacdo e comunicacédo, Producéo textual, ETC.



ABSTRACT

Nowadays, where we live searching for greater and better use of our time, whether in our
work or home routines, we have many technological facilities: computers, cell phones,
microwaves, etc. At school, it could not be different, as our students are increasingly
connected with the virtual world. Education needs to keep up with advances in technology,
otherwise students will not have the incentive to stay on average four hours in a classroom.
For this reason and also for observing the difficulty that the students have found in writing
their narratives, this research proposes the comparison of the produced textual production in
doubles and a narrative, in double, with the use of the collective text editor ETC, in order to
investigate the contributions that this technological stimulus can bring in the issue of
qualifying and reducing the difficulties observed in pedagogical practices in the production of
narratives of the ninth year students of a public school. In order to reach these objectives, the
application of this research used as a theoretical basis the authors Marcushi (2008), in the
criterion of observation of cohesion and textual coherence and Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2004), in the application of SD, by agreeing with their ideas about the importance of these
criteria to have a good text. The data obtained through this research were presented through
tables, taking into account the reference matrix of Portuguese language for ninth year of the
BNCC and the writing skills and competences for the final years of the basic education of the
MEC. The results show that when a technological tool is inserted in the production of
narratives of the students, there is a considerable qualification in these writings and through
the reports of the participating students, one can also observe how much they were interested

and stimulated to make an evaluation using the technological means.

Keywords: Information technology and communication, Text production, ETC.
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais, ainda s@o proporcionados aos alunos formas tradicionais de leitura e
escrita, onde ndo se oportuniza uma forma diferenciada e estimulante que ajude o aluno a
transportar suas ideias para um texto claro e coerente. Esse fazer pedag6gico ndo se justifica
mais, ja que temos uma variedade tecnoldgica que nos permite diversificar a forma de ensino

e aprendizagem.

Os avancos tecnoldgicos vém oportunizando melhorias principalmente no setor de
telecomunicagdes, criando formas mais rapidas de difundir as informagdes. Nesse sentido,
pode-se dizer que na sociedade em que vivemos, neste momento, os dados informativos estdo
ao alcance da maioria da populacdo, em diferentes meios de divulgacdo como radio, televiséo,
jornais, revistas, sejam eles virtuais ou ndo. Por esses relatos, acredita-se que chegou ao final
0 simples "repassar” informagdes que muitos educadores utilizavam com seus alunos. Mas
entdo, qual serd o papel das escolas nesta sociedade moderna e interativa em que vivemos?

Para tentar responder a essa questdo, Gadotti (2000) nos fala:

Cabe a ela organizar um movimento global de renovacdo cultural, aproveitando-
se de toda essa riqueza de informacdo. Na sociedade da informacdo a escola de
servir de bussola para navegar esse mar de conhecimento, superando a visdo
utilitarista de so fornecer informages "Uteis"a competitividade, para obter
resultados. Deve oferecer uma formacdo geral na direcdo de uma educagéo integral.
O que significa servir de bussola? Significa orientar criticamente, sobretudo as
criangas e 0s jovens na busca de informacBes que os facam crescer, e ndo
embrutecer. (GADOTT], 2000, p. 250)

Ao organizar a escola para que ela sirva de norteadora das informacg6es que hoje estdo
em um simples "clicar" dos alunos em qualquer meio digital, é dar a oportunidade de que os
mesmos utilizem as tecnologias como suporte para o desenvolvimento de suas ideias e
escritas, e esse estimulo talvez seja o que esteja faltando para que os alunos se interessem
mais pela leitura e consequentemente, melhorem suas produgdes escritas. Quanto a esse

pensamento Falkembach (2005) nos diz:

Os recursos oferecidos pelas tecnologias digitais possibilitam criar materiais
educativos que podem estimular o aprendiz tornando-o cUmplice no processo
de aprendizagem e engajando-0 em seu processo de desenvolvimento. As novas
tecnologias, como a internet, forcam a adaptacdo ao meio e ao ambiente social e o
professor se torna um elo de conhecimento dessas tecnologias, podendo transformar
0 processo de aprendizagem.(FALKEMBACH, 2005, p.1)
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A maior parte das escolas tem a disposicéo dos professores televisores, computadores,
projetores, maquinas fotograficas, etc., mas o que se percebe é que muitos ndo utilizam por ter
dificuldades de manuseio, por preferir a forma tradicional de ser dar aula, ou ainda, por
julgarem materiais ndo necessarios. E os alunos, por sua vez, demonstram muita facilidade em

lidar com tais equipamentos e gostar muito de utilizar os mesmos.

As diversas formas de tecnologia estéo e estardo presentes cada vez mais nas diversas
situacOes do nosso dia a dia, portanto a Educacdo deve e precisa acompanhar essas mudancas
tecnoldgicas na intencdo de proporcionar aos alunos, meios mais atrativos de ensino-

aprendizagem. Nesse sentido, Almeida (2006) diz:

O movimento produzido pelo pensar em redes de conhecimento propicia ultrapassar
as paredes da sala de aula e os muros da escola, rompendo com as amarras do
estoque de informagGes contidas nas grades de programacdo de conteudos. Desta
forma, parcela desse contingente de analfabetos (de fato ou funcionais) podera
desenvolver a capacidade de utilizar a TIC na criacdo da sua rede de conhecimento,
superando um grande obstaculo para a criagdo de uma sociedade mais justa, ética e
humanitaria.(ALMEIDA, 2006, p. 24)

No entanto, o que vem sendo observado, na maior parte dos ambientes escolares, é a
forma tradicional e pouco atrativa de se dar aulas. O simples repasse de informacdo
desestimula os alunos que possuem acesso a tecnologia e informacBes quase que em tempo
real e, portanto, ndo véem objetivo em estar dentro de uma sala de aula. Quanto a isso, José

Manuel Moran (2011) faz algumas consideracdes:

Os professores, em geral, ainda estdo usando as tecnologias para ilustrar aquilo que
ja faziam e, assim, tornar as aulas mais interessantes. Mas ainda falta dominio
técnico-pedagdgico que lhes permitird, nos proximos anos, modificar e inovar 0s
processos de ensino-aprendizagem. As redes, principalmente a internet, estdo
provocando mudancas profundas na Educacdo presencial e a distancia. Na
presencial, desenraizam o conceito de ensino-aprendizagem localizado e temporal.
Podemos aprender em varios locais ao mesmo tempo, online e offline, juntos e
separados.(MORAN, 2011, p. 10)

Levando em consideracdo todas as explanagOes anteriores, justifica-se este trabalho,
por observar em praticas pedagdgicas, as dificuldades que os alunos apresentam em se
expressarem com clareza e coeréncia nas suas producdes textuais. E para que o fazer
pedagdgico seja mais prazeroso e diferenciado, este trabalho buscara inserir, nas aulas de

lingua portuguesa, mais precisamente em producdo textual, as TIC'S como instrumento
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motivador, ja que os alunos costumam utilizar essas ferramentas no dia a dia e com certeza
gostariam de dispor delas na escola também, mas também por acreditar que as mesmas podem
contribuir para auxiliar na reducdo das dificuldades relatadas, pelos alunos, durante o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

1.1 A Pesquisa e Sua Intencionalidade

Muitos educadores reclamam, com frequéncia, do crescimento do desinteresse, de seus
alunos pela leitura e escrita. Chegam a apontar diversas razdes, como desatencdo familiar,
problemas com o regimento de ensino, muitas formas mais atrativas de diverséo, entre outras.
Mas acredita-se que, para reverter isso, deve-se comecar pelo educador de séries iniciais,
melhorando seu conhecimento e a sua visao quanto a importancia da leitura e da escrita na

formagéo dos alunos.

Com base nesse contexto, se buscard, durante o desenvolvimento da pesquisa,

responder ao seguinte questionamento:

Como o uso do Editor de Texto Coletivo (ETC) pode auxiliar
alunos do nono ano na producéo de textos com coesdo e
coeréncia?

Para Guedes (2004), atualmente sdo exigidos niveis de leitura e de escrita dos alunos,
gue antes nao eram exigidos e por isso "tem-se a necessidade de revisar e acrescentar novas
formas de ensino, com novos mecanismos de aprendizagem que ajudem a formar cidadaos
capazes de emitir opinides, sejam elas faladas ou escritas, de forma coerente e consistente”.
(GUEDES, 2004, p.14)

E importante que ao proporcionarmos para nossos alunos o contato com as diferentes
midias, os orientemos para que diversifiquem os meios informativos, mostrando a eles que
dessa forma poderdo ter mais subsidios para formarem uma opinido propria que produza um

debate saudavel e respeitoso no ambiente escolar.

A partir dessa constatacdo, podemos entender que cada vez mais devemos estimular os
alunos para gque tenham um contato constante com a escrita, seja em meios tradicionais ou

atraveés dos dispositivos tecnologicos, para que 0s mesmos percebam a forma correta de se
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apropriarem da lingua portuguesa e transmitirem claramente suas opinifes. Quanto a isso,
Guedes (2014) escreve:

E mais do que (til e verdadeiro a frase que afirma: "s6 se aprende a escrever
escrevendo." e nada é mais falso e pernicioso do que "o resto é bobagem", sentencas
que frequentemente se costuma justapor aquela, querendo-se dizer com isso nao so
que a pratica é suficiente, mas também que qualquer teorizacdo é prejudicial. Nao, o
resto ndo é bobagem: a teorizacdo sé é bobagem quando se reduz ao aprendizado da
metalinguagem com que a teoria se expressa, quando a Unica funcgdo é identificar um
seleto grupo de falantes (GUEDES, 2004 p.14).

Levando em consideracdo Charolles (1983), que apresenta a opinido de que "a
coeréncia é o inicio para se ter interpretabilidade e levar o interlocutor a construir significado
para o texto" (CHAROLLES, 1983, p. 27), percebe-se a importancia em se desenvolver no
aluno a capacidade em redigir textos com significacdo e para isso a introdugdo dos recursos
tecnoldgicos podera ajudar, a medida que os alunos estejam comprometidos em usé-los como
auxilio no desenvolvimento da aprendizagem para um enriquecimento do conhecimento,
sempre mediados pelo professor. "A aprendizagem sé sera significativa e enriquecedora se
conduzir a significados daquilo que se aprende e produzir mudanga na experiéncia de quem
aprende”.(NOVAK, 1999, p.6)

Com todas as mudancas que vem ocorrendo no mundo com 0s avancos tecnoldgicos,
inclusive na educacdo, ndo se admite mais uma simples memorizacdo de regras gramaticais
por parte dos alunos. E importante que os mesmos aprendam a desenvolver e aprimorar suas
técnicas de escrita de forma coerente, que permita a interacdo dos interlocutores quanto a
interpretacdo de forma clara, sobre o que for escrito. E o que afirma Marcushi (2008) quando
diz que "a coeréncia ndo ¢ uma unidade de sentido, mas uma possibilidade interpretativa
resultante localmente”.(MARCUSCHI, 2008, p.123)

A coeréncia esta ligada ao uso correto que o autor faz de todos os recursos da lingua
portuguesa e para que haja uma boa compreensdo do leitor € necessario que o texto traga uma

producdo de sentido, que sera obtida através de recursos linguisticos bem utilizados. Tendo
como base essas informacdes, pretende-se com a pesquisa: analisar como as TIC'S  podem

auxiliar no desempenho dos alunos na producéo textual; pesquisar as dificuldades encontradas
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pelos alunos na producédo textual; utilizar as facilidades encontradas nas TIC'S , a fim de
ajudar e estimular os alunos em suas produgdes textuais de forma que consigam expressar-se
coerentemente; apresentar possiveis contribuicbes das TIC'S para enriquecer a escrita dos
alunos.

Para que isso ocorra, € importante que o professor seja um mediador de assuntos que
possibilitem o aluno construir o seu entendimento e apropriar-se de recursos textuais como a
utilizacdo da ordem frasal de forma clara e sem dualidade, tornando-os individuos capazes de

produzir textos argumentativos com significacao.

Para que os alunos produzam textos coerentes, a atividade de compreensdo deve ser
um exercicio continuo dentro das aulas de lingua portuguesa. O professor devera propor
atividades desafiadoras que exijam um comprometimento frequente por parte dos alunos. As
atividades propostas devem mostrar aos estudantes que a lingua portuguesa ndo é dificil de
compreender. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho e "ndo € uma acdo apenas
linguistica e cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir
sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade".
(MARCUSHI, 2008, p.230)

Levando em consideragdo que as tecnologias digitais vém sendo percebidas em todos
os locais utilizados pelo homem, inclusive na educacdo, e que os jovens fazem parte da
geracdo que mais se interessa e utiliza os meios digitais, a hipotese levantada é que talvez o
interesse pelos meios tecnoldgicos possibilite a utilizagdo das TIC'S, como forma de
aprendizagem no ambito escolar, onde o ETC contribua facilitando nas producgfes textuais

dos alunos, tornando-as mais claras e coerentes.

1.2 Objetivos

Visando atingir tal propdsito de investigagdo, a pesquisa organiza Seus percursos

atraves dos objetivos abaixo delineados.

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar os efeitos do uso de recursos digitais de producdo de textos coletivos, nas

producdes textuais de alunos do nono ano da Educacgéo Bésica.
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1.2.2 Objetivos Especificos

e Contribuir para a reducéo das dificuldades dos alunos na producéo de uma escrita com
c0esdo e coeréncia;
e Apresentar os recursos digitais de escrita coletiva aos alunos, com o intuito de ajudar a

qualificar suas producdes textuais.

Objetivando a abordagem do tema de pesquisa, os capitulos do trabalho estardo

organizados da seguinte forma:

Inicialmente, serdo apresentados os conceitos, levando em consideracdo o que dizem
autores como: Marcushi (2008), Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), entre outros, que
embasardo todo o desenvolvimento deste trabalho para que se chegue aos resultados
esperados. Também sera demonstrado o tipo textual a ser trabalhado pelos alunos, a
ferramenta digital que os mesmos utilizardo e como e o que pretende-se avaliar para verificar

se houve contribui¢des das TIC'S na reescrita dos alunos.

Dando continuidade, o proximo capitulo descrevera toda a metodologia a ser aplicada,
detalhando o que serd trabalhado e como serd trabalhado nas aulas, atraves do
desenvolvimento de uma "sequéncia didatica" tomada como base dos autores Dolz,
Schneuwly (2004), o detalhamento da ferramenta digital ETC, que serd utilizada na reescrita
dos alunos e, para uma melhor avaliacdo sobre o trabalho a ser desenvolvido pelos alunos, se

fara uso da "Matriz de Referéncia Portugués para nono ano" INEP - MEC.

Para finalizar esta pesquisa, sera apresentado os resultados finais, através da
comparacdo das primeiras producdes dos alunos com as producdes realizadas no ETC e as

conclusdes pertinentes ao desenvolvimento de toda a investigagéo.

2 DISCUTINDO CONCEITOS

O presente capitulo listara conceitos que norteardo o desenvolvimento desta
monografia, visando chegar aos objetivos propostos, bem como autores que embasardo esses

conceitos.
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2.1 Sequéncia Didatica

Sequéncia didatica segundo Zabala (1998), "é um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para que se possa realizar objetivos educacionais, que tenham um
inicio e fim conhecidos, tanto pelo professor como pelos alunos".(ZABALA, 1998, p.18)

O autor descreve quatro passos de uma sequéncia didatica com modelo tradicional: "
informacdo sobre a licdo; estudo individual do livro didatico; repetices sobre o contetido
estudado e a avaliacdo do professor sobre as atividades desenvolvidas".(ZABALA, p.54)

J& Oliveira (2013), define sequéncia didatica como "uma metodologia simples que
consiste em um conjunto de atividades interligadas, e deriva de um estudo preliminar para
determinar as etapas e conteddos a serem trabalhados de forma que sejam atrativos e gerem
uma dinamica no processo de aprendizagem”. (OLIVEIRA, 2013, p.39)

A autora apresenta 0 que considera como passos basicos de uma sequéncia didatica:
definicdo do tema a ser trabalhado; indagacGes sobre problematicas a serem analisadas;
organizacdo dos conteldos; objetivos a serem atingidos na aprendizagem; determinacdo da
quantidade de atividades, sempre com o olhar para a vivéncia dos alunos.(OLIVEIRA, 2013,
p.40).

Segundo Dolz, Schneuwly (2004), o modelo didatico de géneros e a sequéncia didatica
para a producdo textual estdo fundamentados em suas teorias de transposicGes didaticas, onde
0s "géneros discursivos sdo usados como instrumentos de mediacdo entre as praticas sociais e
0s objetivos escolares".(DOLZ , SCHNEUWLY, 2004, p.21)

O procedimento de sequéncia didatica (SD), deve partir do principio de
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, organizadas sistematicamente, baseando-se em
um género textual, tendo como objetivo proporcionar aos alunos préaticas de linguagens que 0s
ajudem a dominar a "tipologia textual presente na sociedade onde sdo inseridos, dando
condicdes para que eles melhorem suas capacidades de ler e escrever”. (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p.74)

A estrutura de uma SD (figura 2.1) é formada pelos seguintes etapas: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, médulo 1, médulo 2, mddulo 3 e producdo final, como sera

demonstrado no esquema abaixo dos autores (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p.98):
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Figura 2.1 - Esquema de Sequéncia Didatica

{
APRESENTACAD | RODUCAO
DA SITUACAO INICIAS

FIGURA 1 - Esquema da sequéncia diditica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,

2004, P 98

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 98)

Segundo os autores Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), a apresentacdo da situacdo
compreende os alunos serem expostos a uma producdo textual coletiva, com um género
textual definido e destinado a algo, onde eles percebam a importéncia dos contetidos a serem
desenvolvidos.

Os mesmos autores mencionam que a producdo inicial deve ser simples com destino
somente a turma; os mddulos 1, 2, 3, seriam como oficinas onde se trabalhariam o contexto
das producOes, a estrutura dos textos, as linguagens a serem utilizadas, com atividades
variadas de observacdo e andlise dos textos.

Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), concluem que a producdo final viria somente
depois de todas as constatacGes e observacOes feitas por todos os envolvidos nas producdes
textuais e consideracgdes finais do professor mediador, podendo o trabalho final ser destinado
a algo maior que a sala de aula, como por exemplo ser exposto em cartazes. (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.98)

Considerando que a SD é um instrumento completo, tanto de ensino como de
avaliacdo, no que diz respeito a leitura e producédo textual, podendo favorecer os alunos na
busca de conhecimentos especificos para suas producdes, acredita-se que ao associar-se a ela
0 uso das tecnologias, pode-se proporcionar qualificacdo as producdes dos discentes e motiva-

los para uma escrita de forma colaborativa.

2.2 Tipo e Género Textual

Tipo e género textual sdo conceitos distintos, mas que tém suas correspondéncias.

Tipologia textual para Marcuschi (2002) é:
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[..Jusado para determinar uma sequéncia linguistica denominada por sua
composicdo como aspectos lexicais que sdo os significados dos conjuntos de
palavras utilizadas no texto; sintaticos, ou seja, a funcdo que as palavras
exercem dentro da estrutura das frases; tempos verbais sdo eles que vao
determinar se as acOes descritas estdo concluidas ou ndo; relagcBes Idgicas
que sdo as relacBes estabelecidas entre os pardgrafos de um texto,
etc.(MARCUSCHI, 2002, p.31)

Género textual é definido pelo mesmo autor como fendmenos historicos que
contribuem para ordenar acdes do dia a dia, sdo totalmente mutaveis e dindmicos, interpretam
as agdes humanas e sdo perceptiveis tanto no ambito oral ou escrito. (MARCUSCHI, 2002,
p.33)

Marcuschi (2002) acredita que os géneros textuais ndo sdo caracterizados ou definidos
por uma construcdo formal, mas sim pela capacidade sociocomunicativa e funcional,
completando ainda sua analise dizendo que ndo despreza a forma dos textos, ja que muitas
vezes, é ela que determina o género e algumas outras funcgdes.

Segundo Marcuschi (2002) existe uma certa confusdo em se distinguir tipo textual de
género, por isso 0 autor cita algumas caracteristicas que diferenciam as defini¢cbes de ambos:
tipos textuais vdo abranger a estrutura sintatica e podem ser reconhecidos em algumas
categorias como narracdo (contar algum fato, onde quem conta pode ou ndo participar dos
acontecimentos, ex.: A fabula do Patinho Feio), argumentacéo (falar ou escrever sobre algo
emitindo opinido, ex.: Artigos cientificos), descri¢do (descrever algo com riqueza de detalhes,
ex.: Um anuncio de venda de algum produto), injuncéo (texto instrucional, explica um método
para a realizagdo de alguma tarefa, ex.: Manual de instalagdo de um equipamento); géneros
textuais vao ter relacdes com o cotidiano, definindo estilos caracteristicos e como exemplos
temos a carta pessoal, romance, reportagem jornalistica, receita culindria, entre outros.

Marcuschi (2002) ainda salienta que em muitos livros didaticos, o termo tipo textual é
usado equivocadamente, porque muitas vezes trazem exemplos de géneros textuais
classificados como tipo de texto: "Uma carta pessoal que vocé escreve para sua mae é um
género textual, assim como um editorial, hor6scopo/ receita médica, bula de remédio,
conversacdo casual, sdo géneros textuais e podem conter mais de um tipo textual.
(MARCUSCHI, 2002, p.37)

Se tomarmos o género carta pessoal como base de analise, ela pode conter varios tipos
textuais em seu enredo, narrativo (conta uma histdria), argumentacdo (defende alguma ideia),
descricdo (descreve alguma situacéo), etc. Portanto, deve-se ter o cuidado de ndo confundir
tipo com género textual no momento de esclarecer aos alunos atividades que necessitem uma

producdo textual.
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2.3 Tipo Textual Narrativo

Segundo Marcuschi (2002) "um tipo textual € dado por um conjunto de tracos que
formam uma sequéncia e ndo um texto e por isso serdo definidos por seus tragos linguisticos
predominantes”. (MARCUSCHI, 2002, p. 39)

Seguindo essa visdo, um texto narrativo pode ser caracterizado pela presenga de
relatos de fatos reais ou ficticios, onde personagens sdo apresentados em um determinado
tempo e espaco. Como exemplo temos a fabula "O Patinho Feio”, onde os personagens sdo: o
Patinho Feio, seus irmédos Patos, a Mamade Pata, entre outros; o tempo, que pode ser
determinado pela frase inicial da histdria "...a muito tempo atras..."; espaco, "em um lago, em
uma fazenda", o fato, um dos patinhos nasceu diferente dos demais; o narrador, que no
decorrer da histéria, também da a voz para as personagens.

O tipo textual narrativo pode apresentar trés tipos de narradores: o narrador-
personagem, aquele que narra e participa da historia; o narrador-observador, aquele que conta
a historia observada (a historia é contada sempre em 3?2 pessoa); narrador-onisciente, aquele
que sabe dos fatos, dos personagens e emite sua opinido no decorrer da narrativa (também é
narrado em 32 pessoa).

S&o elementos que constituem a narrativa: personagens, fatos ou acontecimentos,
tempo, espaco e narrador. Mas nem sempre todos esses elementos estardo presentes na
narrativa, a nao ser os personagens e fatos, pois sem eles ndo se conseguird construir uma
narracéo.

Segundo Oliveira (2013), texto narrativo é uma sequéncia de fatos que se caracteriza
por apresentar acdes, geralmente ocorridas no passado, por conter personagens e pelos fatos
serem ordenados cronologicamente.

Sobre o tipo narrativo o autor afirma:

O texto narrativo estrutura-se a partir de uma situagdo de equilibrio, perturbada por
um fator qualquer de desequilibrio, para o qual surge uma solucdo, geradora de
novo equilibrio, podendo ocorrer no mesmo texto um ou mais trindmios desse
tipo.(OLIVEIRA, 2013, p.3)

Optou-se pelo tipo textual narrativo por acreditar-se que narrar algo faz parte do ser

humano e contar histérias € uma forma de registrar acontecimentos importantes.
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2.4 Colaboracéao

Entende-se por colaborar, nessa pesquisa, a contribuicdo de professores e alunos na
investigacdo de um objeto, a construcdo do conhecimento dentro de um contexto real e com
ferramentas que os ajudem no desenvolvimento e compreensdo dessa pratica investigativa.

Nessa linha de raciocinio, pode-se dizer que o conceito de colaboracdo é o ato ou
efeito de colaborar em conjunto com outras pessoas para a realizacdo de um trabalho, seja
qual for o tipo dele. Colaborar pode ser oferecer ajuda a pessoas necessitadas, pesquisar
juntos para construir um trabalho escolar, colaborar financeiramente com alguma instituicao
filantropica, ou simplesmente colaborar para manter algo limpo ou organizado.

Colaborar e cooperar, embora muitas vezes sejam usados como sindnimos, para
Piaget (1973, p.39) ndo sdo, cooperar € um método construido reciprocamente entre as
pessoas, "ocorrendo pelo processo de a ndo centralizacdo intelectual, onde haja ndo apenas a
observacdo das normas morais, mas também a razdo como um resultado coletivo". E
colaborar "resumi-se a reunido das acdes que sao realizadas isoladamente pelos parceiros,
mesmo quando o fazem na direcdo de um objetivo".(PIAGET 1973, p.81)

A escrita coletiva, juntamente com os meios digitais, proporciona aos alunos a uniéo
dos conhecimentos , objetivando resultados mais expressivos que os individuais. Ela também
proporciona ao professor um melhor acompanhamento dos alunos envolvidos no projeto, bem
como, o desenvolvimento das relacdes entre todos os participantes. Nesse sentido, os autores
Behar, Longhi, Bercht (2009) afirmam:

[...] ndo existe educagdo sem interacdo e nesta existem diferentes fatores que podem
influenciar, como os aspectos sociais, afetivos e culturais. A interacdo na escrita
coletiva € fundamental, pois a partir das relacBes estabelecidas serd possivel
encontrar um consenso na escrita que a transforme significativamente a todos
que estdo participando.(BEHAR, LONGHI , BERCHT, 2009, p. 212)

O conceito de colaboragdo se faz necessario neste trabalho, pelo fato de que sera
utilizada uma ferramenta tecnoldgica de construcdo de texto (ETC), onde o mesmo traz a
possibilidade de construcdo coletiva de textos ou uma funcionalidade como o Drive, para que

se possa observar se haverd uma evolugéo na producéo escrita dos alunos.

2.5 Tecnologias de Informacgdo e Comunicagéo (TIC'S)
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A tecnologia de informacgdo e comunicacdo "é todo o meio tecnoldgico que envolva a
aquisicdo, armazenamento, o processamento ou a distribuicdo de algum tipo de informagéo,
possibilitando o desenvolvimento das habilidades humanas”. (SANTAELLA, 1992, p. 43)
Como exemplos de TIC'S temos: radio, televisdo, telefone, computador, etc.

Para Freire (1996), o ser humano esta em constante desenvolvimento, seja no que diz
respeito a0 modo como interage com 0 meio onde vive, ou relacionando-se com outros
individuos; a pessoa ao formar-se compde a propria linguagem, a linguagem forma-se

enquanto processo historico e produto humano, nesse sentido ele afirma que:

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento do ser
humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo € préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
o0 inacabamento se tornou consciente. (Freire, 1996, p.50).

Por esse motivo, cada vez mais se faz necessario a inclusdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo no ambiente escolar, para acompanhar essa transformacéo do ser
humano que cada vez mais utiliza das informagdes tecnoldgicas em sua aprendizagem.

Compreende-se com a fala de Freire (1996) que as tecnologias estejam ligadas a

linguagem que anima a curiosidade do ser humano:

Historio-s6cio-culturais, mulheres o homens nos tornamos seres em que curiosidade
ultrapassando os limites que Ihe sdo  peculiares no dominio vital, se
torna fundamente da produgdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade é ja
conhecimento. Como a linguagem que anima a curiosidade e com ela se anima, é
também conhecimento e ndo s6 expressao dele.(FREIRE, 1996, p. 55)

Atualmente, com a velocidade das informacgfes e a necessidade das pessoas estarem
conectadas com tudo que acontece quase que em tempo real, tornou-se necessario a criagdo de
ambientes tecnologicos que visam a comunicacdo, a interacdo entre as pessoas. Essas
tecnologias compreendem as diferentes midias (figura 2.5) que sdo instrumentos onde 0s
seres humanos interagem entre si, seja como forma de entretenimento ou para buscar
informagdes.

Com relacdo ao termo midias Santaella (1992) diz: "O termo midias no plural visa p6r
em relevo os tracos diferenciais de cada midia, para caracterizar a cultura que nasce nos
transitos, intercdmbios e misturas entre os diferentes meios de comunicagéo”. (SANTAELLA,
1992, p. 51)

Completando o que disse Santaella (1992), Prado (1999) traz a fala:
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A pedagogia de projetos, embora constitua um novo desafio para o professor,
pode viabilizar ao aluno um modo de aprender  baseado na integracdo entre
conteidos vérias areas do conhecimento, bem como entre diversas midias
(computador, televisao, livros) disponiveis no contexto da escola.(PRADO, 1999, p.
27)

Figura 2.5 - As tecnologias de informacéo

las TIC [ ﬂ@ B
— 4%

N 4
Fonte: Las TIC'S - Mindmeister ( 2018)

As TIC'S estdo revolucionando as relagcdes que as pessoas tém com a aquisi¢do de
informacdo, o acesso a informacéo estd por toda parte. Na Educacéo, a forma de construcéo
de conhecimento também estd mudando e é responsabilidade do professor orientar e informar
o aluno, para que ele possa utilizar as midias de forma consciente e apropriada juntamente
com o conhecimento mediado em sala de aula. Talvez esse seja um dos maiores desafios que
a Educacdo atual precisara superar.

Quanto ao ato de ensinar, seja ele através dos meios tecnoldgicos ou nao, Freire (1996)

diz que requer o reconhecimento de que a educacdo é ideoldgica:

Saber igualmente fundamental a prética educativa do professor ou professora
é 0 que diz respeito a forc¢a, as vezes maior do que pensamos, da ideologia. é o0 que
nos adverte de suas manhas, das armadilhas em que nos faz cair. é quea ideologia
tem que ver diretamente com a verdade da ocultacdo dos fatos, com o uso da
linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos
torna "miopes".(Freire, 1996, p. 125)

2.6 Coesao e Coeréncia

Mais do que nunca, é de suma importancia o ensino de producdo textual dentro da

disciplina de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica. As autoras Rojo e Cordeiro (2004),
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afirmam que "o texto é a base do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa”. (ROJO,
CORDEIRO, 2004, p. 10)

Inicialmente, as autoras acreditavam que 0s "textos eram somente materiais baseados
nas experiéncias vividas por seus autores e que priorizavam a leitura, sendo também usados
com o propdsito de estudos gramaticais”. (ROJO, CORDEIRO, 2004, p. 12)

Rojo e Cordeiro (2004) afirmam que foram as diversas criticas sobre essa forma de se
utilizar os textos em sala de aula, que deram inicio ao que elas chamam de "uma virada
discursiva ou enunciativa no modo de utilizacdo dos textos no ambiente escolar”. (ROJO,
CORDEIRO, 2004, p. 12)

No Brasil, essa proposta de os textos serem usados no contexto de producéo e leitura e
ndo mais evidenciar as propriedades formais ocorreu a partir de 1997/1998, quando se
instituiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Desde entdo, admitiu-se que o texto é
o0 ponto inicial e final para o trabalho da lingua em sala de aula.

Quanto a essa afirmacdo Marcuschi (2008) diz que "o ensino da lingua deve dar-se
através de textos". Mas ele adverte que o principal é "o modo como isto é posto em pratica, ja
gue muitas sdo as formas de se trabalhar com os textos". (MARCUSCHI, 2008, p.51)

Recentemente, o MEC, em 2017, criou e homologou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), gerando alguns critérios a serem seguidos pela Educacdo, um deles para a
escrita da lingua portuguesa. O BNCC € um documento normativo que define um conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacao
Basica, e para a escrita dos anos finais (6° ao 9° ano) estdo dispostos na tabela abaixo:

Campo Jornalistico/Midiatico: Trata-se, neste campo, de ampliar e qualificar a
participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a

informacdo e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica.

Tabela 2.6.1 - Habilidades e competéncias para a escrita dos anos finais da Educacgéo Basica.

Producéo de Relacédo do texto com | (EF69LP06) Produzir e  publicar  noticias,

textos 0 contexto de fotodendncias, fotorreportagens, reportagens,
producéo e reportagens multimidiaticas, infograficos,
experimentacao de podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
papéis sociais comentarios, artigos de opinido de interesse local

ou global, textos de apresentacdo e apreciacao de
producdo cultural — resenhas e outros prdprios das
formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcastsculturais, gameplay, detona-
do etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, dentre outros em
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varias midias, vivenciando de forma significativa o
papel de reporter, de comentador, de analista, de
critico, de editor ou articulista, de booktuber,
de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de
compreender as condicbes de producdo que
envolvem a circulagdo desses textos e poder
participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e
responsavel, levando-se em consideragdo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de
leitor e autor, de consumidor e produtor.

Textualizagéo

(EF69LPOQ7) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagdo ao contexto
producdo e circulagio - o0s enunciadores
envolvidos, os objetivos, 0 género, o suporte, a
circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semiltica apropriada a esse
contexto, a construcdo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboracdo, reviséo,
edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
para, com a ajuda do professor e a colaboragéo dos
colegas, corrigir e aprimorar as producdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagfes, corregbes de  concordancia,
ortografia, pontuacdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos,  ajustes,  acrescentando/alterando
efeitos, ordenamentos etc.

Revisdo/edicao de
texto informativo e
opinativo

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido —
noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniéo,
dentre outros —, tendo em vista sua adequagédo ao
contexto de producdo, a midia em questdo,
caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relacdo entre as diferentes
semioses, a formatacdo e uso adequado das
ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio e
video, dependendo do caso) e adequagdo a norma
culta.
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Planejamento de
textos de pecas
publicitérias de
campanhas sociais

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria
sobre  questGes/problemas, temas,  causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a
partir de um levantamento de material sobre o
tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do
texto ou peca a ser produzido — cartaz, banner,
folheto, panfleto, andncio impresso e para
internet, spot, propaganda de radio, TV etc. —, da
ferramenta de edicéo de texto, audio ou video que
sera utilizada, do recorte e enfoque a ser dado, das
estratégias de persuasao que serdo utilizadas etc.

Campo de Atuacao na Vida Publica: Trata-se, neste campo, de ampliar e qualificar a

atuacdo do jovem nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacdo politica e social.

Producao de
textos

Textualizagéo,
revisao e edicao

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos
reivindicatorios ou propositivos sobre problemas
que afetam a vida escolar ou da comunidade,
justificando pontos de vista, reivindicacdes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos,
acOes previstas etc.), levando em conta seu
contexto de producdo e as caracteristicas dos
géneros questao.
(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos
normativos, quando houver esse tipo de demanda
na escola — regimentos e estatutos de
organizacfes da sociedade civil do ambito da
atuacdo das criangas e jovens (grémio livre,
clubes de leitura, associacdes culturais etc.) — e de
regras e regulamentos nos varios ambitos da
escola — campeonatos, festivais, regras de
convivéncia etc., levando em conta o contexto de
producdo e as caracteristicas dos géneros em
questao.

Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa: Trata-se de ampliar e qualificar a

atuacdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a pesquisa.

Producao de
textos

Consideracao das
condigdes de
producéo de textos de
divulgacdo cientifica
Estratégias de escrita

(EF69LP35) Planejar  textos de  divulgacdo
cientifica, a partir da elaboracdo de esquema que
considere as pesquisas feitas anteriormente, de
notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo, produzir,
revisar e editar textos voltados para a divulgacéo
do conhecimento e de dados e resultados de
pesquisas, tais como artigo de divulgacdo
cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica,
verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia
digital colaborativa , infogréfico, relatorio, relato
de experimento cientifico, relato (multimidiatico)
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de campo, tendo em vista seus contextos de
producédo, que podem envolver a disponibilizagdo
de informacGes e conhecimentos em circulacdo em
um formato mais acessivel para um publico
especifico ou a divulgacdo de conhecimentos
advindos de pesquisas bibliogréficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita: | (EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
textualizacéo, revisdo |voltados para a divulgacdo do conhecimento e de
e edicdo dados e resultados de pesquisas, tais como artigos
de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia,
infogréfico, infogréafico animado, podcast
ou vlog cientifico, relato de experimento, relatorio,
relatério multimidiatico de campo, dentre outros,
considerando o0 contexto de produgdo e as
regularidades dos géneros em termos de suas
construcdes composicionais e estilos.

Estratégias de (EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracdo de
producéo videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-
minuto, programa de radio, podcasts) para
divulgagdo de conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto
de producdo, os elementos e a construcdo
composicional dos roteiros.

Campo Artistico-Literario: O que esta em jogo neste campo € possibilitar as
criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as
manifestacdes artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e
oferecer as condicdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa

e, gradativamente, critica.

Producdo de | Relacdo entre textos | (EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da
textos adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas
de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as
rubricas para caracterizagao do cenério, do espaco,
do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de
acdo; reconfigurando a insercdo do discurso direto
e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de
variacao linguistica (dialetos, registros e jargdes) e
retextualizando o tratamento da tematica.
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Consideracao das (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos
condigdes de de planejamento, textualizacdo, revisdo/edicdo e
producao reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas,
Estratégias de composicionais e estilisticas dos textos pretendidos
producao: e as configuracbes da situacdo de producdo — o
planejamento, leitor pretendido, o suporte, o contexto de
textualizacdo e circulacdo do texto, as finalidades etc. — e
revisdo/edicéo considerando a imaginagdo, a estesia e a
verossimilhanca préprias ao texto literario.

Fonte: BNCC - Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental (2017).

Neste trabalho, se buscard analisar, na producdo escrita dos alunos, os critérios de
coesdo e coeréncia pois, assim como Marcuschi (2008), julga-se importantes fundamentos
para se construir sentido em um bom texto.

Coesao e coeréncia sdo conceitos utilizados para o ensino e aprendizagem da producéo
escrita. Quanto a esses conceitos Marcuschi (2008) afirma que "sdo critérios de acesso a
construcdo de sentido e ndo principios de boa formacdo textual". (MARCUSCHI, 2008, p.97)

Ao falar de coesdo o autor leva em consideracdo que 0S processos coesivos déo
sustentacdo a sequéncia do texto, mas ndo como principios sintaticos. Ele afirma que esses
processos formam padrdes que transmitem conhecimento e sentido. Em alguns casos, afirma
o linguista, a coesdo ndo é necessaria para a textualidade, embora ela ndo seja irrelevante.
Quando isso ocorrer, "ha um imenso investimento de conhecimentos partilhados que supere a
auséncia de outros critérios". (MARCUSCHI, 2008, p.106)

Coeréncia para Marcuschi (2008), sdo relagcdes que devem ser adquiridas como uma
"entidade cognitiva, que ndo tem algum tipo de explicitude imediatamente visivel".
(MARCUSCHI, 2008, p.122-123)

O processo de producdo escrita necessita de aces apoiadas em métodos e teorias que
incluem orientagdo dos processos de estruturacdo dos textos, onde a coesdo e a coeréncia
sejam incluidas. Nesse sentido, Marcushi (2006) acredita que a coeréncia seja construida
através das "relacGes internas e externas ao discurso trazendo a referéncia e providencia as
pistas sugestivas para a producéo de sentido". (MARCUSCHI, 2006, p.19)

O autor explica que "a coeréncia é o que deve acontecer quando introduzimos um
certo objeto de discurso e depois pretendemos prosseguir com ele naquele discurso”.
(MARCUSCHI, 2006, p.17)
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Marcuschi (2006) ainda infere que a relacdo entre coesdo e coeréncia pode ser definida
por “introduc&o, identificacdo, preservacdo, continuidade e retomada de referentes textuais,
estratégias de designacdo de referentes”. (MARCUSHI, 2006, p.21)

Por observar-se em préticas pedagogicas a dificuldade que os alunos demonstram em
se expressarem claramente nas suas producdes escritas, acredita-se que 0s critérios de coesdo
e coeréncia deveriam ser melhor avaliados, visando auxiliar na qualificacdo das producdes

dos discentes.



3 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentadas as ferramentas utilizadas para o desenvolvimento
das atividades com 40 alunos do nono ano de Escola Publica, com idades entre 13 e 15 anos,
situada na Regido Metropolitana de Porto Alegre - RS, as etapas que deverdo ser concluidas,
pelos alunos, até a producéo final dos textos e os critérios que serdo avaliados para verificar
se 0 ETC apresenta contribuicGes que auxiliem a producéo escrita dos participantes dessa

pesquisa.

3.1 Desenvolvimento do Contexto de Pesquisa

Através de observacbes em praticas pedagogicas do baixo rendimento dos alunos em
suas producdes textuais e de dificuldade relatada, pelos mesmo, em construir textos coesos e
coerentes, este trabalho de pesquisa utilizara os recursos tecnoldgicos na intengdo de verificar
as contribuicdes das TIC'S, utilizando o ETC como ferramenta para uma maior qualificacdo
da escrita dos discentes. A pesquisa serd desenvolvida em Escola Publica, localizada na
Regido Metropolitana de Porto Alegre -RS, com alunos do nono ano em sua totalidade de 40,
com idades entre 13 e 15 anos. Essa turma, possui um namero proporcional entre meninos e
meninas e, a maior parte desses alunos, vém estudando juntos desde 0s primeiros anos
escolares, possuindo somente dois repetentes.

Na intencdo de alcancar um dos principais objetivos desse trabalho que é fazer com
que os alunos se tornem bons produtores de textos, julgou-se necessario o desenvolvimento de
uma SD, que confere autenticidade ao professor, levando em consideracéo as especificidades
da escola e dos estudantes participantes. Para isso, tomou-se como base 0 modelo de SD dos
autores Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004).

A definicdo pelo livro "Jubarte - Luis Dill", deu-se pela observacdo de que a maioria
dos alunos tinham por preferéncia narrativas que envolviam um certo mistério, possibilitando
a eles um estudo mais aprofundado da obra, ja que a mesma seria utilizada como leitura
obrigatdria para o terceiro trimestre da disciplina de lingua portuguesa.

O esquema de sequéncia didatica desenvolvido para este trabalho, partiu do principio
de apresentagdo, aos estudantes, do género a ser desenvolvido - narrativa - do tipo de texto
escolhido - relato pessoal - explicando a eles todo o processo que passariam para
desenvolverem esse género textual. Apds terem o primeiro contato com esse género, eles

deveriam produzir, em duplas porque o passo final seria a producdo no editor de texto



29

colaborativo (ETC), o primeiro texto de assunto livre, mas observando as caracteristicas do
relato pessoal de género narrativo. Essa primeira produgdo € que possibilitaria observar os
conhecimentos préevios e as maiores dificuldades que viriam a ter na questdo da escrita. Além
da primeira escrita possibilitar essas verificacfes, ela também serviria para a avaliacdo de
todo o processo, quando fosse posta em confronto com a producéo final.

O desenvolvimento do trabalho construtivo dos textos, ocorreu em aulas expositivas e
interativas, como se fossem modulos, onde foram apresentado os elementos principais do
género escolhido, para que os alunos tivessem condicGes de relaciona-los as suas producdes,
estruturando-as e adequando-as aos seus temas.

Levando em consideragdo a complexidade do desenvolvimento das atividades, como
leituras e reescrita do primeiro texto, foi previsto para o desenvolvimento total da pratica
textual, 10 mddulos, completando assim a SD em questao.

Vale salientar que o trabalho aqui proposto procurou amenizar os efeitos da
"didatizacdo" dos géneros textuais, levando em consideracdo a referéncia feita pelos autores
Dolz, Schneuwly (2004) de que "[...]Jo género mesmo sendo um objeto da comunicagdo
interpessoal, quando adentra a escola é também um objeto de ensino”. (DOLZ ,
SCHNEUWLY, 2004, p.27)

Dentro da problematica da "didatizacdo" em se trabalhar com géneros textuais, um dos
possiveis desafios a ser enfrentado é o da critica & metodologia:

Em primeiro lugar, a de se tornar o trabalho com géneros uma “camisa de forca".
Ndo é comum observarmos que, para alguns, esta é considerada como Unica
concepgdo a ser aceita, como a Unica possibilidade de se ensinar a escrever, 0 que
ndo é necessariamente verdadeiro.(GARCIA, 2010, p.4)

Para a obtencdo dos resultados, os instrumentos escolhidos para o trabalho foram: o
livro "Jubarte - Luis Dill", o conto "A doida - Carlos Drummond de Andrade”, levantamento
de dados através de uma conversa informal, primeira produgdo tema livre em duplas,
ferramenta de texto coletivo (ETC), producgédo final no ETC com as duplas da primeira

producdo.

3.1.1 Desenvolvimento do Trabalho com os Alunos

A seguir, descreve-se a sequéncia didatica desenvolvida para a producdo textual dos

alunos.
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Tabela 3.1.1 - Sequéncia didatica para o desenvolvimento da producéo textual

Plano Objeto
de aula Tema de Aprendizagem Objetivo
Aulal Género Verificar o conhecimento inicial dos
textual Livro "Jubarte™: alunos sobre o género narrativo;
Narrativo . . A
Conto "A doida” Proporcionar subsidios para as primeiras
producdes;
Aula 2 Estrutura do Possibilitar o conhecimento da histdria;
genero Livro "Jubarte™ | Apresentar a estruturacéo da narrativa;
narrativo
Aula 3 Contraponto Analisar as estruturas das duas
das Conto "A doida" | narrativas;
narrativas Observar semelhancas e diferencas;
Aula 4 Comparando Proporcionar a busca de relacdo
o titulo do pretendida pelo autor;
livro com t
Livro "Jubarte" Demonstrar que o titulo de uma
sua narrativa deve fazer relacdo com a
Hlustragdo de historia a ser desenvolvida;
capa
Aula 5 Analisando Verificar a percep¢do dos alunos, tanto
caracteristica no que diz respeito as caracteristicas
da fisicas, mas também psicologicas da
Livro "Jubarte"
personagem personagem;
principal
Aula 6 Percebendo a Perceber o tipo de linguagem utilizada
escrita da Livro "Jubarte” pela personagem na narrativa;
personagem
Aula7 Conhecendo | ETC - Editor de | Apresentar a ferramenta ETC;

a ferramenta
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ETC Textos Coletivos | Possibilitar o cadastro dos alunos na
ferramenta;
Aula 8 Continuando | Debate sobre o | Esclarecer possiveis davida;
anarrativa livro "Jubarte Informar sobre atividade final;
Aulas 9/10 Concluindo a Finalizar a atividade de producgéo
producéo ETC textual.
textual

Fonte: A autora

As atividades relacionadas na tabela acima, estdo descritas a seguir:
Plano de aula 1

Para o desenvolvimento da pratica textual, foi necessario informar o género textual
escolhido, bem como apresentar o livro "Jubarte - Luis Dill" (Anexo A) e, no intuito de
proporcionar aos participantes subsidios necessarios para as suas primeiras producoes,
fizeram também a leitura do conto "A doida - Carlos Drummond de Andrade" (Anexo B).
Apobs a leitura, solicitou-se uma conversa informal sobre a impresséo dos alunos a respeito do
texto, aspectos sobre a linguagem utilizada, personagens, fatos, relatos, etc. No final do
encontro, foram feitas combinacGes para o proximo mddulo, como a leitura dos dois
primeiros capitulos do livro escolhido e a entrega da produc¢édo, em dupla, dos alunos.
Plano de aula 2

Esse encontro possibilitou o conhecimento de parte da histéria do livro que sera
trabalhado, bem como sua estrutura¢do, como o autor apresenta a narrativa, do que podera se
tratar 0 assunto dessa historia e qual foi a primeira impressao, dos envolvidos nessa atividade,
sobre a linguagem utilizada e ainda, se tiveram alguma dificuldade para compreender a forma
de narrativa desse livro. Para o préximo modulo, solicitou-se a leitura de mais trés capitulos e
que eles fizessem as observacfes que julgassem necessarias, para esclarecimentos posteriores.
Plano de aula 3

Nesse momento, foi retomado o conto "A doida"”, fazendo agora um contraponto das
duas formas de narrativa, para que 0s alunos percebessem a diferenga na estrutura de cada
uma delas - conto/livro - langando as seguintes indagac6es: como as duas narrativas podiam

ter relacdo; o que se a semelhavam e o que se diferiam? No encerramento desse encontro,
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novamente foi feita a combinagdo para a leitura de trés capitulos e as observacBes pelos
alunos.
Plano de aula 4

A aula foi iniciada pela indagacao sobre o titulo do livro e sua ilustracdo de capa, para
proporcionar a eles a busca de relacdo pretendida pelo autor e demonstrar que o titulo de
qualquer narrativa precisa fazer relagdo com algo que serd desenvolvido no texto e é parte
integrante de qualquer producao textual a ser escrita. Mais uma vez, se solicitou a leitura de
mais trés capitulos.
Plano de aula 5

Nessa aula, trabalhou-se algumas caracteristicas do personagem principal, tanto no
que diz respeito, as fisicas como as psicologicas, ja que pretendia-se perceber se os alunos
identificariam pistas que o autor ia adicionando sobre os futuros acontecimentos da historia,
ferramenta que ele utilizava para fazer o enlace dos capitulos e estimular a leitura dos
mesmos. Para fechar esse momento, foi pedido a leitura de mais trés capitulos.
Plano de aula 6

Nesse encontro, se pretendia dar énfase a escrita e observacfes do personagem Rafael,
ja que ele faz um jogo com as palavras, onde cria novas e modifica algumas imaginando
como ficariam sem algumas das letras. A intengéo dessa atividade desenvolvida foi fazer com
que os alunos descobrissem qual o proposito do autor ao usar recursos linguisticos
classificados como neologismo (figura 3.1) e também as figuras de linguagem na narrativa do
texto (figura 3.2) e para que serviriam esses recursos. Mais trés capitulos lidos foi solicitado
para o préximo modulo, com todas as observagdes que necessitassem discutir.

Nas imagens a seguir, podera ser observado exemplos de neologismo e figuras de
linguagem:

Figura 3.1 - Exemplos de Neologismo

Neologismo
A palavrra
CW Neologismo
deriva de
radicais
gregos, onde
) “neo” significa

Bifewin s

nova palavra.

\
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Fonte: Figura de Linguagem.com ( 2018).

Figura 3.2 - Exemplos de figuras de linguagem.

Figuras de linguagem

As figuras de linguagem
sao recursos linguisticos
que se pode utilizar para
dar énfase ao que se quer
dizer, ampliando o

\ significado de um texto.

PERSONIFICACAO

METAFORA O fogo dangava com a chuva

A minha pequena é
uma flor Metonimia
Antitese

HIPERBOLE

Eles morreram de rir com a pega

Fonte: Wikipédia ( 2018).

Plano de aula 7

Para possibilitar aos alunos o uso de tecnologia para construcdo textual, foi
apresentada a eles a ferramenta ETC, editor de textos coletivos. Para isso, foram levados a
sala interativa da escola onde, através do tutorial explicativo sobre a ferramenta, eles
aprenderam o passo a passo da utilizacdo do mesmo. Feita a apresentacdo do ETC, os alunos
foram direcionados ao laboratorio de informatica para testarem o programa e se acostumarem
com as fungdes que o programa disponibiliza, bem como fazerem seus cadastros para obterem
a permissao de seu uso. Chegando nesse momento do trabalho, os alunos foram comunicados
gue para 0 proximo encontro, todos deveriam ter terminado a leitura do livro.
Plano de aula 8

Nesse aula, antes de dirigi-los ao laboratorio de informatica, ocorreu um debate
levantando todo o enredo da narrativa de "Jubarte”, se conversando sobre as expectativa dos
alunos sobre o final da historia e suas opinides sobre o assunto abordado pelo autor. Apds, foi
explicada a atividade final desse trabalho que contemplaria uma continuacao para a narrativa
lida, seguindo os parametros do livro e observando tudo que foi discutido nos encontros

anteriores, para que se tivesse uma narrativa estruturada e dentro das normas gramaticais.
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Plano de aulas 9/10

Esses dois ultimos encontros foram para a conclusdo do trabalho, no laboratério de
informatica da escola e quem tivesse a possibilidade de acesso a internet em casa, poderia
também trabalhar para conclui-lo, lembrando que, era um trabalho coletivo onde o professor
teria acesso a todo o desenvolvimento desse trabalho, bem como observaria a participacéo dos
integrantes do grupo, que seriam 0s mesmos da primeira producgéo e que a avaliacdo também
dependeria da participacdo de cada um.

Para uma analise adequada ao INEP, pois é o Orgdo utilizado pelo MEC para compor
e aplicar as avalia¢Oes do Ensino brasileiro, tomou-se como base o que diz a tabela abaixo:

Tabela 3.1.2 - Matriz de Referéncia Portugués nono ano

HABILIDADES RELACIONADAS A LEITURA DE PALAVRAS , FRASES E TEXTOS

TOPICOS DESCRITORES

D1.Localizar informacao explicita.

D2.Inferir informacdo em texto verbal.

D3.Inferir o sentido de palavras 0 expressoes.

1. Quanto a informacdo | D4. Interpretar textos que articulam elementos verbais e nio

do texto wverbal e/ou

verbais.

néo verbal. D5.Identificar o tema ou assunto de um texto.

D6.Distinguir fato de opiniéo relativo ao fato.

D7.Diferenciar a informacdo principal das secundarias em um

texto.

D8.Reconhecer géneros discursivos.

2. Quanto aos géneros
associados as
sequéncias discursivas

bésicas.

D9.ldentificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros.

D10.Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa € 0

conflito gerador.

3. Quanto as relagdes

entre textos.

D11.Identificar diferencas e/ou semelhancas de ideias e opinides

na comparagao entre textos.

D12.Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na

comparacédo de textos de um mesmo tema.

D13.Reconhecer as relagOes entre partes de um texto, identificar os
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4. Quanto as relagOes | recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

de coeséo e coeréncia. | D14.Reconhecer as relagdes l6gico-discursivas marcadas por

conjuncdes, advérbios, etc.

D15.Reconhecer o efeito de sentido recorrente da escolha de

palavras , frases ou expressoes.

5. Relagio entre D16.Reconhecer o efeito de sentido recorrente ao uso de pontuagdes

recursos expressivos e € outras anotagoes.

efeitos de sentido D17.Reconhecer o efeito recorrente ao emprego de recursos

estilisticos e morfossintaticos.

D18.Reconhecer efeitos de humor e ironia.

D19.1dentificar os niveis de linguagem (formal/informal) e/ou as

6.\Variaco linguistica marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Fonte: INEP (2017, p. 2).

Além dos aspectos gramaticais, foi avaliado nas produces, a participagdo por igual
dos componentes dos grupos, a coesdo e coeréncia das narrativas e por ultimo, o prazo de
entrega. Para determinar do ETC nas producgdes dos alunos, se fez uma avaliagdo qualitativa,
comparando as primeiras producdes com as producdes finais, dando énfase nos critérios de
coesdo e coeréncia, através do olhar de Marcuschi.

Coesdo e coeréncia sdo conceitos utilizados para o ensino e aprendizagem da producéo
escrita. Quanto a esses conceitos Marcuschi (2008) afirma que "sdo critérios de acesso a
construcéo de sentido e ndo principios de boa formacdo textual”. (MARCUSCHI, 2008, p.97)

Em alguns casos, afirma o linguista, a coesdo ndo é necessaria para a textualidade,
embora ela ndo seja irrelevante. Quando isso ocorrer, "ha um imenso investimento de
conhecimentos partilhados que supere a auséncia de outros critérios". (MARCUSCHI, 2008,
p.106)



36

Coeréncia para Marcuschi (2008), séo relagbes que devem ser adquiridas como uma
"entidade cognitiva, que ndo tem algum tipo de explicitude imediatamente visivel".
(MARCUSCHI, 2008, p.122-123)

Nesse sentido, a parte avaliativa que levou-se em conta para a verificacdo das
contribuigdes do ETC nas construcOes narrativas dos alunos, foi a coeséo e coeréncia que eles
podem ter alcangado ao utilizarem esta ferramenta, para a producéo final.

3.2 Ferramenta de Producédo Textual ETC

ETC é um editor de texto coletivo desenvolvido no final de 2001 pelo NUTED-
Nucleo de Tecnologia Digital aplicada a Educacdo, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (disponivel em
http://www.nuted.edu.ufrgs.br/etc2) e tem como objetivo propiciar a escrita
coletiva/cooperativa através da web. O ETC foi desenvolvido dentro da filosofia do Softwer
Livre, proporcionando o uso a qualquer pessoa. Como é usado via internet, possibilita a
construcdo de material escrito por um grupo de pessoas previamente definido, onde cada
integrante dard sua contribuicdo para o desenvolvimento do trabalho proposto e com a
possibilidade de o professor acompanhar frequentemente a tarefa solicitada.

Ao acessarmos esta ferramenta (Figura 3.3), encontramos as funcionalidades do ETC
como notificacdes, documentos, biblioteca, mensagem, forum, dados pessoais, sendo essas
funcionalidades permanentes na tela inicial. A seguir, observe a figura:

Figura 3.3 - Tela de Abertura:

e s

#d documentos Documentos

biblioteca
<A mensagens =
Ayt
B 6rum IMeus Documentos
Pasts 1
& dados pessoais

@ ajuda

o sair

Figura 01: Tela Inicial

Fonte: Tutorial ETC (2006).

Na aba "notificacdes" encontraremos todas as atividades recentes no ETC, como

mensagens, textos, tudo que o usudrio estiver participando.
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Ao clicar em "documentos" (Figura 3.4), serd encontrada todas as pastas a que o

participante terd acesso e elas estardo por ordem de criagdo, como mostra a proxima figura:

ne

% rorum - 13 Neus Documentos Texto Autores OMtima Modificacao
ey [JEditor 05/02/2015 - 04:03, por UNKNOWN_USER

Figura 3.4 - Tela de pastas de documentos

Documentos

Meus Documentos /

- = - o - Proprie des nfig r ) txclur CIUEY LUt - el até rio:
) Bsoteca Noua Past Novo Texto ropriedsde Configurs Exclun Caviar Mensagem | &, Relatirios

| Mensagens !

&= Dados Pessoals >

Fonte: Tutorial ETC ( 2006).

Para criar um texto sera necessario clicar no botdo "texto" ( Figura 3.5), onde abrira
uma tela pedindo para ser inserido o nome do texto e outros campos obrigatérios de
preenchimento. Nessa opcdo, aparecerdo todos os participantes cadastrados que poderdo
alterar e participar da criacdo desse texto. Observe a figura:

Figura 3.5 - Cadastro de participantes:

erc s

[£4) morific
& Docur

Biblioteca 1 Nova Pasta Novo Texto Propriedades configurar excluir Cnviar Mensagem g, Relatérios

@ rorum :

7] Mensagens :

Documentos

Maus Documentos /

“F L0 Meus Documentos

Nome da pasta: Tutanal Etc

- Local Meus Dacumentos
&= Dados Pessoais :

© Aluvda Descrcdo:
> Sair
Comunicador

Exemplo ETC

teste etc

Fonte: Tutorial ETC ( 2006).

Durante a edicdo de um texto (Figura 3.6), quando algum participante estiver
escrevendo, o outro que desejar escrever sera notificado, evitando assim erro nas edicdes.
Também é possivel salvar esse texto em varios formatos como PDF, ou texto normal, o ETC
possui todas as funcionalidades extras que outros editores possuem, sua diferenca é a
possibilidade de uma escrita compartilhada. No editor de texto também se encontra a funcéo
"comunicador" que ao ser acionada, permite conversar simultaneamente com todos o0s

participantes do mesmo trabalho. Veja a proxima tela:



38

Figura 3.6 - Editor de texto e suas funcionalidades

erc 12

o5,

Editor

3.1 Funcionalidades da Tela de Edigdao do Texto

BB R »~ »AAAAANT SIiEi=SE T QMG v ag' [T 5] R

Fonte: Tutorial ETC ( 2006).

Um diferencial desse editor de texto é a op¢do "recomendador de conteGdos”,
desenvolvido com a intencdo de auxiliar professores e alunos no desenvolvimento de suas
produgdes textuais, pois indica textos, imagens e videos relacionados com o contetdo a ser
desenvolvido. No momento em que se cria um novo texto, é possivel informar ao ETC
palavras-chave, na op¢do recomendador de conteudos, e ele indica materiais e até links da
internet para ajudar a desenvolvimento do texto.

O botdo "biblioteca" serve para inserir e buscar materiais tais como: arquivos de video,
textos, trabalhos e links para a internet. Nela, se pode encontrar documentos e trabalhos
disponibilizados pelos participantes, documentos criados ou alterados por todos que
participam dessa pasta.

Para poder comunicar-se com 0s participantes serd necessario utilizar o botdo
"mensagem”, onde também é possivel visualizar todas as mensagens enviadas e recebidas,
incluindo os anexos.

Em "dados pessoais" ( Figura 3.7), é possivel inserir dados como foto, nome e-mail e
login, facilitando assim a identificacdo dos participantes.

Figura 3.7 - Dados Pessoais

e -

Editar Dados Pessoais

-
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Fonte: Tutorial ETC (2006).

A ferramenta "forum™ permite a promocéo de discussdes referentes aos assuntos sobre
determinados desenvolvimentos de trabalho, por exemplo. E possivel criar topicos de debates,
acrescentar mensagens, responder mensagens especificas, inclusive mensagens antigas. Se
desejar, podera enviar mensagens para todos os participantes da pasta, ou individual e eles as

receberdo por e-mail.



4 PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

Objetivando responder a pergunta de pesquisa, a coleta de dados ocorreu em dois
momentos: 4.1 Producao textual narrativa com tema livre, em duplas e escrita tradicional; 4.2

Producdo textual narrativa com tema determinado, em duplas e escrita no ETC.

4.1 Producdo textual narrativa com tema livre, em duplas e escrita tradicional.

Nas aulas de lingua portuguesa, mais precisamente em producdo textual, os alunos
produziram seus textos (Anexo C), observando as normas para se construir uma narrativa, em
duplas selecionadas por afinidades, com temas de livre escolha como atividade avaliativa da
disciplina, mas também para que se pudesse utilizar como instrumento desta pesquisa.

Os alunos envolvidos neste trabalho desenvolveram suas narrativas coletivas, ja que
puderam compartilhar de ideias e dar suporte um ao outro, quando a necessidade surgia, e
puderam usar dos meios tecnoldgicos somente para tirarem duvidas quanto a ortografia das
palavras. Dessa maneira, foram avaliados nas questdes referentes a coesdo e coeréncia textual,

tanto na primeira coleta como na proxima. Quanto a avaliagdo, Brasil (2012) afirma:

O professor ao realizar avaliagdes, estard assumindo uma atengdo maior ao
desenvolvimento integral de cada estudante.A avaliacdo € um processo unindo as
praticas de ensino e o professor e pode criar uma avaliagdo mais especifica para cada
aluno. (BRASIL, 2012, p. 12)

A avaliacdo da escrita das narrativas, objetos desta pesquisa, das duplas de alunos,
tomou como base a matriz de referéncia de portugués nono ano INEP (2017), mas observando
0 que Marcuschi (2008) apresenta como importantes para um bom desenvolvimento de um
texto que sdo coesdo e coeréncia, ja que observou-se ser uma das maiores dificuldades dos
alunos, mas também em concordancia com as consideraces feitas por esse autor.

A tabela abaixo demonstrara os critérios avaliativos observados nessa primeira
producdo:

Tabela 4.1.1 - Analise dos critérios avaliativos das narrativas escrita tradicional.

Total de produgdes avaliadas: 20

1. Quanto a informacdo do |Dez dos textos avaliados compreenderam e distinguiram as
texto verbal e/ou ndo verbal. |informagGes principais e secundarias que deveriam estar

contidas em suas producdes.
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2. Quanto aos géneros

associados as  sequéncias

discursivas basicas.

Quinze dos textos avaliados compreenderam 0 que era

necessario para se desenvolver um texto narrativo.

3. Quanto as relagdes entre

termos dos textos.

Treze dos textos analisados demonstraram dominio na

escrita de um texto narrativo, usando diferentes discursos.

4. Quanto as relacdes de

coesao e coeréncia.

Onze dos textos analisados compreenderam as relacfes
estabelecidas entre os termos das frases que indicam a

coesdo textual, como conjuncdes e advérbios, por exemplo.

5. Relacdo entre recursos
expressivos e efeitos de

sentido

Nove dos textos avaliados utilizaram diferentes recursos
linguisticos para enriquecer a narrativa como: figuras de
linguagem, pontuacbes e também quanto a escolha de

palavras.

6.Variacdo linguistica

Doze dos textos analisados souberam utilizar linguagens
formal e informal durante o processo de construcdo da

narrativa.

As imagens abaixo, sdo

Fonte: A autora

exemplos das producdes narrativas dos alunos do nono ano

pesquisados, onde procurou-se destacar alguns itens mencionados na tabela (4.1.1):
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Imagem 4.1- Exemplo de texto narrativo:
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Fonte: Texto produzido por alunos nono ano.

Na primeira marcagéo (Imagem 4.1), o aluno usou poucos elementos de coesdo, como
as conjuncdes por exemplo, esquecendo de fazer a concordéncia entre as partes que compdem
a frase, sujeito e verbo por exemplo,deixando confuso o entendimento.

Na segunda marcagdo (Imagem 4.1), esqueceu de observar a estrutura de uma
narrativa como: sinais de pontuacdo equivocados, falta de marcacdo de paragrafos, dando a
impressdo, a quem ¢, que faltam elementos para um texto mais coerente, falta a ligacéo entre
os paragrafos do texto.
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Imagem 4.2 - Exemplo de texto narrativo:
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Fonte: Texto produzido por alunos nono ano.

Na primeira parte em destaque (Imagem 4.2), ficou nitido que esse aluno tem muitas
dificuldades com a escrita da narrativa, principalmente por ndo utilizar vocabulario variado,

por iniciar uma narrativa com a frase "Era uma vez", caracteristica de fabulas ou conto de
fadas, também ao usar na escrita elementos que se usa para a fala como "pra”, sendo que nédo

estava essa palavra em dialogo de personagem, por exemplo.
Na marcacdo seguinte (Imagem 4.2), a repeticdo das palavras e a falta de elementos

conectivos (preposi¢des, conjuncdes), também tornaram o texto pouco coerente.
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Imagem 4.3 - Exemplo de texto narrativo:
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Fonte: Texto produzido por alunos nono ano.

No trecho inicial marcado (Imagem 4.3), ndo houve concordancia entre as formas
verbais e os substantivos a que se referem, simplesmente o aluno escreveu como se estivesse
em um "bate-papo™ com alguém.

J& na segunda marcacdo (Imagem 4.3), a escolha das palavras utilizadas néo
demonstrou que o aluno distinguisse a relagdo entre os termos usados para a producdo de
coesdo e coeréncia. Ao escrever "Ela mandou me sentar-se juntamente...”, demonstra ndo

distinguir a relagdo entre elementos basicos de composicao frasal como: sujeito, verbo e o que



45

se fala do sujeito (predicado), elementos responsaveis para geracdo da consisténcia textual e

também clareza na escrita.

4.2 Producéo textual narrativa com tema determinado, em duplas e escrita no ETC.

Esta segunda proposta de construcéo de um texto narrativo (Anexo D), visava também
uma producdo em dupla, porém ndo na forma tradicional (papel, caneta, etc.), mas sim com a
possibilidade de uso de ferramenta digital, um editor de textos coletivos ETC.

Quanto o Ensino e a utilizacdo dos meios tecnolégicos em sala de aula, Gouvéa (apud

Lopes, 2004) observa:

Continuaremos a ensinar e a aprender pela palavra, pelo gosto, pela emocdo, pela
afetividade, pelos textos lidos e escritos, pela televisdo,mas agora também  pelo
computador, pela informagdo em tempo real, pela tela em camadas, em janelas que
véo se aprofundando & nossas vistas. (GOUVEA apud LOPES, 2004, p.4)

Como a justificativa para a realizacdo deste trabalho foi a observacéo da dificuldade
relatada pelos alunos e a desmotivagdo dos mesmos para redigir seus textos, primeiramente a
pratica pedagogica desenvolvida seguiu 0 modelo de SD dos autores Dolz, Noverraz ,
Schneuwly (2004), para verificar o conhecimento prévio e identificar as dificuldades dos
alunos ao escreverem seus textos e ap0s, as mesmas duplas da producdo anterior, utilizaram o
ETC para compor uma nova ideia de final para a obra que estavam lendo, como atividade
avaliativa da disciplina de lingua portuguesa, o livro "Jubarte - de Luis Dill", a avaliacdo das

segundas producdes esta relacionada na tabela a seguir:

Tabela 4.2.1 - Anélise dos critérios avaliativos das narrativas produzidas no ETC.

Total de produgdes avaliadas: 20

1. Quanto & informacdo do |Quinze dos textos avaliados compreenderam e distinguiram
texto verbal e/ou ndo verbal. |as informagdes principais e secundarias que deveriam estar

contidas em suas producdes.

2. Quanto aos g@éneros|Todos os textos avaliados compreenderam 0 que era
associados as  sequéncias |[necessario para se desenvolver um texto narrativo.

discursivas basicas.




46

3. Quanto as relacdes entre

termos dos textos.

Dezessete dos textos analisados demonstraram dominio na

escrita de um texto narrativo, usando diferentes discursos.

4. Quanto as relagdes de

coesdo e coeréncia.

Dezoito dos textos analisados compreenderam as relagdes
estabelecidas entre os termos das frases que indicam a

coesdo textual, como conjuncdes e advérbios, por exemplo.

5. Relacdo entre recursos
expressivos e efeitos de

sentido

Todos os textos avaliados utilizaram diferentes recursos
linguisticos para enriquecer a narrativa como: figuras de
linguagem, pontuacbes e também quanto a escolha de

palavras.

6.Variacdo linguistica

Dezoito dos textos analisados souberam utilizar linguagens
formal e informal durante o processo de construcdo da

narrativa.

Fonte: A autora
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As imagens a seguir sdo da segunda proposta de narrativa, construida no ETC, onde os

alunos deveriam criar um novo final para o livro "JUBARTE - Luis Dill".

[Z2] Notificacdes *

™| Mensagens *

&= Dados Pessoais

BBE ~» AANANT S

Figura 4.4 - Imagem producéo de alunos no ETC

Meus Documentos / JUBARTE / JUBARTE Filipe, Emelly Editor em Tempo-Real | URL 7=/ -ved e mc/edmons focgpiash
= %= — L M ‘A" E = BN ;II
Sict £ 50(«"\!5_‘5‘&”5 )
0109
QuA

Setembro comega, o inicio de um longo més, o més da liberdade.

Finalmente seref livre como um passaro, esta frio mas tem sol, solfrio. O caminho até o mar serd longo e estreito.
Estreitongo, lembro dos verdolhos da minha menina regadora de estrada, tia Clinaci nem nofou que sai pela porta,
aprendi com Cid a abrir sem fazer barulho, acho que € um de seus dons além de causar calafrios.

A ajuda que buscava ja nao era mais 0 meu objetiv, todos haviam me tratado muito bem, mas a minha cura ndo
estaria af
Teria que buscar ajuda mais eficaz contra 0 meu problema, se eu ficasse poderia por em perigo 2 minha Bel e seus
verdolhos, a estrada daria em algum lugar, como estorvo me disse.

Abri a porta como o Cid abriria, fui até o labirinto escuro no caminho parei e decidi jogar uma moeda e fazer um
pedido  fonte, ser como a jubarte ser livre, assoviando uma cangao, fui para me despedi, da casa estreita,
estreitacasa, no labirinto lembrei-me do meu livrinho de palavras cruzadas, dentrodagavefa. Weu fivro de palavras
cruzadas, meu camaradinha fiel de todos os dias que figuei no quartoestreito, fodos os dias que escorriam tinta
parecendo aranhas gordas e deformadas. O muro era a parte facil da minha liberdade, seu Salgado sempre deixava a
escada ao me alcance nao sei a razao de seu Salgado deixar a escada por perto, sera que ele também pensava em
fugir? Bom, espero que nao, acho que ninguém seria capaz de cuidar daguele jardim téo bem quanto ele...
lados, avistei uma placa, ndo lembro direito daquela placa quando ew vim, estava ao lado de uma flor, escrito Jerico
letras verdes, o acento agudo parecia um bicho das profundezas. NA.. Bel estava do outro fado regando a estrada
como fazia todos os dias, Bel pela primeira vez havia me convidado para regar a estreifa estrada, estradeestreita. Tive
que recusar seu gentil convite, tinha medo de que o meu outro fado, 0 lado do mal, o fado que eu néo controlo, se
libertasse e fizesse algo.

0209

Qu

persistente, comega dizendo que duas jubartes haviam aparecido no tore, Olhe para ef, minh cara deve fer
mastrado 0 que eu pensava. Mas essas baleias estdo loucas? Todas querem morrer, falei tentando esconder minha
revolta.

Hora Rafa, isso acontece, vaf ver tem algo no mar que esteia fazendo isso, ela diz.

Tia Clinaci bota meu café da manha no meu criado mudo, e me lembra de comer tudo e nao esquecer dz minha bala
de hortela. Mas que diabos isso, sempre achef que quem comia bala ficava com carie nos dentes, e aqui na casa
estreita de tia Clinaci, na hora do café, sempre tem bala e ela insiste em que e coma, serd que ela ndo sabe que isso
pode me fazer mal? Bom, ela deve saber, mas como meu pai, efa também deve saber que estou doente, acho que fua
mais isso, nao quero piedade de ninguém, nem de tia Clinaci. sinto muita dor na cabega, dnsia de vimito e um pouco
de fontura, deve ser um resfriado, decido que € methor voltar a dormir...

0309

Acordo, mas parece estar tudo meio estranho, olho pefa janela. néo tem grades, ndo tem mais jardim nem muros, ndo
tem sol nem frio, ofho o redor do quarto, nao tem criado mudo, ndo tem mais cama, o quarto esta vazio, o tem um
quadro. Quadro bem estranho, fundo preto e um labirinto verde. Chamo tia Clinaci, ela nao responde, percebo que
estou sozinho, corro para o computador velho da outra sala, ele faz um baruho estranho, nao liga, tefaprefa. assovio e
risada, ndo tem pra onde ey va, a risada me persegue, dou um chute no computador, quando percebo que aguela
geringonga no ia funcionar.

10 é sonho, vou em diregéo da porta. A casa toda esta vazia, sem mavels, nas paredes tem jomais, falando que mais
um grupo de jubartes morreram. Algumas voltaram para o mar. Revividas... Vou em sentido 2o mer, tudo € lindo, areia
fofe, agua cristalina, sinto-me revivido, como uma jubarte que virou passaro e encontrou o seu lugar.

Fonte: ETC (2018).
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Figura 4.5 - Imagem producéo de alunos no ETC
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Um bando de pardais faz rebuligo no jardim.Chilreiam em conversa aguda de festa.

Invejo-0s.Eles s3o fivres.Podem sequir viagem para qualquer lugarNem sequer necessitam de
estrada.Bem,impossive! ignarar o fato:existe uma estradinha de terra justo agui na frente.

Eu preciso fazer 3 pergunta:

£ 5¢ ey partisse amanha? Tu ainda lembraria de mim?

Talvez 2penas como 0 cara esquisito. Tua lembranga de mim seria apenas aquefa conversa passageira & a foto.A
tua foto tirada por mim.Talvez eu seja para ti, Isabel, s6 a sombra cumprida pelz grama, a sombra do mau
fotdgrafo, ou 2 velha noticia sobre uma baleia esquedda.

0 fato & que 2gora ndo tenho escapatinia desse lugar

Gostaria de conhecer lugares, porém infelizmente ndo serd possivel.

Eu gostania que tudo fosse diferente, que isso no tivesse acontecido, que esses tormentos acsbacem,

Todos trabalham pelo meu bem, mas convenhamos, eu ndo posso mais ser salvo.Preciso me liertar,

Eu gostaria, porém se ficasse eu poderia te machucar e tenho medo que isso aconteca.Nada seria igual aquele
dia que te encontreiMal conversamos e minha impressao sobre vocé fof maravilhosa, foi como uma peca em um
quebra-cabega, cada pega & importante.Bel se eu pudesse eu te contaria que queria desistir para ser livre.Como
um desting que ndo pode ser mudado.Eu ndo consigo mudar,por mais que eu tente,essa agora & minha
realidade.Entdo adeus,vocé fol muito espedial para mim.Mas ha coisas que ndo podem ser mudadas.Eu assumo
meu erro.N2o hd perdo para mim.Se eu ficar aqui as coisas seriam ruins,pois tu sabe o que eu carrego e
ninguém pode me 3judar com esse fardo,nem mesmo vocé.A porta s abre eles ndo me querem agui.Eu ndo
consigo mudarestou cansado. Alquém poderia me oferecer ajuda,mas seria perda de tempo.Por enquanto tenho
tempo para fazer o que quiserEsta tudo t30 fadl basta eu me mexer

Por maior que sejz 3 vontade de ficar com vocé zinda & muito dificil conviver com isso e por isso te escrevo
€553 carta...Adeus!

Fonte: ETC (2018).

Através da comparacdo das narrativas escritas de forma tradicional (Anexo C), com as
narrativas produzidas no ETC (Anexo D), cujos os dados das tabelas (4.1.1 - 4.2.1)
demonstram, e também pelo relato dos participantes desta pesquisa, pode-se identificar um
crescimento significativo em todos os critérios avaliados e, principalmente, nos critérios de
coesdo e coeréncia (crescimento de 35%) considerados como principais para o0
desenvolvimento de um bom texto -pelos tedricos jA& mencionados anteriormente- com a
utilizacdo do ETC.

Levando em consideracdo o que diz o BNCC sobre habilidades e competéncias para a
escrita dos anos finais da Educacdo Bésica, observa-se que no critério de textualizacdo que
compreende produzir diferentes géneros textuais usando estratégias de planejamento,
observando as caracteristicas de cada género, houve uma notoria qualificacdo na questdo da
escolha complexa do vocabulario, na utilizagdo de elementos préprios de uma narrativa, com

0 uso da ferramenta tecnoldgica, compreendidos como: maior exploracdo das personagens;
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uma narrativa mais expressiva; em questdo de contetdos, mais concisos e coerentes; textos
mais longos, com mais enredo, com a exploragdo de detalhes sobre as personagens e local
onde desenrolam os fatos; o uso de objetividade e subjetividade, por exemplo.

Quanto ao relato dos alunos, disseram ter menos dificuldades na criacdo de suas
narrativas e se sentiram mais motivados, pelo fato de estarem utilizando as midias em um de
seus processos avaliativos escolares da disciplina de lingua portuguesa. Todo esse relato
comprovou que a Educacdo nos moldes tradicionais, como até entdo vem sendo aplicada,
pode ser utilizada conjuntamente com as diferentes midias em sala de aula, proporcionando
aos alunos formas mais atrativas de aprendizagem e auxiliando na qualificacdo da escrita dos
discentes.

Sem duvida, as maneiras de ensinar e aprender estdo modificando juntamente com a
velocidade em que a evolucdo tecnologica vem ocorrendo. Ndo se deve considerar esse
avanco do saber nem mais facil ou mais dificil, apenas deve-se tentar utilizar as tecnologias
de maneira que auxiliem as praticas pedagdgicas e que possam trazer um estimulo maior aos
jovens estudantes. Os professores devem ser 0s responsaveis por fazer a mediacdo dos alunos
com o conhecimento das tecnologias de informacao, para que 0s mesmos possam usufruir, da
melhor maneira possivel, de toda a aprendizagem que esta disponivel para eles no clicar de
uma tela. "As novas tecnologias criaram novos espacos de conhecimento”. (GADOTTI, 2002,

p.7)



5 CONCLUSAO

Os avancos tecnoldgicos estdo permitindo aos seres humanos novas formas de
aprendizagem. As escolas e seu corpo docente precisam estar inseridos entre as pessoas e
espacgos que interajam com as tecnologias. A maioria dos alunos de nossa sociedade moderna
tém uma janela aberta e conectada com o mundo 24 horas por dia. A educacdo nos moldes
tradicionais ndo desperta mais tanto a atencdo dos discentes, portanto precisa se atualizar,
modernizar, acompanhar 0s avancos e nesse intuito o trabalho de pesquisa aqui apresentado,
procurou demonstrar se 0 uso de recurso digital para producdo de texto coletivo, pode auxiliar
na qualificagdo dos textos dos alunos.

Através desse estudo pode-se identificar as dificuldades que os alunos possuiam em
transcrever suas narrativas com coesao e coeréncia. A comparacdo das primeiras narrativas,
em formato tradicional, com as segundas narrativas, utilizando as TIC'S, mais precisamente, 0
editor de texto coletivo ETC, demonstraram o quanto aumentou a qualidade textual, a
qualificacdo das palavras na utilizacdo de recursos linguisticos como figuras de linguagem e
neologismos, e como os alunos ficaram estimulados com essa atividade onde puderam usar
equipamentos como tablets, telefones celulares, notebooks, para auxilid-los em suas

producdes escritas de lingua portuguesa.

Também ao se desenvolver a pesquisa, deparou-se com um limitador da tarefa a
constatacdo de que o laboratério de informatica da escola estava desatualizado e a conexdo
com a internet era ruim, o que causou a dificuldade de alguns alunos em produzirem seus
textos no ETC, j& que 0s mesmos ndo possuiam acesso a internet em suas casas.

Ao ser feito uma andlise das propostas do BNCC e do MEC para os anos finais da
Educacdo Basica, um aspecto que se distanciou da realidade da escola onde a pesquisa foi
aplicada e acredita-se que seja a realidade da maioria das escolas publicas, foi conter como
habilidades e competéncias os jovens terem contato com "vlogs, podcasts, gameplay,
vislumbrando uma possibilidade de pratica de linguagem nesse campo, levando em
consideracao o contexto da Web 2.0" (BNCC - Habilidades e competéncias para a escrita dos
anos finais da Educagdo Bésica, 2017), se nem ao menos a escola possuia uma internet
eficiente.

Outra constatacdo foi perceber que, mesmo os alunos dominando o "mundo virtual”,
muitos deles se quer tinham email cadastrado, acarretando atraso em suas produgdes no ETC,

ja que precisavam ter um email ativo para acessa-lo.
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Por fim, mas julga-se importante relatar, a resisténcia e desmotivagdo de alguns
professores que, ao observar o trabalho aplicado, ndo percebiam alguma importancia no que
estava sendo desenvolvido e julgavam como "tempo perdido”.

Contudo, pode-se afirmar que os efeitos do uso de recursos digitais de producdo de
textos coletivos, nas producdes textuais de alunos do nono ano da Educacdo Basica, obteve
resultados positivos quanto a qualificacdo da escrita dos alunos em comparagdo com suas
primeiras narrativas como: a melhora na escolha de palavras e organizacdo das ideias ; as
narrativas obtiveram um aumento também na questdo do desenrolar das historias das
personagens; os textos ficaram com mais coesdo e coeréncia. A escrita coletiva no ETC
proporcionou aos alunos uma reducdo na dificuldade de escrita, colaborou como estimulo
para escrever e trouxe uma aprendizagem diferenciada da que os discentes estavam
habituados.

Sendo assim, acredita-se que o papel da escola e dos professores seja de orientar e
mediar 0os alunos para que 0S mesmos consigam aprimorar e acrescer seus conhecimentos,
utilizando as tecnologias de maneira consciente e produtiva. Portanto, os docentes necessitam

preparar-se para acompanhar os avancos tecnolégicos, como diz Gadotti (2002):

Diante da informatizacdo da sociedade e da obsolescéncia do conhecimento foram
evidenciadas as novas exigéncias para a escola e para o professor: o papel da
inovacao educacional.Procurou-se demonstrar, ainda, o esgotamento dos paradigmas
cléssico, tanto para explicar o cenario em que se vive, quanto para a invenc¢ao do
futuro. (GADOTTI, 2002, p. 10)

As diferentes midias e as tecnologias da informacdo em geral, devem estar inseridas
no ambiente escolar e adaptadas a realidade dos alunos, para que 0s mesmos possam usufruir
desse conhecimento amplo que esta muito proximo deles e para isso precisam ser orientados.
Os alunos, gquando bem orientados, serdo pessoas com qualificacdo e com a capacidade de

formar opinides concisas e coerentes.
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ANEXO A - SINOPSE DO LIVRO JUBARTE

JUBARTE

LUIS DILL

7
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¢ Editora_
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Agosto comegava com uma frase no muro da casa de Rafael- Fulano assassino! Seu
irmdo fez mesmo algo de tdo grave assim? E por que ele, Rafael, teria de ir passar uns tempos
na casa da tia, se ndo tinha culpa alguma? Contando os dias para acabar seu Desgosto,
descobre que seu lar de férias tem alguns atrativos- o jardim das esculturas-plantas em
labirinto e Bel, a garota regadora de estrada. Mas como aproveitar disso tudo se Cid, sempre
ele, também esta por 1a? Contada por Luis Dill, de modo sensivel, envolvente e intrigante,
esta historia apresenta a literatura pelos olhos daqueles que percebem o mundo por outra
realidade- fragil como uma Jubarte encalhada.



ANEXO B - TEXTO "A DOIDA"

A doida
(Carlos Drummond de Andrade
In: Contos de Aprendiz)

A doida habitava um chal¢ no centro do jardim maltratado. E a rua descia para o corrego, onde 0§ meninos costumavam
banhar-se. Era sé aquele chalezinho, & esquerda, entre o barranco ¢ um chio abandonado; a direita, 0 muro de um grande quintal.
E na rua, tomada maior pelo siléncio, o burre pastava. Rua cheia de capim, pedras soltas, num declive dspero. Onde estava o
fiscal, que ndo mandava capins-la?

Os trés garotos desceram manh cedo, para ¢ banho e a pega de passarinho. S6 com essa intengiio. Mas ¢ra bom passar
pela casa da doida e provoci-la. As mies diziam o contrdrio: que era horroroso, poucos pecados seriam maiores. Dos doidos
devemos ter piedade, porque eles niio gozam dos beneficios com que nés, os sdos, fomos aquinhoados. Ndo explicavam bem quais
fossem esses beneficios, ou explicavam demais, e restava a impressio de que eram todos privilégios de gente adulta, como fazer
visitas, receber cartas, entrar para irmandade. E isso ndio comovia ninguém. A loucura parecia antes erro do que miséria. E os trés
sentiam-se¢ inclinados a lapidar a doida, isolada e agreste no seu jardim.

Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam dizé-lo. Ndo aparecia de frente e de corpo inteiro, como as outras
pessoas, conversando na calma. SO o busto, recortado, numa das janelas da frente, as m#os magras, ameagando. Os cabelos,
brancos ¢ desgrenhados. E a boca inflamada, soltando xingamentos, pragas, numa voz rouca. Eram palavras da Biblia misturadas
a termos populares, dos quais alguns pareciam escabrosos, e todos fortissimos na sua colera.

Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moca igual 2s outras no seu tempo remoto (contava mais de 60 anos, €
loucura ¢ idade, juntas, lhe lavravam o corpo). Corria, com variantes, a histéria de que fora noiva de um fazendeiro, ¢ o
casamento, uma festa estrondosa; mas na propria noite de nipcias o homem a repudiara, Deus sabe por que razio. O marido
ergueu-sc terrivel e empurrou-a, no calor do bate-boca: ela ralou escada abaixo, foi quebrando ossos, arrebentando-se. Os dois
nunca mais se viram. J4 outros contavam que o pai, n3o 0 marido, a expulsara, ¢ esclareciam que certa manh3 o velho sentira um
amargo diferente no café, ele que tinha dinheiro grosso ¢ estava custando a morrer — mas nos racontos antigos abusava-se de
veneno. De qualquer modo, as pessoas grandes ndo contavam a histéria dircito, ¢ os meninos deformavam o conto. Repudiada por
todos, ela se fechou naquele chalé do caminho do cérrego, ¢ acabou perdendo o juizo. Perdera antes todas as relagdes. Ninguém
tinha 4nimo de visiti-la. O padeiro mal jogava o pdo na caixa de madeira, 2 entrada, ¢ eclipsava-se. Diziam que nessa caixa uns
mosgmaowsmandavmpm,&mnamcmmas,cmbomofcmhnmammuacmafamihasemanuvesse
inalterdvel. As vezes uma preta velha arriscava-se a entrar, com seu cachimbo e sua paciéncia educada no cativeiro, e 14 ficava
dois ou trés meses, cozinhando. Por fim a doida enxotava-a. E, afinal, empregada nenhuma queria servi-Ia. Ir viver com a doida,
pedir a béngdo 2 doida, jantar em casa da doida, passou a ser, na cidade, expressdes de castigo € simbolos de irris%o. -

Vint¢ anos de tal existéncia, e a legenda esté feita. Quarenta, e ndo hi mudé-la. O sentimento de que a doida carregava
uma culpa, que sua propria doidice era uma falta grave, uma coisa aberrante, instalou-se no espirito das criangas. E assim,
geraches sucessivas de moleques passavam pela porta, fixavam cuidadosamente a vidraga e lascavam uma pedra. A principio,
como justa penalidade. Depois, por prazer. Finalmente, ¢ j4 havia muito tempo, por habito. Como a doida respondesse sempre
furiosa, criara-se na mente infantil a idéia de um equilibrio por compensagio, que afogava o remorsa.

Em vio 0s pais censuravam tal procedimento. Quando meninos, os pais daqueles trés tinham feito o mesmo, com relagio
4 mesma doida, ou 2 outras. Pessoas sensiveis lamentavam o fato, sugeriam que se desse um jeito para internar a doida. Mas
como? O hospicio cra longe, os parentes ndo se interessavam. E dai — explicava-se ao forasteiro que porventura estranhassc a
situaglio — toda cidade tem scus doidos; quase que toda familia os tem. Quando se tornam ferozes, sdo trancados no sotdo; fora
disto, circulam pacificamente pelas ruas, se querem fazé-lo, ou ndo, se preferem ficar em casa. E doido ¢ quem Deus quis que
ficasse doido... Respeitemos sua vontade. N3 h# remédio para loucura; nunca nenhum doido se curou, que a cidade soubessc; ¢ a
cidade sabe bastante, ao passo que livros mentem.

Os trés verificaram que quase ndo dava mais gosto apedrejar a casa. As vidragas partidas n%o se recompunham mais. A
pedra batia no caixilho ou ia aninhar-se 4 dentro, para voltar com palavras iradas. Ainda haveria louga por destruir, espelho, vaso
intato? Em todo caso, 0 mais velho comandou, ¢ os outros obedeceram na forma do sagrado costume. Pegaram calhaus lisos, de
ferro, tomaram posicdo. Cada um jogaria por sua vez, com intervalos para observar o resultado. O chefe reservou-se um objetiva
ambicioso: a chaminé.

O projétil bateu no canudo de fotha-de-flandres enegrecido — blem — € veio espatifar uma telha, com estrondo. Um bem-
te-vi assustado fugiu da mangueira préxima. A doida, porém, parecia no ter percebido a agressdo, a casa ndo reagia. Entio o do
meio vibrou um golpe na primeira janela. Bam! Tinha atingido uma lata, e a onda de som propagou-se 14 dentro; o menino sentin-
s¢ recompensado. Esperaram um pouco, para ouvir os gritos. As paredes descascadas, sob as trepadeiras ¢ a hera da grade, as
janclas abertas e vazias, o jardim de cravo ¢ mato, era tudo a mesma paz.

Ai o terceiro do grupo, em scus 11 anos, sentiu-se cheio de coragem e resolveu invadir o jardim. Nao s6 podia atirar mais
de perto na outra janela, como até, praticar outras e maiores faganhas. Os companheiros, desapontados com a falta do espetaculo
cotidiano, ndo, queriam segui-lo. E o chefe, fazendo valer sua autoridade, tinha pressa em chegar ao campo.
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O garoto empurrou o portdo: abriu-se. Entdo, ndo vivia trancado? ...E ninguém ainda fizera a experiéncia. Era o primeiro a
penctrar no jardim, ¢ pisava firme, posto que cauteloso. Os amigos chamavam-no, impacientes. Mas entrar em terreno proibido é
tdo excitante que o apelo perdia toda a significaclio. Pisar um cho pela primeira vez; e cho inimigo. Curioso como o jardim s¢
parecia com qualquer um; apenas era mais sclvagem, ¢ o meldo-de-sdo-caetano se enredava entre as violetas, as roseiras pediam
poda, o canteiro de cravinas afogava-se cm erva. La estava, quentando sol, a mesma lagartixa de todos 0 jardins, cabecinha mébil
e suspicaz. O menino pensou primeiro cm matar a lagartixa ¢ depois em atacar a jancla. Chegou perto do animal, que correu, Na
perscguicdo, foi parar rente do chalé, junto & cancelinha azul (tinha sido azul) que fechava a varanda da frente. Era um ponto que
ndo se via da rua, coberto como estava pela massa de folha gemo A cancela apodrecera, o soalho da varanda tinha buracos, a
parede, outrora pintada de rosa ¢ azul, abria-s¢ cm reboco, e no chio uma farinha de calica denunciava o estrago das pedras, que a
louca desistira de reparar.

A lagartixa salvara-sc, metida em recantos so dela sabidos, e o garoto galgou os dois degraus, empurrou cancela, catrou.
Tinha a pedra na mdo, mas j4 nio era necessiria; jogou-a fora. Tudo tdo ficil, que até ia perdendo o senso da precaugdo. Recuou
um pouco ¢ othou para a rua: 0s companheiros tinham sumido. Ou estavam mesmo com muita pressa, ou queriam ver até¢ aonde
iria a coragem dele, sozinho em casa da doida. Tomar café com a doida. Jantar em casa da doida. Mas cstaria a doida?

A principio ndo distinguiu bem, debrugado 4 janela, a matéria confusa do interior. Os olhos estavam cheios de claridade,
mas afinal sc acomodaram, ¢ viu a sala, completamente vazia e esburacada, com um corredorzinho no fundo, ¢ no fundo do
corredarzinho uma cagarola no chio, ¢ a pedra que o companheiro jogard.

Passou a outra janela e viu 0 mesmo abandono, a mesma nudez. Mas aquele quarto dava para outro cdmodo, com a porta
cerrada. Atris da porta devia estar a doida, que inexplicavelmente ndo se mexia, para enfrentar o inimigo. E 0 menino saltou o
peitoril, pisou indagador no soalho gretado, que cedia.

A porta dos fundos cedeu igualmente & pressdo leve, entreabrindo-se numa faixa cstreita que mal dava passagem a um
COrpo Magro.

No outro comodo a penumbra era mais espessa parccia muito povoada. Dificil identificar imediatamente as formas que
ali se acumulavam. O tato descobriu uma coisa redonda e lisa, 2 curva de uma cantoneira. O fio de luz coado do jardim acusou a
presenga de vidros e espelhos. Seguramente cadeiras. Sobre uma mesa grande pairavam um amplo guarda-comida, uma mesinha
de toalete mais algumas cadeiras empilhadas, um abajur de renda e vérias caixas de papeldo. Encostado 4 mesa, um piano também
soterrado sob a pilha de embrulhos ¢ caixas. Seguia-se um guarda-roupa de propor¢Ges majestosas, tendo ao alto dois quadros
virados para a parcde, um bati ¢ mais pacotes. Junto 2 tnica janela, othando para o morro, ¢ tapando pela metade a cortina que a
obscurecia, outro armério. Os moveis enganchavam-se uns nos outros, subiam ao teto. A casa tinha se espremido ali, fugindo 3
perseguicio de 40 anos,

O menino foi abrindo caminho entre pernas e bragos de moveis, contorna aqui, esbarra mais adiante. O quarto era
pequeno ¢ cabia tanta coisa.

Atras da massa do piano, encurralada a um canto, estava a cama. E nela, busto soerguide, a doida esticava o rosto para a
frente, na investigagio do rumor insélito.

Nio adiantava a0 menino querer fugir ou esconder-se. E ele estava determinado a conhecer tudo daquela casa. De resto, a
doida ndo deu nenhum sinal de guerra. Apenas levantou as maos 2 attura dos othos, como para protegé-los de uma pedrada.

Ele encarava-a, com interesse. Era simplesmente uma velha, jogada num catre preto de solteiro, atrds de uma barricada de
moveis. E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevagio mimiscula. Mitida, escura, desse sujo que 0 tempo
deposita na pele, manchando-a. E parccia ter medo.

Mas os dedos desceram um pouco, € 0s pequenos olhos amarelados encararam por sua vez o intruso com atengdio voraz,
desceram S suas mios vazias, tornaram a subir a0 rosto infantil.

A crianga sorriu, de desaponto, sem saber o que fizesse.

Entdo a doida ergueu-se um pouco mais, firmando-sc nos cotovelos. A boca remexeu, deixou passar um som vago e
timido.

Como a crianga ndo se movesse, 0 som indistinto se esbocou outra vez,

Ele teve a impressdo de que nfo era xingamento, parecia antes um chamado. Sentiu-s¢ atraido para a doida, e todo desejo
de maltraté-la se dissipou. Era um apelo, sim, e os dedos, movendo-s¢ canhestramente, o confirmavam.

O menino aproximou-sc, ¢ 0 mesmo jeito da boca insistia em soltar a mesma palavra curta, que entretanto nfio tomava
forma. Ou seria um bater automdtico de queixo, produzindo um som sem qualquer significagio?

Talvez pedisse dgua. A moringa estava no criado - mudo, entre vidros ¢ papéis. Ele encheu o copo pela metade, estendeu-
0. A doida parecia aprovar com a cabega, ¢ suas maos queriam segurar sozinhas, mas foi preciso que 0 menino a ajudasse 2 beber.
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Fazia tudo naturalmente, ¢ nem se lembrava mais por que entrara ali, nem conservava qualquer espécie de aversdo pela
doida. A propria idéia de doida desaparecera. Havia no quarto uma velha com sede, ¢ que talvez estivesse morrendo.

Nunca vira ninguém morrer, os pais o afastavam se havia em casa um agonizante. Mas deve ser assim que as pessoas
morTem.

Um sentimento de responsabilidade apoderou-se dele. Desajeitadamente, procurou fazer com que a cabega repousasse
sobre o travesseiro. Os musculos rigidos da mulher ndo o ajudavam. Teve que abragar-the 0s ombros — com repugnancia — ¢
conseguiu, afinal, deitd-la em posi¢do suave.

Mas a boca deixava passar ainda 0 mesmo ruido obscuro, que fazia crescer as veias do pescogo, inutilmente. Agua ndo
podia ser, talvez remédio...
Passou-the um 2 um, diante dos olhos, os frasquinhos do criado-mudo. Sem receber qualquer sinal de aquiescéncia. Ficou
perplexo, irresoluto. Seria caso talvez de chamar alguém, avisar o farmacéutico mais proximo, ou ir & procura do médico, que
morava longe. Mas hesitava em deixar a mulher sozinha na casa aberta ¢ exposta a pedradas. E tinha medo de que ela morresse
em completo abandono, como ninguém no mundo deve morrer, ¢ isso cle sabia que ndo apenas porque sua mie 0 repetisse
sempre, sendo tamb¢m porque muitas vezes, acordando no escuro, ficara gelado por ndo sentir o calor do corpo do irmio ¢ seu
hafo protetor.

Foi tropecando nos maveis, arrastou com esforgo o pesado armério da janela, desembaragou a cortina, € a huiz invadiu o
depdsito onde a mulher morria. Com 0 ar fino veio uma decisdo. Ndo deixaria a mulher para chamar ninguém. Sabia que ndo
poderia fazer nada para ajudé-la, a ndo ser sentar-se & beira da cama, pegar-the nas mios ¢ esperar 0 que ia acontecer.
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ANEXO C - TEXTO NARRATIVO PRODUCAO DE ALUNOS
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ANEXO D - PRODUCAO NARRATIVA DOS ALUNOS NO ETC

31 AGO
TER

Olho para o relégio sob o criado-mudo, o ponteiro pequeno marcando o0 nimero 3 € 0
grande o numero zero.Trés horas da madrugada, diz a lenda, que essa é uma hora sombria,
macabra, mas eu ndo acredito nessas coisas.

Levanto da minha cama no meu quarto estreito, observo tudo com cautela, para ter
certeza de que tia Clinaci ainda dorme. Pego apenas meu livro de palavras cruzadas, vou até a
cozinha, abro a porta e sim, pego aquela estrada de ch&o, a mesma que a menina Bel molhava
no dia em que cheguei na casa de tia Clinaci.

Sim, estou fugindo, queria ter a0 menos a chance de me despedir de meus pai e de Bel,
queria que eles entendessem que ndo sou seguro para mais ninguém, nem mesmo para mim.

Eu sou s6 como Jubarte, quero ficar sozinho em uma praia, ndo quero ajuda.Eu
entendo que todos vocés s querem o meu bem, mas precisam entender que nao € mais
seguro.

Pela estrada, imagino se Cid realmente me contou a verdade sobre 0 que aconteceu
com aquela garota, ela realmente era uma pessoa perigosa? Tenho minhas ddvidas.Mas néo
quero pensar em nada disso agora, vou seguir meu caminho até a praia, onde ninguém possa
me encontrar, onde eu ndo seja mais um perigo, até porque "Eulano assassino™ era eu o tempo
todo.

S6 quero ficar como Jubarte, parado quieto, esperando a minha hora, s6 que diferente,
eu ndo quero ser ajudado, ela também ndo queria, mas ninguém respeitou sua vontade, entdo
ela teve que cometer de novo o seu mesmo "erro".

N&o tenho medo, nem do caminho, nem do escuro, e nem de ficar sozinho, pois isso
sera muito melhor pra mim e para todos.

Praia. E t40 bonita, t40 quieta e misteriosa, as ondas, a areia molhada, €, me sinto em casa
aqui.

Sentado na areia fria e molhada, a centimetros de distancia das ondas do mar, eu penso
mais uma vez na minha familia, na Bel, e no assassinato.Peco perddo em meus pensamentos
mais uma vez pelos ocorridos, sei que a culpa ndo é minha, mas sinto que ja sofreram demais
por mim.

Assim entdo, deixo com que 0 imenso oceano azul leve todo o sofrimento, toda a dor,
todo 6dio, todo o mal que causei, inclusive, deixo com que 0 oceano leve a mim.
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31 AGO
TER

Ao botar 0o pé na estrada percebi pingos de chuva em meu nariz, a chuva logo
comegou a engrossar, comecei a correr para de baixo de uma arvore para me proteger, me
sentei ao pé da arvore e me lembrei do sorriso da minha mée e do abraco do meu pai e me
perguntei: Sera que eles ainda me amam?

Esperei a chuva passar e sai para continuar a viajem todo encharcado. Tinha pensado
em ir para a praia ver o mar, mas com essa chuva mudei de ideia, resolvi ir para o oeste como
0 meu "irmé&o" tinha me dito para ir.

Passei por varias casas curiosas, com suas arquiteturas diferentes de todas as outras,
mas estd ficando tarde e preciso achar algum lugar para ficar. Entrei em um lugar chamado
Hotel Unique, um hotel 5 estrelas muito bonito. Dormir 1a custou todo o dinheiro que eu
tinha. N&o gosto da ideia de ter que pagar para dormir em um local, mas ndo tenho outra
opcao.

Acordei, escovei os dentes, me vesti, tomei café da manhd, fiz minhas palavras
cruzadas e parti novamente para o oeste.

Enquanto eu andava pela rua, alguns homens junto com o Seu Salgado me pararam e
me ofereceram uma bala de horteld, achei estranho Seu Salgado estar entre aqueles homens
mas eu aceitei de bom grado e eles foram embora, quando eu coloquei a bala na boca tudo
escureceu e eu acordei naquela mesma cama daquele mesmo quarto estreito e comprido olhei
para o quadro em minha parede e logo olhei para o calendario para ver que dia era. E 14 estava

Havia se passado um dia, e percebi que tudo o que tinha vivido desde quando eu sai
da casa da tia Clinaci era um sonho.

Cai em lagrimas e percebi que s6 havia uma forma de sair daquela casa, daquele lugar,
daquela vida...

Desci da cama, sai do quarto, fui até a cozinha da casa da tia Clinaci, abri a gaveta de
talheres e peguei uma faca. Nesse exato momento tia Clinaci entrou na cozinha, gritou e
correu até mim para tentar me impedir de fazer aquilo. Ela veio com tudo para cima de mim, e
do nada o tempo pareceu ter parado. Olhei para baixo e percebi ter atingido a barriga da tia
Clinaci com a faca. Ela caiu lentamente no ch&o. E eu percebi que tinha feito mais uma
vitima.

Tudo esté claro para mim, eu sou uma assassino incontrolavel e minha Unica saida e
redencado € a morte.

Peguei a faca e fui até o meio do labirinto, coloquei ela contra 0 meu peito e puff.

Aconteceu um clardo e agora me sinto tdo bem, estou em casa, estou com a minha
familia, estou feliz.
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31 AGO
TER

Hoje, nesta tarde de poucas nuvens, mas muito ensolarada, decidi tomar a decisdo
mais importante da minha vida, ou talvez seja a da minha morte. Ja faz alguns dias que tenho
pensado nisso, para ser mais exato, penso nisso desde o dia em que vi escrito no muro de
minha casa "fulano assassino”, fiquei tdo atordoado com esta frase, passei noites em claras
sem dormir, mas agora irei me libertar disso, desse sentimento ruim, desta frase e
pensamentos malditos. Agora eu serei livre, livre como um péassaro, que voa de um lado para
0 outro, entre cidades, estados, paises e até mesmo continentes. Serei livre pela eternidade.

Estou na tia Clinaci, ja fiz minha carta de despedida, aqui comeg¢o a mesma "Desculpa.
Sim, eu j& comego esse texto com a tal palavrinha proibida. Desculpa, eu sei que eu errei, eu
ndo tinha o direito de me machucar como eu machuquei. Me desculpa nunca ter conseguido
ser 0 menino, filho , irméo e etc...Eu continuo aqui me sentindo cada vez mais perdido e
sozinho. Mas tudo bem, ndo € a primeira vez que eu me sinto tdo burro.Eu sou um desastre. E
entendo perfeitamente que ninguém é obrigado a ficar perto de desastres. Adeus.Mas afinal,
todos nds sabiamos de meu fim" .

Entdo pegarei uma corda, talvez o jeito no qual eu acabe com isso seja medieval, mas
foi a Gnica maneira que encontrei. Pego a corda, uma corda grossa com alguns fiapos soltos,
dou um n6 na mesma, e a amarro na escada central da casa de tia Clinaci. Refleti bastante
sobre o que irei fazer, mas ndo posso conviver com a imagem daquela menina assassinada, a
qual deu origem a frase no muro de minha casa.

Finalmente chegou a hora, pego a corda e a coloco em meu pescogo, de certa forma
Nervoso com 0 meu ato, mas € preciso fazer isso, respiro fundo, subo no corriméo, de ferro
com detalhes em madeira, e aqui se encontra o fim da linha.
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Agora livre como um passaro, posso entender o que fiz, juntei-me com o meu lado
ndo bacana, o lado escuro e sombrio que me fez fazer aquela coisa horrivel, quero pedir
desculpas aos meus pais por eu ter tomado essa decisdo de sair daquele lugar que me deixava
preso assim como aquela baleia que encalhou na beira da praia, queria ser livre, livre para me
entender e ir para um lugar onde ninguém me julgue, que eu me sinta em paz.

Sei gque nunca faria mal as pessoas que eu amo mas, prefiro proteger eles de mim
mesmo, pois tenho medo que o Cid apareca e mande eu fazer alguma coisa de mal para eles.

Tia Clinaci entrou no quarto para ver como eu estava, largou uma bandeja com bala de
horteld e uma xicara de cha em cima da comoda vendo ela entrar, larguei a carta em cima da
cadeirabamba que fica escorada na parede, antes que ela percebe-se o que estava se passando,
ela tenta puxar um assunto.

-Voceé viu as nova escultura/planta que tem no jardim?

- N4o as vi, como é? Fingi interesse.

- E homem de chapéu, a principio ficou muito bonito, depois vai 14 ver.

-Hum.

Ela sai do quarto com cara de quem desconfiava de algo. Olhei para a bala e o cha que
estavam sobre a bandeja, e decidi ndo comer a bala hoje, as deixo de lado.

Na horizontal, a primeira letra é i a ultima é o, imbroglio; na vertical a primeira letra é
t a ultima o, terrifico. Falta duas paginas para este livro de palavras cruzadas acabar, e ficar
tudo mais desinteressante ainda.

Mesmo assim nédo altera o fato de meus pais terem fingido toda esta realidade para
mim, eles acharam que seria melhor para me proteger, mas como mentindo? Realmente
estou decepcionado com eles, parece que ndo consigo ver eles como antes isto me traz ira.

Observo o quadro de Uma Tarde de Domingo na llha de Grande Jatte, no fundo dele
ha um homem sozinho sentado na grama no meio do povo, isto me faz pensar, o que ele fazia
14 tdo s6, ele poderia estar pensando em alguém que lhe fez sentir algo como amor e o 6dio ou
talvez ele sé esteja sozinho porque todos o abandonaram.

Sera que nunca mais vou voltar para minha casa, e meus pais realmente me largaram
aqui, porque As pessoas traem uma as outras?

Encaro a janela, vejo que tem um vidro atrés das finas grades. Basta eu dar uma forte
cotovelada no vidro para ele partir em varios pedacos, pego um na mao, tia Clinaci corre para
0 quarto, ela tenta me acalmar.

-Rafa venha aqui, vocé nao precisa fazer isto.

Fico encarando, mas sei se ndo fizer isto vai ser pior para todos inclusive a mim.
Com o pedaco de vidro as maos, corto o pescoco, para tentar da um fim a todo este
sofrimento, mas sei que tudo isso serd apagado e as pessoas nao se lembraram que existi.

Por um momento penso, que estarei livre, como um passaro. Livre para voar e ir além.
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Um bando de pardais faz rebulico no jardim.Chilreiam em conversa aguda de
festa.lnvejo-os.Eles séo livres.Podem seguir viagem para qualquer lugar.Nem sequer
necessitam de estrada.Bem,impossivel ignorar o fato:existe uma estradinha de terra,justo aqui
na frente.

-Eu preciso fazer a pergunta:

-E se eu partisse amanha? Tu ainda lembraria de mim?

-Talvez apenas como o cara esquisito.Tua lembranga de mim seria apenas aquela
conversa passageira e a foto.A tua foto tirada por mim.Talvez eu seja para ti, Isabel, s6 a
sombra cumprida pela grama, a sombra do mau fotografo, ou a velha noticia sobre uma baleia
esquecida.

O fato é que agora nao tenho escapatdria desse lugar.Gostaria de conhecer lugares,
porém infelizmente nao sera possivel.

Eu gostaria que tudo fosse diferente, que isso ndo tivesse acontecido, que esses
tormentos acabacem.Todos trabalham pelo meu bem, mas convenhamos, eu ndo posso mais
ser salvo.Preciso me libertar.

Eu gostaria, porém se ficasse eu poderia te machucar e tenho medo que isso
aconteca.Nada seria igual aquele dia que te encontrei.Mal conversamos e minha impressdo
sobre vocé foi maravilhosa,foi como uma peca em um quebra-cabeca,cada peca €
importante.Bel se eu pudesse eu te contaria que queria desistir para ser livre.Como um destino
gue ndo pode ser mudado.Eu ndo consigo mudar,por mais que eu tente,essa agora € minha
realidade.Entdo adeus,vocé foi muito especial para mim.Mas hé& coisas que ndo podem ser
mudadas.Eu assumo meu erro.Ndo ha perddo para mim.Se eu ficar aqui as coisas seriam
ruins,pois tu sabe 0 que eu carrego e ninguém pode me ajudar com esse fardo,nem mesmo
vocé.A porta se abre,eles ndo me querem aqui.Eu ndo consigo mudar,estou cansado. Alguém
poderia me oferecer ajuda,mas seria perda de tempo.Por enquanto tenho tempo para fazer o
que quiser.Esta tudo tao facil basta eu me mexer.

Por maior que seja a vontade de ficar com vocé,ainda é muito dificil conviver com isso
e por isso te escrevo essa carta...Adeus!





