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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso pretende conhecer aspossiveis articulacdes entre o
curriculo escolar e a Feira de Ciéncias da escola, analisandoas concepc¢desdos docentes e
discentes com relagdo a feira e contribuindo para reflexGes acerca da importancia da
interdisciplinaridade nas instituicdes de ensino. O referencial tedrico que orienta o estudo séo
as teorias de Jean Piaget e de David Ausubel. Sobre Feiras de Ciéncias, ensino, curriculo e
interdisciplinaridade, foram utilizados como referéncia os livros de Ronaldo Mancuso,
Myriam Krasilchik, Olga Pombo e Ivani Fazenda. Procurei saber a opinido dos alunos do 7°
ano do Ensino Fundamentalsobre a maneira como vem sendo organizada a Feira de Ciéncias,
a presenca de praticas interdisciplinares e como eles gostariam que fosse o evento. Também
procurei tracar o perfil dos professores e suas concepgdes sobre a importancia de realizar a
Feira de Ciéncias da escola. Para isso, utilizei como subsidio a pesquisa qualitativa e como
metodologia empregada, a aplicacdo de questionarios com perguntas abertas. Em relacdo aos
resultados obtidos foi possivel perceber que os alunos desejam ter mais liberdade durante a
escolha do assunto que sera pesquisado para apresentar na feira, assim como também
manifestaram a necessidade de ter aulas ao ar livre e saidas de campo. Por outro lado, 0s
professores reconhecem a Feira de Ciéncias como uma ferramenta que propicia aos alunos o
trabalho em equipe, a troca de saberes, entre outros aspectos positivos. No entanto, 0s
professores relatam casos de sobrecarga de trabalho, falta de tempo para planejar suas aulas e
insatisfacdo com a profissdo. Ao longo do processo da pesquisa observaram-se elementos que
reforcam a ideia de que as Feiras de Ciéncias proporcionam o0s elementos para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica,da interdisciplinaridade, bem como, a
descentralizacdo da figura do professor, através de um trabalho coletivo entre alunos e
professores envolvendo a comunidade escolar, valorizado os saberes prévios dos sujeitos e
propiciando uma melhora na qualidade de vida dos educandos-cidad&os.

PALAVRAS-CHAVE: Feiras de Ciéncias, Curriculo escolar, Interdisciplinaridade.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da historia, a educacdo basica passou por diversas modificacGes forcadas
pelo desenvolvimento cientifico e tecnologico. Porém, os resultados dessas modificacdes,
nem sempre correspondem as demandas colocadas pela sociedade, precisando entdo, elaborar
novas propostas educacionais, reiterando a importancia de adotar a metodologia da
investigacdo na educacdo basica, fundamentada pelas teorias do construtivismo, que
compreendem a necessidade do estudante construir seu préprio conhecimento.

O construtivismo, por sua vez, é uma das correntes tedricas que explica como a
inteligéncia se desenvolve, partindo do pressuposto da necessidade de interacdes entre sujeito-
meio para que se opere o processo de desenvolvimento da inteligéncia, ou entdo, nas palavras

do proprio Jean Piaget, idealizador da linha construtivista:

“Toda experiéncia necessita de uma estruturacdo do real, isto €, que o registro de
todo dado exterior supde a existéncia de instrumentos de assimilagdo inerentes a
atividade do sujeito”. (PIAGET,1988,p. 48)

A partir da minha experiéncia como professora-estagiaria em uma turma do 7° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola particular em Porto Alegre/RS, tive a oportunidade de
acompanhar a organizacao e execucao da Feira de Ciéncias da escola.

Por se tratar de uma escola confessional, o tema central da Feira de Ciéncias segue a
Campanha da Fraternidade da Igreja Catdlica, de modo que, todos os trabalhos estavam
restritos ao grande tema central: Biomas do Brasil.

Durante a preparacdo da Feira de Ciéncias da escola onde fiz o estagio de Docéncia
em Ciéncias, observei que as concepcdes de ciéncias e de ensino que permeiam as praticas
pedagdgicas adotadas para trabalhar no Ensino Fundamental, tém predominancias
tradicionais, conteudista, com foco na transmissdo e memorizacdo de informacGes e, por
tanto, centrada na figura do professor. O tempo destinado para investigagéo e produgédo dos
trabalhos foi de quase dois meses e 0s alunos s tinham os periodos de Ciéncias para trabalhar
nas suas pesquisas. Embora eles pudessem trabalhar em casa, o tempo destinado pela escola
para a organizagdo do evento foi muito curto, gerando em alguns grupos de alunos certa
frustracdo e desanimo. No meu papel de observadora, percebi que o real sentido de fazer uma
Feira de Ciéncias, que € mostrar o que os alunos vém fazendo ao longo do ano, tinha sido
invertido, pois ao invés disso, os estudantes deviam fazer um trabalho porque aconteceria a

Feira de Ciéncias da escola. Outro acontecimento que me chamou a atencéo foi que no dia da
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feira os alunos se reuniram por turma, nas suas respectivas salas de aula, impossibilitando que
os alunos expositores pudessem visitar os trabalhos dos demais colegas, pois o tempo das
exposicoes foi de trés horas e, nesse tempo, 0s alunos ndo podiam abandonar seus grupos para
visitar os demais trabalhos.

Baseada nas experiéncias vivenciadas durante o meu estagio de docéncia em Ciéncias,
0 objetivo principal desta investigacdo foi identificar quais sdo as possiveis articulagdes entre
o curriculo escolar e 0 evento Feira de Ciéncias da escola, com o intuito de verificar se a
maneira como esta sendo executada a feira garante aos alunos a apropriacdo dos conteidos
estudados, sendo capazes de relaciond-los com o cotidiano de uma maneira interdisciplinar.
Centrando-se nesse objetivo surgiu 0 meu objeto de pesquisa que é: identificar possiveis
estratégias que melhorem o desempenho dos alunos durante a Feira de Ciéncias da escola e
que se articulem com o curriculo escolar.

A partir da observacdo e acompanhamento dos preparativos da feira e da elaboragéo
dos trabalhos dos estudantes, elaborei algumas perguntas que, posteriormente, se tornaram 0s
objetivos especificos deste estudo de caso: conhecer a concep¢do dos alunos quanto ao
significado de realizar uma Feira de Ciéncias na escola; identificar se os estudantes
conseguem detectar problemas e fazer relages entre os contetdos tedricos estudados em sala
de aula e o seu cotidiano ou na comunidade; verificar se a participacdo na Feira de Ciéncias
garante uma aprendizagem significativa aos alunos e verificar se existe inclusio® dos alunos
durante as aulas de Ciéncias da escola.

Segundo Pereira (2000), a participacdo dos alunos em Feiras de Ciéncias, possibilita a
divulgacdo dos trabalhos, a troca de informacdo e conhecimentos com alunos de outras
escolas e regifes. Dessa maneira, novos conhecimentos sdo levados a comunidade,
incentivando o estudo de Ciéncias, integracdo entre os alunos e intercambio com outros
expositores para troca de ideias e realizagbes de novos trabalhos, aprofundando o assunto
investigado.

Mancuso (2000) e Lima (2008), afirmam que modificagdes significativas e muito
positivas se evidenciam, nos alunos, quando estes participam de feiras, tais como: crescimento
pessoal e ampliagdo dos conhecimentos, ampliagéo da capacidade comunicativa, mudancas de

habitos e atitudes, desenvolvimento da criticidade, maior envolvimento e interesse para 0S

1Segundo a Profa. Dra. Mdnica Pereira dos Santos da Faculdade de Educagéo da UFRJ, o termo inclusivo refere-
se a todas as a¢bes dos educadores que promovam a participacdo plena do aluno em seu processo educacional
e na vida cotidiana da escola.Disponivel em:https://ihainforma.files.wordpress.com/2010/09/monica-pereira-
dos-santos-praticas-de-inclusao-em-educacaol.pdf



https://ihainforma.files.wordpress.com/2010/09/monica-pereira-dos-santos-praticas-de-inclusao-em-educacao1.pdf
https://ihainforma.files.wordpress.com/2010/09/monica-pereira-dos-santos-praticas-de-inclusao-em-educacao1.pdf

estudos em temas relacionados as Ciéncias, exercicio da criatividade que conduz a

apresentacdo de inovagdes e maior politizagdo dos participantes.

2. REFERNCIAL TEORICO

2.1. Uma breve historia da educacdo em Ciéncias no Brasil
Desde a chegada dos portugueses ao Brasil, a educacao brasileira que iniciou por volta

de 1549, reproduziu os moldes tradicionais trazidos da Europa e que eram difundidos pelos
padres jesuitas na sua missdo de catequisar as pessoas, COMo uma maneira de se opor ao
movimento reformista que era deflagrado na Europa.

Romaneli (1988, p.34) define o contetdo cultural dos primeiros padres educadores no

Brasil como sendo:

“(...) uma enérgica reacdo contra o pensamento critico (...) um apego as formas
dogmaéticas de pensamento (...) Revalorizacdo da escolastica, como método e como

filosofia, pela reafirmagdo da autoridade, quer da igreja , quer dos antigos.”

Consequentemente, houve um grande desestimulo a qualquer educacéo cientifica até o
inicio do século XIX. Antes disso, estudar ou fazer ciéncia no Brasil era considerado uma
excentricidade ou quase um luxo.

Segundo Krasilchik (2004) a década de 30 marcou a rea¢do ao tradicionalismo vigente
no Brasil. Onovo paradigma educacional centrava-se numa pedagogia mais liberal que
colocava o individuo (educando) como sujeito (e ndo mais como objeto) de um processo,
sendo capaz de educar-se, desde que tivesse oportunidades de aprendizagem. O professor
passa a ter um novo papel, com a finalidade de propiciar oportunidades e facilitar a

aprendizagem dos alunos.

“com isto, transferia-se para 0 aluno a responsabilidade sobre seu crescimento
intelectual e, consequentemente, pelo rumo de seu destino como pessoa, cidadédo e
trabalhador.” (MANCUSO, 1993, p.55)

Em 1957, o ensino de Ciéncias comecgou a ser questionado e repensado, pois 0S russos
langaram ao espaco o satélite Sputnik, evidenciando supremacia cientifica e tecnoldgica na
época. Paises como Estados Unidos, Franca e Inglaterra buscaram na escola e no curriculo
escolar as causas para a perda da corrida espacial. Houve entdo uma reformulacédo dos

métodos de ensino e a importancia do método cientifico foi ressaltada através de novos



projetos de ensino que, mais tarde, foram traduzidos, adaptados e introduzidos nas escolas da
América Latina. (PERNAMBUCO, 1985; FRACALANZA, 1986; KRASILCHIK, 1987).

A partir do final da década de 50 e, mais intensamente, nos anos seguintes, comegaram
a surgir nas escolas os Clubes de Ciéncias, locais onde os alunos podiam vivenciar a
“metodologia cientifica”, que era incentivada como uma repeticdo do que era feito nos
verdadeiros laboratorios de pesquisa pelos cientistas. As Feiras de Ciéncias, surgidas na
mesma época, serviram para colocar em evidéncia o ensino praticado nas escolas e, também,
as atividades realizadas nos Clubes.

Durante a década de 60 ocorreu uma importante transformacao na estrutura curricular
do ensino das Ciéncias. Nesse periodo, os grandes projetos incorporaram o objetivo de
permitir a vivéncia do método cientifico como necessario a formacdo do cidaddo, ndo se
restringindo mais apenas a preparacdo do futuro cientista. Foi entdo que comecou a surgir a
democratizagdo do ensino destinado ao homem comum que tinha que conviver com o produto
da ciéncia e da tecnologia. Dessa maneira, 0 objetivo do processo passa a ser o homem
comum, que precisa tomar decisdes, que deve resolver problemas e, para isso, precisa pensar
I6gica e racionalmente.

No periodo entre 1970-1980 surge uma importante crise energética e as agressdes ao
meio ambiente, como consequéncia do desenvolvimento industrial desenfreado, aumentaram
0 interesse pela educacdo ambiental e a agregacdo de mais um grande objetivo ao ensino de
Ciéncias que é fazer com que os alunos pensem nas implicacdes sociais do desenvolvimento
cientifico.

Entre 1985-20080corre a reformulacéo do sistema educacional a partir da Constituicéo
de 1988. A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96)
assinala a necessidade de um Parametro Curricular Nacional- PCN. A partir de um curriculo
nacional ¢ orientado “um redirecionamento da pratica educativa, e, de forma geral, no
ambiente educacional, em busca da formac&o do cidaddo critico e consciente dos seus direitos
e deveres.” (SANTOS; MENDES SOBRINHO, 2008, p. 36).

Estudos mais recentes apontam para a necessidade de uma alfabetizacdo cientifica,
sugerida pelo Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa PNAIC-2015,
como uma das prioridades do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
sendo ela capaz de “contribuir para uma leitura e interpretacio de mundo que favoreca
posicionamentos e tomadas de decisdo, de modo critico e criativo, em questdes que envolvam
nos, os outros € o ambiente”. (PNAIC, 2015, p. 7)



Nesse documento orientador a alfabetizac&o cientifica € descrita como um meio que:

[...] articula dominio de vocabulario, simbolismos, fatos, conceitos, principios e
procedimentos da ciéncia e também relagBes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. Neste sentido, o aluno cientificamente alfabetizado ndo somente domina
os conhecimentos proprios das Ciéncias Naturais, como também faz uso destes em
sua pratica social na medida em que 1€, compreende e expressa seus entendimentos
sobre estas relagdes, evidenciando suas implicacBes em nivel pessoal e social.
(PNAIC, 2015, p. 17)

Desse modo percebe-se que a concepcao no ensino de Ciéncias Naturais modificou-se
nas ultimas décadas, inclusive na concepc¢do da relacdo professor e aluno, entendido como
aquele que detinha todo o conhecimento e transmitia aos alunos, para aquele que medeia 0
processo de aprendizagem destes.

Processo este que pode ser facilitado mediante praticas que relacionem a teoria com as

vivéncias e realidade de cada aluno.

2.2.0 ensino de Ciéncias na atualidade

Muitas décadas se passaram desde as primeiras mudancas pedagogicas e educacionais
ocorridas em 1930, mas ainda hoje, em pleno século XXI, vemos que 0 cenario mais comum
dentro das escolas publicas e privadas remete ao chamado sistema “tradicional” de ensino,
com alunos passivos e desinteressados, talvez, porque ndo veem o0 sentido de estudar os

contetidos de Ciéncias/Biologia que parecem ser algo tdo distante da realidade deles.

“O ensino de Biologia encontra-se tdo distanciado da realidade que ndo permite a
populagdo perceber o vinculo estreito existente entre o que é estudado e o cotidiano.
Essa visdo dicotdmica impossibilita ao aluno estabelecer relagdes entre a producédo
cientifica e o seu contexto, prejudicando a necessaria visdo holistica que deve pautar
o aprendizado sobre a Biologia” (CARVALHO et al., 2015).

O aluno, por sua vez, esta acostumado a receber passivamente as informagdes dentro
desse cenario em que o professor leva pra sala de aula o conhecimento pronto e acabado para
dissertar os conceitos, escrever no quadro e fazer questionarios que “fixem” os conteldos.
Essa limitagdo a criatividade e ao pensamento critico parece surgir justamente quando a
crianga chega a escola, pois sua curiosidade e criatividade, que afloraram com forca depois de
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aprender a falar, vdo sendo literalmente podadas pelos professores e educadores das
instituigcdes escolares.

Acostumados a receberem tudo pronto desde pequenos, os alunos védo desenvolvendo
a passividade, pois sua curiosidade e sua criatividade vao sendo “quebradas”. Quando o0s
professores levam o contetido pronto para seus alunos, estdo praticando o que Paulo Freire

denominou de educacdo bancéria, isto é, “depositar” o conteldo na cabeca deles.

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem paciente-mente, memorizam e repetem. Eis
al a concepgdo “bancéria” da educagdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los”.
(FREIRE, Paulo.1996)

Durante meu estagio de pratica docente, precisei refletir sobre minhas préaticas
educativas e a maneira como eu estava planejando as aulas, pois muitas vezes senti que estava
imitando e reproduzindo as mesmas praticas pedagdgicas “tradicionais” as que estou
acostumada e familiarizada desde a infancia. Os estagios de docéncia em Ciéncias e Biologia
representaram um verdadeiro momento de reflex&o e de lutas internas por tentar quebrar os
paradigmas tdo enraizados na minha estrutura cognitiva.

Assim como aconteceu comigo, 0s demais professores, ndo sdo culpados por
reproduzir essa metodologia considerada “tradicional”, pois na verdade, eles também estdao
imitando a maneira como seus mestres ensinaram os conteudos a eles. No entanto, acredito
que é a propria passividade dos jovens em sala de aula que tende a gerar alunos desmotivados
e, para gerar mudancas, no amplo sentido da palavra, caberia a escola o grande desafio de
romper as correntes das metodologias que fazem parte da educacdo bancaria para incentivar
professores e alunos a se envolverem em acgdes que promovam e incentivem a participacao

dos alunos de forma ativa.

2.3. Mas afinal, o que sdo Feiras de Ciéncias?

Feiras de Ciéncias sdo eventos que propiciam aos alunos uma oportunidade para se
apropriar dos conteidos de cunho cientifico e tecnolégico utilizando a metodologia da
investigacdo cientifica. Esta pratica, consequentemente, permite o desenvolvimento e a
organizacdo do raciocinio e do conhecimento do senso comum numa perspectiva ludica e de
compreenséo da realidade.

Segundo a literatura, as Feiras de Ciéncias podem ter diferentes amplitudes:
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- Pode ser uma feira apenas para os alunos da mesma escola;
- Uma feira entre escolas (de diferentes bairros ou cidades);
- Feira de Ciéncias municipal, com a participacdo de varias escolas e trabalhos selecionados
por cada uma;
- Feira regional, abrangendo a regido educacional da escola no estado.

H4, ainda, variedades de Feiras de Ciéncias, como € o caso da Feira Cultural, que
retne, num sé evento, trabalhos de todas as areas do conhecimento. Em relacdo a tematica, a
feira pode ter um grande tema e os grupos trabalham diferentes especificidades desse tema, ou
cada grupo trabalha com um tema diferente, mas complementar. E importante dar voz ao
aluno na escolha do tema que ird expor na Feira de Ciéncias. A fungdo do professor deve ser a
de orientar os alunos na hora de apontar possiveis problemas de pesquisa, na indicacdo da
metodologia adequada e na analise dos dados.

Conforme o Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacdo Basica
(FENACEB 2006) selecionei aspectos que considero relevantes sobre Feiras de Ciéncias e

que podem servir como guia para planejar uma Feira de Ciéncias escolar.

2.3.1 Objetivos das Feiras de Ciéncias

- Divulgar os resultados das atividades escolares desenvolvidas durante as
aulas de ciéncias;

- Integrar a Comunidade a Escola;

- Desenvolver a criatividade e o espirito critico;

- Formar habitos e atitudes sociais, senso de responsabilidade e desenvolver
habilidades especificas, interesses e preferéncias.

Por outro lado, as caracteristicas desejaveis em trabalhos de uma Feira de Ciéncias
sdo:

2.3.1.1 Caréter investigatério

E importante que os trabalhos apresentados em uma Feira de Ciéncias representem
resultados de investigacdes realizadas pelos estudantes e assuntos estudados em sala de aula.
Por exemplo, um trabalho que estude a relagdo entre a escovacdo regular dos dentes, o
consumo de agucar e a incidéncia de céaries, € relevante para uma turma que esteja estudando

0 sistema digestdrio, do qual os dentes sdo a porta de entrada.
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2.3.1.2 Criatividade e Pesquisa

O trabalho apresentado deve ser um trabalho de pesquisa em Ciéncias. Ou seja,
otrabalho inicia a partir de uma questdo colocada, um problema é proposto e os alunos
chegam a uma conclusdo aplicando habilidades proprias do método cientifico, que incluema
observacdo, medicdo, analise, levantamento de hipdteses, experimentacdo, tomada de

decisOes e conclusoes.

2.3.1.3 Relevéncia

Um trabalho que vai ser desenvolvido ao longo de meses pelos alunos deve ter algum
tipo de apelo a eles e para a comunidade onde a escola esta inserida. No caso de uma escola
situada no meio urbano, seria interessante realizar um trabalho sobre tratamento de esgoto,
por exemplo. Entretanto, importa destacar que a maioria dos métodos tidos como de
investigacdo cientifica nas escolas, ttm muitas vezes um carater empirista e indutivista, sendo
conduzidos pelo professor de forma mecanica, invariavel e linear, em que as hipdteses,
experimentos e resultados sdo previsiveis. Ou seja, parece estar sendo desconsiderada a
diferenga que existe entre o processo de construcdo cientifica e a imitacdo ingénua de

experimentos no ensino de Ciéncias.

2.4. Curriculo Escolar

Quando falamos em Curriculo escolar, diferentes entendimentos podem surgir, entre
eles: os conteudos a seres ensinados e aprendidos; as experiéncias de aprendizagem escolares
a seres vividas pelos estudantes; planos pedagdgicos elaborados pelos professores; processos
de avaliacdo dos alunos, entre outros. Desse modo, estdo associadas a palavra curriculo
escolar, distintas concepg¢des que, provavelmente, estdo relacionadas com a maneira como a
educacdo € e foi concebida historicamente e das influéncias tedricas presentes no seu
entendimento. Contudo, o curriculo escolar deveria ser algo como o coracdo da escola, 0
espaco central da atuacdo pedagdgica. Assim, associa-se o curriculo ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas (MOREIRA e CANDAU,1996).

A palavra curriculo, deriva do latim curriculum, que significa caminho, trajeto,
percurso, pista ou circuito atlético. Os registros histéricos do surgimento da palavra
curriculum aplicada aos meios educacionais, datam do século XVI. Tais registros evidenciam
que curriculo esteve ligado a ideia de "ordem como estrutura" e “ordem como sequéncia”, em

funcdo de determinada eficiéncia social. Na Universidade de Leiden (1582), os registros
13



constam que "tendo completado o curriculum de seus estudos” o certificado era concedido ao
aluno, de modo que “o curriculum referia-se ao curso inteiro de varios anos, seguido pelos
estudantes, e ndo apenas as unidades pedagdgicas curtas” (HAMILTON, 1992). Dessa forma,
os alunos que conseguissem passar por todo o curriculum recebiam o diploma, pelo qual a
escola se responsabilizaria, atestando formar homens necessarios as exigéncias da sociedade
da época.

No seu livro O professor e o curriculo das Ciéncias, Myriam Krasilchik diz que o
ensino de Ciéncias e o curriculo de Ciéncias passaram por muitas variacbes ao longo do
tempo. Sempre houve uma grande discrepancia entre a teoria do curriculo escolar/Ciéncias e 0
que acontecia na pratica, dentro da sala de aula. Alguns fatores que influem negativamente no
ensino das ciéncias vao desde a preparacdo deficiente dos professores, gerando inseguranca
em relacdo a classe e tornando as aulas de baixa qualidade, obrigando o professor a gerar uma
estreita dependéncia com o livro didatico a programacdo dos guias curriculares, a méa
qualidade dos livros didaticos, a falta de laboratorio nas escolas, falta de equipamento ou de
material para as aulas praticas e até a sobrecarga de trabalho dos professores.

“E comum constatar que, como resultado do excesso de trabalho, muitos professores nio
usam sequer o quadro-negro. Limitando-se a, sentados, ditar a matéria para os alunos”
(KRASILCHIK, 1987).

Tradicionalmente, as aulas de Ciéncias sdo ensinadas como uma colecdo de fatos e
descricdo de fendmenos e teorias que devem ser decoradas. N&o se procura fazer com que 0s
alunos discutam as causas dos fenbmenos e estabelecam relacGes para entender o0s
mecanismos dos processos que estdo estudando. Assim, para muitos alunos, a aula de
Ciéncias ndo passa de uma aula onde devem memorizar um monte de nomes, férmulas,
descricdes de instrumentos ou substancias sem ter nenhum vinculo com a realidade deles.
Como resultado, as aulas que poderiam ser uma experiéncia intelectual estimulante passa a ser
um processo doloroso que chega a causar aversao.

No mesmo livro, a autora fala sobre a passividade dos alunos como uma caracteristica
do mau ensino das Ciéncias. O aprendizado inclui ndo sO habilidade de observacdo e
manipulacdo, mas também especulagdo e formacdo de ideias proprias. Para tanto, € essencial
a intensa e profunda integracdo de cada um dos alunos no processo de estudo.
(KRASILCHIK, 1987).

14



2.4.1 O Curriculo como praxis

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, o curriculo tem sido objeto
de diversos estudos, principalmente pelo interesse e necessidade do aprofundamento da
relacdo entre o campo do curriculo e o trabalho pedagdgico dos educadores materializado nas
praticas curriculares. No entanto, a configuracdo pratica do curriculo depende do contexto,
dos sujeitos, dos interesses, das intencdes que estdo em jogo e dos diferentes ambitos aos
quais estd submetido. Segundo Sacristan (2000) Os principios que nos ajudam a olhar para
um curriculo em ac&o e identificar nele indicativos emancipatorios séo:

a) O curriculo deve ser uma pratica sustentada pela reflexdo enquanto praxis. Ou seja,
¢ fundamental que o processo circular que envolve o planejamento, a acdo e avaliacdo
direcionem o refletir e o atuar no ambito curriculo em acao.

b) O curriculo deve considerar o mundo real, ou seja, o contexto social que inclui os
aspectos politicos, econdmicos e sociais de um determinado tempo histérico. Estes interferem
na pratica de uma instituicdo e nas escolhas que faz em termos curriculares.

c) O curriculo deve operar em um contexto de interag@es sociais e culturais, sobretudo
porque o ambiente de aprendizagem é um ambiente social marcado pelas referéncias do grupo
em que se insere a instituicdo educacional, na qual os sujeitos tém seu modo proprio de olhar
e interferir na cultura, seja como consumidor ou produtor da desta.

d) O curriculo deve assumir seu conteido como construgdo social. Nela, os educandos
se assumem como ativos participantes da elaboracdo de seu proprio saber, incluindo, também,
o0 saber dos professores.

e) Como consequéncia do principio anterior, o curriculo deve assumir o0 seu processo
de criacdo social e, como tal, é permeado de conflitos causados pelos diferentes sistemas de

valores, de crencas e de ideias que sustentam ou servem de base ao sistema curricular.

2.5Aprendizagem Significativa no Ensino de Ciéncias

Ao longo do século XX foram elaboradas muitas teorias de aprendizagem, entre elas a
teoria cognitivista de David Paul Ausubel (1918-2008). Sua teoria traz o conceito de
aprendizagem significativa onde ele considera que o processo de ensino necessita fazer algum
sentido para o aluno e, nesse processo, as novas informac6es deverdo interagir e ancorar-se

aos conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aluno.
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A esséncia do processo de aprendizagem significativa € que as ideias expressas
simbolicamente sdo relacionadas as informacdes previamente adquiridas pelo aluno através de
uma relacdo nédo arbitraria e substantiva (ndo literal). Uma relacdo ndo arbitraria e substantiva
significa que as ideias sdo relacionadas a algum aspecto relevante existente na estrutura
cognitiva do aluno, chamadas de subsungores pelo préprio autor. Um exemplo de subsuncor
seria um simbolo, uma imagem, um conceito ou uma proposi¢&o.

A partir de um conceito geral (ja incorporado pelo aluno) o conhecimento pode ser
construido de modo a liga-lo com novos conceitos facilitando a compreensdo das novas
informagdes, o que d& significado real ao conhecimento adquirido. As ideias novas s6 podem
ser aprendidas e retidas de maneira Util caso se refiram a conceitos e proposicdes ja

disponiveis, que proporcionam as ancoras conceituais.

“A substancia de uma determinada ideia fica fortalecida ao mé&ximo na memodria,
caso seja discutida nos contextos em que for relevante, em vez de receber uma
consideracdo apenas na primeira vez em que surge no texto. Em outras palavras, a
repeticdo multi-contextual de uma ideia consolida-a hipoteticamente mais na
meméria do que as repeticdes dentro do mesmo contexto”. (AUSUBEL, 2003, p.
XVI)

Segundo Ausubel (1961) existem quatro tipos de aprendizagem: aprendizagem por
recepcdo; aprendizagem por descoberta; aprendizagem significativa e aprendizagem
automatica.

A aprendizagem significativa ocorre quando a tarefa de aprendizagem implica
relacionar, de forma ndo arbitraria e substantiva (ndo literal), uma nova informacdo a outras
com as quais o aluno j4 esteja familiarizado. J& a aprendizagem automatica ocorre se a tarefa
consistir puramente de associa¢des arbitrarias, como nos exemplos dados pelo autor: montar
um quebra-cabeca, labirinto, associar pares. Ou seja, falta ao aluno o conhecimento prévio
relevante e necessario para tornar a tarefa potencialmente significativa.

Na aprendizagem receptiva, todo o contetdo daquilo que vai ser aprendido é
apresentado ao aluno sob a forma final e, a tarefa de aprendizagem nédo envolve qualquer
descoberta independente por parte do estudante. No entanto, a aprendizagem receptiva podera
ser significativa quando a matéria potencialmente significativa é compreendida ou tornada
significativa durante o processo de internalizagdo. Existe, ainda, a aprendizagem receptiva
automatica, onde a tarefa de aprendizagem nunca se torna significativa, pois seria apenas a
memorizagdo do contetdo e é rapidamente esquecido, Faria (1989). Por outro lado, a
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aprendizagem por descoberta implica em que o contetdo principal que vai ser aprendido ndo
¢ dado, mas deve ser descoberto pelo aluno antes que possa ser significativamente
incorporado a sua estrutura cognitiva.

Com relacgdo as aulas de Ciéncias e experimentos cientificos realizados sob a forma de
“receita de bolo”, Ausubel diz que sem ter a compreensdo dos principios metodoldgicos dos
fundamentos envolvidos, nem a “descoberta” da solugdao correta para problemas de
matematica ou Ciéncia gerard uma aprendizagem significativa. Para internalizar os conteudos,
primeiramente, as experiéncias devem ser construidas sob uma base de principios e conceitos
claramente compreensiveis; em segundo lugar, as operacBes envolvidas devem ser
significativas. Ou seja, € importante que a aula planejada pelo professor permita ao aluno
fazer as relacGes necessarias com as ideias ja disponiveis. O material, ou a aula, deve
apresentar uma base adequada para poder ser relacionado (a) com o que ja foi aprendido e

desta forma possibilitar ao aluno um aprendizado significativo.

“Uma das condi¢des para que ocorra a aprendizagem significativa é que o material a
ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do aprendiz.
De maneira ndo arbitrdria e ndo literal. Um material com essa caracteristica é
chamado de potencialmente significativo” (MOREIRA, 2008, p. 19).

Para classificar de uma forma mais clara as variaveis da aprendizagem, Ausubel et. al
(1980) criaram categorias. A categoria intrapessoal corresponde aos fatores internos do aluno
e a categoria situacional corresponde aos fatores externos na situagéo de aprendizagem.

Na categoria intrapessoal ha algumas variaveis como a estrutura cognitiva, que inclui
as propriedades fundamentais e organizacionais de conhecimento previamente adquirido em
uma area especifica e que sdo relevantes para a assimilacdo de novos conhecimentos na
mesma area. Outra varidvel, da mesma categoria, que considero importante citar aqui, tem
relagdo com os fatores motivacionais e atitudinais do aluno, isto é, a vontade de saber, a
necessidade de realizacdo e auto realizacdo e o interesse no tipo particular de assunto. Estas
ultimas afetam condicdes relevantes de aprendizagem, como a vivacidade, atencédo, niveis de
esforco, persisténcia e concentracao.

Na categoria situacional, vou me restringir a citar algumas variaveis do aprendizado
que incluem: a prética, que se refere a frequéncia, distribuicdo, métodos e condi¢des gerais
(incluindo-se a retroalimentagdo ou avaliacdo de resultados). A classificagdo das disciplinas
académicas em termos de quantidade, dificuldade, duracéo de cada etapa, fundamento logico,

sequéncia, ritmo e utilizagdo de recursos didaticos. Finalmente, os fatores sociais e grupais
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que incluem o clima de sala de aula, a cooperagdo e competicdo, a estratificacdo social, a
desvantagem cultural e a segregacao racial.

2.6. O Construtivismo no Ensino de Ciéncias

Jean William Fritz Piaget (1896-1980) foi um bidlogo, psicélogo e epistemologo
suico, considerado um dos mais importantes pensadores do seculo XX. Sua investigacdo
objetivou, principalmente, estudar o processo de construcdo do conhecimento. Essa
construcdo se da por meio da assimilacdo e acomodacdo das novas informagGes provenientes
do meio. Sua teoria chamada de Epistemologia Genética é a mais conhecida concepg¢do
construtivista da formacéo da inteligéncia.

Para Piaget, o termo epistemologia significa o “estudo da passagem de estados de
menor conhecimento para estados de conhecimentos avangados” (SEMINERIO, 1996, P.12).

Para poder compreender a teoria de Piaget e relaciona-la com o contexto da sala de

aula, € importante conhecer os conceitos de esquema, assimilacdo e acomodacao.

2.6.1 Esquemas

Conforme Pulaski (1986) esquema €é uma estrutura cognitiva, ou padrdo de
comportamento ou pensamento, que emerge da integracdo de unidades mais simples e
primitivas em um todo mais amplo, mais organizado e mais complexo. Dessa forma, temos a
definicdo de que os esquemas ndo séo fixos, mas mudam continuamente ou tornam-se mais
refinados. Sendo assim, quando uma crianga nasce, pOSsSUi poucos esquemas, sendo
basicamente de natureza reflexa como, por exemplo, o de sucgcdo. Na medida em que a
crianca vai se desenvolvendo, os esquemas vdo se tornando mais generalizados, mais

diferenciados e mais numerosos.

2.6.2 Assimilacdo

A assimilacdo corresponde ao processo cognitivo pelo qual a pessoa integra, no
sentido de classificar, um novo dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas

que j& possui. O prdprio Piaget define a assimilagdo como:

“uma integra¢8o as estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis ou sdo
mais ou menos modificadas por esta prépria integracdo, mas sem descontinuidade
com o estado precedente, isto &, sem serem destruidas, mas simplesmente
acomodando-se a nova situa¢do”. (PIAGET, 1996, p. 13).
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Para ficar mais claro o conceito de assimilagdo vou citar um exemplo que poderia
acontecer com uma crianga que esta aprendendo a conhecer os animais €, 0 Unico animal que
ela conhece e tem organizada esquematicamente € o gato. Quando for apresentado a crianca
outro animal semelhante ao gato, por exemplo, uma onca, ela também a tera como um gato
devido a sua semelhanga fenotipica. Entdo, a crianga vai apontar para a onga e dira “gato”.
Neste momento, um adulto intervém e diz “ndo, aquilo ndo € um gato, ¢ uma onga”. Dessa
maneira a crianca entende que nao se trata mais de um gato, a crianga acomodara aquele

estimulo a uma nova estrutura cognitiva, criando assim, um novo esquema.

2.6.3 Acomodacio

A acomodacdo, entdo, acontece quando ndo existe uma estrutura cognitiva que
assimile a nova informacdo em funcéo das particularidades desse novo estimulo. Diante deste
problema, podem acontecer duas coisas: € criado um novo esquema ou modifica-se um
esquema existente. Ambas as acfes resultam em uma mudanga na estrutura cognitiva.
Ocorrida a acomodacdo, a crianga pode tentar assimilar o estimulo novamente, e uma vez
modificada a estrutura cognitiva, o estimulo é prontamente assimilado.

Cabe ressaltar que so6 € possivel construir conhecimentos se o sujeito estiver preparado
para isso, se puder agir sobre o objeto a ser estudado e criar suas préprias relagdes. Sem um
conhecimento anterior para poder assimilar e transformar em outro, ndo existe a incorporagao

de um novo conhecimento.

2.6.4 Etapas do desenvolvimento cognitivo humano

O primeiro periodo do desenvolvimento cognitivo, denominado por Piaget de
sensorio-motor (0-2 anos) antecede ao periodo da fala ou da linguagem oral. A principal
caracteristica deste periodo é a auséncia da funcdo simbolica, ou seja, a crianga ndo consegue
lembrar as pessoas ou 0s objetos quando estdo ausentes. Este periodo € muito importante para
o0 desenvolvimento da inteligéncia e é nele que a crianca age por meio de percepcdes e acoes
através do deslocamento de seu proprio corpo. Neste periodo o sujeito limita-se a acGes
concretas com 0 pensamento preso ao real.

J& no periodo pré-operatério (2 a 7 anos) marcado pelo aparecimento da fungédo
simbodlica, a crianca é capaz de representar um significado, um objeto ou um acontecimento,
através de um significante, uma imagem ou uma linguagem. A partir desta etapa do

desenvolvimento, a crianca é capaz de lembrar o0 que ocorreu no passado, retratar o presente e
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antecipar ac¢bes do futuro. Nesta etapa, 0 sujeito é capaz de manipular simbolicamente algo
que ndo pode ver. Além disso, este periodo é marcado pelo aparecimento da linguagem oral

que, neste momento, é comunicativa e egocéntrica.

Ao cabo de periodo sensoério-motor, entre 1 ano e meio e 2 anos, surge uma funcao
fundamental para a evolucdo das condutas ulteriores, que consiste em poder
representar alguma coisa ( um “significado” qualquer: objeto, acontecimento,
esquema conceptual etc.) por meio de um “significante” diferenciado e que s6 serve
para essa representacdo: linguagem, imagem mental, gesto simbolico etc. ( PIAGET,
2009, p. 51)

Apds o periodo pré-operatdrio, a crianca apresenta um desenvolvimento intelectual em
gue uma l6gica mais coerente se evidencia. Piaget denominou de operatério concreto (a partir
dos 7 anos), onde os principios l6gicos possibilitam a crianca realizar operagdes mentais que
representam agrupamentos do que ja foi aprendido e permitem que adquiram nocdes de
espaco, conservacdo, seriacdo, tempo, velocidade, etc. Neste periodo ja é possivel a
formulacdo de hipoteses e buscar solugdes que nao mais dependem apenas da observacdo da

realidade.

Este é um periodo caracterizado por um tipo de pensamento que demonstra que a
crianca ja possui uma organizacgao assimilativa rica e integrada, funcionando em

equilibrio com um mecanismo de acomodacéo. Ela parece ter a seu comando um
sistema cognitivo coerente e integrado com o qual organiza e manipula o mundo.
(BIAGGIO, 2003. p. 72).

Quando o sujeito entra no periodo das operacgdes formais ou hipotético-dedutivo, onde
ele é capaz de raciocinar atravées das hipdteses e ndo apenas com objetos é alcancado seu
maior nivel de desenvolvimento. E nesta fase, portanto, que o sujeito esta entrando no estagio
adulto do seu desenvolvimento intelectual, que permite ao sujeito construir operacdes de

I6gica proposicional, além das construidas anteriormente.

Ele é capaz de pensar em termos de possibilidades. Isto se reflete na compreenséo de
nocdes cientificas e, para Piaget, o adolescente quando atinge o estagio de operacées
formais ja tem todos os elementos necessarios para utilizar o método experimental
da ciéncia. (BIAGGIO, 2003. P. 85)
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2.7. A interdisciplinaridade e o Ensino de Ciéncias

Segundo Fazenda (2011), Interdisciplinaridade é um termo utilizado para caracterizar
a colaboracdo existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia como, por exemplo: Psicologia e seus diferentes setores: Personalidade,
Desenvolvimento Social etc. A utilizacdo da interdisciplinaridade tem como objetivo
desenvolver um trabalho de integracdo dos conteddos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento, contribuindo assim, para a aprendizagem do aluno. A pratica da
interdisciplinaridade possibilitaria ao aluno “situar-se” no mundo de hoje, compreender e
criticar as inumeraveis informacfes que recebemos diariamente. No entanto, apesar do
conceito de interdisciplinaridade estar cada vez mais presente nas palavras dos professores, a
mesma sO acontecerd quando as barreiras existentes entre as disciplinas sejam superadas e a
preocupacdo com a verdade de cada uma delas que, seja entdo substituida, pela verdade do

homem enquanto ser no mundo.

Interdisciplinaridade é uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, em que todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressup8e 0 anonimato, pois o
conhecimento pessoal anula-se diante do saber universal. A importancia
metodoldgica é indiscutivel, porém é necessario ndo fazer dela um fim, pois
interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por

isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo. (FAZENDA, 2011, p10-11)

A interdisciplinaridade implica na articulacdo de acfes disciplinares ou areas do
conhecimento que buscam um interesse em comum e, através dessa interacdo, formular um
saber critico-reflexivo. Através dessa perspectiva ela surge como uma forma de superar a
fragmentacdo que vemos atualmente entre as disciplinas ou &reas de conhecimento,
proporcionando um didlogo entre estas, relacionando-as entre si para a compreensao da
realidade. Em outras palavras, interdisciplinar implica em buscar relacionar as diferentes
disciplinas no momento de enfrentar temas de estudo.

A importancia de se alcancar a interdisciplinaridade é reforcada por Fazenda (2011)
guando diz que “o homem que se deixa encerrar numa Unica abordagem do conhecimento vai
adquirindo uma visdo deturpada da realidade, pois durante sua vida, o individuo encontra uma
realidade multifacetada, produto desse mundo, e evidentemente mais oportunidades tera em
modifica-la na medida em que a conhecer como um todo, em seus inimeros aspectos”. A

autora diz que o trabalho interdisciplinar € uma experiéncia gratificante, e essa descoberta se
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inicia quando nos interessamos pela palavra interdisciplinaridade, mesmo que seja “complexa
na cabeca de muita gente, comprometedora, utopica para muitos e instigadora para alguns”
(FAZENDA, 2011, p.57).

O fundamento dessa articulacdo entre as disciplinas ou areas do conhecimento é a
leitura critica da realidade de hoje em sua globalidade, com vistas a construcéo, inicialmente
pelas instituicGes e pessoas responsaveis, das condi¢des de conhecimento que a sociedade
contemporanea necessita para compreender melhor o mundo e agir com intencionalidade
explicita e referenciada a participacdo democratica nas decisbes socio-estruturais e
ambientais. Por isso, seria muito importante trabalhar com a interdisciplinaridade no ensino
de Ciéncias, ja que estd orientacdo possibilitaria ao educando-cidaddo, de qualquer nivel
escolar, “a elaboracdo progressiva de uma apreensédo global e integrada da realidade da vida,
vivendo na pratica, uma identidade entre o vivido e o estudado, num processo de
conscientizagcdo ambiental, com implicagdes de crencas e valores”. (FAZENDA, 1979, p.41-
9, 55-6; JAPIASSU, 1976, p.138-141). No entanto, Fazenda atribui a formacdo de professores
um dos principais obstaculos a efetivacdo da interdisciplinaridade, salientando que é
imprescindivel mudar a relacdo pedagdgica fundamentada na transmissdo do conhecimento,
para uma relacdo dial6gica em que todos os saberes sdo igualmente importantes, requerendo,
para tanto, interacdo e parceria entre os docentes. Segundo Pombo (2005, p.10), “ha
interdisciplinaridade se os sujeitos envolvidos nesse processo forem capazes de partilhar o seu
pequeno dominio de saber, se tiverem a coragem de sair do conforto de sua linguagem técnica
e compartilha-lo com todos”, pois o conhecimento ndo ¢ propriedade exclusiva de alguém.

Tendo em vista que para aplicar a interdisciplinaridade os professores devem conhecer
a proposta e estar dispostos a coloca-la em prética, seria importante que houvesse uma
formacdo interdisciplinar de professores e, para isso, precisaria de um curriculo que faca
articulacdo de areas do conhecimento com a realidade social dos sujeitos envolvidos nos
processos de ensinar e aprender, contemplando os contextos de aplicacdo e futuro exercicio da
profissdo. Dessa maneira, os professores poderiam cumprir com seu papel nesta sociedade
globalizada e em constantes transformacfes, auxiliando os seus alunos a inter-relacionar
conhecimentos de uma forma integral, dialégica e emancipadora. Porém, a
interdisciplinaridade é dificil de ser alcancada ante os varios obstaculos que se lhe antepdem.
Obstaculos do tipo “epistemoldgicos e institucionais, psicossociolégicos e culturais,

metodoldgicos, materiais e de formacéo profissional” (Gusdorf, In: Japiassu, 1979, p.52-7).
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Os obstaculos epistemoldgicos e institucionais estdo relacionados, sobretudo, a uma
atitude de resisténcia das institui¢ces de ensino, de pesquisa e dos proprios especialistas em
instituir ou, ao menos, estabelecer, aproximacdes, comunicacfes, confrontos e integracédo
entre as disciplinas curriculares e, mais ainda, entre as ciéncias. Finalmente, para Gusdorf
(1970) o que impede a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas é basicamente o
“comodismo”, pois ¢ mais facil trabalhar sob a forma parcelada do que discutir as ideias
alheias ou colocar em discussdo as proprias ideias. Esses habitos adquiridos acarretam a
rigidez das estruturas institucionais (GUSDORF 1970, p.1086-1090).

“Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e se tornam parceiros.
Parceiros de qué? Da produgdo de um conhecimento para uma escola melhor,
produtora de homens mais felizes”. (Fazenda 1991, p. 83)

3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A abordagem metodoldgica deste estudo situa-se no contexto epistemolédgico da
pesquisa qualitativa que, segundo Silverman (2009), possibilita acessar atitudes e valores dos
individuos. O método de pesquisa qualitativa € uma o6tima ferramenta de trabalho para os
estudos no campo das ciéncias humanas e/ou sociais. Neste tipo de pesquisa, o papel do

pesquisador é fundamental.

“Diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos consideram a
comunicagdo do pesquisador em campo como parte explicita da producdo de
conhecimento, em vez de simplesmente encard-la como uma varidvel e interferir no
processo”. (FLICK, 2009 p.25)

“A pesquisa qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise de micro
processos, através do estudo das agdes sociais, individuais e grupais, realizando um
exame intensivo dos dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da analise.
Enfatiza-se a necessidade do exercicio da intuicdo e da imaginacdo, num tipo de
trabalho artesanal, visto ndo s6 como condic¢do para o aprofundamento da anélise,
mas também, o que é muito importante, para a liberdade do intelectual”.
(MARTINS, 2004 p.1)

Para a realizacdo deste trabalho foram aplicados questionarios com perguntas abertas,
para que os alunos e professores pudessem expressar suas opinides sobre a Feira de Ciéncias e

o curriculo escolar, que, a meu ver, podem se articular e possibilitar aos estudantes momentos
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de crescimento intelectual e pessoal, por meio da interdisciplinaridade, da organizacgdo, do
trabalho em equipe e da pesquisa cientifica de assuntos do proprio interesse.

Segundo Cervo & Bervian (2002, p. 48), o questionario “[...] refere-se a um meio de
obter respostas as questfes por uma férmula que o préprio informante preenche”. Ele pode
conter perguntas abertas e/ou fechadas. As abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas
e as fechadas maior facilidade na tabulacéo e analise dos dados. De forma idéntica, Marconi
& Lakatos (1996, p. 88) definem o questionario estruturado como uma “[...] série ordenada de
perguntas, respondidas por escritos na presenga do pesquisador”. Dentre as vantagens do
questionario, destacam-se as seguintes: ele permite alcan¢ar um maior nimero de pessoas; é
mais econdmico; a padronizagdo das questdes possibilita uma interpretagdo mais uniforme
dos respondentes, o que facilita a compilacdo e comparacao das respostas escolhidas, alem de
assegurar o anonimato ao interrogado.

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental de uma
escola particular de Porto Alegre/RS e os professores da mesma escola. Os docentes que
participaram da pesquisa ndo foram selecionados por area de conhecimento, por tanto,
formam parte da amostra, professores que ndo participaram da Feira de Ciéncias por se tratar
de um evento limitado apenas a area das Ciéncias exatas. Antes da realizacdo dos
questionarios foi distribuido um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A) para que os participantes, pais ou responsaveis pelos alunos autorizassem o
uso das respostas dos jovens comprovando o anonimato de todos. Optou-se pelo “questionario
aberto” (APENDICE B - ALUNOS) e (APENDICE C - DOCENTES) para a coleta de dados,
porque além de ser um instrumento coerente ao objeto de pesquisa, minimiza a influéncia do
pesquisador nas respostas dadas pelo entrevistado.

Quanto a escolha do objeto de estudo, este se enquadra como um estudo de caso Unico
que segundo Yin (2001), o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo
dos fatos, objetos de investigacdo, permitindo um amplo e detalhado conhecimento da

realidade e dos fenbmenos pesquisados.

“Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites

entre o fendmeno e o contexto néo estdo claramente definidos” (YIN, 2001 p. 33).

Durante 0 meu percurso como estudante de Ensino Fundamental, Médio e

Universitario, nunca tive a oportunidade de participar de uma Feira de Ciéncias e as aulas de
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Ciéncias ou qualquer outra &rea do conhecimento, sempre seguiram um método mais
conservador e tradicional, focada na imagem do professor como fonte de conhecimento,
enguanto os alunos se mantém passivos.

Para obter informacdes sobre as possiveis articulagdes que existem entre o evento da
Feira de Ciéncias da escola e o curriculo escolar, formulei questdes com o intuito de
reconhecer os recursos e metodologias que sdo utilizados pela professora de Ciéncias e
demais professores, quais eram 0s projetos de pesquisa para apresentar na Feira de Ciéncias, a
presenca ou auséncia de aulas inclusivas?, a opinido dos professores sobre a realizacdo da
feira, assim como o tempo semanal de trabalho dos docentes e o tempo que dedicam para
planejar suas aulas.

Para aplicacdo do questionario, foi selecionada a escola particular onde realizei meu
Estagio de Docéncia em Ciéncias, devido ao vinculo criado com a equipe docente e diretoria,
que facilitaram o processo de ingresso a escola para a coleta de dados, possibilitando a
realizacdo desta pesquisa.

A escolha dos professores e alunos ocorreu pela disponibilidade dos mesmos, que
levaram o TCLE para ser assinado pelos seus pais ou adultos responsaveis, tendo entdo
participado da pesquisa por espontanea vontade, resultando em uma amostra composta por 12
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e 11 professores de Ensino Fundamental/Médio. As
questdes propostas tanto para os docentes e alunos se encontram no APENDICE Il e III.

4. DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

4.1. Com relagéo aos alunos
O questionario foi aplicado a 12 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e foram

chamados de Al a A12, mantendo assim suas identidades em sigilo. Discutirei cada pergunta

separadamente para que seja possivel analisar as respostas de todos os alunos em conjunto.

4.1.10 que foi respondido pelos alunos

Nas tabelas abaixo, foram transcritas as respostas de todos os alunos que responderam

ao questionario (APENDICE B). Totalizam 6 perguntas, respondidas por 12 alunos. A anélise

2Segundo a Profa. Dra. Mdnica Pereira dos Santos da Faculdade de Educagdo da UFRJ, otermo inclusivo refere-
se a todas as a¢des dos educadores que promovam a participacéo plena do aluno em seu processo educacional e
na vida cotidiana da escola. Disponivel em: https://ihainforma.files.wordpress.com/2010/09/monica-pereira-dos-
santos-praticas-de-inclusao-em-educacaol.pdf.
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de cada pergunta foi colocada abaixo da tabela correspondente, com o intuito de facilitar a

leitura.

Aluno/ 1. Qual é a importancia da Feira de Ciéncias para vocé/
Questdo | para sua aprendizagem?

Al E bom para botar em prdtica o que estou aprendendo e
passar informagdes a outras pessoas.

A2 A importdncia é que tu faz as pessoas aprenderem e tu
também.

A3 E importante para eu aprender mais sobre ciéncias, porque
eu preciso aprender.

A4 E importante porque nos mostramos o que aprendemos.

A5 E importante porque traz aprendizado.

A6 Acho importante pela aprendizagem, mas eu ndo gosto da
feira.

A7 E importante, pois vocé participa e aprende sobre flora,

fauna, biomas, a questdo das hidrelétricas, etc.

A8 Eu acho importante para a vida porque vai trazer muito mais
conhecimento.

A9 E bom para aprender melhor as ciéncias.

A10 E importante pela aprendizagem, porque assim temos mais
coisas interessantes.

All E importante como um meio de estudo para a prova.

Al12 E importante porque aprendo novos conceitos, experimentos e
descobertas.

Quadro 1: Questdo 1 - Qual é a importancia da Feira de Ciéncias para vocé/ para sua

aprendizagem?

Todos os alunos concordam em que a Feira de Ciéncias é importante, pois traz
aprendizado e permite a troca de informacgéo entre visitantes e expositores. O aluno
Al1 respondeu que “E importante como um meio de estudo para a prova”. Esse tipo
de resposta mostra desinteresse pela feira e pelas oportunidades que o evento
proporciona, pois deixa claro que a feira s6 foi importante para estudar para a prova de
Ciéncias que foi aplicada alguns dias depois. Segundo a literatura, o trabalho realizado
durante a Feira de Ciéncias na escola deve estar relacionado com os conteudos
trabalhados durante as aulas para que os alunos possam relacionar as novas
informagdes adquiridas com os conceitos ja vistos em aula, respeitando a faixa etéria e
o curriculo da escola. Nessa escola, o tema geral da feira seque a campanha da
fraternidade da Igreja Catolica e os alunos devem fazer trabalhos que nem sempre
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estdo relacionados com os contetdos que estdo sendo estudados durante as aulas,
entdo, serd que isso dificulta a capacidade dos alunos fazerem relagBes/ancoras entre
as novas descobertas e as informagfes que eles ja sabem, garantindo assim, uma
aprendizagem significativa? Lembrando a teoria de David Ausubel sobre
Aprendizagem Significativa, para que o sujeito se aproprie do novo conhecimento,
este deve fazer sentido pra ele, deve ter uma relagdo com um subsungor como, por

exemplo, um simbolo, uma imagem ou conceito ou uma proposicao.

“Uma das condigdes para que ocorra a aprendizagem significativa ¢ que o material a
ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do aprendiz.
De maneira ndo arbitrdria e ndo literal. Um material com essa caracteristica é
chamado de potencialmente significativo”. (MOREIRA, 2008, p. 19).

Aluno 2. Os assuntos discutidos na Feira estdo relacionados

/Questdo | com sua vida?

Al Ndo, porque entender os biomas néio faz diferenca na minha
vida.

A2 Sim, pelas doencas.

A3 Néo muito. Costumo ver minhocas em todo lugar.

A4 Sim, pois é onde vivemos (pampa).

A5 Sim, porque teve muitos desabamentos e a gente tratou
sobre isso.

A6 Sim, em relagdo a erosdo do solo como acontece com o
asfalto.

A7 Sim, pois acontecem muitas coisas como queimadas,
desmatamentos presentes nos biomas do Brasil.

A8 Ndo achei nada interessante e nada relacionado com minha
vida.

A9 Ndo, ndo vai mudar nada na minha vida.

A10 Sim, porque falamos sobre desmatamento e que podemos
plantar sem derrubar as drvores e fazer o mal.

All Ndéo, porque ndo.

Al2 Sim, pois os assuntos da feira nos mostram como melhorar
nossa convivéncia.

Quadro 2: Questdo 2-Os assuntos discutidos na Feira estdo relacionados com sua vida?

Nessa questdo as respostas variam de um aluno para outro, pois eles estdo

falando dos seus trabalhos especificamente. A maioria conseguiu tecer relacées entre o
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tema do trabalho apresentado e a sua vida como individuo que faz parte do meio-
ambiente. Por exemplo, como podemos visualizar nos excertos extraidos da tabela 2,

relativos aos alunos A7 e Al12:

"Sim, pois acontecem muitas coisas como queimadas,
desmatamentos presentes nos biomas do Brasil". (A7)
"Sim, pois o0s assuntos da feira nos mostram como

melhorar nossa convivéncia". (A12)

Ambas as respostas mostram a capacidade dos alunos de relacionar os danos
causados ao meio ambiente e 0 impacto que isso gera na sociedade e nas pessoas

incluindo eles mesmos. Por outro lado, as respostas:

“Nao achei nada interessante e nada relacionado com
minha vida. ”(A8)

“N&o, ndao vai mudar nada na minha vida.” (A9)

Esse tipo de resposta mostra que esses alunos ndo conseguiram fazer a relagéo
do assunto trabalhado na feira com a vida deles. Talvez, a falta de tempo para fazer as
pesquisas e receber uma melhor orientacdo por parte do professor, impossibilitou o0s
alunos de fazerem a associacdo entre as novas informacGes e os conhecimentos
prévios que existiam no cognitivo deles. Segundo Piaget isto é indispensavel para que
ocorra a acomodacdo do que estd sendo estudado e, dessa maneira, criar um novo

esquema.

“Toda experiéncia necessita de uma estruturacdo do real, isto €, que o registro de
todo dado exterior supde a existéncia de instrumentos de assimilagdo inerentes a
atividade do sujeito”. (PIAGET,1988,p. 48).

A teoria epistemoldgica de Piaget sobre a construcdo do conhecimento também
relaciona as etapas do desenvolvimento humano com a capacidade de compreenséo de
um novo acontecimento. A média de idade dos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental é de 12 anos e, portanto, podem estar numa etapa de transicdo entre o
periodo do operatdério concreto e o periodo das operacGes formais. Isso significa,
segundo o autor, que 0s jovens ja teriam todos os elementos formais para utilizar o
método experimental da ciéncia. Sendo assim, penso que talvez essa ideia de
distanciamento dos conteudos ensinados nas aulas de Ciéncias com o cotidiano deles,
somado ao fato dos alunos nédo terem a liberdade para trabalhar com assuntos do
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proprio interesse, pode ter influenciado para que as pesquisas ndo fossem
significativas para eles.

Aluno

3. Pensando em sua comunidade/bairro/cidade
identifique e escolha uma situagcao problematica a ser
investigada na préxima Feira de Ciéncias.

Al

Falta de responsabilidade das pessoas em relagGo a
reciclagem.

A2

Extingdo de animais da Africa.

A3

Animais marinhos.

A4

Poluigdo.

A5

Fazer maquete de Vulcdes.

A6

Sobre vulcbes e problemas ambientais.

A7

Saneamento bdsico da cidade e como prevenir doengas.

A8

Ndo sei identificar uma situagdo problemdtica.

A9

Alagamentos.

A10

Tratamento de esgoto.

All

Alagamentos, poluigéo.

Al2

Problemas ambientais.

Quadro 3: Questdo-3 Pensando em sua comunidade/bairro/cidade identifique e escolha uma

situacdo problematica a ser investigada na préxima Feira de Ciéncias.

As respostas a esta pergunta sdo muito variadas, mas o que €é possivel

identificar é a curiosidade dos alunos pelos temas sobre meio ambiente, poluicao,

extincdo de animais e fendmenos da natureza:

“Falta de responsabilidade das pessoas em relagdo a
reciclagem”. (A1)
“Sobre vulcoes e problemas ambientais”. (AB)

“Saneamento basico da cidade e como prevenir doengas”.

(A7)
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Algumas das respostas dadas pelos alunos, ndo se relacionam com o
questionamento inicial que era sobre detectar situacBes problematicas na sua
comunidade ou bairro. E provavel que a imaturidade dos alunos e desconhecimento
destes com relacdo aos problemas do seu entorno, tenha causado essa discordancia
entre a questdo inicial e as respostas, podendo dificultar a leitura e a interpretacédo dos
dados.

No artigo Ensinar Ciéncias fazendo ciéncia (PAVAO, 2006), o autor fala sobre
as infinitas possibilidades de planejar aulas de Ciéncias onde os alunos possam
trabalhar os contetdos do curriculo escolar fazendo pesquisas e “descobrindo” os
conceitos que precisam ser ensinados, aproveitando uma das caracteristicas de toda

crianca e estudante que é: a propria curiosidade.

“Nao ¢ a falta de recursos, de um laboratério ou de qualquer outra infraestrutura
fisica que impede o desenvolvimento de um programa de iniciacdo cientifica na
escola. Qual escola que ndo tem formigas? E quantas patas tém uma formiga? O que
elas comem? Tem outros animais na escola? E os que vivem fora da escola? Tem
mamifero entre eles? E ainda tem o sol, o vento, as plantas, as pedras do patio....”.
(PAVAO, 2008, p. 2)

Aluno | 4. Vocé consegue identificar diferentes matérias no
trabalho que vocé e seu grupo apresentaram na Feira de
Ciéncias?

Al Sim, porque o tema da Feira era sobre biomas e biomas sGo de
Geografia (Biomas ndo tem nada a ver com ciéncias).

A2 Sim, porque uma parte do trabalho fizemos em inglés.

A3 Sim, Geografia, Portugués, Arte.

A4 Sim, porque devemos explicar o relevo e a biodiversidade como
era antes.

A5 Ndo.

A6 Sim, Geografia e Ciéncias.

A7 Sim, Geografia porque falamos das regides do pais onde ocorrem

os problemas.

A8 Ndo sei identificar.
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A9 Ndo, porque foi sé de Ciéncias.

A10 Sim, porque falamos de antigamente.

All Sim, porque envolve vdrias matérias.

Al2 Sim, porque cada trabalho possui vdrias matérias juntas.

Quadro 4: Questdo-4 Vocé consegue identificar diferentes matérias no trabalho

gue Vocé e seu grupo apresentaram na Feira de Ciéncias?

A maioria dos alunos identifica a interdisciplinaridade nos trabalhos realizados
na Feira de Ciéncias. Nos excertos, podemos visualizar que os alunos pesquisados
afirmam que as tematicas trabalhadas estdo inter-relacionadas nas diferentes areas de
conhecimentos, como podemos ver nas falas dos alunos Al, A3, A6 e A7. Quatro

alunos relacionaram o conteddo dos seus trabalhos com a matéria de Geografia:

“Sim, porque o tema da Feira era sobre biomas e biomas séo
de Geografia (Biomas ndo tem nada a ver com ciéncias)”.
(A1)

“Sim, Geografia, Portugués, Arte.” (A3)

“Sim, Geografia e Ciéncias”. (46)

“Sim, Geografia porque falamos das regioes do pais onde

ocorrem os problemas”. (A7)

Os demais alunos falaram sobre uma inter-relacdo dos seus trabalhos com os
contetdos de Historia e Arte, Portugués e Inglés. Uma das respostas me chamou a
atencdo, pois o aluno Al disse: Sim, porque o tema da Feira era sobre biomas e
biomas sédo de Geografia (Biomas ndo tem nada a ver com Ciéncias). Para responder
isso, provavelmente esse aluno pensou nos biomas apenas como a localizacéo
geogréfica de um determinado tipo de vegetagdo, ignorando os conceitos ecoldgicos
como o equilibrio natural entre os fatores bidticos/abioticos, e as adaptagdes dos seres
vivos frente a uma determinada condicao climatica, contetdo curricular do 6° e 7° ano
do Ensino Fundamental.

O fato dos alunos terem identificado, durante a confec¢do dos seus trabalhos,
informagdes que se relacionavam com Histéria, Portugués, Artes e Inglés, ndo

significa que houve uma relagdo interdisciplinar de fato. Isso porque a
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interdisciplinaridade, tal como as autoras Fazenda (2011) e Pombo (2005) indicam,
implica na articulacdo de acgBes disciplinares ou &reas do conhecimento que buscam
um interesse em comum e, através dessa interacdo, formular um saber critico-
reflexivo. Para conseguir esses resultados, professores de diferentes areas do
conhecimento deveriam ter trabalhado juntos na orientacdo dos trabalhos, mas isso
ndo foi possivel devido a falta de tempo para fazer as pesquisas. A incapacidade de
alguns alunos para formular uma resposta mais critico-reflexiva sobre a presenca de
diferentes matérias nos seus trabalhos me faz pensar que as “relagdes” entre as areas
do conhecimento feitas pelos entrevistados, podem ser apenas devido ao fato de terem
citado um acontecimento do passado- Historia- utilizar a caligrafia e a citacdo de
referéncias bibliograficas- Portugués e Inglés- e a criacdo do mural utilizado na
apresentacdo- Artes. Nesse caso, ndo poderiamos considerar que os alunos tiveram
uma experiéncia interdisciplinar, pois “interdisciplinaridade ndo se ensina nem se
aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da
comunicagdo”. (FAZENDA, 2011, p. 10-11)

Apesar de o termo interdisciplinaridade ser bastante utilizado nos mais diversos
contextos, o conceito ainda ndo estd muito bem definido, pois a palavra é ampla
demais e cobre um conjunto muito heterogéneo de experiéncias, realidades, hipdteses
e projetos. Segundo Pombo (2008) os termos multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade deveriam ser aceitos como uma espécie de
continuum que vai da coordenacdo a combinacédo e desta a fusdo das trés palavras que
possuem a mesma raiz: disciplina. Ou seja, segunda a autora, multidisciplinaridade
significa por as diferentes ideias em paralelo para estabelecer um minimo de
coordenacdo. A interdisciplinaridade, por sua vez, implicaria numa convergéncia de
pontos de vista e a transdisciplinaridade seria a fusdo unificadora ou solucdo final que,
conforme as situagbes concretas e o campo especifico de aplicagdo poderdo ser

desejaveis ou ndo.

Aluno | 5. Sugira como gostaria que fossem as aulas de Ciéncias e a
Feira de Ciéncias da escola

Al Tudo parece que segue um roteiro como se tudo precisasse seguir

na linha. A escola deveria dar mais liberdade.

A2 Ao ar livre
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A3 Para mim estd bom assim

A4 Antecipado (mais tempo para planejar a feira) e aulas legais.

A5 Saidas de campo

A6 Mais aulas prdticas.

A7 Aulas com power point, imagens e mais livres

A8 Mais divertido e organizado.

A9 Mais organizado, temas livres.

Al0 Temas livres.

All Temas livres.

Al12 Aulas prdticas, outras maneiras de ensino e com saidas de campo.
Gostaria que os temas da Feira de Ciéncias fossem livres e no
gindsio da escola para poder ver os trabalhos das outras turmas.

Quadro 5: Questdo-5 . Sugira como gostaria que fossem as aulas de Ciéncias

e a Feira de Ciéncias da escola.

As respostas mostram que quase todos os alunos que participaram da pesquisa
gostariam de ter aulas ao ar livre, com saidas de campo e aulas praticas. Sobre a Feira
de Ciéncias, as respostas indicam que gostariam de ter liberdade na hora de escolher o

assunto a ser pesquisado, como vemos nas respostas:

“Aulas praticas, outras maneiras de ensino e com saidas
de campo. Gostaria que os temas da Feira de Ciéncias
fossem livres e no ginasio da escola para poder ver os
trabalhos das outras turmas” (412)

“Tudo parece que segue um roteiro como se tudo
precisasse seguir na linha. A escola deveria dar mais
liberdade ”. (A1)

O aluno Al12 diz que gostaria que a Feira de Ciéncias fosse no ginasio da
escola para poder ver os trabalhos das outras turmas, porque as apresentacoes da feira
realizada em Junho de 2017 aconteceu dentro das salas de aula de cada turma. A
desvantagem de realizar o evento dentro da sala de aula ao inves de fazé-lo num lugar
amplo com todos os trabalhos expostos no mesmo local, impede que os alunos tenham
a oportunidade de visitar os trabalhos dos demais colegas. Mancuso (1996), Oaigen
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(2000) & Cols. ressaltam a importancia que as Feiras de Ciéncias tém, no momento
em que o evento possibilita a troca de saberes entre expositores e visitantes,
permitindo que todos tenham acesso a visitar os trabalhos dos mais diversos temas,

tornando a experiéncia mais rica em termos de aprendizagem.

“Feiras de Ciéncias sdo eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas
ou na comunidade com a intencdo de, durante a apresentacdo dos estudantes,
oportunizar um didlogo com os visitantes, constituindo-se na oportunidade de
discussdo sobre os conhecimentos, metodologias de pesquisa e criatividade dos
alunos em todos os aspectos referentes a exibigdo dos trabalhos”. (MANCUSO,
2006, p.84).

Aluno | 6. Quais os recursos que seu professor de Ciéncias utiliza
durante as aulas?

Al Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios ,exercicios e debates

A2 Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios, trabalhos
em grupo, debates.

A3 Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios, trabalho
em grupo e debates.

A4 Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios, trabalho
em grupo e debates.

A5 Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios, trabalho
em grupo e debates.

A6 Livro Diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios, trabalho
em grupo e debates.

A7 Livro diddtico, questiondrios e exercicios.

A8 Livro diddtico, questiondrios e exercicios.

A9 Livro diddtico, questiondrios e exercicios, quadro negro, debates.
Al10 Livro diddtico, questiondrios e exercicios, quadro negro, debates.
All Livro diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios.

Al12 Livro diddtico, quadro negro, questiondrios e exercicios.

Quadro 6: Questdo-6 Quais o0s recursos que seu professor de Ciéncias utiliza durante as aulas?

As respostas dessa questdo revelam o tipico cenario de uma sala de aula onde se segue
o sistema de ensino “tradicional” em que o professor segue sempre a mesma rotina:
quadro negro, livro “didatico”, exercicio, questionario e trabalho em grupo. De fato,
muitos dos recursos utilizados pelos professores podem nédo ser considerados inclusivos.
Segundo Santos (2016), no seu artigo: Praticas de Inclusdo em educacgdo: dicas para

professores, as praticas de inclusdo sdo todas as acOes dos educadores (professores,
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técnicos pedagogicos, gestores, funcionarios...) que promovam a participacdo plena do
aluno em seu processo educacional e na vida cotidiana da escola. Em ouras palavras, a
participacdo plena do aluno significa que ele possa usufruir o que lhe € direito: ser
educado na escola, lembrando que ser educado na escola implica tanto em aprender 0s
contetdos curriculares como a conviver com a comunidade escolar. Vemos entdo, que a
maioria das aulas apresentam caracteristicas que ndo “incluem” os alunos no processo da
construcdo do seu conhecimento. As aulas onde apenas se utilizam o quadro negro, o livro
didatico, e até mesmo, o tdo popularizado Power Point, ndo passam de praticas

pedagogicas que reforcam a passividade dos alunos.

“E possivel que, em fungdo do excesso de trabalho e a falta de tempo para planejar
aulas inclusivas, os professores tendem a repetir as mesmas praticas pedagégicas
ano apds ano. A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas,
aliado as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem levado
a uma continua improvisagdo pedagdgica das aulas. Em outras palavras, aquilo que
deveria ser uma pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando assim, a
aprendizagem dos alunos e o proprio trabalho escolar como um todo”. (FUSARI,
2008, p.47).

O livro didatico, por sua vez, € um suporte de conhecimentos e de méetodos para o
ensino, e deveria servir como orientacdo para as atividades de producéo e reproducao de
conhecimento. No entanto, a realidade que muitas vezes vemos é que o0s professores se
transformam em reféns do livro, imaginando encontrar ali todo o saber verdadeiro e a
narrativa ideal. Dessa forma cria-se um circulo vicioso: o professor torna-se um reprodutor
desses contetdos e imagens e, muitas vezes passa, ele também, a acreditar nesses
contedos como a Unica verdade. O resultado desse processo € que, para 0s alunos, a

ciéncia ensinada na escola acaba sendo abstrata, pouco util, muito dificil e cansativa.

4.2. Com relagéo aos professores
O questionario foi aplicado a 11 professores do Ensino Fundamental e do Ensino

Médio. Foram chamados de P1 a P11, mantendo assim suas identidades em sigilo. Discutirei

cada pergunta separadamente para que seja possivel discutir e analisar as respostas de todos

0s professores em conjunto.

4.2.10 que os professores responderam

Nas tabelas abaixo, foram transcritas as respostas de todos os professores que

responderam ao questionario. Totalizam4 perguntas, respondidas por 10 professores.
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Professor/ 1. Feiras de Ciéncias sdo importantes para a

Questao aprendizagem dos alunos?

P1 Sim, permite ao aluno aplicar os conhecimentos
adquiridos, desenvolver criatividade, além de se

apropriar do conhecimento cientifico.

P2 Sim, pois os alunos criam, manejam e apresentam

trabalhos prdticos sobre as teorias vistas em aula.

P3 Sim.

P4 Sim, momentos onde os alunos interagem e criam o

espirito da criatividade.

P5 Sim, momento de criatividade e desenvolvimento de
habilidades.

P6 Sim, pois é um momento de troca de conhecimentos e
aprendizado.

P7 Sim.

P8 Sim, porque além do conhecimentos tedrico adquirido,

tem a possibilidade de exercer, em comunidade, a

construgdio da prdtica cientifica.

P9 Sim, incentiva os alunos a observagdo, andlise, pesquisa,
criatividade.
P10 Sim, importante para a socializagdo, interagdo entre

alunos e comunidade escolar. Elaboram e constroem
seus  trabalhos embasados na  pesquisa e

experimentagdo.

Quadro 1: Questdo-1 Feiras de Ciéncias sdo importantes para a aprendizagem dos alunos?

Todos os professores que participaram da pesquisa concordam de que a Feira de
Ciéncias é importante para a aprendizagem dos alunos, pois € um momento que proporciona
troca de conhecimentos, permite exercer a pratica cientifica, incentiva os alunos a observacéo,

entre outras qualidades citadas, como podemos ver nos excertos a seguir:

“Sim, momentos onde os alunos interagem e criam o espirito da
criatividade.” (P4)
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“Sim, porque além do conhecimento tedrico adquirido, tem a
possibilidade de exercer, em comunidade, a construcdo da
prdtica cientifica”. (P8)

“Sim, importante para a socializacdo, interacéo entre alunos e
comunidade escolar. Elaboram e constroem seus trabalhos

embasados na pesquisa e experimentagdo”. (P10)

No entanto, a resposta de P1: Sim, permite ao aluno aplicar os conhecimentos
adquiridos, desenvolver criatividade, alem de se apropriar do conhecimento cientifico, me
chamou a atencdo porque o que é estudado na escola ndo é o conhecimento cientifico
propriamente dito, mas uma selecdo de conteddos cientificos adaptados e, muitas vezes,
defasados com a atualidade. Os conhecimentos cientificos seriam entdo as mais recentes
pesquisas divulgadas em revistas, sites e outros meios de divulgagdo cientifica que, nem
sempre, os alunos das escolas tem acesso. E possivel que durante a pesquisa feita pelos alunos
para apresentacdo dos trabalhos da Feira de Ciéncias, 0s mesmos tenham consultado revistas
cientificas e artigos do mesmo cunho. Porém, esses meios de divulgacdo cientifica,
geralmente sdo bastante especificos sobre um determinado assunto e requerem de um bom
embasamento tedrico para sua correta interpretacdo. Sendo assim, seria necessario que
houvesse um conhecimento prévio dos conceitos cientificos citados para que aconteca o que
Piaget chama de assimilacdo e acomodacdo dos novos conhecimentos, lembrando que
assimilacao é:

“uma integrag¢do as estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis ou sdo
mais ou menos modificadas por esta prdpria integracdo, mas sem descontinuidade

com o estado precedente, isto é, sem serem destruidas, mas simplesmente

acomodando-se & nova situa¢do”. (PIAGET, 1996, p. 13).

Professor/ | 2. Quantas horas vocé trabalha por semana?
Questao

P1 46h

P2 25h

P3 60h

P4 46h

P5 22h

P6 40h

P7 27h
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P8 14h

P9 40h

P10 50h

Quadro 2: Questdo-2 Quantas horas vocé trabalha por semana?

Mais da metade dos professores que responderam ao questionario trabalham mais de
40h por semana. E importante destacar que esse tempo indicado por eles, ndo inclui as
horas de planejamento de aula. O professor P3 afirmou que trabalha 60h por semana.
Provavelmente, a sobrecarga de trabalho desse professor, assim como tantos outros que
trabalham exaustivamente toda semana, faz com que sobre menos tempo para planejar
aulas que priorizem a integracdo e participacdo ativa dos alunos, pois é importante levar
em consideracdo que esses professores também precisam ter um tempo para atividades de
lazer e outras responsabilidades da vida pessoal.

De acordo como Fusari (1988), o planejamento de aula deve ser concebido, assumido e
vivenciado no cotidiano da prética social docente, como um processo de reflexdo. Segundo
Saviani (1987, p. 23), "a palavra reflexdo vem do verbo latino 'reflectire’ que significa
'voltar atrés'. E, pois um (re)pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau. (...) Refletir
¢ 0 ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca
constante de significado. E examinar detidamente, prestar atencdo, analisar com cuidado. E
é isto o filosofar'.

Professor/ | 3. Numa escala de 0 -10 como vocé se sente com sua
Questdo profissdo?
P1 8

P2 7

P3 9

P4 5

P5 8

P6 10

P7 10

P8 10

P9 8

P10 8

Quadro 3: Questdo-3 Numa escala de 0 -10 como vocé se sente com sua profissdo?
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Nessa questdo, apenas 3 dos professores entrevistados se encontram totalmente satisfeitos com
sua profissdo. A maioria avaliou seu grau de satisfagdo com o valor de 8 e o professor P4 deu um valor
de 5 na escola de 0-10. Durante o meu periodo de estagio na escola, percebi que muitos professores
relatavam sua inconformidade com o comportamento inadequado dos alunos em sala de aula,
dificultando o trabalho dos docentes e gerando um grande desgaste fisico e emocional nos mesmos. A
esse fator, também se deve acrescentar o dificil momento politico que o pais enfrenta e a
desvalorizagdo salarial dos professores e, em particular, no Estado do Rio Grande do Sul, o descaso
com os professores que tem o pagamento de seus salarios atrasados e isso gera mais desmotivacgdo e
tensdes que, consequentemente, sdo levadas e transmitidas aos alunos por meio de suas acdes.

Os professores que responderam ao questiondrio trabalham na escola particular onde realizei a
pesquisa, mas toda a equipe docente que faz parte dessa amostra trabalha em mais de uma escola, a
maioria escolas pablicas e, por esse motivo, achei importante relacionar a desvalorizagéo salarial e o
parcelamento dos salarios dos professores de escolas estaduais com a inconformidade dos mesmos
com suas profissdes. Em outras palavras, mesmo os profissionais da educa¢do que trabalham em
escolas particulares, precisam buscar outras maneiras de aumentar sua renda e, para isso, devem
trabalhar em mais de uma escola (publica ou privada) ou dar aulas particulares, entre outras opgdes. A
questdo que procuro discutir aqui € que mesmo trabalhando em escolas da rede privada, os professores
procuram mais de um emprego para aumentar sua fonte de renda mensal e, consequentemente, 0
excesso de trabalho deixa menos tempo livre para que 0s mesmos possam continuar se qualificando, se
atualizando e investindo na sua profissao.

Segundo Santos (2015) a desvalorizagdo econbémica do professor afeta diretamente os

profissionais docentes e 0 seu crescimento profissional porque:

“Baixos salarios impedem o desenvolvimento do profissional ¢ o obriga a duplas
jornadas ou empregos, dificulta o acesso as novas tecnologias de educacéo e para a
educacdo, desqualifica a profissdo precarizando o profissional, impingindo assim, a
estagnacéo na carreira”. ( SANTOS, 2015 p. 3)

Nesse percurso de desvalorizagéo salarial, a educagéo sente as consequéncias na
baixa qualidade, devido a impossibilidade econémica de qualificacdo dos professores,
fazendo com que eles se sintam despreparados para abordar um determinado conteudo e,
dessa maneira, como ja foi discutido anteriormente o professor recorre ao livro didatico e a

outras praticas onde os alunos se mantém passivos.
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Professor/ | 4. Ha quanto tempo vocé exerce sua profissdo?
Questao

P1 25 anos
P2 20 anos
P3 19 anos
P4 9 anos
P5 37 anos
P6 12 anos
P7 5 anos
P8 1ano
P9 22 anos
P10 15 anos

Quadro 4: Questdo-4 H& quanto tempo vocé exerce sua profissdo?

Aqui vemos que a escola tem um perfil bastante variado de professores. Alguns no
inicio da sua profissdo e outros que ja possuem uma vasta experiéncia na area. Essa
heterogeneidade do corpo docente me parece muito positiva, pois dessa forma ocorre uma
maior troca de saberes e experiéncias entre os professores que, muitas vezes, podem formar
parcerias para trabalhar certos contetdos em diferentes turmas. Talvez, para os alunos do 7°
ano seja mais interessante trabalhar contetdos sobre sexualidade e género, por exemplo, com
professores mais jovens, onde os alunos talvez se sentiriam mais a vontade para expressar-se
de uma maneira mais informal, o que seria mais dificil de conseguir quando se tem um
professor de mais idade frente a uma turma de alunos de 12 anos.

Conforme feita a discussdo e andlise das respostas dos alunos e dos professores,
algumas palavras apareceram com maior frequéncia e, por isso, serdo trabalhadas com mais
destaque. Para isso, as palavras foram divididas em duas categorias, chamadas de:

aprendizagem, aulas inclusivas e planejamento de aula.

Categoria 1. Aprendizagem

O objetivo principal da minha pesquisa foi investigar possiveis articulagbes entre o
curriculo escolar e o evento Feira de Ciéncias. A principal justificativa para buscar tecer
relagdes entre o curriculo e a feira é a intencdo de garantir uma aprendizagem significativa
que segundo Ausubel (1980) é possivel alcanca-la por meio da selecdo de temas que se

relacionem com os subsuncores do sujeito ou, em outras palavras, que se relacionem com
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algum aspecto relevante existente na estrutura cognitiva do aluno, pois isso daria um
significado real ao conhecimento adquirido.

Para Piaget (1988) sdo necessarias duas opera¢fes mentais para que ocorra 0 processo
de construcdo de saberes: a assimilacdo e a acomodacdo. Atraves da assimilacdo o sujeito
integra, no sentido de classificar, um novo dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas
cognitivas que j& possui. Ja na acomodacao acontece a modificagcdo da estrutura cognitiva em
funcdo do meio. Os processos de assimilagdo e acomodacdo explicam como ocorre a
formagdo de conhecimento, a constituicdo de aprendizagem e o desenvolvimento das

estruturas cognitivas.

Categoria 2. Aulas Inclusivas e planejamento de aulas

Nesta categoria optei por utilizar o termo de aulas inclusivas com a conotagdo dada
por SANTOS (2006), onde o termo aulas ou préticas inclusivas se refere as atividades
pedagdgicas planejadas e realizadas pelos professores para incluir, no sentido de tornar os
educandos sujeitos ativos do seu processo de aprendizagem, tendo entdo os professores o
papel de mediadores e facilitadores desse processo por meio das suas praticas pedagdgicas e
bons planejamentos.

Estando cientes da importancia e da necessidade das aulas inclusivas no momento em
que a escola e o curriculo se preocupam com a formacdo do aluno cidaddo, capaz de
identificar um problema e buscar solugbes fora do contexto escolar. Assim, levando em
consideracdo 0s novos parametros que o contexto histérico atual nos apresenta como, por
exemplo, acesso a informacao, virtualidade, velocidade, entre outros, € muito importante que
os educadores se mantenham atualizados e cientes do que significa “incluir” os alunos.

As aulas quando planejadas, sdo mais bem executadas e facilitam o processo de
aprendizagem dos alunos, mas sera que os professores planejam sempre suas aulas? Segundo

Menegolla & Sant anna, o significado de planejamento é:

“Um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece e
determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina
todos os recursos e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades,
metas e objetivos da educacdo”. (MENEGOLLA & SANT ANNA, 2001, p.40).
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Sabemos dos problemas em relacdo a desvalorizagdo dos profissionais da educacéo e
o0s baixos salarios que, muitas vezes, faz com que os mesmos se sobrecarreguem de trabalho,
limitando o tempo que eles disponibilizam para planejar suas aulas. Durante a analise das
respostas dos participantes da pesquisa, observei que os alunos sentem falta de terem aulas
fora da sala de aula e de aulas préticas. Durante a Feira de Ciéncias o desejo € 0 mesmo: ter
mais liberdade para escolher os temas e mais tempo para pesquisar e preparar os trabalhos.
Numa sociedade que exige tanto dos seus cidaddos, torna-se importante que professores e
demais educadores apoiem as aulas inclusivas e o ensino de Ciéncias por investigacdo
aplicando-os durante o planejamento das suas aulas. E provavel que muitos professores
pensem que fazer novos planejamentos vai demandar muito tempo e, as vezes, a escola ndo
conta com uma infraestrutura que possibilite realizar determinadas atividades. No entanto,
planejar aulas inclusivas em qualquer matéria, pode se tornar uma tarefa facil e agradavel no
momento em que 0s professores comegam a aproveitar a curiosidade e o desejo de agir e
dialogar dos seus alunos. Seria interessante incentivar os professores a planejar atividades
investigativas durante as aulas, respeitando e contextualizando a realidade dos alunos e seu
contexto social, ambiental e tecnoldgico, possibilitando que os préprios alunos facam uma
leitura de mundo que desperte o pensamento critico. Para Aradjo e Abib, (2003), a atividade
investigativa e experimental é elemento essencial nas aulas de ciéncias. Quando o aluno
realiza um experimento, ele tem em mé&os a oportunidade de verificar se aquilo que acredita
de fato ocorre, e porque ocorre. SO assim, o0 aluno revé oque pensa sobre as informacdes
obtidas, realiza nova experimentacdo e propdem uma nova situacao para obter solucéo.

A Feira de Ciéncias da escola e, mais precisamente, a preparacdo dos trabalhos, pode
propiciar momentos de execucdo de praticas pedagdgicas diferenciadas, onde os professores
podem mediar o processo de construcdo do conhecimento dos alunos utilizando o0s
procedimentos préprios da ciéncia como observar, formular hipoteses, experimentar, registrar,
analisar e criar. E importante mencionar que levar os alunos a se apropriarem de praticas
cientificas ajuda eles a resolverem tanto problemas relativos aos tépicos de Ciéncias quanto
aqueles que envolvem situacBes diversas presentes no se dia-a-dia, como afirma Carvalho
(2011, p. 253):

“Ao ensinarmos Ciéncias por investigagdo estamos proporcionando aos alunos
oportunidades para olharem os problemas do mundo elaborando estratégias e planos
de aclo. Desta forma o ensino de Ciéncias se propde a preparar o aluno

desenvolvendo, na sala de aula, habilidades que lhes permitam atuar consciente e

racionalmente fora do contexto escolar”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Percebi durante meu estdgio, e na andlise das respostas dos questionarios, que 0s
alunos e os professores da escola reconhecem a importancia da Feira de Ciéncias como um
evento que possibilita o dialogo e a troca de conhecimentos entre alunos e visitantes da
comunidade escolar, contribuindo para a aprendizagem dos participantes em varios aspectos,
como por exemplo, a compreensdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos, o pensamento
critico, a reflexdo sobre problemas ambientais e de qualquer outra natureza, o trabalho em
equipe, o respeito pelo trabalho dos colegas, entre outros.

Nesse sentido entéo, as Feiras de Ciéncias possuem grande potencialidade de melhoria
do ensino das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. No entanto, considero importante
ampliar o didlogo entre disciplinas que integram outras areas de conhecimento como:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, mesmo que
isso impliqgue em mudar o nome do evento Feira de Ciéncias por outro como, por exemplo,
Mostra Cientifica, ou Feira das Ciéncias. Tendo em vista que o desafio atual da educacéo é o
de formar alunos-cidaddos e de se reconstruir uma escola em sintonia com o mundo
contemporaneo, espagos curriculares como as Feiras de Ciéncias apresentam-se ndo apenas
como mecanismos de producdo e disseminacdo do conhecimento cientifico, mas também
como uma das possibilidades buscadas para se travar novas relagdes com a vida estudantil,
profissional e pessoal das/os jovens na atualidade (MARANDINO, 2014).

O desafio de sair da zona de conforto e, finalmente, mudar o chamado sistema
“tradicional” de ensino comec¢ou hd muito tempo, mas ainda continua bem presente nas
escolas, pois a mudanca implicaria em repensar a instituicdo escolar e transforméa-la num
espaco de encontro e didlogo, de producdo de pensamento e de troca de experiéncias de vida.
Para conseguir isso, seria preciso refletir sobre o curriculo escolar ja que ndo se deveria
considerar o mesmo como algo estatico tendo em vista que o préprio conhecimento é um
campo dindmico. As mudangas no curriculo deveriam incluir préticas e metodologias
pedagdgicas que permitam a pratica de tracos morais e emocionais desejaveis em uma
personalidade, pois s6 uma situacdo real de vida, em que se tenha de exercer determinado
traco de carater e valores tais como honestidade, bondade e tolerancia, pode levar a sua
pratica e, portanto, a sua aprendizagem.

Embora os professores estejam cientes sobre a necessidade de mudar as praticas
pedagogicas usadas em sala de aula, a realidade social e a desvaloriza¢do da sua profissao os

obrigam a se sobrecarregar de trabalho e responsabilidades, dificultando que eles possam
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continuar estudando, e se preparando para poder atender as necessidades de cada turma e de
cada aluno. Por tanto, desvalorizar o Professor é desvalorizar indiretamente a formagéo dos

sujeitos, sobre todos 0s jovens.

“Ser Professor ¢ um ato politico, social, ¢ aceitar o desafio de contribuir para o
processo de humanizacdo do Homem, mas para tal ele mesmo, o Professor, precisa
ser antes, valorizado, primeiro por ele mesmo, pelos Governos e Sociedade. A
exceléncia na qualidade da Educacdo dos individuos e da Sociedade comeca pela
exceléncia da Profissdo Docente”. (SANTOS, 2015, p.10)

Em outras palavras, € provavel que, os problemas educacionais que enfrentamos
atualmente, s6 comecem a melhorar quando ocorra a revalorizagao dos professores no ambito
social e econdmico. O professor precisa de tempo para planejar suas aulas, pois cada turma €
diferente e cada aluno é Unico. Para conseguir identificar essas particularidades, é preciso
dedicar tempo, didlogo e vivéncias, mas isso parece ser uma habilidade dificil de ser
alcancada quando tem que trabalhar mais de 10 horas por dia, com varias turmas diferentes.

Por esse motivo, as Feiras de Ciéncias ou Feiras das Ciéncias representam, a meu ver,
uma Oétima estratégia a ser executada nas instituicdes de ensino para incentivar alunos e
professores a utilizar a metodologia cientifica para questionar, refletir e buscar solu¢bes ou
respostas para as perguntas que os impulsionaram. Além disso, as pesquisas e toda a
organizacdo do evento propiciam momentos de diadlogo e de troca de saberes entre alunos,
professores e individuos da comunidade de diferentes idades, culturas e pensamentos,
tornando-a uma experiéncia rica e com o fundamento de formacao de alunos cidad&os no seu
contexto historico contemporaneo e capitalista.

Cabe ressaltar que para ter melhores resultados e aproveitar a0 maximo as
oportunidades que a Feira de Ciéncias da escola possibilita, seria interessante realizar a feira
no final de cada ano letivo, para que os trabalhos possam ser elaborados ao longo do ano, com
a dedicacdo e esmero que merecem, mantendo as relaces de didlogo e trabalho em equipe
durante o ano inteiro.

Finalmente, a Feira de Ciéncias da escola se articula com o curriculo escolar, pois o
objetivo de ambos é o de educar, ou seja, estimular, desenvolver e orientar as aptidées dos
educandos, desenvolver as faculdades intelectuais e morais para melhor exercer sua cidadania

e preparar o cidaddo para a vida em sociedade, respeitando a vida e 0 meio ambiente.
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7. APENDICES

APENDICE A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - COMISSAO DE GRADUACAO
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE EDUCACAO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Fernanda Schwalm, estudante do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
vinculado ao Instituto de Biociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), gostaria de solicitar a autorizacdo de uso das suas respostas ao questionario e/ou a
entrevista relativos a pesquisa de campo do meu Projeto de investigacao, intitulado: Feira de
Ciéncias e curriculo escolar: Interdisciplinando contetdos do cotidiano e articulando aces e
praticas educativas. Tal autorizacdo é indispensavel, na medida em que a significancia dos
dados a serem coletados conduzira ao desenvolvimento desta investigacdo, que resultara no
meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), com orientacdo do Prof. Dr. José Vicente Lima
Robaina, do Departamento de Ensino e Curriculo, Faculdade de Educacdo, desta
Universidade.

Destaca-se que a participacdo dos estudantes ou professores nesta pesquisa €
voluntaria, sendo possivel deixar de participar na medida em que aparecam desconfortos.
Enfatiza-se, também, o comprometimento da Universidade em respeitar os valores éticos
inerentes a este tipo de pesquisa, afirmando que os dados obtidos estardo resguardados por
sigilo ético e que nenhum nome de estudante sera citado no trabalho, bem como seus dados
pessoais, escolares ou universitarios.

Porto Alegre, [/ /2017

Autorizo.

Assinatura ou rubrica

Autorizacdo a ser preenchida pelo/a Responsavel do/da estudante:

B, e e, DECIATO QUE TUI
devidamente esclarecido e concordo com a participacdo do/da  estudante
.......................................................................................................... na referida pesquisa, assim
como autorizo que os dados obtidos através de questionario e/ou de entrevistas e/ou dos
materiais didaticos produzidos pelos aluno(a)s possam ser utilizados para os fins desta
investigacao.

Porto Alegre, [/ /2017

Assinatura do(a) pai/mée ou responsavel pelo aluno

Documento de Identificagdo do(a) pai/mée ou responsavel
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APE

NDICE B -QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 7° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL.

APE

Qual a importancia da Feira de Ciéncias para vocé?

Vocé acha que os assuntos discutidos na Feira de Ciéncias estdo relacionados com sua
vida?

Pensando em sua comunidade/bairro/cidade identifique e escolha uma situagdo
problematica a ser investigada na proxima Feira de Ciéncias.

Vocé consegue identificar diferentes matérias no trabalho que vocé e seu grupo
apresentaram na Feira de Ciéncias?

Sugira como gostaria que fossem as aulas de Ciéncias e a Feira de Ciéncias da escola.

Quais os recursos que seu professor de Ciéncias utiliza durante as aulas?

NDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Feiras de Ciéncias sdo importantes para a aprendizagem dos alunos?
. Quantas horas vocé trabalha por semana?
Numa escala de 0 -10 como vocé se sente com sua profissao?

H& quanto tempo vocé exerce sua profissao?
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