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A palavra é uma roupa que a gente veste

Uns usam palavras curtas.

Outros usam roupa em excesso.

Existem os que jogam palavra fora.

Pior sdo os que usam em desalinho.

Uns usam palavras caras.

Poucos ostentam palavras raras.

Tem quem nunca troca.

Tem quem usa a dos outros.

A maioria ndo sabe o que veste.

Alguns sabem, mas fingem que nao.

E tem quem nunca usa a roupa certa para a ocasiao.
Tem os que se ajeitam bem com poucas pegas.
Outros se enrolam em um vocabulario de muitas.
Tem gente que estraga tudo que usa.

E vocé, com quais palavras se veste?

Com quais palavras vocé se despe?

Viviane Mosé



RESUMO

A presente Tese de Doutorado em Educagdo situa-se no conjunto das
investigacbes que tém, na atualidade, se dedicado a problemética da producédo de
novas formas de subjetivacdo. Objetiva-se problematizar discursos, produzidos e
postos em circulagdo através de textos exemplares de certa midia impressa que
diabolizam a juventude. Partindo-se do pressuposto que os discursos midiaticos
produzem efeitos e interferem nos modos de ser, de agir e de narrar 0s jovens
busca-se analisar nos discursos de pais, professores e alunos elementos que, na
hipétese desse estudo, possam ser representativos de uma politica de linguagem
que produz a diabolizacdo das juventudes para esse estudo, uma estratégia politica
da linguagem que tenta fixa-las em um quadro identitario. Tal quadro,
aparentemente imovel, ao mesmo tempo aplaca o desconforto com a evidéncia da
nossa vulnerabilidade e remete as formas emergentes de existéncia para um plano
de transcendéncia inacessivel, justificando nossa desisténcia de convivio, jogo e
risco. Acreditando-se que a relacdo com os textos suscita um espaco agonistico
onde proliferam sentidos sobre as juventudes, espera-se contribuir para que, a partir
da garantia de espacos de reflexdo e de discussao dos regimes de verdades que
regulam a producdo de tais discursos, se possa reconhecer a diversidade dos
modos de existir como jovem, no mundo contemporaneo. Destaca-se que, entre
outras razbes, 0 investimento aqui proposto podera oferecer elementos que
contribuam para a desconstrucdo de um sentido universal de juventude, ainda
hoje presente na escola.

Palavras-chave: Juventudes, Educacao, Midia, Subjetividade, Linguagem.



RESUMEN

La presente Tesis de Doctorado en Educacion se ubica en el conjunto de las
investigaciones que tienen, en la actualidad, se dedicado a la probleméatica de la
produccion de nuevas formas de subjetivacion. Se objetiva problematizar discursos,
producidos y puestos en circulacién a través de textos ejemplares de ciertos medios
graficos que diabolizan la juventud. Partiendo del presupuesto que esos discursos
producen efectos e interfieren en los modos de ser, de actuar y de narrar los
jovenes, se busca analizar en los discursos de padres, profesores y alumnos
elementos que, en la hipétesis de ese estudio, puedan ser representativos de una
politica de lenguaje que produce la “diabolizacion” de las juventudes para ese
estudio, una estrategia politica del lenguaje que intenta fijarlas en un cuadro de
identidad. Tal cuadro, aparentemente inmovil, al mismo tiempo, aplaca el desconfort
con la evidencia de nuestra vulnerabilidad y remite las formas emergentes de
existencia a un plan de transcendencia inaccesible, justificando nuestra desistencia
de convivio, juego y riesgo, creyéndose que la relacién con los textos suscita un
espacio agonistico donde proliferan sentidos sobre las juventudes. Se espera
contribuir para que, a partir de la garantia de espacios de reflexién y de discusion de
los regimenes de verdades que regulan la produccion de tales discursos, se pueda
reconocer la diversidad de los modos de existir como joven, en el mundo
contemporaneo. Se subraya que, entre otras razones, la inversion aqui propuesta
podra ofrecer elementos que contribuyan para la desconstruccion de un sentido
universal de juventud aun hoy, presente en la escuela.

Palabras Clave: Juventudes, Educacion, Medios Gréaficos, Subjetividad, Lenguaje.



ABSTRAC

The present Doctoral Thesis in Education takes place in a set of investigation that
nowadays has been dedicated to the problematic of production of new ways of
subjectivation. The purpose is to problematize discourses produced and put in
circulation through texts of certain printed media that stain young people. Assuming
that media discourses produce effects and interfere in the ways of being, acting and
narrating young people, the aim of this paper is to find in the parents’, teacher’s and
students’ discourses elements that, in the hypothesys of this study, may be
representative of a language policy which stains youths for this study, a language
policy strategy which aims to fix them on an identity frame. Such frame, aparently
immovable, at the same time, ranquilizes the uncomfort with the evidence of our
vulnearability and sends the emerging forms of existence to a plan of unnatainable
trancendence, justifiying our giving up of living, playing and risking. By believing that
the relation with the texts arouses an agonistic space where senses about youths
proliferate, contribution is expected so, from the assurance of having spaces of
reflexion and discussion of truth regimes that regulate the production of such
discourses, it is possible to recognize diversity in ways of existing as a young person
in the contemporary world. Other reasons are also emphasized such as the
investiment here proposed which may offer elements that contribute for the
desconstruction of a universal sense of youth still present nowadays in school.

Keywords: Youth, Education, Media, Subjectivity, Language.
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12 PARTE - FABRICACAO DE MUNDOS

Politicas de Linguagem

bY

Finalmente Deus criou 0 homem a sua imagem e semelhanca, para que
pudesse aproveitar de todas as benesses que estavam ao seu redor. Aléem de
devotado amor, Ele esperava do homem o respeito incondicional que implicava a
alienacdo da propria liberdade. Ao ordenar que as pessoas ndo tocassem no fruto
da arvore do conhecimento, apostava na obediéncia do Homem a sua condi¢do de
criatura. Transgredida a Lei, por vontade do saber e da criacdo, provocam a ira do
Deus Pai e legam as todas as geracdes vindouras — culpadas e devedoras — 0
destino de vaguear por essa terra em desamparo, na esperanca sempre renovada

de, nesta ou em outra vida, restaurar o vinculo rompido com o Pai.

Freud (1976)*, em “Totem e Tabu” (1912-1913), resgata essa histdria através
do mito da horda primeva destacando como, em assuntos humanos, uma invencéo
cultural transforma-se em instituicdo social e, como tal, passa a regular todas as

relagbes de um grupo.

Posteriormente, em “O futuro de uma ilusdo” (1927), ira referir o lugar
desempenhado pela religido, enquanto Providéncia benevolente da cultura.
Entendendo que a civilizagdo deveria ser capaz de dotar o homem de instrumentos
que, a um sO tempo, permitissem dominar as forcas da natureza e controlar as
relacbes entre os homens, reafirma a necessidade de protecédo contra os perigos da

natureza e do destino.

Como possibilidade de atender a essas demandas caracteristicas do
desamparo, apareceria a religido que atuaria como um escudo contra as vicissitudes
inerentes ao viver e, para além da normatizacdo de nossa existéncia, estaria
também presente em nossas vidas enquanto esperanca e consolo. Freud (1976,

volume XXI, p.29) aponta que o:

! Todas as referéncias aos textos de Freud foram feitas a partir das “Obras Completas”, publicadas em 1976, no
Brasil.
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desamparo do homem, porém, permanece e, junto com ele, seu anseio pelo
pai e pelos deuses. Esses mantém sua triplice misséo: exorcizar os terrores
da natureza, reconciliar os homens com a crueldade do Destino,
particularmente a que é demonstrada na morte, e compenséa-los pelos
sofrimentos e privagfes que uma vida civilizada em comum lhes imp6s.

Freud questiona a necessidade de criacdo de figuras que nos amem e
protejam de forma incondicional, uma vez que reconhece a forte influéncia que as
idéias religiosas exercem sobre o homem de seu tempo. Segundo ele, a sensacao
de terrivel desamparo vivida na infancia perdura ao longo da vida humana, o que
determina que um outro Pai, mais forte e poderoso, possa ndo apenas mitigar o
nosso sofrimento, mas assegurar a realizacdo de nossos mais caros anseios de

felicidade eterna no futuro.

Na conferéncia XXXV, “A questdo de uma Weltanschauung” (1933 [1932]),
Freud volta a discusséo do papel desempenhado pela religido na vida humana. Para
tanto, ele escreve que “a religido € uma tentativa de obter dominio do mundo
perceptivel no qual nos situamos, atravées do mundo dos desejos que
desenvolvemos dentro de nos, em consequéncia de necessidades biolégicas e

psicoldgicas” (FREUD, 1976, volume XXIlI, p.204).

Retornando ao Génesis (Biblia Sagrada, 1991, p.49), vemos que toda a
criacdo ali narrada sustenta-se em um ato de palavras. Desde os primordios, a
palavra toma o valor de Lei. Deus disse: “Faca-se a luz.” E a luz foi feita. Deus viu
gue a luz era boa e separou a luz das trevas. Deus chamou “a luz de DIA e as trevas
de NOITE".

Assim, por meio de um ato de linguagem acontece a criagcdo do mundo. Um
mundo no qual a criatura, feita a imagem e semelhanca de seu Criador, deveria
viver. Por isso, foram-lhe concedidas as prerrogativas de cocriador. Pela linguagem,

o homem também criaria a partir de entdo, a imagem e semelhanca de Deus.

Jorge Luis Borges (1925) escreveu que a origem da metafora foi a indigéncia
da linguagem. Tal observagéo convida-nos a avangar a discussdo sobre até onde a
utilizacao da linguagem pode nos levar, quando, de um golpe, reduzimos a sua forca

enquanto positividade e a aprisionamos na fixagao de um conceito.
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Para Mosé (2005), alinhada ao pensamento nietzschiano, a metafora perde a
sua forca estética quando a utilizamos para recobrir 0 vazio ndo suportado pela falta.
Para essa autora, a trajetéria humana retrata bem o quanto a linguagem, ao longo
da histéria Ocidental, institui principios fixos de avaliacdo e julgamento aos quais
damos o nome de Verdade. A ideia de verdade, do incondicional, deve seu
surgimento a criagdo de um principio ordenador da realidade. Para essa concepcéo
de mundo, criou-se uma ideia de sujeito: 0s sujeitos unitarios na consciéncia e na
vontade, idénticos a si mesmos. SO essa concepcdo de homem seria capaz de
conferir sustentacdo para o projeto da modernidade: porque criado a imagem e
semelhanca de seu Deus esse homem teria a soberania sobre todas as demais

coisas e criaturas do mundo.

Sempre havera precariedade para designar algo. E isso é tanto deficiéncia
como qualidade da linguagem. Se esperarmos da palavra uma precisdo conceitual,
correremos o risco de receber dela o mais pobre e talvez o mais inoperante que ela
pode nos oferecer. Ousaria dizer que talvez tenha sido esse o primeiro jogo de

poder. A criatura cuja origem € “divina” ousou insurgir-se contra as leis de seu

criador e, novamente, por um golpe de linguagem, é expulsa do paraiso.

Assim, desde os primordios do Cristianismo, diferentes personagens
ocupardo o lugar daquele capaz de restaurar a antiga alianca, o sonho messianico
de fazer as pazes com o Pai. Moisés foi, talvez, o primeiro filho escolhido para tal
missdo seguido por Jesus, a quem coube, através da morte, reconciliar os filhos,

entre si e com Deus.

Impossivel ndo referir a proximidade ndo apenas temporal dos textos “O
futuro de uma ilusdo” (1927) e “O mal-estar na civilizagdo”, (1930 [1929]). Nesse
altimo, Freud avanca na discussédo anteriormente iniciada a respeito da felicidade e,
outra vez, reflete a respeito da ideia de um pai protetor, denunciando toda a
extensdo do desamparo humano e, assim, retirando qualquer garantia de
superacao. Nesse sentido, encontramos: “nao consigo pensar em nenhuma
necessidade da infancia tdo intensa quanto a da protecdo de um pai. [...] A origem
da atitude religiosa pode ser remontada, em linhas muito claras, até o sentimento de
desamparo infantil” (FREUD, 1976, volume XXI, p.90). Em outras palavras, apesar

da ciéncia e da técnica que, nagquele momento, experimentavam um
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desenvolvimento consideravel e, como tal, eram potencialmente capazes de
recobrir, através da promessa de vida boa para todos, as necessidades humanas, o
homem continuou a pensar no Absoluto, e esse absoluto remeteu a necessidade de

um Pai.

Ndo se pode, no entanto, descuidar de um fato: ao projeto oficial da
Modernidade associou-se uma concepc¢do de mundo, de homem, de cultura, que
trouxe consigo um projeto identitario. Esse projeto estava calcado na crenga de que

a palavra seria capaz de proferir a Verdade sobre o mundo.

Minha questdo néo é, pois, discutir se Deus criou ou ndo o0 mundo em sete
dias, mas refletir sobre a importancia da linguagem enquanto fundadora de mundos.
Além disso, é pensar sobre os principios metafisicos ordenadores de uma graméatica
gue, desde entéo, vém sustentando as nossas praticas educativas e avaliar até onde

a nao revisdo dessas mesmas praticas vem nos comprometendo.

Minha questdo, neste estudo, € perseguir o modo como certa politica de
linguagem vem constituindo as juventudes brasileiras contemporaneas e fixando
sentidos que nao apenas definem uma pretensa identidade juvenil. Tais sentidos
também restringem e impedem de se apresentarem em sua rica diversidade as

juventudes e as concepc¢des que poderiamos construir a respeito delas.

A tentativa de homogeneizacdo discursiva sobre a juventude parece
responder & necessidade de recobrir com uma ficcdo identitaria a desconcertante
vulnerabilidade que nos assola no mundo atual. Isso ocorre frente a estonteante
variedade de sentidos possiveis para a experiéncia da juventude no mundo atual,
uma vez que ja assumimos como inevitavel a proliferacdo das linguagens e a

consequente quebra na possibilidade de descrigées univocas,

De certo modo, o que fazemos ainda hoje é atualizar aquele procedimento
primevo de apaziguar a multiplicidade do mundo por meio da linguagem. Para tanto,
€ necessario fazer-se um pouco Deus, ou seja, criar e proferir a Verdade do mundo
e, com isso, acreditar que ele responde a nossa vontade de controle e regulacao.
Trata-se, pois, da loucura da linguagem a que se refere Nietzsche (2003, p.169):

“Falar € uma bela loucura: falando baila o homem sobre todas as coisas”.
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Fazendo uso de nossa pequena politica da linguagem, choramos nas escolas,
nas familias, na sociedade mais ampla a desintegracédo de um modelo, cada vez que
nos damos conta de gue 0s nossos saberes entraram em faléncia. Em nosso
desespero, ao invés de desconfiar da validade das nossas formas de ler, pensar e
interagir com esses jovens buscamos a velha formula da causa-efeito, tentando
explicar as juventudes a partir de nossos esquadros psicologizantes,
sociologizantes, pedagogizantes e todas as outras formas de restricdo discursiva

gue podemos criar.

Nesse cenario, inscreve-se aquilo que chamarei de “diabolizat;z?lo2 das
juventudes”. Ela € uma estratégia politica da linguagem que fixa as juventudes em
um quadro identitario aparentemente imével o qual, ao mesmo tempo, aplaca o
desconforto com a evidéncia da nossa vulnerabilidade e remete as formas
emergentes de existéncia para um plano de transcendéncia inacessivel, justificando

nossa desisténcia de convivio, jogo e risco.

Ainda assim, o mundo resiste. As juventudes vao se compondo no jogo tenso
e agonistico de um permanente encontro entre a vontade de afirmacéo identitaria de

certa politica discursiva e 0 permanente engendramento de novas subjetividades.

Linguagem e Modernidade

Se até a ldade Média a Igreja reinou soberana, a foraclusdo do nome de
Deus foi um dos tragos que permitiu a passagem para um tempo que inaugura outra
forma de pensar. Diante da Peste Negra que dizimou mais de vinte cinco por cento
da populacédo da Europa, outro deus — o deus ciéncia - € ungido de forma gradual,
porém continua, para restaurar, ndo mais a antiga alianca com o Pai, mas a

possibilidade de enxergar para além do véu que a religido impunha.

2 Optei por utilizar o termo “diabolizacao” apresentado ao longo deste texto em fonte italica, para destacar uma
politica de linguagem.



19

A passagem da Idade Média para a Modernidade, coincidente com o declinio
do pensamento escolastico, demarcou um novo momento. Esse momento teve
caracteristicas  politicas, sociais, ideoldgicas, culturais, econdmicas e,
especialmente, avancos no plano da ciéncia, absolutamente diferentes do periodo

gue lhe antecedeu.

Questionando tudo que se encontra ao seu redor, Descartes (1596-1650) faz
de sua davida o ponto de partida para a criacdo de um método, que vislumbra, em
seu horizonte, encontrar uma verdade primeira, inconteste. Tal cadeia de
pensamento sé encontrara obstaculo ao se deparar com o ser que duvida. Cogito,
ergo sun. A forca dessa afirmativa remete-nos as caracteristicas do sujeito do cogito:
0 sujeito do pensamento, da razao e que postula um eu independente do corpo, com

suas paixdes e sentimentos.

Se Deus esta morto - e esse foi um pressuposto do homem moderno ao
subordinar o mundo e a histéria a razao esclarecida - sera necessario encarar a vida

sem 0s suportes e consolos que a religido fornecera.
O homem estaria disposto a pagar o prego?

A forma como o ser humano foi concebido e afirmado — como fonte de suas
representacdes, seu objeto e seu autor - vdo demarcar o tempo da Modernidade.
Sem limitagbes religiosas, 0 homem moderno julgou-se acima das normas e das
regras da natureza e das coisas. Além disso, imaginou-se capaz de fundar as suas
leis a partir de sua prépria vontade e de sua razdo. Assim, estava instituida a visao

antropocéntrica de um mundo, no qual foi facil entronizar a soberania do sujeito.

O projeto de Modernidade reporta a um conjunto de processos politicos,
econdmicos e socioculturais que tiveram lugar no Ocidente, a partir do século XVI.
Ele traz consigo uma importante ruptura com a visdo de centralidade teoldgica,
decorrente da insatisfacdo ou da desilusdo com a organizacao religiosa do mundo, e
alia-se a ideia de construgcdo de uma sociedade, cujo maior valor emana de si
mesma, onde o homem assume-se cada vez mais como responsavel pelo seu

préprio destino.
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Alinhada ao pensamento de Boaventura Santos (1989), é possivel afirmar
gue a Modernidade assenta-se em dois pilares: O pilar da regulacédo e o pilar da
emancipacdo. Esse ultimo € constituido por trés tipos de racionalidade: estético-
expressivo, moral-pratica e cognitivo-instrumental. Ambicioso e revolucionario, tem
como propaosito vincular o pilar da emancipacéo ao pilar da regulacao, vislumbrando,
no horizonte, alcancar a tdo sonhada racionalizacdo, tanto nas questdes que afetam
0S processos coletivos, quanto naqueles que disciplinam a vida de todos os
individuos. Para esse mesmo autor, o duplo movimento tinha como objetivo
“assegurar o desenvolvimento harmonioso de valores tendencialmente contraditérios
da justica e da autonomia, da solidariedade e da identidade, da emancipacao e da

subjetividade, da liberdade e da igualdade” (SANTOS, 1989, p.3).

Cabe refletir, no entanto, que tal concepc¢ao se, por um lado, abre inUmeras
possibilidades de concretizacédo no plano politico, econémico e social; por outro, fica
a dever, cada vez mais, ao cumprimento do que se acenou. Pode-se dizer que a
Modernidade foi considerada a era da Promessa. Logo, prometeu-se muito e

descobriu-se a falacia que isso representava.

Enquanto isso celebrou-se o poder da Razéo e, como em todos 0s sonhos,
investiu-se na certeza de que, finalmente, encontrar-se-a o caminho da felicidade.
Isso s € possivel a partir da construcdo de outra visdo de mundo, para a qual é

necessario novo esquema de pensamento.

O papel que a llustracdo desempenhou na gradual preparacédo dos individuos
para sua sonhada emancipagdo foi indiscutivel. A criagdo de sua propria
normatividade e autodeterminacao contribuiu para que os homens despedissem-se
de um tempo em que, pelas garantias oferecidas pela autoridade divina, eximiam-se
de pensar a respeito dos muitos conflitos sociais, decorrentes do enfrentamento de
situacdes que diziam respeito a dissonancia entre a ordem existente e aquela que

deveria existir.

Foi preciso alguns séculos para que nos déssemos conta de que a identidade

da consciéncia e da vontade assim concebida é uma iluséo.



21

Nesse contexto, quem poderia, entdo, imaginar novos territorios, sem margem
e com fronteiras negociaveis, pelos quais transitaria 0 homem do século XXI? Quem
ousaria pensar no declinio de velhas identidades — que estabilizadas conferiam
unidade ao mundo social — cedendo passagem as identidades das bordas, impuras,
mutantes, muitas vezes contraditérias que, por meio de experiéncias multiplas

ocupam e enriguecem a cena contemporanea?

A partir dai, com a contestacdo tanto da histéria do século XX quanto dos
seus horrores, argumenta-se que uma mudanca estrutural nas sociedades -
especialmente no final do século XX — esta, também, modificando profundamente as
nossas identidades pessoais. Tais modificagcbes ja ndo permitiiam considerar os

seres humanos como sujeitos integrados.

A essa perda do sentimento de si, teoricamente, denominamos descentracao
do sujeito. Ela provoca, a um sO0 tempo, um deslocamento tanto da nocao de si
mesmo quanto do lugar no mundo. A identidade, outrora unificada, mostra-se
fragmentada, constituida de multiplas identidades acionadas pelo sujeito, quando
interpelado em uma determinada posicdo. Nesse jogo de posi¢coes, cada um
interpela ao outro para que este também assuma diferentes posicdes de identidade,
gue séo, por vezes, contraditérias ou néo resolvidas. Cai por terra, nesse momento,
a concepcao de sujeito do lluminismo: centrado, autbnomo, portador de uma
esséncia pessoal, considerando que tal ideia ndo d& conta da dindmica da

complexidade social.

Assim, “[...] a medida que os sistemas de significacdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos

identificar — ao menos, temporariamente” (HALL, 1997, p.13).

Portanto, o sujeito que emerge em meio a esse novo paradigma nao
consegue mais buscar o conforto nas metanarrativas, porque sabe tratar-se de
cilada e armadilha. Por mais doloroso, € preciso reconhecer que elas nada mais séo
do que explicagbes que, por mais de trés séculos, deram-nos a ilusdo de termos o
controle do que estava ao nosso redor. Estamos, pois, encurralados pelas nossas

proprias certezas que, envelhecidas, ndo conseguem mais dissimular as suas
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fragilidades para dar conta dos novos embates (serdo realmente novos?) com 0s
guais nos deparamos e nos quais a personagem principal ndo € mais o sujeito da

llustracdo, mas sim, o descentrado, ndo identitario e fragmentado humano.

Forbes (2006), refletindo sobre esse novo tempo e seu desdobramento na
Psicanalise, escreve:
Na Psicanalise, é de pouca valia a insisténcia de restringir a compreenséao
dos afetos na chave edipica: Pai, Mae, Filho. Um ama o outro e detesta o
terceiro. O Complexo de Edipo foi um magnifico recurso que Freud nos deu
para entender a estruturacao psiquica em uma sociedade pai-orientada, de
1900. Funcionou como um software ligando o homem ao mundo, com o
qual é de sua natureza viver em crise; funcionou tdo bem que acreditamos
gue so6 podia ser assim: que todo adolescente tem que ter crise; que todo
filho tem que se revoltar contra o pai; que toda filha tem que desprezar sua
méae [...]. Ser freudiano hoje nos obriga a ir além do Edipo e imaginar como
podera se constituir o novo lago social — e ele ja existe — em uma sociedade
gue multiplicou os pais, ou seja, 0s alvos, as possibilidades. Nao vivemos
mais em mundo padronizado, onde a pergunta era sobre 0 que me impedia
alcancar o que era de mim esperado. Hoje, a questdo mudou do que me
amarrava no passado para o que eu quero do meu futuro. O futuro é uma

invencdo e ndo uma previsdo. Temos novas solugdes e novos problemas
(JORNAL FOLHA DE SAO PAULO, 23/7/2006, J 5).

Se hoje penso na familia como uma invengdo que impde ao sujeito honrar
atitudes e comportamentos esperados a partir de uma determinada logica e se
acredito que essa logica esta se modificando, preciso ter a ousadia de olhar, pensar
e ir para além do discurso da sociedade enlutada. E nessa medida que me autorizo

a pensar em uma outra forma de convivio com o jovem dito diabolizado.

Se no comeco de minha trajetoria no doutorado, capturada pelo discurso
hegemonico, tinha a ilusdo de que a midia fixava identidades do jovem como
desviante. Hoje, dou-me conta de que ela se vale da seduc¢do que o discurso “psi”
exerce sobre todos para apresentar, por meio de prescri¢des, solugbes magicas
para 0 que noés adultos, quer sejamos pais ou professores, ndo damos conta de

negociar com essas juventudes.

Se antes eu perseguia o resgate da funcdo paterna/materna, as escutas
mostraram o olhar regulado pelo discurso da psicologia, e o0 meu trabalho avancgou
para pensar sobre o esgotamento disso. Dei-me conta de que queria resgatar o
paradigma da ordem. Dou-me como presente, para concluir essa tese, optar por
outro caminho: um caminho que ouse articular a Psicanalise com a politica, com a

Sociologia, com a Filosofia naquilo que tém em comum, mas que também seja



23

capaz de trazer a luz suas impossibilidades e incongruéncias. Nao tenho solucdes
magicas, mas como pesquisadora, tenho o compromisso de anunciar outras

possiveis formas de ver /ler o que se passa ao meu redor.

Por esse motivo, ao invés de sair operando sobre as inumeras falas, tomarei,
a partir de agora, os discursos de pais, maes, professores e jovens como um unico
discurso: o discurso da Modernidade. Sera também, mas ndo apenas, com as
possibilidades que foram abertas pelo discurso freudiano, que procurarei analisar o
profundo mal estar que caracteriza a contemporaneidade e as novas formas de

subjetivacdo que se colocam nesses novos tempos.

Hoje, dizemos que os jovens agem como barbaros, porque existe outro jeito,
considerado ndo barbaro de estar no mundo. Esses sdo jeitos que aprendemos,
como bem coloca Norbert Elias (1994), pelos bons principios, habitos de cortesia
gue, se bem aplicados, ndo costumam falhar na educacdo dos sujeitos ditos
normais, que tém uma familia normal. O problema € que eles comecaram a falhar,
inicialmente com nossos conhecidos, depois com nossos alunos e, agora, com

nossos filhos.

Nesse sentido, somos testemunhas do que se apregoa aos quatro ventos
como uma crise de valores que se materializa na desintegracdo do tecido social, por
meio da eclosdo de uma violéncia que a semelhanca de uma guerra civil, ndo mais
se circunscreve as grandes cidades. Esse € um novo tempo, cujas lentes
desfocadas do projeto emancipatério racionalista e moderno, ndo permitiriam

apreender e legitimar.

Se a Modernidade exaltou, como escreve Bauman (2007, p.16), “como
principio, um mundo desembaracado da ambivaléncia moral’, vivemos na
contemporaneidade a agonia da escolha. Escolha essa que, no final dos anos vinte,
Freud anunciava em “Mal-estar na Civilizacdo” (1930 [1929]), quando o homem era
confrontado com o preco a ser pago para viver a sombra dos beneficios da ordem e

da seguranca.
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Considerada como responsavel pela formacdo humana, a educacédo, ao ver
ruir as bases normativas sobre as quais se assentava, vé-se frente a frente com a
indagacdo acerca da sua legitimidade. O mundo mudou, porém, as vezes, parece

gue estamos a educar as juventudes com as mesmas dinamicas do século XVII.

Desconcertada e desconcertante, a educacdo claudica. Se a quisermos
entender, precisamos ter a capacidade de analise acurada, a fim de compreender os
inlmeros atravessamentos, aos quais ela esta submetida. Isso para nao
responsabilizar ora uns, ora outros, pelas profundas transformagfes que

testemunhamos.

Escutamos discursos apocalipticos que anunciam que o mundo esta perdido,
gue os jovens estdo sem rumo, em total esquecimento de que a mudancga comporta
esse desconforto. Estamos pouco atentos ao fato de que a maneira como essas
juventudes vém se constituindo é absolutamente diferente da forma como nds,
educadores desses mesmos sujeitos, fomos constituidos: atentos, obedientes,
ordeiros, metddicos, trabalhadores, aqueles, enfim, que, capazes de conjugar o
sujeito da razéo (regido pela verdade da razdo) com o sujeito da moral (livre, porque
interiorizou a lei), outorgam-se competéncia de vigiar e serem vigiados por si

mesmaos.

Pela linguagem, o homem pretende submeter o mundo da natureza ao mundo
da cultura. Tal linguagem servira especialmente ao homem para “dominar” essa
natureza, vindo em seu socorro para nomear o mundo, fixando sentidos as coisas,
na esperanca de obter a supremacia sobre as mesmas. Nesse aspecto, a
Modernidade foi prodiga em reafirmar que a linguagem podia abarcar a totalidade do
mundo. Triste ilusdo essa, que permitiu ao homem empobrecer 0 que se passava ao
seu redor, pois em seu afa de tudo descrever, classificar, catalogar, conhecer ou
desvendar, acabou por criar uma pobre e sombria gramatica de representacao de
mundo que, se de uma parte Ihe servia, de outra muito o distanciava da riqueza de

um mundo menos refém das pretensdes de verdade.
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Producéo a Moral e da Etica Universalista

Se de um modo geral a linguagem é a grande responsavel pela loucura de
tudo conhecer e nomear, é na Modernidade que essa vontade de verdade assumira
sua feicdo grandiloquente. Isso se dara na medida em que o Homem nao apenas
conhecera e nomeara a realidade, como também exercera, com a soberania da
razdo, um pretenso controle de si proprio que o far4 assumir-se maior em relacéo a
todas as forgas do Universo. Immanuel Kant (1724-1804) foi a mais forte expresséo
dessa matriz de pensamento, que orientou e ainda orienta boa parte dos projetos

epistemologicos e éticos do Ocidente.

Como pode o Homem conhecer? O que pode ser conhecido legitimamente?
O que é o conhecimento? Essas sdo questdes tipicas de um racionalismo
epistemologico que tem em Kant seu apogeu e desdobrar-se-a séculos adiante nos

mais diferentes campos do saber, sobretudo, na educacéo.

Como informa-nos Gil (1984), Kant tinha a pretensdo de construir uma
metafisica concebida & imagem e semelhanca da ciéncia. Tratava-se de construir
uma filosofia que, através de critérios explicitos, permitisse distinguir as boas das

mas questdes.

E na “Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes” (1986) que Kant busca
construir uma teoria que seja capaz de situar a Filosofia em um patamar diferente do
gue até entdo ocupou. Ele propde uma outra divisdo nesse campo capaz de
contemplar duas partes distintas: uma embasada em principios da experiéncia,;

outra, que se sustente em principios a priori.

Para tanto, tomou como ponto de partida a ideia comum do dever e da
existéncia de leis morais. Argumentou que ndo mais se busca na natureza humana
ou no mundo a sustentacdo para o agir moral, posto que quando se opera com
principios empiricos sempre se tem regras praticas. Diferentemente, a Lei moral
pura, auténtica, precisa sustentar-se em principios universais ancorados na Razao.
Ele julgou ser possivel construir uma filosofia moral caracterizada pela completa
auséncia de elementos empiricos, que pudessem contaminar as possibilidades de

julgamento.
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Essa proposicdo, que estabelece uma radical distincdo entre regras e
principios morais, representou uma importante transformagéo na maneira como se
pensava até entdo. Segundo informa Silveira (2004, p.12), “Kant ndo aceita a
mistura de principios racionais e empiricos exatamente por prejudicar a natureza dos

costumes e, principalmente, por agir contra a sua finalidade”.

Kant acreditava ser possivel constituir um principio supremo, por isso,
considerado imperativo categorico, que pudesse, a um sé tempo, ser universal,
formal, aprioristico e rigoroso e, em relacdo ao qual seria julgada a moralidade das
acOes humanas. Assim esta formalizado esse imperativo: "Age de tal modo que a
maxima da tua vontade possa valer sempre ao mesmo tempo como principio de

uma legislacéo universal" (KANT, 1986, p 42).

Notemos que, ao pautar seu agir pelo mandamento acima referido, abre-se ao
Homem a possibilidade do agir autbnomo, o que, na verdade, é a garantia de sua
maioridade. Observe-se como tal formalismo ira articular-se com o rigorismo — que
toma o respeito a lei moral como dever — e com 0 apriorismo, que assegura a

desvinculacao da lei moral em relagéo ao espaco e ao tempo.

Ao conceber os fundamentos metafisicos para uma ética dos costumes, Kant
pretendeu libertar o Homem das prescricdes da Teologia, do Direito e da Medicina,
até entdo dominantes. Isso se deu na medida em que tratava de conceber uma ética
capaz de encontrar um principio supremo da moralidade na Razdo e, como tal,
fundamento da acdo de todos os homens, enquanto seres racionais. A partir de
entdo, persegue a ideia de que o Homem sé encontrara a verdadeira liberdade na
medida em que aceitar submeter-se aos ditames da Raz&o. E ali, na esfera
nouménica — plano da razdo pura, desvitalizado, desencarnado — que sera possivel

criar leis a priori.

Kant acredita que o Homem €, potencialmente, capaz de autolegislar, e que a
autonomia € o fundamento da dignidade humana. Essa concepcdo confere a
possibilidade de aceder ao reino dos fins, ao qual somente o Homem, capaz de
nortear seu agir por principios universais isentos de qualquer condicionamento

empirico, poderia alcancar.
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Ao abandonar a metafisica do ser — por meio do qual o conhecimento era
regulado pela natureza dos objetos — em favor da metafisica da subjetividade — que
acredita ser a Razao a que institui as regras de todo e qualquer conhecimento —
Kant provoca uma importante transformacao nos pressupostos da filosofia e da
ética, sob os quais se sustenta o discurso educacional. Essa virada conceitual,
datada e circunstanciada, sera determinante para que, a partir de entdo, até os
nossos dias, constitua-se uma homologia entre educacdo e formagdo moral. Alias,
vale referir que é nessa confluéncia de uma filosofia transcendental e de uma
crescente empirizacdo dos saberes, que surgirdo as Ciéncias Humanas, conforme

concebe Foucault (1992).

Essa perspectiva, que sustenta o ato de educar como uma aplicagédo de
principios éticos encontra respaldo em algumas importantes mudancas que se
operam no cenario da Modernidade, possibilitando o surgimento da escola na forma
como a conhecemos. Entre elas, podemos mencionar a formalizacdo de um estatuto
da infancia e a criagdo de um espaco especifico para a educacdo das criangas, a
institucionalizacdo da obrigatoriedade escolar a partir da desqualificagdo de outros
modos de ensinar e a criagdo de um corpo de especialistas, preparados para levar a
cabo a missédo de educar e cuidar para que o pequeno filho do homem viesse, em
um futuro, ser feliz mediante a passagem de uma natureza rude para uma nhatureza
ética (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

A grandiosidade e a dificuldade de tal tarefa sdo destacadas por Kant (1776
[1777]) ao escrever a dissertacdo “Sobre a Pedagogia”. Nessa dissertacdo, ao
admitir que “o0 homem é a Unica criatura que precisa ser educada” (KANT, 1996, p.
11), coloca em pauta ndo s6 as significativas distincbes entre os homens e o0s
animais, mas a importancia de que o préprio Homem estabeleca o projeto de sua
conduta no mundo. Sinalizando para um futuro a ser alcangado, a partir do pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas, o que, em ultima analise, significa
torna-se melhor, moralizar-se ao discernir entre bem e mal, o texto ressalta o
compromisso da geracgéo adulta, mais experiente em relagcdo aos mais jovens, tanto
no que se refere a educacao fisica quanto a educacéo do carater, entendida como a
possibilidade de que a selvageria ceda espaco “as leis da humanidade e comece a
fazé-lo sentir as forcas das proprias leis” (KANT, 1996, p.12). Essa forma de pensar

comporta um projeto pedagoégico alicercado na firme convicgdo de que é possivel
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construir uma sociedade melhor, com uma educacdo que se sustente na ética de

principios universais.

No entanto, conforme afirma Hermann (2005a, p. 23), “a ética kantiana [...]
também contribuiu para eliminar os sentimentos e 0s momentos estéticos da vida
ética”. Sabemos que a relacdo entre ética e estética, ao longo de histéria, néo
aconteceu linearmente. Por caminhos “ambiguos, distintos, complementares”
(HERMANN, 2005b, p.36), passa-se a aceitar que a experiéncia estética amplia a

relagcdo dos homens com o mundo.

Em termos ideais, a ética € o codigo universalmente aceito, que diz, a todo
instante, qual é a correta posi¢cao a adotar, porque separa definitivamente o Bem do
Mal. Nesse sentido, uma nova forma de conceber a relacdo entre ética e estética
configura-se, quando o agir moral, sustentado exclusivamente pela Razdo, comeca
a perder sua poténcia em prol de novas formas de racionalidade que incorporam o

sensivel.

Para Hermann (2005b, p.14),

a emergéncia da estética aponta que as forcas da imaginagdo, da
sensibilidade e das emocdes teriam maior efetividade para o agir do que a
formulagdo de principios abstratos e do que qualquer fundamentacao
tedrica da moral. Mas a educagdo reage de modo mais cauteloso em
relagdo a essa nova realidade.

A educacao, fiel ao compromisso com a tradicdo e com o saber universal,
percebeu e se orgulhou de sua filiacdo aos preceitos e fundamentos filosoficos.
Subsumida a metafisica ocidental, procurou encontrar um fundamento que |he
conferisse o sentido ético. E por essa via, pois, que a educacgio tornou-se uma ética
aplicada que, a um s6 tempo, se sustenta nas metanarrativas da Modernidade e as
faz circular. No entanto, quando os fundamentos que asseguraram tal vinculacéo,
tidos como indiscutiveis, fragilizam-se pela prépria abstragdo que os caracterizam
em face da diversidade das culturas e de seus diferentes modos de existéncia, faz-
se necessaria a aproximacdo da ética com a estética, enquanto possibilidade de
aceder a uma interpretacdo hermenéutica do agir. A interpretacdo hermenéutica, por
sua vez, transcende as explicagcdes e as justificativas racionais que a tudo confere
uma causa e um fundamento, na medida em que possibilita 0 entendimento de que

0 estético, ao gerar novas formas de estar no mundo, concorre para que um novo
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sentido ético em educacdo possa ser pensado. Para o campo educacional, esse
resgate, que permite compreender como aconteceu a articulacdo da estética com a

ética, é relevante.

Marcado pelo declinio da forca persuasiva do dever, o mundo ressente-se da
auséncia de fundamentos. A descentracdo do sujeito e a decorrente pluralidade de
estilos de vida e valores levam ao inevitavel apelo a estetizacdo da existéncia que
acentua a transitoriedade, a volatilidade, a indeterminacao, a diversificacdo... Se a
Modernidade, com seu ambicioso projeto, pensou, conferiu e reportou-se aos
fundamentos universais, a contemporaneidade apresenta uma importante virada na
historia da consciéncia de si. Exauridos o0s pressupostos que por tanto tempo
embalaram certezas, assistimos a derrocada da Razéo universal. O que fazer agora,
guando as formulas certeiras ndo surtem mais 0s mesmos efeitos porque o projeto
faliu? Quando os fundamentos deixam de ser fundantes para se tornarem fundados
e eivados de significacbes? Estamos, a um sO tempo, “livres” de tantas amarras,
mas, inexoravelmente, confrontados com dilemas éticos inesperados, acerca de

novos sentidos e finalidades, os quais ndo podemaos ignorar.

Hermann (2005b, p.110) sintetiza essa ideia quando escreve:

A perspectiva do homem tornar-se criador de leis e costumes, ao produzir
esteticamente [aprender] um estilo de vida, traz em si uma tensdo
constitutiva: por um lado, requer a ideia de construcdo e originalidade e,
com frequéncia, também oposicdo as regras morais, e, por outro lado,
requer também uma abertura a um horizonte de significados, uma forma de
vinculo social (caso contrario, a autocriagdo recairia no individualismo
exacerbado). O reconhecimento dessa tenséo € condigdo necessaria para
ndo permanecermos no exagero da moralidade abstrata ou do esteticismo

superficial.

O Homem, que, por necessidade de sobrevivéncia, inventa signos comuns
com funcéo comunicativa e faz da linguagem sua mais cara ilusdo, na Modernidade,
faz essa linguagem operar pelo principio soberano de uma Razéo Esclarecida. Essa
Razéo permite a ele, ndo apenas dizer a Verdade do mundo, mas a Verdade sobre
si mesmo, resultando em um arroubo estético de autocriacdo, que reforca sua

pretensa superioridade. Eis uma bela loucura.

O advento do lluminismo pareceu, no entanto, impor limites a razéo.
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Crise da Modernidade: Linguas e Racionalidades

Nietzsche, ao atacar a identificacdo formal entre as idéias de psiquico e
consciente, colocou em xeque os fundamentos tedricos sob os quais tanto a
Psicologia Geral quanto a Psicologia Racional assentavam-se até entdo. Denuncia
gue os preconceitos metafisicos e morais constituiam-se em amarras, das quais a
Psicologia precisava se libertar para que viesse efetivamente cumprir 0 seu papel,
conforme atesta o aforismo 23 (NIETZSCHE, 2002, p.52) “até hoje toda a Psicologia
se deteve com preconceitos e receios morais”, ele desestabiliza a base dualista de

concepcao de mundo.

Considerando que linguagem e consciéncia (diferente de Razdo) estavam
associadas as necessidades de comunicacdo e de representacdo, a linguagem ao
contrario do que vigia entdo, ndo nos remeteu ao eu, mas a consciéncia do social.
Para o filosofo, o mundo seria maior que a linguagem e “nossas verdadeiras
vivéncias ndo sdo loquazes. Ndo poderiam comunicar a si proprias, ainda que
quisessem” (NIETZSCHE, 2006, p. 78).

Critico ao primado do eu, Nietzsche desconstroi a ideia referente a faculdade
de julgar/conceber, como predicado essencial do ser que eu sou, abrindo outras
possibilidades. E, nesse sentido, a Psicologia ndo-metafisica tinha uma importante
contribuicdo a fazer ao possibilitar que “um universo de conhecimentos mais
profundos viesse a preencher no horizonte da cultura, o vazio provocado pela morte
de Deus” (GIACOIA JR, 2004, p. 30). O ataque ao fundo moralista da Psicologia foi

referendado, anos mais tarde, pelos trabalhos de Freud.

A partir de entdo, e por muito tempo, acreditou-se ser possivel alcancar um
conhecimento objetivo, universal, totalizante e essencial a respeito do homem e da
natureza. A crenca no homem como ser consciente, l6gico e racional permitiu a
construgdo de uma ideia, segundo a qual a mente humana é capaz de representar,
em espelho, a realidade. O espelho reflete, pois, a imagem que é percebida; que é
igual, mas € oposta; que faz parte, mas € separada. Foucault sugere que a
generosidade do espelho, que reflete a realidade, talvez seja simulada. Ela encobre

muito mais do que mostra!
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No primeiro capitulo de “As palavras e as Coisas”, Foucault (1992) mostra
como o quadro de Veladsquez — “Las Meninas” - pode ser percebido por varias
personagens, diferentemente, a partir de distintos angulos, jogos de luz e de
sombra, enfim, sob diferentes perspectivas. O que destaca € pluralidade de sentidos
possiveis, a radical diferenca entre ver e a constru¢cdo do olhar que se organiza a
partir do conceito de imitacdo de realidade. Segundo Foucault (1992, p.31), “talvez
haja nesse quadro de Veldsquez, a representacdo da representacdo classica e a
definicAo de espacgo que ela abre”, ao buscar representar a si propria como toda a
sua inteireza reproduz. Ao buscar na Fisica, mais especificamente sob a oética do
olhar, a metafora mais perfeita, 0 quadro captura o espectador escancarando a

alienacao do sujeito que se duplica, através do espelho, que permite ver.
Que bela armadilha!

Por muito tempo, a epistemologia da representacdo que concebe a imagem
como reflexo da realidade ((re)apresentar / trazer outra vez a presencga) regeu o
mundo. De um lado do espelho, a realidade; de outro, o reflexo, a semelhancga, a
forma como a mesma realidade € trazida para nos. Essa € uma concepgado que tem
por tras a ideologia de que néo existe diferenca ontologica entre as palavras e as

coisas.

Se a vontade de Deus guiou 0 mundo e os homens até a entrada na
Modernidade, a ciéncia, a razdo, assujeitaram-no sob outra perspectiva. Assim, um
novo amo toma o lugar da Providéncia Divina, a qual, ainda, o homem néo consegue
de todo abdicar. Birman (2006a), analisando essa passagem, refere que o homem
nesse periodo, abdicou do submetimento involuntario, pela serviddo voluntaria®, o

gue significa que foi a escolha dos homens que a constituiu e a reproduziu.

® A Expressdo “Serviddo Voluntaria” tem origem em Etienne de La Boétie, Discurso da Serviddo Voluntéria, de
1552.
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Tomando como eixo de analise as transformacdes sociais compreendidas
entre os séculos XVIII até primordios do século XX, associadas ao conceito
foucaultiano de tecnologias disciplinares®, traduzida no paradigma da normalizacéo,
dizemos que a sociedade democratica da segunda modernidade, apropriando-se
dos corpos, investiu fortemente na sua producdo, de sorte, a aumentar, cada vez
mais, sua forca atil na exata medida em que reduzia a sua forga politica. Nesse
cenéario, funda-se uma discursividade, na qual o saber institui novas possibilidades

de poder.

Conforme Birman (2006a, p.24),

Portanto, as ciéncias humanas legitimam as ditas praticas de poder. O
saber, como discursividade e como jogos de fala, pela mediagdo da vontade
dos homens, articula-se com as estratégias de poder, de forma a se tecer
as novas modalidades de servid&o.

O crepusculo do século XIX trouxe outra importante personagem a cena
intelectual: Sigmund Freud. Pelo recurso da linguagem (outra vez, a loucura da
linguagem), ousaria chama-lo de Filho sem Pai posto que, sem filiagdo, rompe com
as idéias que dominavam o0s saberes neuropsicologicos vigentes, transformando-se

no que Sanchéz (2002, p.37) denominou o “grande arquedlogo do psiquismo”.

Critico a Psicologia Classica que se alinhava a metafisica e, assim, solidario a
Nietzsche nesse aspecto (em que pese o fato de, em varias ocasides, Freud ter
negado haver estudado em profundidade os trabalhos nietzschianos), é possivel
perceber que uma importante aproximacdo acontece quanto ao necessario
reconhecimento de que a subjetividade néo se restringe a consciéncia. Dito de outra
forma, a radicalidade do trabalho freudiano ndo se restringe apenas ao
reconhecimento do inconsciente, mas fundamentalmente se desdobra na
irredutibilidade do inconsciente ao ser da consciéncia, retirando desse Ultimo,
gualquer poder sobre o primeiro. Na esteira dessa constatacdo, temos, portanto, o
reconhecimento de desejos e de intencionalidades que transbordam para muito além

do que a consciéncia pode regular.

*Foucault introduz a nogao de tecnologia disciplinar caracterizando-a como desdobramento de um vasto sistema
de controle exercido sobre os individuos e que se orienta para pensar 0 dano causado pelo delito. A figura do
delito aparece, nessa concepgdo, como grave transgressdo ao pacto social pelo qual o individuo transfere seu
poder pessoal a comunidade, para que seja essa quem deve exercer, a partir de entdo, o papel de salvaguardar os
Seus interesses.
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A assuncao desse reconhecimento desemboca na construcdo da ideia de
inconsciente que se manifesta, por exemplo, nos sonhos. Se pensamos na
afirmacao de Freud (1976, volume IV, p. 32) de que “a interpretacdo de sonhos é na
realidade a estrada real para o conhecimento do inconsciente”, veremos que ele
conferiu ao sonhar, uma dimensao extraordinaria para o conhecimento do sujeito e

do seu desejo.

Freud (1976, volume V, p.628) ao discutir a finalidade do aparelho psiquico,

gue permite manter-se em estado de homeostase, evitando assim, ao maximo a

sensacao de desprazer, escreveu: “encontramos Nnos pensamentos oniricos provas

de uma funcdo intelectual altamente complexa, que opera com quase todos 0s
recursos do aparelho animico”. No mesmo texto, conclui:

Portanto, somos levados a concluir que dois tipos fundamentalmente

diferentes de processos psiquicos participam da formagdo dos sonhos. Um

deles produz pensamentos oniricos perfeitamente racionais, com a mesma

validade que o pensamento normal; ja o outro trata esses pensamentos de

um modo que € excepcionalmente desconcertante e irracional (FREUD,
1976, volume V, p. 635).

Birman (1995, p. 212) refere que o enunciado freudiano de inconsciente foi
inventado na exterioridade do conceito filosoéfico, isto €, rompendo com a tradi¢cdo
metafisica vigente, a ponto de gerar o que o autor chamou de escandalo ontolégico
“pela graca e pela audacia de um saber até entdo inexistente”. Vejamos o porqué. A
ousadia de desafiar a certeza de que o sujeito fundava-se no ser da consciéncia
permitiu que se perfilasse a ideia de que precisdvamos reconhecer a existéncia e
conviver com uma instancia psiquica que resistisse ao ser domesticada e colonizada
pela razdo. O deslocamento da soberania da consciéncia pelo reconhecimento do
inconsciente mostrou entédo, que o centro do eu ndo esta na razdo. Tal construcao

teve desdobramentos importantes.

Um desses desdobramentos foi que o inconsciente, desde o inicio, precisou
ser concebido como o Outro da consciéncia no registro do sujeito e, ainda, o
reconhecimento de que tal formulagcéo, escapando aos canones vigentes na filosofia,
foi construida a margem dessa, nas suas bordas, em sua exterioridade. Isso
demarcou, desde os primérdios, a importancia da Psicanalise, como o lugar da
critica a filosofia do sujeito, criando as condi¢des de possibilidade para que a figura

do Outro, do estrangeiro, passasse a ser pensada como o fundamento do sujeito. A
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célebre frase “0 ego ndo é o senhor de sua propria casa” reafirma a heranca
paradoxal de Freud (1976, volume XVII, p.178) em todo o seu alcance: tencionar o

discurso da Modernidade que se fundou na supremacia do sujeito da razao.

O legado freudiano permitiu que o eu se dissociasse da razao, criando as
condi¢cBes de possibilidade para reconhecer que nossas certezas nao sao assim téao
certas. Além disso, que nossas percepcdes podem ser alteradas pelo nosso desejo
e pelo recalque que, caso ndao houvesse, abriria as comportas para o desejo roubar

a cena.

Mais tarde, Lacan (1998, p. 521) inverteu a famosa frase do cogito,
escrevendo “eu sou onde ndo penso e penso onde ndo sou”. Assim, mais uma vez a

Psicanalise subverteu a ordem da razao cartesiana.

Apesar dos fragmentos do que veio a se constituir a grande reflexao sobre as
relacdes entre as exigéncias culturais (fenébmeno essencialmente simbdlico) e a vida
pulsional estarem presentes ainda no século XIX, conforme atestam os extratos de
documentos dirigidos a Fliess, mais especificamente o Rascunho N (1899, p.348),
onde encontramos “0 incesto é antissocial — a civilizagdo consiste nessa rendncia
progressiva”, foi no texto de 1908, “Moral sexual civilizada e doenga nervosa
moderna”, que Freud examinou, de forma sistematica, os maleficios decorrentes das
restricbes a sexualidade impostas pelas normas morais, uma vez que o modelo

civilizatério caracteristico da Modernidade fez oposi¢cdo ao campo das pulsdes.

A Modernidade esta autocentrada no individuo e é ele a medida e a razdo de
todas as coisas. Tal concepcéo teve também uma ética e uma estética, conforme
vimos. No entanto, na medida em que 0 eu passa a uma posi¢éo diferenciada surgiu
uma nova légica, que deu lugar ora a um alargamento do campo do Eu em relacéo
ao Outro, ora a um estreitamento do campo do Outro em relagdo ao Eu. Esse

interjogo € que deu as cartas da representacéo para o individuo no campo social.

A Psicanalise, ao fazer a critica do discurso da Modernidade, reconhecendo a
figura do inconsciente, abriu uma outra perspectiva de analise. Desnudando as
certezas da razao e dos sentidos, postula pela possibilidade de sonhar e de desejar
- via formagdes do inconsciente - uma forma para reinventar o mundo. A descoberta

de outros mundos possiveis vai se ancorar na alteridade que se traduz no Outro de
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mim mesmo, naquele que a razao insistia em negar, mas que nao cessa de se
inscrever. O que ela fez com essa nova potencialidade sera discutido
posteriormente, nesta tese. Por hora, cabe mostrar o quanto o descentramento da
subjetividade dos registros do Eu e da consciéncia, que passam a ser compartidos
com outros novos e indomaveis territorios, representou uma diferenca na concepcéo

hegemonica vigente.

E no “Mal Estar na Civilizag&o” (1930 [1929]) que o discurso psicanalitico
expressa a sua mais veemente critica a Modernidade ao apontar o permanente
conflito entre o desejo e o interdito a sua satisfacdo. Esse texto constituiu-se em um
importante documento de critica a sociedade de entdo. Nele, Freud faz
guestionamentos sobre os fundamentos, as instituicbes e as ilusbes que sustentam
as decorrentes impossibilidades criadas para a subjetividade. Um importante
assinalamento, jA nas primeiras paginas, € quao improprio era o0 modo como a

sociedade da época estabelecia a divisao entre sujeito individual e sujeito coletivo.

Para Freud, tanto o sujeito quanto a cultura sdo efeitos da estrutura da
linguagem. O que se percebeu, em razdo da propria forma de conceber o sujeito da
razao, foi uma pressuposta oposicéo e dicotomia entre individuo e sociedade. Atento
a esse equivoco, Freud (1976, volume XXI, p. 95) escreveu que 0 “sofrimento nos
ameaca a partir de trés direcdes: [...] e, finalmente de nossos relacionamentos com
outros humanos. O sofrimento que provém dessa Ultima fonte talvez nos seja mais
penoso que qualquer outro”, em uma clara alusdo ao mal-estar decorrente das

formas de lago social.

Ora, ao destacar que o mal estar provéem das formas de lagco social que o
homem moderno privilegiou, Freud colocou em questdo o par antitético civilizacdo e
barbarie, o qual se constituiu em mais um dos ataques aos, supostamente.
inabalaveis pilares da Modernidade. Através de um jogo linguajeiro, permito-me

brincar: passo a dizer que me sinto [mal] na Modernidade.

Sem sombra de duvida, o avanco cultural imp&s rendncias instintuais que se
constituiram em carga psiquica significativa, gracas ao modelo civilizatorio que se
adotou. A Educacdo forma socialmente aceita de transmissdo do legado

sociocultural, que uma geragcao passa a outra, vem cumprindo, desde entdo, o seu
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papel de inibir, proibir e suprimir. Observamos que nesse aspecto a familia revelou-
se prodiga em repressdo de movimentos e emocgdes. Com tal rigor, a tarefa foi
cumprida, que a intensidade dos conflitos entre desejos e sentimentos de dever s6
pode resultar em um incremento das insatisfacfes, tanto do individuo quanto da

familia na qual ele estava inscrito.

No texto “A desilusdo da Guerra” (1915), Freud (1976, volume XIV, p. 311)
recoloca a questdo da dualidade pulsional e aponta que “nds proprios ficamos
perplexos diante da importancia das impressées que nos pressionam e diante do
valor dos julgamentos que formamos”. Isso se da em uma clara alusdo ao
estranhamento frente ao horror da barbarie da guerra, que escancarou o potencial

destruidor dos avancgos cientificos alcancados pela Modernidade.

Também é ali que Freud convida-nos a refletir sobre a barbarie advinda de
nossa intolerancia a alteridade, ao estrangeiro, que, fatalmente, contribui para
sentimentos de hostilidade dirigidos ao outro. Em uma linha semelhante de
raciocinio, podemos pensar que, se a Modernidade apregoou a importancia da
individualidade paradoxalmente, contribuiu, também, ancorado no narcisismo das
pequenas diferencas para que se pensasse 0 mundo dividido entre civilizados e
barbaros - aquele que eu néo sou. Na medida em que, pela for¢ca do poderio politico
e econdmico, ndo hesitou, por meio dos colonizadores, pela forca, impor aos gentios
o braco forte de uma hegemonia cultural. Nessa medida, também, langcou as bases
da intolerancia. Tolerar a diferenca tem como pré-requisito a possibilidade de
descentrar-se. Descentrar inclusive o mito da verdade Unica, o que possibilita
reconhecer a existéncia de outras formas de olhar, de pensar, de sentir... Essa, no

entanto, € uma questao que parece ser dificil ao homem moderno.

No discurso “O Louco”, em “Gaia Ciéncia”, encontro:

“Procuro Deus!” “Procuro Deus!” Mas como ali havia muitos que néo
acreditavam no seu Deus, o seu grito provocou grande riso. “Tera se
perdido, como uma crianca?” dizia um “Estara escondido? Terd medo de
nés? Terd viajado? Tera imigrado?” Assim gritavam e riam todos ao
mesmo tempo. O louco saltou no meio deles e traspassou-os com o olhar.
“Para onde foi Deus?” exclamou “é o que vou lhes dizer. Matamo-lo...
vocés e eu! Somos nos, nos todos, 0s seus assassinos [...]" (NIETZSCHE,
2005, p. 111).



37

A partir do célebre aforismo, podemos refletir sobre a transitoriedade dos
ideais de uma cultura, pensar que o mundo metafisico das idéias, dos valores e dos
ideais encontra-se em seu ocaso, quando Nietzsche anuncia a morte de Deus, um
deus conceitual. Vale destacar, alinhada ao pensamento de Giacodia Jr (2004), que
Nietzsche nos faz pensar que para 0 homem moderno Deus esta morto. Isso é algo
gue, de certa forma, era inevitavel para os ideais lluministas que submeteram o
Mundo e a Historia a Raz&o esclarecida. Ao dizer Deus esta morto, a atadura
imaginaria da submissdo do homem rompe-se. A grande contradicdo, no entanto, e
isso Freud denuncia, € que, a0 mesmo tempo em que quer emancipar-se, esse
mesmo homem moderno busca na perspectiva do Absoluto o consolo de que
precisa. Essa é uma importante leitura na qual se agrega tanto o que Freud apontou
sobre o desamparo quanto o que Lacan®, posteriormente, refletiu sobre o declinio
social da imagem paterna. Se tomarmos outros textos freudianos, além dos ja
referidos até aqui, por exemplo, o “Caso Dora” (1905 [1901]) ou “O Homem dos
Ratos” (1909), pode-se constatar que neles a figura paterna declina. Logo, a morte
dos ideais, (e nisso o declinio da imago social) esta presente desde o final do século

XIX. Equivocadamente, tomamos essa discussdo como novidade do século XX.

® No Seminario Nomes - do- Pai (1963), interrompido bruscamente, pela “perda de sua fungio de “didata” em
circunstancias dramaticas” (2005 p.7) Lacan, propositadamente, através de um jogo de palavras, les non-dupes
errent (os tolos ndo erram ) et les noms du pére (os nomes-do-pai) faz uma critica aos psicanalistas que
desconhecem a pluralidade do Nome-do-Pai .
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22 PARTE — PROBLEMATIZACAO

Saidas para a Crise - Risco Social

Antes de mostrar a “condicdo” pos-moderna propriamente, € preciso
esclarecer que ha diferentes derivagcdes da critica a Modernidade. Algumas
caminham na dire¢ao da superacao da Modernidade, como se ela tivesse acabado,
como se tivesse sido superada em favor de um novo “modelo” de sociedade. Outras
apontam a “radicalidade” da Modernidade, como condicdo de pensar a atualidade.
Nessa segunda, ndo se teria superado a Modernidade, mas levado as suas ultimas

e mais radicais consequéncias.

A contemporaneidade pode ser descrita como o tempo da perplexidade, no
gual se torna visivel a crise de paradigmas que, a0 mesmo tempo em que proclama
a morte do sujeito universal permite que fique cada vez mais claro o quanto a
linguagem é enganadora, no que tange ao mito da verdade Unica. Tal fendmeno
impde aos estudiosos desse tempo a busca incessante para encontrar um estatuto
gue possibilite analisar a transicdo por meio da qual se opera passagem da

Modernidade Tardia para a Condi¢cdo P6s-moderna.

A Condigédo P6s-moderna, termo cunhado pelo filésofo francés Jean-Frangois
Lyotard (1988), remete a um questionamento sobre as condi¢des do conhecimento
nas sociedades ditas mais avancadas. Ela corresponde ao radical questionamento a
legitimidade dos pilares que sustentam o conhecimento, em especial na Literatura,
nas Artes e na Ciéncia, a partir do século XIX. Essa condi¢do era suficientemente
forte para que se pudesse pensar que acontece uma superagao do estado da cultura
até entdo vigente. Parte, também, de uma critica radical a Filosofia Metafisica e, por

conseguinte, da propria Universidade que, naquela, sustenta todo o seu discurso.

A transmisséo dos saberes ndo surge destinada a formar uma elite capaz de
guiar a nagdo em sua emancipagdao, mas de fornecer ao sistema 0s jogadores
capazes de assegurar, convenientemente, o seu papel nos lugares pragmaticos de

gue as instituicdes necessitam (LYOTARD, 1988, p. 99).
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Assim, a crise das metanarrativas, grandes explicacdes totalizantes tidas
como 0s motores da histéria, segue-se uma busca de legitimacdo de novas regras
gue sustentardo outras e diferentes verdades. Equivocadamente, pensamos que a
pos-modernidade constitui-se em uma negacdo da verdade, quando o que ocorre,
sdo mudancas nos critérios de legitimacao dos discursos que conferem sustentacéo
aos conhecimentos em diferentes campos. Lyotard concebe que, paralelo as
transformacdes sociais decorrentes da era pés-industrial e das culturas na chamada
pos-modernidade, acontece um importante debate acerca das formas vigentes de
conceber e transmitir o conhecimento, o que irA determinar um radical

guestionamento ao estatuto do saber.

Esse fenbmeno, que teve inicio no final da década de 50, quando os paises
europeus ja haviam dado andamento ao processo de reconstrucdo pos-guerra,
colocou em xeque idéias tais como progresso, emancipacao, liberdade entre outras
e cobrou especial tributo ao campo das ciéncias. Se outrora considerava-se
inseparavel o par educacédo e formacgéo - traduzido pelo conceito de bildung - tal
ideia caiu por terra, em face da possibilidade de tratar o conhecimento em uma outra
I6gica - a logica mercantilista - na qual as relagbes pautam-se por quem tem um
conhecimento a oferecer e quem tem possibilidade de o adquirir. Nessa otica, 0
conhecimento passou a ser produzido para ser vendido, o que levou a acreditar que
nao s6 aumentaria, cada vez mais, o fosso entre o0s paises centrais e 0s periféricos,
mas que o conhecimento passaria a ser a moeda corrente para competicdo mundial

pelo poder.

Conforme Lyotard (1988, p. 17), em livre traducéo, “na era pos-industrial e
poés-moderna, a ciéncia conservard e, sem duvida, reforcard ainda mais a
importancia [...] das capacidades produtivas dos estados-nagdo”. Isso se dara em
alusdo ao fato de que se, historicamente, esses se bateram em razdo da posse de
territorios, posteriormente pela posse e exploracdo de mé&o de obra e matérias
primas, é chegado um tempo em que os paises digladiar-se-do pela posse do
conhecimento. Tal forma de pensar determinard uma clivagem importante: os que
produzem conhecimento “para decidir, enquanto os outros o produziriam para o

pagamento da divida perpétua com respeito ao lago social” (LYOTARD, 1988, p. 19).
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Anunciado como o rompimento com a tradicdo de pensamento lluminista,
pode-se pensar que 0 pds-modernismo tera - tanto em Freud com o conceito de
inconsciente quanto em Nietzsche, que, tendo como base a critica dos valores mais
caros a Modernidade, mostraram a fragilidade das idéias metafisicas e teoldgicas -
importante contribuicdo. Ambos, ao colocarem em discussdao a heranga do
pensamento de seu tempo, favoreceram o questionamento das grandes verdades

gue sustentaram e acalentaram a Modernidade.

bY

Frente a crise de paradigmas que passa a ocupar a cena do debate
contemporaneo e que testemunha o ocaso de um projeto de civilizacdo e de cultura
até entdo tido como “oficial” teremos autores que o compreenderam na perspectiva
de superacdo da Modernidade. Nessa perspectiva, situam-se Lyotard e Gianni
Vattimo (1987), para quem 0s acontecimentos recentes levaram a tencionar as

nocdes de progresso e de desenvolvimento em um percurso unitario.

A dissolugéo da Unido Soviética significou o fim da historia, como defendeu
Fukuyama [...], pois representou o fim das alternativas, néo tanto devido ao colapso
da Modernidade, mas ao seu triunfo em todo o mundo, representado pela expansao
da democracia liberal e do capitalismo. [Assim], toda a pretensdo de discernir a
verdade da mudanca historica perde credibilidade e € vista como narrativas
especulativas. Além disso, introduz-se desse modo, o principio do relativismo, dado

gue ndo ha verdade, mas apenas versdes da verdade (VIEIRA, 2005, p. 29-30).

Em uma segunda vertente estdo aqueles estudiosos que nao abdicam da
ideia de Modernidade e entendem que esta ocorrendo uma radicalizacdo do
conceito, dado ao momento histérico em que vivemos, 0 que requer uma leitura
muito mais complexa do mundo. A essa segunda vertente, alinham-se autores como
0 soci6logo portugués Boaventura Santos, o cientista social polonés Zygmunt
Baumann, o filésofo social inglés Anthony Giddens. Muito embora defina a minha
escolha tedrica pela segunda vertente, vi como essencial situar, no cenario desta

discussdo, a posicédo defendida pelo filésofo francés Jean-Francois Lyotard.

Considero impossivel discutir a contemporaneidade, sem ao menos fazer
mencado as consequéncias decorrentes do modelo econdmico imposto pela

globalizacdo. Esse modelo adotado por nosso pais, concorre ndo apenas para que
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aconteca o processo de exclusdo social de uma crescente camada da populacao,
mas também para que se experimente uma gradual destruicdo da solidariedade
social. Tais efeitos ndo acontecem de forma linear, pois coloca em jogo um conjunto
complexo de processos, movidos tanto por influéncias politicas, econébmicas como
culturais. Estamos, permanentemente, confrontados com a incerteza, quer
desejemos ou ndo. O preco a pagar por viver em constante temor de errar, diante
das muitas oportunidades que descortinam diante de nés, levar-nos-4 a uma
confrontacdo permanente com o risco e com o imponderavel. Giddens (2002) chama
o mundo da alta modernidade de apocaliptico. Precisando o sentido com que
emprega o referido termo, explica que, distinto da acepc¢éo associada a catastrofe/
destruicédo, utiliza-o para referir o permanente confronto com riscos, com 0s quais as

geracdes que nos precederam nao precisaram se deparar.

Ele ira distinguir dois tipos de riscos aos quais estamos submetidos. Os riscos
externos, decorrentes, por exemplo, das acbes da natureza e nédo relacionados as
acdes humanas, como exemplo os terremotos, ou 0 Tsunami, mais recentemente. A
outra classe de riscos corresponde aos fabricados ou produzidos, os quais dizem
respeito ao crescente impacto que o conhecimento humano e a tecnologia exercem
sobre a natureza e a vida humana. Os riscos de alta consequéncia, “derivados do
carater globalizado dos sistemas sociais da modernidade” (GIDDENS, 2002, p. 11),
também chamados riscos fabricados ou produzidos, tém uma qualidade que os
distingue dos demais riscos, pois eles sdo tdo menos previsiveis quanto maiores
forem os seus efeitos, uma vez que s6 nos daremos conta deles quando tudo ja tiver

dado errado.

Viver em uma sociedade tida “como de risco” implica em assumir uma
constante atitude de avaliacdo quanto as nossas possibilidades de agir no mundo
contemporaneo, tanto do ponto de vista individual quanto na perspectiva de nossa
experiéncia social. Diferentes de nossos pais, somos continuamente confrontados
com transformagbes espagos-temporais, que fazem com que acontecimentos
distantes interfiram, de forma poderosa, em eventos locais. Isso vai implicar que
sejamos capazes de realizar negociacdes entre o global e o local. Testemunhamos,
pois, a cada dia, a poderosa influéncia de acontecimentos distantes sobre 0 nosso

cotidiano e sobre a nossa intimidade.
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Para autores como Boaventura Santos (1997, p.249), a crise no capitalismo,
em sua dimensao cultural ou politico-cultural, expressa-se por meio da “revolta da
subjetividade contra a cidadania, da cidadania pessoal e solidaria contra a cidadania

atomizante e estatizante”.

Considerando o escopo deste estudo, € interessante lembrar que, para esse
autor, narcisismo e autismo sdo as marcas de uma subjetividade sem cidadania.
Essa subjetividade é aqui considerada como um encargo, como uma prioridade do
servico a comunidade e ndo uma cidadania restrita a um conjunto de direitos, pelos
guais, as vezes, se luta. Esses direitos fazem com que a vida privada e a vida
econdmica absorvam totalmente o cidaddo e o transformem em um espectador do

jogo politico e do circulo politico que em sua volta se desenrola.

Outra contribuicdo importante ao tema do risco social € trazida por Hespanha
(2002), ao destacar que assistimos a duas importantes mudancas em nosso
cotidiano e nas instituicdes que existem em nossas sociedades, em decorréncia dos
complexos processos que decorrem da globalizacdo: a fragmentacdo e a
individualizagdo. A fragmentacdo passa por uma tenséo dialética entre a integracao
de novos espacgos sociais, necessaria a expansado das oportunidades no mercado
global e a ruptura dos grupos sociais, devido a diferente dotacdo de recursos para

aproveitar essas oportunidades.

O que parece importante reter é o fato de que o bom emprego das
oportunidades esta condicionado a disponibilidade de recursos materiais,
tecnolodgicos e de organizacdo. Além disso, que essa disponibilidade de recursos
estd, de forma desigual, repartida entre 0s grupos sociais, as regides e 0s paises.
Ainda para Hespanha (2002, p. 21), "qualquer tentativa de criar um sentido de
coesao social tem de partir do reconhecimento que o individualismo, a diversidade e
0 cepticismo estdo inscritos na cultura ocidental”, esclarecendo que, em decorréncia
de uma exacerbada individualizagéo, os sujeitos passam a se considerar produtores
ativos das suas vidas. Nesse sentido, o autor reafirma o quanto somos reflexos

passivos de circunstancias socioecondmicas que nos envolvem.
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Ao destacar o alto custo psiquico dessa distor¢cao, ele alerta que a inversao
gue se opera, faz com que cada sujeito, dada a necessidade de agir por si proprio,
desenvolva um sentimento de responsabilizacdo pessoal, pelos resultados de tudo o
que Ihe acontece na vida — desde a sua exclusdo do emprego as doencas que
adquire. Por essa via, abre-se um campo propicio para que os problemas sociais
tendam a ser convertidos em disposi¢cdes psicolégicas: sentimentos de culpa,

ansiedades, conflitos e neuroses, e as crises sociais em problemas individuais.

Com a atencdo especial na escola - foco importante deste trabalho - sera
possivel identificar com clareza essa situacédo, na medida em que muitas analises
sobre a realidade brasileira ainda creditam as dificuldades do sistema educacional,
COmo a evasao e a retengdo, aos sujeitos e os encaminha como portadores de
problemas psicoldgicos e pessoais. Na medida em que as contradi¢cdes do sistema
nao sao administradas e explicitadas politicamente, as pessoas sobre quem essas

contradigbes recaem, as vivenciam como problemas individuais.

O que até recentemente orientava e organizava a gestdo do cotidiano dos
individuos — o valor normativo das tradicbes — é substituido por orientagbes e
regulamentacdes institucionais. Elas deixam, apenas aparentemente, uma maior
margem de escolha aos individuos, além de exigirem deles um esfor¢co de auto-
organizacdo muito maior do que anteriormente, para evitar que uma escolha errada

afete irremediavelmente as suas vidas.

Destacamos que, uma vez que as antigas estratégias sao indcuas diante dos
desafios aos quais se vé submetido, 0 sujeito acaba por buscar alternativas, cujos
efeitos, muitas vezes, lhes sdo desconhecidos. A gestédo da vida, em um contexto de
incerteza e marcado por exigéncias conflitantes passa a ser arriscada e

experimental.

Em um tempo em que as coisas deixaram de ter a solidez de base, é tentador
oferecer respostas as pessoas avidas por certezas. Tais respostas, aparentemente,
diminuiram os impactos dos riscos aos quais todos nds estamos submetidos na
contemporaneidade. E nesse sentido que o saber desloca-se dos pais e/ou
educadores para a ciéncia. O que se trata aqui € de conformar-se, nas praticas

cotidianas, ao que os especialistas narram, descrevem, julgam, esperam, com 0O
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objetivo de alcancar certo modo de ser. Dessa forma, autoriza-se uma
transformacao na relagdo consigo mesmo e com o outro. Para tanto, é colocada em
acdo certo numero de operacbes sobre seu corpo e sua alma, pensamentos,
condutas, ou qualquer forma de ser, obtendo, assim, “uma transformacao de si
mesmo [...] ndo apenas no sentido mais evidente de aquisi¢do de certas habilidades,

mas também no sentido de aquisicédo de certas atitudes” (FOUCAULT, 1990, p. 48).

Um belo exemplo do que acabo de me referir pode ser fornecido pelas
entrevistas com psicologos, médicos, psicanalistas, educadores, entre outros
experts, que, semanalmente, sao publicadas em revistas e jornais de alta circulagéo
no pais. Pode-se citar como emblematicos, nesse aspecto, artigos publicados nas
Revistas “Veja” ou “Epoca”, ou nos Jornais “Zero Hora” e “Folha de S&o Paulo”, os
guais fornecem - ao discutir temas relacionados com a paternidade/maternidade -
sugestbes que, se seguidas pelos adultos, tornariam mais facil a tarefa de como
educar os filhos. Paralelamente, outro segmento editorial veicula revistas
especialmente voltadas ao publico feminino jovem, como “Capricho” ou “Atrevida”,
gue também aconselham sobre diferentes aspectos da vida cotidiana como a escola,

a sexualidade, o relacionamento com 0s pais entre outros temas.

Verifica-se, entdo, uma estranha inversdo, uma vez que pais, pela via do
conhecimento cientifico, buscam formas de se constituirem capazes de responder
as necessidades dos filhos. Parece, no entanto, que ndo usam o que sabem, pois
suas filhas/filhos também buscam, na midia impressa, respostas as questdes da
vida. Ao que tudo indica, instaura-se uma pratica que, a semelhanca do pastoreio,
outrora privilégio dos parocos, vai impondo formas particulares de ser e de estar no
mundo, as quais tém importantes desdobramentos na constituicAo das
subjetividades. Contrapor-se a esse governo de almas parece ser uma questao

relevante que, na atualidade, coloca-se aos pesquisadores do comportamento.

A contemporaneidade traz, entdo, indelével a marca do risco social. Logo,
temos que aprender a enfrenta-lo. Mas como agir frente aos riscos, quando tratamos

a questao da juventude?

Comeco por uma pequena provocacao...
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Discordo das estratégias de colonizacdo empregadas na Ameérica. No
entanto, é impossivel ndo considerar a importancia dos navegadores ao enfrentarem
o risco do “mar tenebroso“ para alcancar novas terras. Sem duavida, assim
considerada, a Modernidade foi um tempo de enfrentamento de riscos para o0 avanco
do conhecimento. Nessa acepc¢do, 0 enfrentamento dos riscos é condicédo

indispensavel para alcancar os objetivos.

Voltando a juventude tida como diabolizada, observo que ela vem ocupando
espaco privilegiado nos meios de comunicagdo. E muito interessante observar como
0sS jornais e as revistas, por exemplo, tem dado especial destaque aos jovens
enquanto ativos participantes de situacdes que envolvem risco, muitas vezes, de
forma bastante assustadora. Um exemplo, bem atual, foi o caso da jovem Elo&® que
sequestrada pelo antigo namorado acabou sendo morta diante de uma multidao de

adultos estarrecidos.

N&o estou advogando em prol de uma banalizacdo dos riscos aos quais 0s
jovens estdo expostos. O que pretendo é pensar em nossas estratégias, pois €
importante levarmos muito a sério a promocdo de redes de sustentacdo -
verdadeiras fronteiras - sempre moéveis e deslocaveis que permitam aos jovens a
semelhanca de Cristovdo Colombo, enfrentar o mar tenebroso que, na
contemporaneidade, pode ser representado, por exemplo, pelo fator desesperanca
gue tende a tomar conta de todo aquele que ndo vé saidas para a falta de emprego
apesar de todas as credenciais académicas que possua. Eticamente, é nosso dever,
nao entrar em panico, refutando, veementemente, o0 jogo que vé no jovem uma

bomba reldgio prestes a explodir.

E preciso ter clareza de que, quando nés estamos em panico, dificiimente
somos capazes de oferecer referéncias que possibilitem ao outro pensar, para poder
escolher. A histéria da juventude traz as marcas dos modos como ela vem sendo
pensada e construida socialmente. Mais do que em qualquer tempo, a diversidade
das experiéncias, de oportunidades, entre tantas outras variaveis, criardo as
condi¢cBes de possibilidade, nas quais se tecem as tramas pelas quais as distintas

juventudes transitam no cenario contemporaneo.

® O Caso Eloé refere-se ao tragico desfecho do sequestro ocorrido em outubro de 2008, em Santo André, quando
0 ex-namorado sequestrou uma adolescente, a manteve em carcere privado por mais de 100 horas e acabou por
maté-la diante das cAmeras da TV, populares e da Policia que tentava negociar a libertacdo da jovem.
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Em um tempo em que os jovens, com idades entre 15 e 29 anos, segundo 0s
dados do IBGE, somam 51,1 milhdes de sujeitos que, com sua exuberancia, povoam
os distintos territérios, urge retomar as formas como vinhamos analisando as
guestbes que lhes dizem respeito. Se a juventude brasileira, tradicionalmente,
ocupava a cena social, ora pelos problemas que causava, ora vista como “tempo de
passagem” para idade adulta, na qual, apostava-se na formacdo do cidadao “de
bem” e ao qual, concedia-se o que Erickson (1972) cunhou como “moratéria”’, hoje,
pelas potencialidades que carregam e, pelos novos desafios que apresentam, 0s
jovens requerem, da sociedade, outra modalidade de interlocucdo. Apesar de todas
as evidéncias quanto as novas modalidades de agenciamento para constituicao de
nossas subjetividades, ainda ha quem acredite que podemos nos gerir, por um eu
autdbnomo, identificado a uma razdo que tem na cabega o seu centro, e que esta
radicalmente apartada de nossos sentimentos, desejos e emoc¢des. As formas de
constituicdo de subjetividades ndo sdo atemporais nem tampouco universais. Os
discursos de verdade formulados pela ciéncia moderna que possibilitaram construir
uma nova visdao de mundo vao sustentar a ideia de ordem e de estabilidade,

enfatizando que o passado repete-se no futuro.

Nessa perspectiva, entende-se que, ao propor um discurso de igualdade, que
todas as diferencas quer abolir por ndo suportar que o outro ndo seja espelho,
opera-se uma inversao atraves da qual a fonte do saber simbodlico acaba
deslocando-se para o Real®. Com isso, coloca-se em marcha um processo em que,
conforme analisa Rose (2001, p.149), “a absor¢cao de uma verdade dada por um

conselho é assimilada até que se torne parte de ndés um principio interior

permanente e sempre ativo de acao”.

" As juventudes contemporaneas nos levam a rever a nogéo de moratoria social tal com foi proposta por Erikson.
Para Margulis e Urresti (1996) esse conceito dizia respeito, muito mais apropriadamente, a uma juventude
oriunda de familias economicamente estaveis, para as quais era concedido um tempo para que pudessem definir
0s rumos que dariam as suas vidas. Para jovens das classes populares, hoje, o tempo livre que Ihes é concedido
ndo estd podendo ser usufruido como moratéria social como Erickson preconizava. Ao contrério, fruto do
desemprego a que muitos estdo submetidos, gera frustracdo, tristeza e exclusao pelas precérias condi¢Oes de vida
que acarreta.

¥ Real - Cabe aqui destacar que o registro lacaniano do Real ndo pode ser confundido com a realidade. O real
lacaniano é aquilo que resta do imaginario e que se faz impossivel do simbolico representar.
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Se ha concordancia com o autor, pode-se ainda dizer que, na atualidade, as
novas linguagens, em especial as veiculadas pelos meios de comunicagédo social,
atuam, conforme Foucault (1997, p.130), no sentido “de armar o sujeito de uma
verdade que ndo conhecia e que néo residia nele. Trata-se de fazer dessa verdade
apreendida, memorizada progressivamente, um quase sujeito que reina soberano

em nés mesmos”.

Familia, escola, midia, religido, entre outros campos de estudo, discorrem
sobre o jovem e pdem a funcionar um discurso que produz o jovem diabolizado. Se
olharmos com cuidado para essa pratica discursiva, veremos que ela emerge em um
tempo em que, de um lado, se assiste ao ocaso da eficacia do poder na sociedade
de normalizacdo disciplinar, mas de outro, nem por isso, desaparece, a nostalgica
ilusdo de que tudo resolveria por essa via. Em muitas circunstancias, nega-se que a
sociedade e os individuos mudaram e busca-se, nas antigas formulas de gestao da
rigueza humana, a resposta para novos conflitos. Da escola, que por muito tempo
fez uso de uma série de préticas de disciplinamento que incidiram, em especial,
sobre o corpo dos alunos, é exemplar o dispositivo do “Espelho de Classe”, recurso
ainda bastante utilizado para regular e controlar “atitudes” dos alunos. O corpo dos
jovens do século XXI continua a ser o alvo no/sobre o qual incide a tecnologia

disciplinar da escola do século XVIII.

A escola, as vezes, parece esquecer que as novas tecnologias ndo precisam
do encarceramento para tudo observar. A sociedade do controle e da comunicacéo
constante vigia tudo no espaco aberto. E chegado o tempo do “sorria vocé esta

sendo filmado!” ou ainda dos chips monitorando os movimentos.

Para fazer funcionar a biopolitica da sociedade da normalizagéo,
caracteristica dos séculos XVIII a XX, eram necessarias instituicdes que
asseguravam, por meio de mecanismos, nem sempre tdo sutis, a obediéncia e a
adocdao de padrbes socialmente desejados, que visibilizavam parametros do que era
considerado comportamento normal e/ou desviado e, por meio de justificativas
racionais, convenciam da importancia do exercicio de poder para a producdo da
disciplina. As ciéncias humanas geraram, pois, campos de saber que

instrumentalizaram as instituicdes a exercer sobre o corpo um poder disciplinar.
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Kant (1996, p. 16) é exemplar nesse ultimo aspecto. Ele justifica a
necessidade do envio das criancas a escola da seguinte forma: “Quem nao tem
cultura de nenhuma espécie é um bruto, quem ndo tem disciplina ou educagéo é um
selvagem”, pois “a disciplina consiste em domar a selvageria” (KANT, 1996, p. 26),
uma vez que “a disciplina transforma a animalidade em humanidade® (KANT, 1996,
p.11). Portanto, “as criancas sdo mandadas cedo a escola, ndo para que ai
aprendam alguma coisa, mas para que ai se acostumem ficar sentadas
tranquilamente e a obedecer pontualmente o que se lhes € mandado [...]" (KANT,
1996, p.13).

Os séculos XX e XXI vao assistir ao refinamento das tecnologias de controle.
Elas fornecerédo as bases para que estilos de vida e subjetividades possam, pela via
do poder da informacdo e da comunicagéo, serem constituidas. Isso vai determinar
um alargar-se da abrangéncia dos mecanismos que nos comandam: eles estdo
disponiveis a todos, o que vai concorrer para uma “maior democratizacao” dos
mesmos, afinal, lembremos que existe a TV, as propagandas de radios e de revista,
0s outdoors que se esparramam pela cidade, os e-mails, os folders que entulham as

caixas de correspondéncia, entre outros.

Atuando sobre os corpos e os cérebros, os comportamentos de incluséo e de
exclusdo sdo, cada vez mais, adotados por todos nés, de forma téo refinada, que
sequer nos damos conta. Um exemplo interessante € a obsesséo pelos exercicios
fisicos que nos invade e que se disfarca pela justificativa médica “exercicio € bom
para a saude”. Nao que nao o seja, o problema é como ele aparece no tecido social:
Lembro-me de um de um outdoor que anunciava uma Academia de Ginastica em

Natal (RN) “Deixe os pneus para os borracheiros”.

O corpo é veiculo de socializacdo. De sua captura depende grande parte do
éxito de um projeto social. A sociedade, que se estrutura em bases de uma
biopolitica informacional, prescreve, por exemplo, o corpo jovem. Na histeria
decorrente da crescente insatisfagdo dos adultos com esse mesmo corpo que cada
dia envelhece um pouco e, por isso mesmo, transforma-se, vale tudo para nao
perder a aparéncia jovem: muita malhacdo, remédio para emagrecer, lipoescultura e
plastica em madicas prestacoes e dietas mirabolantes. Tornamo-nos “Vigilantes do

Peso”: do nosso e do outro!
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Se antes, para o exercicio do poder disciplinar, eram necessarias instituicoes
gue lhe dessem guarida, como exemplo, a escola, os conventos, as prisdes, 0
exército entre outras - o controle agora se alastra para muito além, ja que faz uso de

tecnologias de rede para exercer a biopolitica da vida.

Em 06 abril de 1980, Foucault concedeu uma interessante entrevista ao jornal
“Le Monde”, sob o pseudbnimo de “O Filésofo Mascarado”. Nela, fez referéncia a
importancia de multiplicar os canais e vias de acesso as informacdes.

Sonho com uma nova idade da curiosidade. Os meios técnicos existem; o
desejo esta ai; as coisas a conhecer sdo infinitas; existem pessoas que
podem compreender este trabalho. De que entdo sofremos? De muito
pouco: de canais estreitos, afunilados, quase monopolistas, insuficientes.
Néo se deve adotar atitude protecionista para impedir que uma "ma"
informacdo invada e sufoque a "boa”. E preciso antes, multiplicar os
caminhos e as possibilidades de idas e vindas de ir e vir. [...] O que ndo s
quer dizer como frequentemente se acredita uniformizacdo e nivelamento
por baixo. Mas pelo contrario, diferenciagdo e simultaneidade de diferentes
redes (FOUCAULT, 2000, p. 303-304).

O biopoder confisca os corpos, cérebros e espraia-se no tecido social.
Traduzindo-se nas formas de regulacédo da vida e da morte através da interpretacéo,
da modelagem, da rearticulacdo, o biopoder precisa da adeséo dos sujeitos sobre os
quais se exerce. Ndo esquegamos, pois, que a aparente liberdade é que torna a
sujeicdo muito mais eficaz. A sociedade, em seus valores, sua logica moral, suas
relacbes afetivas, econdmicas, politicas, sociais € atingida pelo biopoder. E
necessario abraca-lo por um ato de vontade, que, por mais paradoxal que possa
parecer, ndo implica liberdade, pois aguele que resiste, que se recusa ser obediente
e submisso resta o desterro, que no caso dos jovens se expressa também, mediante

uma politica de diabolizacao.

A juventude “diabolizada” como um mito da cultura contemporanea

A expressao diabolizada foi escolhida a partir da minha observagdo de um
processo de desvalorizacdo das estéticas juvenis, acompanhada de uma referéncia
aos jovens feita pelos professores, em especial nos Conselhos de Classe. Quando
os professores dizem: “Fulano é um diabo” querem fazer referéncia a alguém que
desafia constantemente todos os padrdes estabelecidos pelas figuras de autoridade

e, com isso, representa uma constante ameaca a ordem social existente. Ao dizerem
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gue seus alunos sédo diabos, os professores congelam a percepcao sobre esses
mesmos alunos, subjugando-os a um unico olhar. Ao aprisiona-los sob o conceito de
“diabo”, opera-se um desinvestimento nas caracteristicas que diferenciam os jovens

entre si para reter na consciéncia, unicamente, as homogéneas.

Cassirer (2000, p. 44) reforca o perigo que ronda esses ajuizamentos
totalizantes. Isso se da no momento em que escreve que “o fato aparentemente
singular é conhecido, compreendido e conceituado somente quando é ‘subsumido’ a
um universal, quando € aceito como o0 ‘caso’ de uma lei, como membro de uma
multiplicidade ou de uma série”. Nesse sentido, associando a rebeldia e irreveréncia
extrema, algo que ndo tem mais o que fazer para que se possam corrigir, 0s adultos
atualizam o signo “diabo” em uma clara associacdo com a poténcia transgressora da

juventude.

A transgressao, cuja origem pode estar associada a criatividade, passou a ser
percebida como a representacdo de afrontas a pessoas e a instituicbes que, por
vezes, desconhece e, dessa forma, descaracteriza 0 sujeito que emerge em meio a
tantas transformacdes. Costa (2002) e Aquino (2003) apresentam uma distingéo
interessante entre a chamada “transgressao moral ética e a transgressdo moral ndo
ética”. A primeira era considerada ética, mesmo gque operasse uma transgressao dita
moral, na medida em que permitia - pela via de atos inovadores — o surgimento de
novos ideais de ego.

[..] o ato ético sinaliza, portanto, a existéncia livre, autbnoma e
indeterminada do sujeito. Em termos psicanaliticos, € o ato que se
subordina a lei da castracdo por ndo derrogar o tabu do incesto e do
parricidio; em termos cognitivos, € o que ndo se quer fundamento primeiro,
universal e irrevogavel dos preceitos que acaba de instaurar (COSTA, 2002,
p.63).

Aproximando-me da reflexado proposta por Chaui (2007) sobre o mito, na qual
se refere a logica sociopolitica responsavel pela sua criacdo, penso que, ao
descrever a juventude como diabdlica, cria-se um mito: O mito da juventude
diabolizada. Sabe-se, entdo, que os mitos correspondem a uma narrativa sobre a
origem dos homens ou do mundo, cuja procedéncia ndo pode ser encontrada ou
fixada. Ora, diante dos continuos e crescentes embates entre os jovens e as figuras
de autoridade, busca-se uma justificativa e uma explicagdo que concorra para

apaziguar os sentimentos diante da impoténcia de administra-los. Nessa
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perspectiva, dizer que os jovens sao “uns diabos”, de certa maneira concede uma
justificativa para que n&o se consiga lidar com eles, uma vez que “como diabos”,

eles escapam a qualquer tentativa de regulacéo.

Em presenca dos conflitos, cada vez mais frequentes, entre figuras de
autoridade e jovens, transfere-se “para uma solucdo simbolica ou para uma solucéo
imaginaria que tornem suportavel uma realidade tensa e contraditoria. O mito nega a
realidade ao mesmo tempo em que a explica e a justifica imaginariamente” (CHAUI,
2007, p.123). Frente a impossibilidade de resolver as tensdes, as contradi¢cdes e as
antinomias decorrentes dos confrontos com 0s jovens, sem que aconteca uma
radical transformagdo na modalidade de relacionamento com eles, é preferivel

concebé-los como “enigmas que pedem deciframento” (CHAUI, 2007, p.124).

Outra interessante contribuicdo ao tema que nos ajuda a pensar sobre 0 mito
da juventude diabolizada, pode ser encontrada em Cassirer (2000, p. 19). Muito
embora a mitologia houvesse marcado mais fortemente a sua presenga na
antiguidade, ela ndo desapareceu de nossa cultura, pois, “no mais elevado sentido
da palavra (mitologia), significa o poder que a linguagem exerce sobre o

pensamento”.

Nesse sentido, permito-me afirmar que os mitos sdo simbolos que ajudam a
fixar significados. De fato, se 0 mito pode expressar-se por meio da linguagem, €,
antes de tudo, porque representa uma palavra que circunscreve e fixa um
acontecimento e, ainda, disciplina uma forma de pensamento, uma forma
essencialista de pensar, o que vai interferir, necessariamente, em uma forma de

viver.

Um mito aparece sempre que, ao invés de olharmos simplesmente a forma
como as realidades apresentam-se diante de nés, somos “levados a postular um
elemento determinado que deva dar conta da maneira como elas se apresentam em
todos os casos. E nesse sentido que podemos falar, por exemplo, de um mito “[...]
do inconsciente. [...]" (COSTA 1989, p. 81).

Nos mitos, a realidade e a fantasia coexistem e, juntas, tratam de dar conta
da construcdo de uma realidade que satisfaca determinadas necessidades afetivas.

Percebemos, pois, que sob essa o6tica, em um primeiro tempo, 0s Mitos, mesmo em
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sua ambiguidade de algo ndo expresso, tamponardo uma série de acontecimentos,
gue sao tdo mais ameacadores, quanto menos possamos neles reconhecer uma
intencionalidade. Nesses casos, a associacdo ao sobrenatural (em nosso caso
acima ao diabo) ou a outra figura qualquer, tem a possibilidade de conferir uma
maior seguranca. Nao importa se a figura a qual se vincule o mito associe-se ao
bem ou ao mal, o que importa aqui € a possibilidade de controle pela via da

explicacéo.

Analisando-se 0s mitos, podemos verificar que existem pontos de contato
entre eles e as regras, uma vez que essas expressam generalizacdes e valoracdes
gue dizem respeito aos comportamentos humanos. Quanto a isso, vale destacar
Folberg (2008, p.4), para quem “os mitos sao relatos dramaticos que formam uma
carta constitucional sagrada pela qual se autoriza a continuidade das institui¢des,

dos costumes e das crengas”.

A transgressdo a regra tem, geralmente, consequéncias na medida em que
escancara a ruptura de pactos consensuais de um grupo. Lembremo-nos que, desde
a idade primeva, sempre que se quebra um Tabu, o Totem castiga. O mito da
juventude atende a realizacdo dos sonhos dos adultos e se conjuga a regra da
obediéncia. O habito de “ver” e de “pensar” o jovem como alguém que, em
compasso de espera, prepara-se para enfrentar a vida, passa a chocar-se com o
sujeito que se entrega e desfruta a vida e que, nas pegadas que vai deixando ao
longo de sua passagem, escancara que as representacdes sociais construidas
sobre essa etapa de vida que abarcam, a um sO tempo, uma enormidade de
significados remetem, lamentavel e paradoxalmente, a uma mesma descricdo. Os
mitos sO6 adquirem significado quando, no aqui e agora, entrelagam-se com 0s mitos

individuais de uma dada comunidade.

Dando asas a imaginagéo, podemos pensar na possibilidade de que o mito da
juventude diabolizada venha a colocar-se em uma teia de relagdes, segundo Andolfi
(1989, p. 106), “em continua evolucdo, que modificam constantemente o seu
significado e vao criando novas conexdes ou divergéncias a respeito do significado

original”.
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Os mitos, como as regras, inscrevem-se em uma estrutura social
determinada, que obedece a um ordenamento circular. Em uma cultura na qual um
ideal a ser perseguido é permanecer eternamente jovem, como abrir um espaco
para alguém que temporalmente, situa-se entre os 14 a 29 anos®? Qual é o lugar

desse jovem na cultura contemporanea?

Vestimentas, adornos, linguagens também séo formas do jovem com o qual
convivemos se expressar. O fato de que muitos deles pouco conversem com o
mundo adulto, associada a dificuldade desses mesmos adultos “ouvir” 0 que nos
dizem por meio de outras linguagens, aprofunda o fosso geracional. O que mais
separa, talvez, seja o fato de nés, os adultos, ndo conseguirmos decifrar atraves de
outros signos como a musica, as tatuagens e peircings no corpo, os modismos, as

estéticas, enfim, o que essa geragao de sujeitos esta querendo dizer.

Em face da impossibilidade de decifrar novas gramaticas, resta-nos enunciar
0 que, muitas vezes, desconhecemos, como problematicas, as quais passam a ser
nomeadas/ descritas pelos experts que, ao fracionar o sujeito, geram campos de

conhecimentos, cada vez mais complexos

Seria a construgdo do mito da juventude diabolizada uma forma encontrada
pelo mundo adulto para lidar com aspectos obscuros relativos a perda, a separacao,
a individualizacdo ou, como nas palavras de Freud (1930 [1929]), a0 desamparo?
Constata-se que, em nenhum outro momento, a um sO0 tempo, se estd téo
preocupado com a construcdo de saberes acerca da adolescéncia e da juventude e,
paradoxalmente, tdo conivente com a vulnerabilidade real a que muitos desses

mesmos jovens, que se busca conhecer (para melhor governar), estdo submetidos.

° Nesta pesquisa foi adotado como referéncia, inicialmente, o recorte etrio (14 a 24 anos) por ser o mesmo com
que trabalha a UNESCO. Foi posteriormente ajustado em razdo de que a Secretaria e o Conselho Nacional da
Juventude, bem como a proposta de Estatuto da Juventude, em discussdo na Camara dos Deputados consideram
juventude a faixa compreendida entre 15 a 29 anos.
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As Juventudes

A juventude, historicamente, foi descrita como uma fase intermediaria, de
transicdo para a vida adulta. No presente, constata-se gradativa modificacdo nesse
olhar que tomava principalmente o critério “idade” como categoria de julgamento
para dizer quem é jovem. Para Margulis e Urresti (1996), em que pese o fato de
idade e sexo serem considerados como classificatorios para dizer quem esta
incluido na categoria juventude, hoje tais marcadores mostram-se crescentemente
ambiguos, para dar conta da diversidade do fenbmeno. Referem 0s mesmos autores
gue é preciso levar em consideracdo variaveis tais como a classe social, o género, 0
marco institucional, entre outras, que articuladas, desenham as mdultiplas formas de
viver a juventude. Assim por exemplo, a chamada morat6ria social (a ser discutida
mais adiante) sera possivelmente concedida aqueles, cujas familias podem oferecer
uma base financeira mais segura, uma vez que, para jovens das classes populares
esta variavel tera um impacto completamente diferente (MARGULIS; URRESTI
1996).

Nas ultimas décadas, os estudos que abordam o cotidiano da juventude, suas
formas de relacionar-se com 0s que se encontram ao seu redor, 0s seus modos
peculiares de ser e de estar no mundo vem tendo maior relevancia. Autores como
Melucci, (1997), Carrano (2000), Pais (2002), Pochmann (2004), Martin-Barbero
(2008), Freire Filho (2008) entre outros, tém alertado para os riscos de uma analise
da condicdo juvenil, na qual o esse é o principal indicador. Esses estudiosos
concebem que a vivéncia da juventude esta intimamente associada e identificada a
componentes culturais que ultrapassam, em muito, os limites puramente

biofisiolégicos.

Feixa (1999) refere que se operou uma transformacao nas discussdes que
envolvem a juventude, o que resultou em um deslocamento de antigas
problematicas para novos enfoques, tendo a identidade, a vida cotidiana e os atores,
ganho destaque. Essa ideia é também corroborada por Reguillo (2000), ao ressaltar
a importancia dos dados socioculturais nas analises que fazemos acerca das
juventudes. A autora chama atengcdo de que ha de se ter cuidado com descri¢cbes

dos jovens que desconsideram o continuo movimento da vida em sociedade e
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acabam apresentando julgamentos descontextualizados tanto do ponto de vista

espacial quanto temporal.

A analise da juventude contemporéanea precisa ter simultaneamente presente,
tanto os processos ligados a globalizagcdo da cultura, quanto os referentes a
producdo e a circulagcdo de localidades. E interessante observar como processos
globais se desdobram em acontecimentos locais. Para ilustrar, tomo o
enfrentamento da policia com os jovens, que aconteceu na Grécia, em 06 de
dezembro de 2008 e que culminou com a morte do jovem Alexandros Grigoropulos

(16 anos).

Esse episddio desencadeou manifestacbes em diferentes cidades gregas,
mediante uma convocatoéria que fez uso das novas tecnologias de informacéo e de
comunicacgdo. As escolas e as universidades passaram a ser palco de assembleias,
nas quais, nas palavras de uma professora brasileira que vive atualmente naquele
pais, “0 que se discute é a condicdo de vida” (informacdo escutada pela
pesquisadora ao se encontrar em meio a uma manifestacdo popular, em Lamia,

Grécia).

E dificil isolar esse acontecimento de um contexto maior, onde a precariedade
das condicdes de futuro oferecidas as juventudes mostram-se assustadoras. Sem
davida, os acontecimentos na Grécia expressam a indignagdo contra a violéncia
policial, mas também mostram que os problemas que as juventudes vém
enfrentando, (e ndo somente naquele pais) ndo tém encontrado eco nas instituicdes
encarregadas de sua protecdo. Além disso, é possivel pensar que ha semelhanca
com maio de 68, em Paris. Como naquela oportunidade, € aceitavel que esses
acontecimentos representem nao a anarquia, mas uma mobilizacéo transformadora

gue se pergunta sobre os direitos do cidadao.

No Brasil, a juventude passou a ser objeto de preocupacéao intensa bem como
de acdes publicas, ha pouco tempo, creditando-se essa mudanca as transformacdes
gue aconteceram no ambito da economia e da sociedade. Entre elas, podemos
mencionar o incremento das situacdes de violéncia, nas quais esses sujeitos
estavam envolvidos, como exemplares, o assassinato do indio Galdino na década

de noventa por jovens de classe média alta em Brasilia, 0 episédio do massacre aos
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jovens nas escadarias da Candelaria, que teve repercussdo mundial, ou as
frequentes rebelides em instituicdes que albergam jovens em conflito com a lei. Tais
episoddios acabaram por sensibilizar a opinido publica para o tema da juventude,
mostrando-nos o quanto as nossas politicas, no que tange a questdo da juventude,

precisam ser revistas.

No entanto, passada mais de uma década dessa constatacdo, muitas das
acdes que se voltam para a juventude, em especial com jovens de baixa renda,
continuam sendo questionadas quanto a sua real contribuicdo. Consta, pois, de um
efetivo movimento em prol de um futuro melhor a essa parcela importante da
populacdo brasileira, visto que, em muitos dos NOSsS0S espacos institucionais,
continuamos esquecendo de escutar agueles para os quais se dirigem as nossas
acOes. Isso acontece na escola, no trabalho, nas politicas publicas ou, ainda, nas

propostas de lazer.

Nesse contexto, a juventude é uma categoria que traz consigo as marcas dos
processos sociais, politicos, econdmicos, relacionais e culturais de seu tempo,

sendo, portanto, a semelhanca da infancia, uma construcao social.

O enfoque, de natureza sociocultural, considera o fendmeno da juventude
demarcando espacos e territdrios nos quais, as formas peculiares de relacionar-se,
vestir-se, falar em grupo, entre outras, encontram-se em constante modificagdo. Sob
esse prisma, semelhante a outros segmentos da populagéo, a juventude em seus
agrupamentos ou tribos'® diferencia-se, a partir de idearios, estéticas e consumos
culturais que estariam em estreita relacdo com o nivel socioecondmico, o grau de

escolaridade, a raca, a etnia, o género, entre outros marcadores identitarios.

Essa forma de pensar a juventude, que respeita 0s aspectos antes
relacionados, contribui para evidenciar que ndo estamos nos referindo a algo linear
gue possa ser descrito ou discutido a partir de um conjunto idéntico de
caracteristicas. Diferente do que algumas apreciacdes - analisadas posteriormente

nas reportagens selecionadas para esse estudo - pretendem nos fazer crer, 0s

0 conceito de Tribo ganha destaque académico com Michel Maffessoli (1998) e é usado para referir os
distintos agrupamentos que compdem a sociedade contemporanea. O “estar junto” seria uma das caracteristicas
da constituigdo da socialidade na qual “a partilha do sentimento é o verdadeiro cimento societal”
(MAFFESSOLLI, 1998, p 64). Para esse estudioso, a tribalizagdo da cidade seria um indicativo do declinio do
individualismo na pés-modernidade.



57

jovens nao constituem uma classe ou grupo social homogéneo e, tais analises, que
procuram unificar os sentidos e os deslocamentos da juventude empobrecem a

rigueza de um fenbmeno complexo.

Observo o incansavel esforco midiatico em fazer aparecer aos olhos do
grande publico “uma” juventude homogénea em que todos se confundem com
alguns deles. Dessa forma, ora a descrevemos como [des] preocupada, [ir]
responsavel, [i] matura, [des] engajada, [in] quieta, [sem] limites, violenta, [des]
respeitosa entre outros predicados pouco lisonjeiros, ora a narramos como na
pesquisa sobre “Quem é o jovem brasileiro do século XXI"**, dizendo que “0” jovem
brasileiro quer emprego, que entre seus maiores sonhos estd a realizacao

profissional e, seus maiores valores sédo a familia, a saude, o trabalho e o estudo.

Aparentemente, a pesquisa mostraria uma perspectiva “mais generosa” em
relacdo ao jovem. Porém, outra vez, o que se buscou foi encontrar, para registrar,
guais sdo as ‘reais caracteristicas” desse espécime que, diante de nds, se
apresenta. Lendo cuidadosa e atentamente o encarte “Mais” (27/07/08, p.2) da
“Folha de Sdo Paulo”, salta aos olhos a tentativa de demarcar, de forma irrevogavel,
qgquem é o jovem, de, finalmente, trazer a luz “a verdade” sobre ele, pois “n&o ha

outro estudo com essa abrangéncia, cobertura e diversidade de temas”.

A representacao social das juventudes obedece ao que é tido como realidade
em determinado tempo-espagco, e nao existe, necessariamente, uma
correspondéncia na forma como ela € vivenciada pelos jovens em sua
multiplicidade. Talvez por essa via possamos entender o porqué Calligaris (2000)
afirmava que a juventude, por se constituir certo ideal social, talvez nunca acabe e,
em conformidade aos achados da pesquisa acima citada, 0 mesmo autor escreveu

“0 sonho da adolescéncia®® acabou” (CALLIGARIS, 2008, p.3).

Assistimos, impassiveis, a midia descrever “a” juventude como consumista ao
extremo, sem que aconteca uma maior reflexdo sobre o que isso pode significar,
para além da exposicdo de um grupo de sujeitos, tidos como fateis. Poucos séo, no

entanto, os que se dao conta de que existe um comércio sobrevivendo, gracas e a

A pesquisa foi realizada em 2008, pelo Instituto “Datafolha”, e seus achados foram publicados pelo Jornal
“Folha de S&o Paulo” em 27 de julho.
12 A palavra adolescéncia no contexto foi utilizada como sinénimo de juventude.
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custa da juventude, em sintonia muito estreita com um projeto econémico que

sustenta a logica capitalistica®®.

A sociedade, a0 mesmo tempo em que se esforgou para ungir as juventudes
a condicdo de cidaddo de direito, permitiu a sua transformacdo em “bezerro de
ouro”, alvo importante da industria do consumo, a qual, desde muito cedo, investe
também, em suas criancas, pois as concebe “nascidas para comprar™®. Nesse
contexto, inscritos que estamos em um regime de verdade, nossas constatacoes
acerca da juventude estdo, lamentavelmente, atreladas a um jeito de pensa-la, e
nossas perguntas, por mais que nos esforcemos, traduzem a busca de reafirmacéo
de nossas crencas. Pois “a cultura nos sonha como uma colcha de retalhos, uma
colagem de pecas, um conjunto nunca terminado de todo, no qual se pode
reconhecer o ano em que cada componente foi forjado, sua procedéncia, o original
gue procura imitar” (SARLO, 1997, p.25).

Assim, esse olhar, que insiste em desconsiderar 0s jovens como sujeitos
histéricos, e nega, desde o inicio, que se fabricam instrumentos destinados a fazer
aparecer objetos, precisa ser desconstruido por todo o pesquisador que se permite

falar das juventudes.

Para tanto, € interessante fazer uma breve retrospectiva sobre a forma como
0 conceito de juventude se constituiu no decorrer do século XX. Ao fazé-lo, penso
trazer elementos que permitam compreender e interpretar os diferentes e, por vezes,
contraditérios olhares, com o0s quais tanto a academia quanto a midia vém
descrevendo as juventudes hoje. Quero, no entanto, evidenciar, desde 0 principio,
gue entendo a “crise” da juventude como a crise de uma sociedade que resiste a

abrir espaco, para que grupos ndo hegemoénicos possam manifestar-se.

3 Légica Capitalistica: estabelece novas coordenadas nas relacdes ao criar uma expanséo ilimitada do capital
que interfere nos modos de existéncia A partir dessa logica, segundo Coimbra (2006), 0 consumo e a ascensao
social sdo pré-requisitos de humanidade.

4 Essa expressdo é utilizada por Juliet Schor (2004).
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Nesse sentido, adolescéncia e juventude sdo conceituacbes instaveis e
complexas que remetem a formagdes discursivas distintas. A utilizagdo do termo
adolescéncia acontece, na grande maioria das vezes, em situacdes que volta o olhar
para a analise e o estudo do sujeito em contextos, nos quais a énfase recai em

aspectos muito associados a Psicologia.

Historicamente, € preciso reconhecer a importancia do livro “Adolescence: its
psychology and its relation to physiology, anthropology, sociology, sex, crime,
religion and education”, publicado em 1904, de autoria de Stanley Hall, e trazida por
Freire Filho (2006), no qual, com forte viés psicologizante, a conceituacdo de
adolescéncia (nesse caso empregada como um sindénimo de juventude) como etapa
natural, é reafirmada. Vale destacar que essa posi¢cdo de universalidade a-histérica
e geograficamente descontextualizada foi, posteriormente, contestada pela

antropéloga Margareth Mead'®, em seus reconhecidos estudos em Samoa.

Ainda, de acordo com Stanley Hall, que adota uma postura
desenvolvimentista, a adolescéncia é o periodo compreendido entre a infancia e a
maturidade, por meio do qual, mediante aquisi¢cdes dia a dia mais complexas e sob a
crescente interferéncia da razao, os sujeitos apropriam-se do mundo de forma cada
vez mais elaborada. Em meio a isso, sdo construidas as condi¢cdes para que cada
um assuma a responsabilidade por si mesmo em diferentes a&mbitos. Na perspectiva
desse autor a adolescéncia é caracterizada por alguns padrbes estandartizados e

funciona como a antessala da adultez.

Quero fazer duas observacdes. Em primeiro lugar, acredito que, decorrente
dessa heranca psicologica, ainda hoje, € possivel encontrar conceituacdes, nas
guais a juventude € uma espécie de lugar de passagem homogéneo e obrigatério
para todos, desconsiderando-se o0 papel das praticas culturais em seu
engendramento. Em segundo lugar, destaco que, muito embora na atualidade
possamos encontrar juventude e adolescéncia, utilizados como sinbnimo em

diferentes estudos e, também no cotidiano, esse nao € o caso para esta tese.

5 Margareth Mead em um cléssico intitulado “Adolescéncia y cultura em Samoa” (1939) analisa as relacdes
entre a cultura e o desenvolvimento dos adolescentes. Conclui, ja naquela oportunidade, que os aspectos
psicolégicos associados a puberdade ndo se configuram como naturais ou universais mas estdo diretamente
relacionados com cultura da sociedade no qual acontecem.
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Juventude tem sido, preferencialmente, utilizada em estudos com aportes na
Sociologia, na Educacao, na Antropologia e na Comunicacéo entre outras Ciéncias
Sociais Aplicadas. De acordo com Reguillo (2000, p.23) e, em livre tradugéo, a
juventude pode ser considerada uma invengdo do pds-guerra, no sentido “do
surgimento de uma nova ordem internacional que configurava uma geografia
politica, na qual os vencedores acediam a inéditos padrdes de vida e impunham

seus estilos e valores”.

Portanto, a histéria da juventude traz as marcas dos modos como ela vem
sendo pensada e construida socialmente. Mais do que em qualquer tempo, a
diversidade das experiéncias e de oportunidades, as redes de relacionamento, as
praticas sociais dos contextos nos quais vivem 0s jovens entre tantas outras
variaveis, criaram as condi¢fes de possibilidade, nas quais se tecem as distintas

juventudes que transitam no cenario contemporaneo.

Encontro em Reguillo (2000, p.49):

Para situar al sujeto juvenil en un contexto historico y sociopolitico, resultan
insuficientes las concreciones empiricas, si éstas se piensan
independencia de los criterios de clasificacion y principios de diferenciacion
social que las distintas sociedades establecen para sus distintos miembro

[.]

Se na década de setenta, a juventude foi descrita como “uma categoria social
gerada pelas tensdes inerentes a crise do sistema” (FORACCCHI, 1972, p. 160), e
como tal, associada ao conflito e ao enfrentamento, hoje, 0s nossos discursos,
frequentemente, descrevem “a” juventude como excessivamente individualista. Em
ambos 0s casos, tanto na juventude guerreira da década de setenta, quanto na
juventude narcisista dos anos 2000, para mim, existe uma estreita correlacdo com

as caracteristicas das sociedades, nas quais esses jovens se inscrevem.

Assim, na década de vinte, a auséncia de uma aproximacdo mais “cientifica”,
com metodologia propria para estudo de temas considerados marginais, entre os
guais a delinquéncia e a prostituicédo, foi determinante para o surgimento da Escola
de Chicago, que centrou seus estudos nos jovens de rua, 0s quais deram origem a
grupos contestatorios e dissidentes. A Escola de Chicago exerceu uma importante
influéncia nos estudos socioldgicos sobre a juventude, especialmente, através de

Robert E. Park — um dos seus primeiros autores. Para ele, a cidade era espaco
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privilegiado para a difusdo de condutas que, mediante o mecanismo de contagio
social, facilitam a ruptura de valores e lacos tradicionais, dada a liberdade/solid&do
gue 0s jovens experimentavam o0s grandes centros urbanos. Em contraste, as
pequenas comunidades rurais estavam protegidas, posto que, pelo seu raio de acao,
tinham mais condicbes de reprimir aqueles comportamentos considerados

desviantes.

Tal perspectiva, que desempenhou importante papel na forma como se
olhava para a juventude, tomava essa fase da vida como aquela na qual “os
individuos processam a sua integracdo e se tornam membros da sociedade, por
meio da aquisicdo de elementos apropriados da ‘cultura’ e da assuncéo de papéis
adultos” (ABRAMO, 1997, p 27). Observemos, ja naquela oportunidade, o poder de
ameaca imputado aos jovens: eles seriam potencialmente capazes de por em risco a
continuidade social, mediante o questionamento e a oposi¢do a valores que lhes

eram transmitidos.

Mais tarde, Foote Whyte (1943) analisou, em “A sociedade das esquinas”, o
sentimento de solidariedade presente nesses grupos juvenis 0 que, para ele
concorreu para o surgimento de pactos de lealdade entre esses sujeitos, em razéo
de fortes lacos afetivos construidos desde a infancia. Tais sentimentos os faziam
considerar o grupo como a sua familia, e a rua, como suas casas. Paralelamente, ao
chamar atencao para a natureza desses mesmos vinculos, o autor colocou em pauta
a forma reduzida como os jovens vinham sendo vistos por parte daqueles que os

descreviam como marginais.

Pensando na atualidade, é relevante ao problema proposto nesta tese o
destaque as formas como a midia vem fornecendo elementos que concorrem para a
construgéo social da juventude. Assim, imagino estar diante de um refinamento dos
temores da Escola de Chicago, pois a insistente descricdo da juventude, em
especial dos jovens pobres, como inconsequentes, propensos ao desvio e ao delito,
perigosos para a sociedade, ndo apenas ratifica que tais atributos fazem parte “da
natureza desses sujeitos”, mas evidencia que dispositivos eivados de preconceitos
eram criados e acionados, ndo apenas para punir, mas para controlar um possivel
desvio que pudesse vir a acontecer. Em outras palavras, o poder era demandado a

operar também sobre virtualidades e, como tal, permitia uma indeterminagéo.
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O dispositivo da periculosidade®® é um dos efeitos gerados pela associacao
linear entre pobreza, infracdo, desrespeito, violéncia, crime e juventude, que, com
frequéncia, inunda os jornais, as revistas e transita, até mesmo, em alguns estudos
académicos. Baseado, fundamentalmente, em teorias higienistas que proliferaram
durante o inicio do século XX e que, entre outras coisas, apregoaram a supremacia
da raca branca e os perigos decorrentes da miscigenagao, criou- se, pouco a pouco,
uma forma de descrever a pobreza como potencialmente perigosa. Tal olhar que, ha
bastante tempo, busca enquadrar o comportamento juvenil explicando suas
“qualidades e defeitos” a luz das ciéncias, encontrou amparo em formas
hegemobnicas do conhecimento, especialmente, aquelas oriundas da medicina que
prescrevia a familia ideal burguesa como o espaco para que acontecesse 0

“desenvolvimento sadio”.

Avancando através do tempo com tal refinamento que, por vezes, chegamos
a pensar que desapareceu, essa concepcao, na atualidade, sob meu ponto de vista,
travestiu-se do par antitético familia funcional/familia disfuncional. Esses conceitos
sdo0 muito caros a Terapia de Familia e muito frequente e levianamente séo
utilizados na escola para descrever as familias dos alunos que apresentam, no
entender dos docentes, dos orientadores educacionais e dos psicologos escolares,
“dificuldades”. Por meio de indicadores que apontam para o imaginario social no
gual existe um ideal, esse modo de caracterizar as familias desconsidera suas
novas configuracdes. Entre elas, a forca da familia tentacular'’, que emerge

absolutamente distinta do padréo patriarcal outrora vigente.

Como acabamos de ver, a analise da juventude como um problema nédo é
recente. Acontece sempre que ela se torna uma ameaca para a ordem social
vigente, ou porque se afasta do caminho pensado para que aconteca a sua
integracdo na sociedade, ou ainda, enquanto categoria, que problematiza ou

ameaca romper com a transmissao da heranca cultural.

1 Encontramos em Foucault (2003, p. 85): “A nocdo periculosidade significa que o individuo deve ser
considerado pela sociedade ao nivel de suas virtualidades; ndo ao nivel das infragdes efetivas a uma lei efetiva,
mas das virtualidades de comportamento que eles representam”.

7 Familiar tentacular - expressdo cunhada por Maria Rita Kehl (2003) para referir-se as novas configuracoes
familiares. Para a autora a familia “deixou de ser uma solida instituicdo para se transformar num agrupamento
circunstancial e precario, regido pela lei menos confiavel entre os humanos: a lei dos afetos e dos impulsos
sexuais” (KEHL, 2003, p.2).
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Embora, a partir do final da década de sessenta, com os jovens franceses
provocando outras reflexdes acerca da juventude - considerada a partir dai como
propulsora de transformacdes sociais - ainda levou um bom tempo para que a
perspectiva desenvolvimentista, com um forte viés psicologizante, cedesse lugar a
novas formas de pensa-los. Como exemplo do quanto nossa leitura ficou presa em
um discurso psicolégico, que coloca 0s jovens sempre em um territorio de
passagem, hoje questionado quanto a sua aplicabilidade aos jovens das classes
populares por outros estudiosos'®, tomemos um importante pesquisador que aportou

no Brasil, vindo dos Estados Unidos.

Na década de setenta, com Identidade, Juventude e Crise, Erik Erickson
(1972)* reforcou a forma desenvolvimentista cartesiana de descrevé-los. Seu livro e
sua visdo de um jovem universal marcaram a cena intelectual brasileira e tiveram
forte influéncia na forma como “a” juventude passou a ser vista e descrita entre nos,

especialmente na academia e nas escolas.

Partindo da famosa descricado das “oito idades do homem”, ele sustentou que
se vive na juventude uma “moratoria psicossocial’. O coroléario foi a “concessao” de
um tempo de experimentagao para vivenciar e ensaiar varios papéis sociais antes de

assumir um compromisso em uma determinada direc&o.

Esse olhar em que pese ter sido um pouco mais abrangente, na medida em
gue buscou articular aspectos psicolégicos, biolégicos e sociais ao meu julgamento,
também contribuiu para a forma de concebermos a juventude e os jovens. Sua
“moratéria” veio naturalizar a ideia de um presente muito marcado pela postergacao.
O tempo presente, como um periodo de experimentacéo, descompromisso (deles e
Nnosso para com eles, as vezes) e onde, a partir do mote “preparacdo para a vida”

gue se desdobrou, inclusive no texto legal (LDBEN 5692/71), em “preparacao para o

'8 para Margulis e Urresti, (1996, p.20) “por sobre esta moratéria, havera de aparecer diferencas sociais e
culturais no modo de ser jovem, dependendo de cada classe e também das lutas pelo monopélio de sua definicéo
legitima, que implica a estética que se supde esta haverd de se revestir, 0s signos exteriores com que se fara
representar”.

9 Erik Erickson, em seu livro “Infancia e Sociedade”, publicado em 1972 apresentou uma teoria de
desenvolvimento psicossocial através de estagios aos quais denominou “As oito idades do homem”. Em cada
uma delas o sujeito se defronta com tarefas evolutivas a serem cumpridas. Na dependéncia da resolugdo de cada
uma delas sairia para proxima etapa mais ou menos fortalecida. Sdo elas 1) confianca versus desconfianca
basica; 2) autonomia versus vergonha e ddvida; 3) iniciativa versus culpa; 4) competéncia ou produtividade
versus sentimento de inferioridade; 5) consolidacao da identidade versus confusdo de papéis; 6) relacionamentos
de intimidade versus isolamento; 7) geratividade versus estagnacdo e 8) integridade ou aceitacdo do ciclo vital
versus desesperanca.
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trabalho” ou “preparagéo para o exercicio consciente da cidadania”, descaracterizou-

se o0 presente como tempo vivido, transformando-o em mero tempo de passagem.
Con excepciones, el Estado, la familia y la escuela siguen pensando a la
juventud (grifo meu) como una categoria de transito entre un estado y otro,
como uma etapa de preparacion para lo que si vale la juventud como futuro.
Mientras que, para los joévenes, su ser y su hacer en el mundo esta anclado

en el presente, lo que ha sido finamente captado por el mercado
(REGUILLO, 2007, p.52).

O jovem viu-se roubado, pois seu presente passou a ser, apenas,
preparacdo! Uma preparacdo descrita, esquadrinhada, esperada que remeteu,
necessariamente, a uma determinada forma de viver a juventude. Nesse sentido,
para que possamos inaugurar outras formas de pensar e conceber as juventudes
“[...] € preciso desviar os olhos dos objetos naturais a fim de perceber certa pratica,
muito bem datada, que os objetivou sob um aspecto datado como ela; [...]" (VEYNE,
1982, p. 154).

Pensemos um pouco: se existe uma forma correta de viver existe uma
subjetividade a produzir e, toda vez que acontece de escapar do padrédo desejado,
entdo, é preciso mobilizar esforcos para correcdo do desvio. As vezes, no entanto,
encontra-se uma nao esperada resisténcia. Nesse caso, € preciso pér em marcha
outra operacao, por meio da qual objetiva-se mostrar a todos quao perigoso pode
tornar-se um modo coletivo de viver que se esquiva as malhas do circuito de

subjetivacao.

As juventudes que demarcam suas presencas por meio de distintas maneiras
de comportar-se, falar, vestir e pensar passam a ser, nas ultimas décadas, foco para
0 qual se voltam muitos estudos. No entanto, segundo Carrano (2000), a maioria da
producédo intelectual ainda estava centrada na discussdo das instituicdes e dos
sistemas presentes na vida dos jovens, distanciando-se de uma analise mais
criteriosa sobre as formas como 0s jovens vivem e elaboram as suas experiéncias.
Essa é uma questdo compartilhada por outros estudiosos, como Sposito (2000,
2003), Peralva (1997), Abramovay (1999), Castro (2006). Todos tém em comum a

preocupacao em expandir os estudos sobre a juventude para outras tematicas.
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Juventude é um destes termos que parecem Obvios, dessas palavras que
se explicam por elas mesmas, e assunto a respeito do qual todo mundo tem
algo a dizer, normalmente reclamacdes indignadas ou esperancas
entusiasmadas. Afinal, todos nés somos ou fomos jovens (ha mais ou
menos tempo), convivemos com jovens em relages mais ou menos
proximas, e nas Ultimas décadas, eles tém sido tema de alta exposi¢do nos
diferentes grupos da midia que atravessam o nosso cotidiano (ABRAMO,
2005, p. 37).

A transformacgédo terminolégica que nos autoriza a falar em juventudes e em
culturas da juventude traz, como correlato, uma mudanca nas formas de pensar e de
olhar a juventude, hoje. A territorializagdo, bem como os processos histéricos,
favoreceu a retomada do conceito genérico de juventude e concederam lugar a uma
forma de ser jovem em uma regido, em uma cidade, em um bairro ou em uma
comunidade concreta, em um tempo também determinado. Como decorréncia, é
possivel dizer que existem culturas juvenis?®® com suas multiplas manifestacgdes,

atravessadas por condi¢cdes espaciais e temporais concretas.

A cultura jovem tornou-se, entao,

a matriz da revolucéo cultural no sentido mais amplo de uma revolu¢do nos
modos e costumes, nos meios de gozar o lazer e nas artes comerciais que
formavam, cada vez mais, a atmosfera respirada por homens e mulheres
urbanos. Duas de suas caracteristicas sdo, portanto, relevantes. Foi ao
mesmo tempo informal e antinbmica, sobretudo em questdo de conduta
pessoal. Todo mundo tinha que estar na sua, com o minimo de restricdo
externa, embora, na préatica, a pressdo dos pares e a moda impusessem
tanta uniformidade, quanto antes, pelo menos dentro do grupo de pares e
subcultura (HOBSBAWM, 1995, p. 323).

E importante mencionar que, no Brasil, se de um lado a categoria juventude e
suas derivadas subculturas comportam, de alguma forma, as inquietudes e os
confltos de um tempo de vida com o qual, muitos adultos, encontram-se
identificados; de outro, depara-se com manifestacdes da sociedade e, em especial,
em distintos meios de comunicagao, que parecem nao enxergar as juventudes com
bons olhos, caracterizando-as como fase negativa e perigosa, que necessita, por

vezes, da massiva intervencao do poder publico.

20 pe forma ampla, a expressdo “culturas juvenis” se refere a forma como as experiéncias sociais dos jovens se
expressam coletivamente mediante especificidades nas formas e estilos de vida. Em um sentido estrito, véo
referir-se ao coincidente surgimento no apds guerra, de micro sociedades juvenis no momento em que acontecem
em diferentes paises ocidentais, importantes transformagdes que em verdade, anunciam o fracasso do consenso.
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Em 2005, o IBGE alertava que o niumero de jovens com idades entre 15 e 29
anos, no Brasil, j4 ultrapassara a casa dos quarenta e sete milhdes. Cotejando
esses dados com os indices publicados pelo recente estudo do IPEA (abril/2008)
sobre a juventude na mesma faixa etaria, constata-se um aumento expressivo, pois
hoje, os jovens somam 51,1 milhdes de pessoas. A for¢a traduzida pelo aumento
significativo que, certamente, impacta a sociedade brasileira justifica um olhar atento
as questbes que afetam e mobilizam esse segmento populacional. A complexidade
da organizacéo social contemporéanea confronta os jovens com o desafio de afirmar-
se em um mundo em que “as esferas da producéo transformaram-se em producéo
de signos” (CARRANO, 2000, p. 22).

Acenando com infinitas possibilidades para o consumo e o desenvolvimento,
a contemporaneidade, de um lado, sugere o aumento da capacidade de acao social
do jovem; de outro, estabelece um grande controle e regulacdo da producdo de
significados que incidiram, precisamente, sobre quem tém menor prestigio social e
econdmico. E preciso, pois, reconhecer a emergéncia de um modelo cultural que
atinge a todas as geracOes e leva, incessantemente, buscar o rejuvenescimento
estético, sob pena de ser “condenadas ao exilio simbodlico da obsolescéncia corporal
programada” (CARRANO, 2000, p. 22).

Escutar os jovens, nos diferentes espacos em que atuo profissionalmente,
permite-me questionar se ter liberdade para se divertir, com o0 consequente
adiamento ou minimizacdo das responsabilidades familiares, é, para uma importante
parcela desse grupo, o elemento central da condi¢cdo juvenil. Por outro lado, €&
preciso ndo esquecer que em nossa sociedade a juventude constitui certo ideal
social. A ideia de liberdade fica, em nossa cultura, cada vez mais associada a

valores que creditamos a juventude.

Uma das reportagens publicadas pela Revista “Veja™*, durante o periodo em
gue me propus investigar, aponta que também os adultos encontram-se as voltas
com a necessidade de um corpo bem cuidado, desejantes de liberdade para “ficar”
com parceiros diferentes — instituindo-se a l6gica do néo vinculo entusiasmados que

estdo frente a possibilidade de sucessivos recomecos, tanto afetivos quanto

2! Trata-se da reportagem “Uma relacdo tdo delicada” publicada em 23 de agosto de 2006 e por abordar
especificamente o tema das relagdes das filhas mulheres com suas médes nédo foi incluida no conjunto final de
analises que realizei, muito embora tenha realizado um grupo focal com os pais para discuti-la.
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profissionais. Esses ultimos muito determinados pelas condicbes do mercado de
trabalho, mas que remetem, queiramos ou ndo, a afirmacdo do ser humano sempre
jovem. A luz dessas consideracdes, ndo é dificil compreender por que Maria Rita
Kehl (2004) nos diz que hoje somos jovens dos 14 aos 40 anos. Ora, nessa Otica,
nao foi apenas o olhar sobre a juventude que se transformou ao longo do século XX,
pois, nessa perspectiva, a adultez é caudataria das transformacfes daquele

segmento social.

A juventude, como ideal da cultura, parece estar sendo mostrada como algo
gue, se termina, pode em seguida recomecar, seja no plano amoroso, profissional
ou nos valores que conferem sentido a vida. A juventude para a psicanalista € um
“estado de espirito, é um jeito do corpo, é um sinal de saude e de disposi¢cdo, € um
perfil de consumidor, uma faixa de mercado, onde todos querem se incluir” (KEHL,
2004, p. 89).

Qual € o preco a pagar por isso?

Quando a juventude é alcada a ideal da cultura, os adultos tornam-se
desconfortaveis em seu lugar. Muitas maes e pais cultuam a ideia de acompanhar
os filhos em programas tipicos da juventude, compartilham intimidades a respeito de
sua sexualidade e, com mais frequéncia do que seria de se esperar, colocam-se ao
lado das transgressdes, quando o assunto é conflito, sejam ele com professores ou
adultos em geral. Tamanha liberdade e intimidade teria um preco a ser pago em
desamparo. Ainda para Kehl (2004, p. 96), os jovens “parecem viver em um mundo
onde as regras séo feitas por eles e para eles, ja que os pais estdo comprometidos

com uma leveza e uma nonchalance jovem”.

7

Nessa perspectiva, a fantasia de um mundo regido pelo gozo é a um so6
tempo, fascinante e perigoso. Sem limites estamos muito préximos dos horrores da
pulsdo de morte. Do ponto de vista do laco social, prossegue a psicanalista, “o
imperativo do gozo projeta no horizonte a imagem de uma luta de todos contra
todos, uma sociedade de cada um por si sem Lei e sem juiz, que amedronta [...]"
(KEHL, 2004, p.99). Assim, por diferentes caminhos estamos, outra vez,

confrontados com a vulnerabilidade humanal!
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A chegada do novo milénio ndo trouxe, para a maioria dos cidadaos, muitas
esperancas. Fazendo um balanco do nosso tempo, entre tantas constatacfes, é
possivel perceber que, embora tenham aumentado as vozes em prol de uma
sociedade mais inclusiva e democratica, aprofunda-se mais e mais 0 imenso

distanciamento entre nacdes e entre os que habitam uma mesma patria.

Por todos os lados, escuta-se acerca do declinio de instituicbes que,
tradicionalmente, funcionaram como ordenadoras da sociedade como a familia e a
escola e ndo faltam solu¢cdes milagrosas que, em passe de magica, resolveriam
nossos problemas. Assistimos ao entra e sai de modismos que tentam dar conta de
nossas mazelas, seja através da literatura de autoajuda, do poder do pensamento
positivo, das terapias alternativas, da biodanca, dos florais, entre tantos outros
recursos. Do ponto de vista politico e econémico, vemos ampliada a participagédo do
Brasil no cenéario mundial, o fortalecimento da democracia, mas também escutamos
0 anuncio de uma crise de proporcées globais que se avizinha. E, pois, o tempo da
bolsa familia, da bolsa escola, do desemprego de uma parcela significativa de

brasileiros, de um salario minimo que néo alcanca R$ 500,00.

Em termos educacionais, 0os governos estadual e federal destacam e fazem
uso de modalidades avaliativas periddicas, com o intuito de “qualificar o ensino” aqui
praticado. Ampliam-se as possibilidades de acesso a Escola Basica (em que pese
as medidas de permanéncia ndo serem téao eficazes!), discute-se e alarga-se o uso

de tecnologias de informacé&o e de comunicacgao.

E época de ENEM, ENADE, IDEB, Prova Brasil, mas, paradoxalmente, neste
mesmo tempo, testemunhamos o avanc¢o da educacao-mercadoria, da implantacao
pouco criteriosa da EAD, que promete “faca uma graduagdo em dois anos e ganhe
uma especializacdo”. E o tempo em que se ouve de professor universitario “que 0s
jovens brasileiros devem efetivamente permanecer na universidade até concluirem o
Mestrado para, s6 entdo, melhor preparados, buscarem um trabalho” (sic). Nesse
contexto, reafirma-se uma crenca nascida no pos-guerra, por meio da qual, “sob um
bom pretexto”, opera-se importante controle social e coloca-se em marcha um
dispositivo de autorregulacéo, vinculado, por exemplo, as ja poucas oportunidades

de trabalho disponiveis, desconhecendo que a maioria dos jovens brasileiros ainda
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Nao tem acesso a um Curso superior, uma vez que apenas 12,7% deles, com idade

até 24 anos, estao matriculados no terceiro grau, segundo os dados do IPEA/ 2008.

Nesse periodo, marcado por complexidades, desafios e controvérsias que
exigem acurado olhar e grande responsabilidade, no tocante a tomada de decisdes,
transitam milhdes de jovens com idades entre quinze e vinte e nove anos, pelo
territorio brasileiro. Assim, se os jovens irromperam de forma intensa na cena publica
a partir da metade do século vinte, fizeram-no sob diferentes rubricas: foi o rebelde
sem causa dos filmes hollywoodianos, que conjugava romantismo e rebeldia.

A nova “autonomia” da juventude como uma camada social separada foi
simbolizada por um fendmeno que, nessa escala, provavelmente néo teve
paralelo desde a era roméantica do século XIX: o heroéi cuja vida e juventude
acabavam juntas. A figura antecipada na década de 1950 pelo astro de
cinema James Dean foi comum, talvez mesmo um ideal tipico no que se
tornou a expressdo cultural da juventude [...] O que tornava simbolicas
essas mortes era que, a juventude por eles representada era transitéria por
definicdo (HOBSBAWM, 1995, p.318).

Na década de sessenta, os movimentos de contestagdo juvenil, como a
revolta estudantil na Franca, em Maio de 1968, ajudaram a dar visibilidade aos
problemas sociais ndo resolvidos. O final da década, com o “Festival de Woodstock”,
em 1969, representou um marco no movimento de contracultura. Nesse novo
cenario, o “rebelde sem causa” cedeu lugar para o jovem “subversivo” e
“guerrilheiro”. E, como na década anterior, ndo faltaram aqueles que se esforgcaram
em espalhar entre as familias o panico moral, uma vez que os jovens, mediante
esse discurso, transformavam-se em meros fantoches em méaos daquele interessado

em corromper a ordem e os bons costumes.

No cenario brasileiro, o envolvimento com as utopias politico-sociais foi
marcante na vida de muitos jovens, durante esse periodo. Os anos sessenta e
setenta destacaram jovens como Elis Regina, Geraldo Vandré, Gilberto Gil, Caetano
Veloso, Chico Buarque, entre outros que fizeram da musica uma arma de luta. Além
disso, mostraram uma geragao, que conviveu com a tortura, com o Al 5, com a
morte politica de muitos, com a DOPS, que viveu o auge da ditadura militar e, para
construir um novo futuro, precisou reagir. Nesse periodo, aconteceu no Brasil

intensa participacao politica dos jovens.
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Nos anos oitenta, a juventude viveu as “Diretas-ja”. Jovens, hoje, lembrados
nostalgicamente por muitos adultos, através dos “caras pintadas” que invadiram as
pracgas, cuja participacdo politica ajudou a derrubar um Presidente da Republica. Os
primérdios dos anos noventa ainda viveram sob impacto de grandes transformacdes,

e os jovens refletiram em espelho os movimentos da sociedade que os acolheu.

Presos no passado, muitos esquecem que haqueles periodos ja se
testemunhava a existéncia de muitas juventudes e, entre elas, existiam adesdes
diferenciadas as grandes causas, gerando distintos territérios de resisténcia e
criatividade. E sabido que n&do foram todos os jovens que vibraram com os festivais
de MPB, pois muitos preferiram a "Jovem Guarda”; nem todos os jovens tiveram
participacdo politica no periodo da ditadura militar; ndo foram todos os jovens que
participaram da luta contra a era Collor e, tampouco, foram todos os que se
engajaram nos movimentos sociais do inicio da década de noventa. No entanto, por

vezes, parece que isso fica esquecido.

Jameson (2001) destaca que essa “nostalgia do passado” presta-se para
apontar uma falha no presente. Esse retorno idealizado e deformado, ha um tempo
gue ficou para tras, revela-se caracteristico em nossos discursos, quando a
referéncia é a juventude. Nesse sentido, o tributo a ser pago por um queixar-se
continuo obscurece o olhar adulto diante de sujeitos que, a sua maneira, tentam
mudar a face do século XXI, envolvidos, por exemplo, com a causa ecoldgica, com a
luta pela paz e a diminui¢cdo da violéncia, pois sabem que sé havera futuro se houver

mudancas.

Com um jeito, talvez mais generoso, de relacionar-se com as diferencas,
respeitando as novas demandas do grupo, o jovem do ano 2008 reconhece nao ser
portador de verdade absoluta alguma. Ao ser acusado, ainda, de individualista,
consumista, narcisista, ou irresponsavel, pauta-se por estéticas e éticas que nao lhe

autorizam o exercicio de um poder excludente.
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A Expressao da Crise nas Juventudes que Habitam a Familia

Uma concepcdao de familia a ser questionada...

E no contexto da Modernidade Ocidental (inicio do século XIX a meados do
XX) e em resposta ao dinamismo das rela¢cdes de uma sociedade que se constituia,
gue emerge a familia nuclear burguesa, formada pelo pai, pela méae e pelos filhos.
Tal configuracdo foi marcada por uma clara demarcacéo do poder. A mulher reduzia
sua intervencdo & governamentalidade® do ambito interno da familia, enquanto ao
homem competia a governabilidade do espaco publico. No Brasil, a familia patriarcal
exerceu importante papel como regulador da vida social. Embora tenha sofrido um
deslocamento em direcdo a uma distribuicdo mais igualitaria do poder, continua
contribuindo fortemente para a perpetuacdo de padrées de comportamento que

acabam por serem transmitidos de geracédo em geracao.

Identificamos na familia contemporanea uma multiplicidade de arranjos que
pde em xeque a concepcao tradicional, pois “a vida pessoal tornou-se um projeto
aberto, criando novas demandas e novas ansiedades” (GIDDENS, 1993, p. 18). No
entanto, ainda pesa sobre nés esse paradigma que a concebeu monogamica,
endogamica, patriarcal, pressupondo vinculo afetivo estavel e com a preponderancia
da autoridade paterna sobre a mulher e os filhos. Uma prova do que acabo de me
referir € que resistimos em aceitar e reconhecer outras configuracbes familiares
como legitimas, apressando-nos em classificar, por vezes, de forma bastante
leviana, como desestruturada ou disfuncional, qualquer desenho distinto do modelo

anteriormente descrito.

O estudo das familias que ndo respondem ao modelo hegemonico constitui
um especial desafio. Narvaz (2005 p. 34), sensivel a impossibilidade de familias que
vivem em contextos de pobreza, corresponder a esse padrao, escreve “a idealizagao
dessa forma de organizacao familiar, [...] (é) fruto da mediacdo institucional que

determina e legitima uma forma especifica de interacéo familiar como ideal”.

220 conceito de governamentalidade foi proposto por Foucault e nesse texto diz respeito “a preeminéncia desse
tipo de poder que se pode chamar de governo sobre todos os outros — soberania, disciplina, etc. — e levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo e de um conjunto de saberes” (FOUCAULT,
2002, p. 292).
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As transformacOes, decorrentes dos fatores econdmicos, sociais, politicos,
culturais, que estdo impactando a familia contemporanea, exigem criteriosa leitura,
para que se possam entender as complexas dindmicas adotadas, em especial pelas
familias de baixa renda, para levar avante o projeto de cuidado e de educacdo dos

filhos.

Fonseca (2004), questionando a organizagcdo patriarcal em uma pesquisa
realizada na “Vila do Cachorro Sentado”, identificou um modelo relacional, cujas
caracteristicas eram outras. Entre elas, estavam as unides consensuais, alta
instabilidade conjugal e recasamentos, familias em sua maioria compostas pela
mulher e pelos filhos (0o que derruba o mito do homem provedor financeiro e de
autoridade) e a alta taxa de circulagdo de criangas, uma vez que muitas das maes,
por impossibilidades das mais diversas, haviam colocado seus filhos em lares
substitutos. Tais achados corroboram o que Vaitsman (1994, p. 19) afirmou a
respeito da familia contemporanea. Para ele, “0 que caracteriza a familia e o
casamento em uma visao pés-moderna € justamente a inexisténcia de um modelo
dominante, seja no que diz respeito as praticas, seja enquanto um discurso

normatizador das praticas”.

Quanto as familias de classes populares, ainda se observa no pais 0 nosso
olhar atrelado a uma perspectiva que vincula a sua condicdo de pobreza a ideia de
desorganizacdo, desarranjo ou desajustes, na qual nossa “sapiéncia” esta
convocada a intervir, para corrigir. Tal modo de conceber ndo se reduz aos aspectos
econdmicos, mas traz, no seu bojo, uma concepcéo politica que julga e condiciona
as possibilidades do outro decidir a respeito de sua propria existéncia. Isso ocorre
em funcao do autoritarismo e da perversidade do sistema social em relacdo a uma
parcela da populacdo, desde a época da escravidado, e pela ordem ideoldgica, pelo
desrespeito as diferencas étnicas e culturais, caracteristicas das diversas formas de
organizacgéo familiar (CARDOSO; FERREZ-CARNEIRO, 2008).

A dicotomia entre a familia que temos e vivemos e a familia sobre a qual
muito se teoriza parece estar mais presente quando tratamos de analisar 0s sujeitos
gue estdo em estado de maior vulnerabilidade, muito embora n&o esteja restrita a
esse segmento. As familias, ao longo da historia, tém revelado plasticidade para

adaptarem-se as novas exigéncias, fato bastante favorecido pelo “encontro, por meio
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dos sistemas de comunicacdo, com histOrias sociais distintas e com diferentes
modos de vida, 0 que causa impacto sobre o sentido que as pessoas dao a sua vida
e a seus projetos” (HENNINGEN; GUARESCHI, 2002, p. 50).

E possivel, também, encontrar resisténcia para mudancas, em padrdes que
estdo muito arraigados (vide questdes que envolvem o direito da mulher de decidir a
respeito de seu proprio corpo quando toca a sexualidade). No entanto, ainda para
Henningen e Guareschi (2002, p. 50), “além das discussdes sobre tendéncias e
resisténcias & homogeneizagdo cultural, ndo se pode negar que os padrbes e

tradicoes do passado estdo menos nitidos”.

Nesse interjogo, a partir da segunda metade do século XX, a familia viveu
fortes embates, que resultaram em transformacdes significativas, a partir de varias
ordens. Um dos fatores desencadeantes foi a irreversibilidade de suas novas
configuracbes. Esses distintos arranjos acabaram forcando que se aceitasse um
convivio intimo entre criangas, jovens e adultos de varias procedéncias. A familia
contemporanea estd atravessada por mdultiplas influéncias, o que determina o
surgimento de légicas diferenciadas para sua organizacdo e outras formas de
convivio. Folberg?® (2007) sintetiza essas transformacées, quando refere que “a

familia é a expressao da sociedade que a contém”.

No texto “A Familia” ([1938] 1981), Lacan ampliou a leitura freudiana de
complexos, tendo como pontos de contato outros campos de conhecimento. Entre
esses campos, podemos mencionar a biologia e a sociologia. Para o psicanalista, é
ordem original da realidade que se constituem as relagdes sociais, que € preciso
entender a familia humana. De imediato, ressalta-se a primazia do reino da cultura
sobre o reino da natureza e da competéncia da familia, a quem caberia transmitir um
legado constituido por “estruturas de comportamento e de representagéo, cujo jogo
ultrapassa os limites da consciéncia” (LACAN, 1987, p.13). O grupo familiar, nessa
perspectiva, mostrou uma estrutura profundamente complexa, pois, mais do que um
grupo natural, constituiu-se em um elemento primordial como transmissor e produtor

de cultura.

2 Esta referéncia foi retirada de apontamentos feitos pela autora durante o Seminario de Tese. PPGEDU,
UFRGS, 2007/2.
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Nesse mesmo texto, evidencia-se a posi¢cdo lacaniana que enfatiza as
interdicbes e as leis, como a base sobre a qual se fundou a familia humana. Se, de
um lado, reconheceu que diferentes instancias associam-se a familia para dar conta
do legado cultural que uma geragéo passa a outra; de outro, ficou evidente que é na
familia que o sujeito adquire a lingua materna e que, por meio da familia,
estabelece-se “uma continuidade psiquica, cuja causalidade € da ordem mental”
(LACAN, 1987, p. 21).

A nocéo de complexo familiar, essencialmente inconsciente, constitui-se em
“uma representacdo designada sob o nome de imago”. Ao toma-lo como
fundamental para o entendimento da familia humana, onde exerce “um papel de
organizador no desenvolvimento psiquico”, amplia o alcance da familia, como objeto
e circunstancia psiquica. O complexo ligou, “sob uma forma fixada, um conjunto de
reacdes que pode interessar a todas as fun¢des organicas, desde a emocéao até a
conduta adaptada ao objeto” (LACAN, 1987, p. 21, 26 e 19), revelando a
universalidade da nocgédo, na medida em que, atravessou 0S sujeitos na sua

construcdo de si, sob a égide da cultura.

Lacan refere-se a trés complexos fundamentais: o Complexo do Desmame, o
Complexo da Intrusdo e o Complexo de Edipo. Farei referéncias apenas aos dois
primeiros, ndo abordando nesta tese o Complexo de Edipo.

Considerado o complexo mais primitivo do desenvolvimento psiquico, ele
mantém articulagdo com os que Ihe sucedem. O Complexo de Desmame determinou
0S mais arcaicos e estaveis sentimentos que unem um individuo a sua familia, uma
vez que representou, de forma primordial, a imago materna. Segundo seu autor,
consolida-se quando o sujeito deixa a casa paterna, sendo explicita, no texto, essa

referéncia.

Os caminhos que fazem a passagem para a vida adulta nem sempre sao
simples. Muitas vezes, exigem um verdadeiro prolongamento da situacdo de

dependéncia, ndo s6 pelo desejo do jovem, mas porque, ha contemporaneidade, a
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insercdo no mercado de trabalho, que o habilitou a tomar a vida em suas préprias

maos, nem sempre acontece com a facilidade que muitos deles gostariam?®”.

Lacan ([1938]1981), ([1938]1987), Assoun (2000), Kehl (2000) destacaram
por diferentes caminhos, a importdncia do outro — a comecar pelo irmdo na
estruturacdo psiquica. Cronologicamente, a discussao iniciou-se com Lacan, por

meio do Complexo de Intruséo.

Embora n&do sucessivo, mas inclusivo, no processo de constituicdo do sujeito
psiquico, surgiu o Complexo de Intrusdo, no qual o sujeito reconhece-se em uma
relacdo com o outro, frente a um terceiro objeto. Para Folberg (1985, p.3), “inaugura
0 sentimento de rivalidade, de ciimes, arquetipicamente da competicdo, que se vai
viver em quase todos os sentimentos sociais futuros”. As dificuldades da superacao
dos impasses que concernem essa etapa podem implicar, tal como propde Crespo

(2003), em um retorno a imago materna e, consequente, recusa do Real e do outro.

Geralmente, acontece a intrusdo quando nasce um novo bebé na familia, mas
o complexo também pode fazer referéncia ao pai ou a outro que esteja em seu lugar.
O dar-se conta “desse outro” pode funcionar aos olhos de uma crianga como uma
ameaca:. um estranho que, com ele disputa uma figura que até o momento,
imaginara ser sO sua. O grifo da conta do registro onde se passa a intrusdo: registro
imaginario, visto que a identificacdo fundou-se em um sentimento do outro, que, por
ser mal conhecido, ndo ofereceu, ainda, uma concepcao correta de seu valor. A
constatacdo da semelhanca na diferenca introduzida em nossa vida pela presenca
de um irméo, de acordo com Kehl (2000, p. 44) forca no “campo narcisico [...] a uma
reelaboracéo especular com o eu ideal e constitui para 0 eu um objeto ao mesmo
tempo de ciime, de oOdio, de interesse e de identificacdo”. Nisso reside a
ambivaléncia estrutural do ser humano: usurpado identificando-se ao usurpador,

seduzido com o sedutor, escravo com 0 amo.

 Interessa lembrar a respeito do que vem sendo apontado como a “Geragdo Canguru” para se referir a uma
parcela de jovens. Bem-sucedidos profissionalmente, eles tém entre 25 e 30 anos de idade, ainda moram na casa
de seus pais e ndo estariam se mobilizando para sair desta situagdo entendida como confortavel. Fendmeno social
representativo de muitas juventudes contemporaneas tal fato nos leva também a pensar na possibilidade de que
estejam em marcha processos de revalorizagdo do convivio, para além do comodismo dos jovens, possa estar em
andamento.
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Uma posicéo interessante a respeito desse tema é trazida por Assoun (2000).
Afirma que as relacdes fraternas ndo estdo necessariamente condenadas ao ciime
ou a rivalidade, chamando atengcdo para “as transformacgfes climaticas do afeto”
(ASSOUN, 2000, p. 43). Segundo ele, ndo se trata de um idilio fusional, tampouco
de uma declarada hostilidade, mas da possibilidade que as contendas entre os
irmaos obedecem a um cadigo tacito, capaz de operar de forma a permitir que, nas

relagcdes cotidianas, certa solidariedade assegure a modulagéao das tensoes.

A juventude é considerada o periodo das grandes formacdes fraternas, uma
vez que o0s grupos conferem a garantia de reconhecimento, por permitir a
semelhanca na diferenca. Concordo, quanto a importancia do encontro com o
semelhante, que na juventude, o grupo de iguais — a fratria —desempenha importante
papel na elaboracdo de vivéncias que comportam contestacdo, simbolizagdo e

legitimacao de praticas, na medida em que todos estdo no mesmo barco.

O conceito de funcéo fraterna, tal como Kehl (2000) o propbe, destaca o
impacto do outro no processo pelo qual tornamo-nos sujeitos, permitindo trazer a
cena contemporanea, o conceito de fratria. Banido por longo tempo, o conceito
remete a ideia de confraria, englobando aqueles que apresentam caracteristicas

similares.

E bem conhecido o texto no qual Freud, ao trabalhar sobre o mito da horda
primeva®® leva-nos a pensar sobre a passagem do estado de selvageria para um
protoétipo de civilizagcdo, no qual, o convivio entre 0s membros da horda passa a ser
regido por um pacto entre os irmaos. Tal pacto recebeu o nome de funcdo paterna

sendo que coube a fratria fazé-lo operar.

Ao longo desta tese, venho demonstrando uma preocupagéo a respeito de
como acontece, na contemporaneidade, o lagco social. Uma possivel perspectiva de
entendimento, no tocante aos relacionamentos que os jovens estabelecem entre si,
vem por meio de Kehl (2002). Para essa psicanalista, ndo € de se estranhar que a

depressdo seja o sintoma predominante do sofrimento psiquico nesta virada de

% 0O texto a que fago referéncia é Totem e Tabu (1913 [1921]) no qual, ao narrar & celebracdo do festival
totémico, Freud aborda a identificacdo ao pai de nossa pré-historia. Apos haverem assassinado o pai, os filhos o
devoraram imaginando assim, incorporar os atributos que nele invejavam.
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milénio, uma vez que o homem contemporaneo parece estar querendo despojar-se
nao apenas da angustia de viver, mas também da responsabilidade de com ela
arcar. Se por um lado, busca, de forma quase magica a eliminacdo de todo o
sofrimento, por outro sequer pergunta-se sobre esse padecimento, ndo percebendo
0 quanto tal postura concorre para que a vida torne-se, cada vez mais, esvaziada de
significagdo. Destarte, evidencia-se que o sentido da vida ndo é um valor inerente a
propria vida, sendo sim “efeito de uma construc¢éo discursiva que confere significado

ao aleat6rio, ao sem sentido a precariedade da existéncia” (KEHL, 2002, p. 9).

Prossegue a mesma autora afirmando ser ilusorio pensar que,
individualmente possamos criar sentido para as nossas existéncias, pois “é uma
tarefa coletiva, uma tarefa da cultura, da qual cada sujeito participa [...]. E uma tarefa
simbdlica que se d& por meio da producgéo de discursos e de narrativas sobre [...] a
vida [...]" (KEHL, 2002, p. 10). Analisando a sociedade contemporanea por essa
oOtica, as escolhas proporcionadas colocam o sujeito frente a condenacéo a liberdade

e ao desamparo, dividido que se encontra entre “ter de gozar e ter que conviver”.

Nessa perspectiva, as razdes filosoficas, religiosas e a tradicdo parecem
sucumbir as razdes do mercado. Essas razdes do mercado “achatam a esfera
subjetiva, reduzindo-a a um plano de pura fruicdo, depurado de qualquer outra
dimenséo estética ou existencial” (KEHL, 2002, p.11). Em nosso tempo, ja &, pois,
lugar comum em diferentes espacgos, sejam eles midiaticos ou académicos, um

discurso que afirma estar vazio o lugar de adulto.

Surge, em homologia a palavra adolescente, outra expressao: adultecente.
Essa palavra é usada para dizer de um adulto que implora a moratoria de um tempo
gue lhe permite ser outro, mais afinado a uma cultura, cujo ideal é permanecer
eternamente jovem. Fortalece-se, cada vez mais, e, de forma generalizada, que
importante é ter corpo jovem, jeito jovem, e que, para isso, vale tudo. De plasticas a
implantes, de regimes ao vestuario, da musica ao estilo de vida, tudo é valido na
desesperada tentativa de esconder a passagem do tempo. Essa escolha n&o passa
impune na perspectiva da psicanalise. Kehl (2000) afirma que o efeito no campo das
identificacbes imaginarias, aberto pela cultura jovem, € o fato de convocar pessoas
de todas as idades. Assim, no gozo imediato e inesgotavel, a transgressédo passa a

ser um valor universal.
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Na procura de culpados, todo um discurso perfila-se contra os jovens. Por
todos os lados, 0 anuncio: 0 jovem esta sem Lei ou esta a margem dela. Nao se
duvida dos arautos! Tampouco, questiona-se que tal discurso, por estar ancorado
em configuracbes sociais e familiares tradicionais, ja ndo é tdo efetivo quanto se

imaginara!

Uma importante preocupacao da sociedade com a juventude contemporanea
diz respeito ao enfrentamento que essa vem fazendo as figuras de autoridade. Nao
h& duvida de que a reorganizacdo da instancia familiar provocou deslocamentos na
forma como tradicionalmente o poder foi concebido. O espaco social conquistado
pela mulher vem levando a gradual contestacdo de padrdes que reinavam
soberanos na familia, muitos dos quais dizendo respeito as relacbes entre os
parceiros. Isso também vem interferindo na expressao das juventudes na familia.
Em um dos grupos focais, quando se discutia sobre familias reconstituidas, duas
manifestacbes foram muito interessantes: a primeira, contando que a mée estava
namorando alguém que fizera parte da turma de amigos da jovem, sendo, portanto,
muito mais jovem. O que vale nesse caso € a reflexdo feita no grupo, mostrando a
mudanca de um olhar, inicialmente, constrangido quanto a situacdo (muito na logica
do que os outros irdo dizer/ pensar) para, em seguida, reconhecer a possibilidade de

gue as coisas do amor possam surpreender.

A essa fala seguiu-se a de um rapaz, dizendo-se inconformado com o
posicionamento apresentado e declarando ter feito, com o pai, um trato: “caso um
dia meu pai e minha mée se separarem, ela ndo vai poder botar ninguém aqui em
casa’[sic]. Independente de possiveis interpretacdes psicanaliticas do que
representa tal alianca, o que me interessa destacar é a variedade e a riqgueza da

forma de expresséo das juventudes sobre um mesmo tema.

Entendo que os jovens nao estdo tendo experiéncias paternas e maternas
semelhantes as que tiveram as geracdes que os precederam. Nao so pelo fato de
que experiéncia é algo original, mas pelas transformacdes que criam cenarios
diferentes para viver a/na familia. As novas configuracdes, o acesso diferenciado a
recursos e posicionamentos, as multiplas experiéncias de socializacdo, hoje
compartilhadas com as tecnologias de informacéo e de comunicagao, abrem o leque

para distintas vivéncias. Apesar de tudo isso, parece existir “uma certa circularidade”
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em alguns campos tradicionalmente redutos de discusséo sobre a familia “sobre
seus proprios referenciais e praticas, estado que dificulta a abertura para os
conhecimentos produzidos por outras disciplinas” (HENNINGEM; GUARESCHI,
2002, p.45).

Relembrando os rostos de muitos jovens com 0s quais me encontrei durante
0 percurso desta tese, escutando o rumorejar de muitas vozes que ficaram em mim
a ressoar, trago uma fala: "queria, a0 menos, que me perguntassem como foi o0 meu
dia hoje” (sic). Nas formas de encontro de muitos jovens com os adultos revela-se
uma intrincada relagcdo que pde em cena um mundo com extrema vulnerabilidade,

onde ndo se pode e, ndo adianta mais, querer agarrar-se a antigas convencoes.

A Expressao da Crise nas Juventudes que Habitam a Escola

Se o discurso politico educacional de algumas décadas atras enfatizava a
escola como espago de emancipagdo social e de preparo consciente para o0
exercicio da cidadania, por conta do processo de massificacdo escolar, ela ja nao se
encontra a disposicdo das classes menos favorecidas nas sociedades da area
geocultural dominante. Esse fato ocorre na medida em que 0 insucesso escolar
apresenta-se como um novo e poderoso mecanismo de exclusdo social e

desmotivacéo pessoal.

Um dado importante, quanto as formas de encaminhamento de questdes
educacionais envolvendo a juventude, diz respeito ao seguinte fato: muitos dos que
permanecem na escola tém a sua trajetéria marcada pela desigualdade tanto no que
tange a qualidade no ensino praticado nas escolas que frequentam, quanto pelas
interrupcdes que decorrem de suas entradas e saidas do sistema escolar. Quanto a
esse Ultimo quesito, a pesquisa realizada pela UNESCO em 2004 “Juventudes
brasileiras” j4 apontava que 16,7% dos jovens que ndo mais estudam interromperam
a sua trajetoria por trés vezes ou mais. No entanto, isso aumenta em muito a
responsabilidade e o compromisso com a formulacéo de Politicas de Juventude. No
que diz respeito a Educagéo, 69,5% desses mesmos jovens tém esperanca de um

dia voltar a estudar.
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A reprovagéo escolar € um fantasma que ainda assombra nossa escola. Seus
indices séo vergonhosos, seletivos (afeta muito mais os alunos da escola publica) e,
caso esse mecanismo estimulasse o0 estudo, as juventudes brasileiras estariam

entre as mais estudiosas do mundo.

Arroyo (2007, 2009) aponta que a reprovacao faz parte de nossa cultura
politica. Ela ocorre na medida em que a escola nada mais faz do que refletir a
reprovagdo social, econdmica, cultural a que a maioria dos brasileiros esta
submetida, pela precariedade de recursos que, minimamente, oferecem condi¢des
de dignidade a vida humana. Mexer em uma cultura segregadora como a de nosso
pais ndo é tarefa facil. Lamentavelmente, a reprovacéo € recurso “moralizante”, que
atua na escola como mecanismo de controle ético e moral contra aqueles que
precisam ser adestrados e nao educados, contra todos aqueles que respondem
pelos seguintes rotulos degradantes: “mal educado” “preguicoso”, “vagabundo”,

“sem limites” “diabos”, monstro ou “sem vergonha”...

Os monstros nunca sdo criados ex-nihilo, mas por um processo de
fragmentacao e recombinacdo. Por meio desse processo, extraem-se elementos de
varias formas (incluindo, na verdade, especialmente, grupos sociais marginalizados)

gue sao, entdo, montados como sendo “o monstro” [...] (COHEN, 2000, p. 39).

A reprovacdo na escola, que decreta, muitas vezes, a reprovacao na vida,
nao é algo neutro! Tem cor, tem cheiro, tem carteira de identidade. Nesse sentido, a
discusséo a respeito do olhar que a escola langa para as juventudes atualiza o
imaginario que existe a respeito dos pobres e “das classes perigosas”. Assim, como
espaco publico, palco do exercicio da cidadania, a escola parece estar restrita aos

sujeitos narrados como ordeiros, aos disciplinados.

Os debates a respeito das juventudes estdo, outra vez, sendo focados no
campo da moral. O que se destaca em muitos discursos € a falta de valores, a
violéncia, a falta de limites. Diante de tantas e variadas faltas imputadas aos jovens,
a questdo desloca-se do desrespeito a autoridade pedagdgica dos professores para
o desrespeito a autoridade moral de impor respeito, regras, obediéncia. Nesse
cenario, as questdes que envolvem professores e alunos voltam-se muito mais para

0 que fazer com eles? Qual pena deve ser aplicada a seres que resistem a se
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tornarem obedientes, estudiosos, comprometidos com os deveres, que os adultos

entendem que eles deveriam cumprir?

Na realidade, o que se mostra, através desse tipo de questdo, € a
desconfianca da sociedade quanto a possibilidade de educar aqueles seres
suscetiveis a transgressao e ao delito. Na verdade, talvez os consideremos [um] “A
tribo de meninos perdidos”, esquecendo-nos que existe uma enorme diferenca entre
aquele que teoriza sobre o tempo presente e aqueles que experimentam a face mais

cruel de um projeto social excludente.

Por ndo mais conseguir cumprir as promessas tdo caras a Modernidade, a
escola revela suas fragilidades. Ela tropeca, porque pensa seu aluno como sujeito
abstrato, de direitos abstratos, muito bonitos no papel, mas perversos, porque Sao

inexistentes para a grande maioria dos jovens.

Espalhando o terror nas escolas habitadas por esses seres barbaros,
anunciamos estar “Com medo dos alunos”. Medo dessa nova juventude que nao
estd de passagem, mas vindo para ficar e assumindo o comando. Afinal, o que se
poderia esperar de uma classe de sujeitos a quem muitos de ndés consideramos
hedonistas, narcisistas, consumistas, preocupados com a aparéncia, desejosos de
fazer modificacdes no corpo para corrigir todas as imperfeicdes, sejam elas reais ou

imaginarias, em sintese, uma “Geragéao vaidade”.

A construcao discursiva e social das juventudes envolve a escola, mas nela
nao se encerra. Emerge uma geragdo absolutamente distinta de todas as que a
precederam, da qual faz parte um novo estudante com novas capacidades e novas
indagacgodes, as quais, na maioria das vezes, ndo estamos sabendo responder. Os
jovens que chegam as nossas escolas estdo, quase que permanentemente
“plugados” e, independente da condigdo econdmica, muitos deles passam diante de
um computador a maior parte de seu tempo livre. Portanto, as novas tecnologias

configuram suas sensibilidades e suas subjetividades.

Em recente documento organizado pelo IPEA (2008), observa-se que a
porcentagem de jovens fora da escola cresce na propor¢ao do aumento da sua faixa
etaria. Assim, jovens entre 15 e 17 anos, 0 que corresponde a 17%, esta evadido;
entre 18 e 24 anos essa margem cresce para 66%; na faixa dos 25 aos 29 anos
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alcanca o patamar de 83%. Ressalvo que muitos desses jovens sequer concluiram o

Ensino Fundamental.

Os dados colhidos apontam que a escola que temos nao foi pensada para
lidar com as diferencas, o que, fatalmente, concorre para a criagdo e a perpetuacao
de estigmas discriminatorios. A obrigatoriedade prescrita em lei para que todos
estejam matriculados, ndo assegura que 0s que na escola ingressam, ali
permanecam. E patente, pois, que a escola nio esta conseguindo administrar as
distintas trajetérias de seus ocupantes e que, frequentemente, os interesses da
escola formal, estruturada em uma logica para a qual o conhecimento é concebido,
conforme refere Duschatzy (2005, p. 12), “como entidade unitaria e transcendente
gue pretende recriar o real ou recita-lo”, entrem em dissonancia, quando essa

precisa acolher sujeitos com distintos interesses e trajetérias de vida diferenciadas.

Peregrino (2002 p. 6) escreve que se inaugurou no Brasil, a partir de 1990,
outra forma de exclusdo dos pobres. Agora, ndo soO pela via da reprovacdo ou da
evasdo. Diz ele que se trata de oferecer “processos de incorporacdo dos alunos
antes excluidos, que agora sdo submetidos a um processo de escolarizacdo
extensiva, mais hierarquizada e, também, mais degradada”. Nesse aspecto, se de
um lado cresceu a oferta, de outro parece que pouco se investiu no sentido de
gualificar as politicas publicas voltadas a esse novo contingente de alunos que
chega as nossas escolas, como bem atesta o rearranjo feito em nosso Estado, ao
unificar turmas e escolas em marco de 2008. Assim, aumentaram as vagas sem
aumentar o investimento material e humano, ou seja, uma politica de fazer mais por

muito menos, parece pouco possivel de ter éxito.

O imenso fosso que se abre em relacdo a cultura escolar e aos jovens que |lhe
cabe educar € enorme, tanto no se refere aos aspectos éticos, quanto no que diz
respeito a aspectos estéticos. No entanto, os alunos que ndo conseguem viver em
sintonia com um projeto naturalizado, hegemdnico e consentido pela escola acabam

sendo colocados em uma posicao de incompeténcia e de inferioridade.
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Em tempos de fragmentacédo e de declinio de muitas instituicbes, questiona-
se a funcao e o lugar da escola na vida do jovem, 0 que parece colocar em xeque e,
com isso, perturbar, o lugar de suposto saber, que, por tanto tempo, a fez ficar a

margem de um maior questionamento.

Diria que enquanto arena, na qual diferentes interesses colocam-se em agéao,
a escola assume distintos significados. Ha os que acreditam que a escola, junto a
outros segmentos sociais, representa uma possibilidade concreta de mudanca, caso
consiga reinscrever-se na vida dos jovens que nela transitam, a partir de um
possivel deslizamento em seu projeto original e da ruptura com a légica escolar

vigente.

Para outros, a escola continua a ter como objetivo a uniformizacdo, a
homogeneizagdo. Assim, foi concebida; assim, se perpetua, muito embora, na
atualidade, tente ofuscar essa caracteristica, utilizando-se de discursos pedagogicos
tradicionais travestidos com cores novas. A Educacdo Escolarizada € o Unico direito
que se transformou em obriga¢do, no entanto, na vida dos jovens, se 0 ingresso €

universal, a permanéncia esta cada vez mais excludente.

Descrevemos 0s nossos alunos muito mais pelo que lhes falta do que por
suas potencialidades. Para mudar isso, € necessario reverter a loégica que preside
essa instituicdo secular, que pouco mudou desde o século XVII, vivificando-a por um
pensamento capaz de suportar o provisorio, 0 contingente e, nessa medida,
olhar/escutar os jovens como capazes de participar nas tomadas de decisdo que

envolvem suas experiéncias escolares.

Um traco recorrente nas acOes destinadas ao jovem € a predominancia de
atividades que respondem ao modelo que € praticado pela escola. Autores como
Dayrell (2007), Lahire (1997), Lahire, Vincent e Thin (2001) anunciam uma
verdadeira “pedagogizacdo” da sociedade, na medida em que se constata uma
verdadeira impossibilidade para pensar a educacao, a ndo ser, segundo o modelo
escolar, até mesmo nos dominios alheios ao curriculo consagrado das escolas de

cultura geral ou de formacéao profissional.
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Um exemplo disso pode ser a forma como se organizam as atividades em
espacos nao-escolares, onde, muitas vezes, é a escola quem indica os potenciais
participantes. Observa-se que, nessa situagao, os professores indicam os/as alunos
gue evidenciam resisténcia a submeter-se a rotina escolar, em claro alinhamento a
Kant (1962, p. 71) quando refere: “enviem-se em primeiro lugar as criangas a
escola, ndo com a intencdo de que la elas aprendam algo, mas com o fim de que
elas se habituem a permanecer, tranquilamente, sentadas e a observar,
pontualmente, o que se lhes ordena”, descaracterizando, em prol da docilizacao dos

corpos, a socializacdo em sentido amplo.

Outra referéncia pode ser pensada a partir da dificuldade de abrir a escola
aos jovens, a menos que tenhamos atividades previstas e controladas pelos
professores. Nesse Ultimo caso, mesmo sabendo que se deveria conceder um
espaco de autonomia para 0s jovens decidirem o0 que gostariam de fazer,
responsabizando-se por sua definicho e organizacdo, o0s docentes e 0s
administradores, quando conseguem propor essas atividades, temerosos de uma
grande desordem, acabam replicando as atividades que acontecem durante a
semana, chamando, exclusivamente, para si, toda a sua estruturacdo. Dessa forma,
atividades que poderiam concorrer para uma maior socializagcdo dos jovens, ao
serem invadidas pela o6tica pedagodgica autorizada pelo poder disciplinar, perdem,
conforme ensina Foucault (1987), a forca politica, enquanto concorrem para o
aumento da forca atil. Dado que existe um verdadeiro panico do que possa
acontecer enquanto 0s jovens habitam esse territorio, caso nao estejam
absolutamente controlados pelos seus professores e atividades por eles propostas,
acaba-se por nao permitir a realizacéo de todo e qualquer projeto que fuja ao modo

convencional de estruturacéo escolar.

Ellsworth (2001, p.10), ao afirmar que ndo quer mais “ensinar ou aprender na
auséncia do prazer, do enredo, da emocédo, das metaforas, dos artefatos culturais,
do desenvolvimento e da interagdo”, anuncia uma nova concepg¢ao para o trabalho
educativo. Essa concepcdo parece ndo ser valida para os jovens em geral, posto
gue, via de regra, também os discursos pedagogicos vém contribuindo para que

esses jovens sejam marginalizados.
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Ao trazer a consideracao dos leitores deste texto a questédo da exclusédo a que
esses jovens vém sendo submetidos, me propus questionar as condicbes de
producdo de um discurso, que é resultado de uma operacédo social. Acredito que, ao
por a énfase nas condi¢des de producdo de um texto e ndo em seu estado, destaco
o carater movel e produtivo de uma narragéo, acreditando poder contribuir para que

a estratégia de leitura modifique-se.

Indubitavelmente, a exclusédo dos jovens diabolizados coloca em questdo nao
uma falta desses ultimos e sim, um modo de constituicdo social que, como tal,
produz, no dizer de Duschatsky (2005, p.18), um “desaparecido dos cenarios
publicos e de intercambio. O expulso perde a visibilidade, 0 nome, a palavra, porque
entra no universo da indiferenca [...] porque transita em uma sociedade que parece

nada esperar dele”.

7

A producdo de subjetividade é fruto de condi¢cdes culturais e sociais
especificas. No entanto, quando eu indagava a respeito das praticas de subjetivacéo
presentes em determinado contexto sociocultural, quica pudesse rastrear as
operacdes que constituem também os sujeitos que se encontram em situacdes limite
e, desde esse lugar, questionar a eficacia de instituicdes ordenadoras da sociedade,
como a escola, por exemplo, na qual os jovens passam, em média, um terco de

suas vidas.

Caso os professores se permitissem ouvir esses jovens, perceberiam, que
“até as condutas mais anémicas, dizem algo, expressam um sentimento, ainda que
seja de impoténcia. Aléem disso, elas remetem a uma linguagem, mesmo que possa
parecer secreta ou inarticulada” (DUCHATZKY, 2005, p.23).

A escola parece estar perdendo a importancia para os grupos de iguais, de
sorte que, em novos territorios, 0s jovens constroem valores e cddigos essenciais
para a sua estruturacdo enquanto sujeitos. Na atualidade, € as tribos que os jovens
se voltam, na busca de regras necessarias para habitar o mundo. Por esse motivo, é
muito mais importante respeitar as regras das tribos e das redes com as quais

conectam do que as que emanam das instituicdes convencionais.



86

As juventudes desestabilizam as funcbes da escola e de seus professores.
Tencionam as constru¢des pedagogicas, mesmo aquelas que respondem por uma
vertente progressista. Reviram os pensamentos docentes, na tentativa de articular
conhecimentos tedricos a realidade que se apresenta. Ao mesmo tempo, fazem a
vida continuar. Quantas crencas arraigadas eles nos fazem derrubar! Quantas

politicas publicas sdo postas em xeque pela inoperancia!
Quantas novas questfes estdo postas a mesal!

Por que ungimos a categoria “violéncia” condutas indisciplinadas que sempre
ocorreram na escola? Por que motivo as rotulamos como “desviantes”, "patoldgicas”,
“de risco”, incrementando a fabricacdo de sujeitos perigosos, de sorte que para
defender a sociedade sejam criadas politicas através das quais “uns se defendam
contra os outros, ou defendam a sua dominacdo contra a revolta dos outros, ou

ainda defendam suas vitorias e a perenizem na sujeicdo” (FOUCAULT, 2002, p.26).

A cultura escolar opera com parametros classificatorios ha longo tempo! Que
desdobramentos éticos, sociais, politicos tem essa ldgica disciplinar, fundada sobre
saberes que séo cada vez mais distantes da realidade das juventudes? Concordo
com Arroyo (2007, p. 790), quando ele refere que “as reacdes infanto-juvenis na
sociedade e nas escolas estado provocando uma redefinicdo e uma radicalizacdo dos
tradicionais parametros de classificacdo, de segregacdo e de marginalizacdo dos

individuos, sobretudo dos coletivos”.

De alguma forma, as juventudes ganharam visibilidade. O debate estd na
midia, esta na academia, esta na justica, no entanto, quando o tema € a violéncia,
por exemplo, aparece muito mais a violéncia dos jovens do que a violéncia contra

eles.

Sangram antigas feridas que a contemporaneidade talvez nao interesse mais
esconder! Escancara-se que a escola estad constrangida em um papel de informar
apenas, e, dado que néo dispde dos mesmos recursos que a sociedade tecnoldgica

coloca a disposicéo dos jovens, nem isso ela vem conseguindo fazer bem.
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A Construcéo do Problema

Considerando que, na contemporaneidade, as interacbes sociais Sao
atravessadas por processos e estratégias, que contribuem para o surgimento de
novas formas de subjetivacdo, proponho abordar a midia como um “territorio de
poder” agenciador de subjetividades. Assim, ao colocar em circulacdo textos,
imagens, saberes que, de alguma maneira, prescrevem modos de ser, pensar e se

colocar na vida, a midia interfere na constituicdo das subjetividades.

Pode-se afirmar que a subjetividade pode ser pensada como a condensacéo
de mudltiplos fatores que, combinados, engendram uma organizagdo subjetiva. A
subjetividade seria, assim, resultado de processos que comecam antes dela e vao
além. Tais processos podem ser sociais, culturais, psiquicos e resultantes de
determinacdes que estdo aquém e vao além da experiéncia de si e, de alguma

maneira, a conformam e, no minimo, Ihe impéem limites e condicdes.

Na esteira dessas discussdes, aponto uma indagacdo: de que maneira 0S
“padrbes” que devem servir de ideal e que sdo apresentados pela cultura, através da
midia, interferem na forma como “escutamos” e enxergamos a juventude? Sabe-se
gue as pessoas estruturam-se também a partir da forma como as narramos na
cultura. Em razdo dessa suposicéo, indago: como opera, nos textos analisados, uma
politica de linguagem diabolizadora da juventude e que efeitos resultam do encontro

do leitor com esses textos?

Reside, aqui, um aspecto relevante para o escopo deste trabalho. Constata-
se que em boa parte dos textos que tematizam a juventude na midia impressa (0s
textos analisados, por exemplo) dizem respeito a quem sdo, como se comportam, o

gue querem os jovens, evidenciando uma concepc¢ao “normativa” de juventude.

Uma concepcéo de tal natureza opera uma tentativa de aproximacao de
sujeitos distintos - de diferentes maneiras - as normas ou prescri¢cdes estabelecidas.
Isso ocorre segundo um modo consentido pelo sistema, 0 que, a um sO tempo,
concorreu para uma busca constante em modelar o outro e uma consequente
dificuldade com a diferenca. E possivel destacar que o0s jovens parecem ser o

objetivo privilegiado da enunciagdo midiatica contemporanea que, ao fazer uso de
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mecanismos psicologicos intensos, atuam sobre a constituicdo de identidades e de

subjetividades.

Dessa forma, ao projetar uma figura estereotipada e, por vezes, atrativa,
marcada essencialmente por tracos que se supdem caracteristicos dos jovens,
também os discursos midiaticos concorrem para que essas imagens sejam tomadas
tanto pelos adultos e quanto pelos jovens. Em especial, isso se da quando se criam
situacdes que envolvem as relagbes entre ambos, seja na escola, na familia ou em

outros espacos.

Tornero (1998) identifica trés fases no movimento discursivo midiatico.
Destaco a primeira, por meio da qual, maneiras de ser e de estar sdo apresentadas
aos jovens como modelos ideais a serem seguidos. Sob esse enfoque, permito-me
compreender a midia como espaco de possibilidades e de realidade material pré-
existente a qualquer conhecimento e a qualquer pratica a que sera objeto. Essa
mesma midia territorializa-se na medida em que se exercem acdes constitutivas da
experiéncia subjetiva, uma vez que o publico, seja ele um espectador ou um leitor,

faz-se presente na cena, como resultado de um dispositivo de representacao.

Foucault em entrevista concedida a Dreyfus e Rabinow (1995, p. 242), refere
gue o poder “s6 existe em ato. Nao ha algo como o poder ou do poder. S6 ha poder
exercido de uns sobre os outros”. E, ainda, “aquilo que se define como uma relacéo
de poder € um modo de acdo que néo age direta ou imediatamente sobre os outros,
mas gue age sobre sua propria agdo” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 243).

Raffestin (1993) servira de suporte para definir o que me proponho a dizer
gquando me utilizo da expressao territorio de poder. Espaco e territério ndo sdo
termos equivalentes. E essencial, pois, compreender bem que o espaco é anterior
ao territorio, logo, o territorio forma-se a partir do espaco e € o resultado de uma
acao conduzida por um ator. Ao se apropriar de um espago, concreto ou abstrato, o
ator territorializa o espaco. O territorio é, entdo, um espaco onde se projetou um
trabalho, e que, por consequéncia, revela relacbes marcadas pelo poder. Para esse
mesmo autor, “0 espacgo € a prisdo original, o territdrio é a prisdo que os homens
constroem para si” (RAFFESTIN, 1993, p. 143).
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Destaco ainda que, neste estudo, ndo compreendo a juventude como uma
sucessao de crises que irritam ou deprimem tanto 0s jovens quanto seus pais/maes
e/ou educadores/as, bem como refuto duas idéias maniqueistas que tendem a
colocarem-se em pauta quando o tema € a juventude. Uma delas toma a juventude
como problema, esquecendo-se de perguntar, associada a Langon (2008 p. 1):
“Para quién es problema - para quién es obstaculo - la juventud? Para quiénes son

problema — son obtaculos - los jovenes?”

Creio que nédo para ela. Talvez o seja para os adultos, que insistem em fixar
uma ideia, uma representacao do que pensam, deveria ser “a” juventude. A partir de
entdo, busca-se um traco comum a todos os jovens de um determinado momento
histérico, perdendo de vista que eles recusam essa espécie de “paradigma’,
esquecendo-se de que a juventude, enquanto campo de luta, tem um caréater

agonistico.

Outra ideia, também de destaque, refere-se a um endeusamento da
juventude, mediante o qual deposita-se sobre o jovem toda a responsabilidade pela
mudanca social. Ndo € rara a expressdo “o futuro encontra-se nas maos da
juventude”. E quanto ao presente? Nada temos a fazer? Antes de tudo, €&
interessante considera-la um processo complexo que afeta o conjunto da vida do

sujeito.

Associo-me a Sposito (2005 p.89), quando afirma que a juventude é vivida
como um processo definido a partir de uma inegavel singularidade. “E, pois, a fase
da vida em que se inicia a busca da autonomia, marcada tanto pela construcdo de
elementos de identidade — pessoal e coletiva — quanto por elementos de

experimentacgao”.

Transitamos por uma sociedade que tem no paradoxo um traco marcante.
Assim, ao mesmo tempo em que trata de excluir uma parcela significativa da
populacdo ao acesso de bens passiveis de assegurar a dignidade da vida humana,
estimula os cidaddos a tornarem-se socialmente supérfluos pela via do consumo,
marca maior da “civilizagao do desejo” (LIPOVETTSKY, 2007).
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Nesse contexto, atingimos um estranho patamar, no qual, por um lado, as
sociedades enriqueceram e, para alguns, vém permitindo o acesso desmesurado a
bens de consumo; por outro, um numero cada vez maior de pessoas vive em
crescente condi¢cdo de pobreza. A sociedade defronta-se, também, aliada a outros
paradoxos, com a extrema liberdade confrontada com o cerceamento das nossas
possibilidades de transitar em distintos espacos, pela inseguranca que advém de
escalada de violéncia, ou a liberdade sexual confrontada com o terror pela
impoténcia. Quando o volume de oferta de alimentos é contrastado com a ditadura
do corpo jovem, agil e bonito, € preciso pensar que nos encontramos em outro
tempo, talvez, no limite, por acreditar que a felicidade encontra-se a disposi¢cao no
mercado da esquina. Com nosSso voraz apetite, consumimos e subsumimos,
inclusive, o nosso proprio corpo. Estamos em um tempo em que as satisfacoes,
mesmo que frivolas ou efémeras, impdéem um modo de ser e de estar no mundo,
marcado pelo individualismo acentuado. A maxima do gozar no consumo, seja dos
bens ou do outro, atualiza-se neste novo tempo. A utilizacdo do termo gozo, nesse
caso, remete ao conceito lacaniano em que prazer e gozo sao distintos. Foi
associado, inicialmente, ao prazer sexual, a ideia de transgressado, desafio. No
avanco dos seminarios, pb6de-se constatar a utilizacdo do termo para fazer
referéncia a um componente do funcionamento psiquico que faz com que o sujeito, a
semelhanca de “Para Além do Principio do Prazer”, reedite, incansavelmente, um
comportamento sem que tenha a menor ideia do porqué o faz, mesmo que este lhe

traga sofrimento.

Nesse cenario, abre-se um espaco para a vivéncia da juventude de forma
diversa daquela outrora experimentada por seus cuidadores. Emerge, assim, uma
nova condic¢édo juvenil, distinta, tida como assustadora, e que vem sendo descrita em
um significativo numero de discursos midiaticos, como constituida por seres
irresponsaveis, imaturos, capazes de acbes violentas e, até, de atos e crimes
hediondos, inconsequentes e desinformados sobre temas relevantes. Nao faltam
discursos inflamados que anunciam que 0s pais ndo conseguem controlar seus
filnos e, talvez tenham mesmo é perdido a vontade de fazé-lo. E preciso que ao
ouvi-los se tenha presente o fato de que muitos desses discursos pretendem

instaurar uma reacao desfavoravel contra a juventude.
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Vive-se um interessante e preocupante paradoxo: em gue pese o fato da
estrutura social contemporanea estar rodeada de regulamentos por todos os lados,
onde, segundo Diogo (2005) “desprendida da tradicdo e do castigo moral, a
submissao torna-se prazer, e o0 gozo transforma-se em dever”’, queixamo-nos
permanentemente da falta de “limites” do jovem, das autoridades... Estruturada em
uma légica perversa, a contemporaneidade destaca a liberdade de escolha pessoal,

gue implica um vale tudo que néo leva em consideragéo o outro.

E bem interessante que se preste atencdo em um discurso midiatico que, ao
mesmo tempo em que vai narrando o mundo adulto como fragil para estabelecer
limites, incompetente para manejar aparelhos sofisticados ou derrotado diante da
forca de “demoénios” que tudo conseguem, também vai sugerindo condutas
operativas que devem ser postas em pratica para reverter o quadro desolador que é
descrito. Observemos que a midia atua na direcdo da tutela, ao operar com uma
verdade e, de forma produtiva, age na perspectiva do cuidado, a partir dessa

verdade instituida.

A midia vem ocupando um lugar estratégico na configuracdo de novas
modalidades de socializacdo. Essa radical transformacgéo vai contribuir para que o
espaco de construcdo de nossas subjetividades constitua-se a partir de mdultiplas
referéncias que sio por vezes, incoerentes e fragmentadas. E preciso que ndo nos
esquecamos que a socializacdo é fenbmeno complexo, historico e, temporalmente,
determinado, sendo engendrada a partir de iniUmeros dispositivos que estdo
espalhados por todo o tecido social. Isso quer, fundamentalmente, relembrar-nos que

Educacao hoje ndo conta apenas com a participacao da Escola e da Familia.

Veiga-Neto (2003, p. 140) destaca uma importante mudanca operada na forma

COMO NOoS subjetivamos.

[...] de uma subjetivagdo em que a disciplinaridade é central — na qual a
escola, como instituicdo fechada e episédica para nossa vida, teve e ainda
tem, papel fundamental esta-se passando para uma subjetivagdo aberta e
continuada — na qual o que mais conta sdo os fluxos permanentes que,
espalhando-se por todas as praticas e instancias sociais, nos ativam, nos
fazem participar e nos mantém sob controle.

Os primeiros estudos que correlacionam Midia e Educagdo podem ser
situados na década de trinta, quando os produtos da industria cultural reacendem

debate acerca da distingdo entre alta e baixa cultura. Esses estudos prosseguem
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nos anos seguintes, exigindo uma resposta as novas questdes trazidas pela
emergente influéncia dos meios de comunicagcdo como a televisdo, os jornais e 0
cinema. Naquela oportunidade, apontavam, com grande certeza, que tais produtos,
além de padronizarem o gosto, pouco acrescentavam em termos de valorizacdo
estética e intelectual, o que, entendiam, estaria concorrendo para o empobrecimento
do que entdo, considerava-se culturalmente valioso. Talvez, sem a clareza que hoje
temos, suspeitava-se do potencial de penetragédo, por exemplo, da televiséo, que,
com uma roupagem sedutora, em oposicdo ao que, muitas vezes, acontecia/
acontece na escola e sem o mesmo esforgo, veiculam (vam) imagens, valores, o que
estaria a exigir que se criassem espacos capazes de posicionarem-se frente a essas

influéncias, nem sempre consideradas positivas.

Dessa forma, coincidente ao reconhecimento do potencial da industria cultural
para influenciar os processos de formacdo, informacdo e transformacédo social,
cresciam os debates sobre Midia e Educacdo, os quais nao tinham apenas a
intencdo de investigar, para melhor entender, os efeitos dos processos de
comunicacdo de massa, mas encontrar um remédio suficientemente capaz de
proteger, em especial, aqueles considerados mais vulneraveis, contra tal perdicao.
Merecem destaque o0s projetos que pretendiam “educar para ver, educar para
ensinar [...] a ndo serem vitimas dos conteudos veiculados pelos meios de
comunicacdo” (DUARTE, 2007, p.15).

Uma vez que uma doenca potencialmente letal ameacava o status quo d[A]
Cultura®® (a midia, ao popularizar os seus produtos, representava uma ameaca
concreta ao projeto cultural vigente), era necessario encontrar um potente remédio.
Para tal, organizam-se encontros nos quais se discute a questdo da midia e da
educagdo. Na década de 90, um encontro realizado em Paris desempenhou um
relevante papel entre os estudiosos da area, pois permitiu que importantes
realinhamentos fossem feitos quanto a concepcdes, objetivos e procedimentos que
deveriam ser considerados para fazer avancar os estudos no a&mbito de educacgéo e
midia. Esse encontro evidenciou o foco desses estudos, de forma genérica, que
dizia respeito a questdes relativas a utilizacdo daguela como ferramenta educativa,

as analises do conteudo de seus produtos, aos efeitos sobre o comportamento das

% A Cultura aqui definida por gostos e formas de apreciacao estética.



93

criangas e jovens e, por fim, as formas de como dar conta de uma educagéo
defensiva capaz de habilitar para manejar as influéncias da midia na formacéo

desses mesmos sujeitos.

Uma vez reconhecido que os estudos (acerca da TV e do cinema,
especialmente) giravam, basicamente, ao redor de trés eixos, foi possivel discriminar
aqueles que diziam respeito ao conhecimento de praticas e de objetivos da midia,
dos que buscavam influenciar os profissionais da area para que se exercesse um
maior controle sobre os produtos veiculados. Foi possivel discriminar, ainda,
daqueles que, tendo um viés mais politico, destacariam a importancia de ser dada
voz aos cidaddos e as organizacdes capazes de influenciar na producdo e na
circulacdo de mensagens. Para tanto, participantes de varias partes do mundo

contribuiram com seus relatos para mostrar a diversidade do campo.

De acordo com Duarte (2007, p. 19), esses analistas,

sem abrir mao da andlise dos produtos mididticos, [...] buscavam
compreender ndo apenas os modos como as midias constroem o sentido
das mensagens que veiculam, mas também e fundamentalmente, as
relacdes que 0s receptores estabelecem com os conteldos dos meios
partindo do pressuposto de que o receptor é sujeito ativo dessa relagao:
produz sentido sobre o que Ié, ouve e vé&, tendo como referéncia valores,
pressupostos e crengas dos grupos sociais aos quais pertence e das
culturas aos quais esta imerso.

Exemplos de tamanha variedade podem ser encontrados em pesquisas
desenvolvidas na década de 90, por um pesquisador que entrevistou os diretores de
escolas secundarias inglesas, para investigar a sua postura a respeito da midia e
saber da pertinéncia de introduzir ou n&o, nos curriculos escolares, Midia-Educacéo.
Outro exemplo vem dos Estados Unidos, por meio do “Center for Media Education”.
Nesse centro, o olhar dos pesquisadores voltou-se para a andlise de pecas
publicitarias que resultavam na circulagdo de propagandas ndo adequadas ao
publico infantili e que eram divulgadas via Internet. Os dois estudos estavam
relacionados aos objetivos da pesquisa, conclamando a sociedade civil para uma
acao mais propositiva, capaz de proteger as criangas e 0s jovens do que era
difundido pela midia. O foco das pesquisas que foram apresentadas no referido
encontro, - tanto pela Inglaterra quanto pelos Estados Unidos - girava sobre o
impacto da violéncia veiculada pelos meios de comunicacdo na formacédo da

geragao mais jovem.
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Ja os pesquisadores latino-americanos participantes desse mesmo “Encontro
de Paris” trataram de marcar a diferenca dos estudos por aqui desenvolvidos, em
especial, no que tange as propostas oriundas dos Estudos Culturais. Isso ocorreu na
medida em que consideravam o grupo de pesquisadores estadunidenses e
europeus em debito, no que tange as analises dos fendbmenos que envolvem os

chamados “paises periféricos”.

Em que pese o fato da tbnica dos pesquisadores no encontro de Paris ter sido
marcada por uma visdo reservada a respeito dos efeitos da midia, naquela
oportunidade, era possivel perceber que, embora timidamente, esbocava-se uma
perspectiva distinta da anterior. Essa outra forma de pensar estava ligada ao
reconhecimento da complexidade dos processos envolvidos entre midia-receptor-
midia, o que, posteriormente, veio ndo sé desestabilizar a ideia de que o expectador
€ um agente passivo, mas ainda, veio a concorrer para o reconhecimento da rapidez
e da fluidez com que os conhecimentos na area séo constituidos [e destruidos], o
que implicou em mudancas na analise das relacfes entre comunicacao e educacéo,

notadamente quando envolve criangas e jovens.

Barbero (1997) e Canclini (1998), ao salientarem a capacidade dos sujeitos
de apropriarem-se, interpretarem e reelaborarem os significados das mensagens
midiaticas, conferem um peso maior ao movimento de ndo passividade que se opera
no sujeito, para o qual se dirigem tanto os programas de televisdo, quanto as
propagandas, os textos dos jornais, das revistas, entre outros meios. Vale aqui
lembrar que onde ha poder, ha resisténcia. A subjetivacdo ndo é produzida a forca,
mas implica luta de forcas. Essa perspectiva constituiu-se em uma marca dos

estudos que foram realizados no Brasil, a partir de entéo.

Indubitavelmente, essas primeiras constatagbes foram essenciais para que
chegassemos, hoje, a entender que é necessaria cautela ao fazer afirmacdes
definitivas, quando o assunto envolve processos midiaticos. Hoje, reconhece-se o
papel ativo dos expectadores, a existéncia de marcadores identitarios tais como
género, classe, etnia, como componentes importantes nas relacdes que se
estabelecem entre o expectador/leitor e os veiculos de comunica¢do. Fatos como o
alargamento do olhar, a partir da construcao de novas concepc¢des sobre infancias e

juventudes, e a utilizacdo de distintas metodologias de pesquisa para explorar esse
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territorio das midias, precisam ser considerados nas analises que estamos
realizando. Soma-se a isso que o reconhecimento das diferencas decorrentes dos
contextos nos quais acontece o processo de recep¢do a diversidade de mediacdes
gue se estabelecem em distintas instancias, bem como a multiplicidade de leituras
possiveis, a partir de um olhar transdisciplinar nas analises dos fatos sociais,
alertam-nos a cautela nas generalizacdes a respeito dos efeitos da midia, pois,
leituras apressadas acabam por desconsiderar a complexidade que esta envolvida

na apropriagdo dos produtos da industria cultural.

As midias tém, atualmente, um destaque muito maior. Esse destaque ocorre
devido a abrangéncia e a rapidez com que seus produtos circulam, o que faz com
gue as distancias e o tempo passem a ser presididos pela l6gica da instantaneidade
(como exemplo podemos mencionar a expectativa do mundo em frente a televisao,

durante o ataque as Torres Gémeas).

Ha quem a chame do quinto poder (simbolico). Isso se justifica, pois, junto
com outras formas exerce uma poderosa influéncia na sociedade contemporanea e,
em muitas circunstancias, vem mudando o rumo da histéria (a entrevista de Pedro
Collor de Melo a Revista “Veja” teve um papel decisivo na deposi¢cédo de seu irméo

presidente, o que nos fornece a dimensao desse poderio).

Quanto ao seu carater ideoldgico, as opinides dividem-se. No entanto. ndo se
pode deixar de constatar o quanto as informacgfes veiculadas pela midia séo
capazes de apresentar, erradicar ou fortalecer significados

Os meios de comunicagao conseguem ser a principal forma propagadora de
ideologias das camadas dominantes, além de serem reprodutores de jogos

de poder que podem aquilatar ou estigmatizar determinados valores ou
mesmo segmentos sociais (SANTOS; SILVA, 2008, p. 22).

Estar no mundo implica produzir e ser produzido pela cultura. A cultura, ao
fazer circular informacdes, contribui, também, para a producédo e a circulacado de
valores, condutas... A cultura esta no centro dos processos, nédo apenas globais, da
vida cotidiana, destacando-se o seu papel constitutivo e localizado da producgao
discursiva do que esta ao redor e na constituicdo de subjetividades. Existe, pois,

uma clara imbricac&o entre cultura, discurso midiatico e producéo subjetiva.
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Considerando o exemplo dos textos veiculados em nossas revistas de
circulacdo mensal, especialmente as destinadas ao publico jovem, elas atuam como
um verdadeiro “receituario”, ndo s6 para fazer frente as dores, aos amores e aos
problemas, mas para nos mostrar quais condutas e modos de ser os colocam “in” ou
“down”. Aqui, muito mais na acepc¢do de estar ou ndo incluido, ser ou ndo aceito.
Estudos como o de Fischer (1996), que abordam especificamente o poder de
penetracdo da Revista Capricho junto as adolescentes é um exemplo importante da
influéncia na constituicdo de jeitos de estar e de ser, nessa etapa de vida, quando
parece que a vulnerabilidade e a permeabilidade “as prescricdes” midiaticas € maior.
Por essa razéo, € importante que aprofundemos nossos estudos a respeito da midia
e, com isso, analisemos, critiquemos e avaliemos os seus efeitos. Nem condenar ou

banir, tampouco atirar-se as cegas.

Importante, em qualquer dos casos € nédo esquecer que a midia nos inebria,
cativa, educa e seduz com muitos dos seus discursos. Assim, ao considerar o
estatuto pedagoégico da midia (FISCHER, 1997), afirma-se o importante papel que
ela desempenha nas novas formas de interagdo educativa e insiste-se na
importancia de problematizar as representacées hegemonicas de certos modos de
ser e de viver. Grupos distintos posicionam-se no contexto social contemporaneo,
envolvidos pela produgdo e pela disseminagcdo de significados, em continuo
movimento para dizer do mundo e fazer-se nele representar, por meio de suas

préprias narrativas.

Hall (1997) e Veiga-Neto, (2003), entre outros pesquisadores mostram-nos
que cultura®’, distinto do que se pensava anteriormente, é campo de luta. Disso
decorre que a producao de significados, narrativas, identidades e subjetividades

estdo em continuo tensionamento.

A midia, instancia social que produz e veicula cultura, toma e interpreta os
discursos produzidos em distintos campos do conhecimento, avalia-os e atualiza-os,
mediante depoimentos de experts. E nesse sentido que acredito que a midia vale-se

dos discursos, principalmente oriundos da Psicologia, para conferir veracidade ao

27 Neste momento, cultura esta sendo usada em seu caréter, principalmente politico, enquanto I6cus importante
no qual significados s&o produzidos e confrontados.
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gue informa aos diferentes publicos a respeito dos jovens, da familia, da escola,
entre outros. Assim,
educar, curar, reformar e punir constituem velhos imperativos: (...) 0S hovos
vocabularios fornecidos pelas ciéncias da psique possibilitaram que as
aspiracbes do governo fossem articuladas em termos de uma administracdo

das profundezas da alma humana que estivesse baseada em seu
conhecimento (ROSE, 1998, p.38).

Compreender esses movimentos, conferindo-lhes visibilidade, pode contribuir
para que possamos, desestabilizando certezas, compreender alguns mecanismos
gue compdem a discursividade moderna. Essa discursividade estd muito presente

nas falas moralizantes, no que diz respeito as juventudes.

Ao interrogar os discursos sobre a juventude apresentados aqui evidencio
gue os sujeitos ndo sdo meros receptaculos de informagbes. Saliento que o uso e a
apropriagdo de mensagens apresentadas sao passiveis de serem questionadas e
desde esse lugar, abrem perspectivas novas para que facamos leituras criticas de

nossa época.

Nesse estudo, pensar as midias como produtoras de subjetividade € mais que
toma-las como produtoras de assujeitamentos. E reconhecer a possibilidade de
matua interferéncia, dai a conceber a “diabolizacdo” como uma POLITICA e néo

meramente como o resultado de um processo de identificagao.
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32 PARTE — PERCURSO METODOLOGICO

Cartografar remonta a uma tempestade. Tempestade de escolher as rotas
a serem criadas, constituir uma geografia de enderecos, de registros, de
navegacdo, buscar passagens... Dentro do oceano da producdo do
conhecimento, cartografar é desenhar, tramar movimentagbes em
acoplamentos entre mar e navegador, compondo multiplicidades e
diferencia¢fes (KIRST et al, 2003, p. 91).

O recurso de uma cartografia possibilitou-me percorrer os movimentos dos
envolvidos nesta investigacdo. Para tanto, ndo tive a pretensao de produzir
conhecimentos absolutos, mas de permitir que se explicitassem conteldos e
significados que vao sendo produzidos no jogo da linguagem, sempre politicamente
interferido. Nesse sentido, considero o fato de assumir como referéncia tedrica, que
a maneira de criar o mundo € atravessada pelos processos sociais, culturais,
politicos, econbmicos e historicos, permitiu-me aproximar melhor da questdo de

estudo proposta nesta tese, deixando-me afetar por ela.

Para Bogdan e Biklen (2003 p. 70), os investigadores qualitativos:

[...] tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas
constroem significados e descrever em que consistem esses mesmos
significados. Recorrem a observacdo empirica, por considerarem que € em
funcdo de instancias concretas do comportamento humano que se pode
refletir com maior clareza e profundidade [...].

Pretendi destacar quatro niveis de analise. Entendo, pois, que eles sao
capazes de estabelecer caracteristicas comuns as metodologias qualitativas: Plano
Epistemolégico, Plano Metodoldgico, Plano Técnico e Plano do Conteudo (GUBA,
LINCOLN, 1994) que serao detalhados a seguir.

No plano epistemoldgico, priorizei a realidade concreta e os dados por ela

fornecidos em detrimento das situagfes artificialmente construidas, razao pela qual
a propria escuta obtida por meio das dindmicas dos grupos focais passou a ser

guestionada.

No plano metodolégico, o carater emergente dos estudos qualitativos permitiu

BN

gue o delineamento da pesquisa fosse construido a medida que avancava o

processo de investigagao, flexibilizando-o metodologicamente.
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Assim, ao tomar a midia como um dos territorios de poder implicados na
diabolizagdo da juventude, por meio de uma politica de linguagem, foi necessario
buscar outras ferramentas metodoldgicas que permitissem percorrer a rapidez e a
fluidez com que os conhecimentos na area sao constituidos [e desfeitos] e que me
possibilitassem estabelecer um nexo entre este mundo nomeado por Bauman (2001)
como liquido e o fendmeno a que me propunha investigar. Para tanto, foi importante,
inicialmente, que ficasse muito atenta a uma versdo mentalista de linguagem que se
ancora em uma concepgao como representacdo do mundo, ou melhor, como se o

mundo pudesse ser refletido em espelho, por meio da linguagem.

Digamos que a Modernidade forjou um conceito soOlido a respeito de
juventude e pretendeu que ele se mantivesse o mesmo, através do tempo. Bauman
(2001, p.8) aponta esta ideia, quando escreve:

[...] os liquidos diferentes dos sélidos, ndo mantém a mesma forma com
facilidade. Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espagco e nem prendem o

tempo. Enquanto os soélidos tém dimensdes espaciais claras, mas
neutralizam o impacto e, portanto, diminuem a significacdo do tempo.

De modo mais preciso, produziu-se uma representacao ideal da juventude na
Modernidade, em que se pensou que 0s jovens manter-se-iam fiéis, em que pese a
passagem do tempo. Nietzsche alertava para esse golpe de linguagem, quando
apontava a tentativa humana de igualar o que ndo é igual. Se pensarmos no
conceito de juventude se verd que vimos tentando constituir, de forma arbitraria,
uma homogeneidade tedrica que em absoluto, recobre a heterogeneidade da vida
em suas multiplas e ricas manifestacdes. Essa armadilha, que nos enlaca e nos
confere seguranca, tem favorecido o pensamento na existéncia de atributos comuns
a todo e qualquer jovem. Essa € uma essencialidade petrificada e congelada da qual
0 conceito de juventude seria tributario. No entanto, diferentemente do pensado, as
juventudes foram se constituindo e ao fazé-lo, construindo novas formas de
existéncia. Na cena contemporanea, as juventudes tém muitas faces, inundam
diferentes paisagens com sua diversidade, destilam suas falas em diferentes

espacos, desafiam em sua irreveréncia o status quo...

Y

A minha hipotese era, a medida que avancava nas escutas, que a
diabolizagcéo da juventude comecgou a ser gestada como uma resposta ao impasse

criado pela impossibilidade de abandonar uma concepcdo moderna de juventude.
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Esta dissonéncia - entre o pensado e 0 que se apresentava — resultou em uma
politica de linguagem que se pretendeu em vantagem em relacdo ao proprio jovem,
marcada, desde o seu nascedouro, por um julgamento de carater moral. Assim, eu
passei a perseguir uma ideia que me levou a pensar na existéncia de uma politica

diabolizadora, que, sendo da ordem da cultura, produziu jovens diabolizados.

Impelidos a responder ao que o lago social lhes apresenta, os jovens ai se
manteriam nao por um ato de liberdade ou porque se identificam uns com 0s outros,

mas porque existe uma magquinaria que produz, pelo discurso, sujeitos diabolizados.

No plano técnico, a pesquisa qualitativa, concebida aqui como cartografia,

permitiu que me alinhasse a Rolnik (2006) e a Barthes e Havas (1987), no que tange
a modalidades de escuta. Segundo Rolnik (2006), o cartégrafo nasce com a
Psicanalise. O exercicio de escuta proposto por Freud exige que seja produzido,
mediante atencao flutuante, um espaco original no qual se opera uma ruptura com a
forma tradicional de escutar. Esta virada possibilita a instauracdo de um exercicio de
pensamento que vai tragcando uma verdadeira cartografia. A escuta que

emerge do movimento invisivel dos afetos e que tem por funcéo dar lingua

a esses mesmos afetos, ndo pode ser transmitido a ndo ser através do

exercicio do proprio pensar assim concebido; exercicio que requer

disciplina e tempo, frequentemente, a orientagdo de alguém ja iniciado.
(ROLNIK, 2006, p.73).

Assim, Freud confere-nos, ao criar 0 acesso ao exercicio desse
escutar/pensar, a possibilidade de transitar em outros territérios, até entdo nunca
trilhados, de forma semelhante. Ndo se pode, no entanto, reduzir a um conjunto de
procedimentos ou a um conjunto de mapas, aquilo que o cartégrafo toma
emprestado de Freud, até porque, sabe-se que esses mapas obedeciam ao
conhecimento de mundo dado até entdo. O grande legado de Freud foi a sua escuta
de cartografo! A genialidade de Freud mostra-se em sua plenitude ao franquear ao

pensamento o exercicio dessa pratica.

Uma cartografa aprende que ela precisa seguir os rastros “das estratégias
das formacbes do desejo, onde quer que elas acontecam” (ROLNIK, 2006, p. 65).
Foi assim que me dei conta de que podia exercer o meu oficio de investigadora,
perscrutando a vida onde eu me encontrasse e nao apenas em tempos e espagos

pré-escolhidos que, arduamente, estruturava. Uma cartografa, mesmo quando ainda
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aprendiz, pode se valer de muitas fontes para construir os seus mapas, 0 que, de
um lado, lhe confere mais autonomia e, por outro, aumenta a sua responsabilidade

com um olhar e uma escuta sensivel para o0 que se passa ao seu redor.

Amparando-me nessa recomendacdo, pude, a partir desse momento, me
autorizar a conferir valor também a uma fonte informal de conversa, a um texto, a
uma roda de conversa ndo mais me restringindo aos grupos focais. Diante de
tamanha riqueza, iniciava outra etapa em meu estudo, na qual comegava a me
libertar de ataduras que teimavam em encapsular meu pensamento em capelinhas
das mais variadas naturezas. Vale destacar, desse modo, que a “flexibilizacao” das
estratégias que vinham sendo utilizadas para estratificar o campo de estudo, néo
responde meramente a uma escolha espontaneista, mas a uma tdnica maior na
minha prépria escuta sensivel dos fenbmenos, em detrimento de certa
“exclusividade” de procedimentos que, pretensamente, garantiriam rigor cientifico as
analises. Essa foi uma importante conquista: do olhar restrito passei a ampliar o
campo de minha analise. A esse respeito, Rolnik (2006, p. 65) alerta para o fato de

gue "todas as entradas sdo boas, desde que as saidas sejam multiplas”.

Como cartografa, foi necessario desistir de explicar, desvendar, desvelar o
mundo para 0s outros, passando a investir toda a minha criatividade e energia na
construcéo de pontes de linguagem suficientemente flexiveis, que, ao serem tocadas
pelo outro, permitissem travessias muito mais criativas. No entanto, para que isso
possa ocorrer, faz-se uma exigéncia a quem tem a pretensdo de embarcar no
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“tapete voador™” da linguagem: deixar-se invadir, a plenos pulmdes, de e pela vida.

Aqui mais uma importante licdo para o cartografo. Ele ndo traduz o mundo
para o outro. Ao contrario, pelas ferramentas que escolhe, usa-se por inteiro para
captar o sentido e o clima das coisas, para criar sentidos, rompendo com uma
estrutura presente na Modernidade pela qual foi imposto a linguagem, um
reducionismo logico gramatical. Essa verdadeira escravatura atuou a favor de uma
concepcao, mediante a qual os propositos do conhecimento ndo eram a invengéo e
a criagdo, mas a relembranca e o reconhecimento, o que pouco alterava as orbitas

nas quais gravitava o saber — fosse qual fosse a sua natureza.

% Tapete Voador é uma expressio usada por Sueli Rolnik (2006) em “Cartografia do Desejo”, para
metaforicamente referir-se ao potencial criativo da linguagem.
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Nesse contexto, é notavel o valor da linguagem, quando passa a ser veiculo
para fundar mundos, ndo mais se deixando reduzir a mero instrumento para repetir
até onde a vista alcanca. Aceito, pois, 0 convite para pilotar o “tapete voador”. Com
isso, descubro o desafio de orientar-me em rotas ainda ndo definidas com exatidao e
constato a importancia de valorizar a sensibilidade e a criatividade para orientar o

percurso a ser trilhado.

No diario de bordo de todo bom cartdgrafo, existem muitas paginas em
branco para que ele possa registrar sua relacdo com o mundo e poucas orientagdes
das quais ndo pode abrir méo. Para té-las bem presente, esta pesquisadora recorreu
a Rolnik (2006, p. 68), que refere: “os principios e os critérios do cartografo séo vitais
e ndo morais”, o que implica na existéncia de uma ética que preside as ac¢bes de
guem se aventura a transitar por aqui. Essa orientacdo, aliada a uma regra que
alertava para o cuidado e a prudéncia nos julgamentos, foi decisiva neste estudo,
para que a cartografa Miriam pudesse acessar o cédigo que criou a diabolizacdo da

juventude.

Voltemos a Rolnik (2006, p.70).

Se o cartégrafo nada tem a ver com os mundos que se criam (que
conteudos, que valores) - ele tem e muito, com 0 quanto a vida que se
expbe a sua escuta se permite passagem; com o quanto os mundos que
essa vida cria ttm como critério a sua passagem. Aqui h4 uma questao de
ética.

Ao percorrer diferentes territérios subjetivos e tendo optado pela cartografia,
cologuei-me frente a frente com a importancia de adotar uma atitude marcada pelo
rigor. Havia necessidade de evidenciar que me afastava do rigor epistemologico,
enquanto paradigma da certeza e da expressdo de uma racionalidade que define
modos de ser e de estar no mundo, em prol de uma acepcédo ontoldgica do rigor, em

sua triade dimensao ética/estética/politica.

O rigor ético desta tese foi 0 que permitiu que eu me deixasse tocar pela forca
do que escutava e ser afetada pelo inusitado e pela diferenca, ao invés de refutar o
incdmodo que tal dissonancia provocava. Para tanto, tive que suportar as vertigens
gue costumam acompanhar os grandes saltos, rever a trajetdria previamente

constituida, deixando-me tocar pelos novos cenarios que passavam a emergir.
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N&o sucumbindo ao medo dos grandes voos e suas turbuléncias, pude
mergulhar de corpo inteiro na escritura desta tese. Como aliada, tinha a dimensao
estética do rigor. E possivel pensar diferente do que ja se pensou, perceber diferente
do ja& se percebeu. Além disso, é possivel dar-se conta de que o continuo movimento
da vida permitiu ser atravessada pela experiéncia da escuta que se espalha nesta
tese. Um texto que nao €, nem pretende ser, o espelho fiel do que aconteceu, até
porgue, por mais que desejasse, nao seria capaz de reproduzir a rigueza do que me
inundava enquanto a construia, mas que traz as minhas marcas, tragcos de minha

existéncia, retalhos de minha histoéria e, enfim, fruto de minha sensibilidade.

Por dltimo, apenas para fins didaticos, pois essas dimensfes sao
indissociaveis, destaco o rigor politico. Esse rigor que ndo responde a outros
ditames que nao a sustentacao da vida em sua riqueza. Afinal, como pesquisadora,
nao me cabe sustentar valores, mas

sustentar a vida em seu movimento de expanséo, ser suporte disso — ndo é
o que fundamentalmente caberia [...] a um cartégrafo? N&o sera isso que
define a sua sensibilidade, independente do grupo a que pertence, de suas

referéncias tedricas, preferéncias metodolégicas e até de seus nomes?
(ROLNIK, 2006, p. 70).

Como cartdgrafa, assumi um compromisso politico, que distinto da esfera da
dominacéo, interessou-se especialmente, pelas distintas estratégias que sédo postas
em curso, quando o assunto é a producao de subjetividade. Para Rolnik (2006, p.
70), “a pratica do cartografo € da algcada da micropolitica e tem a ver com o poder
em suas estratégias de subjetivacdo — dimensao fundamental da producédo e da

reproducao do regime em curso”.

Retomando o percurso de Barthes e Havas (1987, p.143), é possivel
conceber a escuta como um entrelacamento de distintas modalidades. Essas
modalidades permitem conferir “significancia”, que convoca aquele que escuta para

operar na perspectiva do decifrar, do reconhecer.

Escutar alguém, ouvir a sua voz, exige da parte de quem escuta uma
atencao receptiva ao intercambio do corpo e do discurso, e que nao esteja
crispada pela inten¢é@o da voz nem sobre a expresséo do discurso. Trata-se
aqui de ouvir, através desta escuta, aquilo que o sujeito falante ndo dizia: a
trama inconsciente que associa 0 seu corpo como lugar, ao seu discurso:
trama ativa que reatualiza, na fala do sujeito a totalidade de sua historia.
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Embora indissociaveis, as trés modalidades de escuta destacadas por
Barthes e Havas (1987) podem ser mais bem compreendidas. Em um primeiro
tempo, a escuta aparece como indice e, nesse nivel, nada distingue os homens dos
animais. Em outras palavras, permite que nos apropriemos do espaco-territorio fisico
e subjetivo no qual nos inscrevemos, alertando-nos para que possamos fazer frente
ao inusitado.

E sem ddavida, a partir da nogéo de territério ou de espago “apropriado”.
(familiar, domesticado — doméstico) que mais facilmente se compreende a
funcéo da escuta, na medida em que territrio se pode definir espacialmente
como o espaco de seguranca (e como tal, destinado a ser defendido). A
escuta € essa atencdo prévia, que seria suscetivel de perturbar o espaco
territorial; € uma forma de defesa contra a surpresa, o seu objeto, (aquilo
para que tende) é a ameaca ou, inversamente, a necessidade; a matéria-

prima da escuta € o indice quer permita a satisfagdo da necessidade
(BARTHES; HAVAS, 1987, p. 138).

Nessa perspectiva, ao funcionar como um alerta, a escuta permite que
captemos tudo o que potencialmente podera vir a perturbar-nos e prepararmo-nos
para um possivel enfrentamento. Escutar € um verdadeiro trabalho de selecéo. E,
pois, uma funcdo “defensiva” e “predadora™®. Ao afirmarmos que essa escuta nos
afeta intensivamente, reconhecemos que ela é atravessada pelo simbdélico: assim
penetramos no campo da escuta como “signo”. Ainda, segundo Barthes e Havas
(1987, p. 139), ao escutar, 0 pesquisador “assume a posi¢cao de decodificar o que
esta obscuro, confuso e silencioso, para fazer surgir [...] 0 que é vivido, postulado,
intencionalizado como oculto”. Observa-se, pois, 0 jogo antitético que as palavras

propdem ao ouvinte: decodificar/esconder/desvelar/segredar/mostrar.

Um belo exemplo da passagem da escuta como indice, para a escuta como
signo pode ser fornecido por meio do Jogo do Carretel, que Freud (1920) narra em
“Para além do principio do prazer’. Mediante o exercicio de empurrar/recolher, o
bebé sai da posicao vigilante aos ruidos que Ihe permitem perscrutar a presenca da
mae, (escuta como indice) para operar, por meio do ludico, em outro registro que lhe
permite, pela via do simbdlico, regular o aparecimento e o desaparecimento da mae

(escuta como signo). Voltemos a Barthes e Havas (1987, p. 138) “[o qué?] é o

% O homem direciona a sua escuta para apropriar-se do territorio que habita e assim sentir-se seguro
decodificando o que é obscuro. Assim ele previne-se contra invasdes que o colocariam em perigo. Nesse sentido,
a escuta é defensiva. Nesse ambito também se revela a funcéo predadora da escuta, pois no mundo atual onde
sons que nao consegue decifrar, invadem o territério, ameagando seu espago, 0 homem sente-se perplexo, uma
vez que nem sempre é possivel ou consegue decodifica-los.
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segredo, aquilo que oculto pela realidade, s6 pode aceder a consciéncia humana
através de um codigo que serve, simultaneamente, para cifrar e decifrar essa

realidade”.

Essa espécie de brincadeira assemelha-se ao que nos acontece quando da
escuta da palavra que apela a fé. Ela vai operar com a finalidade de que nos
apropriemos de um texto ndo em sua linearidade, mas aos saltos, deixando entrever
0 sagrado (porque enigmatica) e o segredo (porque convoca em nossa intimidade),

conforme os autores ja citados.

A evidéncia de que se faz necessario o cumprimento da exigéncia de um
sujeito que fala a outro que o escuta, coloca-nos diante da terceira modalidade de
escuta. Tal interpelacdo no campo do outro e do Outro propde uma interlocucéo na

qual, o apelo do falante faz questdo ao ouvinte. E aqui, pois, que a escuta

psicanalitica se faz presente.

Nas palavras de Kanaan (2003, p. 31) “uma escuta que circula, desagrega,
gracas a sua mobilidade, a rede rigida dos lugares da palavra”. Logo, “a escuta sO
existe desde que se aceite o risco” de se deixar invadir pela fala de um Outro, onde
o perturbador pode, também, ser transformador, uma vez que me reconheco diante
da “dispersdo, do jogo de espelhos do significante”, onde a escuta se produz

ininterruptamente sem fixar o sentido.

A medida que me deixava tomar pelos discursos dos participantes deste
estudo, fui me dando conta de que era necessario estar muito atenta as formas
como os textos que escolhera interpelavam meus interlocutores. Passei, entdo, a me
perguntar como acontecia a escuta do que um autor se propunha dizer, por meio de
seus escritos. Tal questionamento langou-me em outro territorio, o lugar da escuta,
por meio da qual eu me arriscava a investigar como operava uma politica de

linguagem que produz a diabolizacdo da juventude.
Aqui é interessante retomar o conceito de transferéncia.

Muito embora esse ndo seja exclusivo da Psicandlise é nesse contexto que o
vocabulo destaca a importancia de uma relagdo que se estabelece na andlise. Por

meio dessa analise, o analista passa a ocupar uma determinada posi¢ao.
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Laplanche e Pontalis, em seu “Vocabulario de Psicanalise” (1985, p.668-9),
referem tratar-se “do processo pelo qual os desejos inconscientes atualizam-se
sobre determinados objetos, no quadro de certo tipo de relagcdo estabelecida com
eles e, eminentemente, no quadro da relacdo analitica”, presentificando o que Freud,
ja em 1912, colocara a respeito da dinamica da transferéncia. Nesse texto, reporta-
se as primeiras relacdes de cada um de nos e as propdem como uma espécie de
matriz sobre a qual se instalardo as demais “na medida em que as circunstancias
externas e a natureza dos objetos amorosos permitam, e que, decerto, ndo €&
inteiramente capaz de mudar, frente as experiéncias recentes” (FREUD, 1976,
volume XIlI, p. 133). Ora, a transferéncia, ja naquela oportunidade, mostrar-se-ia
“como a arma mais forte da resisténcia“ (FREUD, 1976, volume XII, p. 139). Sendo
um afeto ambivalente, a transferéncia pela repeticdo instala-se como resisténcia.
Assim, “permanece sendo um enigma a razao por que, na analise, a transferéncia
surge como a resisténcia mais poderosa ao tratamento, enquanto que fora dela,

deve ser encarada como veiculo de cura [...]” (FREUD, 1976, volume Xll p. 135).

Para dar conta desse questionamento, Freud propds a distincdo entre uma
transferéncia que chamou “positiva” de outra que denominou “negativa”. A primeira,
por ter a marca dos “sentimentos amistosos”, distinguir-se-ia da segunda que, em
oposicao, traria como traco os “sentimentos hostis”. Tal paradoxo € importante alerta
aos psicanalistas, quando aponta para um continuo movimento de abrir e fechar.
Esse entendimento € um elo importante a ser retomado quando da discussao dos
modos de enderecamento dos textos que serviram de suporte as escutas. Para isso,
lancarei méo do Dicionario Freud e Lacan (1977, p.293).

Estruturalmente a transferéncia € o ponto em que o inconsciente, como
efeito do discurso, organiza o sujeito que se constitui numa vacilacdo entre
uma alienacdo no Outro, aos significantes deste Outro e uma separacao
que ndo pode se dar sendo repetindo as demandas e levando em conta o
desejo. E assim que neste ponto se faz um movimento de abertura e de

fechamento, de uma dindmica e de uma resisténcia, cuja energia é
sustentada pelo desejo.

s

Para Garcia-Roza (1986), a repeticdo € um instrumento terapéutico e seu
manejo sera determinante na direcao da cura, Essa é a razdo pela qual € importante
distinguir entre 0 que se repete como mesmo e 0 que se repete abrindo as portas
para um novo. Dai a pergunta: “o que a repeticdo repete?” (GARCIA-ROZA, 1986,
p.44).
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Repetir € uma forma de se comportar em relagéo a algo unico e singular, que
nao possui semelhante. Avessa a repeticdo, na perspectiva de simples
representacdo, a Psicanalise nos apelard a um jogo interminavel de repeticdo, uma
repeticéao diferencial. Tal jogo é que possibilitara o surgimento do estranho, algo que,

mesmo quando se repete, mostra-se diferente.

Lacan (1985, p. 239) ensinava a respeito da transferéncia.

Aquilo que surge no efeito da transferéncia se opde a revelacdo. [...]
Estamos presos em esperar esse efeito de transferéncia para poder
interpretar, e, a0 mesmo tempo sabemos que ele fecha o sujeito ao efeito

da interpretacéo...

Se de uma parte o efeito da transferéncia € o efeito de uma tapeacédo (na
medida em que o analisando supde que o analista possui um saber); de outra, a
continuar nessa analogia, o leitor, enquanto cativo do desejo do escritor que |he fala,
desde um lugar e de uma determinada maneira, enlaga-se no desejo daquele que
escreve, porque se reafirma nas suas escrituras. O que o leitor tomaria como
verdade poderia apontar para a verdade do escritor abracada ao regime de verdade
de quem o lé. Se reconhecido este modo de pensar, teriamos uma relacéo
paradoxal: de um lado, a cumplicidade de dois sujeitos onde escrever e ler
escancaram que “toda a ambiguidade do signo prende-se ao fato de ele representar
algo para alguém” (LACAN, 1985, p. 197) e, de outro, o desejo do leitor desprender-
se do texto para, a partir do que leu, lancar-se em outras paragens distintas,

estranhas, até entao.

E disso que se trata quando aludimos & escuta de um texto: escutar um autor
€ também escutar a si mesmo, atravessado pelo que a presenca de um outro impde,

transforma, desliza, desterritorializa.

Para Kanaan (2002, p.38),

escutar é colocar-se a disposicao para saber-se outro de um Outro, este
teatro de representacdes, dos afetos, das experiéncias etc... que marcaram
o0 sujeito ao longo de sua existéncia. A relacdo transferencial seria, portanto
a propiciadora desta escuta.
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Aqui, podemos reaproximar as duas conceituagdes: transferéncia e repeticao,
no que elas tém de possiveis. E evidente que, no caso desta tese, ndo se trata de
uma relacdo analitica, porém lanco mao de uma analogia com 0s processos de
transferéncia e de repeticdo para, destacar que toda uma relacdo entre o leitor e o

autor se perfila, condicdo essencial para que aconteca a escuta do texto.

Enfatizar a importancia da escuta (que o brilhantismo de Freud destacou e,
gue, talvez, equivocadamente, a Psicanalise capitalizou como exclusiva ao analista)
desempenha um papel fundamental no redimensionamento do sentido da
transferéncia que acontece, seja em uma relacao analitica, na escuta a um texto, ou
em qualquer forma de relagéo. Essa permite que se estabeleca uma relacéo propicia
a instituicdo de um territdrio onde os envolvidos, (em nosso caso, especifico,
escritor/leitor) porque n&o se amarram em uma relagédo especular, possam ir para
além do texto, permitindo um pensar criativo. Assim, arriscar-me-ia, de antemao, a
falar de dois tipos de escuta: uma delas que, engessante, exige a capitulacdo do
leitor, a aceitacdo tacita e incondicional do que é lido/dito, por isso desvitalizante e
outra, indémita que, abrindo as portas ao que Garcia-Roza (1986) chamou de

repeticao diferencial, resiste a imposicao de significados.

Ao longo desta tese, procurei exercitar aquilo que classifiquei de “escuta
desconcertante”. Dificil, por vezes, provocadora em sua quase totalidade. Na
verdade, uma mistura de seducéo e estranheza, que foi me capturando e atuando
no sentido de produzir em mim outras formas de transitar por territérios subjetivos
singulares. Ao escutar os textos da revista, ou meus diferentes e originais
interlocutores, pude pensa-los inacabados, encharcados de desejo e de alteridade e,
além disso, pensar nos diferentes modos de relagdo que eles estabelecem por suas

escutas/leituras de vozes, textos, imagens, em suma, de mundo.

Penso que, a medida que me aprofundava nos meandros da escrita,
avancava na autorizacdo, para que pudesse me envolver por inteiro nas escutas e
percorrer 0s envolvimentos ou afastamentos vividos por meus préprios
interlocutores. Escutava com todo o meu corpo. Pesquisava de corpo inteiro. Escuta
vibratil, pulsional. Esse foi o preco a pagar para que pudesse tomar o texto em sua
dimensdo processual de vulnerabilidade. Esse engendramento do corpo, tocado

pelos movimentos da escuta, permite ao pesquisador aceder a uma nhova
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territorialidade, onde o sentido do texto confronta-se com a alteridade, em um

continuo ir e vir.

Para Lacan (2003, p. 408), “o discurso molda a realidade, sem supor
consenso algum do sujeito, dividindo-o, de qualquer modo, entre o que ele enuncia e
o fato dele se colocar como aquele que o enuncia”. Ao fazer falar um texto, seu autor
convoca o leitor para responder, porém, ja ndo mais se responde a ele e sim, as
inquietacbes que esse mesmo texto provocou. Interpelando um sujeito que, pela
palavra escrita, fala, reconheco que também entro na conversa. Ao enunciar, 0 autor
convoca um leitor para que atualize a enunciagcédo. Esse deslizamento possibilita que
se inicie uma operagdo que, para além do ato da fala, esta do lado do falante,
criando sentidos mediante a selecéo, organizacdo, modificacdes e atualizacdes de

experiéncias, que irdo mais tarde conferir sustentacéo a outras possiveis leituras.

N&o se trata de ensinar nada, mas, segundo Kanaan (2002, p, 129), “refere-
se a um saber dado pela experiéncia, pela escuta de seu desejo incrementado,
criado e recriado na relacao transferencial”’, onde € possivel perceber que, de forma,
muitas vezes, sedutora, o autor vai fascinando o seu leitor para entrar em um jogo.
As palavras, segundo Grijelmo (2000, p. 41), “denotam porque significam e conotam

porque se contaminam”.

Fazendo uma retrospectiva da trajetOria que resultou na escritura desta tese,
distingo perfeitamente dois tempos. O primeiro, no qual eu insistia em explicar o que
estava acontecendo com os jovens e seus educadores, recorrendo a metodologias,
cujos pressupostos ndao permitiam captar, em sua abrangéncia, a complexidade da
teia na qual se inscreve o interjogo entre a midia e a diabolizagdo da juventude. O
segundo, no qual, como pesquisadora, em fase de conclusédo do doutorado, atrevi-

130

me a transitar em um “ndo lugar™”, na tentativa de encontrar uma outra forma de

pensar em relacdo aos jovens.

Transitar em um nao lugar € optar pela oportunidade de inscrever-se em uma
|6gica investigativa que ndo se restringe ao que ja foi previamente definido, escrito
ou dito. Por isso mesmo, exige do pesquisador uma atencao redobrada no que se

passa ao seu redor, onde tudo se passa o tempo todo e ndo apenas nas horas

%0 Augé (1994, p. 73) entende que “a supermodernidade é produtora de néo lugares, isto &, espagos que n&o sio
em si lugares antropoldgicos e que [...] ndo integram os lugares antigos [...]".
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previamente [de] marcadas para escutar e para falar. Pela possibilidade que a
linguagem confere, por meio da metafora, &€ necessario correr o risco da ndo ordem,
€ preterir as retas conhecidas das rodovias pavimentadas em prol da tenséo
experimentada, quando se opta pelas estradas sinuosas, de chéo batido. Nessas
estradas, por um lado € preciso muita cautela e atencéo, pois a qualquer momento
uma curva ou uma encruzilhada, sem prévio aviso, surpreende, quica, podendo
mudar o curso; por outro, permite que a beleza de um lugar desconhecido, ou ainda

ndo descrito, possa invadir a retina e ali, dancando, convidar aquele que vé, a olhar.

Tal ousadia, ndo apenas permite partilhar mundos em transformacdo, mas
ainda, conforme Rolnik (2006, p. 74), oportuniza que O pensamento possa
ultrapassar os limites do visivel e [..] participar da processualidade de elaboracéo de
cartografias e da constituicdo de territérios, embarcando nas linhas de fuga,
enfrentando os impasses de sentido e, para eles, inventando saidas a cada vez que

se apresentam.

Esse exercicio exigiu 0 meu desnudamento dos [pré] conceitos, a respeito de

quem s&o, 0 que querem e 0 que pensam 0s jovens.

Foi implementando as escutas nos grupos focais, aqui tomados como
territorios onde o pesquisador pensa controlar 0s processos que comecei a me
guestionar se essa seria a estratégia mais adequada para abordar a problematica
das formas de subjetivagdo em funcionamento nas sociedades, nas quais a midia &,
sabidamente, um de seus operadores. O uso de um instrumental metodolégico que,
apesar do rigor, capturava apenas o0 instantaneo, congelando imagens, seria a

melhor escolha possivel?

Parecia-me que con/gelar, imobilizar o que eu entendia marcado pela fluidez,

estava na contramao do que eu efetivamente queria fazer. Facil? Claro que nao!

Na trajetoria de minha pesquisa de campo, constato que obedeci a uma
l6gica que foi, gradativamente, alterando-se, para que tornasse possivel a aventura
de olhar, escutar e provocar o que acontece no cotidiano. Inicialmente, organizei os
grupos focais e ndo tenho a menor duvida, quanto a riqueza de muitos dados que ali
recolhi, no entanto percebi a necessidade de operar de uma forma que me

permitisse captar melhor a dindmica dos processos que marcam as nossas vidas.
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Escutei os pais, 0s jovens, os professores. Mas, a medida que avancava
neste laborioso exercicio, dava-me conta do quanto, cada vez mais, eu me inscrevia
no artificialismo. As pessoas preparavam-se para falar com a pesquisadora, a
pesquisadora, preparava-se para falar com as pessoas. Nessa perspectiva, a vida

nao comporta ensaios!

Jorge Larrosa (2004), ao relatar uma visita ao acampamento do MST, diz um
pouco da sensacdo de estranheza de um pesquisador que se percebe em uma
posicdo assimétrica, de poder privilegiado e que, por vezes, se constrange pela
invasao a vida do outro.

Pero, en fin, a pesar de todas mis cautelas, ahi estaba yo, bajo uno de
esos toldos de plastico negro convertidos en casas, aceptando el mate que
me ofrecia una mujer cuyo nombre no recuerdo, haciéndole una pregunta
tras otra sobre su manera de vivir, sobre su familia, sobre lo que la habia
traido hasta alli, sobre sus dificultades, sus proyectos y sus esperanzas.
Como me sentia un poco avergonzado por la impunidad con la que podia
hacer cualquier pregunta, incluso las mas personales, las mas indiscretas,
traté de imaginar la imposibilidad de una situacion inversa: un miembro del
MST que llama a mi puerta, que se declara interesado por las historias de
vida de los profesores universitarios varones y heterosexuales de mi
generacion, que curiose a asombrado mi casa, que se deja servir una copa
de vino, que se siente autorizado a preguntarme cualquier cosa sobre mi
modo de vida, mi trayectoria personal, mis expectativas, mis ideas, mis
amores, mis logros y mis frustraciones, mis alegrias y mis tristezas, y que
me dice que va a publicar alguna cosa sobre mis experiencias vitales en

algun libro colectivo hecho por investigadores pobres e iletrados
interesados en las formas de vida de sujetos ricos y universitarios

Para o desenvolvimento dessa tese, marcava hora, preparava protocolos,
gravava as sessOes transitando em diferentes espacos, em diferentes realidades
sociais, na cidade de Porto Alegre. Gravava, ouvia, lia, pensava, transcrevia e
guanto mais aplicada encontrava-me nesse exercicio, mais algo interno apelava-me,
como a me dizer: procuras onde nao vais encontrar. Identificando as falas que
comportam enunciados nem sempre tao claros, tdo explicitos ou tdo légicos, mas
gue remetem a um pensamento social, deixava-me sempre um resto. Resto que, em

um primeiro tempo, eu desprezava.

Na esteira de Lacan (2003, p. 249), aprende-se que “ndo ha fala sem
resposta mesmo que depare apenas com o siléncio, desde que ela tenha um
ouvinte”. E a principal ouvinte era eu mesma. Era preciso me escutar. Escutar os
trinta e trés anos de experiéncia na Escola onde fui professora, onde fui Orientadora

Educacional. Era preciso dar voz a professora universitaria que por mais de quatro
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anos vem coordenando um curso que forma professores. Era preciso dar voz a
cidadd, que atenta ao que se passa ao seu redor, interroga-se sobre esse tempo de
tantas transformacgoes.
O papel do intelectual ndo é dizer aos outros o que eles tém de fazer. Com
gue direito o fariam?[...] O trabalho do intelectual ndo é modelar a vontade
politica dos outros; é através das andlises que ele faz, nos dominios que
sdo seus, reinterrogar as evidéncias e os postulados, sacudir os habitos, as
maneiras de fazer e de pensar, dissipar as familiaridades aceitas, retomar a

medida das regras e das instituicbes e, a partir desta reproblematizacédo
participar da formacao de uma vontade politica (EDWALD, 1994, p. 84).

Um exemplo de como isso operou em mim pode ser o relato que se segue.
Certa noite, em frente a TV, envolta nas artimanhas da linguagem de um telejornal
de abrangéncia nacional, surpreendo-me com minha reagdo frente a imagens que
retratavam uma situacdo de descontrole de alguns jovens do Estado de S&o Paulo.
O efeito foi devastador nas minhas antigas estratégias. Invadida, confrontada em
minha fragilidade, apesar de todas as leituras sobre os efeitos da midia na educacéo

do olhar, novos significados puderam ser produzidos.

Tal virada permitiu-me passar a me interrogar sobre como opera uma politica
de linguagem que, nos pegando desprevenidos, fisga, em suas armadilhas, e que
favorece o surgimento de uma cultura que diaboliza a juventude. Destaco, ainda, a
enorme importancia do que pude experimentar, na medida em que me autorizei a
transitar fora dos dominios e territorios previamente estabelecidos pelas regras
candnicas da pesquisa académica. Fui desterritorializando-me para que pudesse,
reinventando-me como pesquisadora, aproximar-me dos movimentos, de vida e de

linguagem, que eu ousei investigar.

No plano de conteudo, esta opcdo metodolégica conferiu-me “licenca poética“

para que pudesse, com seguranga, transitar por diferentes areas. Entre essas areas,
podemos mencionar a sociologia, a psicanalise, a filosofia e a educacéo, sem que
precisasse assumir compromisso de lealdade com uma uUnica forma de olhar as

guestdes desta tese.

Assumi o compromisso de explorar os discursos de educadores (pais, maes
ou professores) como reveladores de praticas que se estruturam a partir de

conhecimentos veiculados pelas midias. Esses discursos privilegiam 0s processos
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geradores de subjetividades, demandadas por uma sociedade que as oferece em

uma espécie de mercado dos modos de existir.

Como uma das protagonistas da trajetoria que foi percorrida neste estudo,
tive como meta principal investigar e analisar como o dispositivo midiatico opera na
criagdo de uma politica de linguagem que produz a diabolizagdo da juventude. Ao
tomar essa linha de investigacdo pude ainda, investigar e analisar as relagbes entre
cultura e producdo de subjetividades; reconhecer a midia como espaco social
referenciador para a construgcéo de subjetividades; refletir sobre as relacdes entre

comunicacédo e educacgao, notadamente quando envolve jovens.

Assim como existem diferentes formas de abordar a realidade, existem
também de compreendé-la. Sem relativizar, tal como adverte Melucci (1996),
busquei compreender essa pluralidade de sentidos, pois acredito que o papel dos
intelectuais ou cientistas sociais ndo € o de trazer uma “verdade”, porque a
“verdade” estd completamente imersa nas experiéncias individuais e na forma como
as pessoas definem o seu proprio mundo. Nas palavras do autor, “a Unica vantagem
ou responsabilidade do chamado conhecimento cientifico é seu poder de tornar esse

processo visivel, diferente do senso comum” (MELUCCI, 1996, p.220).

Muitos estudos tém privilegiado as tematicas relacionadas as formas culturais
gue séo elaboradas no processo de construcdo da vida social. Dessa maneira,
atentos a essas transformacodes, passaram a valorizar novas fontes documentais,
tais como: jornais, revistas, relatos orais, dentre outros, possibilitando repensar a
historia dentro de condi¢cGes particulares, sem esquecer, no entanto, de fazer uma
articulagdo com o0s conceitos e as teorias proprias ao campo de conhecimento
desejado. Sob esse aspecto, Pais (2002, p. 30) contribui quando informa que € nos

registros do cotidiano, onde “nada se passa que fuja a ordem da rotina e da

monotonia” que vai se interrogar o “que passa quando nada parece passar”.

7

A Revista “Veja” € uma publicacdo semanal da Editora Abril S/A e foi lancada
em 1968, sendo considerada a mais importante em circulacdo e tiragem no pais. Ela
aborda temas a respeito do cotidiano da sociedade brasileira e, por vezes, mundial
como politica, economia, cultura, comportamento e guerras, bem como conflitos e

negociagcdes diplomaticas. Aléem disso, discute outros como tecnologia, ecologia e
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religido, juventude com certa regularidade. Seus textos sdo elaborados, em sua
maior parte, por jornalistas, poréem, nem todas as sec¢des séo assinadas. Apresenta
secOes fixas sobre cinema, litratura, musica e guias préaticos sobre assuntos
diversos. A escolha dessa Revista deveu-se ao fato de reconhecer o poder de
circulacao deste periédico e o impacto do que veicula sobre o discurso cotidiano de
uma certa parcela da populacdo. Nao pretendi percorrer exautivamente todos os
artigos que tratam da juventude nesta revista. Quero sublinhar que a escolha das
reportagens ndo pretendeu analisar a Revista, mas sim tomar trés textos, que em
meu julgamento podem ser tomados como exemplares de uma forma que vem

sendo utilizada para falar dos jovens na midia.
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42 PARTE — MIDIA E JUVENTUDE

Analise dos Modos de Enderecamento dos Textos

Cada vez que lemos um texto em uma revista, cada vez que assistimos a um
filme, veiculam-se sentidos que produzem efeitos em seus interlocutores e que se
traduzem em distintas formas de pensar e de atribuir significados ao mundo. Nesse
cenario, € facil perceber a importancia da midia como uma maquinaria que,
apresentando e valorizando determinados estilos de vida em detrimento a outros,

operam importantes for¢cas de persuasao.

Partindo do pressuposto de que a midia, em suas distintas formas,
efetivamente ocupa um lugar na subjetivacéo, a discusséo dos resultados desta tese
foi atravessada por dois processos distintos. No primeiro movimento, dediquei-me a
examinar os trés textos da Revista “Veja” e, ao fazé-lo, busquei entender as formas
de enderecamento utilizadas, quando da escrita das reportagens. Perguntei-me:
Qual o leitor pretendido por este texto? E ndo pude deixar de implicar-me na
condicdo de leitora/ouvinte. De modo que esse primeiro movimento ndo € apenas
uma exposi¢cdo dos modos de enderecamento proprios do texto, mas também uma
espécie de inventario dos modos como ele me “acertou” e me “errou”, permitindo o
exercicio do pensamento, no que ele pode ter de mais vigoroso e vital. Afinal, é

disso que se faz essa tese... do exercicio de pensar.

No segundo movimento, percorri 0os efeitos dos textos, a partir da escuta
sensivel que fiz nos grupos focais, nas rodas de conversa, nas vivéncias como
orientadora educacional e professora, para, a partir disso, descrever alguns modos
de operacdo da midia como politica de linguagem diabolizadora da juventude, tanto
em sua efetividade quanto em sua faléncia. Perguntei-me: Quais os efeitos que esse

texto provoca no leitor e que movimentos séo desencadeados a partir disso?

Assim, no primeiro movimento, coloco em cena o0 jogo do texto comigo
mesma e, no segundo, 0 jogo que presencio entre 0 texto e meus préprios
interlocutores. Dessa forma, a leitura - aqui tomada como escuta — € um campo

sempre tenso e problematico, onde o jogo de forgas € interminavel e jamais passivel
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de reducdo a esquemas explicativos terminantes, que diriam a “verdade” definitiva

do fenbmeno.

1° Movimento

Analise dos Efeitos de Sentido produzidos pelos Jogos Escuta/Leitura dos Textos

Nesta etapa, a utilizacdo do conceito de “modos de enderecamento” guiou a
minha primeira expedicdo como cartografa. “Modos de enderegamento”, cuja
origem reporta-se a teoria do cinema tém, segundo Ellsworth (2001, p.10), “um
enorme peso politico” estando presente sempre que, através de um filme e eu
acrescento, de um texto, aponta para a ideia de quem o autor pensa que somos nos,

0S seus expectadores ou leitores.

Para responder a essa questdo, a autora acima, toma como operadores de
analise a sua inscricdo nas relacdes sociais contemporaneas, ou seja, raga, género
e sexualidade, status socioeconémico e cultural, profisséo, idade, ideologias, gostos,
preferéncias, desejos e objetivos, experiéncias prévias, tanto aguelas que envolvem
a estética quanto a ética. Perceba-se que o sentido de um texto ou de um filme néo
€ construido de forma aleatéria, mas tem como proposito “enderecar”, comunicar
alguma coisa, valendo-se para tanto, de uma estreita articulagao entre a mensagem

gue se propde tornar publica e as experiéncias dos espectadores/leitores.

Assim, “0 modo de enderecamento ndo € um momento visual ou falado, mas
uma estruturacdo — que se desenvolve ao longo do tempo — das relagdes entre o
filme (e aqui me permito pensar, do texto) os seus espectadores (N0 meu caso,
leitores)” (ELLSWORTH, 2001, p.10). Trata-se, assim, de um processo por meio do
gual, sem se dar conta, o espectador/leitor € convocado a ocupar uma determinada
posicdo, a partir da qual se deseja que ele “Veja” um filme ou “escute” um texto.
Segundo a mesma autora, “os filmes (e para mim os textos) visam e imaginam
determinados publicos. Eles também desejam determinados publicos”
(ELLSWORTH, 2001, p.14).
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Alguns estudiosos tomaram e pensaram essa “convocagao” a partir do

conceito de “interpelacdo’

tal como Lacan o propde. A partir desse conceito,
pressupfe-se que 0s expectadores/ leitores possam ocupar uma determinada
posicdo. A meta, permito-me afirmar, é produzir um determinado tipo de publico,

educando-o, formando-o para determinadas formas de ler e de habitar o mundo.

Vale lembrar:

[...] certamente ndo ha homogeneidade de efeitos naquilo que a midia
produz. Ndo somos pobres vitimas de um inescapéavel determinismo. E
preciso assinalar, contudo que, dependendo do lugar em que esta
posicionado e de como a midia chega até ele, respostas séo incitadas e
condutas sdo modeladas [...] (COSTA, 2002, p.72).

A maneira como um texto € “recebido” ndo se da meramente na posicao
passiva do espectador frente ao enderecamento feito, mas desencadeia um jogo
tenso de negociacdo entre a interpelacdo que o texto faz e a posicdo em que
efetivamente o leitor se encontra. Nesse sentido, ndo h&a garantia de que o texto va
operar na direcdo pretendida pelo enderecamento, mas nao se pode deixar de

afirmar que todo texto tem um pretenso endereco.

As midias escritas caracterizam-se especialmente pelo fato de que existe
uma relacdo de distancia e de auséncia fisica entre as instancias de emissao e de
recepcdo. Tal distanciamento vai acarretar em uma ndo sincronia entre 0s
tempos/espacos de quem escreve e de quem, pela leitura, apropria-se de um texto.
Em contrapartida, ao possibilitar que o leitor imprima a leitura seu préprio ritmo vai
assegurar, conforme escreve Charaudeau (2006, p. 113), “um nivel de compreenséo
mais discriminatéria e organizadora que se baseia em uma légica hierarquizada.
Logo, sdo operacOes de conexdo entre as diferentes partes de uma narrativa, de
subordinagcéo e de encaixe de argumentos”, na qual a escrita, segundo 0 mesmo
autor, diferente da oralidade, “desempenha o papel de prova para a instauracdo da

verdade”.

%10 conceito de Interpelacio remete a uma imediata resposta frente convocagao do sujeito. Para Costa e Rinaldi
(2007, p.282) “diz respeito a instalacdo de uma ndo operacdo do tempo para compreender, questdo que leva o
sujeito a perda da dialética, da escancéo e da davida, ficando tomado no campo de gozo do Outro”.
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Considerando-se que para funcionar, o texto precisa engendrar uma relagcao
muito particular com seu publico, que se encontra além do posicionamento espacial,
porque contempla ainda relagdes e interesses de poder, foi importante perguntar aos
textos quem era o publico que a Revista “Veja” desejava capturar? Em que medida
esse publico — dada a sua condicdo econdmica, cultural e politica entre outros
marcadores identitarios — interferia na construcdo de um olhar hegemonico e
determinava uma modalidade de conceber a juventude? Como esse modo de
pensar a juventude brasileira repercute, por exemplo, na definicdo de politicas para

a mesma?

Nesse pensamento e alinhada ao que Ellsworth (2001, p. 15) propde em
relacdo a narrativa filmica, € a partir dessa posi¢do de sujeito, “que 0s pressupostos

[...] sobre quem é o seu publico funcionam com um minimo de esfor¢o, de

contradicdo ou de deslizamento”.

O modo de enderecamento, embora ndo seja onipotente, afeta tanto as
relagbes sociais quanto as de poder. Com base nisso, experimentei operar
intencionalmente uma mudanca, convocando os leitores a “ler” os textos da “Veja”
com “outros Oculos”, na expectativa de que, ao propor outras posi¢cdes de sujeito,
gue talvez ndo estivessem de antemdo, presentes e valorizadas, encontrasse
brechas para mudanca em textos que parecem engessar a leitura. Assim, apos
haverem discutido e concordado com o que a reportagem “Com medo dos alunos”
(Edicdo 1904, de 11 de maio de 2005) dizia a respeito da omissdo das escolas,

interpelei aos pais:

- Pelo que me disseram vocés sabem que a escola poderia tomar pulso e nao
o faz com medo de perder os alunos (sic). Isso é coincidente ao que a reportagem
informa. A minha questdo é saber se vocés pensam que isso esta ocorrendo aqui,
nessa escola, onde os filhos de vocés estudam e, ainda, se para Vocés,
efetivamente, a escola esta com dificuldade para apontar as possiveis e necessarias

mudancas de atitudes dos alunos?

Essa espécie de “giro de quarto de volta” colocou os meus interlocutores em
outra posicao e levantou, para mim, a questdo das diferentes e possiveis escutas a

um texto que sao feitas por um mesmo espectador e das diferentes escutas que sao
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feitas por diferentes publicos. Convocados, aqueles pais pararam de pensar em um
jovem abstrato, fruto de uma construcdo arbitraria, que sonega as diferencas
individuais. Agora, era dos filhos deles e da escola que eles, como pais, escolheram
para os seus filhos, que nos estavamos falando. A mudanga de posi¢do proposta
implicou, inicialmente, em um mal estar traduzido pelo corpo, que precisou se ajeitar
na cadeira, e abriu a perspectiva para uma reflexdo critica sobre o que o texto

colocava.

No entanto, como a linha diviséria situada entre o estranhamento decorrente
do distanciamento que leva a reflexdo, a critica e ao processo de estranhamento
enquanto alienacdo € muito sutil, nem sempre isso acontece de forma espontanea
por parte do leitor, até mesmo em fungéo

da forma como eles negam e denegam os prazeres do ato de ver (e de ler)
na sua forma mais convencional. Pior ainda, alguns publicos a quem eles
pretensamente se dirigem ndo querem necessariamente renunciar aos seus

culposos prazeres. O prazer e a fantasia podem ser politicos, mas isso nao
€ tudo que eles sdo (ELLSWORTH, 2001, p. 15).

A partir dessas constatacOes, pude melhor compreender o espaco volatil, o
entre-espaco, que nada mais € que o espaco da diferenga que, como um furo, situa-
se entre 0 modo de enderecamento pretendido e a resposta do leitor. Espago que &
“habitado pela diferenga entre os conhecimentos conscientes e 0os conhecimentos
inconscientes, entre o0s desejos conscientes e 0s desejos inconscientes”
(ELLSWORTH, 2001, p. 15). Trata-se de um espaco em que 0S modos de
enderecamento tentam manipular e que, se utlizado para fixar a priori a

interpretacdo, redundaria em um empobrecimento dos modos de existir.

Assim, quando um texto opera na perspectiva de constranger o seu leitor a
uma determinada e Unica forma de escuta-lo, por considerar que aquele sentido
imposto é naturalmente bom, por encontrar-se comprometido com certa modalidade
de subjetivacdo, que exclui a singularidade e a diferenca, ele ndo ira permitir as
necessarias frestas, tdo importantes para as operacbes de negociacdo e
tensionamento de significados e sentidos que podem acontecer no entre-espaco. O
Nnosso exemplo mostra como 0 corpo entra nisso, pois a pulsdo invocante que
passou a operar a partir de minha interpelacdo, desencadeou a dissonancia
cognitiva expressa no rearranjo do corpo que se remexe na cadeira diante do

incOmodo de uma confrontagéo.
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Existe, no entanto, outro modo de operar o enderecamento, uma forma mais
flexivel, que convida o leitor a exercitar um movimento que abre a possibilidade para
novas formas de ver/ler/escutar e pensar sobre si mesmo, sobre o outro, sobre o
gue se encontra ao seu redor. Tal modalidade comporta a mudanca de direcao, o
tropeco e, por isso mesmo, contribui e compromete-se com o0 pensar sobre o proprio
pensar, resultado de um processo da apropriagcdo critica de um texto. Essa
dimensdo ¢é semelhante ao movimento de abrir/fechar que acontece na
transferéncia. Esse movimento subversivo que se desencadeia na relagdo entre o

leitor e o0 texto que a ele se entrega é resultado do carater escorregadio do

enderecamento.

Barthes (1987, p. 28) clarifica essa ideia, ao escrever que

abrir o texto, fundar o sistema de sua leitura, ndo é, pois, apenas pedir e
mostrar que € possivel interpreta-lo livremente; é, sobretudo e muito mais
radicalmente, forcar o reconhecimento de que néo existe verdade objectiva
ou subjectiva da leitura, mas apenas uma verdade lidica; todavia o jogo
aqui ndo deve ser compreendido com uma distraccdo, mas como um
trabalho - do qual, contudo, o esforco se tivesse evaporado; ler é fazer
trabalhar o nosso corpo (desde a psicanalise sabemos que esse corpo
excede em muito a nossa memoria e a nossa consciéncia) ao apelo dos
signos do texto, de todas as linguagens que o atravessam e que formam
como que a profundidade cambiante das frases.

Distinta da concepcéo que fixava posi¢cfes a escuta a um texto, o que Barthes
refere, permite um constante deslocamento que impede a fixacdo de um sentido
unico, abrindo-se a possibilidades fluidas, multiplas, cambiantes, em que pese o
reconhecimento de que ai se acham implicados, intrincados jogos de poder. Nesse
processo, o leitor cria brechas nas lacunas que foram deixadas pelo texto,
consequéncia de sua interferéncia nesse mesmo texto que se empresta ao continuo
ir e vir, abrir e fechar... Por isso, nesta tese, ndo usarei a expressao ler um texto, e

sim, escuta-lo.

Um texto se entrega para ser escutado, quando autoriza a nos situarmos para
além das velhas escutas que ja sabemos de cor. Essas velhas escutas, na verdade,
sdo estereodtipos que insistem em reger as nossas sensibilidades, comprometendo

as possibilidades de orquestrar as diferentes significagcdes.
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Barthes (1987, p 270) nos diz que o estereotipo geralmente.

€ triste, pois é constituido por uma necrose da linguagem, uma prétese que
vem colmatar o buraco de escrita, mas, a0 mesmo tempo, ndo pode deixar
de suscitar uma imensa gargalhada. Toma-se a sério: julga-se mais perto
da verdade porque indiferente a sua narrativa de linguagem é, ao mesmo
tempo, gasto e velho.

Escutar um texto significa, para mim, emprestar a ele uma voz e um corpo.
Corpo que, atravessado pelas muitas historias que escutamos a respeito do mundo,
sobre nés e sobre o outro, foi sendo marcado de forma indelével, mas que, como
corpo desejante, presentifica “todas as emocdes [...] mescladas, enroladas [...]”
(BARTHES, 1987, p. 35). Um texto deixa-se escutar quando o escritor abdica do seu
poder e reconhece-se despossuido de toda a soberania sobre o império do seu
texto. Assim, rompendo o siléncio da escrita, as palavras se ddo a escutar. Essa

escuta €, simultaneamente, desrespeitadora e enamorada.

Articulando o que registrei sobre modos de enderecamento com o que
escrevera, distinguindo o que denominei escuta engessante de escuta indémita, eu
escuto um texto quando o tomo no sentido de sua vulnerabilidade, que é também a
minha vulnerabilidade, na busca de sentidos, que sdo capazes de surpreender,
desassossegar, diante do que leio. Assim, texto e leitor unem-se na experiéncia de
ler. Essa experiéncia Unica, da qual saimos transformados e na qual o texto, em seu
espaco volatil ao capturar seu leitor por inteiro, permite uma relacédo direta com a

alteridade.

Essa modalidade de escuta aceita o inacabamento do texto, restituindo-lhe,
conforme Kanaan (2002, p. 129), “o ritmo da oralidade, a cadéncia, o corpo no
contato-confronto com o “outro”. Assim, restituindo-lhe o corpo, o texto passa a
dimensdo do desejo [...]". Logo, a experiéncia de escutar um texto permite que
NOSSO Ccorpo e nossa voz participem do ato de ler. Quantas vezes surpreendemo-nos

“escutando”, quando estamos lendo, mesmo que seja silenciosamente.

Esse crédito confronta-nos com a dimensdo da oralidade, que mostra quao
fugaz é a palavra. Quando escutada, a palavra € irreversivel, porque ndo podemos
desdizé-la, no maximo, corrigi-la. De outra parte, a palavra comporta uma relacéo
paradoxal; dada sua dimensdo efémera, a palavra dita se vai, sem que possamos

evitar.
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Para Larrosa (2004, p. 41),

A oralidade € o lugar da suspensdo da palavra, assim a voz constitui um
discurso ou um discorrer que cessa sem que haja chegado a algum termo,
sempre na borda de algo que nunca chega, sempre na imanéncia de uma
revelagdo que ndo se produz, sempre inconcluso, deixando uma falta, um
desejo. Se ao escutar, ha algo que sempre fica para tras, também ha algo
gue fica adiante e que fica também ouvido pela metade, como apontado ou
enunciado em um brusco interromper-se da palavra dita. Por isso, a
oralidade é a forma da palavra sempre ouvida pela metade, da palavra que,
em suma, se da em seu passar e que, portanto, permanece inapropriavel.

Sumariamente, o que fago, nesse primeiro movimento, é mostrar ao leitor o
modo como percorri “sonoramente” os textos e como os escutei. Além disso, o que
fala simultaneamente dos modos como o texto foi enderecado e de como ele me
chegou aos ouvidos, o que diz sempre de sua subversao e da atualizagdo de minhas

préprias marcas como educadora e ouvinte.
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Morre lentamente quem se transforma em escravo do habito,
repetindo, todos os dias, 0s mesmos trajetos, quem ndo muda de marca, nao
arrisca vestir uma cor nova e nao fala com quem nao conhece.

Morre lentamente quem faz da televisdo seu guru.

Morre lentamente quem evita uma paixao,

guem prefere o negro ao invés do branco

e 0S pingos nos iis a um redemoinho de emocoes,

exatamente a que resgata o brilho nos olhos,

0 sorriso nos labios e coragéo aos tropegos.

Morre lentamente quem ndo vira a mesa quando esta infeliz no trabalho,

Quem nao arrisca o certo pelo incerto, para ir atras de um sonho.

Morre lentamente quem n&o se permite, pelo menos uma vez na vida,

ouvir conselhos sensatos.

Morre lentamente quem néo viaja, ndo |, € quem ndo ouve musica,

guem ndo encontra gragca em Si mesmo.

Morre lentamente quem passa os dias queixando-se da sua ma sorte,

ou da chuva incessante.

Morre lentamente quem destréi seu amor préprio,

quem néo se deixa ajudar.

Morre lentamente quem abandona um projeto antes de inicia-lo,

nunca pergunta sobre um assunto que desconhece

e nem responde quando lhe perguntam sobre algo que sabe.

Evitemos a morte em suaves porgoes,

recordando sempre que estar vivo exige um esforco muito maior

gue o simples ar que respiramos.

Somente com infinita paciéncia

conseguiremos a verdadeira felicidade.

(Pablo Neruda)
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“Com Medo dos Alunos”

“Quem urde eternamente a trama de tdo velhos sonhos?”.
Quem faz - em mim - esta interrogac¢ao?
(Mario Quintana)

A incorrigibilidade®

A reportagem “Com medo dos alunos” foi publicada, pela Revista “Veja”, em
11 de maio de 2005, e tragca uma inquietante imagem dos jovens brasileiros. Essa
imagem descreve-os como indisciplinados, agressivos, violentos, sem limites,
desrespeitosos, desafiadores, bagunceiros, impunes, com valores morais

deturpados, sem aspiracdo académica e usuarios de drogas.

Analisando as repercussdes desse texto, junto aos professores de uma
escola particular de Porto Alegre, pode-se entender, na pratica, a dimensao que
pode assumir esse tipo de registro. O artigo que apontou diretamente para uma
guestdo nodal na educacao - a relacédo alunos e professores - evidenciou que 0s
alunos nédo estavam mais apenas desrespeitando os professores pela via do

discurso, mas que o0s jovens partiam para a agressao fisica aos seus mestres.

Relembrando os fatos que aconteceram em uma escola, logo apos a
publicacdo da reportagem, lembro-me de “alguém” (pois ndo se ficou sabendo quem
foi o autor) ter afixado o referido texto no mural da sala dos professores, 0 que
permitiu que ele fosse conhecido por todos em muito pouco tempo. Gragas a essa
“providencial atitude”, quem ainda né&o o tivesse lido, teve oportunidade de fazé-lo
até o final daquele dia. Nao € preciso muito esfor¢o para imaginar que iSSo gerou

uma intensa discussao entre os professores.

Enquanto isso acontecia, observei que a orientacdo educacional e a
supervisao escolar mantinham-se em uma espécie de recuo estratégico, abstendo-
se, enquanto puderam, de emitir qualquer juizo. No entanto. “a pretensa
neutralidade” durou pouco, pois, dada a forma como evoluiu o quadro, a equipe

técnica restaram duas alternativas: ignorar o que se passava, fazendo como a

%2 A partir de agora, passarei a utilizar as falas de meus interlocutores. Ao final de cada extrato, aparecera uma
abreviatura que corresponde a listagem expressa na pagina 10. Ao inicio dos dialogos encontra-se a letra P, que
ndo remete a identidade, mas sim, as posicOes de enunciagdo. Com tal providéncia, demarco que existe variagao
na posigéo de sujeito.
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avestruz que esconde a cabeca para nao olhar, ou assumir que estavam diante de
uma situacgao interessante e providenciar a criacdo de um espaco institucional para
sua discussao. Feita a opcdo pela segunda alternativa, tratou-se de preparar a

reunidao semanal a partir da reportagem.

Nessa oportunidade, o texto foi objeto de discussdo acalorada e teve como

pano de fundo, quédo “empoderados” estavam 0s jovens e quao oprimidos e

encurralados sentiam- se os professores diante dos alunos, tendo em vista atitudes

e manejos adotados, tanto por alguns pais quanto por algumas Instituicoes. Nesses

termos, o discurso de uma docente foi representativo de um modo corrente de

perceber os jovens com 0s quais 0s adultos professores daquela escola interagiam,
cotidianamente, no cenario escolar.

P1 - Os jovens, hoje, sdo desrespeitosos, ndo estdo envolvidos com as

atividades escolares e ndo sdo organizados. De certa maneira, estdo

alienados em relagdo a trajetéria do pais. Em meu tempo, éramos

respeitosos e atentos, éramos alegres na/com a aprendizagem,

mostravamo-nos envolvidos com as atividades escolares, tanto na aula
guanto fora do colégio (GPEP).

O convivio com alunos, pais e professores tem me permitido observar que
muitos docentes constroem uma imagem de aluno, associada ao que acreditam que
0 jovem deveria ser (estudioso, atento, respeitoso...). Essa desarmonia entre 0 que
“pensam” sobre os alunos e o aluno que “se apresenta” diante deles, leva-os a
descrevé-los, quase invariavelmente, pelo signo da falta do que julgam que todos os
jovens deveriam apresentar e possuir. Como aquilo que consideram a “regra’
passou a ser a excecao, o recurso foi descrever os jovens como sendo irreverentes,

com atitudes e modos “desviantes”, em relacdo a uma expectativa.

A visdo apocaliptica para descrever as relacdes que se estabelecem entre a
escola, os professores, o0s jovens e as familias parece ter contaminado o discurso
onde quer que ele seja proferido. Em um jogo que busca encontrar os culpados por
“tamanho descalabro”, rumoreja a lingua, apontando ora um, ora outro, como
possivel responsavel pelo desequilibrio, em um continuo exercicio, o qual, de tao
linear, beira a leviandade de leitura, pois hega a complexidade do fendmeno que se

apresenta diante de todos nés.



126

Os divergentes atores da ciranda pedagogica (professores/pais e alunos) vao
mostrar formas distintas de escutar uma mesma situacéo: Assim, a explicacdo dada
pelos professores aponta na direcdo de uma insustentavel relagdo com sujeitos,
gue, tanto na escola publica, quanto na escola particular, sédo individualistas demais,
alienados em excesso, pouco preocupados com o0 que acontece ao seu redor, dao
pouca ou nenhuma atencéo aos valores que os adultos em especial, os professores

ainda cultuam como universais.

Desconcertados, face a ineficiéncia de antigos padrbes de relacionamento,
guando o assunto é capturar a atencdo dos jovens sentados a sua frente nas salas
de aula, os professores relutam em admitir que estejam diante de uma nova forma
de lago social, a qual, para Forbes (2005), estd pautada muito mais na
horizontalidade. Essa mudanca implica aceitar o fato desses jovens ndo carregarem
mais bandeiras de luta, apresentando, conforme se queixam 0S seus mestres, uma
resisténcia em se envolver com “grandes causas”, com as quais os adultos
embalaram os sonhos e mobilizaram agbes da sua geracdo. O depoimento de um
professor é exemplar, nesse aspecto:

P1 - Eu era organizado com o material escolar e informado a respeito da
trajetdria politica brasileira e a trajetéria do pais. Era feliz! Independente
guanto escolha profissional, os jovens de hoje tem uma visdo Unica a
respeito do contexto social, falta-lhes consisténcia argumentativa para suas

opinides. Mostram-se dependentes da familia e do grupo social. Sao
angustiados, parecem sem objetivos e sdo carentes de afeto (GPEP).

O extrato acima permite evidenciar a maneira como o texto, que ora analiso,
operou no segmento professor. Nesse segmento, a juventude é, insistentemente,
tomada a um s6 tempo como universal e como um problema. Quando isso ocorre,
cria-se um campo propicio para que as analises monoliticas da realidade e da

cultura juvenil preponderem.

No contexto desta pesquisa, ouvi professores, pais e alunos, de distintos
segmentos socioecondmicos. Essa operacao tornou possivel constatar quao variada
€ a expressdo das juventudes. Juventudes que participam de uma sociedade
globalizada, socializam-se em diferentes territorios institucionais, rompendo com o
imaginario “sujeito universal”; juventudes que operam com extrema intimidade com
as novas tecnologias de informacdo e comunicacao e, ainda, constroem vinculos a

partir de l6gicas mais sintbnicas ao que Bauman (2007 p. 11) refere como “ligacbes
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frouxas e compromissos revogaveis”. Essas juventudes trazem, também, inscritas as
marcas de um tempo caracterizado bem mais pela transitoriedade, pelo nomadismo,
pela multiplicidade, pelos desvios de rotas previamente tragadas, por iSso nao
cobram tanta permanéncia e se reconhecem mutantes. Na realidade, sujeitos
capazes de encontrar brechas para escapar das armadilhas de um curriculo que
Ihes propde “uma” subjetivacdo desejada e, por tudo isso, jovens que nos desafiam

a pensar nas classificagdes a que estamos acostumados.

Reconhecer mudancas na forma como se constituem as juventudes implica
em ser capaz de desistir de prantear o “jovem universal”’, muitas vezes, narrado aos
professores durante os anos de sua formacdo, e que, lamentavelmente, ndo os
abandona. Com Freud (1917 [1915]) aprendemos que “trabalho do luto” implica em
ser capaz de reconhecer “que o objeto amado n&o existe mais, passando a exigir
gue toda a libido seja retirada de suas ligagdes com aquele objeto”. Assim liberto, “o
ego fica outra vez livre e desinibido” (FREUD, 1976, volume X1V, p.227) e, portanto,
capaz de olhar, reconhecer e encontrar novas e criativas modalidades de

relacionamento com um aluno que é muito diferente do que fomos, nds seus

professores.

Quero, no entanto, tornar muito claro: ndo advogo ou prescrevo uma forma de
relacionamento e, tampouco, penso que devamos abrir mdo de uma ética que
preside as nossas relagbes. Preocupa-me o fato de persistirmos em nossas antigas
formas de pensar e encaminhar as questdes em sala de aula, embora os “ventos
construtivistas” busquem oxigenar velhos discursos. Constatei, nas escutas, a
resisténcia em autorizar que praticas possam ser revisitadas e pensadas a luz de um

tempo que é absolutamente distinto, daquele que as instituiu.

No conselho de classe (GPEP), do qual participam professores, a Orientadora

Educacional (OE) dirige aos docentes a seguinte questao:

P1 - Que alternativa poderiamos utilizar para resolver o problema da
conversa em sala de aula?
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3

P2 - Eu acho que temos que fazer o Espelho de Classe % & todo mundo

tem que cobrar.

P3 - Eu concordo!

Um pouco mais adiante, no mesmo conselho de classe (GPEP), os

professores argumentam a respeito dos alunos:

P1 - O problema é que eles nao tém limites!

P1 - Entdo vamos combinar juntos algumas regras e todo mundo vai cobrar
a mesma coisa.

P2 - Eu nado concordo. Cada disciplina tem as suas caracteristicas. De
repente, para mim, pode ndo ser bagunca o que para outro professor é.
Para minha aula é preciso que eles, muitas vezes, trabalhem em grupo. Eu
nao conheco trabalho em grupo sem movimentacgao e ruido na sala.

P1 - Mas se a gente ndo combinar e cobrar o mesmo, eles nunca vao
melhorar.

A midia informa aos jovens o que € “ser jovem” a partir da veiculacdo de
imagens e de informacfes, ensinando-os quem sao eles, para eles mesmos.
Também ensina aos pais e professores quem € o jovem (filho/aluno). Para tanto,
vale-se, em especial, de conhecimentos oriundos da psicologia, 0os quais passam a
influenciar as formas como escutamos os diferentes discursos que séo proferidos em

Nnosso volta.

Segundo consenso de um grupo de professores da escola particular, estamos
diante de uma geracdo hedonista, impaciente, narcisista, imediatista, egocéntrica,
sem limites, descomprometida com o mundo, que n&o valoriza as conquistas

histéricas (grifos da pesquisadora).

Aqui reside um aspecto relevante para o escopo deste trabalho. Constata-se
gue a maioria dos documentos postos em circulacéo pela midia impressa, a respeito
de quem s&o, como se comportam, 0 que querem 0S jovens, tem como pano de
fundo uma concepgéo “normativa” de juventude. Uma concepcédo de tal natureza
opera uma tentativa de aproximacao de sujeitos distintos - de diferentes maneiras -

as normas ou prescricbes estabelecidas, segundo um modo consentido pelo

%3 Espelho de Classe consiste em uma distribuicdo dos alunos pela sala no qual a separacio dos que conversam
ou brincam preside a distribuicdo. De preferéncia, colocam-se lado a lado aqueles que por terem menos afinidade
entre si teriam menos chances de conversar, brincar ou atrapalhar a aula. O espelho de classe guarda estreita
semelhanga com a técnica das distribuigdes referida por Michel Foucault (1987), em “Vigiar e Punir”.
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sistema, 0 que concorreria para uma busca constante em modelar o outro e uma
consequente dificuldade com a diferenca. Podemos referir que os jovens parecem
ser o objetivo privilegiado da enunciagdo midiatica contemporanea que, ao fazer uso
de mecanismos psicologicos intensos, atua sobre a constituicdo de identidades e
subjetividades. Acredito que, ao projetar uma figura estereotipada e, por vezes,
atrativa, marcada essencialmente por tracos que se supdem caracteristicos dos
jovens, os discursos midiaticos concorrem para essas imagens sejam introjetadas

por esses sujeitos.

Os jovens, por seu turno, referem a distancia abissal das propostas da escola
ao cotidiano da vida, em especial, da juventude. Assim, quando questionados a
respeito dos possiveis impactos da reportagem sobre o publico adulto leitor da
revista, os jovens manifestaram preocupacdo com a forma como estdo sendo
narrados, pois entendem que as descri¢des ali contidas sdo potencialmente capazes

de gerar constrangimentos para eles.

A segquir, dois excertos recolhidos nos grupos focais, respectivamente, com
alunos da Escola Publica (P1) e da Escola Particular (P2).

P1 - Eles nos criticam... falam muita coisa...a gente se sente mal assim,

sabe...Que mesmo ndo sendo nods ...esses alunos que botam tarraxinha no

banco, botam corddo para os professores tropecar ...essas coisas, nao

somos nés. Mas noés ficamos assim... Ah... sdo os jovens , nés se incluimos
entre os jovens ...Dai quem vai ficar mal falado? (GAEPu).

P2 - Eu acho que nessa reportagem eles tdo falando tanto da escola
privada quanto da publica. Sabe... T&o mostrando num geral e querendo
falar mal de todos os alunos. Mas eles (os professores) como sdo? Tao
certos... tdo normais... sabe... (GAEP).

Contrapondo as “verdades” presentes na reportagem aquelas trazidas a tona,
por meio de posicionamentos de professores, verifica-se que a juventude parece ter
se tornado “o bode expiatorio” de uma sociedade que né&o tolera a diferenca. Essa
mesma sociedade, também, esqueceu-se de que essa fase da vida constitui-se em
um espacgo permeado por contratos, entre os mais velhos e os mais jovens, de uma

determinada cultura.

Os dialogos que seguem foram recolhidos durante o grupo com Pais da
Escola Particular (PEP).
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P1 - E, ser professor é dificil, ndo é! Mas... eu acho que essa reportagem...
ela se limita muito ao professor. Eles teriam que ouvir os dois lados pra
dizer como essa realidade é exatamente. Tudo bem que aconteceu com
alguns deles, mas, ndo da... ndo deve acontecer com todos ndo é€? Nao
sei... eu gosto muito de saber os dois lados da histéria Por que na outra
semana ndo saiu uma reportagem mostrando um outro lado... de Porque a
formagédo € sempre pro lado... Parece que fazem para nos Induzir.... que a
gente tenha certa opinido. Pra induzir a gente a pensar de uma mesma
maneira... de repente os alunos que também se sentem assim, assado.

P2 - Pode, pode ser isso, porque assim é que nem a outra reportagem que
tu trouxeste. Eles estao colocando taxativamente pra que a coisa aconteca
assim, ndo é? E a gente discordou em varios pontos. Entdo aqui.. eu acho
gque a posicdo... eu acho que a gente tem que ouvir os dois lados de tudo
sempre. E isso. Eu nédo concordo literalmente com a reportagem. Eu acho
que existe, conforme a gente ouve falar todo dia no jornal, na televiséo,
mais eu... eu acho que a coisa néo é a culpa do aluno porque o aluno nao
€ o0 responsavel. Ndo é o jovem que é responsavel pelo que esta
acontecendo ai. Eu digo é aquela coisa, eu acho que tem uma coisa muito
maior que todas as regras.

P1 - E a sociedade, sdo os pais, é tudo, é a violéncia, é a falta de dinheiro.
P3 - E um contexto muito maior que gerou isso, né?
P4 - E o professor que ganha mal, que ndo estad em uma hora boa.

P1 - E o professor que sem saco, cansado, chega tarde, porque tem muitos
empregos...

P4 - Que esta de mau humor.

Os pais (PEP) que, na reportagem, sdo responsabilizados pela ja antiga
cantilena da “falta de limites”, ao serem convidados a pensar sobre o tema relagéo
professor-aluno, examinado pela revista, encaminham a discussdo para a
complexidade do fendbmeno. Essa complexidade diz respeito a possivel ruptura da
tacita alianca escola-familia, a pobreza da andlise feita pela revista e permite a
esses pais comecarem a esbocar uma critica a imposigéo de significados.

P1 - Mas o nuamero de alunos que faz isso eu acho que é tdo pequeno,
sabe!

P2 - Em escolas particulares eu acho, mas e nas publicas...

P3 - Nas publicas também é um nUumero pequeno, mas parece que um
puxa dez.

P1 - Mas ai o valentdo... ele sO vai.... ele puxa a corda ruim porque 0s
outros pra ficar de bem com o valentdo que é valorizado vao ir atras dele e
fazer a mesma coisa.

P3 - Vamos encarar assim; em uma turma que tem uns 40 alunos acho que
nado chega a ter 10 que sejam assim... mau caréater... sabe.

P1 - Eu concordo, ndo da para generalizar!



131

As representacdes postas em circulacdo pela midia, ao oferecer sentido as
subjetividades sociais e culturais, conformam-nas de uma determinada forma. Isso
se da pela insisténcia em tomar o particular como geral, o que permite, junto com
Hall (2001), que afirmemos ser possivel pensar que, damos sentido as coisas pelo
modo como as representamos, as palavras que usamos, as histérias que contamos
sobre elas e os valores que |hes atribuimos.

P2 - E, mas ai tu lés uma reportagem como essa. O que O que eu tu
pensas? Tu pensas que a grande maioria € assim (PEP).

P1,P2,P2 (juntos) - Que é a verdade! (PEP).

Os dialogos acima apontam na direcdo de uma possivel ruptura com a ideia
do reconhecimento tacito da palavra do professor. Houve um tempo em que o
docente se fez reconhecer, no ambito social, por suas qualidades e por sua
autoridade. Nesse contexto, a alianca escola-familia assegurava, na maioria das
vezes, que o professor tinha razdo sempre. Esse foi um tempo no qual
“reconhecimento” era adquirido de uma vez por todas, e no qual o estatuto de “ser
professor” legitimamente adquirido se tornava inconteste. A reportagem apela para
esse tempo, por meio do depoimento de um expert que assinala, [...] "ha quarenta
anos um jovem que adotasse esse tipo de postura seria punido pela escola e
receberia uma bronca em casa, tornando-se motivo de vergonha para os pais [...]"

(Reportagem Um).
Estariamos prisioneiros de nossas narrativas?

Assistimos a imposicédo de outra modalidade de reconhecimento, na qual ele
deve ser conquistado palmo a palmo e, por ser sempre transitorio, diante de um

deslize, arrisca-se a ser descartado.

O que pude constatar a partir das escutas € que um numero nao tao
insignificante de professores ainda esta retido, nostalgicamente, em uma logica na

gual a sua palavra, respaldada incondicionalmente pela familia, tomava valor de lei.

Parece-me que, com maior frequéncia do que se desejaria, os professores e a
escola situam-se em uma redoma, que os impede de olhar e de reconhecer a
existéncia de outros espacos de aprendizagem, de convivéncia e de subjetivacdo na

contemporaneidade. Essa reducdo que os impede de contemplar as interessantes
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transformacdes que vem acontecendo tem um alto preco a pagar, em termos de
dificuldade de dialogo com os jovens que transitam em diferentes estabelecimentos
de ensino, publicos ou privados. A reportagem, ao invés de propor uma reflexdo
sobre o presente, faz um diagnostico dizendo tratar-se “de um fendmeno de
subverséo do senso de hierarquia, que ocorre em grandes redes de ensino privadas

e, também, esta presente em colégios tradicionais” (Reportagem Um).

Encapsulados em uma légica redutora, os professores parecem, por vezes,
nao levar em consideragdo a mudanca que se operou na forma como 0 jovem
relaciona-se com o conhecimento. Isso me leva a pensar que estamos diante de
duas logicas contraditérias operando concomitantemente. Se, de um lado, alguns
professores ainda acreditam “que a assuncdo do traco assegura a identidade”
(MELMAN, 2003, p. 172) e, por essa via o tao almejado respeito, de outra parte, a
da cultura do descarte, na qual todos n0s estamos inscritos, aponta para a “busca
incessante das marcas de uma identidade que so vale no olhar do semelhante, que
s6 pode ser revelada por um efeito de massa - reconhecimento publico, midiatico — e
gue nunca é definitivamente adquirida” (MELMAN, 2003 p. 172-173).

Notemos que, embora as prescricdes publicizadas pela midia dirijam-se,
igualmente, a todas as figuras de autoridade e operem, homogeneamente, na
descricdo do jovem, elas se tornam inquestionaveis em seu poder de dizer a
verdade sobre o0s jovens e sobre suas ac¢des. Vale lembrar, também, Foucault (1986,
p. 141-2), quando analisa que um discurso situa-se:

no nivel do dizer-se e isso ndo deve ser entendido como uma espécie de
opinido comum, de representacdo coletiva que se imporia a todo o
individuo, nem como uma grande voz andnima que falaria necessariamente
através dos discursos de cada um; mas [...] como o conjunto das coisas
ditas, as relag@es, as regularidades, as transformacgfes que podem ai ser
observadas, o dominio do qual certas figuras e certos entrecruzamentos

indicam o lugar singular de um sujeito falante e podem receber o nome de
autor.

Na esteira do mesmo autor, é possivel problematizar os discursos midiaticos,
produzidos e postos em circulagdo em nossa cultura. Para tanto, questiona-se o seu
poder, uma vez que, socialmente, parece nao importar quem fala e o dito parece ser

dito de qualquer lugar, ou melhor, de qualquer posicéo na rede social.
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Especificamente em relagdo a escola, tal como a concebe um ndmero
significativo de participantes do grupo de professores da escola particular, parece
gue ela se transformou:

P1 - [..] num espago mais social se comparado com outras épocas.
Quando digo social estou falando de ponto de encontro e ndo lugar de
aprendizagem. Os professores e pais ndo sdo mais modelos e sim os

icones da midia. Estamos diante de uma geracéo de direitos, sem deveres
(GPEP).

Vontade moralizadora

Falar da escola e de sua vontade moralizadora implica, necessariamente, em
contextualizar essa Instituicdo Moderna por exceléncia. Em primeiro lugar, tal como
a infancia, ela ndo é natural. Surge em meio a importantes disputas que ocorriam na
Europa, por meio das quais os moralistas e os homens da Igreja buscavam
sobrepor-se ao Estado emergente. Para isso, a Igreja Catdlica, langou méo de todos
0S recursos que assegurasse, pelo menos, a manutencdo do poder e do prestigio
gue possuia até entéo, pois percebia a sua vulnerabilidade ndo s6é como resultado
do cisma em seu interior, mas ainda, acossada pelas exigéncias do Regime

Absolutista.

Foi em um contexto socioecondmico e politico de grandes mudancas que se
gestaram as condi¢des de possibilidade, as quais permitiram o surgimento da escola
na Modernidade. Essa escola, gradativamente, estenderda o seu raio de acédo de
sorte a abarcar todas as criangas e o0s jovens. Uma agao que, inicialmente, focou-se
no sujeito-aluno, com a separagao dos grandes e dos pequenos (para evitar toda e
qgualquer possivel interferéncia danosa). Evoluiu, entdo, para um verdadeiro
esquadrinhamento de acdes, o que implicou na criacdo de dispositivos de constante
vigilancia. Nos colégios jesuitas de entéo, instituiu-se um rigido processo de controle
de pensamentos, palavras e atos dos alunos, que, muito semelhante & confisséo,

apropriou-se ndo apenas do corpo, mas governou a alma.
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E relevante trazer a exortacao feita por um colégio aos estudantes:

Sejam todos quietos, modestos e bem cristdos, falem em suas conversas
de Deus ou de todas as coisas dirigidas a seu servico, procurem bons
companheiros, oucam missa todos os dias, confessem todo o més, se
possivel com o mesmo confessor, fagam exame de consciéncia diario [...]
ndo entrem na escola com armas, ndo joguem jogos proibidos, sejam
obedientes ao Reitor e a seus professores e saibam que, por suas faltas
[...], se s@o grandes, serdo repreendidos publicamente, e se nédo se
emendarem expulsos com ignominia da escola (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992, apud NADAL, 1901, p. 653).

bY

Ensinando tudo revelar e confessar, apelando a culpa, a desconfianca,
exigindo obediéncia e prometendo severas puni¢cdes aquele que ndo soubesse
pautar o seu comportamento, opera-se um interessante movimento, por meio do
gual a Raz&o adquire o status de moralizadora da sociedade. Soma-se, ainda, uma
importante intervencdo sobre as familias. Mediante uma barganha, os pais cederiam
a tutela dos filhos a escola, enquanto essa lhes asseguraria 0 amor e o respeito de
seus proprios filhos. Tal postura, descrita por Aries (1981), evidencia-se, na medida
em que a escola outorga-se, cada vez mais, o direito de educar, desacreditando em
um tempo em que as criangas aprendiam e socializavam-se misturadas aos adultos,
no exercicio cotidiano da vida. Para o mesmo autor o século XVIII, representou o

inicio de um longo processo de enclausuramento e confisco da liberdade.

Esse quadro, que permitiu a escola ser reconhecida como a unica modalidade
valorizada para pensar a educagao — em que pese ter conseguido tal proeza a custa
da desvalorizagdo de outras formas de educar - manteve-se, praticamente

inalterado, por muito tempo e, por vezes, mostra a sua face, ainda nos dias atuais.

Exemplifico o que acabo de descrever, utilizando-me da fala de uma
Orientadora Educacional da escola publica. Segundo ela, é desnecessario
compartilhar com pais as dificuldades de seus filhos, pois os considera “broncos” e,
por isso, ndo tém condi¢des de entender, o que ela, expert, possui plenos requisitos
de administrar. Essa ideia, ainda presente nas escolas, de que professores e
especialistas sabem mais que os pais sobre seus filhos, esta ainda muito presente

em muitas de nossas escolas.
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P1 - Tenho acesso livre aos alunos e eles também tém a mim. Quando
tém problemas, o professor comenta comigo, outras vezes percebo, antes
gue o professor, e ja procuro resolver. Dependendo da situagdo eu nem
repasso ao professor. Nos conselhos de classe chamo os alunos antes de
chamar os pais, sempre o aluno é o primeiro, a saber. As vezes s6 resolvo
com os alunos, pois o pai é bronco e quando sdo chamados nem sempre
comparecem (GPEPu).

O depoimento permite avaliar o distanciamento existente entre os professores
e os pais/mées de alunos de classes populares. O distanciamento, acompanhado
pela desqualificagdo simbdlica (os pais sdo broncos) alcanca tal ponto que a escola
sente-se no direito de ndo compartilhar informagdes uma vez que pdem em duvida

as competéncias das familias educarem seus proprios filhos.

O final do século XX, com suas importantes transformagbes em muitas
esferas, ndo tem poupado criticas ao modelo hegemdnico da educacgéo escolar. No
entanto, paradoxalmente, passamos a vivenciar uma gradual escolarizacao da vida
social. Assim, essa pedagogizacdo da vida traduz-se “em uma logica em que, a par
da tendéncia de dissociar o social de uma cidadania que se consuma na referéncia
ao mercado” permite “a emergéncia de uma nova meritocracia” (CORREIA; MATOS,
2001 p. 92). Em outras palavras, ao mesmo tempo em que se faz uma critica
contundente a escola que temos, faz-se circular um discurso, por meio do qual a
resolucdo dos problemas sociais esta ligada ao incremento da escolarizagdo. Tal
I6gica vem fazendo com que a resolucdo de problemas de natureza social esteja,
cada vez mais, atrelada a acdes individuais, que se tornam possiveis a partir da

utilizacdo de determinadas competéncias trabalhadas na/pela escola.

A “invasao” do social pela escola operou no sentido de um alargamento das
suas possiveis areas de intervencdo, com 0 consequente envolvimento em
“verdadeiras missdes impossiveis” e com o seu descrédito. Isso porque, apesar de
boas intencdes e esforcos, a escola e os seus profissionais ndo conseguem reverter
guadros ja cristalizados como, por exemplo, a exclusdo da juventude
economicamente desfavorecida das frentes de trabalho. Essa impoténcia, que passa
a ser lida como incompeténcia, redunda em uma descricdo oferecida a opinido
publica da escola como deficitaria e responsavel pelo agravamento de problemas

sociais.
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Assim,

se por um lado a pedagogizacdo do social tem sido acompanhada pela
banalizacdo do pedagdgico, ou seja, pela banalizacdo do simbolo da
distincdo social que era reconhecida a escola, por outro lado, por forca
desta banalizagéo, ela favorece a instabilizac@o das figuras que habitam o
campo escolar, a saber: as figuras dos alunos, dos pais, dos professores e
da propria nogéo de curriculo escolar (CORREIA; MATOS, 2001, p. 95).

A escola moderna, desde os seus primordios, conferiu especial atencdo aos
aspectos diretamente relacionados a dimenséo do controle, tanto na perspectiva
temporal quanto na espacial. Sobre tal dimenséo, recaia a quase totalidade das
acOes da pedagogia, em um alinhamento aos estagios pensados para a educacéo
do homem que, posteriormente, Kant, no século XVIII, veio a propor em “Sobre a
Pedagogia”. Vale relembra-los, aqui, que isso se deu para que se possa melhor

entender a articulacdo que a escola estabeleceu, formalmente, com esses preceitos:

Ser disciplinado. E o primeiro deles, pois é por meio da disciplina que se
procura controlar a selvageria que existe em todos nés, pois “[..] a falta de
disciplina € um mal pior que a falta de cultura, pois esta pode ser remediada mais
tarde, ao passo que nao se pode abolir o estado selvagem, nem corrigir um defeito
de disciplina” (KANT, 1996, p.16).

Tornar-se culto. O homem deve compreender a cultura para além da mera
instrucdo. Ela é pensada como “a criacdo da habilidade e esta € a posse de uma

capacidade condizente com todos os fins que almejamos” (KANT, 1996, p. 26).

Tornar-se prudente. Toda a prudéncia pressupde habilidade. “A prudéncia é a
faculdade de alguém usar suas habilidades de um modo socialmente efetivo, para
alcancar seus objetivos” (KANT, 1996, p.27). O filésofo destaca que, apesar da
pessoa habil conseguir seus fins, a prudéncia confere aos seus possuidores

habilidades de interacao (cortesia, gentileza).

Cuidar da moralizacdo. Devemos cuidar para que o homem consiga os fins
gue almeja, mas seja capaz de escolher apenas os bons. Para Kant, os bons “sao
agueles fins aprovados necessariamente por todos e que podem ser, a0 mesmo
tempo, os fins de cada um* (KANT, 1996, 27). A educacédo do carater convoca a agir
de acordo com certas maximas. As primeiras delas viriam pela escola, na medida

em gue compete a essa mostrar, desde cedo, as criancas, certas leis que devem ser
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seguidas fielmente. Os professores, em especial, eram advertidos que muitas coisas
gue eram apresentadas as criancas, deveriam ser prescritas como dever e néo

apenas esperar que fossem cumpridas por inclinagao.

Apesar de uma lei moral dizer, exclusivamente, o que devo cumprir, ndo é
possivel a derivacdo de normas que devem orientar o agir humano unicamente a
partir dessa lei. Isso implica que “o0 sujeito assuma por si a responsabilidade de
“traduzir” as injungdes abstratas da lei moral em uma série de obrigagfes concretas”
(ZIZEK, 1999, p.7-8).

A proposta de uma educagdo moralizadora implicara em uma verdadeira
foracluséo de tudo o que for da ordem da paixao. Isso porque a formacao do “bom
carater” implica ndo s6 domar a selvageria, mas ainda ter coragem para nos
privarmos de algumas coisas. “Sustine, abstine: essa é a maneira de se preparatr,
para uma sabia moderacéo. [...] Sustine quer dizer suporta e acostuma a suportar”
(KANT, 1996, p 92). Talvez por essa via, possamos entender porque Kant, antes de
Freud apontou a educacdo como uma das tarefas dificilimas a que o homem se

impés.

Kant foi quem, pela primeira vez, formalmente, por meio de seu texto “Sobre a
Pedagogia” explicitou as matrizes sobre as quais se edificou todo um discurso que
resultou em uma verdadeira ortopedia moral. A escola, desde entdo, passou a se
pautar por esse discurso, gerando verdadeiras matrizes normativas e todo aquele

gue se insurgir sera duramente admoestado.

O relato ouvido em uma escola publica e proferido por uma professora aos
alunos da 82 série da conta da forca desse discurso quando articulado ao descaso
com os alunos.

P1 - Vocés acham que eu vou perder o meu tempo e vir aqui para esse fim
de mundo para dar aula para um bando de mal educados? (GPEPu)

O depoimento convida a pensar na logica da exclusdo. Seria um equivoco
nao reconhecer que existe, muitas vezes, um descompasso entre a logica com a
gual operam os professores e a logica com a qual 0s jovens operam. Seria um erro
nao perceber que quando comparados aos estudantes de escolas particulares, os

jovens das escolas publicas, com frequéncia, encontram-se em situacdo de
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desvantagem em relacdo a aprendizagem. No entanto, é importante ndo esquecer
gue nesse caso, em especial, a “inferioridade” das aptiddes escolares e do que é
tido como “educagdo” é irmd gémea de relagbes sociais muito desiguais e

excludentes.

Em que pese a época, as necessidades, as caracteristicas da sociedade, 0s
propoésitos da escola de entdo, absolutamente distintos do tempo e do espaco da
escola do século XXI, a vontade moralizadora da escola segue vigiando de forma
explicita. Distinta de outrora, agora, a escola delegamos uma misséo
verdadeiramente doutrinal. Assistimos a uma verdadeira invasdo na escola de temas
ditos transversais, por meio de projetos que se propdem a educar para o transito,
para a paz, para a valorizagédo socioambiental, para a valorizagao da vida, educar a
sexualidade responsavel, educar o consumo consciente... E nado satisfeitos,
trazemos 0s “amigos da escola” os “parceiros voluntarios” para nos ajudar nas

tarefas.

Antonio Névoa (2007) designa por discurso da comunitarizagdo da escola
essa ideia que grassa entre nos e, segundo a qual a escola transforma-se no espaco
onde trabalhamos os lacos afetivos e os lacos da comunidade e fazemos da escola
um espacgo para a convivéncia. Critico a esse posicionamento convoca a escola para
gue assuma seu papel como lugar onde os alunos exercitam a vida em sociedade,
no seu sentido amplo e ndo apenas aprendem o que é proprio de um grupo, de uma

comunidade.

A idéia de que a comunidade tem o direito de impor os seus valores, as
suas crengas a um determinado programa de Educacdo. [...] Ora! Ensinar,
educar é justamente ir além das fronteiras que a crian¢a vive, respeitando
as origens, mas indo além. Por isso, essa agenda comunitarista €, na minha
visdo, muito perigosa. Defendo a escola muito mais como sociedade do que
[como] comunidade (NOVOA, 2007, p.10- 11).

Reportando-se ao que tem feito na escola, a Orientadora Educacional nos

fornece um exemplo evidente do que acabo de referir:

P1 - As vezes, sou frustrada por ndo conseguir atender a demanda, a
escola é grande e a problematica tem aumentado, eu ndo sou mais tapa
furo e isso é algo que conquistei. Trabalhei técnicas de concentragdo com
a 52 série, os aconselhamentos fago individual ou em pequenos grupos,
uma coisa que ainda néo fiz foram as palestras sobre orientacdo sexual,
sempre chamo gente de fora, técnicos, este ano nao foi possivel. Também
¢ feito teste vocacional com o pessoal técnico da Universidade (GPEPu).
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Pouco ou nada perguntamos aos jovens sobre o que eles desejam ou
gostariam. Dizemos, no entanto, tudo o que eles precisam fazer ou como eles
devem ser. Em verdade, passamos boa parte de nosso tempo todo respondendo a
perguntas que eles ndo nos fizeram. Que é isso sendo um refinamento do conceito
de educacdo moral, na qual a matriz normativa, embora sob efeito de requintada
metamorfose, esteja ainda ali, viva, pulsante. O anuncio de crise das instituices

vem colocando em questao o projeto moderno de educacao.

A seguir, um trecho do grupo focal com pais da Escola Particular (PEP) no

qual a ambivaléncia entre conceder e restringir € notoria:

P1 - Eu acho assim 6... acho e acredito e sei que isso acontece dh em
todo Brasil sabe... e até inclusive claro, Porto Alegre, em tudo que é parte
acontece isso s que eu... eu como a gente aqui, pra gente € uma outra,
outra realidade eu acho que aqui... a gente vivencia uma realidade um
pouco diferente, né dh... mas eu sei que iSso acontece sei até porque meu
marido trabalha na escola. A gente sabe que isso acontece... falta de
autoridade, de coisa de desrespeito... isso acontece, acho até que em
outras escolas talvez até um pouco mais e na nossa acontece em escala
menor, mas que acontece, ah, isso acontece. O que é uma grande....
inversdo de valores né. Na verdade os pais querem que a escola eduque,
mas, ao mesmo tempo ndo ddo autoridade para a escola punir se acontece
alguma coisa, entdo, € uma coisa bem complicada, né. A gente fica
sabendo de casos e coisas né de alunos e... transgressdes coisas que a
escola poderia tomar pulso e, ao mesmo tempo, fica com medo de perder o
aluno e se manda embora, ai foi dura demais e todo mundo critica, [...].

O depoimento reporta-se a confrontacdo entre a logica socializadora de
algumas familias e a da escola. Por serem as vezes, muito distintas, acabam por dar

origem a praticas antindmicas no que tange ao manejo de situacbes nas quais a

7

transgresséo dos “limites” é o foco.

P2 - Vem advogado e processa entdo todo mundo ja... quer dizer é até
uma coisa comum ndo é. Eu acho gozado quando eu li esse texto que
outro dia eu estava vendo um filme com meus filhos, é um filme antigo ja
“Greaze” ndo sei se vocés ja viram? “Greaze” tem uma parada de um
professor todo nervoso que acabou de voltar de um retiro medicinal que
toma mil boletas para ficar tranquilo perante os alunos e a gente ri daquilo
achando engragado mas € o que esta escrito aqui né... A gente acha que é
uma caricatura extrema, mas nao é... to vendo que ndo é tanto assim né,
gue acontece mesmo. O cara é super nervoso e ai alguém fala ah! ou da
uma risada, o cara ja desmaia, pois ele esta tao no limite dele que... ah é o
gue esta escrito.
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Mais do que nunca se redobram as acdes no sentido de criar verdadeiros
guardas fronteira para proteger a sociedade que se vé ameacada. Em socorro,
aparecem inimeras solucdes e sugestdes que, se postas em pratica, assegurariam
0 retorno ao antigo estado de ordem, de obediéncia, de disciplina. Um desses
discursos, sem duvida, € o da midia que, travestindo os preceitos kantianos, cria o
sujeito “diabolizado”, avesso as normas, aos preceitos morais, apegado ao 6cio, ao
prazer e as paixdes, verdadeiro risco para a sociedade decente, do qual € preciso se
defender. Uma das estratégias dessa luta pode bem ser o descrédito moral que Ihe
imputamos para que, pela via do constrangimento, operar o seu enquadre. A mim, o

fato da escola rejeitar tudo o que foge ao script, incomoda profundamente.

O dialogo a seguir, entre jovens da Escola Particular, (GAEP) é ilustrativo

dessa questao:

P1 - Bah! Eu odeio o Colégio X!
P2 - Por qué?

P1 - Bah, uma vez eu tinha prova de Laboratério e naquela época eu
morava em Charqueadas e tinha que passar na ponte do Guaiba. S6 que
naquele dia o MST tomou a ponte e trancou tudo. Claro que cheguei tarde.
Eram 9hs, ainda estavam na sala. Eu pedi para fazer a prova. A professora
me disse que ndo dava. Eu expliquei, sabe... ela me mandou pra
Coordenacao. Quando eu acabei de explicar, a mulher riu na minha cara e
eu ali... Chorando. Ela simplesmente me perguntou se eu queria que ela
acreditasse naquela “histéria”’. Me tirou para mentirosa, assim... Na cara... A
mulher pensou que eu inventar uma histéria dessas pra néo fazer a prova.

E sabido que a familia encontra-se em crise, mas o destino da escola nao foi
diferente. Em um tempo em que os professores testemunham o desprestigio
crescente de sua autoridade e assistem a um importante esvaziamento da funcéo
“moralizante da escola” uma vez que a linha, outrora muito nitida, entre o permitido e
o0 nao autorizado, mostra-se borrada, cria-se um importante espaco, onde,
diariamente, sdo travadas batalhas entre os professores, que tinham como
pressuposto a “ética do dever” e os alunos. Os professores acompanham, com muita

estupefacéo, o menosprezo dos jovens por valores que lhe foram tao caros!

Hoje, ndo ha mais sentido as discussbes de fundo moralista, pela falacia
comprovada de um discurso que se sustentou na postergacdo das satisfacdes
imediatas em prol de um futuro promissor, especialmente, no que tange as

oportunidades decorrentes de uma maior escolarizagdo. Os adultos costumavam
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dizer “estuda, pois s6 assim sera alguém no futuro”. Diante da escassez de
oportunidades no mundo do trabalho, os jovens questionam essa maxima enguanto
os professores olham aténitos a juventude que questiona o valor e o sentido da

escola que temos.

No dizer de Dayrell (2007, 193) “as tensdes e o0s desafios existentes na
relacdo atual da juventude com a escola sdo expressdes de mutacdes profundas
gue vem ocorrendo na sociedade ocidental, interferindo na producdo social dos
individuos, nos seus tempos e espacos”. Nessa perspectiva, ressaltamos que a
outrora certeza do reconhecimento da autoridade do professor, entre tantas outras
garantias, parece ter entrado em colapso, cedendo lugar a um mundo onde a vida &
marcada por inUmeras incertezas. Para inimeros jovens que habitam os diferentes
territérios sociais, a vida tornou-se uma incégnita, absolutamente distinta do
significado outrora atribuido, quando, mediante o cumprimento de mandatos

aprioristicos, assegurava um minimo de estabilidade.

Na atualidade, os cotidianos da juventude sao potencialmente capazes de
abarcar uma plasticidade que implica ser capaz de encontrar um caminho, ou [des]
caminho, quando a vida impde um corte, uma ruptura, um desvio... Vive-se, pois,
um novo momento, no qual é preciso encontrar uma forma distinta de leitura de
mundo, uma vez que os grandes padrfes ja ndo cabem e tampouco recobrem a
multiplicidade das juventudes que se apresentam diante de nds. Assim, episédios
gue desestabilizam o mundo adulto que se pensa ancorado em rotinas e seguranca

passam a ser cada vez mais frequentes.

Epocas como essa, potencialmente ricas, permitem que se intensifiquem as
possibilidades de criacdo e de aceitacao das diferencas. Logo, ndo podemos negar
gue também comportam, por parte de uma parcela mais conservadora da
sociedade, temerosa de que se instaure confusdo e desagregacdo social, o
estabelecimento de contrafluxos, cujo propdsito € controlar ndo apenas seu panico
moral, mas ainda, bloquear, por meio de mecanismos de regulacdo, a chance de
gue rupturas entendidas como ameacas se concretizem. Nao podemos esquecetr,
porém, que, nesses casos, a lei pode ser tdo produtora de desordem quanto seria a
sua auséncia, até porque, apela menos as oportunidades ao jovem e mais ao

reforco de um modo de vida considerado respeitavel e virtuoso.
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A utilizacdo, em especial, no que tange a juventude, de medidas repressivas
eivadas de um status moral e somada a uma politica de linguagem que a descreve
como perigosa, violenta, verdadeira ameaca e encarnagdo do mal, podera
desembocar em solu¢bes que trazem, em seu bojo, a ideia de que é necessario
eliminar toda e qualquer possibilidade de sua manifestagéo. Para isso, é necessario
descrever os adultos como absolutamente fragilizados diante de “demoénios” que

tudo podem.

N&o precisa muito esfor¢o para imaginar quéo fascista pode ser uma politica
de linguagem que preconiza como solugdo para os males identificados, um
retrocesso a uma época em que “nada disto acontecia” (sic), na expectativa de que,
ao menos por um periodo, possa abrandar a ansiedade decorrente de um tempo de
transformacao. Rolnik (1993 p. 85) alerta para a gravidade desses momentos, ao
escrever “guando esse tipo de politica do desejo prolifera, forma-se um terreno fértil
para que surjam liderancas que a encarnem e |lhe sirvam de suporte. S&0 0s regimes

totalitarios de toda a espécie”.

A escola instalou-se comodamente nos bragos do Estado Moderno que ela
ajudou a sustentar. A instituicdo escolar foi o dispositivo responsavel pela “captura’
da infancia, colocando a totalidade de conhecimentos construidos sobre a mesma, a
servico de moldar um futuro que interessava a sociedade. Nesse lugar privilegiado,
acreditou que seria capaz de salvar todos os que a ela acedessem pela via da
educacdo. No entanto, foi sacudida pelos ventos das grandes mudancas que a
marcaram, desde sua criacdo até o século XXI, qguando sua confortavel posicao
ficou “por um fio”. Os problemas que a narrativa politico-pedagdgica enfrenta hoje
talvez pudessem ser minorados com a disposicdo de olhar-se de outras formas,
reconhecendo suas limitagbes, desconexdes, equivocaglOes, para concretizar a
“socializacdo plena” e para a “formacao integral”. Em tempos de fluidez, de uma
geracéo dita “zapping”, a grande contribuicdo, talvez, seja repensar o seu papel e o
seu inquestionavel compromisso de favorecer a formagdo de homens e de mulheres

capazes de viver e de conviver nesse tempo de incerteza.
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Ressentimento e ma consciéncia

Os alunos me enlouqueciam, por isso resolvi deixar o ensino e me dedicar
a um doutorado. Eu me sentia humilhado. N&o havia nenhum respeito pelos
professores. Durante o intervalo, meus colegas chegavam a sala de
convivéncia tremendo de raiva. Alguns choravam. E o pior € que nao
recebiamos apoio nem dos pais, que protegem demais os filhos, nem dos
coordenadores, que tém medo de perder alunos (Reportagem Um).

O depoimento acima anuncia, para além de um desabafo, o ressentimento
gue presidiu a deciséo de trocar as salas de aula, como professor, para assumir-se
como aluno em um programa de doutorado. E pela intrusdo de um outro, em nosso
campo narcisico, que descobrimos o potencial ameacador de nosso rival. Ao fugir do
campo da luta, que se trava entre ele e sua demanda, o mestre ressente-se contra
0S seus antigos alunos e passa a responsabiliza-los pela decisdo que tomou e pelo

desassossego que tal decisdo desencadeou.

Na perspectiva psicanalitica, o ressentimento ira surgir quando nos
recusamos a implicar nosso proprio desejo. O ressentimento, pela possibilidade que
revela de ser acionado, a qualquer momento, por “ato de vontade ligado ao dominio
do eu” (KEHL, 2004b, p. 32) diferencia-se da compulsdo a repeticdo, mediante a
qual o sujeito reedita inconscientemente, determinadas condutas, na esperanca de
um dia, obter a supremacia sobre elas: “Ouvi em muitas reunides com
coordenadores o lembrete de que os pais e os alunos devem ser tratados como

clientes e, como tais, tém sempre raz&do” (Reportagem Um).

Ressentir-se significa imputar a outrem a responsabilidade pelo que nos faz
sofrer. Alguém a quem, em tempo passado, delegou-se a responsabilidade pela
tomada de decisbes que a nds caberia.

O ressentimento € uma constelacdo afetiva que serve aos conflitos
caracteristicos do homem contemporaneo, entre as exigéncias e as
configuragdes imaginéarias proprias do individualismo e os mecanismos de
defesa do eu a servigo do narcisismo A logica do ressentimento privilegia o

individuo em detrimento do sujeito e contribui para sustentar nele uma
integridade narcisica, que independe do sucesso de seus empreendimentos

(KEHL, 2004b, p.11).

O tema do ressentimento na atualidade ganha maior destaque, uma vez que
passa a ser interrogado do ponto de vista clinico e politico. Ressentimento implica,
entdo, sentir outra vez as injurias, os tormentos. E isso o ressentido sabe fazer muito

bem, colocando-se invariavelmente no papel de vitima indefesa, quando ele se
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confronta, diuturnamente, com suas lembrancas dolorosas, seja por recusa ou por
impossibilidade de superar algum episddio que o deixou em sofrimento. De certa
maneira, € como se ele se alimentasse da dor que sente, pois 0 ressentido é

cumplice de seu sofrer.

E interessante ouvir o que os alunos nos dizem quando se discute a respeito
da constante queixa dos professores em relacdo aqueles que néo os deixam dar
uma boa aula. Esses extratos, que correspondem respectivamente a depoimentos
de alunos da Escola Publica (P1 e P2) e foram recolhidos nos grupos focais:

P1 - Olha eu acho que tem professores e professores, eles ndo dando a...
eles ndo dando a qualificagdo certa para nés, nés no futuro ndo vamos...
gue nem o colega disse... fazer vestibular ...0 aprendizado nosso vai ser
fraco ...por isso que eu acho que a escola tinha de melhorar, esse
professor que diz que ganha mal. Reclama, reclama do salério ... entrando
em greve por causa do salario e ai, quando eles ganham mais salario tem

uma outra coisa que eles comegam a se queixar... eles nao gostam... de da
aula (GAEPu).

P2 - Tem um professor... &... eu to no primeiro ano. E tem uma colega
minha que ta no terceiro. E ela d4 a mesma ....Tem um poligrafo, né. Ela
d& o mesmo poligrafo nosso para o terceiro ano. E isso que é coisa do
primeiro e ela d& no terceiro sendo que la tinha de dar coisa de terceiro
ano... Ela ta nos regredindo. Sé pode .... ndo... de nés ...Ela ndo gosta de
dar aula mas ndo vai embora (GAEPu).

Na escuta que fiz, ndo foram poucas as vezes em que 0s professores se
gueixaram de seu trabalho, de seu salario, de seus alunos, dos pais de seus alunos,
de seus coordenadores. Mas, a semelhanca de um mantra que se repete ad
infinitum, os professores permanecem paralisados, reeditando, todos os dias, as
mesmas coisas que os atormentam, nada fazendo para que suas vidas e seus
trabalhos sigam outro destino. H& como um “mandato’ que os impede de reagir
contra quem os ofende, magoa, tiraniza. Blogueadas quanto a possibilidade de
resposta, essas ofensas, essas magoas voltam-se contra o proprio sujeito. A esse
afeto negativo que o ressentido insiste em despertar no outro ao culpa-lo por suas

vicissitudes, Nietzsche denominou “ma consciéncia”, em “Gaia Ciéncia” (2005).

Na atualidade, ouvimos com frequéncia maior do que desejariamos, um
discurso que busca responsabilizar primordialmente os alunos (sdo incompetentes,
preguicosos, sem limite, descomprometidos...) e as suas familias (séo
desestruturadas, ndo impdem limites aos filhos, ndo olham as tarefas escolares, tém

muita culpa porque trabalham demais...) pelo fracasso escolar. Esse fato contribui,
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ainda mais, para que se perpetue a ndo vontade de esquecer 0s agravos e parece-
me, atua como um importante componente para que o “professor ressentido” tenha
mais dificuldade para se descolar do papel de vitima e questionar-se a respeito de
sua contribuicdo para a criagdo do estado de coisas que tanto o incomoda. Em
verdade, a validacdo social de seu discurso acaba por reafirmar a sua “pretensa

inocéncia” diante de uma série de percal¢cos a que se vé submetido.

O ressentido “apaga o sujeito da enunciagao” (KEHL, 2004b, p. 93), por isso
tem dificuldade de implicar-se com o desejo de castigo ao seu opositor que, se de
uma parte tanto lhe envenena, de outra o faz viver. Desse modo, ambivalente leva
sua existéncia como prisioneiro e carcereiro de si mesmo, uma vez que, tendo a
chave que Ihe permitiria abrir a porta da cela na qual esta preso, recusa-se a utiliza-

la. Caso o fizesse, ficaria liberto das memarias dolorosas.

Ao trocar a concretizacdo da vinganca pela fantasia da vinganca sempre
adiada - tal qual aguele que em frente a um espelho exercita 0 que deveria ter dito
para quem o ofendeu, em uma espécie de treinamento para uma guerra que jamais
sai do papel - o ressentido troca a vontade de poténcia, que entendo trate-se de uma
luta entre duas forcas, por uma vontade de nada. Por essa 0Otica, é possivel entender
0 porqué do castigo imposto ao algoz de nada valeria, pois interromperia o circuito e
nao o faria gozar tanto quanto o desejo de uma vinganca sempre adiada |he

proporciona. Estariamos diante do gozo sadico?

Os professores, durante a escuta, também apontaram como justificativa de
suas dificuldades de relacionamento com os jovens, 0s argumentos trazidos pelas
reportagens. Para tanto, trouxeram um claro testemunho de que “as identidades
grupais tdo caras a cultura contemporanea criam um campo de crencas socialmente
compartilhadas que fortalecem a consisténcia imaginaria do ponto de vista do
gueixoso e encobrem as manifestacdes do sujeito inconsciente” (KEHL, 2004b, p.
35).

P1 - Nao adianta a gente falar com a orientadora, pois ela sempre da um
jeito de achar uma desculpa para a falta de educacéo destes alunos. Uma
vez um aluno me desrespeitou muito e eu disse pra ele que, dali pra frente,
era eu ou ele na aula. Como ele ndo saiu, eu sai. Sabe o que aconteceu?
Ela me ouviu, ouviu 0 aluno e tentou me convencer que eu é que precisava
ter mais jeito para lidar com eles. A reportagem quando fala que o aluno
sempre tem razdo, porque estd pagando, ta certa. Eu preciso deste
emprego entdo vou mais é ficar na minha (GPEP).
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Provavelmente, se no caso acima, tivesse havido uma mediacao, por parte da
orientadora, capaz de nado desqualificar o agravo e questiona-lo no sentido de uma
positividade, o sentimento fosse outro. Nesse caso, abriria a possibilidade de um
espaco para que se operasse uma mudanca do lugar do queixoso. Sabemos, no
entanto, que nem sempre € facil abrir m&o de um sofrimento que nos coloca na
posicdo de insultado pela maldade de um outro, principalmente, quando pensamos
que esse outro exerce acdes de poder sobre nés. Ao repetir/relembrar o motivo de
seu incébmodo (o ressentido € um eterno cumplice de suas lembrancas) renova-se

um gozo que também opera como provisao narcisica para um eu que se debate.

Foi Nietzsche quem apontou, pela primeira vez, o quanto o ressentimento
estava associado aos valores morais. Entendeu ele que os valores predominantes
foram o resultado de uma alianca entre a igreja e o estado, que, associados e
atuando coercitivamente sobre nossos instintos, ofereceram protegdo ao homem —
em distintos aspectos da vida - em troca da sua obediéncia e submissdo. Nesse
aspecto, aproxima-se de Freud (1908) que, em Moral sexual civilizada e Doenca
nervosa moderna, também tratou do tema, referindo-se ao alto preco que nos é
cobrado, para que possamos viver civilizadamente. No referido texto, alertando-nos
sobre os prejuizos que se abatem sobre nés, quando nos recusamos a domar a
nossa instintual selvageria, escreve que

nossa civilizagdo repousa, falando, de modo geral, sobre a supressdo dos
instintos. Cada individuo renuncia a uma parte dos seus atributos: a uma
parcela do seu sentimento de onipoténcia ou ainda das inclinacbes
vingativas ou agressivas de sua personalidade [...] Cada nova conquista foi
sancionada pela religido, cada renuncia do individuo a satisfacao instintual
foi oferecida & divindade como um sacrificio, e foi declarado ‘santo’ o
proveito assim obtido pela comunidade. Aquele que em consequéncia de
sua constituicdo indomavel ndo consegue concordar com a supressdo do

instinto, torna-se um “criminoso” um ‘“outlaw”, diante da sociedade [...]
(FREUD, Volume IX, p. 192).

Tanto Freud quanto Nietzsche coincidem no que tange a culpa imputada ao
homem civilizado, que ousa afastar-se, mesmo que em pensamento, dos valores
morais vigentes. Contrario a ideia de que os valores que praticamos seriam de uma
“natureza superior”, Nietzsche reafirma que nada mais sao do que criagOes
humanas. Esse posicionamento implicara em uma critica a prépria nocdo de
verdade que, para ele, emerge sintonizada com as conveniéncias humanas.

Questionando as condi¢cdes de possibilidade que presidiram a criacdo dos juizos de
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bom e de mau Nietzsche pergunta ao seu leitor o quanto tais julgamentos tém

servido para que o homem cresca ou fiqgue bloqueado em suas vontades.

Nietzsche procura, em sua discussdo a respeito da Genealogia da Moral,
fazer com que se possa dissocia-la dos preceitos emanados da religido. Para tanto,
destaca a importancia de que sejam postos em cena outros critérios com 0s quais
passemos a avaliar o que venha a ser o bom ou o mau. Para tanto, mostrara o
guanto nos escondemos sob a capa moralista quando nos convém. Para ele, é no
confronto entre fortes e fracos, vencedores e derrotados que nasce o ressentimento.
N&o porque eles foram derrotados, apos terem “lutado até o fim”, mas porque
desistem das batalhas, justificando suas retiradas dos campos de luta em valores
como generosidade, bondade, altruismo. Assim, a fortaleza do outro (narrado pelo
ressentido como ignobil, vil, mesquinho) passa a ser objeto causa de sua fraqueza,

por isso € preciso denegri-lo e responsabiliza-lo pela méa sorte na contenda.

Nesse aspecto, as palavras de uma professora, em um conselho de classe,
sdo exemplares para demonstrar como atua o ressentimento. Desistindo de
empreender a luta em prol do que acredita como educadora, passa a desqualificar
0s jovens com quem trabalha, dizendo que seus alunos:

P1 - Ndo querem nada com nada, apesar dos meus inimeros esforgos,

pois sdao extremamente mal educados, desgracados, fingidos, ordinarios
(GPEPuU).

Como ultimo recurso completa:
P2 - S6 tenho pena dos bons! (GPEPu).

Os bons, os inofensivos, sdo 0s que ndo a contestam e concretizam a
prescricdo kantiana de realizar correta e pontualmente tudo o que Ihes é mandado.
Esse desejo de vinganga contra os que Ihe op8em resisténcia, que a consciéncia do
professor recusa a admitir, constitui o fulcro do ressentimento. E isso que faz a
professora sentir de novo, e outras inUmeras vezes, 0 rancor que ela ndo admite
possuir em relacéo aos seus alunos, os quais, por suas atitudes, tornam muito dificil

carregar “a verdadeira cruz” que representa ser professor nos dias de hoje.

Assim, quando um professor diz “eles sdo uns demoénios” (sic), hada mais faz

do bracejar para manter a crenca em sua integridade de bom professor, que néo
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consegue sé-lo. Ele ndo consegue ser um bom professor, porque seus alunos o
impedem, elegendo nesse caso, como seu algoz uma figura mitica contra qual
nenhum humano teria poténcia para lutar. Destaco a forca e a importancia “do
inimigo mau”, para que, em oposi¢ao, 0 ressentido possa sustentar-se do lado dos

bons.

Muito embora o ressentimento ndo seja tratado diretamente no texto
freudiano, é possivel pensa-lo a partir de referéncias que aparecem em alguns de
seus escritos. Na conferéncia XXI, “O desenvolvimento da libido e as organizacdes
sexuais”, Freud (1916) refere que o nascimento de um irmao - momento em que
ocorre a intruséo de outro em NOSSO campo narcisico — quando a crianga

€ quase isolada de sua méae, nédo perdoa a esta, com facilidade, sua perda
de lugar; sentimentos que, em um adulto, seriam descritos como de intenso
ressentimento, surgem na crianca [...]. Dado que nesse momento a crianca
por mais que reaja ndo consegue tirar da sua vida “aquele intruso”, resta

ressentir-se contra 0 que supde ser uma traicdo de sua mae (FREUD,
Volume, XVI, p. 390).

Em “Luto e Melancolia”, Freud (1917-[1915]) trata de distinguir entre o luto e a
melancolia. No primeiro caso, o teste de realidade confronta com o definitivo, em
termos de desaparecimento de um objeto de amor. Tal confrontagdo exige que toda
a libido ali presente seja retirada, para que o mundo, momentaneamente esvaziado
pela perda, possa enriquecer-se outra vez. Tal processo justifica a inibicdo e a perda
de interesse momentaneo pelas forcas da vida. Diferentemente, no caso da
melancolia, € 0 ego que se desvitaliza, é a autoestima que se empobrece. A retirada
de sentidos de vida e inibicAo que se apresenta aparece-nos enigmatica, néo
localizavel.

O paciente representa seu ego para nés como sendo desprovido de valor,
incapaz de qualguer realizacdo e moralmente desprezivel, ele se
repreende e se envilece, esperando ser expulso e punido. Degrada-se
perante todos, e sente comiseragdo por seus proprios parentes por
estarem ligados a uma pessoa tdo desprezivel. Ndo acha que uma

mudanca se tenha processado nele, mas estende sua autocritica até o
passado, declarando que nunca foi melhor (FREUD, Volume X1V, p.278).

O melancoélico sabe que perdeu um objeto muito importante, mas nao
consegue precisar o que foi. O ressentido, que ndo acusa a si mesmo e tampouco
se implica com a sua perda de lugar, € capaz de nominar, localizar e datar as razoes
de seu desejo de vinganca que a ma consciéncia insiste em refutar. O melancalico,

como o ressentido, vive preso ao passado e mostra-se amargurado e incapaz de
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esquecer. Existe, no entanto, uma importante diferenca entre ambos. Em que pese,
os dois padecerem de recordagbes, o melancdlico ndo tenta superar as perdas,
reage a elas. O ressentido justifica seu agir por meio das acdes de um outro. O
vinculo do melancdlico com o objeto que perdeu é ambivalente, comportando édio e
admiracdo, mas tem clareza de que o Outro ndo lhe ofereceu garantias quanto ao
seu valor. Para o ressentido, seu valor foi antecipado e garantido pelo Outro e “as
ruminacgdes silenciosas a que se entrega, ndo sem uma dose de prazer, sdo uma
reivindicagdo sem luta” (KEHL, 2004b, p. 43).

Em 1930, Freud escreveu que cada sociedade tratara de encontrar formas
para lidar com seu mal estar e seu desamparo. Talvez o ressentimento, tdo presente
nos relacionamentos contemporaneos, tenha sido uma das formas encontradas para
lidar com a crescente vulnerabilidade, transitoriedade e incerteza, tdo caracteristica
de nossos tempos. O ressentimento mostra que algo néo vai bem na forma como se
estrutura o lagco social na contemporaneidade. Em verdade, o ressentimento mostra

como “me sinto [mal]”.

Politicamente, o ressentimento parece ocupar mais destaque naquelas
sociedades, onde, apesar dos esforcos da democracia para assegurar condicdes de
igualdade de direitos para todos os cidaddos, ndo consegue esbater as profundas
desigualdades decorrentes das grandes diferencas de acesso aos bens que tornam
minimamente, a vida digna. Nessas sociedades, teoricamente, todos tém o direito de
julgarem-se iguais, mas as vivéncias cotidianas atestam um tremendo fosso entre as
pessoas. Na atualidade, as sociedades sdo capazes de gestar uma carga muito
importante de ressentimento que se esparrama pelo tecido social. Por isso, a midia,
com reportagens como essa que acabo de analisar, ao reificar as relagdes humanas,
“anunciando apocalipticamente” que estamos, praticamente, em um beco sem saida

com os jovens, em nada nos ajuda.

Certamente, ndo temos respostas prontas para os embates diarios que
acontecem entre as geragdes. No entanto, talvez fosse importante olhar para as
transformacdes que estdo acontecendo na cultura juvenil, ndo tanto pelo viés
moralizante, mas pelo ponto de vista produtivo que nos oportuniza novas
possibilidades de socializacdo, por meio das quais, talvez, ndo precisemos tanto do

ressentimento, porque, diferente do que hoje acontece, conviver e tolerar a diferenca
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exige, pelo menos, que se abra mao de cobrar eternas dividas que nosso devedor

sequer sabe que tem conosco.

Nostalgia da lei

Escutando o diadlogo dos professores, € possivel perceber quao saudosos
estdo de um tempo em que, pela via da palavra, alunos obedeciam cegamente ao
adulto. Isso nos leva a pensar na frequente atitude de queixa e lamento, que vem
caracterizando esse grupo profissional, saudoso de um tempo em que imaginou
possuir um poder que hoje lhes escapa das méaos. Essa verdadeira “nostalgia da lei”
leva-os com frequéncia, em suas andlises, o fazer o prato da balanca pender,
negativamente, para o lado da escola na qual trabalham e dos alunos de quem séo
os professores. O saudosismo expresso pelo grupo de professores da Escola

Publica reflete o desconforto docente,

P1 - Na minha época, nao téo distante, nao era bem assim...
P2 - A gente acreditava mais na palavra do professor....
P4 - A gente tinha respeito pelo professor... A gente tinha, néo sei..

P1 - Respeito. E isso a gente respeitava o professor. Na minha familia a
minha mae ndo admitia eu falar mal do professor. Nem em casa.

P2 - E nesse tempo, ndo se entrava na justica contra os professores...
(GPEPu).

Uma questéao interessante a ser considerada é a origem desse sentimento de
inadequacéo, de estar fora do lugar. Uma das hipéteses bem pode ser o fato de que
a escola surge para dar conta da tradicédo, da transmissao de um legado cultural que
uma geracgdo passa a outra e perpetua-se no tempo com um idedrio que pouco
mudou, desde entdo, especialmente, nas suas praticas cotidianas (em que pese a
mudanca dos discursos). Levando muito a sério, desde sua criacdo na Modernidade,
essa verdadeira “vocacéo”, observa-se que 0 espaco escolar € um dos que mais

resiste a se constituir em um territério de inovacéo, de ousadia e de experimentacao.

Como o professor, muitas vezes, ndo consegue se apropriar das mudancas,
entre outras razOes, porque a sua formacdo ainda segue, pautando-se por

pardmetros que ndo acompanham as crescentes e velozes transformacoes, esse
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sentimento de que algo esta fora do lugar, insiste em se apresentar. Diante do novo,
alguns buscam rever o seu olhar, mas, em muitos casos, 0 que se constata € um
sentimento misto de saudade e de resisténcia diante do inusitado, do diferente, do

gue foge ao controle milimétrico que era tao confortavel!

Em todos os niveis de ensino, docentes em numero bem significativo nao
aceitam o fato de que € preciso rever determinados parametros (tais como: acato as
normas, obediéncia inconteste, ndo questionamento) que estavam mais adequados
ha um tempo que ja ficou para tras. Essa dificuldade para acompanhar as
transformacdes e a insisténcia em fazer valer uma cultura construida em saberes
hierarquicos vem, entre outros fatores, favorecendo o permanentemente confronto

com os alunos.

Exercitando o0 pensamento maniqueista, mediante a comparacdo que leva a
colocar em significativa desvantagem a Escola Publica em relacdo a Escola
Particular, a reportagem afirma: “Se o professor de escola particular precisa ter jogo
de cintura para lidar com a falta de disciplina o da rede publica precisa ser pos-

graduado em regras de sobrevivéncia” (Reportagem Um).

O diadlogo com alunos da escola publica mostra quéo arguta pode ser a

percepcao do jovem em relacao a seus professores:

P1 - Olha s6 o que aconteceu com a gente ontem. A nossa professora de
Geografia sentou e conversou com a gente. Perguntou da nossa vida. A
gente disse pra ela como a gente é. Do que a gente gosta. O que
preocupa a gente. Disse o que faz 0 que ndo faz. Praticamente, a gente
passa metade da nossa vida ali

P2 - Para mim professor bom é aquele que faz questéo do aluno aprende.
Entéo ele explica, tem paciéncia. Sabe que a gente trabalhou o dia inteiro
e que as vezes ta muito cansado. Mas quando o professor ajuda o aluno, a
gente ajuda. Agora tem outros aqui que ndo sao assim. Eles te dizem: qué
aprende, aprende. N&o quer, azar o teu, pois eu ja aprendi.

Acho que quando um professor passa a vida... estuda e no final diz que
tem que ser especialista em teste de sobrevivéncia a auto estima dele ta
muito baixa. Imagina o que vai acontecer nesta aula. Vai acontecer uma
desvalorizacdo geral: eu ndo te respeito, tu ndo me respeita.

P1 - Engracado que aqui ndo fala quase nada dos professores. Alguns ndo
sabem ensinar, séo estupidos.

P3 - Sabe o que a professora de Psicologia disse? Que custa mais de
cinco mil por semestre para fazer o curso de Psicologia. Entdo s6 mesmo
0s ricos tém condicdes de sonhar mais alto. A gente s6 pode mesmo
querer ser pagodeiro, jogador de futebol, e eles esqueceram modelo
(GAEPu).
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Insistindo no julgamento universal, a reportagem, amparada em uma logica
gue julga o outro a partir de um unico olhar, classifica todos os professores em dois
grandes grupos: 0s sobreviventes e 0s que tém jogo de cintura. Sobreviventes
remetem-me a pensar nas situagbes a que somos submetidos, independente de
nossa vontade e que, por iSso mesmo, coloca-nos em situacao de vulnerabilidade
extrema, acompanhada, na grande maioria das vezes, de nossa total submisséo a
vontade do Outro. Somos sobreviventes de Hiroshima, do Holocausto, das Torres
Gémeas e agora, de acordo com a Revista “Veja”, de nossas Escolas!

[...] diante de uma pretensdo absolutizante, ndo ha diferenga nenhuma
entre 0 mal e o bem: ambos se tornam igualmente irrepresentaveis e
igualmente terriveis. Ouso dizer que o0 ato que se pretende absoluto ira
sempre, sem excecdo, produzir morte. A vida é indissociavel a

incompletude, da confusdo do vir-a-ser constante que a incompletude
promove (KEHL, 2002 p.114).

Em outras palavras, os professores da Escola Publica estdo na categoria de
“sobreviventes”, porque nao tiveram “jogo de cintura” para sair deste grupo. Estar na
escola Publica equivaleria, praticamente, a uma condenacdo que precisa ser
mitigada pela exposicao publica e continuada de sua incompeténcia e da qual so

tem uma forma de se livrar.

O depoimento de uma mae de Escola Particular evidencia ndo s6 a poténcia
do vaticinio feito, mas ainda, que o esforco feito pela reportagem no sentido de

convencer o publico leitor de uma verdade, que nao residia nele, ndo foi em vao.

P1 - Eu tenho um conhecido em S&o Paulo que ele é professor no (...) ndo
sei vocé conhece o (...)? Aqui € menor, mas, em Sdo Paulo é a maior
escola, milhdes de alunos em cada turma e esse meu amigo pra entrar.....
pra admissao no colégio como professor... o teste que eles fazem é /... é
sentar numa, é dar aula para uma turma de todos os professores e esses
professores que tdo assistindo a aula eles fazem as piores coisas que eles
passam nas aulas entéo... o teste deles é teste de fogo né, porque mandar
de tudo em cima desse cara porque se € esse tipo de coisa que eles
passam nas turmas, nas salas vocé tem que ser preparado de uma outra
maneira pra ser professor hoje em dia, né... eu acho que vocé precisa de
um além da faculdade, além do seu diploma vocé precisa de um outro tipo
de apoio constante, porque nao é possivel (PEP).

A frequente dissociacao entre a vida para além dos altos dos muros da escola
e 0 gue acontece no seu interior € um fato concreto em nosso pais. Esse
descompasso, com certeza, vem comprometendo a possibilidade de concretizar
seus objetivos e, ainda, colaborando com um processo de socializacdo incompleta,

visto que muitos jovens deixam a escola precocemente. O extrato a seguir mostra-
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nos o quanto os jovens das classes populares sentem-se discriminados e
injusticados. As estratégias usadas por eles para dar conta das dificuldades
apontadas certamente n&o irdo se estruturar em um vazio. E preciso, pois, que
saibamos que 0s jovens "ndo jogam apenas um jogo com regras dadas a priori,
jogam-no com a capacidade estratégica de aplicarem seletivamente as regras

disponiveis e mesmo de inventarem e construirem novas regras” (LIMA, 1998, 94).

Apontando para a diferenca de tratamento dispensado aos seus pares que
frequentam um colégio particular, os jovens da Escola Publica identificam, com
exatidao, o fato de que as praticas pedagodgicas guardam uma relacdo muito intima
com as praticas sociais, em especial, quando envolvem aspectos relacionados ao
uso da lei. Ao falarem, os alunos da Escola Publica dizem-nos o quanto estamos a
dever em termos da superagdo das injusticas que dai decorrem.

Pesquisadora — Vocés leram uma frase nesse texto... “O professor da rede

publica precisa ser pos-graduado em regras de sobrevivéncia”. O que
acham disso?

P1 - Eu acho que é dificil tu... Da escola publica, né...
P2 — Sim... Ta dizendo é da escola publica.

P3 - Que ele... Ele quer dizer que a... Que é dificil conviver com... Com os
alunos que... Com os alunos que tem menos dinheiro, com 0os mais pobres.
Que ai tem que ser “perito em convivéncia”, porque é dificil tu conviver com
um pobre, porque eles tao... Dizendo que 0s pobres sdo 0s que nao tem
educacdo, e rico tem... Mas ndo € assim... (GAEPu).

Chamo a atencéo para a troca operada pelos alunos. O texto referia “perito
em sobrevivéncia” e eles - alunos da Escola Publica (GAEPu) - mudaram para perito
em convivéncia. Conviver remete a viver junto. Alude necessariamente ao exercicio
da tolerancia, que implica ser capaz de aceitar multiplo e que “postula a necessidade
de estarmos disponiveis para a diferenca em ndés mesmos. Logo, precisamos estar
disponiveis para a diferenca no outro, nos outros” (PEREIRA, 2003, p.30).

P1 — E que na escola particular eles guentam tudo, para os alunos, se é um

aluno joga cadeira, se faz isso ou faz aquilo. Agora no... no publico néo...
eles...

P2 - Se tu joga cadeira num professor, faz alguma coisa, tu ja vai para o
DECA...

P3 — E... Vai expulso do colégio...
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Pesquisadora — Por que vocés acham que os alunos vdo para o DECA
guando estdo na escola publica e quando estdo na escola particular ndo
vao?

A - A sociedade esconde isso ai... Porque a publica...

S - O pai do aluno da escola privada néo vai deixar o filho dele... Ir I pro
DECA, la... Tipo fazer uma ficha... Para eles... Tipo tem que fazer...
Sociedade... Eles ndo podem ter uma falha... (GAEPu).

A exigéncia de punicbes exemplares em especial aos mais pobres, o
verdadeiro clamor da sociedade como um todo, por maior rigor nas escolas no que
tange a disciplina, o discurso grandiloquente da necessidade urgente de mais
controle dos jovens estd em quase todas as vozes. Ha que se ter cuidado com as
armadilhas que podem advir de um discurso reducionista, que s6 analisa um lado da

guestéo.

A midia ao afirmar que estamos diante de sujeitos pouco educados, violentos,
sem limites, desrespeitosos, contribui para veicular uma forma muito particular de
olhar para os jovens. Especificamente, no caso da propalada violéncia “da
juventude”, prepara-se o terreno para que sintamos medo de nossos alunos. Tal
postura, que alimenta o temor, reduz ainda mais o espaco de convivéncia entre

professores e alunos.

O interessante € que em nenhum momento ocorreu aos autores do texto que

estou analisando, questionar o fato de que os alunos talvez se insurjam contra o

curriculo praticado em nossas escolas. Entendo o curriculo como a totalidade das

experiéncias que acontecem no ambito escolar e acredito que elas

necessariamente, nos remetem a questdes relacionadas a poder, saber e
identidade.

P1 - Eu acho que, na realidade assim, o jovem... Eles pensam assim, tao

pensando que pode fazer qualquer coisa, que ndo acontece nada, vao ser
protegido por alguém...

P2 - Que cada vez mais vao ficar... falando mal dos jovens... que isso ta
sendo cada vez, ta sendo...

P3 - Isso ta sendo pior para os proprios jovens, mas eles nado tdo... a gente
nao t4 enxergando isso...

Pesquisadora - Por que esta sendo pior para 0s proprios jovens?

A - Cada vez mais a gente vai ser criticado pela sociedade...
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R - E quanto mais for crescendo, mais for evolu... quer dizer... ndo vai nem
evoluir, vai ser sempre assim e... Ndo vai ser ninguém, se pensando
assim... Que néo vai acontecer nada e um dia vai acontecer alguma coisa...
Ai pode ser tarde demais...

Pesquisadora Que saida tu veria para isso?

A - Que nem o... Os professores reclamam, reclamam do... De salario e
entram em greve, se eles entrassem em greve para tipo... Querer melhorar
0 ensino dos alunos... Tipo... A forma la... de estudar... Eles proprios
mesmo... Melhorar o... 0... tipo... Como é que eu vou falar... a convivéncia e
0... O aprendizado deles também, eu acho que ia melhorar muito...
(GAEPu).

Pouco se preocupou a revista em refletir sobre o trabalho pedagdégico de
nossas escolas. Isso mesmo sabendo que o desinteresse, a resisténcia, as
dificuldades escolares acentuadas e, muitas vezes, praticas de violéncia, que
caracterizam a rotina das unidades escolares podem ser deflagrados a partir de um

processo educativo em descompasso com 0S sujeitos para o0s quais se volta.

Estardo as nossas escolas e 0s nossos professores preparados para receber
juventudes absolutamente distintas de todas as que as precederam? Ou
continuamos nos preparando a partir da descricdo de sujeito psicolégico universal e
lancando méao de caracteristicas da faixa etaria que, por um bom tempo, ao gerar

campos de saber-poder, ajudaram-nos a conhecer, para melhor disciplinar?

Em um total descaso com as trajetdrias pessoais que definem os rumos da
vida de muitos jovens, o artigo - de forma precipitada e preconceituosa - refere que
“0 jovem da periferia entra na escola sem grandes perspectivas de futuro e essa
frustracdo acaba se refletindo em sua relacdo com o professor. O aluno ndo sonha
em ser médico ou advogado. Quer ser pagodeiro, jogador de futebol [...]”

(Reportagem Um).

Identifico, na reportagem, um esforgco para nos levar a desconsiderar a
condicdo cultural em meio a qual emergem as juventudes do século XXI. “A
construgcéo social e discursiva da juventude envolve um complexo de forcas que
inclui a experiéncia da escolarizagcdo, mas que, de forma alguma esta limitada a ela”
(GREEN; BIGUN, 1999, p.210).

Estudar ou néo, trabalhar ou n&o, continuar estudando ou interromper a

trajetéria escolar para, talvez daqui a algum tempo, retoma-la, sdo decisdes que,
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para a maioria dos jovens da classe trabalhadora, ndo obedecem ao sabor do
humor. Antes de qualquer coisa, sdo fruto de intrincadas combinacdes que nao
obedecem apenas as dicotomias entre pessoal/social, objetivo/subjetivo ou

individual/familiar.

Lancando méo de dados coletados pela UNESCO, o texto desenvolve-se
ancorado em discursos de verdade formulados pela Psicologia, pela Educacéo, pela
Sociologia, primando pelo insistente convite a indignacdo, em face de alunos que
estariam, com suas atitudes, denegrindo o espago escolar e fazendo adoecer os

professores.

O extrato a seguir mostra que ndo sao todos 0S jovens que merecem ser

rotulados com “sem respeito”, “sem limites”.

P1 - Eu, por exemplo, ja dei aula no SENAC profissionalizante. Eu tinha 16
anos e dava aula para gente muito mais velha do que eu. Eu tinha medo.
Pensava: sera que eles vdo me respeitar? Vao me ouvir?Dai eu descobri
uma coisa: quando eu escuto, as pessoas me escutam. Esse é o
problema. O professor ndo quer escutar, quer s6 falar. Aprendi a respeitar
para ser respeitada (GAEPU).

Com intimidade duvidosa, o texto vale-se de conceitos tais como indisciplina,
limites, autoridade, faléncia da funcdo paterna, culpa, ideal de ego, ego ideal,
adolescéncia, socializacdo incompleta e delinquéncia, capital cultural,
agressividade, diversidade, evasdo escolar, violéncia, educacdo moral, distarbios
psicologicos, fobia escolar, depresséo, crise de panico entre outros, para conferir
cientificidade ao seu dizer. A revista aposta nas pessoas avidas por certezas, pois
percebe que elas vém recorrendo aos “discursos midiaticos”, na expectativa de que
ali encontrem respostas e orientacoes para fazer frente as suas profundas
inquietacbes. Para tanto, conclui com um decéalogo que, de acordo com palavras
textuais recolhidas na Reportagem Um, traduzem “dez atitudes comuns em colégios
particulares de S&o Paulo que demonstram o desrespeito dos alunos em relacao
aos professores”. Apelando ao fato de que, na cultura ocidental, € consenso que
aos pais e as maes sao dirigidos os apelos dos filhos, que se devem traduzir em
valores ideais, normas e leis, a reportagem ignora a complexidade dos processos de

subjetivacdo nos quais todos estamos envoltos na atualidade.
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A seguir, a transcricdo de uma parte do grupo focal com pais de alunos da
escola publica.
P1 - Eu j& vi muita coisa na escola dos meus filhos... Mas eu acho assim,

oh... Do cargo deles eles gostam , eles ganham bem. . Eles, acho que
estdo ali porque eles ganham bem .

P2 — O ano passado teve eleicdo pra diretor la.. .entdo bah ... eles querem
é ficar naquele cargo porque ali eles ficam sentados,

P3 - Eles pouca coisa também resolvem né... ndo resolvem muito, 0s
problemas do aluno

P1 - Mas eu ndo tenho queixa do nosso. Mas tem colégio ai que as
pessoas se queixam bastante

Pesquisadora: Vocés acham que os diretores ficam sentados e pouco
resolvem, mas e os professores da sala de aula?

P2 - E.. o que eu vejo assim muito, sabe... a professora sai para ir na
Secretaria os alunos ficam... soltos, fazendo o que querem .

P1- Como eu vi ai na leitura, eles pegam e botam... como ja aconteceu
deles pintarem a cadeira de errorex. O outro senta e j4 da... Sabe? E
esculhambacéo.

P2 - Eu fico preocupada. Como meu filho vai arruma emprego sem
qualificacdo? (PEPu)

Os dialogos permitem constatar que existe certo distanciamento entre as
expectativas das familias e acOes das autoridades escolares. Pelo relato
apresentado percebe-se que alguns pais acreditam existir um verdadeiro descaso
dos professores pelo que acontece na escola. Esse processo tem gerado um
descrédito em relacdo da instituicdo escolar. Muito embora todos saibam que ela
esta visceralmente comprometida com um conjunto de regras cujo proposito é
unificar a condutas dos que nela estdo. No cotidiano, porém ela convive com uma
complexa trama de relagbes entre os que nela transitam. Essas relagbes sé&o
complexas e envolvem “aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias,
individuais ou coletivas, de transgressao e de acordos; um processo de apropriacao
constante dos espacos, das normas, das préaticas e dos saberes que dao forma a
vida escolar” (DAYRELL, 2007, p. 1118). Some-se a isso o fato de que ela vem
perdendo espaco no que se refere aos processos de socializagdo, pois ndo vem
conseguindo atender aos novos desafios de insercdo dos jovens em espacgos

diferenciados como o do trabalho, por exemplo. Assim ndo é de estranhar que os
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pais, embora ndo de forma explicita, estejam se questionando sobre o porqué ainda

enviam seus filhos para a escola.

Pesquisadora E o que vocés acham que a escola podia fazer?

P3 - Eu n&o sei... eu acho assim... Fico pensando . Tira fora... mas vai
fazer o que la fora sem estudar.O que é uma pena pois, como Vvao
aprender?

Pesquisadora: A senhora acha que os jovens gostam da escola hoje?

P2 - Uns até que gostam, mas a maioria ndo gosta! (PEPu).

BN

Destaca-se no trecho a importancia que as familias conferem a escola na
medida em que acreditam que determinados saberes, s6 podem ser adquiridos pela
via da escolarizacdo formal. Porém também se ddo conta que ao ndo conseguir
dialogar com seus jovens alunos que, em sua diversidade, trazem as marcas de
espacos e tempos distintos, a escola acaba contribuindo para que muitos deles se

evadam de forma irreversivel.

Acompanhemos um dialogo do grupo de jovens falando sobre as diferencas

gue eles dizem existir na forma de atuacao docente (GAEPu).

Pesquisadora — E se eu dissesse que o professor da escola publica é o
mesmo professor da escola privada?

P1 - Na verdade eles botam desculpa no... No salario deles para néo dar
uma aula boa, né... Que é... pro “vilerinho”, ali da vila que... Eu ndo vou dar
uma aula boa... Se é no colégio privado... Eles ja vao, tipo... Tentar dar o
maximo deles e... Vao tentar ensinar bem melhor. Porque o aluno exige,
porque ele t4 pagando... E na... Na escola, no publico ndo tem essa...

P2- Uma vez... Uma vez na minha escola, meu colega ndo tava
entendendo a matéria de matematica e... ele perguntou para a professora,
para ela explicar... Ela ja tinha explicado uma vez e ele pediu para ela
explicar de novo Ela disse que ele nunca ia saber nada, que ele ia ser
sempre um burro, porque ela explicou uma vez e ele... ndo prestou
atencao... E... e dai ele falou para a professora que nao entendeu mesmo a
matéria. Dai ela colocou ele para a rua e chamou a direcdo... Eu achei

isso... Ela errada... Nesse ponto de vista, meu... isso é abusar da
autoridade (GAEPuU).

Ao tomarmos os discursos dos jovens da periferia, constata-se que sua
condicao juvenil constroi-se atravessada por desafios que ndo sdo comuns a jovens
gue nao precisam preocupar-se com questdes referentes a sua sobrevivéncia, por
exemplo. Esse € um dado relevante quando se toma a questdo da moratéria social,

com frequéncia, tida como um universal para caracterizar “a” juventude. A maioria
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dos jovens que entrevistei, nesse segmento, assegurava 0 acesso a determinados
bens de consumo e lazer, pela via de seu trabalho. Tinham sonhos para o seu futuro
como atesta o trecho a seguir, mas tinham ciéncia de que a realizagdo dos mesmos
nao estava dissociada da sua possibilidade de arcar com a responsabilidade
financeira, pelo prosseguimento de seus estudos. Segue um extrato recolhido com
jovens da Escola Publica (GAEPu).

P1 - Que nem no texto ta... Escrito que o aluno da escola publica s6 quer

ser pagodeiro e jogador de futebol, nem sempre, mas... Eu acho... que o

pagode e o futebol, as vezes ajuda a descontrair... eu... quando saio do

meu trabalho gosto de jogar futebol, gosto de nos fim de semana ir pra
roda de pagode

P2 - E colocado como um lazer, eu acho, e ndo como uma profisséo... ah...
Eu quero tipo assim: terminar o segundo grau e fazer uma faculdade, eu
n&o sei bem o que que eu quero... O que que eu quero ser... Mas eu quero
ser alguém na vida... Nao quero ta, daqui ha uns anos ta... virando massa
numa obra ou correndo atras do caminhao de lixo. Eu quero ser alguém na
vida.

P1 - O meu pai quer que... Quer que eu seja um advogado, mas tipo... Eu
até acho interessante ser um advogado, mas eu quero... Eu quero ter um
ensino superior, mas ndo... Nao na érea de advocacia... Eu to batalhando
para, la na frente eu... Viver bem... ndo tad mais... Virando massa,
trabalhando em obra. Até mesmo quando eu tiver 30 anos e voltar a
estudar... Porque a nossa hora é agora... O que a gente tem pra fazer
agora... La na frente, mais adiante...

Lendo um artigo de Calligaris (2007), ndo posso deixar de me surpreender,
guando me deparo com a frase “ao longo de 30 anos de clinica, encontrei varias
geracOes de adolescentes (a maioria, mas nao todos, de classe média) e, se tivesse
gue comparar 0s jovens de hoje com os de dez ou vinte anos atras, resumiria assim:

eles sonham pequeno”. Questiono-me, entdo: Sera mesmo?

Essa observagdo nédo confere com os depoimentos acima, mas, certamente,

contribui para que possamos olhar os jovens sob essa otica.

Pesquisadora — A escola estd conseguindo ser importante na vida dos
jovens?

P1, P2, P3, P4 — Nao.
P1- Nesse momento eu acho que nao.

Pesquisadora — Por que tu achas que ela ndo estd conseguindo ser
importante?

P1 - Porque ela... Porque tem professores e professores, eles ndo dando
a... Eles ndo dando a qualificacdo certa para nés, nés, no futuro ndo
vamos... que nem o colega disse: Fazer um vestibular... Ndo vamos nem
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passar no vestibular... 0 aprendizado nosso vai ser fraco... Por isso que eu
acho que a escola... eu acho, tinha que melhorar, né... Esse professor que
diz que ganha mal...

P2 - Primeiro eu acho que tinha que melhorar a convivéncia entre o aluno e
o professor. Respeita a gente, vé que muitos tdo trabalhando... pra pode
melhorar... eu preciso da escola pra pode melhorar.( GAEPu)

O texto da reportagem analisada atribui aos alunos a responsabilidade por um
guadro preocupante em nossas escolas. Desconsidera, portanto, que 0s jovens
também séo vitimas da situagcao por ela descrita. Também esquece a complexidade
dos relacionamentos presentes no cotidiano das escolas, assim como néo lembra a
diversidade dos que transitam pelo territério escolar. Os depoimentos sao claros: a
escola precisa fazer diferenca na vida de seus alunos. No entanto, ela ndo esta
conseguindo isso, 0 que pde em marcha, mais uma forma de desigualdade: a que
diz respeito ao confisco das jA escassas possibilidades para uma presumivel (e
sonhada) mobilidade social. Neste contexto, atribuimos aos jovens a
responsabilidade de que eles aprendam por si sOs, ja que escola ndo esta
conseguindo ser importante em suas vidas, pela pobreza de sua intervencéo . Isso &
perverso: além de serem privados do acesso as condi¢des materiais que lhes
garantiria viverem melhor as suas juventudes, precisam também administrar a
frustracao de ver fugir-lhes das maos os recursos que poderiam lhes garantir, talvez,

um futuro melhor.

As profundas transformacfes que se vém observando nas esferas sociais,
culturais, econdmicas e politicas nas sociedades tém gerado impactos significativos
nas formas como se estruturam e acontecem as interrelagdes na atualidade.

Observa-se

uma profunda crise das instituicbes tradicionalmente consagradas a
transmissdo de uma cultura adulta hegemédnica, cujo prestigio tem se
debilitado pelo ndo cumprimento de suas promessas e pela perda de sua
eficacia simbdlica como ordenadora da sociedade (ABAD, 2003, p. 91).

Embora a reportagem assuma um tom de denuncia é preciso reconhecer que
ela teve um impacto entre os docentes e os pais. Talvez devido ao fato de que, néo
funcionando mais as solugcdes herdadas do passado para enfrentar novos
problemas, os individuos procurem solug¢des para os seus conflitos em instancias
gue se apresentem como “seguras e inquestionaveis”, em seu poder de interpretar e

dizer a verdade sobre as pessoas e os fendbmenos sociais.
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Mediante a instalacdo de um verdadeiro panico moral, a reportagem tenta
descaracterizar a competéncia paterna e a materna para educar os filhos. Esvazia,
por essa via, o0 valor das suas experiéncias e remete, diretamente, para a
importancia de balizar as a¢cdes em sintonia com o que prescrevem 0s especialistas
gue se apresentam ao longo do texto, para analisar/ interpretar e prescrever como
sair do quadro de total desregramento que esta instalado em nossas escolas, por

“culpa“ dos alunos que amedrontam e atordoam o0s seus professores.

A partir dessa leitura e, na expectativa de evidenciar a falacia de muitas
afirmacdes contidas no texto, tomarei um dos conceitos psicanaliticos ali expressos
para aprofundar a minha analise. Farei isso considerando que o(s) autor(es)
busca(m) conferir legitimidade ao(s) seu(s) discurso(s), fazendo uso de uma leitura
bastante superficial de conceitos deste campo de estudos. Vejamos o0 porqué de

minha afirmacéo.

A reportagem “Com medo dos alunos”, tomou como mote principal narrar
guéo sem limites estdo os jovens, qUAo omMIisSOS estdo 0s pais e, por conseguinte,
gudo fragil se mostram as figuras de autoridade para os jovens. Nao interessou a
reportagem, refletir para além da culpabilizagéo dos pais, desconsiderando o fato de
esses mesmos pais e seus filhos viverem e transitarem por uma sociedade
desprendida da tradicdo. Ao operar esse movimento, encaminha o seu leitor para
esquecer que o declinio da funcdo social de autoridade é uma construcéo discursiva
datada e circunstanciada. Declinio que nos permite pensar em ceder a passagem,
dar o lugar, em decaimento, faléncia, enfraquecimento e empobrecimento. De
maneira simplista, que beira a grosseria, acompanhando a logica de fundo da
reportagem, bastaria reinstalar a autoridade dos pais e seus substitutos, para que a

cena tomasse outra configuracao.

Conforme se propde a convencer a reportagem, os adultos, em especial 0s
pais, as maes, os gestores das escolas e também os docentes receiam assumir
seus papéis como educadores, ndo sustentando a funcdo e nem o papel de
autoridade frente aos mais jovens. Veja-se a imbricacéo de tal afirmativa, com um
importante conceito da Psicanalise: Funcdo Paterna. Esse conceito, a partir de
agora, tratarei de referir, para que possamos ter a dimenséo da operacéo posta em

marcha, por meio de uma magquinaria de subjetivacao.
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E no principio era o Verbo. Assim lemos nas Escrituras Sagradas para nos
apresentar a um Deus Pai. Pai que esta na origem. Ato mesmo de fundacéo do
mundo e que institui o valor da palavra, a Sua Palavra, que, investida de um imenso
poder, é capaz de separar ndo apenas as terras das aguas como ainda as trevas da
luz. Pelo resto de nossas vidas, creiamos ou ndo, ela, a Palavra Divina, estara
presente para a humanidade nas suas mais diversas roupagens. Em nome de um
Deus, mata-se e deixa-se morrer, ainda na contemporaneidade. Esta é sem duavida,

mais uma das loucuras da linguagem!

O advento da ordem simbdlica pressupde que se verifique a ruptura da
relacdo primordial que liga o filho & mae, mediante a intervencdo de um terceiro, que
representante da lei e da cultura impede a fusdo desejada. E 0 nosso encontro com
o Outro - verdadeiro momento de nossa instituicdo como sujeitos histéricos. Outro
gue a teoria nos ensina ser 0 que permite pensar-nos em relacdo a uma
anterioridade e, por isso, nos da acesso a uma corrente que esta aquém e para além
de nés. Lembro-me de uma frase, dita em tom de brincadeira, mas que é certeira: “o

Grande Outro é formado de muitos outros outrinhos”.

E a mée quem, pela primeira vez, permite ao filho aceder ao Nome do Pai,
guando, na auséncia deste, ela o introduz, enquanto significante, através da palavra.
Trata-se de uma operacdo logica, cujo efeito € a construcdo do sujeito para a
linguagem. “Na transmisséo dessa funcdo, sabemos que a lei simbdlica e o desejo
sdo inscritos no sujeito e que a transmissao dessa funcdo dar-se-a na medida em
gue os pais da crianca relacionam-se com a sua propria lei” (MORAES, 2000,
p.252).

Pelo poder conferido mediante a Lei-do-Pai € possivel barrar o desejo do filho
e também o desejo da mae. Metéfora paterna. A um sé tempo, metaforizante e
metaforizada. Lei que se dirige a mae: Nao reintegraras teu produto! Foraclusédo a
um gozo que nao pode ser anulado e que passa a ser regulado pelo Pai a partir da
lei da interdicdo. E ao filho: N&o dormiras com essa mulher! Letra morta e
passaporte para vida. A proibicdo do incesto em nossa cultura atribui ao sujeito um
lugar em um sistema de rela¢des. E pelo reconhecimento da metafora paterna que
nos libertamos da atadura imaginaria que liga todo vivente a sua méae. Assim,

podemos nos inscrever no reino da cultura. Estamos sujeitados ao Outro, ha medida
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em que aceitamos a castracao simbolica e nos reconhecemos submetidos a lei. Sem
isso, adoeceriamos psiquicamente.
A foraclusdo do Nome-do-Pai, formalizada por Lacan como o mecanismo
que condiciona a estrutura da psicose, acarreta uma profunda perturbacdo
da relagdo do sujeito com o Outro, terceiro simbodlico e suporte de nosso
pertencimento ao mundo humano. Na psicose, o Outro perde seu lugar de

alteridade extima, passando a representar uma concreta ameaga ao espaco
de vida do sujeito (OLIVEIRA. 2003, p.1).

Foi preciso fazer esse breve percurso para que pudesse trazer a importante
distincdo entre Declinio da Funcédo Paterna e Declinio Social da Imago Paterna.
Para a Psicandlise, existe uma clara diferenca entre os dois conceitos. Declinio da
funcdo paterna precisa ser entendido como a impossibilidade de constituicdo da

metafora paterna e o consequente repudio ao Nome-do-Pai.

Diferentemente, o declinio da imago social do pai remete-nos ao descrédito
dos ideais, ao questionamento dos valores que foram muito caros a Modernidade,
bem como a despedida do conforto trazido aos homens pela protecéo oferecida por
um deus pai. Esse declinio terd& como consequéncia importantes mudancas na
estruturacdo dos lacos sociais. O pai chamado desaparecido, fragilizado é o pai
mundano. “E um pai que se apresenta sob diferentes figuras, o qual s6 se torna um
significante destacado e de interesse imediato para aqueles que a este mundo
venham a aceder sem a tutela da autoridade familiar ou de seus representantes”
(RUFFINO, 2000, p. 40).

A Modernidade foi prodiga em pais mundanos. Poderiamos mesmo dizer que
guanto mais pais tivéssemos mais estariamos inscritos no plano da Modernidade.
Tinhamos o Deus Pai, o pai Rei, o pai Estado, o pai de nossos ideais, o pai de

nossas utopias sociais, o pai das muitas religioes.

O espaco no qual Freud gestou o Mito de Edipo para representar,
simbolicamente, 0 mais antigo e permanente sonho dos homens, era o espago
Moderno por exceléncia. Em 1898, ele escrevia “nada existe de mais transcendental
na vida de um homem quanto a morte de um pai’. J& naquela oportunidade,
apontava o vazio instalado frente ao declinio social da imago paterna, enquanto

possibilidade de fazer frente a vulnerabilidade do sujeito.
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O texto Freudiano permite identificar essas muitas figuras de pai e a sua
importancia enquanto ordenadoras do lagco social. Em “Totem e Tabu” (FREUD,
1912-1913), em uma homologia ao ritual do sacrificio de Jesus por amor aos seus
irmaos, Freud reafirma que a vida em grupo exige a imposi¢cdo de regras, leis,

normas e interditos que passariam necessariamente pela regulacdo da sexualidade.

De |4 para ca distintos espacos de sociabilidade ganharam visibilidade e
propbem mdltiplas configuracbes subjetivas. Nesses novos territorios de
subjetivagcdo, a fungédo social da imago paterna estaria compartilhando lugar com

outras formas e outras instancias de subjetivagéo.

Se nos voltarmos as figuras paternas da Modernidade, dar-nos-emos conta
gue muitos deles ainda estdo ai, prestes a nos socorrer, mas que outros a eles se
juntaram como a Midia, por exemplo. Resta saber se algum deles tem prestigio
suficiente para se sobrepor aos demais. Lacan foi quem chamou a atencao para isso

ao escrever como titulo de um Seminario, que nunca realizou, “Nomes-do-Pali”.

Cabe, por fim, perguntar que relagbes a Psicanalise estabelece com esse

novo tempo, em que as loucuras da linguagem ja ndo nos socorrem para nos dar o

conforto de que alguém onisciente e onipresente - como imaginavamos fossem 0s

NOSS0S pais enquanto éramos criangas - olha por cada um e por todos nés para nos

dizer o que fazer, como agir, 0 que pensar... Diante desse vazio, o linguajar comum
tenta sonegar a vulnerabilidade e se arvora dizer:

Os pais tém larga parcela de culpa no que diz respeito a indisciplina dentro

da classe. E uma situagcéo cada vez mais comum: eles trabalham muito e

tém menos tempo para se dedicar a educacao das criancas. Sentindo-se

culpados pela omiss&o evitam dizer ndo aos filhos e esperam que a escola

assuma a funcéo que deveria ser deles: a de passar para a crianca valores
éticos e comportamentos basicos (Reportagem Um).
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As licbes de R. Q.

Aprendi com Rémulo Quiroga (pintor boliviano)

A expressao reta ndo sonha.

N&o use o trago acostumado.

A forga de um artista vem de suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um
formato de passaro.

A arte ndo tem pensa:

O olho vé, a lembranca revé, a imaginacao transve.
E preciso transver o mundo.

Isto seja:

Deus deu a forma. Os artistas desformam..

E preciso desformar o mundo.

Tirar da natureza as naturalidades.

Fazer cavalo verde, por exemplo.

Fazer noiva camponesa voar — como em Chagall.
Agora é s6 puxar o alarme do siléncio

Que eu saio por ai a desformar.

(Manuel de Barros)



166

“A Tribo dos Meninos Perdidos”

A denuncia midiatica “redime”

“A Tribo dos Meninos Perdidos” foi publicada pela Revista “Veja”, em
10/01/2007, na edicdo 1990, como um dos textos que compds uma grande
reportagem intitulada “O crime desafia a sociedade”. Trata-se de dezesseis
reportagens assim anunciadas:

“Conhece o teu inimigo", diz a maxima antiga. O inimigo em questao é a
criminalidade no Brasil, hoje em propor¢des muito acima das suportaveis
em um pais que se pretende civilizado. Nas préximas péaginas, “VEJA” faz
uma contribuicdo a esse bom combate, ndo sé revelando entranhas e

contornos do mundo da bandidagem, como propondo solugcBes para
extirpar as raizes desse mal.

Vejamos como a reportagem atinge, em um primeiro momento, o seu alvo, o
publico leitor, por meio do depoimento de um professor da Escola Publica:
P1 - Em um primeiro momento o texto ajuda a focar determinadas
praticas, determinados problemas que acontecem com a gente dentro da
sala de aula, dentro da escola, em frente a escola. Que a gente
testemunha quase que diariamente, seja do ponto de vista de testemunha
do que os olhos véem e daquilo que a gente ouve, ndo é... Sejam as
coisas que os alunos contam pra gente. Isto €, a escola esta envolvida em
um universo de violéncia.  Marginalidade. E o texto com uma
simplicidade muito grande, ele mapeia dois fatos e duas causas que
parecem muito objetivos no sentido de focar quando o tema é esse
(grifo meu). A violéncia que esta ocorrendo. E evidente que depois.... Eu
acho que o texto é bom para criar uma discussdo. Se a gente tivesse

interessado em discutir o assunto ele seria pertinente em meu ponto de
vista. Assim... Inicialmente (GPEPu).

Observo que, com um uma estratégia bastante “ardilosa”, o texto consegue
furar o blogueio da capacidade critica do docente. Nao posso deixar de me
surpreender diante desse fato, pois imaginava que ele questionasse o contetdo do
texto, de imediato. No entanto, a um primeiro olhar, parece que o texto “cativou” o
seu leitor, no sentido de envolvé-lo com a forma como analisa o fendmeno da
delinquéncia dos jovens brasileiros: as midias ndo tém apenas a funcdo de informar
seu publico a respeito de fatos que estdo ocorrendo. Ela opera também no sentido
de divulgar formas de entender o que esta se passando. O leitor, de alguma
maneira, viu-se interpelado pela reportagem, seja em suas duvidas, aspiracdes ou

guem sabe até, em suas responsabilidades, em relacdo ao fenbmeno em questéo.
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Sem se preocupar em discutir o que entende por violéncia®®, o texto busca
fazer crer que, a partir da leitura, o publico que tem acesso a esse veiculo de
comunicacédo, estara mais bem instrumentalizado para discutir questfes que podem
vir a fazer frente a violéncia que assusta a todos nés. Para isso, € preciso ler, com
muita atencdo, o que texto nos endereca. O objetivo, ndo expresso, parece ser
reforcar a imagem da revista de intérprete autorizada de tudo o que acontece em
nosso pais. No entanto, é preciso levar em conta que, na maioria das vezes, tais
reportagens investidas de um argumento de autoridade que n&o possuem,
apresentam analises pobres e sucintas e, com frequéncia, apenas espelham o

sentimento da populag¢ao, sem aprofundar o debate.

A midia, que se vé como observadora do social, menospreza a
potencialidade real que possui junto aos seus publicos®: qual seja o poder de
influéncia que tem sobre o fenbmeno abordado em suas paginas, uma vez que se
constitui ndo s6 na fonte de elementos de analise dos fatos pelas pessoas comuns,
mas de muitos estudiosos dos assuntos que tematiza. Essa minha conjectura é
reforcada pela “carta do leitor” publicada na semana seguinte (17/01/07), onde o
comentario de O.C.S avigora o potencial da revista em dizer a verdade: “soma-se
mais uma ferramenta contra o crime: o poder investigativo da “Veja”, que soube

traduzir com detalhes o intimo de sua “bem sucedida organizacao”.

A revista sabe que o leitor possui um “certo conhecimento” do tema que ela
propfe para ele. No entanto, a estratégia de enderegcamento utilizada atinge melhor
0 seu alvo, quanto mais se aproxima a cultura do leitor. A construcdo do sentido de
um texto ndo é da ordem da linearidade. Corresponde a um processo que envolve
construgcdo/desconstrucdo do que o leitor ja trazia consigo ao iniciar a leitura. E, ao
mesmo tempo, um movimento no sentido de abolir a sua incompletude em relagao

ao assunto. Para tanto, “contratos de leitura” sdo postos em marcha.

¥ A violéncia demanda cautela por aqueles que a discutem na medida em que ndo é um fenémeno imutavel ou
estatico. Ela assume distintas feicdes em diferentes espacos e tempos. Entre os especialistas ndo had uma
unanimidade quanto ao conceito. Para Charlot (2002, p 69) trata-se de “um fendmeno heterogéneo e dificil de
delimitar, especialmente quando o seu locus é a escola, onde devem ser consideradas as relagdes de poder e o
status de quem fala (professores, diretores ou alunos)”.

% para Mendes (2004, p 149) os pUblicos dos meios de comunicagéo social ndo sio entidades essenciais, pré
existentes, mas produzem-se pelas performances das publicacdes de um problema social, “[...] de uma obra,
programa, espetaculo”. Os publicos da revista, por exemplo, sdo, sobretudo, destinatarios de um dispositivo de
representacéo.
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Vejamos como isso aconteceu com a reportagem que ora examino.

Comecemos pelo titulo “A Tribo dos Meninos Perdidos”.

Originalmente a expressdo “Meninos Perdidos” nos remete a histéria de
Peter Pan (escrita por J. M. Barrie, ao redor do ano de 1902). Conta-nos que
criancas abandonadas, perdidas ou esquecidas pelos pais eram recolhidas para a
“Terra do Nunca” e |4, somente obedeciam a Peter Pan. Eram criancas que por
nunca terem tido pai ou mae eram desobedientes. Em analogia e através de uma

releitura, surge na década de oitenta o filme “Garotos Perdidos”.

A pelicula narra a historia de Lucy, que vai morar com seus filhos, Michael e
Sam, em Santa Clara. Nessa cidade, ha muitos jovens desaparecendo. No entanto,
logo, os irmaos descobrem a razao desses sumigos: 0s jovens transformam-se em

vampiros.

Em meio as investigacbes que estdo realizando para saber o que esta
efetivamente ocorrendo, Michael apaixona-se por uma das garotas desse grupo e
Sam precisa lutar rapido para impedir que se concretize a transformacdo de seu
irmédo em um dos membros desse grupo de vampiros: “os garotos perdidos”. Trata-
se, pois, de um jogo discursivo, que permite ao leitor reconhecer-se naquilo que Ihe
€ enviado, pois, muitos podem ter assistido ao filme em questao e sabem do que se
trata. Tém, digamos, certa familiaridade ao tema. Essa € uma manobra que se
ancora em elementos que ja existiam anteriormente, “mas que se mediatiza,
explicitamente pelo trabalho do discurso” (FAUSTO NETO, 1995, p. 207).

E interessante conhecer o posicionamento de um grupo de jovens

universitarios (JUP) e (JUPu), a partir do titulo da reportagem:

P1 - Para mim quando diz a tribo dos meninos perdidos o que é que
penso? A tribo dos meninos perdidos esta perdida, descartada O que esta
perdido ndo tem salvacédo. Se eu dou um titulo desses a uma reportagem,
0 que eu espero enquanto leitor, do que vou ler? (JUPu)

P2 - Eu acho o problema que eles querem insinuar é quanto mais
educados mais perigosos. Entdo o que eles sugerem? (JUP)
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Ao que um grupo de professores responde:

P1 - Isso € um problema da Educagdo? Isso ndo € problema da
Educacao! E problema da Sociedade! (GPEPu).

Fico me questionando, a partir da fala desse professor: a Educacéo néo faz

parte da sociedade? Qual é entdo, o lugar da Educacéo?

O que os professores nos dizem?

P1 - Mas se a sociedade esta ausente entdo é problema da escola. Mas
qual é o problema entdo da qualificacdo. NoOs professores estamos
aumentando a qualificagédo do cidad&do (GPEPu).

P2 - Eu acho que a “Veja” quer dizer que eles ndo sdo uns pobres
coitadinhos que néo sabem ler nem nada (GPEPu).

P3 - Mas nao é por isso que a marginalidade aumenta (GPEPu).

P4 - O problema é outro (GPEP).

Compreendo que a questdo da violéncia é uma constru¢do sociohistorica,
acontece em meio as relacdes e interacbes entre os sujeitos, e, para analisa-la é
essencial levar em consideracéo os interesses, 0s valores que orientam as escolhas
e as relagbes em um grupo, em um momento. Por isso, ndo vejo como polarizar
essa discussdo em dois grupos antagonicos: educacao versus sociedade. Ha uma
clara imbricacdo entre eles, o que, de longa data, aprendemos: a educag¢do ndo é
neutra! Sem duvida, o comportamento que um aluno mostra na escola esta
relacionado a forma como ele se relaciona com a instituicdo e com o conhecimento,
mas estd, também, muito relacionado a sonegacdo ao acesso a esse
conhecimento, a partir de dindmicas sociais altamente excludentes, por exemplo.
Nesse sentido, dizer que a violéncia ndo € um problema da educacdo, mas um
problema da sociedade aliena a educacao da discussao dos processos geradores
de violéncia e do compromisso da educacdo com o enfrentamento do fendémeno,

junto as demais instancias da sociedade.

Esse “outro”, referido como fora da ingeréncia dos professores, ao que tudo
indica, esta sendo percebido por pais do Morro da Cruz que tém seus filhos na
escola publica, como a indiferenca que leva ao descaso. Eles entendem que a visao

negativa de muitos professores sobre os seus alunos faz com que nada esperem
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deles. Tal jeito de perceber os jovens concorre para a segregacao, a intolerancia e
a exclusao que, para os pais, se da devido ao fato de serem pobres.

P1 - Eu vejo no colégio da minha filha quando v6 levd a minha pequena
as professora dizé pra eles que ndo adianta queré ensina pra eles porque
eles ndo vao aprendé e ndo querim nada com nada. Se as professora
dizem isso, tem uns que ja desistem antes mesmo de comecga. Mais tem
outros que ficam muito pior do que ja sdo: responddo, briguento,
desaforado. Eu acho, pra mim, que elas s6 fazem essas coisa porque tao
falando com os filho de pobre. E pobre pra muita gente sé pode sé
marginal. Mais na escola ndo dava pra sé assim (GPEPu).
O julgamento dessa mae foi construido a partir das praticas que orientam as
relacdes entre os diferentes atores que estdo presentes no cotidiano escolar. Além
disso, mostra-nos quando aproximado, ao olhar dos professores, que o poder é

forte e produz positividades.

Os esteredtipos remetem a crencas arraigadas que buscam justificar a
discriminagdo. Isso é particularmente preocupante, quando sabemos que, desde a
Modernidade, a escola € uma das mais importantes maquinarias de subjetivacéo.
Pude perceber que entre um numero significativo de professores, ha uma
disposicao para considerar como verdadeira a seguinte hipotese: os alunos que
resistem ao cumprimento de ordens e normas da escola estdo de alguma maneira,
envolvidos com grupos desordeiros ou transgressores. Com isso, desconsideram
algumas importantes proposi¢cdes de Foucault (1988, p. 89-90) sobre o poder: que
ele se exerce “a partir de inUmeros pontos e em meio a relagdes desiguais e
moveis”. Neste sentido, alunos e professores estdo em condicbes ndo apenas de
sofrer as ac¢Oes de poder, mas também de exercé-lo. Quica, esquecendo-se que 0
poder ndo é estatico os professores insistem em ndo o reconhecé-lo como produtivo
e formando uma linha de forca que “procede a redistribuicdes, alinhamentos,
arranjos em série, convergéncia” (FOUCAULT, 1988, p.90). Pode-se dizer que o
poder € uma matriz de relacbes de forca de um tempo especifico em uma

sociedade determinada.

Assim, na esperanca de sobrepor-se aos seus alunos, os docentes ignoram
o fato de que o poder € uma pratica social historicamente constituida e se exerce
em meio a relagbes das quais todos nés fazemos parte. O poder ndo possui uma

natureza, uma esséncia que o definiria a partir de caracteristicas universais. Nao
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existe algo unitario e global chamado poder, mas formas dispares em constante
transformacao. Onde ha poder ha também agonismo, luta, resisténcias “possiveis,
necessarias improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, planejadas,
irreconciliaveis, prontas ao compromisso interessado ou fadadas ao sacrificio”
(FOUCAULT, 1988, p. 91).

A denuUncia midiatica redime?

O contrato de leitura permite que analisemos a forma como o leitor é fisgado,
ou seja, a maneira como ele é interpelado pelo autor do texto por meio do discurso.
Jogar com a hipotese de que o leitor tenha uma vaga ideia sobre o assunto a
respeito do qual o texto discorreu foi outra das estratégias do contrato de leitura,
empregadas pela revista, por meio da reportagem “A tribo dos meninos perdidos”.
Identifiquei um verdadeiro contrato pedagdgico, pois, de posse de uma minina
informacdo, a reportagem complementa com informagbes distintas daquelas
possuidas anteriormente. Mediante um processo de assimilagdo/acomodacao, as
idéias anteriores sobre o tema foram revistas, tanto do ponto de vista quantitativo,
guanto do ponto de vista qualitativo, permitindo integrar um novo dado perceptual

aos esquemas mentais ja existentes.

Assim, o0 texto enderecou seu leitor, pedagogicamente, no sentido de
“trabalhar” no interior do percurso discursivo que lhe era proposto. No grupo de
professores ha uma passagem que permite ver essa operacdo em marcha:

P1 - Mas tu levantaste (dirigindo-se a um colega) uma questéo que eu ndo

tinha notado. Me ajuda a ler o texto aonde que diz, que sugere, que a
escola seja culpada por esse problema.

P2 - Aqui esta escrito: A escola publica tem sido incapaz de reter o jovem.

P3 - Ta aqui oh! Jovens infratores cursaram de quinta a oitava série do
Ensino Fundamental e sdo e é o maior indice!

Pl - Sabe o que eu digo nas reunibes aqui: que eu to ensinando
traficantes dentro da sala de aula. Eu estou ensinando.... eu estou dando
qualidade para a marginalidade

P3 - Sim O que... que a gente viu... falou ontem? (GPEPU).

A violéncia é vivida e presenciada no cotidiano, mas ndo somente no da
escola. Os docentes, em sua maioria, reconhecem o fato e entendem que a escola,

por si sO, sera incapaz de assumir a responsabilidade pela erradicagdo de qualquer
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mazela social. Apesar de o discurso dominante apontar para a escola como
suficientemente competente para diminuir o indice de delinquéncia juvenil, “seja
ensinando-lhes principios de moral e bons costumes, seja fornecendo-lhes um
diploma ilusério que ndo lhes garantira emprego em tempos de desemprego

estrutural”, isso néo é real e muito menos possivel (PATTO, 2007, p 246).

Em 2006, George Wilton Toledo apresentou a dissertacao “A delinquéncia
Juvenil no Estado de S&o Paulo: caracteristicas, frequéncia, evolucdo e tendéncias
observadas entre os anos de 1950, 1960, 1979, 1985, 1995, 2000, 2001, 2002” a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP - para obtencao
do titulo de Mestre. Tomando emprestado um recorte desse trabalho, o texto da
revista fica, para mim, a dever em termos de uma discussao consistente,
compensando sua fragilidade de argumentagdo, com sugestbes apressadas e

geneéricas, apontadas ao final do texto.

Afirmando que apresentaria, “com exclusividade”, os dados do estudo
realizado a partir da andlise de 2400 prontuarios de internos da FEBEM, entre os
anos de 1960 e 2002, a reportagem discorre sucintamente sobre a evolugdo dos
atos infracionais. Cotejando o indice de aumento da criminalidade e envolvendo a
juventude com o aumento do tempo de escolarizacdo e com a insercao no mercado
de trabalho, a Reportagem Dois refere que:

nas ultimas quatro décadas, ao mesmo tempo em que cresceu a
participagdo dos adolescentes no crime, aumentaram também o grau de
escolaridade e a insercdo desses jovens infratores no mercado de trabalho.
O resultado chama a atencdo por contrariar uma das crengcas mais
difundidas no que se refere ao problema da criminalidade entre os jovens:

a de que mais empregos e maior taxa de escolaridade, por si soés,
seriam capazes de diminuir as taxas de violéncia. (grifo meu)

A partir de uma informacdo genérica, “contrariar uma das crencas mais
difundidas”, pergunto: Qual crenca? Por que a pobreza ndo responde de forma
satisfatéria ao investimento educacional? Que pobres séo propensos a delinquir? A
guem interessa tornar universal uma crenca que € equivocada por se tratar de uma
falacia? Considerando essas questdes, a escuta do texto, em profundidade, permite
ao leitor dar-se conta da légica de fundo que o prepara para aceitacao de que existe
um tipo de “esséncia criminosa no sujeito” que, mesmo sendo mais escolarizado e

estando empregado, ira se manifestar, mais cedo ou mais tarde.
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Dois mecanismos séo postos em acgao para produzir esse efeito: a colagem e
a intrusdo. Através do efeito colagem, aproveita-se a oportunidade para justapor
fatos que pouco tem em comum, mas, quando aproximados, concorrem para O
desprestigio da escola. Pela l6gica do texto que estd sendo foco de analise neste
capitulo, a criminalidade diminuiria se a escola fosse competente para “segurar” 0s
alunos. O efeito da intrusdo € conseguido com a aproximacao de dados numeéricos
gue correspondem a periodos histéricos completamente distintos e distantes.
Cotejando a escolarizacdo e a taxa de empregabilidade dos infratores, na década
de sessenta, aos do ano 2002, chegaram a um resultado significativamente maior.
A conclusdo viria em seguida. Quanto mais se investe na escolarizagdo, mais
cresce a violéncia. Em outras palavras, consta da naturalizagéo da relacado pobreza/

marginalidade.

A reportagem esquece, no entanto de referir que a escolaridade também
aumentou, porque, hoje, a escola € muito menos excludente do que era em 1961,
por exemplo. Nesse sentido, a taxa de empregabilidade cresceu, ndo em termos
gualitativos. Ao contrario, os dados do IPEA (2008) sdo muito claros ao mostrar que
0 ingresso dos jovens brasileiros no mercado de trabalho envolve ndo somente
aceitar qualquer oportunidade de trabalho, para garantir a sobrevivéncia, mas as
poucas oportunidades existentes sdo de curta duracdo e baixa remuneracdo. Nao
seria razoavel perguntar-se a respeito de outras variaveis como, por exemplo,
segregacao, invisibilidade das familias de baixa renda frente ao poder publico, para

discutir o problema da delinquéncia juvenil associada a pobreza?

Por que falarmos apenas dos jovens pobres? Acaso ndo existem crimes

praticados por jovens das classes mais favorecidas, que estdo na universidade?

Questionado acerca das falhas de coberturas jornalisticas, Freixo (2007)
responde: “o pensamento das pessoas que estdo a frente dos meios de
comunicacéo € elitista, € um olhar marcado pela invisibilidade, pela insensibilidade
e pela inconsequéncia do discurso” (RAMOS; PAIVA, 2007, p.74).

Ao dirigirmo-nos a dissertacdo de Mestrado de Toledo (2007), a partir da qual
a reportagem teria sido escrita, observaremos o cuidado do autor quanto as

afirmacdes que faz em seu texto. Quando realiza a analise de dados referentes a
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vida escolar dos jovens, o pesquisador alerta que, embora se observe uma
diminuicdo no indice de analfabetos recolhidos a FEBEM e um aumento no indice
dos que avancaram até as séries finais do Ensino Fundamental, é notdria a
defasagem, no plano da escolaridade, dos infratores, se comparados aos nao
infratores, uma vez que, a partir do quinze anos, espera-se que 0S jovens ja estejam

cursando o Ensino Médio.

Segundo dados do IPEA (2008), os jovens entre 14 e 17 anos, que, em
2006, frequentavam o Ensino Médio, correspondiam a 47,7%. Esse incremento na
taxa de escolarizacao (ja apontado por Toledo, em seu texto) deve-se a politica de
universalizacdo e abrangeu a totalidade da populacdo em idade escolar obrigatéria,
no estado de Sédo Paulo, no periodo do estudo. H& um siléncio quanto a essa
informagdo no texto da Revista “Veja”. Em outras palavras, aumentou a

escolaridade, em geral, ndo so6 dos infratores.

No que tange ao crescimento ao acesso a postos de trabalho, apontado
como relevante pela reportagem, seria interessante que se voltasse ao que Toledo
(2007, p.67) refere em sua dissertacao. Ele afirma, com base em estudos realizados
anteriormente “nédo haver relacao significativa” (grifo meu) entre o aumento da taxa

de criminalidade e o aumento da taxa de desemprego.

Vamos agora retomar a analise que faz a Revista “Veja”, ao chamar atencao
de seu leitor para o fato de que o aumento de escolaridade e de emprego néao
assegura por si s6 a diminuicdo do problema da criminalidade entre os jovens, fato
por demais sabido por todos, desde longa data. A escola ndo € a salvadora da
patria, muito embora ela tenha sido o dispositivo criado na Modernidade para
encerrar as criangas e os jovens, especialmente os mais pobres, afastando-os dos
vicios e na expectativa de moldar-lhes o futuro. “Falava-se, sem embaraco, em
"caridade intelectual® como meio de elevar o nivel de moralidade dos pobres”.
Enfim, todos receberiam educacédo “numa "escola" que, na verdade, ndo passava
de instituicdo de adestramento de futuras empregadas domésticas para as familias
abastadas” (PATTO, 2007, p. 260).
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Fico me perguntando por que apresentaram algo ja sabido? Nao seria de
alargar o espectro dessa discussao, trazendo a consideracdo do publico outros
indicadores para compor a analise e chegar a uma conclusao de “como 0s jovens
caem no crime”?

P1 - O foco nao deixa claro, mas fica subtendido. Parece que ha um alvo
que é a questdo do discurso que sempre se teve de que a violéncia e a
marginalidade ela tende a decrescer com o estudo com qualidade e com o

emprego. O que esta por tras disso me parece é uma critica a Escola
(GPEPU).

P2 - A Escola ndo esta cumprindo o seu papel (GPEPu).

A dubiedade apontada pelos professores ndo é um acidente. Um professor
no grupo capta a légica de fundo da reportagem: a critica contundente a qualidade
do ensino praticado em instituicbes publicas brasileiras e a decorrente
responsabilizacao da escola pelo aumento da marginalidade.

P1 - Ela também n&do tem, ainda mais, que esta inserida em uma
comunidade - comunidade em geral professores, alunos, pais - ela ndo
tem a liberdade de desempenhar o papel que em meu modo de ver, hoje

ela deveria ter: preparar o jovem para ndo ter conivéncia, ndo aceitacéo
desta realidade, como as drogas, por exemplo (GPEPu e GPEP).

Percebo que, para muitos cidaddos, a escola, por ser publica, € tomada
como a representante do estado e, como tal, deveria cumprir 0 que seria sua
obrigacao concretizar. Decorre desse entendimento, o fato da escola ser atacada
(seja de forma concreta, do vandalismo ou simbolicamente, por meio do discurso),
guando ndo consegue cumprir a contento tarefas que, sabidamente, ndo € de sua
competéncia — vinculadas, em especial, ao ideario que apregoa a escola

assistencialista.

Partindo-se do pressuposto de que a recepcdo a uma mensagem €
construida discursivamente, a sensacdo de um numero significativo de pessoas,
apos a leitura da reportagem, bem pode ter sido: foi encontrada a saida para
diminuir o indice de violéncia. Nessa perspectiva, seria, principalmente, ampliar a
repressdo, uma vez que a propria revista trata de desacreditar na eficacia do
aumento da escolaridade da populacdo como estratégia para combater e/ou
diminuir o fendmeno e, de certa forma, desestabiliza professores em relagdo a

importancia da escolarizacao na vida do jovem.
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Assim, questiono-me se 0 que se pretende ndo é delegar para a escola a
responsabilidade de proteger os jovens da criminalidade, ndo pela pratica de um
ensino de qualidade, mas pelo simples confisco de vidas que devem permanecer no
espaco escolar o maior tempo possivel. Por outro lado, constato em que pesem 0s
contratos de leitura, ha por parte do leitor um movimento de resisténcia em aceitar
como definitiva a sugestao da revista as escolas de tempo integral, como forma de
fazer frente ao aumento da criminalidade. Atento as artimanhas do discurso, o
professor ndo teme esclarecer que a logica da exclusdo também se constroi
mediante “boas intenc¢des”.

P1 - Até eles ddo uma sugestao concreta. Se tu criar uma escola de turno
integral, tu esta resolvendo o problema da violéncia. Porque bota o aluno
I& dentro, ele fica ali e ndo ta cometendo violéncia. Entdo a escola abstrai
0 cara da realidade. As solucdes que eles propdem € a moda da hora.
Isso que interessa a determinados grupos sociais. Isso é uma longa
discussao, mas a escola de turno integral hoje, ela esta abracada com um
estrato social liberal conservador que esta trabalhando essa proposta. [...]
Nao interessa se é de manha, de tarde de noite, se vai fechar o cara na
escola. O problema nao é esse. O problema ndo se resolve assim Essas
solucbes me parece que a Revista p6e um tipo de mensagem que
interessa a um determinado segmento social e que esta... AQui mesmo se

defendeu isso [...] Essa ideia nunca interessou ao segmento liberal
conservador. Hoje ele interessa. Interessante ver por qué? (GPEPu)

A historia é prédiga em nos mostrar que 0s mecanismos de “vigiar e punir”
nao se separam dos dispositivos de poder, no que tange a exclusdo e a

segregacao.
Encarcerar resolve, nem que seja na escola!

Abordar a violéncia juvenil, tomando como base os prontuarios dos egressos
da FEBEM, permite-me questionar se a ideia a transmitir ndo seria: caso ele tivesse
permanecido mais tempo em medida socioeducativa, com restricdo de liberdade,
isso poderia ndo estar acontecendo. Essa ndo é uma operag¢do muito dificil, quando
no imaginario social, h4 uma disposicdo para estabelecer uma relacdo direta de

causa-efeito entre pobreza e marginalidade.

A linguagem possibilita-nos compartilhar o mundo com os que se encontram
ao nosso redor. Nossas peculiares maneiras de ver/pensar/estar no mundo séo,
continuamente, produzidas pelas praticas sociais. Essa concepc¢ao refuta nao

apenas as esséncias, como as verdades imutaveis.
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O dispositivo da periculosidade, uma “estratégia global dos
conservadorismos sociais* (FOUCAULT, 2002b, p. 73), ajuda-me a entender um
pouco melhor essa situacdo. Os pobres tém maior probabilidade de tornarem-se
“moralmente degradados” e tal qual uma epidemia, mediante uma série de
dispositivos, deve-se proteger a sociedade dessa classe de sujeito perigoso, no
interior do qual algo ndo anda bem. “Esse algo € seu carater, seu psiquismo, sua

educacéo, seu inconsciente, seu desejo” (FOUCAULT 2002a, p. 135).

Por isso, aqueles que potencialmente podem vir a se tornar ameacadores
devem ser “mostrados como perigosos, ndo apenas para 0s ricos, mas tambéem
para os pobres, mostrando-os carregados de todos os vicios e responsaveis pelos
maiores perigos” (FOUCAULT 2002a, p. 133).

Escutando o texto, distingo seu rumor:

- Olha, vé a as estatisticas! Foi oportunizado mais escolarizacdo e mais
emprego a essa classe de sujeitos, mas eles ndo souberam aproveitar a
oportunidade. Fomos traidos por esses corpos incorrigiveis, é preciso,
agora, responsabilizad-los pelo investimento perdido. J& que sao
ingovernaveis, é preciso uma mao dura, que os submeta a forga.

Dada a relevancia atribuida pela revista ao tema em questédo, ele ndo apenas
mereceu uma capa onde a palavra crime aparece com destaque, mas ainda uma
cobertura “Especial” que se faz acompanhar da seguinte colocacédo: “as causas e 0s
contornos da violéncia criminosa no Brasil”. Trata-se de mais uma tatica do contrato
de leitura. A reportagem sobre a delinquéncia juvenil ndo estd solta no meio da
revista: foi apresentada em meio a outras dezesseis reportagens que possibilitariam
ao leitor ter um verdadeiro “panorama” da situacao, no que se refere ao assunto em
pauta. Pedagogicamente classificados e hierarquizados, os titulos articularam-se
entre si, na perspectiva de colocar o leitor no interior da cena de violéncia e
criminalidade, onde problemas sociais envolvendo jovens séo catalogados de forma
crescente, sob a rubrica do crime. Para Coimbra (2004), na contemporaneidade, os
meios de comunicacdo social também passaram a ser instrumentos de controle
social, na medida em que, pelas imagens, pelos textos, as noticias que fazem

circular interferem na constituicdo dos modos de ser, pensar, sentir e existir.
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Fonte: “A delinquéncia juvenil no Estado de Sdo Paulo” de George Toledo, feito com
base na analise de prontuarios de 2400 internos da FEBEM nas udltimas cinco décadas.

A revista, sem o0 menor constrangimento, afirma: quanto mais educados mais
perigosos. Os jovens foram escolarizados, embora precariamente e estavam
inseridos no mercado de trabalho, mesmo que subempregados. Mesmo assim,
representam um verdadeiro prenuncio de perigo social: sdo ameacadores a ordem
e aos bons costumes, principalmente, porque sdo pobres, pois as estatisticas nao
fazem referéncia aos jovens de classe média ou alta que tiveram qualquer tipo de

envolvimento com o descumprimento da lei.

Os professores, durante a discussao do texto, alertam para uma questéo
extremamente séria: a forma como a escola € vista pela sociedade contribui para
sua continua desqualificacéo.

P1- O foco nado deixa claro, mas fica subtendido. Parece que ha um alvo
gue é a questdo do discurso que sempre se teve de que a violéncia e a

marginalidade ela tende a decrescer com o estudo com qualidade e com o
emprego. O que esta por tras disso me parece é uma critica a Escola.

Professor A: A Escola ndo esta cumprindo o seu papel. O leitor de repente
gue ndo é da é&rea, pode de repente se dar conta: Mas entdo o que a
escola quer? O que esta acontecendo? (GPEPu)

O olhar do outro, aqui representado pelo “leitor que ndo € da area”, consegue
mobilizar a professora. A preocupacdo com o0 que ele ira pensar, “quando se der
conta”, a constrange. Ao publico leigo, a exposicdo de dados numéricos como 0s
gue a revista apresentou, (quadro acima) sem a devida critica, pode perfeitamente
encaminhar para a desqualificacdo e para um equivoco grave na analise do

trabalho realizado pela escola. Mas vai certamente, além disto, pois mesmo 0s
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professores sendo criticos, podem ser seduzidos pela armadilha que vincula a
escolarizacao (dita deficitaria, em especial na escola publica) com o aumento da
marginalidade na juventude. A prosseguir nessa linha de raciocinio ndo sera de
estranhar que alguém se considere no direito de julgar a escola como auxiliar na

“qualificacdo da marginalidade”.

O slogan delinquéncia juvenil seguida do titulo da reportagem “A tribo dos
meninos perdidos” (grifo meu) pretende, imediatamente, interpelar o leitor,
assustando-o. Temos, pois, um grupo de sujeitos — jovens — que habita 0 mesmo
territério pelo qual transitamos para 0s quais nao existe mais alternativa de

redencéo.

Para a Reportagem Dois, “a delinquéncia juvenil, [...] € um dos mais graves
problemas da seguranca publica. Para entendé-la, é preciso, antes de tudo, varrer
0S mitos que a cercam”. Por isso, reportagens que se propdem a contribuir,
esclarecendo o seu publico, repercutem de forma tdo intensa no seio de uma

populacdo em que o medo ocupa, no cenario urbano, um importante papel.
A reportagem nos informa ter identificado o perfil do delinquente. Sera?

Acredito que nao, pois, na producdo de uma verdade explicativa, acaba por
reforcar os mitos que se diz, disposta a desmanchar. Isso, no entanto, parece
importar menos que manter cativo o publico leitor que investe a revista de fonte

abalizada de saberes/dizeres sobre as juventudes.

A violéncia tem uma identidade

Partindo da hip6tese de que hoje os crimes violentos sdo praticados por
sujeitos com “perfil bastante definido”, a reportagem faz uma analise preocupante e
sombria a respeito de uma parcela de brasileiros: jovens do sexo masculino, com
idades entre 15 e 24 anos, moram nas periferias das grandes metropoles de nosso

pais e em cujo curriculum vitae constou/a uma passagem pela FEBEM.
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Sem se preocupar em discriminar as razdes que levaram a restricdo da
liberdade, a Reportagem Dois identifica todos os jovens sob a mesma rubrica. Para
tanto, sugere, por meio da leitura, que fendbmenos ligados a violéncia juvenil estéo,
basicamente, circunscritos as comunidades pobres, alguns com passagem pela

FEBEM. E, minimamente, leviano vincular, dessa forma, a pobreza a violéncia.

Vale voltar ao estudo do pesquisador Toledo (2007, p. 54), para observar 0
cuidado do autor na delimitacdo do campo de andlise:
Os dados utilizados no presente estudo provém dos prontuarios arquivados
no Nucleo de Documentacao de Adolescentes — SP — de jovens que foram
submetidas a medidas socioeducativas consideradas as mais severas e
gque séo executadas pela Fundacéo no Estado de S&o Paulo: a liberdade
assistida, a semiliberdade e a internacdo. Cumpre dizer que o0s
adolescentes submetidos a essas medidas [...] o foram, a grosso modo,
porque seus atos sdo considerados socialmente e judicialmente mais
graves ou ainda por serem considerados reincidentes em delitos
considerados menos graves. Baseando-se nestas caracteristicas

acredita-se que este grupo estudado possui um envolvimento com
préaticas criminais mais significativas. (grifo meu)

Ao tomar a parte pelo todo, a reportagem nao apenas se deslembra que nem
todos os pobres séo violentos ou marginais, mas ainda ajuda a reforcar um tipo de
esteredtipo que existe no Brasil: o de que os pobres tém mais chances de
transformar-se em delinquentes, o que sabidamente ndo equivale a totalidade dos
casos. A informacao foi apresentada de forma linear, e eu me atreveria a dizer,

levianamente. Logo, ndo convoca a problematizar o que se |€, o que concorre para

gue visdes hegemonicas de um fendmeno ganhem status de universalidade.

O dialogo a seguir foi colhido durante o grupo de professores que discutiu o
texto. A minha intencdo era ter um numero maior de integrantes nesse grupo
conforme combinara anteriormente. Contudo, ao chegar a escola, outra atividade
“exigia” a presenca dos professores que iriam conversar comigo. Isso implicou em
um atraso no inicio do grupo de discussado e a consequente impossibilidade de que
todos os que haviam sido convidados anteriormente participassem. No entanto, 0
gue inicialmente se revelou como um “problema” permitiu-me com o grupo uma

troca mais intensa.
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Nesse grupo, temos professores representantes da Escola Publica e que
também trabalham na Escola Privada. Talvez, pelo nidmero mais reduzido de
componentes, os professores, estimulados pelas contribuicbes de seus pares,

atingiram um nivel de maior profundidade.

Como regra, os professores como os adultos em geral tendem a banalizar as
manifestagdes que envolvem violéncia, por meio de justificativas as mais diversas.
Isso se da desde o conhecido: “eu ndo queria ter feito isso, mas ele me provocou”

LN}

até “ele esta exagerando, foi um pequeno mal entendido, que ficou resolvido na

hora”.

No entanto os relatos a seguir mostram que os professores tém, as vezes,
atitudes que sado nao apenas grosseiras, mas preconceituosas e abusivas. Isso,
claramente, evidencia a autorizacdo da violéncia verbal e/ou simbdlica em nossas

salas de aula.

O relato das alunas de uma escola publica colhidos em um dos grupos que

realizei, exemplifica o que acabo de dizer.

P1 - Tem professor muito abusado.
Pesquisadora — Como?

P1 - Assim: A gente pergunta uma coisa e ele vem e senta do teu lado e
fica olhando o teu corpo em vez de te responder. Que nojo!

P - Tem professor que ndo sabe dividir. O professor tem que saber dividir
o comportamento dele. Se ele ta afim de uma menina, ele pode, mas na
aula ndo (GAEPu).

Esse grupo foi realizado na sala da Coordenacdo Pedagodgica, sob a
desculpa de que era o “melhor local”. No entanto, por se tratar da sala de trabalho
das supervisoras, uma delas permaneceu no local, realizando as suas atividades.
Ao final do grupo, dirigi-me a ela e travamos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Tu ouviste 0 que as alunas trouxeram em relacao a forma

como um professor as vem constrangendo por meio do olhar e das
atitudes?

P1 - Sim. Ja tiveram outras alunas aqui se queixando disso. Mas sabe
como é... E dificil a gente afirmar uma coisa assim.... a gente nao tem
certeza... como € que eu vou falar com o meu colega sobre isso? (GPEPu)
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O “iss0” € 0 abuso que esta autorizado pela negligéncia daqueles que tém
como dever proteger. O papel do professor — figura de referéncia na construcéo de
valores e atitudes frente a vida - gagueja. Gagueja porque temos medo de falar da
violéncia que é praticada contra 0s nossos alunos. Gagueja, porque ainda temos
dificuldade de falar de abuso. Gagueja, porque somos coniventes. Em todos esses
trés momentos, rompemos com 0 contrato que nos vincula aos Nossos alunos como

educadores.

Se a violéncia tem uma identidade como o texto da reportagem que

discutimos sugere, podemos afirmar que ela esta fundida na pessoa do jovem?

A opinido entre os professores, no grupo, polariza-se.

P1 - Se a violéncia tem identidade ou ndo é complicado. No momento que
ela se tornou banal e é acionada por qualquer motivo, seja sério ou néo, o
jovem esta matando, ndo ha uma identidade, nao ha um perfil. Aqui diz o
contrario. Mas eu ndo concordo com o que esta escrito, que a violéncia
tem um perfil. A violéncia sim acontece entre 0s jovens, eu acredito por um
problema de idade, mas ndo de classe social. Eu vejo muitas violéncias
entre jovens de nivel s6cio econdmico mais elevado, pela banalidade. Por
motivo fatil. Para mim o jovem da periferia estd mais exposto. H&A um
contexto de violéncia. Mas o jovem da classe alta... (GPEPu).

P2 - Mas ent&o tem identidade a violéncia. E o jovem! (riso forcado) Para
mim ta na juventude... (GPEPu).

Em dois professores, o texto provocou estranhamento, um verdadeiro curto
circuito. Esse movimento fez com que se interrompesse o projeto de convencimento
de uma realidade com a qual eles ndo concordam. Reflexo e reflexdo colocam-se
no campo de luta. O segundo tentando impor uma forma naturalizada de ver. O
primeiro, em campo adversario, mobilizando as resisténcias que, postas a servigo
da reflexdo, atuam no sentido contrario, fomentando uma atitude politica. Ja a P2
permite-nos verificar com quais estratégias a revista forja uma determinada visédo de
mundo. Quando a professora conclui que a violéncia tem uma identidade e ela é
jovem, significa que a légica proposta pela revista executou muito bem o papel
politico enquanto reguladora das percepc¢des de seus leitores. Isso implica aceitar
gue o argumento utilizado pela revista foi suficiente para referendar como legitima,

a associagao entre juventude e marginalidade.
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O prosseguimento do didlogo mostra o jogo agonistico do grupo na tentativa
de ampliar essa leitura da colega.
P1 - Eu acho que ha uma banalizagdo. Eu posso tanto agredir um colega

em uma discusséao porque discordei dele (isso € muito comum na escola
de elite que eu trabalho) ou por um boato.

P2 - Eu acho que a matéria é tendenciosa. Quando ela diz que hd um
perfil e esse perfil estda nos jovens. Esse jovem é imediatamente
encaminhado para FEBEM

P3 - Que sé&o os jovens pobres.

P2 - Mas olha. Ndo se conceitua direito que jovem é esse. Porque eu
(brinca dizendo falar em nome da revista) acho que sdo os jovens os
responsaveis pela criminalidade no pais

P3 - A maior parte € mesmo!

P2 - Acho que nao. A reportagem nao define também o que € violéncia.
Violéncia passa a ser 0 que esses jovens fazem: “assaltos a méo armada,
furtos e roubos” (Ié no texto) Isso é violéncia. Agora vejam. As estatisticas
dizem gue o que mais mata no pais é o transito. Mas isso ndo entra como
violéncia nas nossas discussées. [...] (GPEPu).

Observemos o texto, produzindo seus efeitos: para alguns, ele é tendencioso
e aborda com banalidade um tema muito sério. A revista, como todos 0s outros
meios de comunicacao social, esta inscrita em relacdes de poder, que tém objetivos
muitos claros e alvos precisos a serem alcancados. Ela ndo esta trazendo fatos
puramente com o propoésito de desestabilizar certezas, mediante a dissonancia
cognitiva. Ela deseja convencer quanto a legitimidade de seus argumentos. Ao
mesmo tempo, os professores que se deram conta, tomam posi¢cdo e, em polos
contrarios ao do texto midiatico, “atiram-se a luta”, dando inicio a um jogo de
correlacdo de forcas, na perspectiva de imposicdo e reconhecimento de
significados. Pensar sobre a forma como os veiculos de comunicagédo social
analisam as questbes que envolvem a escola e o jovem fornece-nos elementos
muito importantes para melhor compreender quais sdo os discursos acolhidos e que
funcionam como verdadeiros na sociedade brasileira, quando o assunto envolve a

delinquéncia juvenil.
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Na escuta que fiz no Morro da Cruz, questionei os participantes do grupo de
pais a respeito da existéncia de um possivel perfil de jovem delinquente. Embora
longo, 0 extrato a seguir permite-nos refletir o quanto adormecemos os olhos
porgue nao queremos ver, porque nao queremos agir. Estamos inscritos em uma
educacédo do olhar que nada vé além do que imediatamente se mostra, esse fato,

sera reforcado um pouco mais adiante, na fala dos professores. .

P1 - Olha dona, Perfil ndo existe. Eu trabalho nas rua de cima e moro nas
rua de baixo. A diferenca é... 14 fica fechado no apartamento. Aqui € na
rua... todo mundo fica sabendo. Eu tenho visto muita coisa nessa minha
vida de pedrero. Tudo bonitinho... bonitinho, mas vai vé é tudo que nem
naéis.

P2 — Eu vd dizé uma coisa pra senhora. Eu ndo nasci pobre. Tinha casa,
comida na mesa, ropa pra vesti. la no colégio. Meu pai era bem de vida,
minha mé&e nédo trabalhava. Eu tinha quatro irmdo. Quando eu tava com
doze ano meu pai foi embora de casa. Tudo ficou modificado. Ele ficou
com tudo e com outra mulher. Nunca mais nds vimo ele. Eu era o maior.
Tinha que ajudad minha mae. Dai ja tive que trabalha. Ndo deu mais pra
estuda.. A senhora sabe. A gente na rua, vem as companhia, olha as
necessidade, se revolta. Qué da um jeito e escolhe os jeito errado.
Quando a gente vé. j4 ta todo. E eu nao tinha pra quem fal4, pedi ajuda.
Minha mée nédo... ndo merecia o filho que tinha. Eu ndo concordo com isso
de perfil. Eu acho... acho que eu néo tenho. Eu acho que quando a gente
€ mais mogo a gente fica querendo o que ndo tem... eu via meus irm&o
guerendo coisa. Dai eu comecei a me juntad com gente ruim, que dizé. eu
era que nem eles fazia as mesma coisa. Cada vez... eu pensava. € a
Ultima. Mais eu nunca matei... nunca machuquei ninguém porque a vida é
s6 Deus quem pode tira.

P3 — Eu nao acho certo a gente roba pra té o que a gente ndo pode. Eu
ndo robo um fio de linha da casa das minha patroa. Eu aprendi na casa
dos meus pai que a gente vive de acordo com a nossa condi¢ao.

P2 — Mais quando tu era nova tu ndo tinha vontade de té as coisa?

P3 — Vontade eu tinha mais eu sabia que meu pai ndo podia me da. Entdo
eu tinha que me conforma, pois eu via que eles faziam forca pra faze que
nés se tornasse gente. E eles conseguiram porque meu irm&o menor vai
fazé vestibular.

P1 - O que eu acho é que aumentd muito a marginalidade. Ela cresceu
ndo sO entre 0s menino. As guria tdo se prostituindo pra consegui droga.
Fazendo uma varredura na rua 90% é jovem. O que mais se vé é guria
cherando lol6. Aqui se entra nas rua e vé. Como se vé o outro lado?
Invisibilidade (PEPu).

Os depoimentos acima pdem sob suspeita a hipétese da existéncia de uma
essencialidade, que redundaria, necessariamente, em atos delinquenciais e,
permitem-nos acompanhar o quanto as diferentes interpelacées que a vida nos faz,

leva-nos assuncdao de distintas e, por vezes, contraditérias posi¢cdes de sujeito.
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Tal ideia é corroborada pelo depoimento de um professor, ao afirmar:

P1 - Sei la. Eu s6 acho que isso é mais sofisticado do que a gente pensa.
Eu imagino que todos somos violentos e que dependendo da oportunidade
gque a gente tem a gente mostra ou ndo essa violéncia. O problema que a
violéncia que nos incomoda é sempre a violéncia dos outros. Isto para
mim fica muito claro nas questdes do transito (GPEPu).

Com sua linguagem simples, P2 (PEPu) mostra-nos o quanto os ditames da
razdo, sozinhos, ndo sustentam as nossas acoes. Ele destaca, em seu depoimento,
0 quanto os mundos ou submundos pelos quais transitou, a sua historia de vida e a
das vidas com as quais cruzou, as redes com as quais se relacionou, os pactos que
fez, desfez e refez, os valores que cultuou, foram importantes na constituicdo de

sua subjetividade.

Auxilia ter presente uma consideracédo feita por Toledo (2007 p.102), ao
finalizar a sua dissertacdo. Alerta o autor em relacdo aos sujeitos que estudou,
escrevendo que “ndo se propbs dar respostas conclusivas sobre as suas
caracteristicas [...], pretendeu lancar um feixe de luz sobre uma area ainda obscura

e pouco estudada”.

Nessa perspectiva, 0 pesquisador ndo oferece uma resposta definitiva
guanto ao suposto perfil da delinquéncia. Isso se justifica uma vez que reconhece o
guanto somos atravessados pelo peso e pelas contradicbes de nossas
subjetividades (sejam elas individuais ou coletivas) que se compdem, recompdem,
modificam-se em continuo movimento de insurgéncia, diante de processos e

praticas sociais que tentam colonizar a vida.

Temos poucos estudos que aproximam a violéncia e/ou delinquéncia com
jovens das classes média e alta. Talvez porque ainda concedemos livre transito na
nossa cultura ao binbmio “pobreza-marginalidade”. Apenas para refrescar a nossa
memoria, tomemos o caso do indio Galdino, que foi incendiado em Brasilia; a da
empregada domeéstica “confundida com prostituta”, no Rio de Janeiro; ou ainda, 0
caso dos jovens na Praca da Matriz, em Porto Alegre na década de oitenta. Em
todos eles, estavamos diante de jovens que ferem a logica utilizada pela
Reportagem para referendar seu posicionamento: tém idades entre 15 e 24 anos,

nao moram na periferia das grandes cidades, nao tiveram passagem pela FEBEM.
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Ora, se a equagdo pobreza=violéncia ndo vale para todos 0s casos, nao
podemos afirmar que a pobreza é causa da violéncia, em que pese podermos
estabelecer correlagbes entre os dois fatores. Assim, minimamente, € possivel
pensar que ha algo equivocado na conclusdo! Entretanto, o que pode saltar aos
olhos do leitor desavisado e assustado é: mais uma vez “fica provado” que pobreza
e marginalidade andam juntas. Tal consideracdo deslembra todos os outros fatores
gue podem incidir ndo apenas no crescente empobrecimento da populagdo, mas no
aumento da violéncia que se manifesta sob muitas roupagens em nosso imenso

Brasil.

Efetivamente, a inseguranca presente nos grandes centros € maior. Todavia,
a generalizagdo quanto ao fato de que todos os pobres s&o candidatos a serem
marginais e violentos parece ser um dos mais arraigados mitos a respeito da
violéencia e, consequentemente, responsavel pela ampla prevaléncia da

continuidade deste julgamento.

No entanto, mesmo considerando-se o aumento real do indice de violéncia
na sociedade contemporanea, parece nao ser qualquer um que pode ocupar o lugar
de delinquente. Pelo que assistimos na midia televisiva, lemos nas revistas ou nos
jornais, os jovens da classe média gozam de prerrogativas diferenciadas,
considerando-se a forma distinta como se inscrevem na cultura. Nao raro, na
analise dos casos que o0s envolve, o discurso psi toma a dianteira, justificando o
“furo no ritual, que explique a desnaturalizacdo de um sentido congelado” (MAIA,
2004, p. 240).

Vejamos um trecho da discussdo, no grupo de Professores de Escola

Publica:

P1 - Quando um leitor Ié a revista ele...

P2 - Essa informagdo néo pela qualidade, mas pela tiragem, pela
penetracdo, de alguma maneira ela educa. (grifos meus)

P3 - Eu acho que a revista faz com que a gente fique pensando nos
pobres.

P1 - O que torna a reportagem tendenciosa, limitada.
P2 - Mas ai tem uma coisa. Muito importante: Eu imagino que a

disponibilidade psicolégica de quem Ié a revista. Ela se coloca
imediatamente em uma questdo de confianca. Eu quando pego a
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“Veja”, se eu sou um leitor da “Veja”, eu to lendo assim. Eu estou
buscando a informacédo da realidade. Dizer que eu vou buscar a realidade,
em principio... Eu acredito naquilo que tu estas dizendo. N&o sé
acredito, mas me disponho psicologicamente que aquilo seja a minha
referéncia para que discurse sobre o mundo. Entdo eu acho que faz a
cabeca do leitor. Porque a atitude das pessoas em geral diante das
publicacdes da midia ndo é critica. Eu ndo estou la ouvindo porque eu
quero criticar, discutir se é ou ndo verdade. (grifos meus)

P1 - A gente se coloca passivo diante disso. Vai louco para receber a
informacdo... E essa é a tendéncia. Claro que tem os caras que pegam,
sentam e ja saem botando defeito. Mas isso é a excegao. Como agora
aqui estamos em uma situagao que é excec¢dao. (grifos meus) (PEPu)

A midia ndo é neutra, mas os professores, mesmo sabendo disso, mostram
como a maioria das pessoas entrega-se ao texto. Segundo dizem, deixam-se
sensibilizar pelos argumentos e, em principio, ndo manifestam uma disposi¢ao
imediata para fazer a critica ao que estdo lendo e, segundo informam, isso néo é
excecao, € regra. Os meios de comunicacdo social convertem-se em porta vozes

autorizadas, sabendo aproveitar muito bem um espacgo que €, a um sO tempo, de

visibilidade e de confronto.

Os pais do Morro da Cruz compreendem muito bem a luta travada para impor
significados:

P1 - A midia olha s6 um lado da caAmara. E a mesma coisa que o cartio

postal. Mostra s6 o Parque Marinha do Brasil, mas e o Parque do Morro

da Cruz? Esse ndo existe. O cartdo postal ndo mostra o Sarandi,

Alvorada. Mostra Trés Figuera, Higiendpolis. Qué sabé da vida? Assista a
Cidade de Deus. Ali a vida se mostra como ela é (GPEPu).

Entendem, também, que, na geografia da cidade, eles tém pouco ou nenhum
valor. Por isso, ndo vale a pena serem “visibilizados” pela midia. Como os jovens
pobres e marginalizados, suas vidas e a de seus filhos, bem como suas
experiéncias, ficam a margem da histéria coletiva, entregues que estdo a sua
prépria sorte. Ao biopoder, hoje, cabe fazer sobreviver, em que pesem as mais
adversas condicdbes. Em muitas casas do Morro da Cruz, eu encontrei
sobreviventes: desempregados ou empregados ganhando um salario minimo com
uma familia de dois filhos.

P1 - Olha dona eu néo quero fica com as coisa de ninguém. Eu s6 queria
gue durante uma semana todas pessoas tivesse que viver com salario

minimo. Dai a gente ia podé conversa (PEPU).
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A Reuvista, ao final de todas as reportagens que compdem o dossié sobre
criminalidade, propde-se a oferecer solugcbes amplas. Essas solu¢cdes poderiam ser
ditas por qualguer um e aplicadas em qualquer contexto, sem que isso implicasse
em um compromisso com estratégias concretas de busca e comprometimento com

alternativas de solugéo. O que mesmo a revista nos propde?

Mais do que qualquer coisa, a revista apresenta para seu leitor uma ideia
naturalizada em nosso pais e construida ao longo de nossa histéria: a necessaria
ligacdo entre pobreza e marginalidade. Por tras desse movimento, parece estar a
crenca de que existem alguns segmentos da populacdo que, se ja ndo sao, podem
vir a tornarem-se perigosos. Se nao bastasse a exclusdo e a marginalizacao social,
agrega-se o rétulo que pde em marcha uma operacédo, mediante a qual a utilizacdo

de alguns dispositivos permitira identificar os perigosos.

O pacto de confianca que se estabelece entre o publico e o texto é um
contrato politico que se reafirma como suficientemente competente, para levar

avante os interesses de uma coletividade. Vejamos o didlogo de professores

P1 - Qual é a ideia disto aqui? E uma leitura meio esquizofrénica. E dificil!
Isso que a gente chama leitura critica ndo é o normal nas pessoas,
sdo comportamentos... € a mesma coisa quando 0 NOsSsO amigo esta
falando, nosso pai estad falando. A tendéncia a ouvi-los ndo em um
sentido questionador. Imediatamente contabilizar se isso esta de acordo
ou ndo esta de acordo com 0s nossos principios. Se nao for algo muito
agressivo, tu ndo refuta, pelo contrario. A tendéncia é ser receptivo
(grifos meus).

P2 - Eu acho que ndo d& para comparar o discurso de um pai com o da
“Veja”: Eu ndo consigo ler a “Veja” sem ter a critica por tras. Nao leio
assim.

P1 - Quando tu lés a “Veja” tu buscas uma informag&o contraria a ela?
Porgue se néo o fazes tu concordas (GPEPu).

Os autores do texto outorgam-se o direito de falar sobre o outro, dizendo dele
e narrando-o ao publico leitor. N&o custa relembrar que, na definicdo de lugares,
guem fala - o expert - detém o poder de dizer “a verdade” e ocupa, na dinamica
social, um lugar outro, absolutamente distinto daquele que é falado, descrito, em

Nosso caso, “0 que esta perdido”, “o delinquente”, ou ainda, “o infrator”.
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No grupo de discussao, um professor que trabalha tanto na escola publica
guanto na escola particular entende que:

P1 - Aqui se criou um perfil, No texto, Jovem, de 24 anos, da periferia, de

classe baixa. Ou seja, se criou o estigma de que o jovem, independente

da pesquisa, o jovem deste perfil € um menino perdido. O leitor de titulo,

aquele que | so titulo e passa os olhos pelo texto, j& tem construido um

perfil de jovem que é a causa ma do pais. Agora ndo se dara mais conta

de muitas coisas que estdo por trds e que ndo envolvem o jovem da
periferia (GPEPu).

Falando em nome de uma “esséncia” que habitaria a mente e o coragdo de
alguns de néds, a revista reafirma um mecanismo, profundamente ideologico, e
desconsidera o fato de que, ao longo da histéria ocidental, praticas sociais datadas
e localizadas fizeram surgir “regimes de verdade”. Tais construtos passaram a
regular o nosso jeito de ver e de viver e as ciéncias que balizam o0 nosso
comportamento, em total desconsideracdo a “relacdo complexa e marcada por
dindmicas de poder”, que “permite definir espacos e processos de cidadania, de
visibilidade e invisibilidade, de causas, projectos e trajectérias” (MENDES, 2004, p.
147).

Como repercute na constituicdo da subjetividade dos jovens esse tipo de
reportagem? Como repercute na forma como os adultos olham para a juventude
guando a descrevemos sob a Otica de “meninos perdidos”? O que é a

subjetividade?

Em um passeio inicial pelo territério de sua constituicdo, podemos dizer que
a subjetividade refere-se ao nosso jeito de estar no mundo, a nossa forma de amar,
de pensar, de agir. De forma simplista, as vezes, pensamos que esse nosso jeito é
sempre 0 mesmo e, como corresponde a nossa “esséncia”, € imutavel. Logo, pouco
ou nada dialoga com o0 que se passa ao redor, como se interior e exterior fossem

estruturas que jamais se interpenetram. Afinal, a subjetividade diz de nosso intimo!

Se prosseguirmos tensionando a forma como nossa subjetividade se
constitui, € chegado o momento em que outra ilusdo se desfaz: a pretensa
incomunicabilidade entre interior e exterior, ideia que ainda atravessa 0 senso
comum. Sem duvida, a construcdo da subjetividade € um complexo processo que,

em um continuo movimento, desborda fronteiras, margens e limites.
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Em nossa cultura, o discurso “psi’ contribuiu, grandemente, para que se
legitimasse um juizo que reduzia a subjetividade a uma dimenséo interior. Para lidar

com essa “subjetividade substancializada™®

, €ssencializada, a psicologia criou uma
série de dispositivos tais como: testes, padrées, discursos, teorias, que, em
diferentes territorios, onde acontecem o0s encontros humanos, busca melhor
conhecer, para melhor administrar. No entanto, Freud (1977[1921]), em Psicologia
de Grupo e Andlise de Ego permitia entrever uma importante distingdo quando

escreveu

a psicologia de grupo interessa-se assim pelo individuo como membro de
uma raca, de uma nacdo, de uma casta, de uma profissdo, de uma
instituicdo, ou como parte componente de uma multiddo de pessoas que se
organizaram em grupo, em uma ocasido determinada, para um intuito
definido (FREUD, 1976, volume XVIIl, p.92).

J4& naquela ocasido, a Psicanalise chamava atencdo para as mutuas
influéncias entre o individual e o social. Freud, naquela oportunidade, interessava-
se por examinar como determinados mecanismos eram capazes de ativar impulsos
em sujeitos em interacdo em um grupo e sob a coordenacdo de um lider. Em
decorréncia, ndo poderia fechar-se em si mesma e, diferente do que propunha a
Psicologia, a subjetividade articularia desde as suas origens, 0s registros de

exterioridade e interioridade.

A psicologizacéo da vida social esvazia a poténcia politica do sujeito. A partir
desse momento, passamos a ser regulados por uma série de controles, que
pretendem aferir quao préximos estamos de uma “normalidade” e quéo distante nos
posicionamos quando ndo nos enquadramos aos paradigmas instituidos. Ser pobre
passa uma marca; pobre e jovem, um alerta; e pobre jovem e com passagem pela

FEBEM, uma condenacao.

A nossa subjetividade é atravessada por influéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, étnicas..., logo, ela ndo é imutavel. Isso se justifica, pois, em
diferentes tempos e espacos de nossa existéncia, 0 interjogo desses elementos
dard como resultado distintas combinac¢des que vao, certamente, interferir na nossa

peculiar maneira de estar e olhar o mundo.

% Expressdo de Guilhon Albuquerque (1988 p. 50) segundo a qual o individuo é dotado de uma subjetividade
essencial, “uma espécie de nucleo intimo, a sede da acéo do sujeito, como o responsavel pela acdo de um ator
determinado”.
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“Estamos inscritos em uma sociedade, que Debord (1997) chamou de
Sociedade do Espetaculo, que Lasch (1984) caracterizou como sendo a Cultura do
Narcisismo. Esse é o tragico cenario para a implosao e a explosao da violéncia”
(BIRMAN, 2001, p.24), que assola as nossas cidades e onde solidariedade torna-se

uma palavra que, quanto mais a usamos, menos a praticamos.

Diante dessa constatacdo, se pensamos que as nossas subjetividades séo
construidas e atravessadas por processos, 0S quais estdo no campo social,
coletivamente elaborados e partilhados, levando em conta as historias, 0s contextos
e os valores que os informam, € possivel pensar, também, no quanto o olhar do
outro os devolve uma imagem que interfere na maneira como nOS proprios nos
percebemos. A pretensa imutabilidade de nossas subjetividades desfaz-se por
completo quando nos damos conta que olhamos para alguns jovens a procura de

nosso potencial inimigo. Estamos com medo deles!

Ao propalar que acaba de detectar as “raizes do fendmeno da violéncia” e
as associa a um tipo especifico de pessoas, a Revista “Veja”, com reportagens
dessa natureza, ao invés de trabalhar na desconstru¢cdo de uma pseudoevidéncia,

acaba por fixa-la.

Bernard Charlot (2005 p.10) é muito claro, quando refere:

Os fendbmenos amalgamados sob o nome de “violéncia” sdo construidos
por processos, em que a pobreza pode interferir, e muitas vezes (mas nem
sempre) interfere, junto a outros fatores, constituintes, contextos,
interagdes, microprocessos, etc. E um erro desconhecer a importancia da
pobreza e das estruturas sociais no nascimento e desenrolamento dos atos
violentos, mas € também um erro supor que 0 peso desses elementos
macrossociais seja sempre igual e € um abuso transformar elementos da
situacdo em determinantes muito mais em determinantes de “a” violéncia

..
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O dispositivo da periculosidade

A sociedade disciplinar trouxe consigo o dispositivo da periculosidade. Em
um artigo, Coimbra (2001) discute a pratica da tortura em nosso pais, a partir do
ano de 1964 e reflete como ainda, nos dias atuais, assiste-se ao silenciamento de
uns e ao aplauso de outros, face aos maus-tratos dirigidos especialmente aos

jovens das periferias das grandes cidades.

Mostra-nos que “a relagdo entre pobreza e criminalidade - fortemente
produzida e disseminada por todo o século XX - atualiza-se” e eu agrego,
lamentavelmente, autoriza-se. Isso acontece, mediante um mecanismo de
convencimento, conseguido pela via das “falas daqueles que defendem a
militarizacdo da seguranca publica, temerosos das ondas de violéncia que 0s meios
de comunicacéo alardeiam” (COIMBRA 2001, p.18).

E inegavel a importancia dos processos midiaticos na democratizagdo de
informagdes e no alargamento de nosso olhar por meio do que veicula. No entanto,
€ também um dos espacos onde acontece, na sociedade contemporanea, a
imposicdo de significados, na medida em que, de forma muitas vezes sedutora,
captura o nosso interesse e, nessa medida, opera no sentido de uma verdadeira
educagdo. A midia tem um curriculo. Ela também nos ensina alguma coisa em

termos de valores, costumes, padrdes e subjetividades.

A linguagem que narra o mundo educa o nosso modo de ver a vida.
Subjetivamente, constituimo-nos em meio a redes discursivas que serdo tdo mais
poderosas quanto mais reconhecidas forem em seu poder de dizer “a verdade” para

nés, sobre noés...

O tecido social é pluridiscursivo, significacdes de diferentes campos de
saber-poder coexistem, conjugam-se, mas também antagonizam, lutam
pela interpelacé@o dos sujeitos: as formas de ser hegemadnicas sédo aquelas
que, em funcdo destes jogos, sdo colocadas como a forma natural de ser,
fazer, compreender a si, aos outros, ao mundo (HENNINGEN, 2004,
p.1420).

7

A chamada especifica para essa reportagem € “Como 0s jovens caem no
crime”, ndo deixa no ar davida alguma, pois mesmo na auséncia da pontuacao,
temos uma pergunta e sabemos a resposta. Fazendo o deslizamento da palavra

“perdido” (do titulo), podemos pensar que estamos diante de uma classe de



193

pessoas, cuja vida foi desperdicada, jogada fora, consumida, deixada de lado,
esquecida. A crenca nas essencialidades concorre para a reificacdo do sujeito. Por

guem? Pelos préprios sujeitos?
Oucamos os professores da escola publica e da particular:

P1 — E pertinente a gente pensar sobre isso! Eu tenho alunos aqui dentro
gue prometem matar professor, Eu fui prometido por aluno. Eu vejo aluno
fumando maconha... sdo transgressfes e ndo da nada Quando um aluno
te promete tu viras um conservador. Por mais progressista que sejas, tu
diabolizas esse cara e evidentemente, tu generalizas (GPEPu).

O professor traduz o sentimento que toma conta, apdés uma ameaga grave
sofrida. Além disso, reconhece a intimidacdo e o sentimento que o invade. No
entanto, esse mesmo professor passa a refletir sobre o porqué de sua resposta e 0s
desdobramentos dela nas relacdes professor aluno: “tu diabolizas esse cara”.
Articulando esse depoimento as falas dos professores em “Com medo dos alunos”,
talvez possamos encontrar o fio da meada que ajudou a construir um discurso de
gue os alunos estdo agredindo seus professores, tdo difundido no meio educacional
atualmente: “evidentemente, tu generalizas”.

P1 - Eu levo um tempo para aprender um monte de coisas e de repente
um simples start (ruido para imitar uma maquina registradora) pinta uma
série.... € ndo ha uma instancia onde essas questdes sejam levadas em
conta porque nés temos que resolver os problemas (estalar de dedos para
mostrar a velocidade) rapidinho, tem que resolver. A situacdo que esta
posta tem de ser resolvida... e agora.... O aluno ndo vai esperar até a

semana que vem.... A escola tem urgéncia ndo pode perder seu aluno
(GPEP).

A vida ndo para. O professor anuncia a defasagem entre o tempo do aluno e
o tempo do professor. Aquele vivendo na era do processador de texto que oferece
ao leitor, sempre a ultima versdo e o tempo da escola, que se apresenta ainda
sincrdénico a uma época, na qual “faziamos o rascunho no bloco, para depois, com

tempo, passar a limpo no caderno”.

Martin-Barbero (2006) assinala que, assim como proclamamos viver na
sociedade de informagdo de outra parte, nossas sociedades sdo também
sociedades do desconhecimento do “nao reconhecimento da pluralidade de saberes
e concorréncias culturais que, sendo compartilhadas pelas maiorias populares [...],
nao estao sendo incorporadas como tais nem aos mapas da sociedade, nem sequer
aos do sistema educativo” (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 55).
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P1 - Tem professor que esta falando do seu ponto de vista, gozado... A
gente também ta perdido. Tem uma geracdo de professores que esta
perdido nesse negécio. Eu ndo preciso ler “Veja” para me declarar desta
forma Estou muito confuso sobre quais sdo exatamente as minhas
funcBes e que tipo de problema eu estou enfrentando. Eu ndo sei
direito. A violéncia aqui € um problema Eu acho que nés estamos
recebendo enquanto professores uma série de responsabilidades que
estao ligadas a uma mudanca muito rapida e muito forte que aconteceu na
sociedade e nés enquanto individuos existencialmente, néo
acompanhamos, essa mudanca, eu estou falando por mim (GPEPu).
(grifos da pesquisadora)

O sistema educativo insiste em reconhecer como validos, quase
exclusivamente, os saberes veiculados nas escolas e nos livros, tendo dificuldade
de assimilar a existéncia de outros canais tdo ou mais presentes na vida dos jovens,
como instancias de aprendizagem e socializagdo. O saber hoje circula disperso e
fragmentado em outros territorios, o que faz com que a escola ndo ocupe mais 0
lugar sagrado e central em sua legitimacgéo. Saberes mosaico®’, feitos aos pedacgos,
de fragmentos, que concorrem para que, frequentemente, os jovens alunos tenham
mais conhecimentos que seu professor em determinadas areas. Além disso, que,
longe de fomentar o desejo por aprender mais e diferentemente, vem gerando
profundo mal-estar, colocando os adultos, com frequéncia, em uma atitude de
defesa que se manifesta na postura negativa e moralista, frente ao que coloca em
cheque os saberes tidos como ‘“oficiais”. Diversificagdo e fragmentagdo sao
componentes chaves dos novos desafios que se coloca para a escola na

contemporaneidade. Nisso, a Midia tem um papel relevante.

A linguagem produz os objetos dos quais ela fala. E a linguagem néo é
neutra. Ao contrario, ela também opera no sentido de naturalizar sentidos e
significados na nossa memoaria. Assim, o destino esperado e qui¢ca almejado para
0S pobres, para os alunos da escola publica, para os moradores das areas de
menor assisténcia em termos de manutencédo de condi¢des de vida digna, ndo é o
mesmo projetado para 0S sujeitos que ocupam, na estrutura social, “posicdo de
reconhecido e autorizado saber”. A perpetuacéo da “dissimetria, isto é, o cada um
seu lugar” € uma realidade no Brasil, ainda hoje. “Entretanto o cada um seu lugar
pode se romper, fazer irrupgéo para novas subjetivacdes e, por extenso, para novos
sentidos” (MAIA, 2004, p. 242).

%7 Expresséo usada por Martin-Barbero (2006) atribuida por ele a A. Moles.
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Lembro-me de uma pequena brincadeira feita por Yves La Taille, ha muito
tempo atras, quando abordava em uma conferéncia, o tema dos “limites”. Dizia ele
gue nés humanos, tinhamos os filhos e, em seguida, eles eram capturados por uma
nave e levados para um planeta estranho. Nesse periodo, ndo tinhamos nenhum
contato com eles. Quando nos devolviam, jA na adolescéncia, eles ndo tinham
limites! Essa era a razéo pela qual n6s ndo sabiamos como eles haviam se tornado

quem eram.

Aqui vale a comparacdo. Sdo vidas inutilizadas que nés sabemos julgar
apenas. Esquecemos, entre outras coisas, que, na sociedade brasileira, tem-se
uma autorizagdo da violéncia, seja ela simbodlica ou n&o, sob muitas rubricas:
“defesa da honra”, mecanismo legitimo “para solugdo de distirbios da ordem
publica”, ndo mediacdo do professor em episédios que envolvem desrespeito entre

pares na escola, especialmente vinculados a etnia, e sexualidade...

Charlot (2002) identifica trés modalidades de violéncia que ocorre na escola:
a violéncia na escola, a violéncia contra a escola e a violéncia da escola. No caso
presente, interessa a ultima modalidade, que nos permite analisar a forma como 0s
professores, na escola, tratam, funcionam e organizam-se em relacdo ao que é

autorizado ou nao autorizado.

O exemplo a seguir, narrado por uma mae da escola particular, envolvendo
seu filho, é representativo dessa “autorizacdo da violéncia simbdlica” que acontece

na escola:

P1 - Como aconteceu com o meu filho no ano passado com um
professor... que pegou no pé de todos os alunos durante o ano
chamando... dizendo de guem tomava agua era bixinha, quem isso...
quem aquilo. Um dia ele pegou e disse:

- Eu estou com dor! (justificando a necessidade de ir ao banheiro).

E o professor disse:

- E um gayzinho.

Ele mandou o professor para aquele lugar horrivel e ele foi excluido de
aula.

Quando ele me contou eu disse pra ele:

- Tu estas errado, tu estas errado porque tu perdeste a razao! Tu nédo
podes xingar um professor, existe um respeito ao professor tu tens que
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pegar e ficar quieto e depois relatar pra gente o que aconteceu..... Tu
perdeste a razdo no momento que tu mandaste o professor longe, ndo é.
Ele mandou o professor “tomar em tal lugar”. O professor esta errado
porgue ndo se deu ao respeito, o ano inteiro ele teve problemas com os
alunos, mas ele perdeu a razdo no momento em que ele xingou o
professor, ele ndo podia ter xingado (PEP).

E interessante notar que o discurso da méae reafirma o discurso da escola. O

foco da analise é o aluno, em total descaso ao comportamento do professor, que

antecedeu ao desrespeito protagonizado pelo jovem.

A revista da4 a entender que sabe como 0s jovens caem no crime. Em
outras palavras, ela sabe como se da o engajamento dos jovens nas situacdes de
risco, 0 que seria de se esperar que ali encontrdssemos, para além da
responsabilizacdo dos sujeitos pelas vicissitudes que marcam o seu viver, uma
analise levando em conta o fato de que a criminalidade dos jovens & também, a
expressdo de um processo de violéncia que 0s envolve, seja como vitima seja como
autor, mas ndo € a Unica e como aponta no préprio dossié que apresenta, ndo € a

mais comum.

A reportagem, mediante uma fotografia e uma mensagem que Ihe
acompanha, convoca, mais uma vez, o leitor a acreditar que, efetivamente, a revista
invadiu o submundo para poder melhor informar e precaver os seus leitores.

Quando a palavra é retirada de um sujeito, outras formas de falar surgirdo.
No caso de unidades de internacdo, essa outra palavra faz-se conhecida
pela violéncia, como no caso das rebelides, dos incéndios provocados.
Incéndios que podem vir carregados de significacdo, esperando apenas
guem os escute, interpretem-os. Por que seria a sala de arquivos, com toda
a historia institucional de cada interno o primeiro lugar escolhido para ser
gqueimado? O que tem por detrds desse ato? Seria um louco pedido de

escuta, uma forma de dizer que existem outros sujeitos ali além dos ja
esperados infratores? ((MAIA. 2004, p. 240).

Olhando a fotografia, fico pensando nos Jodos, nos Pedros, nos Mauricios,
nos Eduardos, nos Fernandos que estado sentados no chao, de costas, sem camisa.
Quantos sonhos ficaram pelo caminho! Quantas histérias foram interrompidas!

Quantas dores testemunharam! Penso, também, nos cinco minutos de fama. De

alguma forma eles ganharam visibilidade!
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N&o posso deixar de identificar no quadro lugares distintos, marcados nao
apenas pela geografia, mas pelos lugares sociais ocupados por duas classes de
sujeitos ali presentes: os representantes da lei e os desertores da lei. Nesse
contexto, uma palavra ou expressdo assume, na boca de quem a pronuncia,
significados muito diferentes: Se tomarmos, por exemplo, a expressao “a justica é
cega!®, poderiamos, tal como nos provoca a citacdo abaixo, encontrar significados

distintos na dependéncia de quem a utiliza. Assim,

“a justica é cega” na boca do diretor da instituicdo significa a neutralidade
da justica, isto &, a justica ndo faz diferenca entre os homens. “A justica é
cega” enunciada por um adolescente internado corrobora sua verdade
sobre as injusticas da justica, que é cega porque faz diferencga, porque nao
pune todos da mesma forma. Esses sentidos dizem da localizagédo
subjetiva de cada um e da possibilidade de as préaticas oficiais de
significacdo circunscritas a instituicdo fazerem furo, deixando vazar o efeito
do sentido literal e universal para dar espagco ao singular e, portanto, aos
muitos sentidos possiveis para que o sujeito apareca no irrealizado (MAIA,
2004, p. 243).
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DE COSTAS PARA O FUTUROD
Jovens presos na Febem:

~ falta de perspectivas

- alimenta a carreira

. na marginalidade

Fonte: Foto de Paulo Liebert/AE.

Uma fotografia € um instantédneo. Eis uma imagem congelada, cuja sabedoria
popular costuma dizer “uma imagem vale mais que mil palavras”. Nessa
perspectiva, estd na hora de repensarmos as instituicdes que albergam jovens e
que sdo chamadas de *“socioeducativas”. E preciso reverter o espaco da
humilhacéo, da selvageria, do abuso de poder, transformando em lugares, onde faz
possivel a escuta das dores ali vividas, para que

seus portadores possam apropriar-se dela no plano simbdlico, Gnica forma
de superar a retaliagdo cega e muitas vezes fria que essa dor engendra e
de torna-la alavanca de entendimento, por parte desses jovens, da logica
gue move uma realidade social que violenta o tempo todo os despossuidos

e de acgdes que contribuam para a transformacéo dela em direcdes de fato
democréticas (PATTO, 2007, p. 264).
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Diante da foto estampada na revista, “0 bom combate” torna-se real e, como
tal, justifica-se. Estariamos diante da raz&o cinica referida por seu autor Sloterdijk
(1999), para anunciar que o modo de funcionamento da ideologia, a qual nos faz
crer gue muitos dos arranjos sociais existentes sdo bons e necessarios. 1sso vem
obliterar a critica e favorecer uma ideologia social que patrocina a perversao, ao
banalizar a analise de um problema tdo complexo quanto o da juventude pobre no

Brasil, excluida da escola e das condicdes de trabalho.

A imagem obijetifica. Eu posso voltar até ela inUmeras vezes. Por isso, € tao
importante para reter na memoria os fatos que evoca. No entanto, recordar, as
vezes, gera rancor. Certamente contribui para que os animos em relagdo a essa
estirpe de demonios fiqguem cada vez mais acirrados. Nao € dificil pensar que
sentimentos sdo mobilizados a partir dessa fotografia. Um deles pode ser o alerta

diante do potencial risco que corremos em relacéo a determinado grupo de sujeitos.

A historia do Brasil é prédiga em exemplos do quanto vimos naturalizando a
ideia de que é mais facil a pobreza se topar com a criminalidade. Vale recorrer a
Bourdieu (1980, p.84) e ao conceito de habitus, para melhor compreender como se
constroi, em um determinado grupo, que ocupa uma mesma posi¢do, N0 campo
social, uma forma hegemonica de percepcao dos fatos. Nesse sentido, “[...] essa
disposicdo regrada para gerar condutas regradas e regulares, a margem de
qualquer referéncia a regras; e na sociedade onde o trabalho de codificagdo ndo é

muito avangado, € o principio da maior parte das praticas”.

N&o é por acaso que o nosso olhar fascina-se e repudia a imagem que surge
em nossa retina. Ser um espectador da “dor dos outros” ndo € uma experiéncia
facil. Convém que ndo esquecamos “que 0s signos sao o0 que séo e significam o

gue significam, porque nos os fazemos assim” (SILVA, 1999, p. 36).

Para conferir maior sustentacdo aos seus argumentos e como recurso de
persuasdo, a revista, para finalizar a reportagem, busca a palavra dos experts.
Apesar disso, deslembra que, para analise do fenbmeno da violéncia, € preciso
considerar a complexidade que |he caracteriza, sob pena de incorrer em juizos
apressados e formulacéao de solu¢des, que pouco conseguem intervir na construcao

de alternativas de solucao, além de contribuir para a construcdo de uma percepcao
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do jovem como sujeito dotado de extrema selvageria. O que para mim € bastante
preocupante, se considerarmos que a Revista “Veja” € a mais comprada em nosso
pais, e o publico ao qual esse segmento editorial destina-se € potencialmente

capaz, em sua maioria, de interferir nos rumos das politicas de juventude, no Brasil.

Assim, a sugestao da Revista “Veja” € de que ressuscitemos a assisténcia do
estado, (obviamente dirigida as familias de baixa renda), para impedirmos que as
familias desestruturadas (no caso, as pobres) colaborem com o incremento de
jovens delinquentes. Fico pensando entre uma possivel relagdo a ser estabelecida
entre essa sugestdo e a colocacdo em marcha de uma “multiplicidade de
processos, muitas vezes minimos, de origens diferentes, de localizacbes esparsas,
que [...] entram em convergéncia e esbo¢cam aos poucos a fachada de um método
geral” (FOUCAULT, 1987, p. 119). A mim, parece que, por trds de tal proposta
existe, embora camuflada, a crenca de que os pobres precisam da ingeréncia do
Estado em suas vidas para que n&do “produzam jovens delinquentes” (Reportagem
Dois).

Visto por esse prisma, a politica publica assistencialista seria o antidoto para
gue ndo viesse a tona algo que é esperado que aconteca. Eis o que Foucault
alertava quando referia que “agora € sobre a vida que o poder estabelece seus
pontos de fixagcdo” (FOUCAULT, 1988, p. 130). Esse poder “centrou-se no corpo
como maquina no seu adestramento, na ampliacdo de suas aptidées, na extorsao
de suas forgas, no crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade e na sua
integracdo em sistemas de controle eficazes e econémicos” (FOUCAULT, 1988, p.
131). Dessa forma, ele esta gerindo a vida, ordenando o0 que esta sem estrutura,
higienizando a sociedade que assim ndo corre o risco de conviver com esses

sujeitos, potencialmente, perigosos.

N&o tenho a pretensdo de esvaziar o significado da Justica ou de plantar a
semente da desordem. No entanto, penso que é chegado o tempo em que,
efetivamente, é “preciso varrer os mitos”, e eles s6 serdo erradicados a partir de
uma politica que se traduza em praticas capazes de encontrar novas respostas para
velhas perguntas. Nessas respostas nosso olhar esta além do encarceramento do

jovem.
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O que significa vida hoje? O que significa poder sobre a vida? Como
entender poténcia da vida, nesse contexto? O que significa que a vida
tornou-se um capital? O que uma tal situacdo acarreta, do ponto de vista
politico? De que dispositivos concretos, mindsculos ou mailsculos,
dispomos hoje para transformar o poder sobre a vida em poténcia da vida,
(...)? Como tais perguntas redesenham a ideia de resisténcia hoje, nos
véarios dominios? (MAIA. 2004, p. 249).
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Receita para lavar palavra suja

Viviane Mosé

Mergulhar a palavra suja em agua sanitaria depois de dois dias de molho,
guarar ao sol do meio dia...
Algumas palavras quando alvejadas ao sol adquirem consisténcia de certeza.
Por exemplo, a palavra vida.
Existem outras, e a palavra amor é uma delas, que sao muito encardidas pelo uso,
0 que recomenda aguar e bater insistentemente na pedra,
depois enxaguar em agua corrente.
S&o0 poucas as que resistem a esses cuidados, mas existem aquelas.
Dizem que limao e sal tiram sujeira dificil, mas nada.
Toda tentativa de lavar piedade foi sempre em vao.
Agora, nunca vi palavra tdo suja como perda.
Perda e morte, na medida em que séo alvejadas soltam um liquido corrosivo, que
atende pelo nome de argura, que € capaz de esvaziar o vigor da lingua.
O aconselhado nesse caso € manté-la sempre de molho em
um amaciante de boa qualidade.
Agora, se 0 que vocé quer é somente aliviar as palavras do uso diario, pode usar
simplesmente sabdo em pdé e maquina de lavar.
O perigo, neste caso, é misturar palavras que mancham no
contato umas com as outras.
Culpa, por exemplo, a culpa mancha tudo que encontra
e deve ser sempre alvejada sozinha.

Outra mistura pouco aconselhada é amizade e desejo, ja que desejo, sendo uma
palavra intensa, quase agressiva, pode, 0 que nao € inevitavel,
esgarcar a forca delicada da palavra amizade.

J& a palavra for¢ca cai bem em qualquer mistura.

Outro cuidado importante € ndo lavar demais as
palavras sob o risco de perderem o sentido.

A sujeirinha cotidiana quando néo é excessiva,
produz uma oleosidade que d& vigor aos sons.

Muito importante na arte de lavar palavras é saber reconhecer uma palavra limpa.
Conviva com a palavra durante alguns dias.

Deixe que se misture em seus gestos, que passeie
pela expressao dos seus sentidos.

A noite, permita que se deite, ndo a seu lado, mas sobre seu corpo.
Enguanto vocé dorme, a palavra, plantada em sua
carne, prolifera em toda sua possibilidade.

Se puder suportar essa convivéncia até ndo mais
perceber a presenca dela, entdo vocé tem uma palavra limpa.

Uma palavra limpa é uma palavra possivel.
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“Geracéao vaidade”

A juventude brasileira € homogénea?

A reportagem foi publicada pela Revista “Veja”, edicdo 1904, na secao
Comportamento, tendo como objetivo declarado publicizar dados sobre pesquisas,
envolvendo jovens brasileiros. Chamados de “Geracao Vaidade”, eles séo descritos
como “consumistas, acomodados, individualistas e, sobretudo, vaidosos, muito
vaidosos. Trata-se de uma autodefinicdo” (Reportagem Trés). Tal descricdo busca
homogeneizar a categoria e é imprecisa, na medida em que aposta na existéncia de
“uma juventude”, que ndo expressa a riqueza dos modos de ser e estar no mundo,

de uma expressiva parcela da populacao brasileira.

De forma persistente, ndo sé “0” jovem é descrito mediante uma série de
atributos que estdo associados ao exagero (do culto ao corpo, do consumo, da
despreocupacdo...), mas compara-se a outros jovens de paises e culturas distintas
gue, segundo os autores da reportagem, nao apresentariam esse mMesMo
comportamento. Dito de outra forma, quando cotejados, os brasileiros ficam a
dever, em termos de um posicionamento frente a vida menos hedonista, menos
narcisista, menos individualista. Ao longo do texto, o que se percebe € a
comparacao, nao explicita, mas sempre pejorativa, com uma juventude muito

diferente da que esta ai.

As juventudes ndo podem ser descritas sem levar em consideragcao as
relacdes que estabelecem com a sociedade pela qual circulam. A viséo reduzida
gue tenta impor “uma” forma de ser jovem esquece que a trama discursiva, que
autoriza ou impede a circulacéo de certos saberes-verdades, € importante elemento

na constituicdo dos sujeitos.

Assim, ser ou nao jovem, entre outros marcos referenciais, pode tomar em
consideracao a idade cronoldgica que, em alguns paises europeus, abrange a larga
faixa dos 15 até os 29 anos, em decorréncia do prolongamento da escolarizacéo e
consequente postergacdo no ingresso do mercado de trabalho. Esse fato abrange,

em nosso pais, uma parcela muito reduzida da juventude, pois a situacdo do jovem
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em relacédo ao trabalho tem uma estreita articulacdo com as condi¢cdes econdémicas

da sua familia.

Em um pais de escassas oportunidades em um mercado de trabalho nao
qualificado, dificilmente, os genitores podem arcar com a manutencao de seus
membros na escola sem a necessaria participacédo de todos na renda familiar. Essa
€ uma equacao perversa, pois, na medida em que 0s jovens precisam procurar um
trabalho assalariado, cresce o niumero de sujeitos a disputar 0os poucos postos de

trabalho que estédo disponiveis.

Na tentativa de capturar determinado publico, a revista lanca mé&o de
argumentos que concorrem para a producdo de uma juventude pausterizada,
patrocinada pela cultura do consumo. E importante dizer que nesse leque, a faixa
etaria de 16 a 24 anos®, tem-se um intervalo de quatorze anos e, nele encontramos
uma gama enorme de peculiaridades, que diferenciam e aproximam 0s sujeitos. A
midia, no entanto, deixando ao léu todos os conflitos e embates que vivem as
juventudes, seja no plano social, cultural ou econémico, busca descrevé-la de forma

homogénea.

Ao ler o texto € possivel escutar “a imagem é tudo”. Quem diz imagem, diz

ilusao.

A semelhanca de Narciso, que se afoga face a admiracdo de seu proprio eu,
nesses tempos atuais, ha um esforgo para nos fazer crer que estamos inebriados
com a nossa prépria imagem, a qual ndo cansamos de retocar e admirar. A teoria

nos ensina: para o narcisista, 0o mundo & um espelho!

Lacan (1998 [1953]) destacara, em “O Estadio do Espelho”, a procura de si
por meio de uma imagem. Busca de si que redistribui as relagdes entre o interior e 0
exterior: a realidade outrora submetida a um desmembramento perceptivo passa
agora a ordenar-se, refletindo as formas do corpo que, de alguma maneira, fornece

0 modelo de todas as coisas.

% A época em que a reportagem foi escrita tinhamos como faixa etéria correspondente & juventude, o marco
estabelecido pela ONU e que correspondia dos 16 aos 24 anos
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Neste aspecto, a midia oferece-nos uma contribuicio exemplar. Ao
estabelecer padrdes estéticos definidos pela cartilha da aparéncia, a qual €&
imperioso seguir, renova-se tardiamente, o que nos ensinou Lacan, ao afirmar que o
“Estadio do Espelho” representa, de forma primordial, uma relacdo conosco mesmo
€ com um outro que nos reconhece e com o qual nos confundimos. O espelho para
o qual, agora, dirigimos nosso olhar, devolve-nos, de forma caricata, a imagem que
a estética contemporanea nos impde. Embora aparentemente independentes,
seguimos fusionados ao outro que precisa validar a nossa autoestima. E dificil
dispensar a audiéncia! Eis um par antitético: ao mesmo tempo em que essa
audiéncia contribui para dar conta da necessaria admiracdo, € também depositaria

de profunda inseguranca.

A imagem do jovem que vem sendo construida pelo discurso da midia €, de
forma geral, estereotipada. H4 uma constante tendéncia em descrevé-los em dois
grandes grupos: candidatos a uma vida marcada essencialmente pelo exagero do
consumo, da alienagdo nas classes economicamente favorecidas e atitudes
inconsequentes e violentas, marca que vem, insistentemente sendo atribuida a
juventude pobre. Um olhar mais cuidadoso permitird identificar a danca
preconceituosa que insiste em convidar os jovens a bailar. No declinio ao convite,
gue, muitas vezes eles sdo capazes de fazer, os adultos acabam colocando-se

como os dancarinos de plantéo.

Um importante desdobramento do olhar preconceituoso é a estratégia
narrativa e imagética que inventa uma juventude ao gosto do momento. Trata-se,
pois, de uma estratégia de governo que captura a juventude em significados e
representacdes que, antes de qualquer coisa, sao interessadas. Embora néo seja
uma revista destinada ao publico jovem, a Revista “Veja” aposta alto na definicdo de

estilo e jeito de ser jovem no século XXI.

Um dos jovens de Instituicdo Particular de Ensino, que participou de grupo de

discusséo sobre esse texto, capturou muito bem essa artimanha:
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P1 - Parece que essa reportagem quer ser uma prova, quer mostrar o
jovem como sendo um mini adulto que ndo consegue refletir sobre o
contexto no qual ele se enquadra e as influéncias as quais se acha
submetido. Descrevem os jovens como fantoches sem considerar o
contexto social de cada jovem e o contexto em que cada um se enquadra
(GAEP).

O efeito deste ardil p6e em cena as novas formas de constituicdo das
subjetividades por meio da midia: ja ndo sdo apenas os individuos que sao afetados
por esse mecanismo, mas o proprio laco social passa a ter, na economia, um
importante organizador. Assim, a midia €, hoje, uma referéncia indiscutivel na
construcdo dos processos sociais. Fico me questionando se existe preocupacao
com a dimenséo ética, quando se trata de alcancar a regido do territorio subjetivo,

sobre o qual incidem as praticas midiaticas.

E possivel pensar no discurso midiatico como a “cultura do espetaculo”, tdo
bem definida por Debord (1997, p. 14) "como uma relag&o social entre as pessoas
mediada por imagens”, cujo principal objetivo, poderia concluir, € um rigoroso
disciplinamento, ou melhor, um controle das formas de viver, sentir, pensar. Sob
esse enfoque, se para controlar vidas criam-se instrumentos de
normatizacdo/homogeneizacdo dos individuos, a dissolugdo do sujeito em sua
historicidade e singularidade ser& o resultado do espetaculo como representacdo da
vida normatizada. Essa vida normatizada é posta em cena pelos meios de
comunicacdo de massa como O mais importante veiculo da reproducdo da
sociedade de consumo, cujos ideais da subjetividade passaram a ser o maior valor

a ser consumido.

Sei que ao reforgar e introduzir tendéncias, a midia educa, na perspectiva de
construir visbes de mundo que passam a ser compartilhadas por uma ampla
maioria. Como se “fabricam” essas visbes que, com grande facilidade, excluem,
classificam, enquadram os outros, deveria ser uma preocupacao da sociedade
como um todo. O que proponho a partir de agora é fazer um movimento que va no
sentido contrario ao texto. Vamos desconstrui-lo, desde a escuta daqueles para os
guais o texto se endereca. O mapa que pretendia seguir tinha como referéncia uma
guestdo: Como “os supostos educados” olham e percebem a maquinaria educativa
gue se pbem em acao por meio do texto da “Geracdo Vaidade’? Para isso, foi

preciso ouvir pais, professores, jovens, na expectativa de que, talvez, a atencao a
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essas falas ajudem, em especial, n0s professores, a pensar outros pensamentos,

pensando sobre 0 nOSso proprio pensar.
Mapa em maos, diario da borda e lapis para registro, vamos comecar.

Seguindo o rumo a que me propus, logo aparece em minha frente um tipico
representante da juventude. Tem 18 anos. Faz parte de um projeto social
denominado Projeto Pescar, que acontece em uma escola particular da cidade de
Porto Alegre. Apés os cuidados habituais de “consentimento”, ele me ajuda a
constituir um grupo com outros jovens que tém entre 17 e 21 anos.

P1 - As vezes compro uma roupa cara para usar uma vez e depois nao
usar nunca mais... E uma coisa muito supérflua, a gente tem que...
pensar mais no importante... O importante para a nossa vida... ndo o

importante para os outros... para os outros te olharem e bha... aquele
cara compra uma roupa cara, € estiloso... (GAEPu).

Pesquisadora: O que significa ser estiloso?

P1 - Por exemplo... Tu vai numa balada assim... Tu vé as pessoas
usando Nike, Adidas... Essas rou... essas marcas do momento... Tu vai
guerer achar... tu vai querer andar igual também... por isso... (GAEPu).

O depoimento sobre ser “estiloso” aponta a questdo de como um jovem
morador da periferia, participante de um projeto desenvolvido em uma das escolas
particulares de maior renome e tradicdo em nossa cidade, enfrenta a questao de
adequacao aos padrdes de beleza e estilo ditados pela midia. Ser reconhecido pelo
olhar do outro, ser admirado e aceito pelo outro é uma das formas de sentir-se
bem consigo mesmo. Talvez o investimento na aparéncia “o ser estiloso” represente
uma espécie de “porto seguro” quando encontros fugazes comprometem a

sensacgao de pertencimento.

Confrontados diariamente com tipicos representantes da classe
economicamente favorecida, os jovens do Projeto Pescar (GAEPu) precisam
encontrar formas de responder as suas demandas. Para tanto, precisam ter
presente que enfrentam dramas decorrentes de sua condigdo social, muito mais
profundos do que as midias tentam capturar. Nessa busca, eles se apropriam das
representacdes tidas e consideradas validas e buscam construir uma estratégia de
ndo exclusdo, ainda que esse “didlogo” entre as prescricbes sobre juventudes,
estampadas nas midias e suas condigbes para atendé-las, sejam extremamente

desiguais.
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Isso fara com que exercitem sua criatividade, no sentido de aproveitar o que
conseguem e, a0 mesmo tempo, inventem outras formas de representacao que os

fagcam sentirem-se confortaveis, nos diferentes espacos pelos quais transitam.

Ao fazer circular simbolos de status e, portanto de reconhecimento, a
reportagem coloca todas as juventudes, aparentemente, em pé de igualdade.
Assim, bastaria, na oOtica do consumo, ter determinada marca de roupa ou de ténis,
por exemplo, para ser reconhecido e valorizado. No jogo de forgas, travado pelo
direito de fazer-se representar através do que consideram valido, alguns jovens
fazem uma oposicao ao que é prescrito e esperado, logo, a submissao incondicional
ao unico. Vejamos essa ruptura como o pacto que faz todos se olharem no espelho
da midia para saberem quem sdo e como reagem o0s pares diante desta “novidade”.

P1 - Beleza ndo quer dizer... Nao quer dizer tu pegar e andar que nem 0s
outros... igual... parece tipo... uma escola de quartel... todo mundo
igualzinho... agora tem essas calcas da D’'mattos, agora todo mundo anda
com as calga azul... € sempre a mesma calga... € sempre a mesma
coisa... Ténis da Reebok, Adidas... Essas coisas... € sempre 0 mesmo
sempre... € sempre 0 mesmo modelo... T4 todo mundo igual, parece que
todo mundo veste a mesma roupa... Por que a pessoa ndo pode ser

diferente? Todo mundo é diferente... Todo mundo tem as suas
diferencas... por que tem que se vestir igual, também...

P2 - N&o é se vestir igual, mas tipo...
P3 - E ta no clima, assim...

P2 - Eu, particularmente... s6 ténis, assim, é... tipo Nike, Adidas... eu
curto mais é... um estilo tipo: uma camisetinha polo aquelas da Tommy,
uma calga jeans... Ndo pélo da Nike e cal¢cdo da Nike... é tri, mas em
certos momentos... (GAEPu).

Nike, Tommy, Adidas, Reebok, D'Mattos sédo icones da moda, aos quais
poucos tém acesso em sua forma original. Diante da impossibilidade de acesso ao
“verdadeiro”, criam-se as imitagcbes em que pese a verdadeira discriminacdo que
sofrem por lancar méo da copia barata. Nesse sentido, exibir no corpo a marca
consagrada coloca, aparentemente, o jovem, em um patamar diferenciado. Aqui,

aparece um problema social importante: antes de ser é preciso parecer.

Se olharmos, atentamente, para o imaginario de juventude que a midia esta
oferecendo, veremos gque esse novo cenario ira intervir, inclusive, nas formas de
exercer cidadania. Canclini (1999) alerta-nos sobre essa transformacdo da
sociedade por meio do conceito de cidaddo —consumidor atraves do qual o
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consumo conferiria lugares diferenciados de pertencimento. Na reportagem, isso se
torna evidente, quando a expert ouvida alerta os pais dos jovens sobre o risco da
exclusédo de seu grupo, quando esse nao adota determinados estilos de vestir, nem

de consumir.

Outrora, as discrepancias decorrentes da desigual oportunidade de consumo,
segundo Canclini (1999), eram compensadas pelo igual acesso a bens abstratos.
Podemos citar a possibilidade de eleger representantes que falassem a favor dos
menos favorecidos economicamente, por exemplo, através do voto. Hoje, é
necessario olhar para o fendbmeno do consumo como manifestacdo da busca por

um lugar de pertencimento no tecido social.

Nesse novo cendrio, perguntas, como por exemplo, “que lugar ocupo na
sociedade?”, passam a ter respostas, diretamente associadas ao grau de acesso
gue se tem aos bens do consumo, razdo pela qual a cidadania passa a ser
estruturada, a partir de uma variedade de opcdes posta a servico de cada um, por

meio de uma economia de mercado excludente.

Coberturas como a da “Geracao Vaidade” reafirma as diferencas de acesso,
ao mesmo tempo em que ignora os processos que lhe deram origem. Cria-se, pois,
uma operacao perversa: ser jovem € ser consumista e portar determinados
simbolos da cultura. Essa definicdo coloca em marcha uma série de mecanismos
nem sempre considerados éticos, pois, em nome de possuir bens de pertencimento,
muitos jovens fazem qualquer esforgo, o que concorre para que enveredem em
situacdes que ndo correspondem ao que deles se esperaria. Nesse sentido, eu
entendo que a midia produz demaonios.

A juventude parece exercer sobre nos adultos uma verdadeira fascinagdo
aquele que, sendo distinto de nés, sendo outro, “ndo cansamos de nomear,
de narrar, a quem ndo permitimos qualquer sossego, gente, cujo mistério

queremos, a todo o custo, explorar, desvendar, expor (FISCHER, 2008, p.
3).

Usando uma linguagem sensacionalista (“campe&o mundial na disposi¢cao
para consumir”) a um vocabulario melodramatico (“obsolescéncia acelerada, tanto
dos objetos quanto dos relacionamentos”) associa “geracdo” ao termo “vaidade”
para designar a juventude brasileira. Ao fazer circular essa produgéo discursiva, 0s

jovens passam a ser objeto do olhar regulador do outro. Além disso, por meio da
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linguagem coloca-se em andamento uma operacdo que ajuda a produzir uma
imagem nada favoravel desses que estdo na faixa dos 15 aos 29 anos. Apoiada
em Foucault (1988), penso que se pbe em marcha toda uma tecnologia, cujo
propdsito é mapear, rigorosamente, um territdrio € 0s seus ocupantes, esses

sujeitos infames® que n&o correspondem ao que deles é esperado.

Vejamos como 0 texto convocou 0s jovens de dois grupos distintos
(Instituicdo Particular e jovens do Projeto Pescar) e como, a partir dessa

interpelacdo, responderam inicialmente a ele:

Pesquisadora: O que a reportagem levou vocés a pensar, ao concluir a
leitura?

P1 - Eu acho que ela fala de uma boa parcela de jovens, de pessoas
inclusive com as quais eu convivo, mas eu tenho certeza que ndo me
enquadro nela (GAEPu).

P2 - Eu acho que tu dizes isso porque nds somos mais velhos. Pela
experiéncia que eu tenho hoje eu digo que estou deixando de responder a
esse estere6tipo. Aos poucos estou deixando de me preocupar como as
pessoas me véem, mas faz pouco que eu estou me libertando disso. Mas
€ bem nessa faixa de idade que a gente vive isso. Com 18, 20 anos
Depois vai se apagando (GAEUP).

P3 - Eu acho que é relacionado ao ambiente que tu vives com o grupo de
pessoas que tu frequentas. Eu sou uma pessoa vaidosa. N&o ao extremo,
mas sou uma pessoa vaidosa. Mas percebo que em alguns grupos tens
de estar mais adequado ou menos adequado a esse modelo social. E uma
coisa de sociedade. Eu encaro um pouco assim. Ndo ser vaidoso. Mas
estar adequado aos ambientes. Alguns ambientes pedem que estejas
mais preocupado com tua aparéncia que outros (GAEP).

Pesquisadora: O que a reportagem levou vocés a pensar, ao concluir a
leitura?

P4 - A reportagem comeca dizendo que o jovem t& preocupado demais
com a vaidade com a beleza. Que tdo gastando muito e que isso pode
prejudica a formacéo da gente. (GAEPu).

P4 - Aqui eles dizem que é das classe A, B, C. Eu ndo concordo todo o
jovem quer parecer bem. Sé que uns fica sé na vontade (GAEPu).

P5 - Eu ndo concordo com isso que ta escrito. Pra a gente se senti bem
ndo precisa compra ropa cara. Uma calga de R$ 1.600,00. Pra qué isso?
Pra se senti bem tem que se olha no espelho e pensa eu sb assim e eu
me aceito do jeito que eu s6 (GAEPu).

% Segundo Fischer (2001), todo o que foge ao padrdo exigido ou esperado pela cultura sdo constituidos em
muitos enunciados da midia como os sujeitos infames.
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Utilizando-se de uma espécie de “perfil psicologico” do jovem brasileiro,
esquadrinha-os. Isso se da na expectativa de que um segmento muito especifico da
populacdo (os que tém acesso a revista) possa ser capturado e distinguido da
imensa maioria dos outros jovens. Ao mesmo tempo em que naturalizam o
consumo de um grupo (embora digam referir-se apenas as classes A, B e C), a

reportagem ndo economiza expressdes que levam a uma universalizacdo: "0s

jovens brasileiros preocupam-se...”, “0 jovem brasileiro é campedo mundial...”.

Os diadlogos a seguir, entre jovens de dois segmentos muito distintos, sobre
um mesmo tema, embora tenha sido articulado pela pesquisadora, recolhendo a
sequéncia de falas de um e de outro grupo, mostra a impossibilidade de reduzir ao

singular o que existe no plural.

P1 - Vou falar dos Jovens. Se pegarmos uma pessoa de nivel social bem
baixo, onde os pais ndo tém condi¢cdes nem de colocar comida na mesa,
se ela arrumar um emprego e receber o primeiro salario de R$ 500,00
provavelmente, a vontade que ela sentira ndo é de ir ao Supermercado e
de encher a casa de comida, eu acho que ela tem vontade de comprar um
ténis, por exemplo, enfim... Uma coisa para ela, como qualquer um de nés
teria se estivéssemos na mesma situacao... eu acho que é por ai... Mas a
reportagem ndo mostra esse desejo do jovem. Ela diz coisas dele. Além
disso, ndo reconhece que existem outros jovens na mesma condi¢cdo
social que podem pensar diferentemente. Isso a reportagem ndo mostra
(GAEP).

P2 - Eu vou volta a repetir. Se eu tiver condi¢cbes de ter uma calca bonita
assim, cara, eu vou queré compra. Vai dizé que tu ndo vai queré compra
pra ti? (GAEPu).

P3 - Eu acho que ndo. Porque eu quando comecei a trabalhar foi com o
primeiro salario que eu pude comecar a participar das despesas da casa
(GAEP).

P4 - Eu ndo sei, mas eu acho que se eu tivesse condi¢cbes e visse uma
calca bonita e cara, mas também visse uma cal¢ga bonita e barata eu
comprava pra mim a bonita e barata ((GAEPu).

P5 - E isso ai. S&o Valores. Depende do contexto familiar, depende do
sujeito. Ndo da pra generalizar e desconsiderar as diferencas que nédo so
de classe, mas de pensar a vida, principalmente. Talvez para o cara da
Vila, desfilar com um ténis Nike Ultimo modelo seja uma forma de adquirir
status. O que é diferente do sujeito de um outro nivel adequado, que ndo
interessa o que ele esta vestindo ele esta sempre sentindo melhor que o
outro Pra ti, P o teu valor quando recebeste o primeiro salario era
participar das despesas da casa, mas acho que era uma coisa tua, da tua
criacdo da tua familia (GAEP).
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Ao longo do texto da revista, constata-se uma forte tendéncia a generalizar
sob uma mesma rubrica, fato anunciado pelos participantes do grupo. Para conferir
legitimidade as suas afirmacdes, sustentam seus argumentos em pesquisas
realizadas por outrem (MTV, Sociedade Internacional de Cirurgia Plastica, Instituto
Akatu pelo Consumo Consciente), nas palavras de experts, notadamente da area
“psi”, ou em alertas de alto impacto, como “corremos o risco de ter uma geracgéo de

pessoas ansiosas e insatisfeitas”.

Imprimindo em média 1.094.565 exemplares por semana (dados de capa) e
atingindo a uma parcela de aproximadamente 2% da populacao brasileira, a Revista
“Veja” ndo ignora a importancia de mapear, com muita exatiddo grupos especificos,
capazes de, pela via do consumo, alavancar a industria do supérfluo. E para esse

publico consumidor, que as grandes corporagdes voltam os seus olhos.

Ao fazer isso, acena com uma possivel distincgio em termos de
oportunidades na vida. Evidentemente, mantém a perspectiva da dubiedade em
distintos trechos de seu texto como, por exemplo, quando refere: “pitadas extras de
narcisismo sdo parte da natureza do adolescente. No caso brasileiro, no entanto,

tudo indica que ha certo exagero na dose” (Reportagem Trés).

O Brasil € hoje de muitos Brasis — uma sociedade composta pela brutal
diferenca de renda e acesso as condi¢des minimas de dignidade da vida, quando
se considera, entre outros indicadores, saude, educacdo, habitacdo. Estudos da
UNESCO (2007), Datafolha (2008), IPEA (2008), Acdo Educativa (2007), iBase
(2008) apontam para as grandes discrepancias presentes na condicdo juvenil
brasileira e reafirmam que as desigualdades aprofundam-se quando se considera a
origem social, o género, a racal/etnia dos sujeitos. Esse problema, por vezes, 0s
meios de comunicacgéo insistem em ignorar ao usar no singular “a juventude” para

dar conta de um fenémeno que existe no plural “as juventudes”.

O recente relatorio do IPEA “Juventude e Politicas Sociais no Brasil”
concernente a um estudo iniciado em 2006, época da publicagdo da reportagem
“Geracdo Vaidade® pela Revista “Veja”, mostrou que o contingente da juventude
correspondia a 27,4% da populagéo total de nosso pais e apontava questbes muito

graves do ponto de vista da escolarizacdo, do emprego, da saude, de politicas
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sociais... “Veja”, no entanto, abre sua reportagem com a seguinte chamada: “A
maioria dos jovens brasileiros acha “que as pessoas bonitas tém mais chances na
vida”. Esse é um bom pretexto para gastar, cada vez mais, com roupas, acessorios
e tratamentos de beleza”. Segundo os dados apontados pelo IPEA, a renda familiar
per capita de 31% dos jovens de 15 a 29 anos era inferior a meio salario minimo,
dado agravado para as mulheres e para 0s negros - estes representam 70% dos

jovens pobres.

Em face dessas afirmacbes, a minha escuta do texto impde a seguinte

guestao: De qual juventude estava a revista falando?

Destaco que o percentual de analfabetos cresce a medida que avangcamos
na analise das faixas etarias. Constato que, de 15 a 17 anos, 1,5% nunca
frequentou a escola, 47,7% estdo matriculados nas escolas de Ensino Médio, 0,4%
cursam a universidade e 17,9% estéo fora da escola. Na faixa dos 18 a 24 anos, 0
percentual dos evadidos sobe para 68,3%. O estudo aponta como principais causas
para tais nimeros, no caso dos meninos, o trabalho e, para as meninas, a gravidez
na adolescéncia. Esse fato confirma-se quando olhamos para 0s numeros
referentes ao prosseguimento de estudos, pois apenas 12,7% conseguem
matricular-se no ensino superior. E notdria a diferenca entre aqueles com melhores
oportunidades educacionais e os que ficam pelo caminho, sem as mesmas chances
de, pela via da escolarizagao, almejar um futuro melhor. Gritante contraste com o
gue informa a Reportagem Trés, ao sugerir como o dilema de brasileiros das
classes A, B e C*° que se situam na faixa etaria entre 15 anos e 30 anos, é o culto &

aparéncia.

No caso especifico da juventude, instaura-se um paradoxo: paralelo ao
aumento de oportunidades de acesso a informacdo e teoricamente, a educacao,
cresce, no Brasil, o numero de jovens excluidos das frentes de trabalho que lhes
poderia conferir maior independéncia. Se, pelo avanco tecnoldgico, 0s jovens tém
muito mais acesso ao consumo simbolico, pelo empobrecimento geral da
populacdo, esses mesmos sujeitos ficam & margem das efetivas possibilidades de

adquirir os bens materiais que lhes sdo, sedutoramente, apresentados. Se de uma

“0 Embora utilize a referéncia classes A, B e C a reportagem da Revista “Veja” n&o discrimina que indicadores
utilizaram para tal classificagéo.
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parte critica-se a extrema vaidade e 0 consumismo que caracterizaria a juventude
brasileira, de outra, reafirma-se que a importancia da aparéncia fisica. Para ter
sucesso na vida, € preciso ser bonito. Leia-se bonito como uma verdadeira
biopolitica que se expressa mediante cuidados com o corpo (esbelto, malhado,
arduamente esculpido pelas academias ou pelas habeis médos de um cirurgido

plastico) e com a aparéncia (cuidados com a pele, unhas cabelo e roupas).

Amarrados, com frequéncia, em um tempo no qual a moral tradicional €,
muitas vezes, um obstaculo para que as mudangas possam se operar e onde “a
razdo tecnico-cientifica [...] SO esta ao alcance, de uma pequena elite” (MARTIN-
BARBERO, 2003, p.21) a midia acaba se tornando o importante espelho para o
gual nos voltamos, na expectativa de saber o que conta e 0 que nao conta para
estar sintonizado com a moda e como as pessoas para serem aceitas, precisam se

comportar.

Se pensarmos na ingeréncia da revista nas questdes e definicdes sobre
como educar filhos jovens, dar-nos-emos conta que a diferenca também se marca
pelo acesso a determinado tipo de informacao/orientacdo, a qual “somente um

publico privilegiado como o da revista “Veja” pode ter acesso” (Reportagem Trés).

Preocupada com as gritantes desigualdades que caracterizam a vida na
sociedade contemporéanea - amiude consideradas como ameaca - opera-se 0
derradeiro esforgo para solidificar o carater fluidico das juventudes, pela via da
imposicdo de significados. Nesse jogo perverso, pouco importa o fato de,
simultaneamente, banir do olhar uma imensa maioria, cujas subjetividades
constroem-se submetidas ao olhar regulador do outro e, de levantar o desejo
nesses sujeitos proscritos, de adquirir os artefatos postos a disposicdo de uma

parcela muito restrita da populacdo. Que triste espetaculo estamos assistindo!

O trecho a sequir, retirado da secao Cartas, publicada na semana seguinte,
pela mesma Revista “Veja”, permite ter uma dimensdo de como o publico leitor, no

caso A.S de 18 anos, morador de S&o Paulo, reagiu a informacao recebida.
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Cumprimento “VEJA” pela reportagem "Geracao vaidade" (11 de maio). As
festas, baladas e saidas a noite clamam por um individuo com uma
aparéncia desejavel. O que mais me preocupa nao é s6 o valor que os
jovens dao a aparéncia, mas sim a vulgaridade e a falta de cultura e de
discernimento dos jovens. Mais do que "geracdo vaidade", essa deve ser
chamada de "geragdo alienada". Alienada dos problemas que afligem a
humanidade.

Percebo um movimento que insiste em fixar a juventude brasileira em um
padrao de cultura burguesa, onde as marcas da futilidade e da indiferenga saltam
aos olhos. Uma cultura que, reiteradamente, insiste em transformar valores parciais,
especialmente aqueles ligados ao consumo e as relacdes interpessoais, em valores
universais. Tal movimento encontra na midia o reforgo a uma politica de linguagem,
gue atualiza valores e estilos, os quais, embora caracterizem uma parcela infima da
populacéo de jovens brasileiros, passam a ser pensados como hegeménicos. Logo,

a ideologia constitui 0s sujeitos para a sujeicao.

Diferente do que a reportagem deseja fazer acreditar, tenho muito claro que
o carater nacional da juventude brasileira ndo é unificavel. Isso se justifica, pois ndo
estd submetida a ditadura das roupas de grife, € despreocupada com o trabalho e,

identifica-se "ao dolce far niente”.

Tragico engano que se perpetua quando, na tentativa de melhor reconhecé-
los, insistimos em vesti-los com nossas roupas, nossos valores, nossos habitos e
comportamentos de adolescentes. Esses sdo guardados como reliquia para lhes
entregar em um ritual de iniciacdo que ndo ocorrera nunca, dada a complexidade

das transformacfes que marcam a contemporaneidade.

O jovem que nos faz questdo, hoje em dia, constitui-se e vive a sua
juventude sob novas e, até mesmo, contraditérias logicas. Quica, por essa via,
possamos entender por que precisamos criar um verdadeiro panico moral a respeito
das juventudes, o que redunda, por exemplo, entre outras coisas, na expressao

“eles sdo uns diabos”, usada por muitos professores para descrever 0s seus alunos.

Perdemos muito do chdo em que pisdvamos e ainda estamos tateando
acerca do que recolocar em seu lugar. Talvez, por isso, nossa atitude em relacao
aos jovens comporte admiracdo — o ideal da cultura é ser jovem - e repudio, que se

expressa na forma como os descrevemos. Decepcionados com nosso proprio
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equivoco, frequentemente, assumimos uma atitude moralista que nos impede de

olhar para o mundo que se transforma ao nosso redor.

No decurso da escrita desta tese, passei a me perguntar o quanto o0s
discursos “psi” e educacional vem contribuindo para que continuemos atados em
processos regulatorios e tecnologias, que de forma mais ou menos refinada,
continuam a apregoar aos quatro ventos, que € preciso restabelecer a funcédo de
autoridade. Agimos como se, nossa velha “po¢cdo magica” da colocagédo de limites
por si sO, conseguisse dar conta de nosso despreparo de olhar e de intervir nessa
nova configuragcdo de mundo. Os nossos antigos habitos de linguagem parecem,
mais uma vez, comprometer novos voos, pois insistem que continuemos a repetir

em nosso agir, atitudes que, certamente, nao irdo produzir diferenca.

Caligaris na mesma reportagem refere que “os adolescentes sdao sempre
excelentes intérpretes dos desejos de seus pais” (Reportagem Trés). Desejo que
nos habita e que ao produzir novas realidades dentro da realidade implica
disponibilidade pessoal para reinventar a vida, de forma menos preconceituosa e
mais generosa conosco e com os demais.

A juventude, assim, seria um lugar de impossibilidade. E,

nessa formulacdo, como encarnacdo de impossibilidades, eles nunca
podem ser vistos e ouvidos e entendidos, como sujeitos que apresentam
suas proprias questdes, para além dos medos e esperan¢cas dos outros.
Permanecem, assim, na verdade, semi-invisiveis, apesar da sempre
crescente visibilidade que a juventude tem alcancado na nossa sociedade,

principalmente, no interior dos meios de comunicacdo (ABRAMO 1997, p.
32).

A ambivaléncia do consumo

Seria ingénuo, no entanto, pensar que isso acontece presidido por uma
I6gica de linearidade. Se assim o fosse, tudo seria muito simples, pois bastaria dizer
um retumbante NAO aos inimeros bens e servicos, absolutamente dispensaveis,
colocados a nosso dispor. Aparentemente, a reportagem desconsidera as
transformacdes impostas pelo novo cenario mundial, onde diferencas transformam-
se em profundas desigualdades, assumindo uma retorica que abstrai o fato de que
tais mudancas implicam também em mudancas nas tradicionais modalidades de

constituicdo de nossas subjetividades.
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Assim, por meio de refinadas estratégias de marketing, opera-se a imposi¢ao
de significados traduzidos em novas necessidades e desejos que se espalham por
todo o tecido social. Em sociedades neoliberais, como a nossa, a catedral do
consumo, onde todos desejam rezar, ocupa lugar privilegiado no crescimento e na
rentabilidade da economia. H&a, porém, uma observagéo importante a se fazer aqui.
Talvez, o empreséario, ao colocar no mercado os seus produtos, tenha como unico,
ou talvez o principal objetivo o lucro, porém, ao adquirir os simbolos da cultura que
se traduzem em bens materiais o0 objetivo do comprador ndo é o mesmo, dependera

da relacdo que esta posta entre mesmo sujeito e 0 mundo no qual habita.

Entretanto, pela seducdo que exerce nos potenciais compradores, parece
gue esses objetos fornecem a ilusdo de uma completude que jamais se alcanca,
onde “ideais morais e emocionais ndo se sustentam sem objetos materiais, porque
séo eles que dao visibilidade e mundanidade aos sentimentos” (COSTA, 2004 p.
180). A construcdo social da juventude €, pois, um campo de confrontacdo de
forcas. Por isso, é interessante pensar alguns dos discursos que estdo em alta no
momento, sendo um deles, sem duvida, a questdo referente ao quanto a juventude
€ consumista e ao quanto os pais fragilizam-se diante de filhos que “querem sempre

mais”.

Nessa perspectiva, o discurso invocante aos pais para ceder (ou ver os filhos
sofrerem) ao consumo - aqui pensado enquanto possibilidade de conferir o passe a
determinados estilos de vida - distancia 0 que a sociedade capitalista tenta
convencer que 0sS jovens sdo, e 0 que muitos deles efetivamente pensam ou
experimentam em suas vidas. A construcdo de nossas subjetividades baseia-se,
também, nos atos de consumo, mas nao se restringe s isso. A minha hipétese é de
gue, ao dizer da juventude, aparentemente, criticando-a coloca-se em marcha um
intrincado processo, no qual, para estar identificado com essa faixa da populacéo, é

necessario adotar determinados valores, aparentemente muito criticados.

O fenbmeno de associacdo da juventude ao consumo ndo € novo. A
juventude inglesa pos-guerra ja havia despontado como um espaco de significativa
mudanca nos habitos de producdo e de circulacdo de novos artefatos, o que

determinou no chamado “mundo adulto” uma forte reacdo ao comportamento
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juvenil, classificado como moralmente desviado, hedonista, irracional e, nessa

medida, uma verdadeira ameaca aos bons costumes.

A narrativa filmica também ajudou na difusdo de duas imagens contraditorias
e estereotipadas do jovem. Uma delas € como vitima de injusticas sociais, mas que
dotado de “bons principios interiores” ao final da histéria redimia-se. A outra € a dos
jovens assustadores, retratados com toda a crueza, que funcionavam como um
sinal de alerta aos pais para que cuidem bem de seus filhos. Em “A Laranja
Mecéanica”, tem-se um bom exemplo disso. A tal ponto assustador, o filme teve a

sua a exibigdo, por muito tempo, proibida no Brasil.

O Festival de Musica e Artes de Woodstck, no final da década de sessenta,
também causou desassossego. Com um slogan de “trés dias de paz e de musica” o
Festival foi um marco da contracultura pelas bandeiras que levantou contra a
sociedade americana, contrapondo a ela os ideais paz e amor, defendendo o sexo
livre e condenando a Guerra do Vietna. No Brasil, por sua vez, no mesmo periodo,
0s jovens de classes mais abastadas, por poderem contar com o0 apoio financeiro
para o lazer e a diversédo, paulatinamente, introduziram novos comportamentos,
valores, habitos de consumo e um novo estilo de vida, que mudou a paisagem de
grandes cidades e causou impacto, na medida em que esses mesmos sujeitos

passam a exibir modos de estar no mundo até entdo nao usuais.

Responsabilizagdo/acusacdo do mundo adulto

A reportagem Geracao Vaidade, a uma primeira leitura, parece propor-se a
reafirmar que os jovens cultuam a aparéncia e distanciam-se de valores que foram
muito caros aos que lhes antecederam. No entanto, o que inicia com o propésito de
recobrir o fenébmeno da diferenciacdo por parte de um segmento especifico da
sociedade, seja mediante os valores nos quais acredita, as roupas ou a linguagem
gue usa, assume dubiamente, o tom moralista, como bem atesta o pseudo alerta

gue faz aos pais. Vejamos por que:
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Aos pais, resta o dilema diario de decidir se cedem ou ndo aos desejos dos
filhos. Uma menina de 16 anos deve se submeter a uma plastica nos
seios? O pedido de (mais) uma calca jeans de 1.600 reais deve ser
respondido prontamente com um "ndo" indignado? Especialistas afirmam
que, para responder a questdes como essas, 0s pais devem levar em conta
dois pontos fundamentais. O primeiro € saber que ceder de imediato as
demandas adolescentes — seja por excesso de condescendéncia, seja por
falta de disposicdo de brigar — implica pelo menos um risco grave: o de
criar filhos incapazes de lidar com a frustracdo e com a espera, duas
caracteristicas incompativeis com 0 universo que os aguarda, o dos
adultos. O segundo € que, para o adolescente, ser aceito por seu grupo
constitui uma necessidade tdo crucial quanto é, para o adulto, estar
empregado, por exemplo (Reportagem Trés).

Nesse caso, a dubiedade estd justamente em, a um sO tempo,
aparentemente, criticar aos pais, caso atendam aos pedidos dos filhos, mas
também assusta-los com os possiveis prejuizos psiquicos, que 0 nao atendimento a

esses mesmos pedidos poderia desencadear. Vejamos o dialogo de Pais da Escola

Particular:

P1 - Trata-se da realidade...

P2 - Nua e crua... E que muitas vezes assim... a gente tenta nadar contra
essa maré, mas quando a gente vé t4 tdo envolvido nessa coisa...
passada de uma coisa tdo importante, tdo superlativa... que a gente acaba
até achando mesmo... quem sabe meu filho ndo t4 precisando disso, ndo
ta aquilo...

P1 - Ele ndo vai se sentir melhor...

P3 - E... a gente acaba se... realmente.... eu... acho que a gente tenta
nadar contra a maré e quando a gente vé, a gente ta achando até
natural... ir nessa corrente... de achar... que a gente tem que ser mais...
né...

P4 - Eu acho que vai muito assim... eu tenho 2 filhos... um de 22 e uma
que vai fazer 14... o meu filho de 22, se ndo levar ele... ndo disser para
ele... troca de camiseta... a camiseta ta furada, a calca ja ta... o ténis ja
detonou... precisa trocar... tudo ta bom... e foram criados, exatamente da
mesma forma... ele ndo se preocupa... com roupa, se tem um celular
caindo aos pedacos. nada... para ele tudo ta4 bom... sempre, sempre foi
assim... 0 que ele pensa da vida é assim... a vida é ter uma casa na beira
da praia... quer surfar... um trabalho que dé dinheiro para ele comer... isso
jatd bom para ele... aminha (PEP).

Em uma escuta mais atenta do texto, € possivel perceber a linha ideologica
qgue se insinua por meio de um continuo esforco de persuaséo do leitor, quanto a
determinados modos de estar no mundo. Para tanto, joga com o par antitético,
afirmacdes e oposicdes (prazer x riscos), sem que deixe clara a sua posi¢cdo. Outro

ponto a destacar € o permanente esfor¢co da reportagem para demonstrar o quanto

ela exerce um papel fundamental na vida dos pais, uma vez que coloca em pauta
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guestdes que eles estdo tendo dificuldade para responder como, por exemplo:
Como educar sem prejudicar a autoestima dos filhos? Como saber onde se situa 0
limite de conceder e restringir? “Uma menina deve se submeter a uma cirurgia
plastica aos dezesseis anos”? O pedido de (mais) uma calca jeans de R$1600,00
deve ser respondido com um nao indignado? O que ira reforcar a ideia de um

publico privilegiado, leitor da revista.

Discutindo a respeito da necessidade de que os pais, mesmo estando
separados, sejam figuras importantes e presentes na vida dos filhos, os jovens
assim se colocaram:

P1 — Eu até acho que pessoas que tem certo comportamento desviado, se

ndo se perderem na vida com drogas, ou crimes eles podem acabar ao
terem seus filhos tentarem vir a ser o que néo tiveram com 0s seus pais. E

a coisa, diferente do que diz aqui, pode vir a se inverter (GAEP).

O depoimento destaca que nao existe um determinismo que levaria,
fatalmente, aquele que néo teve vivéncias familiares em perfeito alinhamento ao
gue ainda consideramos — equivocadamente — como ideal de familia pode, como
pai ou mae, vir a oferecer outras experiéncias aos seus descendentes. O que nos
leva a pensar em uma maior generosidade dos jovens com o humano, na medida
em que reconhecem que o sujeito pés-moderno transforma-se, continuamente, a
partir das formas como ele interpelado pelo discurso vigente.

P1 - Mas eu acho que a gente estd batendo numa coisa que a gente ja
falou no inicio. Eu acho que lendo isso é dificil que os pais se déem
conta... de que eles precisam retomar um lugar que € deles por direito. Na

verdade ai 0 que acontece: Ensinam-se pais a serem pais: Um tipo de
pais (grifo meu) (PEP).

Na contemporaneidade, a multiplicidade de sistemas de representagao, ao
nos confrontar com inimeras e por vezes desconcertantes possibilidades de ser e
de estar no mundo, ndo caberia mais apresentar um ‘“ideal” a ser seguido.
Assumimos distintas posicdes de sujeito em razao das distintas interpelacdes a que
estamos sendo submetidos. Um enunciado pode nos convocar, diferentemente, em

circunstancias diferentes.
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O reiterado discurso de auséncia de “autoridade paterna/materna” téo
presente na sociedade e seu consequente corolario “filhos/jovens sem limites” nada
mais é que uma tentativa de impor uma determinada forma — tida como “a”

verdadeira/ melhor - de educar os filhos.

Os discursos que a midia produz e faz circular, guardam uma intima relacéo
com a cultura na qual eles aparecem. Por tratar-se de um efeito de poder,
acabamos por aceita-los, as vezes, por considera-los como verdadeiro, melhor ou
mais justo. No entanto, muitos desses mesmos discursos precisam de
nossa desconfianca, antes que nos deixemos capturar por eles. Sera o jovem

um fantoche? Questiona um participante de grupo da escola particular.

Muitas podem ser as respostas, mas nenhuma delas pode esquecer que o
jovem que aparece retratado nas midias ndo é uma imagem neutra. Diz respeito a

uma determinada forma, sempre interessada, de narrar o outro.
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2° Movimento

Os Diérios da Borda - Impactos sobre a pesquisadora

Conta-te a ti mesmo a tua prépria historia. E queima-a logo que a tenhas
escrito. N@o sejas nunca de tal forma que ndo possas ser também de outra
maneira. Recorda-te de teu futuro e caminha até tua infancia. E néo
perguntes quem és aquele que sabe a resposta, nem mesmo a essa parte
de ti mesmo que sabe a resposta, porque a resposta poderia matar a
intensidade da pergunta e o que se agita nessa intensidade. Sé tu mesmo a
pergunta (LARROSA, Jorge).

Os diarios da borda surgiram a partir da necessidade que senti de registrar
algumas vivéncias que me impactaram no decurso da escritura da tese. Eles n&o
tém compromisso com o0 rigor da escrita académica. Falam muito mais de
sentimentos que busco compartilhar e que atravessaram 0 meu processo de
produgéo. Expressam como as leituras que fazia e os encontros que realizava, as
conversas que tinha, foram operando em mim e, consequentemente, transformando-
me e ao meu fazer de académica, de professora, de orientadora educacional, de

mulher...

Infinitas vezes questionei-me se, eles deveriam ou ndo ser aqui colocados, ja
que falam de mim e de minha histéria. Muitas e muitas vezes, perguntei-me,
também, porque 0s escrevia e para essa pergunta encontrei na leitura uma resposta:

[...] € inttil procurar razdes, sou feito com esses bracgos, essas maos esses
olhos — e assim sendo todo cheio de vozes, que s6 sabem se exprimir pelas
vias brancas das folhas do papel, s6 consigo vislumbrar a minha realidade
através da informe projecéo deste mundo confuso que me habita. E também
escrevo porque me sinto sozinho. Se tudo isto ndo basta para explicar
porque escrevo o que basta entdo para justificar alguma coisa na vida?
Prefiro as minhas pequenas as grandes razfes, pois estas Ultimas quase

sempre, apenas justificam mistificacfes insustentaveis ante um exame mais
detalhado (CARDOSO, Lucio - Diario completo).

Em meus escritos de borda sera possivel perceber como se dara a mudanca
de meu olhar. Em um primeiro momento, esta muito atrelado a ideia de que, pela via
do resgate da funcdo paterna, conseguiriamos restabelecer a ordem. Nesse
aspecto, o meu texto “Reflexdes para um tempo de inseguranca” é exemplar,
passando pela sugestdo de uma escola particular para que mudasse o titulo da tese,
pois ele era muito agressivo, pelas repercussdes que o texto “Com medo dos
alunos” desencadeou entre professores; pelo contraponto oferecido a Geracéo

vaidade; pelas culturas de borda que represento em “Da revolug¢do a insurgéncia”;
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pela aparente leveza da “Confissdo nossa de cada dia”; com a subida ao Morro da
Cruz e se conclui pelas rememoracgdes familiares encharcadas de afeto, ao lembrar
palavras de meu pai e de minha mée, com as quais finalizo as minhas escritas de

margem.

Em todas essas oportunidades compartilhei espacos de lutas e de
agenciamentos que permitiiam uma possivel ruptura com o0 pensamento
hegemobnico. Aparentemente banais tais escritas do meu cotidiano tomaram para
mim uma significagéo especial, na medida em que permitiram meu confronto com o0s
esforgos politicos que tendem a colonizar 0s nossos jeitos, as nossas vontades, as
nossas vidas e que, talvez, por estar desafiada a pensar para além das

classificagdes, tenham adquirido tamanho valor.

Diario da Borda sobre “Com Medo dos Alunos”

A confissdo nossa de cada dia

Tempo de recordar...

Governar almas! Torna-las o mais semelhante possivel ao bom cristdo! O
texto de Michel Foucault remeteu-me ha um tempo que julgava esquecido. Vi-me, de
repente, aos oito anos de idade, com um livro de oragles, lapis e papel nas maos,
preparando o exame de consciéncia que antecedia a confissdo. Todos os livrinhos
de Primeira Comunhdo traziam um “roteiro”, para que pudéssemos saber se
haviamos ou néo infringido os mandamentos da Lei de Deus. E, para que ndo me
esquecesse de uma falta sequer, a catequista dissera que tinhamos que levar os

pecados escritos para conseguir a tdo sonhada absolvigéo.

Na época, ndo entendia muito bem o que aquilo representava, mas tinha
clareza de que devia pedir remissdo de minhas faltas. Como todas as criangas sao
arteiras, vi-me identificada ao “desobedeci meu pai e minha mée”. Como tinha um
irmao com quem brincava, mas também brigava muito, julguei prudente dizer “tive

pensamentos maus”, pois, as vezes, quando ele me incomodava, queria que ele
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desaparecesse da face da terra. E, como também escapava de minha boca um

palavréo, o “disse palavras feias” caiu como uma luva.

Lembro-me da espera na fila, meu coracéo aos saltos pelo medo do que me
aguardava. Afinal, o sacerdote é também um representante de Deus na terra! E se
meus pecados nao fossem perdoados e, por isso, fosse mandada para o fogo do
inferno? Chegada, finalmente, a minha vez, recordo das perguntas do confessor a

respeito dos meus “maus pensamentos”: Onde os tiveste? O que fizeste?

E preciso subjugar o corpo por meio da dor da alma. Por isso, o controle
precisa ser exercido ndo apenas sobre os atos praticados, mas ainda sobre aqueles
gue possam vir a sé-lo. Seria possivel aguele confessor acreditar que a menina de
oito anos que ele enxergava através da trelica do confessionario era potencialmente,
tdo perigosa? Hoje, sou capaz de olhar para tras e ver, com nitidez, o quanto
Foucault estava correto quando anunciava que os procedimentos de vigilancia nao
tinham somente o objetivo de produzir corpos doéceis, mas adestravam,

principalmente os espiritos.

Absolutamente despreparada para tal interrogatério, confronto-me, pela
primeira vez, com o ritual do exame de um lado e com o poder do confessor de
outro: poder de absolvicdo. N&o preciso dizer que me sai muito mal nesse “debut”

religioso.

A entrada na escola particular, em Porto Alegre

A ideia de solicitar permisséo para fazer os grupos, em uma escola particular
de Porto Alegre, ndo se concretizou facilmente. Apds o envio de varios e-mails a
Direcdo da Escola, finalmente a secretaria entrou em contato comigo para que

agendasse um encontro com o Servi¢o de Orientacdo Educacional.

Imaginava, a essa altura, que o caminho dificil ja fora trilhado. Esse foi, no
entanto, um equivoco. A disponibilidade de me receber foi proporcional a demora
gue tive de suportar para que, finalmente, em uma quarta-feira pela manh3,
passados quase dois meses de meu contato inicial com a Direcéo, houvesse uma

“pequena disponibilidade na agenda”. A entrevista estava marcada para as 8horas.
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Cheguei pontualmente, mas a demora, que poderia ter se tornado um
transtorno para mim, foi uma excelente oportunidade para poder conhecer um pouco
mais aquela Instituicdo, jA& que era época de entrega de resultados e o SOE
enfrentava uma romaria de pais e alunos. Essa € uma caracteristica invariavel nas
escolas, sejam elas publicas ou particulares. A avaliacdo, que todos insistem em
dizer ndo € um exercicio de poder, momentaneamente, reine em torno da mesma
mesa pais e professores - coisa dificil nos dias atuais. Finalmente, entrei e quando

conclui a explicagéo do projeto, ouvi:

- Eu sugiro que troques a palavra “diabolizacé&o”, pois ela, certamente, vai

impedir a participagdo na pesquisa. Eu acho essa palavra muito agressiva.

Poderia ter pensado que ali estava o espetaculo da denegagdo, mas como

psicanalise fora do setting € selvageria, preferi outro caminho.

Justifiquei a razdo de minha escolha a partir da escuta nos conselhos de
classe e ponderei como a expressdo adquiria forca ao longo de meu trabalho.
Percebi, porém, que as palavras carregam sentidos que, por mais que me
esforgasse, ndo conseguiria, naquele momento, desfazer. Estranho movimento era o
de “escrever ndo pode, mas considerar o jovem como diabo, isso ndo tem

problema”.

A entrevista prosseguiu e a orientadora me perguntou: afinal o que queres da
nossa escola? Triste constatacao..... até, entdo, eu havia falado para o vazio! Nesse
momento, compreendi a razdo pela qual a tudo que eu me referia, a orientadora

dizia “sim, isso eu sei”.

Expliquei da minha intencdo de realizar os grupos focais com professores,
pais e jovens daquela escola. Em gesto de desdém, ela me responde: “bem, os pais
tu teras que falar diretamente com eles, mas acho que sera muito dificil, pois eles

sdo extremamente ocupados!”

Quanto aos professores “eles vém aqui, ddo sua aula e vao embora (sic)”.
Insisto, perguntando sobre a possibilidade de conversar com eles em uma reuniéo,
ao que a orientadora me responde dizendo “ndo existir essa possibilidade”. E a

orientadora prosseguiu, dizendo “Com relacdo aos alunos, nessa faixa etaria que
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colocas, todos 0s nossos alunos estdo no terceiro ano do Ensino Médio, e eles nao

poderdo ter as aulas interrompidas para falar contigo.”.

Desconcertada diante de tamanha resisténcia, perguntei sobre a possibilidade
de conversar com os alunos no turno da tarde. A resposta foi certeira: “A tarde, eles
fazem cursinho, porém nds temos aqui uma atividade do Projeto X, talvez eu possa
conseguir que tu fales com eles. Queres?” O gqueres da orientadora soou-me como
se me tivesse oferecido algo que nao teria a linhagem dos alunos de sua escola, por

iISSO mesmo, ndo haveria problemas.

No entanto, essa oportunidade, mais uma vez, demonstrou-me 0 quanto
ainda praticamos uma escola dividida no Brasil. Para os pobres, os do projeto, ndo
haveria problema que eu interrompesse as aulas, no entanto para os alunos que
frequentam a escola classe A, que sao “os nossos alunos“, a minha presenca
representaria um enorme prejuizo! Afinal, eles “n&o poderiam perder nem um minuto
de aula” e, em tempos de subjetividade capitalistica, tudo se avalia em relacéo a

lucro e a perda.

Reflexdes sobre um tempo de inseguranca

Era pouco mais das onze horas da manh, o céu estava muito azul e, apesar
do frio, um sol, que aquecia o corpo e 0 coragao, convidava a caminhar a pe,
exercicio que, pela pressa que sempre tenho, praticamente erradiquei dos meus

habitos.

Talvez por isso, tenha esquecido que moro em uma cidade onde a lei do mais
forte prepondera, muito embora uma sociedade assustada tente organizar acoes
para conter a assim chamada “violéncia urbana”. Limites esses definidos por nos
educadores “como 0s organizadores psiquicos, essenciais para a constituicdo de um

sujeito”.

Distraida, deixei-me inundar pela beleza da hora, apesar do cenario ser a
movimentada Avenida Carlos Gomes, que fica muito préxima de minha casa. Em
casa, geralmente nos sentimos seguros. Foi quando tudo comegou. Durou pouco:

nao sei se dois minutos - mas os efeitos, certamente serdo duradouros.
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Se me perguntarem de onde vieram em suas motocicletas, ndo saberia dizer
de pronto, no entanto, remontando a trama deste dia, fico sabendo que eles foram
vistos, identificados, e nada foi feito para deté-los. Fazer alguma coisa é
comprometer-se com 0 outro e, na auséncia da protecdo, impera o medo. Freud
escrevia em “O mal estar na civilizagdo”, que os sofrimentos nos ameacam a partir
de trés direcbes, sendo o mais penoso de administrar aquele que advém de

relacionamentos com nossos semelhantes.

Em meio ao sol, vejo uma pessoa em minha frente, com uma arma apontada
para mim, ordenando que lhe entregue a minha bolsa. Minha estupefacédo foi
tamanha que, mesmo na presenca do suporte material — simbolo maior da violéncia

— ainda perguntei:
- Como é que é€? O que tu queres?

SO entéo tudo se esclareceu diante de mim. Pela terceira vez, eu me via em
situacdo de risco; pela terceira vez, a vulnerabilidade humana estatelava-se diante
de mim. O adulto é, pois, um ser exposto, cujas palavras e atos tem consequéncias.

Na vida adulta, ndo d& para fazer de conta, ensina Jerusalinsky™.

Comecei ai a danca desesperada de alguém que trabalha, paga impostos,
cumpre com suas obrigacdes sociais, para defender o que € seu. Nao tinha muito
dinheiro, mas o equivalente a compra de mil euros. Portava documentos, entre eles
a carteira funcional de meu pai. Mas tinha e sentia, acima de tudo, o ultraje a minha
dignidade de pessoa. Talvez isso tenha feito com que eu contrariasse todas as
orientacbes que recebemos para lidar com situagcdes semelhantes: Reagi,
visceralmente e a tal ponto chegamos que fui capaz de dizer, ao estarmos frente a

frente, olho no olho: atira agora!

Atira agora, jovem, poderia ter dito. Conheci em ato o estado limite deles, os
assaltantes, e o0 meu. Ele néo atirou. Por qué? Nao sei. Talvez, pelo inusitado de
minha reagdo. Levou com ele a minha bolsa e deixou-me entre outros, grande
guestionamento a respeito da solidariedade humana. Quando todo o espetaculo
acabou, enxerguei uma platéia que me observava a menos de cinco metros de

distancia. Em meio a muita gente, senti-me absolutamente s0, tomada por uma

! Anotages da Conferéncia proferida no Seminéario Internacional de Psicologia, em Novo Hamburgo, 2007.
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imensa angustia. Em tal situacdo de desespero, ndo encontrei ali, quem quer que

fosse capaz de estender-me a méao.

Volto ao velho mestre Freud, que, no texto do Mal estar na civilizacéo,
escrevia que nos sofrimentos que decorrem de nossos relacionamentos com outros
homens, a nossa defesa €& o isolamento voluntario. Mantemo-nos a distancia de

nossos semelhantes.

Parece que na carceragem gue criamos para nés na selva de pedra, o medo
do outro ndo mais nos sensibiliza e somos incapazes de ajudar um ao outro. Foi
preciso que um terceiro, que dali se encontrava distante, significasse o meu pranto
e, com suas condutas operativas, a semelhanca da mée do infans, pudesse por fim
a sensacdo de desamparo. Assim, a violéncia, eu acredito, mostra muito mais do
gue a palavra consegue enunciar. Ela nos paralisa. Mostra a sua forca ao revelar a
nossa total exposicdo. Dificil aprisiona-la em imagem, por mais que gueiramos, a

cena fica sempre a dever ao horror que se instala no sujeito.

No entanto, passado o impacto inicial, eu penso que € preciso falar, anunciar,
denunciar, pois € 0 nosso medo que faz com que, cada vez mais, ela torne-se forte.
Que nos ougcam 0s governantes, os terapeutas, os educadores, os cidadaos

comuns!

Souza escreveu, no Correio da APPOA (2004), que a violéncia penetra nos
poros e produz anteparos. Muitas vezes, ndo ha o que dizer, ndo ha o que pensar ou
0 que imaginar. Resta um siléncio inquietante, que diz de nossa soliddo e que
determina, sem duvida, a necessidade de pensar sobre o tipo de subjetividade que
dai vem emergindo. N&o ha duvida, pois, que estamos sendo convocados a pensar
sobre os lagos sociais que estamos produzindo, especialmente nés, educadores ou
psicanalistas que ousamos desafiar Freud, quando escreveu que ha trés profissdes

impossiveis: curar, governar e educar.



229

Os Diarios da Borda sobre a “A Tribo dos Meninos Perdidos”

A subida ao Morro da Cruz

1° Movimento: A pesquisadora deixa o bairro Auxiliadora e sobe o Morro

Cheguei ao pé do morro no entardecer de uma segunda feira. Combinei, por
sugestédo de Ana, que ela providenciaria para que alguém estivesse me aguardando,

assim eu teria mais “seguranca’. De fato, la estava ele, um Del Rey azul marinho.

A subida, pela rua principal, foi em um siléncio, quase uma reveréncia. Em
uma esquina, um grupo de jovens conversando - bem parecido ao que acontecia
guando eu era adolescente, na Osvaldo Aranha, em frente ao Edificio Florescente.
Vejo homens de bicicleta, aparentemente retornando do trabalho, mas néo enxergo
criangas na calgada; poucas mulheres sobem a ladeira a pé. Dobramos a esquerda,
e a rua larga, asfaltada, cedeu lugar a uma de paralelepipedo. Nesse momento, dei-
me conta de que as pessoas olhavam para dentro do carro no qual eu estava.
Fechei a janela em um gesto quase automatico. Mais um pouco, outro giro para a
esquerda. Na rua estreita, esperamos 0 6nibus passar, para dobrar novamente; a

rua era de chéao batido. Finalmente chegamos.

N&o foi preciso bater, pois a porta da casa estava aberta, e as criancas, do
lado de fora, esperavam-nos. Ana pediu que sua filha chamasse os participantes do
grupo. Enquanto isso me disse: “O meu vizinho ali de cima e a mulher ndo vao vir.
Eles disseram que ndo sabem falar direito”. Nao nego a minha decepc¢éo, pois caso
outros desistissem, minha ida até la teria sido em vdo. Enquanto esperamos,

acompanho as criancas até o patio para conhecer um cachorrinho.

J4 estava escuro. L4 embaixo, as luzes da cidade contrastavam com a
escuriddo quebrada apenas pela iluminacdo das poucas casas ali de cima. N&o ha

iluminacgéo na rua.

Do Morro da Cruz tem-se uma das mais belas vistas da cidade!
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2° Movimento: A vida como ela é

Inicio o grupo, explicando tratar-se de uma pesquisa que estuda a juventude e
a importancia de ouvir os pais sobre determinados assuntos. Explico ainda a
respeito do Consentimento Livre e Esclarecido. Pela primeira vez, em todos os
grupos em que realizei a pesquisa, as pessoas nao o assinam de imediato, o que
me causou desconforto, pois fico em davida entre comecar ou ndo. Acostumada a

determinado procedimento, eles iniciam arrasando 0 meu jeito habitual.

O poder é sempre circular, relacional, exercicio de acdo de uns sobre os
outros. O poder € produtivo e se manifesta nos pequenos gestos. Desconcertada,
opto por colocar o material sobre a mesa para ver o que ira acontecer. Entrego o
texto. Léem répido e vejo como o texto opera sobre eles, observando as suas
expressfes faciais, 0 retorno a pagina anterior, os movimentos da cabeca para

concordar, discordar ou se assustar.
Quando os quatro terminam a leitura, Flavio olha para mim e diz:
- Eu sou um desses!
Ao que Ana imediatamente responde:
- Eu néo sabia que a gente ia falar disso.

Ao pedido de Flavio, que se dispde a dizer de si e de como foi o caminho que
o levou a ser um dos membros da “tribo dos meninos perdidos”, desligo o gravador.
Naquele instante, (mesmo sabendo da exigéncia de tudo documentar) o que
acredito, a respeito da ética na pesquisa foi mais forte, pois nos caminhos que
escolho eu crio, ou néo, as condi¢cdes de convivéncia com o outro. Permiti-me,
relativizar um dos acordos que fiz com o0 mundo académico, acreditando existir uma
razao ética para isso. Hoje sei que o cartografo precisa ser capaz de inventar e de

reinventar-se a si mesmo, como pesquisador, nos procedimentos de que faz uso.
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3° Movimento: Recortes de historia feitos presenca

Recordo-me do que escrevi, certa vez, a respeito do Seminario da Carta
Roubada, de Jacques Lacan: de tao visivel, a carta tornou-se invisivel aos olhos de

guem a buscava.

Muitas lembrangas povoaram a minha cabeca e 0 meu coragéo, durante a
escuta aquelas histérias que, a partir da convocagédo de um texto, vieram a tona por
meio da fala de seus atores. HistOrias costuradas entre dores e perdas. Recortes
feitos de matéria de memodria, que estavam guardados ha muito tempo e foram
lembrados na expectativa de que fosse de proveito para alguém. Assim, trazer a
memoria fatos que estavam tdo bem guardados € recuperar a histéria, as marcas

gue nos fizeram, n0sso percurso e nosso desejo.

- Olha dona, eu ndo quero que as pessoas percam as suas coisas. Eu queria
sO por um tempo que elas tivessem de viver com quatrocentos reais por més. Acho
gue ai a gente ia poder conversar. Porque eles iam saber o que € ter que fazer

escolha.

Sou egressa da Escola Publica, como aluna e como professora. Coordeno um
Programa de Extensdo Universitaria. Estou acostumada a transitar na Vila Iguacu,
na Vila Kiplin, na Santo Afonso, locais de extrema pobreza em Novo Hamburgo.
Portanto, ndo é do confronto com as precarias condicdes materiais de vida que
estou falando. A experiéncia do confronto direto com os assaltantes ndo me é
desconhecida. Tampouco com o0s sequestradores, pois, como mae, vivi essa
exposicdo. Falo de outra vivéncia que me jogou em um territério que ndo me lembro

ja ter transitado, sendo amparada no discurso académico.

A experiéncia e o saber da experiéncia € algo que nos atravessa e que, por
isso mesmo, é da ordem do nado transmissivel. Eu acrescentaria que, quando muito
intensa, quando é visceral é, também, da ordem do inaudito. A palavra nao
conseguira, por mais que me esforce, recobrir a experiéncia de subir o Morro da

Cruz.
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Retorno ao Termo de Consentimento, suporte material e comprobatorio da
minha vivéncia, o que se visibilizou ndo mais pela minha voz ou pelo meu pedido,

mas, ao final do grupo, quando Fernando me disse:

- D& pra gente assinar o seu papel.

Uma declaracéo de amor...

Amor ndo se reparte. Quanto mais se da
mais se tem!

Natalina Silva Pires Corréa

Sou parte de uma familia de mulheres fortes. Minha avo ficou vilva muito
cedo, com sete filhos para criar e uma pensao no interior do Rio Grande do Sul para
administrar. Corajosamente, assumiu sua vida e seus filhos e levou adiante uma
danca que a morte de meu av6 ndo poderia interromper. Facil? Claro que nao! Nao
e facil, aos 38 anos, em Soledade, (cujo nome remete a solidao) honrar, sozinha, um

compromisso de tal envergadura.

Minha avlé soube respeitar os talentos de cada um dos filhos e, assim
fazendo, cada um deles, a medida que crescia, assumia parte do legado de uma
historia de coragem, cujo maior exemplo vinha por meio de uma grande mulher.
Minha mée era a filha mais velha. Foi ela quem comecou a trabalhar primeiro.
Costurava. Metaforicamente, costurava as tramas da vida e ajudava a construir a
rede de sustentacdo. Casou-se tarde para os padrbes da época. Levou em seu
enxoval ndo apenas os sonhos deles dois, mas o compromisso de também tecer as
tramas que permitiriam a Raquel, filha do primeiro casamento de meu pai, que
enviuvara quando ela ainda era um bebé, reconstruir lagcos de apego e de

seguranca.

A coragem de minha mae comecava, assim, a ser posta a prova. Coragem é
o medo transformado! E foi transformando o medo que ela deixou seus filhos no Rio
Grande do Sul para acompanhar meu pai, que foi transferido para o Mato Grosso,
em 1954. Fico pensando no que enfrentaram e na sabia, mas dolorosa decisdo de

deixar-nos com minha avo, para que ganhassemos, no entanto, eles perderam.
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Em 1958, voltaram ao Rio Grande do Sul e, outra vez, a minha mae foi
convocada a costurar os fios da vida. Precisou ser artista para trazer de volta os
filhos para casa, sem erodir o coragdo de minha avd. Soube ser sabia a ponto de
compartilhar a maternidade, sem medo de dividir o amor do Camerino € o0 meu com
a Terezinha e com a minha avo. Por elas, o Camerino e eu continuamos a setr,
incondicionalmente, amados e, em igual medida, as amamos. Eu e 0 meu irméao,
certamente, temos, dentro de ndés, as mais significativas experiéncias do seja
receber e dar amor. Foram eles, a vo, a Teté, a tia Dalva, o Dinho, que ndo nos
deixaram esquecer a beleza que existe no canto dos passaros, no perfume das

flores, no respeito as pessoas.

Devido a continuada reafirmacédo pela palavra deles, aprendemos a esperar,
na certeza de que nossos pais amavam-nos e que, em breve, estariam de volta.
Enquanto isso, brincava com meus primos César, Beth, Marilia e Analia, no quintal
da casa de minha avo, que, para nos, tinha naquele tempo, a dimensdo do mundo.
Tenho clareza de que deixar-nos aqui, com pessoas tado especiais, hao
comprometeu em nada o amor deles por nés e nem 0 nosso por eles. Tenho certeza
de que tivemos o melhor pai e a melhor mée que o Ney e a Natalina conseguiram

ser!
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Diario da Borda sobre a “Geracdo Vaidade”

A titulo de iniciacéo

Minha filha, ndo chore. Eu continuarei contigo nas
historias que te contei.
Ney Pires Corréa

Sou daquelas pessoas privilegiadas que teve a oportunidade de conviver com
pais que permaneceram lacidos até o final de suas vidas. Talvez por isso, tenha tido
a chance de ouvir tantas histdrias. Algumas delas foram muitas e, muitas vezes,
contadas. Falavam de um tempo em meu pai morava na Estancia do Boqueirdo,
onde cresceu e viveu até os nove anos, quando julgaram que ele devia vir para a
escola... Meu pai falava desse tempo com um misto de nostalgia e de saudade;

penso que se tivesse podido, teria voltado para ali morrer.

Suas histérias dessa época foram me familiarizando com um lugar que nao
conheci, mas do qual guardo lembrangcas muito vividas como se la, alguma vez,
houvesse estado. Contava-me que acordavam muito cedo e, por volta das quatro
horas da manh&, os homens, antes da lida do campo, costumavam fazer um assado.
As mulheres né&o participavam. Seus espac¢os demarcados eram a casa grande, ou a
capela, jamais o galpdo junto a peonada. Quando deixou a estancia, foi para o
internato, em Bom Principio. Esse internato era uma escola que contrastava a

liberdade do campo onde crescera, com as excessivas exigéncias de regulacgéo.

Poderia, a partir daqui, contar muitas passagens da minha histéria com meu
pai, que se mantiveram vivas e que compdem um repertorio original. Recordo, com
muita nitidez, que, ao relatar trechos de sua vida, meu pai compartilhava um saber
sobre ele, mesmo transmitindo suas percepcdes sobre o0s acontecimentos, 0S

afetos, as sensacdes e os sofrimentos que o marcaram.

Valho-me dessas lembrancas apenas para iniciar uma reflexdo, destacando
um narrador que fez da narracdo uma trama e que, ao transmitir 0 que sabia,
esperava que dali nds, seus filhos, pudéssemos tirar algum ensinamento para
nossas vidas. Eram falas simples, como simples foi a vida de um homem que se

criou em contato com a natureza. De outra parte, por meio desse exercicio, dou-me
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conta de que a dimensdo do impossivel esta presente em todo o meu esforco de
rememorar. O que relembro diz respeito a um tempo diferente do tempo presente. O
que resta é diferente do que se passou no tempo da inscricdo. Os tracos da
memoria sofrem rearranjos e, nessa medida, ela nunca mais sera igualmente

acessada.

Cada lembranca €, pois, uma nova lembranca — com tudo que ela comporta
de encobrimento - sustentada que estd em outras experiéncias, em outras
reminiscéncias, em outros estados do psiquismo. Nesse contexto, pe¢co emprestada
a pergunta bergsoniana que indaga sobre o que percebo em mim, quando vejo as

imagens do presente ou evoco as do passado?

Percebo, de outra forma, as histérias que meu pai me contou. Por acreditar
gue ndo ha percepcédo que ndo esteja plena de lembrancgas, tomo aquelas narrativas
como uma forma de organizar o olhar sobre diferentes experiéncias vividas — olhar
gue, mesmo transitério - permitiu que melhor entendesse o0s seus inumeros
significados. N&o seria ousadia dizer que essas memadrias ainda estdo coladas as

percepcdes do presente.

Memoria e historia

A memoria € participe da construcao de referenciais sobre o ontem, o hoje e o
amanha, mediante os quais sujeitos e grupos, narrando suas diferentes visdes de
mundo, constroem a histéria. A partir dessa premissa, atrevo-me a fazer um breve
recorte na historia de universitarios/as brasileiros/as, entre os quais me incluo, que
permita refletir sobre algumas das possiveis conexdes entre memoria, historia e

escolarizagao.

Para isso, retorno aos anos compreendidos entre 64 e 78, no esfor¢co de,
minimamente, dar conta do que se viveu no pais durante o Regime Militar - periodo
em que a tentativa de apagamento de historias e memdrias atingiu um ponto
maximo na vida de muitos/as brasileiros/as. Antes, porém, surge um alerta: a
construcdo da meméria é politica. E interessada. Constitui-se por uma luta social

entre lembrancas e esquecimentos. Portanto, todas as vezes que interpretamos um
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fato deixamo-nos atravessar por valores, da mesma forma que, as mensagens séo

lidas e interpretadas em estreita harmonia com percepcdes previamente definidas.

1972. Aula de Sociologia da Educacgéo - Faculdade de Educacgéo - UFRGS

O professor usava em todas as suas aulas um livro texto — Introducdo a
Sociologia da Educacgéao - do qual jamais de afastava. Assim, qualquer pergunta que
fizéssemos teria de ser respondida pelo texto. Teriamos perguntas a fazer? Pensada
como uma arena, a memoria é campo de lutas, no qual diferentes forcas se

digladiam para impor sentido ao social.

Marx escreveu que a humanidade coloca os problemas, os quais é capaz de
resolver. E a solucdo que conta, visto que o problema tem a solu¢do que merece,
em funcdo da forma como é colocado, das condi¢cdes sob as quais € determinado.
Nesse sentido, embora vivéssemos um periodo de medo e obscurantismo, o Brasil
era narrado como pais do futuro, aonde o futuro chegara. Era preciso mostrar nosso
pais positivamente. A luta politica entre o que deveria/poderia ser dito e o que
deveria ser apagado de nossas memoérias era reatualizada a cada novo Ato

Institucional.

A histéria da humanidade € a histéria da constituicdo dos problemas!
Recordo-me, claramente, desse professor, porém, esqueci suas respostas. A
memoria faculta-nos esquecer para poder lembrar. Permite—nos ainda que
busquemos elementos para embasar nossas posi¢coes e, se aceitamos a ideia da
memaoria como representacdo, temos que entendé-la como uma construcao
simbdlica do que aconteceu ou se imaginou ter ocorrido, ndo podendo creditar a

qualquer relato, a condicdo de expressao exata e inquestionavel.

Aprendi, com Bergson, que as lembrancas séo Unicas e, portanto, ndo sao
idénticas a nada que ja vivemos. Destacando que os fatos estdo em movimento,
torna-se evidente a impossibilidade de que figuem aprisionados em si mesmos. E
dessa forma que esse autor aponta para um movimento do pensamento sobre si

mesmo.



237

Falar da juventude permitiu que eu me conectasse com a minha juventude e
pudesse refletir sobre as muitas memorias que constituem a minha histéria como
filha e como aluna. Talvez, tenha sido esse o motivo pelo qual me autorizei a trazer
fragmentos de memdrias que julgava ja esquecidas, buscando ressignifica-las.
Escrevi, em outro texto, que, ao lembrar fatos, recuperamos nossas marcas, N0Sso

percurso e nosso desejo. Esse foi um dos presentes que esta tese me deu.

Os jovens de um ano que comegou muito mal

1° Movimento: O desfile dos calouros -

a visibilizagdo de uma juventude oprimida

Era més de marco de 1964. Eu tinha 11 anos, era aluna da quinta série do
Instituto de Educacao, e minha irma Raquel tinha 18 anos. No auge da juventude,
entrar na Universidade Federal era um justo prémio para quem sempre estudou

muito e destacou-se por onde passara como aluna.

Naqueles tempos, constituia uma atracdo o "Desfile dos bichos”, que, por
meio de pequenos esquetes, retratava parte do fazer de cada um dos cursos. Como
a Raquel era aluna da Odontologia, as cenas apresentadas, geralmente, lembravam
a sala de atendimento com um dentista “alucinado”, atendendo um paciente
“apavorado”. Além da beleza visual - pois primavam pela cor e pelo movimento -

arrancava boas risadas de um publico fiel que aguardava ansioso pelo dia do desfile.

Ao longo do percurso, que comecava ha Avenida Salgado Filho (ainda néo
havia sido construido o Viaduto Loureiro da Silva e na esquina, ficava o quartel da
PE) e avancava em direcao a Borges de Medeiros, aglomerava-se uma multiddo no
meio fio para aplaudir os calouros. No entanto, naquele ano, o desfile ndo foi igual.

Os universitarios estavam silenciosos. Havia pouca luz e nenhuma diverséo.

A Raquel ndo estava em um carro alegorico, fazendo uma cena de cadeira de
dentista, mas caminhava em siléncio junto aos outros académicos. Muitos deles

traziam uma faixa preta sobre a boca, adereco que eu ndo via muita necessidade na
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época e que, quando perguntei ao meu pai e a minha mae o que significava,

disseram-me simplesmente, “nem todas as coisas podem ser faladas”.

2° Movimento: O impacto do golpe de 64 sobre as juventudes

Na casa de meus pais, almogavamos cedo. Como de habito, antes de ir para
o trabalho, o pai ouvia 0 “noticioso”, como costumava dizer. Naquela tarde, no
entanto, a noticia veio por meio de uma edicdo extraordinaria, que anunciava a
cassacdo do prefeito Sereno Chaise, conterrdneo e conhecido de minha familia.
ApOs esse anuncio, uma “ortopedia social” comecou a se esbocar, visando a
justificar a implantacdo de um regime de excecéo, por meio do qual o governo teve

mais poder e os cidadaos viram os seus direitos subsumirem a ordem.

Em minha casa, a primeira preocupacao foi com a minha irma universitaria,
muito embora, pelo que me lembro a Raquel nunca foi dada a qualquer
envolvimento politico, mesmo porgue, além de quieta e estudiosa, eram outras as
preocupacdes dela na época. Mesmo assim, era preciso alerta-la, pois quando as

fronteiras entre o direito e a violéncia borram-se, todos nds corremos perigo.

As palavras do meu pai impactaram-me a tal ponto que, embora néo
soubesse reproduzi-las na integra, guardo-lhes a forca e o sentido, mesmo
passados 45 anos. Seu alerta traduzia n&o s6 o medo na iminéncia de um tempo no
gual um olhar que tudo vigia e tudo controla passa a reinar soberano, mas a
orientava quanto aos riscos advindos de um periodo em que todos nos tornamos

prisioneiros.

Talvez, em minha ingenuidade, tenha conseguido conectar-me como panico
moral que muito frequentemente tomaria conta das pessoas. As palavras de meu pai
traduziram o temor quanto a possiveis riscos que, dali para frente, a minha irma iria
correr. Imagino o que aquilo ndo custou para ele, um homem que sempre ensinou
aos filhos o exercicio da coragem e do compromisso com que se acredita. Mas

diante de um poder opressor, quem nao fica com medo?
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Os acontecimentos que seguiram, mostraram o0 quanto ele tinha razao!
Através daquele primeiro movimento, ele “farejara” muitas das dores que se
seguiriam. Iniciara-se um dos periodos mais duros da historia brasileira, a qual em
seu afa governar vidas, deixando viver ou fazer morrer, foi pegando pessoas que

eram bem proximas a nos.

A primeira delas foi a Rita (nome ficticio), amiga da Raquel, que frequentava
muito a nossa casa, ja que sua familia era do interior. Vimos impotentes sua
trajetéria académica ser brutalmente interrompida. Os jornais a noticiaram como
“subversiva”. A palavra-chave, usada entéo para classificar os jovens que, mediante
atos de resisténcia, insurgiam-se contra as garras do poder normalizador. A
vigilancia ndo perdoa! Rita posicionou-se sobre o fio da navalha e arcou com o risco
de sua “escolha equivocada“. Para que n&do “contaminasse” 0s outros, teria de ser

colocada “em quarentena”, nos pordes da DOPS.

3° Movimento: Sobre a liberdade

7

Experiéncia € alguma coisa que nos atravessa e, ao fazé-lo, marca-nos e
modifica-nos para sempre. Ao refletir sobre esse episodio, dou-me conta de que,
para aquele periodo, a Rita era uma tipica representante da juventude diabolizada.
Foi por meio dela que, pela primeira vez, vi-me frente a frente com uma estirpe de

sujeitos que deve ser banida do cenério social.

Esse acontecimento, entre inUmeros outros, certamente, ajudou-me a gestar
esta tese e a forjar a minha subjetividade. Muito precocemente, fui obrigada a
aprender o que significa “forca da lei” em uma ditadura militar. Minha vida foi,
posteriormente, atravessada por outras questbes, nas quais essa primeira
aprendizagem serviu de mote, para que nunca mais eu esquecesse que a liberdade

€ sempre meta a buscar.
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Da revolugéo a insurgéncia

A visita ao MASP foi a forma que encontrei para espantar a tristeza naquele
dois de novembro de 2007. Em meio as obras de arte, buscava esquecer um pouco
da saudade que fazia meu coracdo doer. A magia da arte tem um poder especial de
fazer-me enxergar a vida mais colorida. No entanto, a grande surpresa daquele dia
aconteceu quando deixei 0 museu. Ela se fez anunciar, porém, enquanto eu ainda
passeava pelas exposi¢coes, sob a forma de um crescente rumorejar, que, pouco a
pouco foi crescendo para agigantar-se diante de mim, quando sai do elevador para ir

embora.

Eles estavam ali..... as dezenas... ocupando ruidosa e integralmente o vao
aberto da entrada, com seus cabelos penteados e pintados de forma distinta ao que
o olhar habitual convenciona, com seus adere¢cos que em nada lembram coloridas
bijuterias, suas tatuagens, suas maquiagens dramaticas, seus piercings que nao sao
comprados no Nathan, nem no H Stern, com suas roupas pretas ou suas mortalhas
brancas, salpicadas de vermelho, impondo suas estéticas aos transeuntes que,
como eu, ndo imaginara encontra-los ali, para celebrar a fugacidade da vida, o que

eu, de certa maneira, buscara esquecer.

A Avenida Paulista, naquela tarde ensolarada, transformou-se em um
territorio simbolico. Os apressados executivos que na avenida transitam de segunda
a sexta feira cederam lugar ao universo Punk, Gotico e a outras tribos que né&o
saberia nomear. Assim, entre receio e curiosidade passei, a desfrutar daquele
espetaculo que jamais presenciara, permitindo-me surpreender com o inusitado.
Enquanto os admirava, crescia em mim o desejo de me aproximar e de ouvi-los dizer
do significado daquela manifestacédo. Estranhamente, eles haviam me afetado e eu
desejava conversar com eles. Assustados 0s que estavam comigo tentavam me

dissuadir, alertando-me sobre a “impropriedade de minha aproximacéao”.

Continuamos a caminhada pela avenida, inicialmente, do lado oposto da
calcada, pois 0s jovens em grupo “e estranhamente vestidos” constituiam uma
intimidacdo. Essa oposi¢cdo, no entanto, ndo durou muito, uma vez que, de forma

mais intensa, ouvia a convocatoria para me aproximar. Sentada, pois, em um dos
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muitos barzinhos, cujas cadeiras estavam na calgcada, assistia ao desfile de um lugar

privilegiado para a minha aproximacao, que nao tardou a acontecer.

Em um impeto, levantei-me e caminhei em direcdo a eles. Meu coracdo
estava aos saltos, pois temia a reagdo que minha aproximagao pudesse provocar.
Mesmo assim, prossegui. Fui ao encontro de uma dupla, pedindo licenca,
apresentei-me como pesquisadora que trata do tema juventude. Outros se
aproximaram perguntando-me quem eu era. Um telefone celular transformou-se em
uma maquina fotografica. Naquele momento, preocupei-me pensando o que eles
irlam fazer com a minha foto. Iriam colocar no You Tube? Como justificaria, aos

meus pares (da Universidade, do circulo de amigos...) minha presenca na parada?

Quanta preocupacgdo banal! Observei que outros telefones passaram a ser
usados. Dessa vez, eles me filmavam e 0 que eu imaginara acontecer inverteu-se,
porque a estranha no ninho passei a ser eu. Essa era uma vivéncia forte. Poucas
vezes, senti-me assim, pois, ha maioria das vezes, pouco apareco, ja que sou parte
de uma multiddo de iguais. De entrevistadora passei a entrevistada. Ao solicitar
gue, de certa forma, justificassem o exercicio de uma pratica cultural nova para mim,
eles invertem 0 jogo e me mostram como uma pratica pode ser um modo de
resisténcia. Cercando-me para me ouvir, eles me devolviam a sensacdo de que,
muitas vezes, provocamos neles, olhamos e esquadrinhamos, como se eles fossem

raridades. Logo, o olhar que tudo regula ndo perde a oportunidade de vigiar.

Se meu corpo vibrava diante do inusitado, eles, através do corpo, mostravam
a recusa ao disciplinamento, a soberania sobre seus corpos livres. Nesse contexto,
curiosa, eu queria saber o que significavam aquelas tiaras que simulavam uma faca
atravessando a cabeca, ou as mortalhas brancas salpicadas de tinta vermelha. Pela
via da recusa ao que € socialmente estabelecido, eles confrontam o poder que
busca recobrir o corpo social inteiro. Recusando-se a enformar-se, eles nos

informam sobre a faléncia de um projeto.

Estranhamente, a TV da sociedade de cristal, que tudo controla quando
envolve a juventude (especialmente quando a violéncia se faz presenca), ndo
noticiou aquele encontro, mesmo que tenha mobilizado milhares de jovens em uma

manifestacao pacifica.
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CONSIDERACOES QUE SE EMPRESTAM PARA PENSAR

Sou contra os guarda fronteiras e por isso quero de anteméao dizer que entre
tantos olhares possiveis ao fenbmeno das juventudes contemporaneas eu escolhi
um recorte, que espero, suscite outras miradas. Por isso aqui chegando nao tenho a
pretensdo de apresentar “conclusdes definitivas” de meu estudo. Ao contrario, a
ideia € de colocar meu texto a provocar novos sentidos a respeito do que aqui me
propus investigar: a ideia de uma juventude diabolizada é uma politica de linguagem

gue hoje, eu acredito, emerge em meio a dificuldade de lidar com a vulnerabilidade.

As escutas que compuseram esse estudo permitiram pensar que existe uma
sintonia muito fina entre saber a respeito das diferengcas e a necessidade de

governa-las.

Em que pese sabermos nao existir um centro privilegiado, a partir do qual,
possamos definir quem € “o0 jovem brasileiro” e um discurso de aceitacdo das
diferencas que se espalha por todo o tecido social, penso que nos encontramos em
uma encruzilhada na qual, diferentes formas de pensar e de agir a respeito das

juventudes se colocam em luta pela imposicao de significados.

Hoje percebo com maior clareza que estamos vivendo uma crise de geragdes
a qual, distinta de uma crise entre geracdes, mostra-nos o repudio dos jovens em
reconhecer como valida, uma herang¢a que nos foi legada a qual a escola, a familia e
a sociedade, em vao, tentam perpetuar, fruto de um paradigma que ja nos deu
inimeras evidéncias, quanto ao ndo cumprimento de promessas. Nao conseguimos
mais impor uma moral universalista que prescrevia 0 envio das criangcas a escola
para la, domar-lhes a selvageria. Mas hoje, por que enviamos nossos filhos a
escola? Em um continuo jogo de empurra-empurra familia, escola, sociedade
perseguem um modelo de sujeito capaz de adequar-se as normas. No entanto,
nesses ultimos anos a sociedade tem mudado e os individuos também. Esses sao
cada vez mais diversos, diferentes e independentes. Cada vez ha mais categoria de
pessoas que nado estdo absorvidas pela disciplina, de modo que estamos obrigados

a pensar em uma sociedade sem disciplina (FOUCAULT, 2001b).
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Nascemos em um mundo onde os discursos de ha muito circulam.
Constituimo-nos em meio a esses mesmos discursos. As formas como pensamos,
julgamos, falamos, a forma como nos comportamos esta alinhada ao sistema
representativo de uma época e de uma linguagem que, mesmo nao sendo rigido,

marca as especificidades de tempos e espagos nos quais nos inscrevemos.

Os jovens com quem partilhei meu estudo questionam os discursos
hegemdbnicos sobre quem sdo. Recusam-se a repeticdo da mesmice, a
estandartizacdo de seus modos de ser e de estar no mundo e, quigd por isso,
demonstrem tanta resisténcia em aceitar imposi¢cdes e principios, tidos como validos
pelo mundo adulto que néo cessa de narra-los (aos jovens) como sem limites, sem
compromisso, sem educagdo e, um sem numero de outros atributos considerados
desejados por um tipo de racionalidade: a racionalidade moderna. Dessa
configuragdo emergiu 0 sujeito moderno, 0 sujeito da consciéncia: centrado,
identitario, sujeito que pela escolarizagéo, tida entdo como neutra, imaginava-se,
teria condicbes de abracar os mais elevados preceitos morais. Mas (ai reside o
nosso problema) nos iludimos ndo apenas quanto a utopia da redencédo de todos
agueles que se distanciavam do que fora projetado como também nos equivocamos
guanto ao poder de ad infinitum regular sempre do mesmo modo as maneiras de

existir. Os jovens estdo ai para testemunhar tal engano.

Diante disto como opera a escola como territorio de poder?

bY

Exclui, humilha, segrega, estimula a “desercéo” voluntaria.

Ao refletir sobre os depoimentos que recolhi em escolas particulares e
publicas, posso afirmar que o mito da diabolizacdo da juventude se faz presenca nos

dois segmentos. No entanto, as formas como ganha visibilidade sao bem diferentes.

Na escola publica, boa parte das vezes que escutei os professores, observei
gue eles se manifestam de forma muito mais incisiva, através de expressoes que
constrangem os alunos em publico. Reporto-me ao que Foucault apontava em
relacdo a ostentacdo do suplicio, na qual toda uma engrenagem era mobilizada nao
apenas para punir o culpado, mas para dar a ver a comunidade o castigo imposto.

Apostava-se no gozo do olhar.
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Os relatos que escutei me pareceram atuar este sentido. Ainda se aposta alto
que, pela humilhacdo, pode-se mudar a conduta. Humilhacdo sentida pelos
professores através da desvalorizagdo publica de seu trabalho, dos baixos salarios
gue recebem, das parcas condigcdes para realizacdo de um bom trabalho, das

infimas possibilidades para qualificagéo solidaria na e da escola.

Alguns depoimentos que apresentei na tese sao evidéncias de um confronto
cotidiano. Vir para a aula é um peso para muitos dos atores (lembremos a aluna que
enojada da atitude sedutora do professor e da professora que diz sé ter pena dos
bons). Talvez, em razao disso, a expressao destes conflitos seja bem mais evidente

do que na escola particular onde outros elementos interferem.
O que muda na Escola Particular?

Em primeiro lugar o imaginario em relagdo ao por que 0s pais enviam seus
filhos para escola. Se na instituicdo publica os pais sdo acusados de nao ter um
investimento na relagéo familia - escola, de n&o conferir credibilidade e importancia
a escolarizacéo de seus filhos (0 que é um grande equivoco) 0 mesmo nao pode ser
dito da escola particular “afinal, eles estdo pagando” (sic). Em que pese a
banalidade do argumento, ao longo de mais de quinze anos na escola particular
como Orientadora Educacional, testemunhei iniUmeras vezes, pais ameagarem com
a troca de escola particular para publica, como modalidade de castigo aqueles que
nao apresentam o desempenho esperado. O que isso significa em uma logica
leviana? Existe no imaginario que a escola publica € para o resto, e 0s “restos”

podem ser desqualificados a vontade.

Em segundo lugar ha um refinamento tecnolégico nas modalidades de referir-
se “aos diabos”. Em escola em que trabalhei o velho ditado “das laranjas podres*

gue contaminam as outras era comum na boca de uma Orientadora.

Além disto, porque se acredita que quase todos 0s pais exercem uma forte
pressdo no sentido de acobertar o desvio de conduta, a malandragem, a falta de
limites e de educacéo dos seus filhos, (porque estdo pagando) os discursos que
desqualificam os jovens sdo em muito maior numero, da ordem do privado: salas
dos professores, conselhos de classe, reunides pedagodgicas. A esse argumento

agregou-se, como bem retrata “Com medo dos alunos” o discurso que a escola



245

precisa segurar seus alunos, a qualquer preco, por isso a reclamacao pode redundar
em puni¢cdo aos professores. Tal argumento entra em reta de colisdo com o da

credibilidade que os pais depositam na escola.

Com relacéo a incorrigibildade dos jovens essa questdo toca diretamente nos
famosos “limites” que na sua maior ou menor maleabilidade, dirdo o que séo, ou
nao, considerados atos transgressores. Limite na escola € questao de honra e pouco
se discute sobre o seu real sentido. Ao contrério, a cada nova “infracdo” ndo se
discute o valor e o porqué das normas: criam-se novos dispositivos, desta vez para
atuar nas virtualidades sob alegacdo de que é preciso “prevenir’. A outra forma de
pensar a transgressdo em relacdo aos limites seria toma-la como um flash que
manifesta no ténue divisor da ultrapassagem. Limite/transgressdo — definicbes
sempre arbitrarias pela volatilidade que carregam - estdo intimamente imbricados e
um deve um ao outro as suas existéncias sempre solidarias. Na escola, limite, &
tomado como organizador da mente e, nessa Otica, ele ndo pode ser sequer

pensado na perspectiva fugidia do encontro com a da transgressao.

Os “Cddigos de Convivéncia” (normalmente escritos na Agenda Escolar, para
ganhar portabilidade) que o digam, pois ha escolas, nas quais, ao fazer a matricula,
0 pai “assina” que tomou ciéncia das regras e das respectivas sancdes que cabem
em caso de descumprimento das mesmas. Essa tecnologia de poder gera novas
modalidades de subjetivacdo na escola, na qual a relacdo professor aluno se vé

transformada em professores versus alunos.

Com relagcéo a escolha das reportagens selecionadas eu nao tive a intencao
de analisar a Revista. As reportagens da Revista “Veja” foram tomadas como
exemplares , como substrato de uma ordem discursiva maior que ali deixa algumas
marcas, sinais, rastros do modo como enderegcam seus publicos. Felizmente, ha
producédo de sentidos no espaco da diferenca entre os modos como 0s textos estao
enderecados e a produtiva “distorcdo” de quem os consome. O que fiz foi tomar, no
nascedouro, um conjunto de elementos que se constituiram como um corpo de
saberes sobre uma certa forma de tematizar as juventudes. Um fenémeno que
emergiu em 2005 e que, gradativamente, veio se consolidando. Ndo me propus ver
se existe algo mais atual, mas sim, como uma politica de linguagem que conjuga o

refinamento de muitas tecnologias de informacgéo, operou no sentido da
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consolidagéo de um mito: O mito da juventude diabolizada. Vale lembrar que “séo as
praticas discursivas que sistematicamente formam os objetos de que falam”
(FOUCAULT, 1986, p.187).

O que aconteceu de 2005 para ca?

Quando a familia, a escola, a sociedade se apropriaram do discurso que dizia
ser o jovem um ser barbaro, sem limites, perigoso... falaram e fizeram esse discurso
falar. Um discurso que nasceu no século XXI nas classes economicamente
favorecidas para dizer, inicialmente, a respeito dos jovens das classes populares.
Porém, o discurso sempre se produz em relacdes de poder e, como tal, comporta a
um soO tempo, procedimentos de interdicdo e de exclusdo expressando aquilo “por
gue, pelo que se luta, o poder do qual queremos nos apoderar” (FOUCAULT, 2001,
p. 10). Se, inicialmente, era facil dizer guem s&o 0s “Nossos” e quem Sao 0S outros,
hoje, ndo é mais assim, pois 0s jovens “bem nascidos” estdo buscando entre
agueles, elementos para se constituirem como fortes, corajosos, viris.... Assim, "por
mais que o discurso seja bem pouca coisa, as interdicbes que o atingem revelam
logo, rapidamente , sua relagdo com o desejo e com o poder” (FOUCAULT, 2001a,
p. 10).

Quando as reportagens convocavam experts especialmente da area “psi”
para dar depoimentos, buscavam fortalecer as suas opinibes em pesquisas ou
prescreviam modos de comportar-se em relagdo aos jovens, o faziam a partir de
alguns enunciados que foram sendo fixados a respeito de quem é esse jovem. A
juventude desamparada, vulneravel, pausterizada, homogénea, universal foi o efeito

deste discurso. A juventude como ideal da cultura, paradoxalmente, também o foi.

Ainda estamos acorrentados a uma ideia de que o nosso mundo interno,
suposto reduto da subjetividade, estaria imune aos acontecimentos da realidade
social muito embora saibamos que hoje, elas concorrem fortemente para o
surgimento de novas formas de subjetivacdo. Nessa perspectiva duas questbes se
entrelacam: a primeira referente aos valores veiculados pela cultura e, a segunda
aos modos como tais valores sao apreendidos e difundidos. No horizonte dessas
guestdes, situou-se a problematica da producédo de novas formas de subjetivacéo

em funcionamento.
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A variedade de novas configuracdes familiares e a derrocada do padréo
hegemonico de uma familia que sé existiu no plano idealizado recolocam a questao
dos limites e as funcbes que estdo neles coladas. Ha que se pensar em novas
formas de relacdo que se baseiem na tolerancia, aqui entendida, como diversidade
reconhecida. Trata-se de pensar a tolerdncia ndo apenas como concessdo, mas,

como suportabilidade de jogos presentes nas relacdes.

A politica de linguagem que criou a diabolizagdo foi a tentativa de submeter a
exuberancia da vida, as palavras. Nossa vida se transformou em uma verdadeira
“compulséo” em tudo nomear: s6 reconhecemos e consideramos o que & possivel
traduzir em palavras. Desta forma, a juventude que impacta o social s6 pode ser
reconhecida quando associada a ma imagem codificada previamente, resultado do
medo da diferenca, da sonega¢ao da vulnerabilidade. No entanto, em que pese a
vulgarizagdo do discurso “psi” a todo instante convocado a falar, reafirmando um
discurso “cientifico” que define, demarca, ainda hoje, o que € e o0 que nao € normal,

a juventude resiste a se submeter .

A linguagem - aqui entendida como nao natural e arbitraria - € constitutiva do
pensamento e, 0 que dizemos, esta irremediavelmente, ligada ao ato de dizer. Ao
fixar uma suposta identidade juvenil, aparentemente, evitamos 0 encontro com
nossa vulnerabilidade. Ao dizer que é preciso restituir e fortalecer a “funcéo paterna”,
pois consideramos que 0s pais estdo fragilizados, que o problema é auséncia da lei
na familia idealizamos poder controlar as a¢cdes humanas! Imaginamos que pela via
de explicacdes totalizantes diminuimos a angustia que nos assola em face da
impoténcia diante daqueles a quem nds mesmos alcunhamos de “diabos”. Se
tivermos respostas, ainda temos o controle! Quanta ilusdo! E preciso ter claro que as

velhas respostas nem sempre, ddo conta de novas questodes.

Existe a possibilidade de uma linguagem que acolhe a singularidade, uma
linguagem que afirma a pluralidade e ndo nega a diferenca. Lembro (FOUCAULT,
1992) que as palavras precisam contemplar a possibilidade de deixar as coisas

falarem. E as coisas falam/calam de formas diferentes.
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Ao escutar os textos, pretendi deixa-los falar porque acredito que a linguagem
abre as portas para que possamos conceber, de outra maneira, 0 proprio
conhecimento. E nas escutas que fiz ao longo desta tese, ressaltou-se a
possibilidade agonistica dos meus interlocutores. E possivel emprestar diferentes
vozes aos textos, libertando-os de significados cerrados porque aprisionados em um
unico regime de verdade. Também é possivel pensar em uma grande politica de
linguagem que se abrindo ao mdultiplo pode contemplar o devir. Mas para isso, é

inevitavel o contato intimo com a vulnerabilidade humana.

Investindo na poténcia criativa e na capacidade critica de meus interlocutores
fossem eles pais, professores ou jovens, foi possivel desestabilizar algumas
certezas ao exercitar a duvida. Poderia dizer que os convidei a “conversar” com 0S
textos. Ao fazé-lo, um fluxo teimoso e implacavel comecou a gestar-se nas rodas de
conversa, ou nos grupos, sempre que alguém instigado por uma “falha na funcéo
nomeadora da linguagem” (GIDDENS, 1999, p. 9) quebrava a pretensao informativa
gue os textos carregavam. Tal estratégia permitiu o exercicio de pensar sobre o0s

préprios pensamentos.

Afinal, como se chega ao que se €? Como distintos territorios de poder vém

fabricando o sujeito diabolizado?

Parece que na tentativa de por “ordem no caos”, n0s continuamos tentando

classificar o que insiste em nos escapar. E a juventude nos escapa.

Talvez para enfrentar a turbuléncia que nos invade frente a um grupo que

existe e insiste em existir de formas distintas, tenhamos inventado a diabolizagao.

Turbuléncia que se manifesta na escola, que desde seus primérdios foi e
continua sendo responsavel por fazer surgir um mundo no qual a ordem é condicéo
sine qua non para a vida civilizada. Lembremos Kant para quem a escola antes de
gualquer coisa, deveria tomar para si a tarefa de “domar a selvageria” dos que a ela
acediam, pois sO assim seria possivel arrancar o homem da menoridade em que se
encontrava. Desordem que se manifesta na familia, por vezes insegura quanto aos
Nnovos arranjos que assume enquanto territério existencial. Agitacdo crescente na
rede social que por ndo reconhecer as diferentes juventudes que por ela transitam a

define quase sempre pelo negativo.
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Diabolizacao responde ao impacto decorrente do reconhecimento de que as
identidades séo hibridas e as subjetividades sdo mutantes porque fabricadas a partir
de diferentes agenciamentos sociais, nos quais a linguagem constroi e reconstroi

sentido nos inumeros jogos linguageiros que produzem significacao.

Diabolizagcdo associa-se a um tempo no qual as fronteiras geracionais,
outrora rigidas, se confrontam com a juvenilizag&o da cultura. E a réplica a tudo que
por ser da ordem do inaudito, escapa do aprisionamento da linguagem ao inaugurar

jeitos de ser e de estar.

A expresséo diabolizados resultado da diabolizagc&o, remete a um processo
de criacdo por outrem, pois se proprio sujeito se auto engendrasse ele seria, no
maximo, diabdlico. A voz passiva forca-nos tematiza-los como sujeitos produzidos na

e pela cultura.

Diabolizacdo das Juventudes uma estratégia politica da linguagem que fixa as
juventudes em um quadro identitario, aparentemente imovel, o qual, ao mesmo
tempo, aplaca o desconforto com a evidéncia de nossa vulnerabilidade e remete as
formas emergentes de existéncia para um plano de transcendéncia inacessivel,

justificando a nossa desisténcia de convivio, jogo e risco.

Enfim, diabolizados é a nossa resposta moderna a todo aquele que resiste a

sujeicao ordenada.
O mundo ordenado é tdo mais facil de governar!

A obsessédo em por ordem no mundo nos impede de viver o presente. Vale
perguntar: Para qual futuro se voltam os nossos olhos quando o assunto séo as
juventudes? Estamos acossados entre o passado e o futuro. Um nos puxa para

frente e outro nos empurra para tras.

As escutas que apresento nessa tese sdo um material que pela sua riqueza,
se emprestam para pensar a respeito de como acontecem as relacbes entre a
escola, a familia, a sociedade e as juventudes sem, no entanto, apresentar uma
solucdo messianica para os conflitos esbogcados. Apresentar respostas € quase um

furor em nosso tempo. Nao nos damos tempo para viver as interrogacdes. Talvez
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seja em decorréncia dessa angustia em acolher a duvida, que os estereotipos e

preconceitos, especialmente sobre jovens, tenham tanta forca em nosso meio hoje.

As escutas dos professores me surpreenderam ao constatar uma nostalgia,
guase melancdélica, das marcas de um absoluto que ndo mais existe e, de garantias
de verdade que se perderam. Para muitos, ndo ha clareza de que a escola passou a
ocupar um novo espaco na atualidade: o de participe na criagcdo de um mundo que
estd surgindo com marcas que o distinguem daquele no qual muitos de n6s fomos

constituidos e onde o exercicio da singularidade deixa de ser afronta ao professor.

Um discurso permeado de saudades por um tempo no qual os professores
eram “muito reconhecidos e valorizados”, aparece em paralelo a outro, mais atual,
que d& conta da sensacdo de “desprestigio, desautorizacdo, pouco
reconhecimento...” Tal discurso, decorreria do fato de que na contemporaneidade
estariamos testemunhando um desgaste intelectual, econémico, social e cultural da
imagem do professor, somado a dificuldade que muitos docentes teriam de lidar
com a universalizagédo da escola e consequente diversidade de alunos que a ela se

dirigem .

Outro aspecto importante das escutas foi que, em muitos casos, se atribui,
principalmente aos alunos, a responsabilidade por este estado de desvalorizacéo da
figura do professor, uma vez que esses se mostrariam desinteressados, refratarios
ao que seus professores querem lhes ensinar. Assim, o esfor¢co cotidiano de
manutencdo de lugar de autoridade e de saber estaria sendo permanentemente

tensionado no encontro com alunos “que nédo querem nada com nada”.

Na ciranda acusatoria, alguns docentes ndo levam em consideracdo que
também eles tém dificuldades, por exemplo, com relacdo ao dominio do que
ensinam, as estratégias de aprendizagem que utilizam, ao relacionamento com seus
alunos - o que compromete o envolvimento com as propostas que apresentam - ao

descrédito que conferem as familias ....

Ouso aqui fazer uma aproximagéo ao referi anteriormente, quanto ao declinio
social da imago paterna. Freud nos fala da reunido dos filhos para matar o pai em
Totem e Tabu (1913 [1912]) e da impossibilidade de ocupar o lugar deste pai apds o

sacrificio totémico. Nietzsche (2003) nos diz em Zaratustra que matamos Deus. A
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guestao que coloco é se ndo continuamos querendo nos tornar, como professores,
um pouco Deus Pai na vida de nossos alunos e se o fazemos, o0 que penso ser uma

hipbétese consistente, ndo seria 0 momento de desmanchar o equivoco?

Tive a oportunidade de constatar que, qguando chamados a pensar sobre o
desconforto na escola, alguns professores apontaram para a necessidade de
posicionarem-se de forma a favorecer o dialogo com o seu aluno, especialmente os

das classes populares, repensando, por exemplo, para qué educamos hoje.

Essa tese, que ndo pretendeu ser a resposta definitiva ou apresentar
proposi¢cdes incontestes que dessem conta dos dilemas da juventude
contemporanea, foi um exercicio de pensamento que reconheceu a existéncia de um
jogo agonistico entre vulnerabilidade e desamparo. Quando parto da ideia de que o
homem esta desamparado, facilmente me ponho a procurar o que poderia vir
ampara-lo. Situo nesse caso as respostas céleres e por vezes equivocadas, aos
dilemas da contemporaneidade. Em nosso caso especifico, todas as prescricdes
gue séo ouvidas a respeito de como ser “bons pais” ou “como ser professor” ou

ainda, “quem é o jovem brasileiro”.

De outra parte, quando penso em vulnerabilidade o meu horizonte se alarga
para além de tamponamento apressado. Estar vulneravel remete a um deslizamento
diferenciado, pois implica deixar-se afetar por algo, para o que ndo temos resposta
porque sequer sabemos bem o que é. Freud ja refira isso ao escrever “ndo desejo
suscitar convicgdo: desejo estimular o pensamento e derrubar preconceitos”
(FREUD, 1916, p. 289).

Transitar na vulnerabilidade exige rigor.

Para que pudesse atender ao rigor em sua acepcéo ontologica foi preciso
escutar com meu corpo inteiro deixando-me tocar pela dimensdo humana das falas
gue ouvia. Pude ainda pensar as histdrias que escutava a partir de outras molduras:
o inusitado, o estranho, as diferencas nao se ajustaram ao meu jeito de pensar, mas,
com toda a sua poténcia visceral foram convocando também a “me pensar” o que

provocou a necessidade de escrever os diarios da borda.
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A vida € um continuo fluxo de devires e estar no mundo € deixar-se tocar pelo
gue se passa ao nosso redor. De certa forma, desisti de honrar antigos
compromissos de lealdade em termos de explicagdes para o0 mundo, uma vez que
algumas, de minhas outrora certezas “tdo certas”, foram se desestabilizando a
medida que avangava o meu estudo. Esse foi talvez 0 momento mais dificil, por ser
absolutamente solitario. Porém, “de que valeria a obstinagdo do saber se ele
assegurasse apenas a aquisicao dos conhecimentos e ndo, de certa maneira, e
tanto quanto possivel, o descaminho daquele que conhece? (FOUCAULT, 2001,
p.13). N&o seria exagero dizer que vivi em ato a existéncia de “momentos [...] em
gue a questdo de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa e
perceber diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a olhar e a
refletir’ (FOUCAULT, 2001b, p.13). Ndo conseguiria, por exemplo, sustentar o
discurso da auséncia da autoridade paterna como mote propulsor da juventude tida
como diabolizada, porque ndo acreditava mais nisso, em que pese reconhecer o
conforto que essa explicagcao totalizante confere. Romper com 0 pensamento

hegemo&nico exige ndo apenas coragem, mas principalmente, rigor.

O rigor politico, filosofico indissociaveis do rigor epistemoldgico e do rigor
ético possibilitou-me pensar nas estratégias de subjetivagdo que estdo postas na
sociedade contemporanea sem, no entanto desconsiderar a possibilidade de
guestionamento, de refutacdo dessas mesmas estratégias. Os jovens nao séo
fantoches que estdo no mundo para executar movimentos coordenados por uma

mao invisivel e tampouco sao ventriloquos que repetem o que se lhes manda.

A Pedagogia vem sendo expropriada de sua importancia e nessa condi¢ao
pouco tem a dizer, para além da pragmatica formacdo de professores. Neste
aspecto, ela pouco nos interroga, pois, praticamente, a sabemos de cor. Estamos
acostumados pensa-la na Otica que obedece aos ditames da razdo esclarecida,
talvez por isso, a naturalizamos e ela ndo nos faga mais questdo. Se quisermos
transforma-la ha que ser necessario que ela nos cause estranhamento, que ela volte

a nos interrogar.
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Pensar a Educacdo e a Pedagogia para além da formacdo docente € um
desafio e exige refleti-las em seu compromisso politico, social, ético e cultural
reconhecendo as suas multiplas referencialidades. Educar implica transitar em um
territério no qual se dialoga com a Sociologia, com a Filosofia, com a Psicologia
entre outros campos de conhecimento sem, no entanto, deixar-se subsumir a
qualquer um deles. E da riqueza que advém da pluralidade de olhares que se
encontra 0 vigor necessario para pensar educagdo enquanto processo que nao se
repete, porque ao aceitar desafio de trabalhar na perspectiva da singularidade, sera

sempre, original.

Hoje que a tarde é calma e o céu tranquilo,

Fernando Pessoa

Hoje que a tarde é calma e o céu tranquilo,
E a noite chega sem que eu saiba bem,
Quero considerar-me e ver aquilo

Que sou, e 0 que sou 0 que é que tem.

Olho por todo 0 meu passado e vejo
Que fui quem foi aquilo em torno meu,
Salvo o que o0 vago e incégnito desejo

Se ser eu mesmo de meu ser me deu.

Como a péaginas jarelidas, vergo
Minha atencdo sobre quem fui de mim,
E nada de verdade em mim albergo
Salvo uma ansia sem principio ou fim.

Como alguém distraido na viagem,
Segui por dois caminhos par a par
Fui com o mundo, parte da paisagem;
Comigo fui, sem ver nem recordar.

Chegado aqui, onde hoje estou, conheco
Que sou diverso no que informe estou.
No meu proprio caminho me atravesso.
N&o conheco quem fui no que hoje sou.

[.]
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4 um problema novo nas esco-

las brasileiras: a indisciplina

nas salas de aula assumiu tais

proporgdes que muitos profes-
sores estdo com medo dos alunos. Nao
se trata da violéncia que, nos bairros
pobres. ultrapassa os muros escolares e
ameaga _fisicamente os educadores,
mas sim de um fendmeno de subversao
do senso de hierarquia que ocorre em
grandes redes de ensino privadas e
também estd presente em colégios tra-
dicionais. Uma explicagdo parcial para
essa mudanca de comportamento € a
seguinte: os alunos ignoram a autorida-
de do professor porque o véem como
uma espécie de empregado ou presta-
dor de servicos, pago por seus pais.
Uma das queixas mais comuns dos
professores diz respeito ao sentimento
de impoténcia diante de alunos indisci-
plinados. Certas esco-
las agem como se a 16-
gica do comércio —
aquela que diz que o
fregués sempre tem
razdo — também va-
lesse dentro da classe.
“Os professores estdo
sofrendo de fobia es-
colar, antes um distir-
bio psicoldgico exclu-
sivo das criangas”, diz

Dante [

“Muitos pais acredltam
em tudo o que as
criangas dizem e vém
procurar-os orientadores
para tirar satisfacao. Isso
é ruim porque, ao menor
sinal de deslize, 0s
alunos fazem o que
querem. Por isso temos
de ser duros, Sem
respeito com 0s
professores, & impossivel
qualquer aprendizagem
e a escola perde o
sentido.”
Neide Maria Negrini, 49
anos, professora de
portugués na Escola Pueri
Domus, em Séo Paulo

Quem Me Educ
(In)Disciplina, ( ilou dez atitudes comur
particulare ( nstr

ao Huno

o psicanalista Raymundo de Lima, pro-
fessor do departamento de fundamen-
tos da educacdo da Universidade Esta-
dual de Maringd, no Parand.

O professor que desenvolve fobia
escolar sente um pavor profundo da es-
cola e da sala de aula, acompanhado de
alteragdes fisicas como. palpitacdes e
tremores. Os ambulatérios psiquidtri-
cos dos hospitais brasileiros j registra-
ram o aumento dos casos de professo-
res com distdrbios de ansiedade, entre
eles a fobia escolar. “O nimero de pro-
fessoras que tém procurado atendimen-
to por estar estressadas, deprimidas ou
sofrendo de crise do panico aumentou
cerca de 20% nos ultimos trés anos”,
diz Joel Renn6 Junior, coordenador do
Projeto de Atengdo a Saiide Mental da
Mulher do Hospital das Clinicas de Sdo
Paulo. Até meados dos anos 90, esse ti-
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po de distirbio psicolégico era um qua-
se monopdlio daqueles professores que
trabalham em escolas piblicas. Hoje,
afeta igual quantidade de educadores
de colégios particulares.

Sempre fez parte do desafio do ma-
gistério administrar adolescentes com
horménios em ebuligdo e com o desejo
natural da idade de desafiar as regras. A
diferenca € que, hoje. em muitos casos,
a relagdo comercial entre a escola e os
pais se sobrepde a autoridade do pro-
fessor. “Ouvi em muitas reunides com
coordenadores o lembrete de que os
pais e os alunos devem ser tratados co-
mo clientes e, como tais, t€ém sempre
razao”, diz Iole Gritti de Barros, de 54
anos, professora aposentada. Durante
33 anos ela ministrou aulas de histéria
para alunos da 5% série em colégios par-
ticulares de Sao Paulo. Em algumas es-
colas, o temor de desa-
gradar aos pais e perder
os alunos acaba se so-
brepondo a necessidade
de impor ordem na sala
de aula. A postura le-
niente com a disciplina
explica-se, em parte, pe-
lo nimero crescente de
carteiras vazias. Em cin-
co anos foram abertas
2 000 novas instituigoes
particulares de ensino
fundamental e médio,
enquanto a quantidade
de alunos permaneceu
inalterada.

Todo professor se
prepara para as diabru-
ras tradicionais dos alu-
nos, como colocar tachi-
nhas na cadeira em que
ele vai sentar ou barban-
tes estendidos no chdo
da sala para vé-lo trope-
car. Sdo comportamen-
tos que fazem parte do
folclore escolar. A dife-
renca agora € que em
muitas escolas os ba-
gunceiros nio sao mais
castigados. “Hé quaren-
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podem tudo”

“Nas reunides com os coordenadores eles exigiam que a
gente tratasse os alunas como clientes, lembrande que
fregues tem sempre razdo. Um absurdo. Eu sei que a escola
| € uma empresa, mas tratar 0s alunos como clientes ou

! patrdes é uma total inversdo dos papéis. Uma vez um aluno
me disse que nado ia me obedecer porque quem pagava

a escola era ele. Fiquei furiosa. Nao sei 0 que sera desses
alunos, com valores morais deturpados. Eles acham que

lole Gritti de Barros, 54 anos,
professora de histdria aposentada

h
i “Os alunos me enlouqueciam, por isso resolvi deixar 0 ensino
{ € me dedicar a um doutorado. Eu me sentia humilhado. Nao

i havia nenhum respeito pelos professores. Durante o intervalo,

i meus colegas chegavam a sala de convivéncia tremendo de

i raiva. Alguns choravam. E o pior é que nao recebiamos

i i apoio nem dos pais, que protegem demais 0s filhos, nem

i dos coordenadores, que t&m medo de perder alunos”

Marcos Hideaki Ono, paulista de 37 anos,
ex-professor do ensino médio

ta anos um jovem gue adotasse esse ti-
po de postura seria punido pela escola e
receberia uma bronca em casa, tornan-
do-se motivo de vergonha para os
pais”, diz a pedagoga carioca Tania Za-
gury, autora do livro Escola sem Con-
flito: Parceria com os Pais. “Hoje. a
punigio ¢ cada vez mais rara, tanto na
escola como em casa.” Os pais tém lar-
ga parcela de culpa no que diz respeito
a indisciplina dentro da classe. E uma
situagdio cada vez mais comum: eles tra-
balham muito e tém menos tempo para
dedicar a educagao das criangas. Sentin-
do-se culpados pela omissdo, evitam di-
zer ndo aos filhos e esperam que a esco-
la assuma a fungiio que deveria ser de-
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les: a de passar para a crianga os valores
éticos e de comportamento bdsicos.

E uma relagdo contraditria. Os
pais entregaram a educagio dos filhos
a0s colégios, mas alguns acham exage-
radas as exigéncias escolares ou as pu-
nigbes impostas aos indisciplinados.
Também se véem no direito de deixar
o filho na escola com atraso ou busci-
lo mais cedo, a pretexto de viajar ou ir
40 dentista — como se o hordrio de es-
mdo ndo tivesse importincia. Sem po-
der impor regras aos alunos, os profes-
sores acabam ficando impossibilitados
de fazer aquilo que os pais esperam de-
les. A escola € um lugar onde as crian-
cas aprendem a convivéncia em socie-

dade, com todas as suas regras. Ao per-
ceberem que os pais estio sempre do
seu lado, os estudantes ficam com a im-
pressdo de que tudo é permitido. “Um
aluno chegou a me dizer que ndo iria
fazer o que eu estava pedindo porque.
como o pai dele pagava a escola, ele se
comportava como queria ld dentro”. diz
a pernambucana Sandra Helena de An-
drade, professora de portugués em duas
escolas privadas do Recife.

O professor acaba submetido a muil-
tiplas pressoes. E seu dever ensinar, im-
por disciplina aos alunos e. 10 mesmo
tempo, evitar que a escola perca “clien-

es”. “Os esforgos para passar a matéria
equivalem a uma parcela minima do
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desgaste fisico e mental do professor”.
diz Marcos Hideaki Ono. de Sdo Paulo,
professor de fisica durante dez anos. O
restante da energia é aplicado para con-
trolar a classe, motivar os alunos e, as
vezes, ensinar aos adolescentes princi-
pios morais e éticos bdsicos. Ono. de
37 anos, conta que niio suportava mais
a agressividade dos alunos e, recente-
mente. abandonou o ensino para seguir
carreira académica em fisica. “Nos in-
tervalos das aulas. era comum ver cole-
gas tremendo de raiva ou chorando na
sala de convivéncia dos professores”,
diz Ono. Uma de suas colegas pediu
demissao depois que os alunos come-
caram a atirar-lhe moedas, insinuando
que ela, por ser negra, era indigente.

A autoridade do professor € impor-
tante no processo de aprendizagem do
aluno. No passado,
0 respeito ao mestre
era imposto de for-
ma autoritdria, sem
deixar espago para
um relacionamento
informal. Castigos e
palmadas eram con-
siderados excelen-
tes métodos para
moldar a personali-
dade de alunos re-
beldes ¢ prepari-los
para a vida adulta.
Em geral, as escolas
incorporavam um
estilo disciplinar de
inspiragao militar.
Esse modelo come-
¢ou a ser substituido
na década de 60,
com a difusio da
psicologia e de mé-
todos pedagdgicos que valorizavam o
respeito a individualidade da crianga e
do estudante. Passou a valer o conceito
de que punir e reprimir os alunos era
ruim para o desenvolvimento da criativi-
dade e do espirito critico. Nas décadas
de 70 e 80, ainda predominava um
meio-termo entre o respeito a autorida-
de do professor e a liberdade concedida
aos alunos. “Nos iltimos anos, esse
equilibrio foi desfeito pela postura dos
pais de se colocar sempre em defesa dos
filhos e pela necessidade das escolas de
manter os alunos a qualquer custo™. diz
Dante Donatelli, coordenador do Colé-
gio Sidarta, de Sao Paulo. n

FANDO BENICCI0

Com reportagem de Jose Eduardo Barella
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-0 DESAFIO DE ENSINAR NA PERIFERIA

' Se o professor de escola particular

precisa ter jogo de cintura para lidar
com a falta de disciplina em classe, 0

| de rede publica necessita ser pds-gra-

duado em regras de sobrevivéncia.
Ambos defrontam com o problema da
falta de disciplina, mas as salas super-
lotadas dos bairros mais pobres in-
cluem agravantes. O jovem da periferia
entra na escola sem grandes perspec-
tivas de futuro e essa frustragao acaba
se refietindo em sua relagdo com o
professor. O aluno nao sonha em ser
médico ou advogado. Quer ser pago-
deiro, jogador de futebol; o que impor-
ta é fazer sucesso e ganhar dinheiro

| rapido. Essa inversdo de valores con-

| Martins: agredido no

A

tém enorme potencial de violéncia.
“Quem sobressai socialmente numa
escola de periferia nao € mais o aluno
estudioso, mas o valentdo, o sujeito
esperto”, diz Douglas Martins zzo, pro-

| fessor de geografia numa escola esta-
| dual em Itaguaguecetuba, na Grande
S@o Paulo. "As agressOes verbais sao

as mais comuns, mas eu ja fui amea-
cado dentro da classe por um aluno
que mostrou uma arma escondida sob
0 casaco e me disse: ‘Aqui dentro vocé

| & o professor, mas |4 fora € uma pes-
| soa comum’.”

De acordo com uma pesquisa da
Unesco de 2002, mais da metade dos

primeiro més de trabalho

professores da rede piblica de ensino

do Brasil ja foi agredida por alunos

dentro ou nos arredores da escola. O
trafico de drogas & apontado pelos
professores como o grande desafio da

escola publica. Muitos alunos séo

usudrios e o trafico age a vontade. O
diretor e os professores sabem guem
sao os traficantes, mas se recusam a

delata-los a policia por uma questao |

de sobrevivéncia. Em Itaquaquecetu-
ba, uma professora que decidiu dar
nomes ficou com o rosto deformado
de tanto apanhar. Um funciondrio que
tentou impedir a venda de drogas le-
vou um tiro dentro da propria escola.

“Nas areas urbanas mais pobres, as |
criangas vivem em |

bairro, 0 que acaba

tério de Violéncias
nas Escolas, da Uni-

Brasilia, e coordena-

Unesco.

0 professor de
inglés Carlos Gomes
Martins, que desde o
ano passado da au-
las em uma escola
estadual em
também na Grande
‘Sao Paulo, enfrentou
uma situagao de peri-
go logo no primeiro més de trabalho.
“Um aluno do ensino médio com o
qual eu havia discutido partiu para ci-

um ambiente de vio- |
léncia em casa e no |

se refletindo dentro |
da escola”, diz a so- |
cidloga Miriam Abra- |
movay, vice-coorde- |
nadora do Observa- |

versidade Catdlica de |

dora da pesquisa da

Pod, |

ma de mim para me agredir durante a |

aula”, diz Martins. “Por sorte foi conti-
do pelos colegas” Uma diferenga entre
a escola publica e 2 particular diz res-
peito ao comportamento dos pais. Na
rede privada, o professor € visto como
um prestador de servico e a familia
reage mal quando o aluno € repreendi-
do. Na periferia, ao contrario, 0s pais
véem o professor como a Ultima chan-
ce de os filhos terem educacao. Signi-

fica que, em geral, apdiam o professor |

quando ele é severo com seus filhos.
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DELINQUENCIA JUVENIL

tribo dos
eninos perdidos

COM UM REVOLVER NAS MAOS,
JOVENS MIRAM A FRUSTRAGAO
sosor  E ACERTAM EM INOCENTES

s estatisticas de criminalidade
mostram que boa parte dos en-
volvidos em crimes violentos
no Brasil apresenta um perfil
bastante definido. Sdo jovens
do sexo masculino, com idade entre
15 e 24 anos. geralmente pobres e mo-
radores das periferias dos grandes cen-
tros urbanos. Os homicidios tém sido
a principal causa de morte nessa faixa
de idade, respondendo por 40% dos
6bitos. Em sua maioria, esses adoles-
centes tinham algum tipo de ligagio
com delitos como roubo e trifico de
drogas. A delingiiéncia juvenil, tanto
por sua relevincia estatistica quanto
pelas conseqiiéncias nefastas que
acarreta a sociedade, é um dos mais
graves problemas da seguranga piibli-
ca. Para entendé-la, € preciso, antes de
tudo, varrer os mitos que a cercam.
Um trabalho da Universidade de Sio
Paulo ajuda a desfazer alguns deles. O
estudo foi feito a partir da andlise dos
prontudrios de 2 400 internos da Fun-
dagiio Estadual do Bem-Estar do Me-
nor (Febem) entre 1960 e 2002. Os re-
sultados, que VEJA divulga com ex-
clusividade, indicam que, nas tltimas
quatro décadas, ao mesmo tempo em
que cresceu a participagdo dos adoles-
centes no crime, aumentaram também
o grau de escolaridade e a insercio
desses jovens infratores no mercado de
trabalho (veja quadro). O resultado
chama atenc@o por contrariar uma das
crengas mais difundidas no que se re-
fere ao problema da criminalidade en-
tre os jovens: a de que mais empregos
e maior escolaridade. por si sés, se-
riam capazes de diminuir as taxas de
violéncia. “O estudo mostra que isso

80 10 de janeiro, 2007 veja

ndo tem sido suficiente para deter a es-
calada da criminalidade entre os ado-
lescentes”, afirma a psicloga Marina
Bazon, orientadora da pesquisa ¢ espe-
cialista em dehnquemua juvenil.

E por que isso ocorre? Para educa-
dores e socidlogos, hd duas respostas
para o fenémeno. A primeira diz res-
peito a qualidade da educacio recebida
pelos adolescentes. Boa parte dos in-
fratores que passaram pela Febem em
2002 (67,5%) cursou entre a 5* ¢ a 8*
série do ensino fundamental, mas a
maioria (66%) ndo estava matriculada
quando foi presa. O dado indica que a
escola piblica tem sido incapaz de re-
ter os jovens. “Quando cles abandonam
as aulas, a chance de conseguirem se
qualificar para bons empregos fica ain-
da mais remota. Diante de trabalhos e
remuneragio ruins, percebem que o
mundo do crime oferece uma possibili-
dade de ganho maior e mais rdpido”,
afirma Marina Bazon.

A segunda resposta estd em uma
combinagdo perversa: mais instrugio,
mesmo que precdria, aliada a baixa re- -

muneragao, colabora para causar no jo-

vem uma frustraciio existencial e mate-
rial cuja vilvula de escape pode ser a
pritica de roubos e furtos. “Especial-
mente nos crimes contra o patriménio,

0 roubo nio se di pela fome ou pela
privacio absoluta. O menino niio assalta
porque nao tem um sapato. mas sim
porque deseja ter um ténis de grife”, diz
0 soci6logo Michel Misse, do Niicleo
de Esmdos da Cidadania. Conflito e
Violéncia Urbana (Necvu), ligado 2
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Um estudo feito pelo niicleo, a partir de
dados da 2* Vara de Infancia e Juventu-

DE COSTAS PARA D FUTURD. |
Jovens presos.na Febem: |
falta de perspectivas /
iiﬁ‘l‘ilha carreira
.

Jovens infratores
analfabetos

PERIGOSOS

Estudo da Universidade
de Sao Paulo mostra
que a criminalidade
entre os adolescentes
nas ultimas décadas
aumentou quase

dez S, apesar

de eles terem muito
mais acesso a escola

€ a0 emprego

17% 1,5%

G &

1960 2002




de do Rio de Janeiro, mostra que os
adolescentes infratores passaram a co-
meter crimes mais violentos. Até 1994,
o niimero de furtos superava o de rou-
bos. Hoje, essa relagdo se inverteu. O
nimero de assaltos a mio armada. en-
tre os anos de 1960 e 2004, saltou de
264 para 5 377, um crescimento de
quase 2 000%. No mesmo periodo, o
nimero de ocorréncias de furtos envol-
vendo jovens aumentou 1635%.

COMO RESOLVER 0 PROBLEMA

8 Criar programas focados nos jo-
vens. Politicas publicas genéricas de
combate ao crime ndo tém eficiéncia
em relagio ao jovem delingiiente.
afirmam especialistas. E preciso pen-
sar em iniciativas especificas para
eles. “Nio basta, por exemplo, imple-
mentar um Bolsa Familia e distribuir
renda”, afirma o soci6logo Cldudio
Beato, coordenador do Centro de Es-
tudos de Criminalidade e Seguranga
Piblica da Universidade Federal de
Minas Gerais.

B Um exemplo de iniciativa especifica
¢ oferecer alternativas que reduzam a
exposi¢ido do jovem ao ambiente de
criminalidade. As escolas em tempo
integral, com projetos que se esten-
dem inclusive nos fins de semana, tém

. Dt conseguido bons resultados em dreas
de periferia. “E preciso enfrentar o
problema da criminalidade pela Gtica

-\ do delinqiiente”, afirma o educador

Claudio de Moura Castro.

B Ressuscitar a velha e boa assisténcia
social do Estado. Isso ajudard, e muito,
a impedir que familias desestruturadas

produzam jovens delingiientes. ]
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Jovens infratores que Jovens Participacao de 0S DELITOS MAIS COMETIDOS

cursaram entre a 5% e empregados adolescentes em crimes (em 2002) 0
16,5/0 Outros

a 8" série do ensino quando foram (a cada 100 000 jovens com idade
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Fonte: “A delinqiléncia juvenil no estado de Sdo Paulo”, de Gearge Toledo, feito com base na andlise do Pprontudrio de 2400 internos da Febem nas ultimas cinco décadas
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) VAIDADE

ANDRE GRUNGLASSE,

19 anos, vestibulando de relagoes publicas
“Eu sou muito vaidoso, me considero um metros-
sexual. Faco hidratagao no cabelo, limpeza de
pele, academia, dieta balanceada e bronzeamen-
to artificial a cada trés meses. No banho, uso
trés sabonetes: um para a pele do rosto; outro
para o Corpo; e um terceiro, mais cheiroso, para.
dar perfume. Homem bonito tem mais moral.

TAILSON SANTOS

3% dos entrevistados
escolheram o adjetivo we
“vaidosa” para definir

a sua geragao

60% consideram que as
> pessoas bonitas tém mais |
3 oportunidades na vida R
55% acham aceitavel |

submeter-se a plastica
ou lipoaspiragao para
melhorar a aparéncia
Fonte: 37 Dossié Universo Jovem MTV

A maioria dos jovens
brasileiros acha que
“pessoas bonitas tém
mais chances na vida”.
Um bom pretexto para
gastar cada vez mais
com roupas, acessorios
e tratamentos de beleza

luliana Linhares, André Rizek e Erin Mizuta

s jovens brasileiros sdo consu-

mistas, acomodados, indivi-

dualistas e, sobretudo, vaido-

s0s — muito vaidosos. Trata-
se de uma autodefini¢do. Nesta semana,
a MTV divulgou os resultados de pes-
quisa feita com 2359 moradores de
sete capitais brasileiras com idade entre
15 e 30 anos. Defrontados com uma lis-
ta de dezesseis adjetivos que poderiam
caracterizar a sua geragdo, mais de um
ter¢o dos entrevistados (37%) optou pe-
la palavra “vaidade”. “Consumismo™
veio em segundo lugar. Os jovens brasi-
leiros, afirma a pesquisa, preocupam-se
com a forma (75% praticam esportes ¢
31% tentam consumir alimentos diet ou
com baixa quantidade de calorias).
aprovam as cirurgias pldsticas com fi-
nalidades estéticas (55%) e se esforcam
para estar atualizados com a moda
(41% ja trocaram de aparelho celular de
duas a trés vezes, por exemplo). Outro
dado impressionante: 60% dos entrevis-
tados disseram concordar que “pessoas
bonitas ©m mais oportunidades na vi-
da”. A pesquisa, encomendada ao insti-

ETROSSEXUALISMO EM ALTA

0 cuidado dos meninos
com a aparéncia .

* 37'h fazem as unhas
r m usam c‘re'mw’de \
 belezaperao osto

* Bhpintam o cabelo
o 22% tazem limpeza de pele

* 0% fazem alisamento
« 8% aparam as sobrancelhas
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No que
estabelecimento de limites,
ha basicamente quatl'o t]pos

observagande especialis!as
PAIS AUTORITARIOS |

Nao tém paciéncia para
discutir ou negociar cum
o filho. Para resolver
um conflito, valem-se
exclusivamente da
‘autoridade

Risco: em vez de produzir
obediéncia, esse tipo de comportamento
pode gerar mais rebeldia no adolescente

0 que fazer: usar de menos bravatas e
aumentar a disposicao para Conversas

PAIS PREGUIC0SOS [

Em caso de conflito,
preferem sempre
ceder a encarar uma
discussao com o filho

Risco: distanciar-se dele
€ 56 perceber o afastamento |
guando o adolescente estiver

0 que fazer: deixar a preguica — ou
o medo — de lado, envolver-se com 0s
problemas do jovem e discuti-los comele |

‘ se consideram “amigos™

PAIS QUE TEM MEDU DE MA AR t

Sao aqueles que, em geral,
0s colegas dos filhos adoram. |
Nao gostam de contrariar :
0 adolescente, de quem

Risco: pais podem ser :
companheiros dos filhos, mas me
se comportam como “amiguinhos™ podem

perder @ autoridade e oansuanger 0s jevens

0 que fazer: nio deixar que o papel de |

| companheiro Supere o de pai ou mae. Dizer |

“n&o’, quando necessério, € uma forma |

- Levam em conta o valor

 de ensinar o jovem a lidar com a frustracao |

PAIS SENSATOS |

Quvem os filhos e
argumentam com eles.

real e relativo das coisas,
quando tentam entender, por
exemplo, que um jeans muito
caro pode nao ser s6 uma
extravagancia, mas uma tentativa de
o adolescente se integrar a um grupo

11 de maio, 2005
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' _ Plastica Estética. Mais de 11%

tuto Datafolha, ouviu jovens pertencen-
tes as classes A, B e C. moradores das
cidades de Sao Paulo (e interior), Salva-
dor, Brasilia, Rio de Janeiro. Recife.
Belo Horizonte e Porto Alegre.

Pitadas extras de narcisismo sdo par-
te da natureza adolescente. No caso
brasileiro, no entanto. tudo indica que
hd um certo exagero na dose. Entre os
anos de 2002 e 2003, o nimero de jo-
vens que se submeteram a cirurgias
pldsticas no pais cresceu 43%, segundo
a Sociedade Internacional de Cirurgia
do total
de pldsticas realizadas no pais sio fei-
tas em pacientes de até 20 anos. Nos

Estados Unidos, esse nimero nio
passa de 7%. L4, a cirurgia camped €
a rinoplastia (correcdo do nariz para
tratamento de disuirbios respiratérios
ou finalidades estéticas). No Brasil, li-
dera o ranking das pldsticas o implante

de prétese para aumento dos seios. O
jovem brasileiro também é campedo
mundial no que diz respeito 4 disposi-
¢do de consumir. Pesquisa feita pelo
Instiuto Akatu pelo Consumo Cons-
ciente, em parceria com a Unesco, estu-
dou hdbitos de consumo de jovens de
diversos paises e concluiu que, enire 08
que disseram “interessar-se muito por
compras”, a maior porcentagem era de
brasileiros: 37%. Os franceses vieram
em segundo lugar. com 32%, seguidos
pelos japoneses (31%).

Parece espantoso? Nem um pouco.
afirmam especialistas. “O jovem ndo €
um grupo separado da sociedade. E
parte e reflexo dela”, afirma a psicana-
lista Cleusa Pavan, professora do Insti-
tuto Sedes Sapientize, em Sdo Paulo.
Assim, num pais campeao em cirurgias
plasticas, nada mais natural que os jo-
vens também liderem o ranking no seu
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segmento. O mesmo ocorre com 0 con-
sumo. “O Brasil ¢ uma nagéo emergen-
te. Paises nessa situagdo, assim como
pessoas, tendem a valorizar ou exage-
rar hibitos de consumo, em especial os
que denotam poder e riqueza”, afirma o
publicitdrio Luiz Alberto Marinho, es-
pecialista em tendéncias de consumo.
Conclusdo: se o universo adolescente
vem dando mostras de um narcisismo
exacerbado e de um consumismo exa-
gerado, a responsabilidade por isso €,
antes de tudo, dos adultos. “Os pré-
prios pais desses adolescentes estdo
muito preocupados com a aparéncia. A
deles e a dos filhos. Muitos cobram das
criangas que sejam magras, bonitas e
bem-vestidas o tempo todo”, diz a psi-
cologa Ceres Alves de Araujo, profes-
sora da PUC de Sdo Paulo. O psicana-
lista Contardo Calligaris também acre-
dita que a responsabilidade pelo com-

GABRIELA COMENALE,

19 anos, estudante de biomedicina

jue nao deixou.”

portamento dos jovens tem muito a ver
com as expectativas dos adultos. “Os
adolescentes sdo sempre excelentes in-
térpretes do desejo de seus pais™, afir-
ma Calligaris. “Assim, consciente ou
inconscientemente, acabam realizando
os sonhos consumistas dos adultos —
que, ndo raro, se dizem horrorizados
com os hdbitos dos filhos, mas sentem
uma ponta de prazer em vé-los realizar
sonhos que eles préprios ndo querem
admitir que t&ém.”

O consumismo adolescente, assim
como a vaidade, vem sendo retratado
com freqiiéncia em programas de TV
dirigidos ao piiblico jovem. A prépria
MTV criou um programa inspirado nos
reality shows americanos dedicados a
mostrar as milagrosas transformagoes
de que sdo capazes um bom bisturi e
um alentado pacote de sessdes derma-
toldgicas. O Missdo, apresentado pela

* n&o puder comprar ou
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CEDER OU NAO CEDER

Sugestoes de especialistas sobre
como os pais devem agir diante
de situacoes cotidianas

Seu filho, que ja tem uma respeitavel
colecao de calcas jeans, agora quer
uma que custa 1600 reais

Vocé pode fazer um trato
com ele: compra a calga,
- mas desconta o valor da
sua mesada, em forma de
parcelas consideraveis

Sua filha de 16 anos quer
colocar silicone nos seios

Negue peremptoriamente. Nessa
idade, o corpo da adolescente
ainda estd em formagao. Como
ditimo recurso, diga a ela que
poderd fazer a cirurgia quando
for maior de idade e tiver
condigdes de bancé-la

|

Toda vez que vocés vao ao shopping,
sua filha pede um presente

. Negue quando

quando considerar que faz
pouco tempo que ela ganhou
o litimo presente. Satisfazer
de imediato os desejos dos filhos,
entre outras coisas, prejudica o seu
amadurecimento emocional. “Naos™
fazem parte da realidade ¢ eles vao
enfrentar muitos ao longo da vida

¥
|
¥
§
§
¥

Seu filho de 16 anos faz musculacao e
vocé acha que o excesso de exercicio
esta prejudicando o seu corpo

Diga a ele o que vocé acha e insista |
na necessidade de uma visita a um
ontopedista, ainda que isso renda
discussoes. A satde do seu filho !
vale a briga |

A conta do celular do
seu filho ¢ muito alta
ra 0 seu bolso

Use a tética
do desconto
na mesada ou
simplesmente
tire 0 aparelho
dele por algum
tempo
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0 QUE ELES PENSAM SOBRE SEX0
* 83% vos

ENTREVISTADOS JA
TIVERAM RELAGOES SEXUAIS

' ZZ%TNERAMA

PRIMEIRA RELACAO A0S
14 ANOS OU ANTES

: 76% JA “FICARAM” COM
PESSOAS QUE CONHECERAM
NA MESMA NOITE

2 53% “FICARAM” COM
MAIS DE UMA PESS0A
NA MESMA NOITE

« W BELIARAM
NA BOCA ALGUEM
DO MESMO SEX0
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modelo Fernanda Tavares, patrocina
banhos de loja e imersdes em saloes de
beleza a candidatos 4 metamorfose.
Criado hd menos de um ano, j4 estd en-
tre as cinco atragoes de maior audién-
cia da rede. que tem 35 programas ao
todo. O seriado Malhacdo, da Rede
Globo, com seus roteiros de estilo edi-
ficante, também j4 abordou o consu-
mismo adolescente em diversos episé-
dios. No mais recente deles, um ado-
lescente pobre e interesseiro se aproxi-
ma de uma jovem bonita e ricaga s6 pa-
ra se aproveitar do dinheiro dela e sa-
tisfazer seus desejos de consumo. Ter-
mina arrependido e redimido pelo
amor. O fato de. no seriado, o consu-
mista desenfreado ser um menino, e
n3o uma menina, tem uma explicago.
O aumento da vaidade masculina ¢
uma das conclusdes mais notdveis da
pesquisa da MTV. Segundo o estudo,
37% dos adolescentes e jovens do sexo
masculino hoje cuidam das unhas, 28%
usam cremes no rosto, 25% pintam o
cabelo e 22% fazem limpeza de pele. O
estudante de direito Marcelo Campos

o )
GUILHERME SALSARELLA,
18 anes, estudante de arquitetura
“Nao posso entrar em um shopping center.
Compro até acabar meu dinheiro. Tenho
quinze pares de ténis, mais de 25 jaquetas
e 37 calgas jeans, embora 50 use cinco.
Minha mée fica louca. Ela é psicopedago-
ga, socialista, superética. Nada perua, Eu
Sou consumista por mim e por ela”

Silva Abbondanza, de 22 anos, por
exemplo, cumpre a lista inteira, 4 exce-
¢do da pintura no cabelo. A cada dez
dias. submete-se ainda a sessdes de
bronzeamento artificial. “Tenho uma
irmid mais velha, mas acho que sou o
mais vaidoso de casa”, diz Marcelo. O
estudante de arquitetura Guilherme
Salsarella. de 18 anos. conta que seus
cuidados com a beleza se resumem ao
cabelo, diariamente arrumado com a
ajuda de cera importada. Em compen-
sagdo, ele € capaz de gastar toda a me-
sada, de 680 reais, em roupas e chegou
a torrar 700 reais em uma tnica conta
de celular — quer dizer. sua mée tor-
rou. Em cinco anos, o estudante trocou
dez vezes de aparelho.




1% tem

telefone celular

41

I1{

Fonte: .W-Dnni! U_nfvimo vcm

De acordo com a pesquisa da MTV,
ndo sdo s6 os telefones celulares que os
jovens brasileiros vém trocando com
freqiiéncia cada vez maior. Ela mostra
que 53% dos entrevistados jd “ficaram”
com mais de uma pessoa na mesma
noite e que 76% jd beijaram na boca
uma pessoa que conheceram no mesmo
dia. “Esse tipo de comportamento re-
forga a constatacao de que os jovens
hoje tém uma dnsia muito grande pela
novidade e, principalmente, pela quan-
tidade”, afirma a psiquiatra Carmita
Abdo. A obsolescéncia acelerada, tanto
dos objetos quanto dos relacionamen-
tos, pode ter conseqii#ncias negativas
para esses adultos em formagdo, alerta
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a psicéloga Helena Lima. “Corremos o
risco de ter uma geragio de pessoas an-
siosas e insatisfeitas”, diz ela. “Hoje, a
felicidade e o bem-estar duram muito
pouco. Os jovens querem sempre um
computador mais novo, um boné mais
caro e um corpo mais satisfatério.”
Nesse cendrio, nem as modelos, simbo-
los da perfeigio estética, escapam da

.+ | frustragdo, Pesquisa realizada pelo

psicélogo Marco Antonio De Tom-
/.|f maso com 140 delas chegou & estar-
recedora conclusio de que 100%
das entrevistadas estdo insatisfeitas
€om o préprio corpo. A quase-totalida-
de (92%) disse que gostaria de fazer li-
poaspiragdo e 72%, pldstica no rosto.
Aos pais, resta o dilema didrio de de-
cidir se cedem ou ndo aos desejos dos
filhos. Uma menina de 16 anos deve se
submeter a uma pldstica nos seios? O
pedido de (mais) uma calga jeans de
1 600 reais deve ser respondido pronta-
mente com um “ndo” indignado? Espe-
cialistas afirmam que, para responder a
questdes como essas, os pais devem le-
var em conta dois pontos fundamentais,
O primeiro € saber que ceder de imedia-
to &s demandas adolescentes — seja por
excesso de condescendéncia, seja por
falta de disposigio de brigar — implica
pelo menos um risco grave: o de criar
filhos incapazes de lidar com a frustra-

LAILSON SANTDS

MARCELO ABBONDANZA,
22 anos, estudante de direito

“Fago as unhas, bronzeamento artificial e
hidratagao no cabelo, entre outras coisas.
Dependendo do lugar, hd uma certa
preferéncia no atendimento a pessoas mais
arrumadas. Nas baladas, por exemplo,

se a hostess olhar e vocé estiver bem,
entra. Se ndo, elas te tesouram na porta,
0 meu visual ja ajudou muito.”

¢do e com a espera. duas caracteristicas
incompativeis com o universo que os
aguarda, o dos adultos. O segundo é
que, para o adolescente, ser aceito por
Seu grupo constitui uma necessidade
tio crucial quanto €, para o adulto, estar
empregado, por exemplo. “E por causa
disso que eles precisam muito mais de
simbolos de estilo do que nés™, diz o
especialista em consumo Luiz Alberto
Marinho. Uma calga cara pode ser, aos
olhos do adolescente, menos uma extra-
vagancia de consumo do que uma espé-
cie de senha para que ele consiga se in-
tegrar a sua turma. Cabe aos pais ava-
liar o que estd por trds do desejo dos
adolescentes. E, por via das dividas,
dar uma espiada nos préprios extratos
de cartdio de crédito, antes de se indig-
nar com o filho gastio, n

] Mais sobre a pesquisa em
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