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Resumo: O conceito deproficiéncia que fundamenta o Exame Celpe-Bras
consiste no “uso adequado da lingua para desempegd®s no mundo”
(BRASIL, 2006, p. 3). O ponto central na preparag&um examinando ao
Exame Celpe-Bras, portanto, deve ser a compreedadwisdo dialégica que
subjaz as provas. Assim sendo, o objetivo destealtta € refletir acerca do
desenvolvimento de material didatico de preparagdBxame Celpe-Bras a partir
da nocdo de géneros do discurso. Primeiramente, &#tesentadas as
caracteristicas do Exame Celpe-Bras, sua estretanao¢éo dproficiénciaque o
norteia. A seguir, sdo discutidos os pressuposOsicbs que ampararam a
producédo da sequéncia didatica proposta e suaasedapelaboracdo. As reflexdes
realizadas estdo ancoradas na analise do matielddicd proposto, que demonstra
a possibilidade do uso da visdo dial6gica de ligguana pratica de sala de aula
de cursos preparatérios ao Exame Celpe-Bras.

Palavras-Chave:Exame Celpe-Bras; Acervo Celpe-Bras; Portuguésoddimgua
Adicional; Lingua para Fins Especificos; Materiadi@ico.

Abstract: The concept of proficiency that underlies the Cdpas Exam consists
of "the proper use of the language to perform astim the world" (BRASIL,

2006, p.3). The key point in the preparation ofestaminee for the Celpe-Bras
Exam, therefore, must be the understanding of ihlegical vision that underlies
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the test. Hence, this work aims to discuss on #mgd of teaching material to
prepare for the Celpe-Bras Exam based on the codagiscourse genres. The
paper begins by introducing the characteristicsthef Celpe-Bras Exam, its
structure and the notion of proficiency. It nextviesvs the theoretical

fundamentals relative to the development of thepsed didactic material and its
elaboration stages. Finally, the paper shows ailgbigsof using the dialogical

view of language in the classroom practice of C@&8paes Exam’s preparatory
courses from the analysis of the proposed didatditerial.

Keywords: Celpe-Bras Exam; Portuguese as Additional Langusaeguage for
Specific Purposes; Didactic Material

Resumen: El concepto de competencia que fundamenta el Exabefpe-Bras
consiste en el "uso adecuado de la lengua parangesiar acciones en el mundo”
(BRASIL, 2006, p.3). El punto central en la pregéda de un aspirante al
Examen Celpe-Bras, por lo tanto, debe ser la camsgie de la visién dialégica
que subyace a las pruebas. Asi, el objetivo detiegiajo es reflexionar acerca de
la creacion de material didactico de preparacidBxamen Celpe-Bras a partir de
la nocion de géneros del discurso. En primer luggipresentan las caracteristicas
del Examen Celpe-Bras, su estructura y la nocionogepetencia que lo orienta.
Luego, se discuten los presupuestos tedricos qumaranon la creacion de la
secuencia didactica propuesta y sus etapas deratara Las reflexiones
realizadas estan basadas en el analisis del nhathdactico propuesto, que
demuestra la posibilidad del uso de la vision djimié de lenguaje en la practica
de aula de cursos preparatorios al Examen Celpe-Bra

Palabras clave:Examen Celpe-Bras; Portugués como Lengua Adicidresigua
para fines especificos; Material Didactico

Introducéo

E notavel o aumento no numero de estrangeiros que
prestam o Exame Celpe-Bras em busca de certificaghbingua
Portuguesa Esse interesse cada vez maior pelo Celpe-Bras
corrobora a necessidade de se pensar um matesparptério que
busque familiarizar o examinando com o0 construtoride-
metodolégico do Exame, sua estrutura, caractaassgécnocao de
proficiéncia. Para os fins deste trabalho, trazeomosrecorte da
monografiakElaboracdo e andlise de sequéncia didatica de Haitu

! Na primeira aplicacdo do exame, em 1998, partiaipal 27 examinandos. Na
aplicacéo realizada em outubro de 2016, particip&r®24 examinandos.
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e producdo textual para preparacdo ao Exame CelpsB
(NAGASAWA, 2016) que analisa uma sequéncia didatica cujo
desenvolvimento foi pautado nas orientacdes deafehl(2009)
sobre material didatico para ensino de lingua awidi e no
conceito de sequéncia didatica de Dolz et al. (R004

1 O Exame Celpe-Bras

O Exame Celpe-Bras € o Unico exame de proficiéecia
lingua portuguesa reconhecido pelo governo bresilei conceito
de proficiéncia que o fundamenta consiste no “wdegaado da
lingua para desempenhar ac6es no mundo” (BRASIG,2P. 3).
Por meio de uma Unica prova, o Exame certificarquaz niveis de
proficiéncia: Intermediario, Intermediario Supeyidkvancado e
Avancado Superior. O Celpe-Bras é composto por padss: uma
Parte Oral, na qual sdo avaliadas compreenséadegéto oral, por
meio de uma interacdo oral com duracdo de vinteitmdn e uma
Parte Escrita, em que sdo avaliadas compreens§oletara e
producdo escrita. Na Parte Escrita, o examinandporgle por
escrito a quatro tarefas, nas quais demostra,radagh producao
escrita, compreensao de um video, de um audio doidetextos
escritos, em um tempo méximo de trés horas.

As tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras sdo didn
como “um convite para agir no mundo, um conviteapamuso da
linguagem com um proposito social” (BRASIL, 2006, 5, e
apresentam um propoésito de comunicacdo e uma oelded
interlocucado definidos, a fim de poder avaliar acqa@cao do texto
produzido a situagdo comunicativa proposta. Os nm#ede
insumo (videos, 4udios e textos escritos) utilizado Celpe-Bras
sdo materiais auténticos que circularam na soogeliskileira com
outros fins que ndo o de avaliar proficiéncia.

O conceito de proficiéncia que fundamenta o Exame
consiste no “uso adequado da lingua para desempagdes no
mundo” (BRASIL, 2006, p. 3), o0 que, segundo Schoff2009, p.
35), remete a uma proposta de “avaliar a profié@een Lingua
Portuguesa nao através da medi¢cdo de conhecimemhaiical ou
de conhecimento especifico de vocabulario, masvesrada
capacidade de agir no mundo em situacfes simudaresais”. O
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Celpe-Bras, dessa forma, propde-se a avaliar ongiate do
candidato para interagir em portugués em situagigesvida
cotidiana, académica e de trabalho no Brasil, o pae Schoffen
(2009), seria a capacidade de “produzir enunciaabiesquados
dentro de determinados géneros do discurso, coafigo a
interlocucdo de maneira adequada ao contexto d#ugfio e ao
propésito comunicativo” (SCHOFFEN, 2009, p. 102).

2 Pressupostos Tedricos

O Celpe-Bras considera que o uso da linguagem deve
adequar ao contexto, aos propoésitos comunicativosaos
interlocutores envolvidos na interacdo. Esse ctmcapresentado
no manual do candidato, traz caracteristicas cdugistcom a
nocdo bakhtiniana de géneros do discurso (SCHLATEERI.,
2009), segundo a qual “cada esfera de utilizacdindaa elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciadogKKHIN,
2003, p. 262).

Ao pensar na preparacdo de examinandos para o-Belpe
portanto, faz-se necesséario incluir como um dosetivos
pedagdgicos a compreensao da perspectiva dialdgitiaguagem
que permeia as tarefas, ndo s6 para que os albtetham sucesso
nas provas, mas para que desenvolvam suas -capxidad
linguisticas para participar de maneira ativa na&iesade.
Concordamos com Simdes et al. (2012, p. 42), geendique o
recado da aula de lingua portuguesa é que toalge ensino é
“o trabalho sobre a linguagem e de que a aprensliaage traduz
por novas formas de participacdo no mundo soadied,sg¢ abrem a
partir da experiéncia com novas praticas de letnémfe

Desse modo, a visdo de linguagem que subjaz a gieope
ensino apresentada neste artigo € a de uso dadjegucomo acao
social (CLARK, 2000), historica e culturalmente swuida,
através da qual os sujeitos agem no mundo, patidip de
diferentes esferas da vida humana por meio de g&€wler discurso
(BAKHTIN, 2003).

Conforme Schlatter et al. (2009), o Exame CelpesP@de ser
considerado um exame de alta relevankigh( stake por ndo se
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restringir ao ambito académico, mas ser exigidmbtam, em

diferentes &reas profissionais como comprovagaprdéciéncia

linguistica; por outro lado, Spratt (2005) diz cqpeames de alta
relevancia sdo os que geram publicacbes de matatidaticos

especificos. Apesar de o Exame demonstrar podeledisdo na
vida das pessoas fora do ambito académico, percsbepe a
influéncia do Celpe-Bras em publicacdo de matedidhtico €

ainda ‘“timida” (SCHLATTER et al., 2009). Partindoessa

demanda, o presente trabalho apresenta uma praposteaterial

didatico de preparacdo ao Celpe-Bras sem descoasaeisdo de
linguagem e de proficiéncia propostas pelo Exame.

3 Planejamento e etapas de elaboracdo da sequértidatica

Segundo Simdes (2014), a funcdo de um curso ptépara
€ capacitar o aluno para uma melhor compreensaexame de
proficiéncia, familiariza-lo com a estrutura e o ntdo
relacionado as habilidades linguisticas para abtegrtificacdo no
nivel exigido.

Com esse objetivo, apresentamos no Anexo uma segquén
didatica de preparacdo para o Exame Celpe-Brasoraldd e
aplicada para alunos que estavam se preparand E&xame no
contexto do Programa de Portugués para EstrangdirdsFRGS
(Autores, 2016). A sequéncia apresentada foi penagohrtir das
orientagbes de Schlatter (2009), segunda as qumisarefas
didaticas devem considerar: a) tema norteadoelb&o de textos;
c) escolha das habilidades e propodsitos de usoirdpal; d)
planejamento de atividades e etapas; e) matengsticos; f) uso
da lingua em diferentes contextos; g) reflexdo esofspectos
culturais; h) pratica de recursos linguisticos erntalizada; i)
reflexdo sobre a variedade de géneros discursjyaastividades
além da sala de aula; k) avaliacdo das atividades.

A sequéncia didatica elaborada visou a proficiéreia
Portugués como Lingua Adicional (PLA) — entendidanc a
“capacidade de produzir enunciados adequados ded&o
determinados géneros do discurso, configurandaealooucao de
maneira adequada ao contexto de producdo e ao SiwPO
comunicativo” (SCHOFFEN, 2009, p. 102) —, mas tamb&
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educacdo linguistica, que implica no uso da linguera
compreendermos a nos e ao mundo através do acelfsveates
textos e, a partir de reflexdes sobre eles, prodiektos
significativos (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 50).

Considerando que a realizacdo do Exame Celpe-Bras
constitui uma interlocucdo publica auténtica e dadémental
importancia no momento educacional dos estudantesacele se
submetem, o Exame torna-se o tema central no delsenento da
sequéncia didatica aqui apresentada. O subtema ‘o
tecnologia” foi eleito para o desenvolvimento daeflas e para a
escolha do material a ser utilizado. Concomitanteenea escolha
do género discursivo Carta do Leitor para estrut@rojeto deve-
se a recorréncia desse género nas provas do Exelpe-Bras e a
possibilidade de, através dele, trabalhar a teméscolhida.

Koche et al. (2014) classificam o género Carta dioL
como um texto da ordem do argumentar, de predomigan
tipoldgica dissertativa, definindo-o como “um géneextual que
possibilita aos leitores de um jornal ou revistalatjar com o
responsavel pela publicacdo ou por secdes delajnola com os
demais leitores” (KOCHE et al., 2014, p. 67). Setpuas autoras,
0s propésitos comunicativos do enunciador de unmtaCia Leitor
podem ser “elogiar, criticar, contradizer alguma indo,
acrescentar outras informacgfes, apresentar um poatwista
préprio, sugerir, agradecer, reclamar, solicitarrigir algo que foi
escrito, entre outras” (KOCHE et al., 2014, p. 632l Isola
(2014) elucida que se trata de um texto que ciremlacontextos
jornalisticos, em espacos fixos de revistas e iprdanominados
“cartas”, “cartas a redacdo”, “Painel do Leitor'ntre outras
denominacoes.

No repertério do Exame Celpe-Bras, como dito
anteriormente, € recorrente a solicitacdo de asdet Cartas do
Leitor em resposta a leitura de algum texto. Comsposta a
tarefas que avaliam leitura e producdo escrita,sge egénero
discursivo ja foi solicitado 13 vezes na histériaGklpe-Bras, fato
gue atesta a relevancia do trabalho com Carta dorLem um
curso preparatorio.

Pelas razbes apresentadas, a sequéncia didatica
desenvolvida buscou promover o letramento dos alanpartir da
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circulagcdo social, das funcbes e dos modos de iaag#v de
Cartas do Leitor, do uso adequado de recursosistigos que
permitam a argumentacdo em producdo escrita déssrogye da
pratica de habilidades e competéncias para a aedlizda Parte
Escrita do Exame Celpe-Bras.

Tratou-se, durante a sequéncia didatica, de lewnrm a
compreender também a funcdo do género carta aw lagerido
como um género secundario dentro do género disouesame de
proficiéncia Celpe-Bras. A sequéncia didatica prosuapenas
criar uma situacdo aproximada das préaticas dedigm que sao
bastante diversificadas dentro do repertério dontexao que
impossibilita uma reprodugéo em situagao escolaroguresponda
exatamente aos contextos da prova. As tarefas Jaémsea
didéatica tentam elucidar que a carta do leitor ganke Celpe-Bras
contém caracteristicas especificas de um exameraeigncia,
gue, como um instrumento de avaliagdo, busca afeiirabilidades
de compreensédo e a producédo textual de maneigradse e para
tanto, solicita a retomada de informacdes do tdgtmsumo, o que
ndo é muito comum nas cartas de leitores publicadafornais e
revistas.

A estruturacdo da sequéncia didatica seguiu 1hetqpe
incluem producéo inicial e final (DOLZ et al. 2008)0s mddulos
de atividades preparatorias e de contato inicial cotema e com
0s géneros do discurso. Os modulos utilizam teatdénticos e
coerentes com a proposta, que passam por atividades
compreensédo, reflexdo linguistica e pela pratica releursos
linguisticos centrada no sentido e ndo na formaH{(FOTER,
2009).

A exemplo de Dolz et al. (2004), as etapas sacaptadas
em sequéncia, porém os modulos centrais (4-6) &&Huae de
leituras, repetindo-se, portanto, no decorrer dpéscia didatica,
sempre que ha leitura de um novo texto, com véstaguisicdo das
capacidades necessarias ao dominio do génerogsisraimejado.

Dolz et al. (2004) elucidam que, apesar da orgad@a
modular de uma sequéncia didatica, a ordem dos logaddio é
aleatdria, e algumas tarefas sdo base para aagize outras.
Corroborando isso, as etapas 4, 5 e 6 da sequEngiapresentada
desenvolvem juntas as leituras de textos e, portatevem ser
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trabalhadas nessa ordem. Na sequéncia didatietges de leitura
devem se repetir todas as vezes em que um texto Bov
apresentado, seja como texto de insumo para a giaodextual,
seja como texto de apoio para uso como fonte de@do.

Seguindo as orientacdes de Schlatter e Garcez ,(3012
105) de que “em ultima andlise, para que 0s olgjetpossam ser
alcancados, € necessario ouvir os alunos e ir apiz@ndo a
sequéncia de tarefas de acordo com o que elessamegbara
encarar o desafio proposto”, a proposta de ensave tevar em
consideracdo as particularidades do grupo de alpadiipantes,
com reajustes realizados sempre que necessaricoram ldo
processo. Logo, as etapas abaixo apresentadasiodiie satureza
estatica e ndo pretendem ser consideradas como amnuam
assumindo, pois, um papel de proposta para eldhwrap
sequéncias didaticas que objetivem a preparac&xame Celpe-
Bras: 1) tarefas de introdugdo ao tema e ao géterdiscurso
estruturante do projeto; 2) primeira producdo taixa partir de
enunciado de tarefa ja realizada no Celpe-Brastafas de
compreensdo de elementos constitutivos do génesempies nos
enunciados das tarefas da Parte Escrita do Exaripe-Bmas
(Enunciador (es), Interlocutor (es), Formato, Psitpgs) e
Informacgdes solicitadas); 4) tarefas preparatdpasa leitura de
texto; 5) tarefas de compreensdo global do texwmntédido
tematico); 6) tarefas de estudo do texto (estil@omstrucédo
composicional) — Reflexdo linguistica; 7) sistem@¢fo dos
elementos constitutivos do género do discurso;08pttucdo dos
descritores avaliativos da producdo textual, 9)liag@o da
primeira producédo textual; 10) reescrita (a paltis descritores de
avaliacdo e do feedback recebido); 11) revisad filmatexto e
possivel publicagdo do produto final.

A avaliacdo é prevista para acontecer de diferentetos
no decorrer da sequéncia didatica. Conforme propust Dolz et
al. (2004), no inicio (etapa 2), € imprescindivetealizacdo da
avaliacdo diagndstica, a partir de uma primeiralypgéo textual,
gue, segundo Schlatter e Garcez (2012), visa ficaerd que ja €
conhecido pelo estudante com o objetivo de estedreles
conteudos a serem trabalhados. Ja no final (etdpaalproducdo
textual oportuniza a avaliacdo somativa assentaxa cnitérios
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elaborados conjuntamente, entre professora e esasialurante a
etapa 8, que devem explicitar “os elementos tralo@ié em aula e
gue devem servir como critérios de avaliacdo” (D@LAl., 2004,
p. 107).

A construgdo dos critérios avaliativos (etapa 8)edser
determinada pelas leituras de exemplares do gé&strnaturante e
do texto de insumo ao qual a Carta do Leitor apseduzida
deveria responder, sempre levando em considera;aara@metros
de avaliacdo do Exame Celpe-Bras.

O produto final projetado na sequéncia didatica € a
reescrita da producdao inicial, avaliada pelos pogpestudantes em
um momento de autoavaliagdo em sala de aula, moreemgjue o
aprendiz olha para seu préprio processo de apeyEiz
(ANTUNES, 2006, p. 164). A sequéncia didatica tambgrevé
uma avaliacdo individual da professora para caxi® tde aluno,
em forma deeedback que, segundo Schlatter e Garcez (2012, p.
16), é a “resposta do professor as producdes dodagges e as
recomendacdes de novas tarefas” — nesse caso, poop@sito de
possibilitar a aproximagdo aos critérios exigidos nivel
Intermediario do Exame Celpe-Bras.

Por fim, a sequéncia didatica prevé uma revisé fiara a
publicac@o da carta do leitor no site do jornalrenbnde o texto de
insumo estd publicado, com base em um quadro caligasdde
revisdo textual, que incentiva o aluno a buscarrigior as
inadequacdes sem que lhes sejam explicitadas fuéésgora.

Consideracoes finais

Neste artigo, refletimos sobre ensino e elaboragéo
material didatico especifico para preparacdo aonexaelpe-Bras
e afirmamos ser possivel o trabalho com os elermamtiostitutivos
dos géneros do discurso por meio de uma sequéiutdtcd. Ao
contrdrio de outros materiais que visam preparamaxandos
somente “treinando” os alunos para o Exame, o mahtagui
apresentado tem por objetivo também preparar ososlypara
serem leitores e produtores de textos mais profese a fim de
poderem se engajar de forma mais plena e pari@pads praticas
letradas da sociedade brasileira.
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A sequéncia didatica analisada foi elaborada pama u
contexto de uso e um publico-alvo especificos, spigefletiram
nas decisdes tomadas durante o desenvolvimentatioial e nas
adaptacOes realizadas nas tarefas. Para 0 uso siEggEncia em
outros contextos, é necessario que o professoteadapaterial ao
seu contexto de ensino e as suas necessidadesdpaatdizd-lo
como base para o desenvolvimento de novos materiais

Ao analisarmos os textos finais dos estudante&ipamtes
da oficina em que o material foi testado, verifioanque o0s
objetivos gerais propostos pela sequéncia didfdieen atingidos.
Os textos reescritos ao final da oficina demoratnaavancos em
diversos aspectos da producgdo textual e no cumptamdos
propositos solicitados, mas, principalmente, dertnaream que 0s
alunos tiveram avancos na compreensdo da nocadgidial da
linguagem, estando assim mais preparados para@giundo em
lingua portuguesa e utilizar a lingua com propés#ociais, como
propde o Exame Celpe-Bras.
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——Material didatico com base na perpectiva dialégitalinguagem.——

ACESSE O ACERVO CELPE-BRAS EM WW.UFRGS.BR/ACERVAGEBRAS
PARA TER ACESSO AOS TEXTOS DE LEITURA DAS TAREFAS

PREPARAGCAO PARA A LEITURA
1. Em grupos, leiam os Elementos Provocadores da Oeatelo Exame Celpe-Bras, disponiveis no
Acervo e discutam:
a. Como vocés interpretam as imagens?
b.  Qual arelagdo entre os textos e as imagens?
c. Anotem, abaixo, vocabulario relevante relacionamlteaa:

2. Conversem em duplas, preparando-se para debatea toma:
d. Vocé sabe o que é uma Carta do Leitor?

e.  Onde podemos encontrar uma Carta do Leitor? Volgdijalguma?
f. Qual o objetivo de escrever uma Carta do Leitor?
g. Quem escreve uma Carta do Leitor? Vocé ja escragema?
h. A quem uma Carta do Leitor se dirige? Por qué?
i Vocé acha que a versao digital de uma Carta dorLeidliferente de uma versao
impressa? Como?
LEITURA

3. Leia as Cartas do Leitor escritas por leitores @pasta ao texto de Frei Betto publicado no
JornalCorreio da Cidadaniabuscando responder: quem escreve, para quem esupaveual
objetivo escreve e onde o texto foi publicado?
http://www.correiocidadania.com.br/index.php?optioom_content&view=article&id=3938:frei
betto071109&catid=17:frei-betto&Itemid=55

4. A partir dos textos lidos, de que vocé acha qua traexto de Frei Betto? Justifique.

5. Discuta com a turma as suas respostas.

PRIMEIRA PRODUGAO ESCRITA

6. Responda ao enunciado da Tarefa 4, “Carta a unmjauternauta”, da edigdo de 2010-1 do
Exame, disponivel no Acervo. Produza seu texto nfoltea tamanho A4 com até 30 linhas,
tentando ndo utilizar materiais de apoio (diciapgrigramaticas, etc.) e finalizar dentro de 45
minutos. Entregue para a professora a sua prodexéial.

LEITURA DO MANUAL DO EXAME
Leia as informagdes do manual do candidato, disbnbd Acervo, e responda:
a) O que significa avaliacdo integrada de habilidades?
b) O manual diz que a tarefa € um convite para agmmoedo. Expliqgue como isso
se da na producéo de textos.
c) Naavaliagdo, como é julgada a adequacéo da resposgndidato?

LEITURA DE ENUNCIADOS DE TAREFAS DO EXAME CELPE-BR&
7. Vamos olhar mais de perto o enunciado da Tarefaetitdo de 2010-1 do Exame Celpe-Bras:
“Ler jornais e revistas online é um dos seus habid€arta a um jovem internauta’, publicada na
versao eletronica do Jornal Estado de Minas, chamsua atencéo por se dirigir ao publico
internauta. Levando em conta os argumentos apradestpor Frei Betto, escreva para o jornal,
emitindo sua opinido sobre a adverténcia feita @eltor.”

No dia da prova, ao responder as tarefas, atente fza

a. Qual a posicdo de quem escreve (quem ele é/defalaje
b.  Para quem o texto deve se dirigir?
c.  Qual é o proposito que deve orientar a escrita?
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d.  Que género de texto é esperado? E-mail? Carta@Dutr
e.  Quais informagdes do texto lido devem ser usadas?

8. Vamos seguir realizando a mesma anélise de enasciialexercicio 8, mas agora o material de
insumo sera video ou &udio, para praticarmos a i@mpao oral. Escolha edi¢des anteriores das
provas no Acervo Celpe-Bras e utilize seu caderra pesponder as perguntas enquanto vocé
assiste ou ouve a reprodugéo do material e amedisaunciados.

REFLEXAO LINGUISTICA

9. Quando nos comunicamos, € comum mencionarmos adataitra pessoa. No portugués, como
em outras linguas, existem recursos linguisticoprjps para referirmos palavras ou pensamentos
de outro enunciador. No Exame Celpe-Bras, é imptataaber utilizar alguns desses recursos
linguisticos para fazer referéncia aos 4udios,osid® textos de leitura ao produzir o texto de
resposta. Discuta com a turma:

a. Na oralidade, em quais situagdes utilizamos essesI0s?

b.  Com qual propdsitos nos apropriamos da fala dexqessoa? Por que fazemos
iss0?

c.  Quando se faz necessario relatar o discurso dérafgju

10. Leia o comentario d&aria Juaquinhaem resposta ao tex@arta a um jovem internaute
identifique os trechos que se referem a fala doraut

012 rit Maria Juaquinha o 159

Bem isso Frei

Prezados Leitores,

Li esse texto e concordo completamente com o ponto de visto do autor: O uso
excessivo da internet deixa os jovens escravizados pelo computador e tem
consequéncias terrivels.

O autor disse que a internet é uma janela para o mundo e pessoas podem ganhar
informacéao, pesquisar, e conseguir conhecimento sobre muitos assuntos, mas, o
abuso dela pode causar problemas em salde, sociabilidade, e seguranca para os
abusadores.

O autor avisou os jovens que ficassem alerta a saide e cuidassem a vista deles. Ele
destacou alguns problemas que internautas podem conseguir, como obesidade,
sedentarismo, lesdes nas maos e problemas visuais. Muitas vezes, salde é esquecida
em relacao de tecnologia. Os jovens devem ir fora da casa, fazer exerciso, e ter
cuidado com alimentagao insaudavel quando ficando em frente do computador por
muito tempo.

No assunto da seguranca o autor disse: “Cuidado! Aquela garota que o fascina um
tanto palavreado picante talvez ndo passe de um velho pedéfilo...” Essa dica é forte
mas é importante que os jovens entendam que ha pessoas mas na internet e eles
sempre tentam enganar os jovens.

Betto aconselhou os jovens que ndo se deixassem escravizar pelo computador, e ndo
permitissem que ele roubasse de seu tempo de lazer. O tempo que os jovens gastam
na internet pode ser usado com a familia, os amigos (em vida real) ou fazendo
atividades divertidas e fisicas. E importante reconhecer quando desconectar e
aproveitar a vida real.

Em minha opinido as recomendagdes que o autor deu sobre o bom uso da internet
s&o muito interessantes e uteis. Os jovens devem usar de bom senso e cuidar a vida e
a salde deles.

Atenciosamente,

Maria Juaquinha Bezerra.

11. Agora transcreva abaixo os trechos que se refefata de Frei Betto:

12. Observe os trechos que vocé acaba de transcresgpanda:
a. Vocé percebe alguma semelhanga entre os verbizadiis?
b.  Qual a fungdo desses verbos nos trechos transacitos?
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A RESPONSABILIDADE AO RELATAR O DISCURSO
Ao relatar o discurso de outra pessoa, podemoseaeg a nossa impressao sobre o que foi dito.
Por exemplo, se escutarmos alguém dizer “faca loaltta”, podemos reportar essa fala de
diferentes formas, dependendo de como interpretanmmosdo como foi dito. Eu posso relatar o
discurso como um pedido (ele pediu para que finésse trabalho) uma ordem, um comando,
uma orienta¢do, um conselho, etc. Nesse sentifllante assume a responsabilidade do que é
relatado.

13. A partir do sexto paragrafo do texto, o autor passapresentar varios conselhos ao jovem
internauta. Encontre no texto os conselhos deBe#b ao jovem internauta e os transcreva em
seu caderno. Em seguida, passe esses conselhasarairso Direto e o Discurso Indireto. Ex.:
Ele disse ao internauta: “faca bom uso da interidife aconselhou o internauta que fizesse bom
uso da internet.

PREPARAGCAO PARA A LEITURA

14. Observe a imagem que aparece ao lado do textoetl®€tto na Tarefa 4 da edicdo de 2010-1 do
Exame Celpe-Bras. Compartilhe com seu colega ovqué consegue pensar e lembrar a partir
dessa imagem e faca anotacdes.

15. Agora repare no titulo do texto “Carta a um jovemernauta” a referéncia a um “jovem
internauta” tem algo a ver com o que vocés pensamoihar a imagem? O que os jovens tém a
ver com a internet?

LEITURA SILENCIOSA
16. Releia o texto de Frei Betto e responda:
a. Qual é o objetivo desse texto?
b.  Por que Frei Betto o chama de carta?
c.  Quem é esse “jovem internauta”?

ESTUDO DO TEXTO
17. Observe mais atentamente o texto e responda:

a. Nos dois primeiros paragrafos, o autor relata algiatividades realizadas durante a sua
adolescéncia. Por que ele faz isso?

b.  Frei Betto se refere a Monteiro Lobato, Jorge Amaddean Paul Sartre. Vocés sabem
quem sdo essas pessoas? O que tais nomes represest® texto? De que maneira 0 Uso
desses nomes contribui com os argumentos do autor?

c.  Noinicio do texto, aparecem as seguintes assergdes

- Sei que vocé passa longas horas no computador aaded bordo de todas as
ferramentas disponiveis.
-  Seique ainternet € uma imensa janela para o menalbistoria.
- O que me preocupa em voceé é a falta de sintesétigagn
Afinal, qual o propésito do autor com as duas piiase afirmagées? Como elas se

relacionam com a preocupacéo do autor? O que elediger com “sintese cognitiva”?

d.  No ultimo paragrafo, o autor se refere a duas bgast. Quais séo elas?

e. A conclusdo do autor, ao final do texto, é a de ‘yoeé estd sendo canibalizado pelo
computador” e “se transformara num ser meramentieaVi. O que vocé acha que o autor
quis dizer com “canibalizado” e “ser virtual'? Vosé sente incluido nesse “vocé”?

f. Como vimos anteriormente, o enunciado da tarefgukzo propésito de escrita da carta do
leitor é “emitir sua opinido sobre a adverténcitafpelo autor”. Apés ler e compreender o
texto de Frei Betto, em sua opinido, qual é esgarg@hcia?
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REESCRITA
18. Voceé recebeu de volta a sua primeira produgaotasarito com a grade de avaliagio preenchida
e ofeedbackda professora. Agora, reescreva seu texto, levand@onsideracdo as sugestdes
recebidas e os estudos realizados. Lembre-se @e fieralizar em menos de 45 minutos e em no
méaximo 30 linhas. Maos a obra!
REVISAO TEXTUAL
19. Releia o seu texto verificando as marcagdes feitdes professora nas margens da sua folha de
respostas, segundo os codigos de revisdo textuafjuddro abaixo. Busque encontrar as
inadequacdes e reescreva somente os trechos gessitem de revisdo. Nao é necesséria a
reescrita integral do texto. Caso tenha dividasyerse com a professora.
Simbolo Significado
P Pontuacéo inadequada.
[©] Falha de ortografia.
A Falha de acentuacéo.
\% Falha na conjugacéo do verbo:
pessoa / numero / modo |/
tempo.
L Falta de elemento de ligacdo
entre palavras, frases ou
paragrafos.
<> Falha na concordancia de
género e/ou nimero.
[ 1] Substituir.
() Palavra ou trecho
desnecessario.
fo) Inicie novo paragrafo.
O Suprimir.
\ Incluir.
Exemplo:

O internet séo essencial

para os jovens
2<> 1V 1P internauta.

A revisdo acima diz que a linha de texto apresdnta problemas de concordancia de género e/ou
numero; uma falha na conjugacéo de verbo; e unmasequado de pontuagéo.

20.

PUBLICACAO

Retire do seu texto as referénciaslamal Estado de Minase houver, e substitua p&orreio
Cidadania Acesse o site do Correio Cidadania e insira ama clo leitor como resposta ao texto
de Frei Betto, “Carta a um jovem internauta”. Ca&o queira se identificar, use um pseud6nimo,
como nas provas do Exame Celpe-Bras. Parabénsraeidho!
http://www.correiocidadania.com.br/index.php?optioom_content&view=article&id=3938:frei
betto071109&catid=17:frei-betto&Itemid=

Recebido em: 10/07/2017
Aceito em:; 29/07/2017
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