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RESUMO

O presente trabalho pesquisa como é a compreensdo e a interpretacdo dos
graduandos do Curso de Pedagogia quanto as caracteristicas do pensamento da
crianca e da psicogénese presentes na obra de Piaget. A investigacdo se faz ainda
gue, contudo, estes ndo tenham lido ou conhecido com profundidade, durante a
formacdo, a Epistemologia Genética, que é o principal referencial teérico desse
trabalho. A coleta de dados se deu em Metodologia Qualitativa inspirada no Método
Clinico Piagetiano. A partir dessa perspectiva, apresenta-se um estudo de caso
multiplo com entrevistas semiestruturadas. O estudo foi realizado com onze
graduandos: cinco do sexto ou do sétimo semestre, e 0s restantes do oitavo ou do
nono. A partir dos dados coletados na pesquisa, foram construidas duas categorias
de analise: a Mentalidade Infantil e a Psicogénese. A primeira categoria de analise
contempla o inicio da pesquisa de Piaget e a sua compreensdo de que a crianca
raciocina de maneira diferenciada do adulto. A segunda, por sua vez, aborda a
Psicogénese e o desenvolvimento da teoria dos estadios. Assume-se aqui a
relevancia da teoria piagetiana para a educacao infantil, na atualidade. Questiona-se
a relacdo teoria e préatica na formacdo de professores de Educacdo Infantil. Os
resultados mostram que a majoritaria parte dos extratos relatados durante as
entrevistas se aproximam consideravelmente e sdo coerentes com as contribuicoes
de Piaget ao estudo da mentalidade infantil e da psicogénese.

Palavras-chave: Epistemologia genética. formacéo de professores de educacgao
infantil. mentalidade infantil. psicogénese.



ABSTRACT

The following paper researched the understanding and the interpretation skills of the
Pedagogy undergraduate students in regard to the characteristics of the infant
mentality and psychogenesis, as per Piaget's body of work. The research was carried
out even though those had not come in a deep contact with Genetic Epistemology
during the course, that being the main theoretical reference underlying this text. Data
collection was based on qualitative methodology, comprised of an adaptation of
Piaget's clinical method. Starting from that outlook, a multiple case study supported by
semi structured interviews is presented. A total of ten undergraduate students took part
in the survey: five currently in the fifth or sixth semesters of their majors, and the
remainder in the eighth or ninth semesters. Based on the data collected during the
research, two means of analysis were developed: Infant Mentality and Psychogenesis.
The first deals with the beginning of Piaget's work and its belief that the child's
reasoning does not behave in the same way as that of an adult. The second tackles
Psychogenesis and the development of Stadium Theory (théorie des stades). We
presuppose the current relevance of Piagetian theory to child education, and we
guestion the extant relation between theory and practice throughout the capacitation
of faculty. The results showcase the high level of coherence between several survey
excerpts and Piaget's contributions to the fields of infant mentality and psychogenesis.

Keywords: Genetic Epistemology. professional development of preschool teachers.
child development. psychogenesis.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € investigar a construcédo conceitual entre a teoria e a
pratica, bem como as suas imbricagdes na compreensdo de graduandos do Curso de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Publica quanto & no¢éo de infancia
e ao entendimento sobre a crianca; buscando, dessa maneira, detalhar a forma como
estes pensam/constroem sua opinido sobre a mentalidade infantil e seu respectivo
desenvolvimento. Com isso, este trabalho se propde, portanto, a analisar e a estudar
as relacdes estabelecidas por esses graduandos no que se refere as praticas e a
reflexdo sobre a acéo/funcao pedagdgica.

Enquanto professora de educacdo infantil, mde e psicopedagoga, meu
interesse e sensibilidade ao recorte tematico supracitado se justifica nas experiéncias
gue obtive ao longo de minha trajetdria no campo do ensino. Por meio dessas, pude
verificar que a teoria se constréi e se solidifica com base nas praticas cotidianas que
a tornam explicavel. Dessa maneira, entende-se, para os fins de investigacdo desse
trabalho, que a teorizagcéo de cada professor quanto a funcdo e as praticas docentes
se da a partir do que este compreende sobre a crianca e a infancia.

Para a delimitac&o do tema, a pesquisa, ao propor investigar a relagéo existente
entre a teoria e a préatica na educacao infantil, pressupde que os graduandos que
trazem por base experiéncias ja adquiridas podem se diferenciar dos outros
educadores, pois, baseando a sua docéncia em acles praticas, constroem uma
teorizacdo mais consistente. As referidas experiéncias podem ter sido obtidas a partir
do magistério, da maternidade ou da paternidade, bem como ser assimilacdes da vida
cotidiana ou outros conhecimentos pré-estabelecidos que resultem na formacao
intuitiva e préatica da sua funcéo pedagdgica, direcionando-a para o desenvolvimento
da crianca. Dessa forma, acredita-se que, se este educador ndo compreender a
crianca como um potencial de conhecimento - de onde surgirdo as potencialidades
para a busca, conforme estabelece a Epistemologia Genética - 0 ensino empreendido
por esse profissional estara fadado ao fracasso no que objetiva fundamentalmente:
preservar e instigar o interesse e a afetividade da crianga pelo conhecimento e, mais
importante, por sua busca.

Isso posto, a pesquisa que se segue tem a intencdo de investigar a
compreensao dos graduandos a partir da analise de descricbes e de explicacbes

sobre as acfes e 0 pensamento das criancas pequenas, de 0 a 6 anos. Entre os
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graduandos selecionados estédo 0s que possuem magistério, 0s que nao possuem, 0s
gue trabalham na pratica de educacao infantil e os que ainda ndo desempenham tal
funcdo. Dessa maneira, a partir das respostas aos questionamentos levantados pela
pesquisadora, o trabalho se constréi na busca de conceituacdes fundamentais da
teoria piagetiana. A metodologia escolhida é de estudos de casos multiplos com uso
de entrevista semiestruturada, inspirada pelo método clinico de Jean Piaget, de forma
a buscar o pensamento do sujeito além do conteudo especifico de suas respostas. A
entrevistadora, portanto, utiliza contra-argumentos, com o ensejo de fazer com que o0s
graduandos reflitam sobre suas préprias respostas, esclarecendo em exemplos
praticos e em teoria seu conhecimento pedagdgico vinculado ao desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca.

Desse modo, compreender em que condi¢cdes ou de que maneira a propria
constituicdo do Curso de Pedagogia teria remetido os graduandos a pratica com as
criangas é, por si, importante. Sob essa perspectiva, tal interesse e foco no estudo da
educacao infantil, assim como na formacéo de professores, ocorre em analise da
pratica ja obtida, ou seja, que se estabelecera nas constru¢des do ludico pelo ludico
e da informacdo pela informacao. Acredita-se que os conhecimentos ja adquiridos
influenciam a forma préatica de trabalho do educador, mesmo no momento que
antecede a construcao tedrica advinda de estudo especifico e efetivo em cursos sobre
pedagogia.

A conducdo da pesquisa é afetada pelas transformacfes das hipoteses de sua
autora, da mesma forma que se acredita que deva ocorrer com a docéncia dos
graduandos, ao longo de seus estudos e de suas praticas. Questiona-se, pois, em que
momentos, dentro do Curso ou da vida pratica dos graduandos, ocorrem o que Piaget
(1977) nomeia como “tomadas de consciéncia’, ou seja, as conceitualizagbes?
Quando as ag0les praticas realizadas sdo compreendidas e se convertem nas teorias
construidas? Isso ocorre durante a realizacdo do curso de graduacdo, isto é, no
momento de estudo em que diferentes perspectivas tedricas sédo trabalhadas? Ja
ocorreram constatacdes dessa ordem por meio do trabalho pratico desenvolvido frente
as criancas?

Anteriormente a 1930, Piaget discutiu as ideias de infancia e de crianga,
argumentando que esta pensa de maneira diferenciada do adulto. Essa postulacéo,
em alguns aspectos, refletia ideias trazidas por outros autores que, até aquele

momento, contudo, ndo eram reconhecidas ou encontravam respaldo e suporte na
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comunidade cientifica. Somente por meio de Piaget, com suas propostas inovadoras
no que se refere a investigagcdo da mentalidade infantil, € que se consolidou um
contraponto a tudo o que se conhecia e que se admitia por certo. A teoria piagetiana
foi de encontro com o pensamento da sociedade educativa daquela época, cujas
bases se formataram ao longo de séculos de formulagdes filosdficas.

A epistemologia genética - elaborada por Jean Piaget — oportuniza a
interlocucdo entre o contexto historico, o contexto social vivenciado pelos alunos em
formacéo e o seu desenvolvimento cognitivo e moral. Para se ter a compreensao de
gualquer pratica, tem-se de conseguir situar o autor dentro do ambito em que essa
pratica ocorre. Dessa maneira, tanto o aprendizado quanto a pratica docente refletem
as relacdes sociais e culturais existentes, que se expressam imbricadas na propria
construcdo da atividade e do conhecimento pelo sujeito. Somente dessa maneira
podemos considerar o interacionismo descrito por Piaget.

A investigacao de como os graduandos compreendem e argumentam as acoes
da criancga, assim como o uso do ludico para a educacao infantil, torna-se essencial
para essa pesquisa. Isso posto que todo o trabalho desenvolvido pela pesquisadora,
enquanto pedagoga, evidencia o potencial da ludicidade e demonstra o viés
fundamental da compreensédo da importancia do significado e das contribui¢cdes das
acOes coordenadas, dos jogos e das brincadeiras para a trajetoria a ser seguida por
esses profissionais em formacao.

E preciso, pois, que a trajetéria académica dos graduandos favoreca o
aprendizado das explicacbes dadas pela Epistemologia Genética sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga no que se refere aos processos essenciais da
construcdo de estruturacdes mentais, da coordenacéo de acdes, dos aspectos socios
morais e da formulacéo da l6gica matematica nas criancas.

Desse modo, compreender o surgimento de tentativas de relagbes entre a
pratica e a teoria servira para nutrir ainda mais a pesquisa e para investigar quais as
atuais concepcoes, elaboradas pelos estudantes do curso superior de Pedagogia, que
dizem respeito a teoria desenvolvida por Jean Piaget.

Em conformidade com esse pressuposto e fundamentada pelos escritos de
Ferreiro (2001), além dos estudos especificos de Vasconcelos (1996), de Becker M.L.
(1998), de Becker (1983 2001, 2012) e de outros autores que buscam compreender a

difusdo das ideias de Jean Piaget no Brasil, entende-se que os estudos de Jean
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Piaget, na atualidade, tém sido compreendidos em nosso Pais de maneira
equivocada, principalmente quando utilizados no ambito da educacéao.

Para este fim, a metodologia empregada nesse trabalho sera de pesquisa
gualitativa, com delineamento de estudos de casos multiplos. (YIN, 2010). Utilizar-se-
a a entrevista semiestruturada fundamentada no método clinico de Jean Piaget.
(DELVAL, 2002).

A analise do processo sera fundamentada na Epistemologia Genética de Piaget
e nas contribui¢cdes de outros autores e estudiosos a partir da sua teoria, como: Becker
(1983, 2001, 2012), Golbert (2002), Kamii (1987), Ferreiro (2001), Vasconcelos
(1996), Montangero e Maurice-Naville (1998), Banks-Leite (1997), Bringuier (1978),
Moll (2013), Dongo Montoya (2011), Silva (1993,1994), Ramozzi-Chiarottino (1980),
etc.

A perspectiva ampla e de retrospecto das situacdes e das experiéncias que
vivenciei durante minha caminhada académica, até o curso de mestrado - a préatica do
ensino com criancas em condutas sensério motoras, pré-operatorias e operatorias
concretas; aléem do acompanhamento no ensino e no desenvolvimento pedagogico
dos meus filhos, bem como de criancas com dificuldades de aprendizagem - é que
suscitaram o0 meu interesse pela pesquisa focada na formacéo de professores de
educacao infantil. Dessa maneira, sdo essas experiéncias praticas que fundamentam
meus questionamentos e meus interesses de pesquisa.

A hipotese principal dessa pesquisa € que: mesmo estando os graduandos do
curso de Pedagogia em um curso que inclui disciplinas baseadas na teoria de Jean
Piaget; mesmo vivendo em um pais no qual as ideias do autor estdo, em teoria,
presentes em propostas educacionais de nivel nacional; e, por fim, mesmo realizando
0 curso em uma Instituicdo Federal que possibilita oportunidades para a educacao
continuada e a pos graduacdo stricto-senso dentro desta linha de pesquisa; nem
sempre, apos o término do curso, em meio as multiplas exposi¢des e tendéncias,
esses futuros profissionais demonstram tomada de consciéncia quanto as possiveis
relacbes entre o desenvolvimento, as ac¢fes das criancas e 0 processo de
aprendizagem. Essa €, portanto, uma das possibilidades de equivocos no ambito -
ensino no pais; devendo, portanto, ser tematizada com urgéncia pelos pesquisador.
da area.

Outra possibilidade a ser considerada € de que haja desconhecimento da

Epistemologia Genética, por parte dos pesquisadores e dos estudantes do campo
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educacional; podendo esses, portanto, considera-la ultrapassada, o que limita o amplo
campo de possibilidades de suas contribuicdes para o debate tedrico contemporaneo.

Dessa forma, outra hipotese de estudo se explicita: a teoria de Jean Piaget que
nao tinha como objetivo principal propor uma teoria de aprendizagem - mas que
contribuiu profundamente para a compreensao da constru¢céo do conhecimento e para
os estudos sobre o desenvolvimento infantil - s6 sera utilizada posteriormente pelos
graduandos em sua prética, em decorréncia de seu interesse em aprofundar os
estudos sobre ela.

O estudo de Piaget e de sua teoria, quando de maneira superficial ou parcial
(como por vezes ocorre na iniciacdo pedagogica) pode, portanto, levar a simplificacéo
de conceitos como a assimilacdo, a acomodacao, a equilibracdo, os esquemas, etc.;
assim como pode ocasionar o desconhecimento dos aspectos sociais desenvolvidos
pelo autor; ou a concepcdo dos estadios de desenvolvimento de forma estética,
negligenciando, assim, a compreensao do processo como gradual e dinamico. Perde-
se, pois, a compreensao de que o conhecimento se desenvolve por meio de estruturas
gue sdo construidas e assimiladas a partir das coordenacfes das acbes, sendo
continuamente superadas por outras estruturas mais elaboradas. Essa ideia
embrionéria da Epistemologia Genética de Piaget, muitas vezes, em conversagoes,
leituras na internet, notas, artigos, leituras mais faceis e menos densas - e, por isso,
mais procuradas - findam por tangenciar o que traz o0 autor em suas pesquisas sobre
essas.

Dessa forma, ndo se pode ocultar 0 quanto € importante investigar quais
deformacdes surgem na assimilacédo da teoria, na atualidade, pois essas perpassam
a trajetéria de formacdo dos graduandos de cursos voltados para a Educacédo ~
afetardo, portanto, também as criancas que serao orientadas por eles futuramente
tornando-se, pois, uma problematica do ensino a nivel nacional.

Apesar de, nas décadas de 70 e 80, as ideias e as elaboracfes piagetianas
terem servido como base de construcéo dos referenciais nacionais de ensino, das leis
e das diretrizes educacionais brasileiras (VASCONCELOS, 1996) elas néo
necessariamente estiveram presentes, da mesma forma, nos cursos de formacéao
inicial. Como podemos constatar a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1997 e do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil de 1998,
a fundamentacao tedrica destes documentos, que se baseava na teoria piagetiana,

tem sido substituida por estudos vygotskyanos — teoria sécio historica -, 0 que se
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verifica nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo infantil (BRASIL,
2006) e nos Parametros Nacionais de Qualidade na Educacédo Infantil e Basica.
(BRASIL, 2006). Dessa maneira, a teoria da Psicogenética de Jean Piaget ndo é
integralmente consoante, ou mesmo se contrapde a essas outras concepgdes que se
tem utilizado para o planejamento da educagdo em uma conjuntura nacional.

Piaget desenvolveu seu estudo com o interesse de saber como as criancas
pensam. Dessa maneira no primeiro periodo de sua pesquisa utilizou-se do termo
conhecido na época, designado “Mentalidade Infantil”, para realizar sua andlise sobre
a construcdo cognitiva das criangas. O interesse do pesquisador ndo se detinha na
guantidade de informacdes retidas pelas criancas ou de acertos alcancados por elas,
mas sim, sobre a maneira como essas raciocinavam. E, de maneira contraria a
tendéncia de sua época, Piaget centrou a investigacao nos erros das criangas e na
forma como estas desenvolviam seu raciocinio na tentativa de acertar. Dessa
maneira, 0 autor argumentou que a crianca nédo tem o mesmo discernimento que um
adulto, mas raciocina de forma prépria.

Em continuidade aos seus estudos, no segundo periodo de sua obra, Piaget
(2001), afirma que a crianca é agente de seu proprio desenvolvimento, que a
construcdo do conhecimento baseia-se primariamente nos fatores genéticos que ela
possui (INHELDER, BOVET E SINCLAIR,1977). Assim, a crianca aprende por meio
de assimilagbes consecutivas e de acomodagdes ao meio, as quais provocam
transformacdes nas estruturas assimiladoras dela, para que seja capaz de assimilar
outras informagdes. Em correspondéncia a esse movimento circular e cada vez mais
amplo, Piaget representa essa ideia na forma de uma “espiral ascendente”, ou seja, o
conhecimento se constréi continua e gradualmente; demonstrando, com isso, a
existéncia de diferentes etapas durante os processos continuos. Estas recebem o

nome de “estadios de desenvolvimento”.

OBJETIVOS E QUESTOES DE PESQUISA

O problema de pesquisa e as questdes norteadoras da investigacdo foram
tracadas a partir da compreensao adquirida por meio do aprofundamento tedrico da
tematica escolhida, segundo as abordagens j4 apresentadas. Considerando que a
teoria piagetiana da sustentacao para se supor que os educadores que trabalham com

educacéao infantil, constroem conhecimento por meio de sua vivéncia, assim como
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pela influéncia da cultura e histéria da educacao infantil brasileira, passando pela
nocdo de crianca, e que aos poucos, frente as ideias de Piaget e outros autores,
constroem conceitos que dao a crianca novos direitos quanto ao aprender. Tenho
como intuito investigar como os graduandos do Curso de Pedagogia relacionam teoria
e pratica quanto & compreensdo da mentalidade infantil e da psicogénese.
Considerando esse enfoque tematico, apresenta-se a questao fundamental que
direciona este trabalho:
“Que compreensoées tedricas ha sobre a mentalidade infantil e a psicogénese na
formacé&o de professores de educacéao infantil em uma perspectiva piagetiana. ”

A partir desta indagacdo principal, desdobram-se uma série de

guestionamentos que orientaram a elucidacéo do problema:

1) Os graduandos em formacéao, que dispéem de pouco tempo em leituras
vastas e classicas, conseguem compreender a contento, em seu curso de
formacéao, ideias e teorias complexas propostas, como a de Piaget?

2) Esses graduandos, conseguem construir conceituacdes que se aproximem
da teoria piagetiana por meio de observacdes ativas, em suas praticas,
baseando-se em seus éxitos nas agdes e resultados com as criangas e em
conteudos trabalhados no curso, mesmo quando ndo conseguem defender
0 principio teorico utilizado?

3) Esses futuros professores de educacao infantil relacionam as mudancas
em sua forma de pensar teoria/pratica, assim como as mudancas historicas
na concepcédo de infancia e de crianga, com as concepg¢des que
inconscientemente fundamentam suas propostas e praticas pedagogicas?

4) Como graduandos educadores, tendo autonomia para utilizarem-se de sua
criatividade e intuicdo no seu trabalho, podem construir conceituagdes que
se aproximam da teoria de Piaget, baseando-se “no que fazer” e “ho como

fazer” mais do que em reflexdes tedricas sobre “o porqué fazer™?

A partir de tais questionamentos gerais, ramificam-se questdes especificas,

como:

1) Como os graduandos do curso de Pedagogia compreendem a relagéo

professor /aluno — educador /educando em atividades de educacao infantil?



18

2) Os graduandos demonstram a presenca de pressupostos piagetianos
guanto a compreensdo da mentalidade infantil e do desenvolvimento nos
periodos iniciais da crianca?

3) Como séo as explicagbes dadas [pelos graduandos] para as a¢des praticas,
as coordenacg0es e as representacoes feitas pela crianga?

4) Os graduandos demonstram compreender a diferenciacdo, entre condutas
adaptativas infantis mais simples /elementares e as mais complexas e como
eles explicam essas transformagdes?

5) H& presenca de indiferenciacfes, distorcdes e erros nos pressupostos
tedricos piagetiano expressos pelos graduandos?

6) A relacao teoria/pratica, quando estabelecida, traz maiores expectativas e
interesse para o professor de educacdo infantil, quanto a psicologia do
desenvolvimento da crianga?

7) A observacéo e reflexdo sobre as proprias acdes e as acdes de colegas e
alunos favorecem as tomadas de consciéncia nas conceituacoes tedricas
trazidas pelos graduandos?

Para investigar essas questdes, recorro aos conceitos de mentalidade infantil e

psicogénese, trazidos por Piaget desde os primeiros periodos de sua obra.

A fim de contemplar o problema central da pesquisa, as minhas hipoteses e os
guestionamentos de forma mais satisfatoria, o cerne da pesquisa estara dividido em
sete capitulos: Trajetoria Profissional e Problemética da Pesquisa, Objetivos e
guestdo de pesquisa, Referencial Tedrico, Proposicbes Teobricas, Metodologia e

Pesquisa, Reflexdes a partir dos dados coletados nas entrevistas e Analise dos Dados
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1 TRAJETORIA PROFISSIONAL E PROBLEMATICA DA PESQUISA

A vida é construida a partir de escolhas e, dependendo de quais
decisbes sdo tomadas em um determinado tempo, sua trajetoria

de vida é delineada. (Autor desconhecido)

1.1 FASE 1- EXPERIENCIA PRATICA ANTERIOR A TEORIZACAO

1.1.1 Professora do Projeto Educacéo Pré-Escolar DEMEC-SMEC / Santa Maria

Em 1986, iniciei minha trajetéria como educadora no ambito da educacao
infantil - mesmo antes de realizar curso de Magistério ou de Graduacdo em Pedagogia
-, quando foi composta, pela Secretaria Municipal de Educagé&o e Cultura de Santa
Maria no Rio Grande do Sul (RS), uma equipe dedicada ao desenvolvimento de um
projeto educacional em convénio com a Delegacia Regional do Ministério da
Educacdo (DEMEC/RS). Apos participar do processo seletivo e integrar a equipe do
projeto, participei da formacdo para os professores monitores de educacdo pré-
escolar, que se deu com cursos quinzenais oferecidos pela instituicdo organizadora,
a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC). Em seguida, trabalhei na
implantag&o das primeiras turmas pré-escolares nas escolas publicas do municipio.

No curso preparatorio desenvolvido pela SMEC, ndo se objetivava a defesa, a
descricéo ou o ensino de determinadas teorias, pois, nesses encontros quinzenais, as
palestras e as oficinas praticas tinham como objetivo fundamental a preparacéo e a
orientacdo dos monitores para a realizacao posterior de planos de atividades em aula.
Sumariamente, o propdsito basico do projeto era de que, com essas atividades, fosse
possivel a potencializacdo do desenvolvimento fisico, psiquico e motor das criancgas.
Por essa razéo, a ludicidade e as atividades concretas eram focalizadas nas oficinas
e nos materiais utilizados.

A formacado oferecida pela SMEC se utilizava de praticas inseridas em um
contexto rico, pois centralizavam a formacao inicial dos profissionais para o servico,
ou seja, para o inicio da implantacdo do projeto nas turmas pré-escolares do
municipio. Nao se tratava, de uma formacdao teorizada e académica com referenciais
explicitos, pois o curso oferecido enfatizava os aspectos psicomotrizes infantis.

Apesar de ndo haver uma exposicao clara de vertentes tedricas, ha de se dizer que
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os orientadores do projeto de formacao ensinavam com base em seus fundamentos
tedricos.

Por meio de oficinas especificas de musica e de expressdes corporais,
buscava-se trabalhar a producgao de sons, de gestos, de expressoes, etc.; ressaltando,
com isso, a importadncia dos movimentos corporais da crianca, as nog¢bes de
lateralidade, de espaco, de tempo, de espessura, etc. Ao longo do processo de
formacdo e de implantacdo do projeto construido, os monitores do pré-escolar
tomavam consciéncia mais pelo éxito das a¢des e dos resultados, que pelo principio
tedrico utilizado. Os formadores expunham os pontos principais e os objetivos que
deveriam ser buscados; cedendo, contudo, autonomia para que os educadores
utilizassem a criatividade e a intuicdo para o desenvolvimento do trabalho nas turmas
pré-escolares. Os trabalhos pedagogicos se diferenciavam, portanto, apds certo
tempo, em funcgéo das escolhas e das alternativas intuitivas tomadas e implantadas
por parte de cada profissional.

A implantacdo do projeto convénio da SMEC do Municipio com a DEMEC do
Estado teve inicio em abril de 1986. Dessa forma, assumi minha primeira turma pré-
escolar na Escola Municipal de 1° Grau Reverendo Alfredo Winderlich. A turma se
constituia por um total de trinta alunos, tendo a majoritaria parte desses 6 anos, e 0s
demais 5 anos de idade. Nesse primeiro momento, fundamentei minha pratica
pedagogica na abordagem pratica das acoes intuitivas, centrando-me no "o que fazer"
e no “como fazer”, sem maiores reflexdes e buscas por referenciais tedricos, ou seja,
sem focalizar o “por que razdo fazer”. Na perspectiva de estudante, recebia mais
pratica do que teoria.

A concluséo da relacao entre a teoria e a pratica que obtive, baseando-me em
minha propria experiéncia, poderd ou ndo aparecer durante a trajetoria de outros
estudantes e professores durante as entrevistas inclusas nesse trabalho. Todavia, em
meu caso, essa etapa de formacdo, dentro do contexto ja exposto, significou a
oportunidade de conhecer variadas alternativas tedricas da época pela pratica.

Junto a SMEC, participei do | Simpdsio Internacional de Maternais, Jardins de
Infancia e de Pré-Escolas, realizado pelo Conselho Regional de Educacdo Fisica
(FIEP), Sociedade Brasileira de Psicologia do Esporte, da Atividade Fisica e da
Recreacdo (SOBRAPE) e Secretaria de Educacdo do Municipio de Camboriu — Santa
Catarina (SEC/SC), em 1986, na cidade de Camborit - SC. No Simpésio, realizei de

forma especifica o curso: “Atividades Ritmicas Musicais e o Desenvolvimento de
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Nocbes de Espaco e de Tempo”, sendo-me conferido o diploma pela Sociedade
Brasileira de Psicologia do Esporte, da Atividade Fisica e da Recreacdo - SOBRAPE.
Referencio essa diplomacéo na busca de elucidar fundamentacdes tedricas das quais
ndo mais me lembro, mas que compunham a base do projeto, cujas diretrizes teoricas
voltavam-se para a psicomotricidade da crianga, havendo, pois, o uso de materiais
concretos e da ludicidade para a promocao do desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, 0 objetivo é explicitar os referenciais, ao aferir as alusées como
novidades dentro da educacao infantil da época. Como se sabe, a psicomotricidade
ndo foi uma ideia ativa e relevante no limiar da histéria da educacéo pré-escolar no
Brasil, adquirindo maior espaco na ultima década. Na época, esse tipo de educacéao
se nomeava “Jardim de Infancia”, ideia desenvolvida pelo aleméo Friedrich Froebel
(1782-1852), um estudioso que antecipou algumas das ideias de Piaget ao considerar
o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na formagéo das pessoas.
Contudo, no Brasil foi uma exclusividade pedagdgica para as criancas de classe
aquisitiva alta. Assim, o Jardim de Infancia se diferenciava imensamente da educacao
dada em creches para as criangas de menor poder aquisitivo.

Diferente do que ocorreu em outras regiées do pais, em minha cidade, eram
raras as escolas publicas em que se desenvolveu esse tipo de atendimento

A chegada do movimento escolanovista no Brasil marcou a entrada de
inUmeras inovacdes pedagdgicas no pais. Todavia, no inicio, estas se destinavam aos
Jardins de infancia e a seu publico favorecido. Nesse contexto, foram criadas novos
turmas pré-escolares, aos moldes das que serviam as elites, nas escolas publicas. No
limiar da década de 80, com movimentacfes populares nas ruas e nas escolas
publicas demandando a educacdo para todos, a conjuntura socia educacional
brasileira passou a pensar além da alfabetizacdo, refletindo a importancia e a
necessidade das turmas voltadas a Educacgédo Pré-escolar.

Dessa forma, no municipio de Santa Maria, quando foi implantado, pela
DEMEC/SMEC, o projeto de pré-escolar nas escolas publicas, esse trazia novas luzes
sobre a educacao infantil e a formacéo de professores, baseando-se em teorias que,
mesmo sem ficarem explicitas, demonstravam maior autonomia, intuicdo e busca por
direitos e pela igualdade das criancas dentro dos ambientes escolares.

Ao relembrar esses eventos, observo a relacdo que se estabelece entre as
mudancas na forma de se pensar teoria/pratica (perpassando, pois, a forma como se

compreende a infancia e a prépria criancga) e a historia da educacéo no pais. Ademais,
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elucido com o que foi exposto as concepcdes pedagdlgicas que, mMesmMo
inconscientemente, fundamentaram propostas e praticas desenvolvidas em minha
trajetéria. Um dos referenciais que se destaca no seio de minha carreira no ensino é
a producao de Esther Pillar Grossi, que, além de se aproximar desta pesquisa como
referencial inicial, aproxima-se, ainda, no que se refere a importante e fundamental
contribuicdo trazida para as referéncias histéricas de intercambios nacionais e
internacionais por meio do grupo da matematica constituido por Esther Grossi, Léa
Fagundes, Zoltan Dienes, etc. Essas foram algumas das pessoas responsaveis pela
ampliagéo das ideias piagetianas no Rio Grande do Sul, quando, em contrapartida,
estes conceitos e préticas ja haviam chegado ao Brasil - muito precocemente - desde
a década de 30. (BECKER, 1998; VASCONCELOS 1996).

Conforme fica exposto pelos referidos autores, a estada de Zoltan Dienes, em
Porto Alegre, para o primeiro evento organizado (que reuniu aproximadamente

novecentos professores) potencializou o grupo para a fundacédo do Grupo de Estudos

Sobre Educacéo, Metodologia de Pesquisa e Acdo (GEEMPA). Este, nessa época

(meados de 1970) se denominava Grupo de Estudos do Ensino da Matematica de
Porto Alegre, constituindo-se por um grupo de professores vinculados ao Instituto de
Educacéo, ao Colégio Aplicacao e ao Instituto de Matematica da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Por volta dos anos oitenta, assumiu atuacdo mais ampla,
incorporando as ideias de Jean Piaget em seus trabalhos. De inicio, essa relacao se
deu para o estudo da matematica e, posteriormente, abrangeu também a
alfabetizacao. O referido Grupo foi nomeado, entdo, como é reconhecido ainda hoje,
GEEMPA (Grupo de Estudos Sobre Educacéo, Metodologia de Pesquisa e Ac&o).

Ha de se relatar que a orientadora desta pesquisa e autora referenciada acima,
a Profa. Dra. Maria Luiza Rheingantz Becker, era colaboradora em uma das pesquisas
do GEEMPA (Mat) nos anos 70, integrando o grupo até a década de 80. Durante
determinado periodo, houve intercambio entre os grupos de debate das ideias de
Piaget no Brasil e no Rio Grande do Sul com outros nacionais e internacionais.

Depois de minha experiéncia e de meu aprendizado, compreendo o quanto as
ideias piagetianas estiveram implicitas nas praticas que desenvolvi enquanto
professora de educacdo infantil. A partir disso, é vélida a inferéncia de que, em
retrospecto analitico, tenho, hoje, um novo olhar sobre a infancia e a educacédo da
crianca. Nessa trajetoria, as experiéncias que obtive nas oficinas pedagodgicas da

Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Santa Maria, nos congressos que


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Grupo_de_Estudos_Sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Metodologia_de_Pesquisa_e_A%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Grupo_de_Estudos_Sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Metodologia_de_Pesquisa_e_A%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=GEEMPA&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=GEEMPA&action=edit&redlink=1
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integrei, nos diferentes estagios desenvolvidos em diferentes escolas publicas
municipais (com séries de alfabetizacdo e de terceiro ano do Ensino Médio) e nos
trabalhos desenvolvidos em meio a comunidade escolar foram vivéncias que,
juntamente ao meu interesse e a minha afetividade por qualquer crian¢a, mudaram o
meu olhar quanto ao fato de que toda a crianca pode, sim, aprender. Isso me motivou
a repensar toda a minha caminhada, ja que, ao escolher escola para o segundo grau,

eu havia escolhido uma educacao que se distanciava do ensino técnico do Magistério.

1.2 FASE 2 - FORMACAO ACADEMICA

1.2.1 Curso de Magistério, no Instituto de Educagao “Olavo Bilac”, em Santa

Maria

Com a referida experiéncia préatica descrita, o interesse pelo aprender obtido
em sala de aula, e o convivio ativo com alunos, regressei um ano no Ensino Médio
(do segundo para o primeiro ano) para iniciar o entdo Curso de Magistério, no
tradicional Instituto de Educacéao “Olavo Bilac”, em Santa Maria.

Foi no Magistério que vivenciei minha primeira exposicdo aos referenciais
tedricos de Rousseau, de Piaget, de Wallon, de Skinner, de Montessori, de Freinet,
de Ferreiro, etc. Dessa forma, minhas reflexdes se ampliaram, abrangendo a
importancia da relacao do professor - assim como de qualquer educador em atuacao
- com a crianga, nas séries ou etapas iniciais de sua infancia e durante o seu
desenvolvimento.

Realizei estagio nas turmas de alfabetizacdo e de Terceiro ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Zenir Aita”. Ademais, trabalhei no curriculo por
atividades da Escola Municipal de Ensino Fundamental (de 1°grau) “Duque de
Caxias”, em 1990.

Durante a graduacdo em Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Maria,
participei de variados projetos de extensdo. Desses, destaco experiéncias na area de
pesquisa e de extensdo que foram relevantes para a minha trajetéria e para a
elaboracéo desta dissertagao:

« Atuei, de 1994 até 1999, na operacionalizacdo de Projetos de

Pesquisa/Ensino/Extensdo desenvolvidos pela Universidade em conjunto com o
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LAMEM (Laboratério de Metodologia de Ensino), sob a orientacdo da Profa. Dra.
Claudia Ribeiro Bellochio. Participei, no referido ano, da Il Jornada Integrada de
Pesquisa, Extensdo e Ensino da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com
trabalho intitulado: “Projeto Cantar — Programa de Extensdo LAMEN?;

« Atuei como colaborador/pesquisador no Projeto CANTAR, acéo integrante do
Programa de Extensao “LAMEN: Um espaco para se fazer e pensar educacao” e do
PROLICEN 95/UFSM/CE, GAP/CE sob n° 3243, no periodo de marco a dezembro de
1995, perfazendo um total de 80 horas;

* Desenvolvi atividades pedagdgicas junto ao Projeto Renascer Fernando
Ferrari — Programa Institucional, coordenado pelo Departamento de Acfes de
Cidadania da Pro-Reitoria de Extensdo da UFSM, durante 1° e 2° semestre, de 1995,
com carga horaria de 60h;

« Em 1996, apresentei trabalho na 5° Jornada de Alfabetizac&o para o Século
XXI. Também dos Anais da “lll Jornada Integrada de Pesquisa, Extensao e Ensino da
UFSM”. Participei das “Oficinas Pedagdgicas do Programa Cantar”, promovidas pelo
Programa Cantar — PROLICEN/UFSM,;

Durante o tempo como colaborador/pesquisador no Projeto Cantar,
desenvolvi, ao lado da professora Claudia Ribeiro Bellochio e dos alunos do Curso
Bacharel em Mdusica, oficinas do referido Programa Cantar — PROLICEN/UFSM,

no Complexo Educacional CAIC “Luizinho de Grandi”, em Santa Maria- RS. Carga

horéria de 2 horas semanais;

* Realizei estagio nas disciplinas de Psicologia e de Sociologia,
desempenhando as atividades docentes no Instituto de Educacao “Olavo Bilac” de
Santa Maria;

* Realizei estagio na turma pré-escolar da Escola Estadual de 1° Grau General
Edson Figueiredo, retornando, posteriormente e a pedido da escola, para assumir a
turma por motivo de doenca da professora;

* Em 1998, patrticipei do IX ENDIPE - Encontro Nacional de Didética e Pratica
de Ensino em sesséo de troca de experiéncias, apresentando o trabalho TE-115 —
Programa cantar: experiéncia conjunta em educacéo musical, em Aguas de Lindoia,
SP;

* Realizei regéncia de classe da disciplina de Pedagogia no Curso de Bacharel
em Teologia do IEQ - Instituto Educacional Quadrangular, em Santa Maria - RS, de
1997 a 2000. Cada mdédulo de 60h;


http://www.santamaria.rs.gov.br/noticias/13348-complexo-educacional-caic-ldquoluizinho-de-grandirdquo-comemora-21-anos-na-proxima-semana
http://www.santamaria.rs.gov.br/noticias/13348-complexo-educacional-caic-ldquoluizinho-de-grandirdquo-comemora-21-anos-na-proxima-semana
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* Fui palestrante no | Seminario de Orientacdo Pedagodgica — Programa de
Treinamento para Professores do Instituto Educacional Quadrangular, na cidade de
Porto Alegre, de Rio Grande e de Santa Maria — RS;

 Para concluir o curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia,
desenvolvi trabalho monografico: “Gestacéo e os Nove Meses de Desenvolvimento”,
tendo como referencial teérico Helen Bee e Denise Boyd, com o Livro “A Crianca
em Desenvolvimento”. Por estar no Projeto Cantar, escolhi o tema centrando-o na
importancia dos sons no desenvolvimento da vida uterina da crianga;

* Colei grau em 19 de marco de 1999, no curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia / Matérias Pedagogicas do 2° Grau, Ensino Fundamental e Educacéo Pré-

Escolar.

1.3 FASE 3 — EXPERIENCIA PRATICA POS FORMACAO

1.3.1 Projeto “Aprendendo com o Ludico, passando por transformagoes”

Enquanto pedagoga e educadora, uma caminhada profissional que construi
fundamentada nas experiéncias descritas, considero a ludicidade como base para que
ocorra a aprendizagem. Nesse sentido, apés o nascimento de minha filha, no ano de
2000, iniciei a idealizacdo e a coordenacao de um projeto vinculado a Prefeitura do
Municipio de Santa Maria. Este trabalho denominava-se “Aprendendo com o Ludico -
Passando por Transformacgdes”, e foi realizado juntamente a Escola de Educacéo
Infantil “Angela Tomazetti”. O referido projeto tinha por objetivo a associacéo entre a
ludicidade, o canto e as brincadeiras; oportunizando, com isso, que as criancas
participantes (de 2 a 5 anos) compartilhassem de suas histérias e de suas vivéncias
a partir da interacéo proposta. Com carga horéria de 2 horas semanais. Como projeto
voluntario se desenvolveu em conjunto com o Setor de Pediatria do Hospital
CONVENIO CASA DE SAUDE da cidade de Santa Maria - RS, sob a supervisdo da
Psicéloga e Coordenadora da Equipe SPAH (Servico de Pés Alta Hospitalar), Jani
Eliete Souza Luduvico, tendo esse ultimo setor engajado a carga horéaria de 1 hora
semanal.

Como professora do Pré-escolar e, posteriormente, na posicdo de aluna do
curso técnico de Magistério e da graduagdo em Pedagogia, foram-me oportunizadas

aproximacdes primarias com a teoria piagetiana, ainda que de maneira breve e
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dissolvida em outras perspectivas tedricas. Alguns dos conceitos que me foram
expostos demonstraram-se, pois, na didatica e pratica que desenvolvi
profissionalmente; outros, contudo, foram entendidos por mim de maneira deformada.
Dessa maneira, por muito tempo, ao desenvolver atividades pedagdgicas, utilizei-me
do baseamento teérico de Jean Piaget, sem nem mesmo reconhecé-lo.

Os anos oitenta foram marcados por uma "efervescéncia" no seio educacional
brasileiro, haja vista as transformacfes sociais, econdmicas e conjunturais que
ocorriam no periodo. Em um contexto supranacional de globalizac&o, a transformacgéo
do setor educacional, no Pais, foi intensa. As mudancas e 0s progressos tecnologicos
proporcionaram a potencializacdo e a evolu¢do dos mais variados setores de ensino
brasileiros. Dessa maneira, essas transformacdes, tanto na educacdo quanto no
proprio mercado de trabalho, colaboraram para que se reformulasse ndo sé o conceito
e 0 consequente ato de se educar, como também o modo de se administrar e de se
gerir a gestao escolar, conforme definiam as diretrizes educacionais propostas na
Constituicdo de 1988.

Nessa conducéo deliberativa, ha de se dizer que a segunda fase de mudancas
perpetuadas na historia do ensino brasileira € marcada, também, pela reflexdo acerca
do ensino publico e privado. Desse modo, desde as décadas de 1920 e 1930 chegam
ao pais a escola nova e as primarias ideias de Piaget, reflexdes a respeito da
necessidade de se ter um ensino estendido e diferenciado para os anos iniciais do
desenvolvimento infantil.

Referenciando minha trajetéria como professora, desde 1986, busco elucidar e
concretizar a ideia de que minhas perspectivas e meus conhecimentos sobre a
formacéo do pedagogo se ampliaram para além de teorias psicoldgicas e de reflexdes
sociopoliticas. Nesse sentido, as ja expostas conquistas no ambito educacional
brasileiro, de algum modo, mesmo que implicito, me caracterizaram enquanto
profissional e me motivaram a reflexdo sobre o futuro. Adquiri, com estas, o interesse
em participar de debates e de palestras que me oportunizassem a familiarizacdo com
as novas ideias e contribuicdes que motivavam as transformagdes que permeavam a
conjuntura da educacéo no pais.

Como ja exposto, o Magistério desencadeou uma série de mudangas em meu
pensamento. A partir dos conhecimentos construidos no curso, das experiéncias
praticas vividas em sala de aula, dos projetos educativos, dos recreios mediados e de

toda a série de propostas e de ideias criativas criados no curso técnico de formacéao e
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no curso de graduacdo em Pedagogia com iniciagdo cientifica, as minhas expectativas
e 0 meu interesse pela psicologia infantil e pelo desenvolvimento humano se
expandiram. Na universidade, contudo, minha trajetéria académica centrou-se na
teoria vygotskyana por acreditar erroneamente que, em sua teoria, 0 aspecto social
adquiria maior relevancia que nos conceitos e nas ideias propostos por Jean Piaget.
Nesse momento, é fato que eu, enquanto aluna do curso, ndo compreendi 0 quanto o

fator social era decisorio na corrente de estudo da Epistemologia Genética piagetiana.

1.4 FASE 4 — MATERNIDADE / PRATICA COM OS FILHOS

Minha casa, de mae e de pedagoga, pode ser facilmente descrita como uma
escola de educacéo infantil. O ambiente em que criei meus filhos era repleto de jogos,
de letras, de numeros, de materiais escolares, de musicas infantis, de livros de
estérias, de revistas de recortes, de filmes selecionados, etc. O mais importante,
contudo, era a atencéo integral que dedicava, como méae e profissional, as criancas e
ao seu processo de desenvolvimento intelectual. Ao acompanhar meus filhos diaria e
continuamente, pude observar que, jA desde o0 nascimento e mesmo antes do
exercicio da linguagem oral, os mesmos eram capazes de demonstrar compreensao
do mundo (mesmo que limitada) e destreza para lidar com as situacées a que eram
submetidos. Desenvolveram-se, pois, de maneira elementar e diferenciada.

Desde o estadio sensério motor, observei e analisei a forma como se
desenvolviam e se relacionavam com 0s objetos, com as diferentes situagbes e as
interacdes estabelecidas, quando se comunicavam por gestos, por movimentos, por
expressdes de emocgoes, etc.

Nesse periodo, minhas criancas cresceram convivendo em um ambiente que
os estimulava, desde que acordavam até o momento em que iam dormir. Eram
acompanhados e instigados a realizarem atividades Iudicas que gerassem
aprendizados sobre o espaco, o local, o tempo, etc. Nesse sentido, nomeei 0
acompanhamento que dei no processo de desenvolvimento de meus filhos por
"laboratério natural'”, tendo este como caracteristica principal o aproveitamento das

possibilidades e das situac¢des cotidianas.

1 Orientacdo nao coercitiva, onde aproveita-se as atividades naturais.
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Dessa forma, ao me ver frente a dois aprendizes em desenvolvimento e me
aproveitar do laboratorio natural com o qual tive a oportunidade de trabalhar e estudar,
vi-me instigada pela rigueza de detalhes, em situacdes diarias, que somente
propiciaram a crescente e incessante construgao desse interesse. Ao mudar-me para
Natal - RN, regido do pais com cultura e contexto social diferentes daqueles com que
estava familiarizada, decidi me dedicar exclusivamente ao desenvolvimento
intelectual de meus filhos, durante a fase pré-escolar destes. Encarei a decisdo como
um incentivo, mantendo-me atuante em projetos e em continua aprendizagem;
desenvolvendo, pois, experiéncia profissional, ainda que de forma maternal, por meio
da qualificacédo e da formacédo de meus filhos.

Nesse processo, algo que sempre me chamou a atencdo foram os impactos
da interag&o e da motivagao da minha filha maior para com meu filho, 1 ano e 7 meses
mais novo. Ao realizar brincadeiras e jogos, a menina incentivava 0 menor a
desenvolver qualquer atividade, ainda que de maneira elementar para o seu
desenvolvimento. Apds algum tempo e nas ja descritas condicdes, meu filho
demonstrava aprender por meio da imitacdo e, por fim, explicitava assimilar o que
significavam as brincadeiras e a légica que essas carregavam. Por exemplo: a maior,
ao pegar uma escova de cabelo e imagina-la um microfone, incentivava o menor a
fazer o mesmo, ou a pegar um cabide e usar como violao, etc.

De forma anéloga, na hora da refeicao, eu aproveitava que ficAvamos os trés
e, ao comer bolos, pizzas, graos, frutas, etc., pedia as criancas que, brincando,
dividissem a comida em partes. Enquanto comiam, trabalhavam, também, a
verbalizacdo e a assimilac&o tanto do que foi comido, tanto do que havia sobrado no
prato. Dessa maneira, meus filhos me contavam o que faziam: "comi uma parte inteira
/ a metade / um quarto do todo / um sexto do todo". Ademais, eu os estimulava a
descobrirem quantos tesouros foram escondidos na refeicdo (azeitona, ervilhas,
tomate, bananas, milho verde, etc.), costume esse que néo s6 os incentivava a manter
uma alimentacao saudavel e regular, mas que também os oportunizava, por meio de
brincadeiras, a construcdo de no¢des matematicas e interpretativas que, futuramente,
teriam fundamental importancia.

Penduradas na geladeira havia muitas letras coloridas, que eles usavam para
brincar e que, depois, recolocavam no lugar. Dessa forma, sempre que possivel, a
oportunidade néo se perdia em instiga-los a tentar descobrir que letra era, que som

fazia. "E se a juntasse com a colega, como sera que ficaria? Tente pronunciar a
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jungédo...". Desse modo, aos poucos meus filhos passaram a reconhecer as letras de
seus nomes, de anuncios, de jornais, de revistas, de nhomes de parentes préximos,
etc., somente por meio de brincadeiras.

Com o tempo, demonstraram gostar de tudo o que se relacionava ao ato de
aprender: frequentavam bibliotecas, livrarias, sebos, etc. Ao escolherem presentes,
escolhiam livros e materiais escolares. Trocavam programas de televisdo ou filmes
por leituras de estorias. Utilizando-se de fantoches para o relato, criavam estorias
imensas.

Chegado o fim da fase pré-escolar de minhas criancas, era a hora de entrarem
na escola. Diferentemente do que ainda se constata hoje em dia na pratica
educacional, segundo os professores dessas criancas, os meus diferenciavam-se por
ja saberem ler e escrever alguma coisa, reconheciam quantidades, alguns nimeros e
palavras. Demonstravam nocdes de lateralidade e de espaco, reconheciam formas
geométricas e apresentavam ampla e facilitada capacidade de dialogo, visto que
tinham apreco por verbalizar e contar estérias.

Recordo o momento em que quiseram escrever textos. Nesse periodo, eu
ainda os achava muito pequenos para que comecgassem a escrever. Contudo,
preocupava-me em aproveitar o interesse deles, assistindo-os de forma a garantir que
0S Mesmos nao praticassem a escrita e a consequente producgao textual por meio da
simples imitacdo. Como profissional, eu queria que fossem capazes de interpretar a
proposta de texto que fazia, de organizar as ideias que tinham e, por fim, de escrever
suas criagdes de forma clara, coesa, e, acima de tudo, significativa. Dessa maneira,
os mediei a explorar a escrita, dando a eles revistas coloridas repletas de informacdes
e de figuras. Pedia-lhes que escolhessem a ilustracdo que mais lhes chamasse a
atencao, seja pela cor, pelo desenho, pela mensagem que imaginavam, etc. Depois,
antes de indicar a proposta, perguntava-lhes se queriam saber as informacdes que a
revista trazia sobre cada uma das figuras, questionamento para o qual a resposta era
sempre positiva. Lia as informacdes, portanto, dando-lhes tempo para que fizessem
comentarios e perguntas, e s6 entdo iniciava a proposta de escrita.

Escolhida a figura, pedia a eles que a recortassem e a colassem em uma
folha. Depois, deveriam descrever verbalmente o que viam na figura e o que
pensavam sobre ela com riqueza de detalhes. Dessa forma, eles mesmos
descobririam e interagiriam com o elemento que comporia o processo de escrita e de

formulacdo do texto, conforme ocorria 0 seu desenvolvimento. Dessa forma, as
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criangas compunham escritos com riscos, com letras misturadas, com numeros,
silabas, palavras, frases, e, posteriormente, passavam a representar 0 que
reconheciam pelos simbolos por meio do texto.

Seguindo esse exemplo, ocupavam-se recortando letras das revistas para
gue, posteriormente, as juntassem formando silabas e palavras. Havia também
variados jogos de letras, de numeros e de figuras em madeira. Pulavam, passando
por bambolés, enquanto pronunciavam palavras e separavam silabas, mesmo antes
de comecar a escrevé-las.

A introducdo a leitura e a escrita, enquanto atividade, se ampliou a partir da
chegada quase que diaria de cartas, de cartdes, de fotos e de livrinhos enviados pelos
avos maternos. Apos a alegria e 0 entusiasmo que se seguia ao recebimento, meus
filhos partiam para a exploracdo e para a leitura, dependendo da idade e da
compreensao particular de cada um. Buscavam seus baus de correspondéncias e, a
sua maneira, escreviam (por vezes, com minha mediacdo) cartas para serem
remetidas aos parentes, recortando e colando figuras para ilustrar o que foi escrito.

As criancas elaboravam, ja nessa fase do desenvolvimento, desenhos e
escritos. Em esclarecimento desses eu (em escrita com tamanho bem menor que o
desenho ou letras desenvolvidas por eles) explicava, ao lado de suas representacoes,
o referido significado. Esse momento era tao Iudico e simultaneamente significativo
gue, certa vez, enquanto escreviam cartas, ndo percebi que a menina cortou um cacho
de seu cabelo que |he caia ao rosto e, entregando-o a mim, pediu que eu o colocasse
na carta para enviar aos avoés, escrevendo a eles que era um presente enviado por
ela.

Enfim, foram inUmeras as propostas que os levaram a criar, a descobrir e a
desenvolver acbes por meio de atividades variadas que, para eles, eram simples como
brincadeiras; e que, contudo, em incontdveis momentos de suas vidas, seriam
aproveitadas como questdes prévias que os potencializaria por meio do uso de
ludicidade e dos movimentos corporais. Por exemplo, quando brincavam de serem
donos de algum tipo de estabelecimento comercial, buscavam resolver questdes de
compra e venda, utilizando-se de argumentos e de tentativas para fazer com que o
cliente comprasse um determinado produto. Ademais, ao tentar explicar por que um
produto estava em falta, ou quando iria chegar, desenvolviam seu raciocinio
estabelecendo diversas variantes como: cores, diferentes tamanhos, utilidades,

argumentos exploratorios, etc.
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Para as atividades de ensino que desenvolvi junto a minhas criangas, baseei-
me (ou pelo menos pensei fazé-lo) na teoria socio histdrica. Imaginava que, quanto
maior o aprendizado, maior o desenvolvimento, pois, consoante a Vygotsky (1989, p.
87): “O aprendizado tem suas proprias sequéncias e sua propria organizacao, segue
um curriculo e um horario, e ndo se pode esperar que as suas regras coincidam com
as leis internas dos processos de desenvolvimento que desencadeia”. Assim,
aproveitava-me de todos os momentos e das oportunidades que surgiam para que
mediasse a construcdo de seus respectivos raciocinios e de suas capacidades
cognitivas

Na época, fundamentava as minhas praticas no conceito de que “o
aprendizado adequadamente organizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros”.
(VYGOTSKY, 2007, p. 103). Em conformidade com os postulados Vygotskyanos,
considerava ser 0 ambiente externo o fator que possibilitaria a construcdo da
inteligéncia. Imaginava que o desenvolvimento e a aprendizagem seriam processos
gue se influenciariam reciprocamente, ou seja, que quanto mais condi¢cdes de
aprendizagem eu desse a eles, maior seria 0 seu desenvolvimento.

Com esse pressuposto, o gue chamou minha atencao foi o fato de que, tendo
eles inimeros estimulos e ambientes planejados - com diversos jogos, brinquedos,
musicas, etc. — podendo, portanto, em seus respectivos processos de
desenvolvimento, demonstrarem muitas respostas, essas aprendizagens me
trouxeram davidas e questionamentos, ao observar que um deles parecia desenvolver
sua forma de pensar bem mais rapidamente, para determinadas propostas e jogos,
do que o outro. Porém, lembrava-me que, para Vygotsky, nenhuma historia é igual.

Naquele momento, ndo era meu objetivo ou intengdo comparar ou refletir
sobre teorias, ja que meus filhos eram criancas ativas e em pleno desenvolvimento.
O que me ocorria, contudo, era que muito do que aprendiam vinha da quantidade e
da diversidade de exposicdes e de estimulos que lhes era proporcionado; o que fazia
sentido sob a égide de analise da teoria socio historica, pois esta valoriza as
informacdes externas recebidas por meio da interagdo com o meio.

Durante esses processos vividos, recordava-me também que, ao longo do
desenvolvimento da crianca, ha etapas e fases de estruturacdo. Ademais, verificava

gue muito da pratica se aproximava ao que Piaget descrevia como estagios e que eu
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imaginava como “estabelecidos”, tendo caracteristicas e diferenciagbes individuais
semelhantes.

Quando percebi que um aprendia mais rapido do que o outro, comecei a me
perguntar o que eu poderia fazer para que fosse mais facil para a menina aprender e
acompanhar o irm&o mais novo. Todavia, comecei a observar como eram diferentes
nao so na relacao pela busca do aprender, do observar, do tocar, como também no
desempenho de certas atividades. O menino demonstrava maior curiosidade e nao
tinha receio de buscar novidades, tendo que ser a atencdo sobre ele redobrada. O
outro, contudo, era muito receoso; dependendo da situacao ou da atividade, portanto,
esperava que fizessem primeiro para tentar depois.

Causava-me estranheza o fato de que as suas diferencas se tornavam mais
compreensiveis, a medida que eu os observava. Parecia que 0 que era mais curioso
e destemido, era potencializado por suas experiéncias. Essas observacbes e
compreensdes se construiram, durante o processo de desenvolvimento de ambos, e
colaboram para dar énfase ao fato de que, mesmo ambos demonstrando diferencas
na busca por coisas novas (experimentando um, quase sempre, depois do outro), o
fato € que a convivéncia de meus filhos era um incentivo reciproco. Dessa maneira,
guanto mais interac6es com 0 meio e mais experiéncias praticas ambos adquiriam,
maiores eram as oportunidades para novas aprendizagens. Ainda que um demorasse
um pouco mais, ambos demonstraram aquisi¢cdes cognitivas excelentes.

Por morar no Nordeste, localidade tropical e, por isso, de extremo calor,
nadavam e se exercitavam muito, caminhando por pracas, andando de bicicleta,
brincando com amigos da vizinhanca, descobrindo plantas, animais, provando
diferentes frutas, visitando museus, locais de compras, lugares publicos, atracdes
turisticas, etc. Dessa forma, vivenciavam total insercdo naquele meio cultural, até a
chegada das férias, quando viajavam e obtinham a oportunidade de conhecerem
outras culturas, visitando a familia nos estados de Minas Gerais e do Rio Grande do
Sul, percorrendo toda a extensao litoranea do Brasil.

Assim, tiveram a oportunidade de, por duas vezes, viajar - seguindo um
cronograma e um planejamento criterioso para tal - de um extremo do Brasil ao outro.
Pardvamos em lugares anteriormente planejados para que eles pudessem reconhecer
marcos histéricos e as suas narrativas comunicadas pelo préprio povo. Conheceram
lugares, objetos, esculturas, museus, e pessoas que, posteriormente, estudariam nos

livros da escola.
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Como mée e profissional, tinha consciéncia de que tudo ja supracitado
desempenharia enorme diferenca no desenvolvimento cognitivo deles. Até porque,
durante as viagens, mantinham o que chamavam de “diario de viagem”, escrito com
0s aspectos mais significativos e interessantes para cada um, durante o percurso. Por
decisao e responsabilidade, estabeleci que nada Ihes seria imposto por pressédo ou
por obrigac&o: quando tivessem que aprender, isso ocorreria de forma natural e ladica.

As variadas formas de se interpretar e de se aprender a que 0S expus
destoavam significativamente do trabalho repetitivo, mecanico encontrados por eles
na pratica escolar. Com base nos estudos de Piaget, aonde na maior parte do tempo
0 autor confronta a escola ativa com a escola tradicional e afirma que: “para
compreender € preciso criar, criar 0s instrumentos que nos permitirdo compreender o
mundo” (PIAGET,1998 pg. 23), dessa forma o autor confronta o método verbalizado
e impositivo. Na escola, inquietavam-se, pois afirmavam ja saber o que estava sendo
ensinado e ndo se contentavam com a mesmice da repeticdo. A disparidade quanto
ao desenvolvimento dos outros colegas se explicitava e era reconhecida por todos na
escola, desde os préprios alunos ao corpo diretor e docente.

A partir de atividades como as supracitadas, promovi a constituicdo de uma
l6gica matematica solida e de uma capacidade impar de interpretacdo e de
verbalizacdo da realidade, pois essas potencialidades foram, aos poucos, construidas
com base em referéncias concretas e em experiéncias cotidianas. Ja desde os
primarios anos, portanto, mediei em minhas crian¢as a aquisicdo de habilidades e de

competéncias.

1.5 FASE 5 — EDUCACAO CONTINUADA SEM PRATICA

1.5.1 Especializacdo Lato Sensu em Gestéo e Politicas Educacionais na UFRN

Realizei selecdo para Especializacdo Lato Sensu em Gestdo e Politicas
Educacionais na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Ingressei no
curso e ampliei meus conhecimentos quanto a educacéo, as politicas educacionais e
a gestdo democratica. Por via dessa escolha, distanciei-me da educacéo infantil, haja
vista que o curso abrira um leque amplo sobre gestdo democratica e sobre toda a

comunidade escolar. Essa oportunidade, contudo, me oportunizou contribuigdes para
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uma maior reflexdo sobre os assuntos relacionados a vida na escola, a formacéo de
professores e as relacdes entre a instituicdo escolar, sua comunidade e a sala de aula.

Dessa forma, no texto monografico, descrevi o quanto o social € uma fatia
importante na vida do ser humano e como necessita, portanto, de um olhar especial.
Para a conclusdo do curso, desenvolvi monografia intitulada: “Gestdo Democratica:
Escola com Identidade Auténoma? ”. A discusséo desse trabalho focaliza a autonomia
escolar, privilegiando a gestdo participativa e autbnoma como o elo ideal para a
construcéo da identidade e da gestédo do ensino escolar. Seguindo referencial tedrico
contemporaneo?, com varios autores que abordam a gestdo democratica da
educacao sob diversos prismas. Como: FREIRE (1997), FREITAS (2000), GADOTTI
(1992/1997), VEIGA (1996/1998), BARROSO (2001), SOUZA (2002), CABRAL
(2000/2004), FERREIRA (2002/2004), etc. Em nosso pais, a gestdo democratica se
ampara na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
sendo que o seu principal foco se norteia pela autonomia, pela formacédo de
professores e pela relacéo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) /sala de aula. Contudo,
0 conceito de autonomia incita melhor esclarecimento, haja vista que toda a
submissdo ndo pode ser revertida, como num passe de magica, € que a autonomia
dentro da escola néo se efetiva por decretos ou mesmo por meio de leis.

Dessa forma, ao se engajar uma proposta de escola mais autbhoma e mais
democratica, objetivando a transformagédo social, fica em clara evidéncia a
contrariedade ao isolamento. Conforme Cabral (2004 apud RODRIGUES, 2006), € por
meio da autonomia que a escola podera fornecer possibilidades de aprendizagem
significativas, nas quais tanto os alunos quanto os professores e a comunidade
escolar em si vislumbrardo e compreenderéo os problemas ao seu redor e, por meio
de seus conhecimentos, buscaréo alternativas de solugdes, tentando encontrar novas
formas, novos caminhos e novas resolucdes a problemética.

Nesse sentido, essas ideias relacionam-se com as expostas anteriormente e
com o interesse dessa pesquisa, pois € necessario buscar construir autonomia com
possibilidades para a diversidade, tendo, com a formacdo de professores,

responsabilidade de formar alunos em concordancia com os principios autbnomos e

2 Para consultar as referéncias completas dos autores utilizados olhar em: RODRIGUES.T.C. Gestéo
Democratica: escola com identidade autbnoma? Monografia (Especializacdo em Politicas
Educacionais) Programa de P6s-Graduacgao em Politicas Educacionais, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte: Natal, RN, 2006.
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democréticos. E necessario, pois, construir a identidade escolar embasada na busca
de mecanismos e de processos de maior participacdo de toda a comunidade, com
interesse em diferentes formas de ensinar, para contemplar, assim, o maior nimero
de criancas que aprendam a construir de maneira autbnoma o0 seu proprio
conhecimento, ou seja, teoria/pratica. Conforme Barroso (2001 apud RODRIGUES,
2006) aponta, a autonomia da escola € um caminho a ser construido social e
politicamente, onde sera desencadeada a mobilizacéo e o envolvimento, que ocorrera
por meio da interagdo dos diversos atores daquela determinada comunidade escolar.
Gadotti (1997 apud RODRIGUES, 2006), refere-se, ainda, ao Projeto Politico
Pedagogico que dimensiona a autonomia exercida pela escola como um
prolongamento do projeto de vida de todos os componentes que fazem parte da
comunidade escolar, direta ou indiretamente, sendo este um mecanismo viavel, que
reforca a autonomia daquela determinada escola. Nesse trabalho, tive como
orientadora a professora Pds Doutora Alda Maria Duarte Araujo de Castro, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Em 2005, apresentei trabalho na Xl Seminario de Pesquisa do CCSA-
Universidade, Democracia e Desenvolvimento Sustentavel, promovido pelo Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas da UFRN, apresentando o péster “Gestdo Inovadora:
Escola com identidade autbnoma”.

O referido curso, de carater multidisciplinar, permitiu a abordagem de varias
areas voltadas a gestéo e as politicas educacionais, suscitando-me o interesse pela
compreensao da significacdo da Gestdo Democratica e pela reflexdo acerca do
processo de elaboracdo, de estruturacdo e de construcdo do Projeto Politico
Pedagogico em diferentes niveis escolares. A relacdo do tema com o assunto
proposto na pesquisa € de essencial valor, haja vista que é por via de uma gestéo
democratica que o ensino publico e inclusivo voltado as criangas de educacéo infantil,
assim como a participacdo mais efetiva de professores na construcdo do Projeto
Pedagogico e das propostas de cada escola e da comunidade, tornar-se-ao mais
efetivas; vinculando, pois, teoria e pratica na construcao dos direitos e dos deveres de
todos.

Dessa maneira, o trabalho tem como referencial a obra de Paulo Freire e
objetiva suscitar mdultiplos olhares e inspirar diferentes formas de experiéncias
significativas dentro da educacdo; incentivando, portanto, experimentacdes

educativas e desafiando a comunidade escolar a inovacao de praticas.
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No referido curso, nao foi trabalhada a abordagem Vygotskyana. No entanto,
na disciplina ‘Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem’, discorria-se, com
base nas ideias de Piaget, a contribuicdo que os gestores podem dar a educacao
infantil e a formacdo dos professores para que estes sejam autbnomos e
desempenhem sua funcdo frente aos alunos, contemplando ndo s6 a
interdisciplinaridade, como também o0s conhecimentos tecidos fora do contexto

escolar, que, quase sempre, sado desvalorizados pela tradicional acado pedagdgica.

1.6 FASE 6 — PRATICA ANTECIPANDO-SE A PSICOPEDAGOGIA

1.6.1 Laboratoério de aprendizagem com criancas com dificuldades

Alguns anos depois, a escola de meus filhos me propés que eu trabalhasse
com alguns de seus alunos, posto que esses apresentavam dificuldades de
aprendizagem que os discriminavam do restante dos colegas. Isso ocorreu, pois a
equipe da instituicdo observara o desempenho de meus filhos que, mesmo com pouca
idade, eram capazes de interpretar tanto informacfes que continham letras, quanto
nameros; compreendendo e verbalizando, escrevendo textos e utlizando os
conhecimentos construidos e assimilados em qualquer area que fosse necessaria,
como ciéncias, geografia, histéria, matematica, etc.

A escola estava ciente de que, como pedagoga, eu havia orientado a
aprendizagem dos anos iniciais deles e de que, portanto, poderia apresentar um olhar
diferenciado para trabalhar com aquelas criancas (que ja haviam passado por outros
profissionais da instituicdo, em atendimento individualizado, e que, contudo, n&o
demonstraram melhora). Dessa maneira, aceitei trabalhar ajudando no processo de
aprendizado dessas criancas com dificuldade.

Os momentos iniciais da minha caminhada e da minha formacéao se refletem
em minhas propostas com essas criancas, pois sempre utilizei do ladico com
planejamento preposto, por meio de jogos ou de brincadeiras. Dessa forma, montei
um laboratério de aprendizagem, em minha casa, para que as criancas pudessem
aprender de maneira ladica e divertida. Iniciei um trabalho de acompanhamento diario
com seis criangas. Uma com idade de 10 anos, quatro com idade de 7 anos e outra
com idade de 9 anos. Mesmo pertencendo a séries distintas e tendo idades diferentes,

esses sujeitos apresentavam dificuldades semelhantes: n&o sabiam ler e
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demonstravam extrema dificuldade em assimilar e raciocinar com nocgdes
matematicas. Dessa forma, desde as atividades diagndsticas, percebi que muitas das
dificuldades remetiam as noc¢des basicas de raciocinio que pareciam lhes faltar. Por
esse motivo, ndo conseguiam acompanhar suas turmas, haja vista que o conteudo
era dado conforme o planejamento escolar; ndo se adequando, portanto, aos déficits
de aprendizado de cada um.

O trabalho desenvolvido com esse grupo de criancas foi, para minha
experiéncia individual, um projeto piloto que se associava intimamente ao que eu ja
havia desenvolvido com meus filhos, mesmo que de maneira diferente. Ao me
certificar da dificuldade experenciada por cada um, partia da mesma; retrocedendo,
pois, ao ponto de aprendizagem em que essas criancas pareciam ter estacionado.
Dessa maneira, a partir do déficit € que empreendi o trabalho pedagdgico.

Percebe-se que os momentos de prética anterior a teoria se repetem em
minha trajetdria. Assim, nesse dado momento, meu trabalho exigia descobrir as
dificuldades, diagnosticando quais eram os déficits. Acredito ainda que, de certa
forma, minha caminhada de formacao, por meio de meus interesses e motivacoes,
inseriu-me no campo da psicopedagogia mesmo antes que, de fato, viesse a cursa-
lo. Além disso, meu interesse na area especifica das dificuldades infantis se d4 em
razdo dos problemas de aprendizado que eu mesma apresentei, ao ser alfabetizada.

Nessa linha de pensamento e acao, iniciei com cada crianca de maneira
lddica, retomando conhecimentos e refletindo sobre as dificuldades encontradas; as
quais, como pedagoga, reconhecia por defasagens ou incompreensdes. A partir disso,
retornei as nocdes de base (PIAGET & SZMINSKA,1971), conforme a necessidade
das criancas, tentando refazer os caminhos da aprendizagem, potencializando-os de
forma que eles préprios sanassem suas dificuldades. De certa maneira, o trabalho
cognitivo de reconstrucao foi todo deles.

Dessa forma, compreendo que cada educador desenvolve seu trabalho
conforme a significacdo construida durante suas experiéncias e ao longo de sua
formacéo, ndo ha formas de trabalho pedagdgicos idénticos. Porém, ao se tratar de
criancas em desenvolvimento, ha uma compreensdo geral de que cada crianca
aprende de uma maneira.

Enfim, constatar a partir das experiéncias ja vividas, enquanto profissional, a
importancia de uma educacdo continuada para o professor de educacédo infantil e

basica, mesmo ja estando na pratica, € fundamental. Isso posto que, dessa forma,
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esse profissional compreenderd melhor seus alunos e conseguira, portanto,

desempenhar com maior eficiéncia o seu trabalho.

1.7 FASE 7 — EDUCACAO CONTINUADA SEM PRATICA

1.7.1 Especializacédo Lato Sensu em Educacédo Especial e Processos

Inclusivos

Em 2011, apds meu retorno para o Rio Grande do Sul, ja na cidade de Canoas,
fiz selecdo para a Especializacdo Lato Sensu em Educagéo Especial e Processos
Inclusivos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O estudo voltava
seu foco para o entendimento do que era a inclusdo e a deficiéncia. Desenvolvi
trabalhno monogréfico, utilizando-me de referenciais do curso anterior?, como Moll
(2008), Baptista (2006/2009), Xavier (2004, 2007), Farenzena (2006/2008), etc. Esse
intitulou-se: “Gestdo Democratica /Compartiihada em Educagao Infantii com
Perspectivas Inclusivas e sua Realidade no Municipio de Canoas — RS”. O estudo
apresenta uma discussao de carater exploratorio, tratando dos desafios propostos a
atual organizacdo escolar de educacao infantil que se dedica a implementacdo da
gestdo democratica/compartilhada com perspectivas inclusivas.

A relacdo do tema com o0 assunto proposto na pesquisa é também de essencial
valor, haja vista que € por meio de uma gestdo democratica que o ensino publico e
inclusivo voltado as criancas de educacdo infanti e béasica tem agregado
pesquisadores, pais, educadores e grupos da sociedade. Dessa maneira, a partir da
compreensao dos fios e das tramas politicas ocorridas ao longo da historia
educacional brasileira, esses grupos de pessoas tém lutado para que as
determinacdes legais venham a ser cumpridas. No estudo, sdo ponderados os
desafios para a construcao e o estabelecimento de uma identidade propria de escola
de educacao infantil inclusiva, as dificuldades existentes para a identificacdo do

articulador principal no processo de inclusdo dentro dessa instituicdo e, por fim, os

3 Para consultar as referéncias completas dos autores utilizados olhar em: RODRIGUES.T.C. Gest&o
Democratica/Compartilhada em Educacgdo Infantil com Perspectivas Inclusivas e sua realidade
no Municipio de Canoas-RS. 2012. Monografia (Especializagdo em Educacgéo Especial e Processos
Inclusivos) Programa de Pés-Graduacéo Educacao Especial e Processos Inclusivos, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, RS, 2012.
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obstaculos a constatacdo de que a construcdo e a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico é fundamental diferencial na consolidacdo dos processos inclusivos.
Nesse patamar, a formacédo continuada de professores € essencial para que estes
compreendam o real sentido da incluséo e para que reconhecam este direito. Nesse
momento, tive como orientadora a professora Pds-Doutora Nalu Farenzena.

Ao finalizar o curso, pensei em continuar meus estudos de mestrado na area.
Contudo, ao invés disso, resolvi que direcionaria meu foco para a pratica no ensino
de educacéao infantil. Em caracterizagao, o faria ndo somente abordando o ambiente
de sala de aula ou a situagéo de transtornos de aprendizagens mais graves, mas
focalizaria meu trabalho nas criancas com diversos tipos de dificuldades. Todavia, de
uma maneira um tanto quanto contraditéria, essa decisdo parecia me conduzir em
direcdo contraria a sala de aula. Realizei, portanto, no ano de 2013, o curso de
Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional na Universidade
La Salle.

1.8 FASE 8 — EDUCACAO CONTINUADA VINCULADA A PRATICA

1.8.1 Curso de Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia Clinica e

Institucional

Iniciei o curso de Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia Clinica e
Institucional com a intencdo de complementar meus conhecimentos a respeito das
criancas e de suas dificuldades de aprendizagem, area pela qual tenho afetividade e
muito interesse. Dentro do curso, voltei a rever conceitos de Piaget: os estadios do
desenvolvimento, as questdes do erro, etc., que se mostravam, nessa perspectiva, de
uma forma diferenciada da anterior. Dessa forma, compreendi que 0s estagios nao
eram estaticos, mas sim processos de constru¢ao cognitiva. Assim, o ludico, a questao
do erro, 0s jogos e as brincadeiras eram essenciais para a aprendizagem das
criancas. Pela primeira vez, compreendi que muito do que eu fazia, anteriormente, em
minhas propostas, mesmo que de maneira inconsciente, eram coerentes com 0s
pressupostos piagetianos.

Aprendi sobre o método clinico e a sua correta aplicagdo. Eu, que ndo o
conhecia, ao compreendé-lo, entendi que este ndo € uma metodologia a ser utilizada

como recurso pedagdgico, mas sim um teste para a avaliacdo cognitiva do nivel
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mental em que a crianga se aproxima; sendo este, ainda, fundamento na teoria de
Piaget, fato que me surpreendeu.

Em 2014, estagiei na clinica da Universidade La Salle, o Nucleo de
Atendimento Psicopedagogico (NAPSI), realizando triagens para os atendimentos de
criancas com transtornos e com dificuldades de aprendizagem e recebendo os
encaminhamentos enviados por escolas e médicos. Atendi, na secado
psicopedagogica da Clinica, criangcas com dislexia, com disgrafia e com Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDH). Participei do laboratério de autistas
e de organizacéo do trabalho nas piscinas inclusivas com as criangas portadoras de
diferentes deficiéncias e transtornos, no projeto de estimulacdo e de intervencdo em
criancas deficientes na busca do desenvolvimento global, assim como no projeto de
estimulacdo aquatica para bebés. Ademais, realizei atendimento psicopedagdgico a
uma familia na qual o pai tinha deficiéncia mental e a mae, por sua vez, apresentava
deficiéncia cognitiva.

Dessa forma, a relacdo do tema trabalhado junto a essas experiéncias
tedricas/praticas de cada espaco descrito tem imensuravel valor, pois, para que um
professor entenda o sentido real da incluséo, néo basta a teoria do curso de educacgao
continuada. Sao necessdarias experiéncias que proporcionem questionamentos e
reflexdes sobre a compreensado da familia num contexto educativo e inclusivo, com
dindmicas de convivéncia, com concepc¢des de vida, com praticas e, por fim, com
muitas experiéncias.

Posso dizer que como psicopedagoga responsavel pela triagem no NAPSI da
clinica de atendimento, sob a supervisdo direta da professora doutora Gilca Lucena
Kortmann, percebi que essa atividade nao se distanciava tanto das atividades de sala
de aula como me parecia ha tempos atras, no curso de gestdo. Isso posto que, em
psicopedagogia, no trabalho institucional da Clinica Terapéutica ou nas triagens para
as piscinas, continuei interagindo com escolas, com pais, com médicos, com
professores e com criangas, ainda que de maneira diferenciada. As experiéncias
obtidas, durante este curso e suas praticas, me levaram novamente ao interesse
especifico por estudos voltados para a crianga, a sua infancia e o0 seu
desenvolvimento. Dessa maneira, procurei disciplina PEC, na UFRGS, voltada ao
tedrico Jean Piaget.

Admirei-me ao compreender que muito do que fiz com meus filhos, com as

criangas que trabalhei nas classes de Pré-escolar (em 1986), nos atendimentos
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psicopedagodgicos no NAPSI — Universidade La Salle, Canoas e nos trabalhos
voluntarios desenvolvidos em casas de passagens, baseou-se na ludicidade e na
tentativa de compreensédo quanto ao nivel de desenvolvimento e a idade da crianca.
Dessa forma, minhas perspectivas de trabalho estiveram sempre voltadas de forma

clara a teoria piagetiana, pois utilizei argumentos e informacdes, durante varios

momentos de meu trabalho, sem saber teoriza-los.

1.9 FASE 9- EDUCACAO CONTINUADA / PEC

1.9.1 S. A: Relagdes entre a Afetividade e Inteligéncia na Teoria Piagetiana”

Em 2015, matriculei-me em uma disciplina PEC no Programa de Poés-
Graduacédo em Educacédo (PPGEdu) denominada: “S.A: Relagdes entre a Afetividade
e a Inteligéncia na Teoria Piagetiana”. Decidi, entdo, preparar-me para a selecéo do
Mestrado, buscando a linha de pesquisa de Aprendizagem e Ensino na UFRGS.
Durante esse tempo, trabalhei no Setor de Bolsas e de Financiamentos da
Universidade La Salle, na qual desempenhei assessoria institucional psicopedagogica
aos bolsistas Programa Universidade para todos (PROUNI), juntamente da assistente
social da Instituicdo, ficando nesta funcdo até antes de iniciar o mestrado.

1.10 CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Em 2016, fiz selecdo e iniciei o mestrado. Atualmente, mantenho-me
mestranda, além de especialista em Educacédo Inclusiva e Gestdo Educacional e
Psicopedagoga Clinica e Institucional. O meu interesse pela teoria de Jean Piaget se
ampliou frente a essas novas praticas profissionais exercidas e as experiéncias
anteriores detalhadas.

J& ha muitos anos, trabalhava com criangas que apresentavam dificuldades de
aprendizagem e, dessa maneira, levantava questdes sobre o desenvolvimento e as
formas de aprendizado, estando essas ja supracitadas. Acredito, pois, que
diagnosticar a dificuldade da criancga, retornar ao nivel de desenvolvimento cognitivo
em que esta estacionou, e a levar a reconstrucdo do seu conhecimento é a forma mais

simples e peculiar de vencer e superar as dificuldades cognitivas, pois, apenas por
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meio de diferenciados estimulos externos, por vezes, nao se atinge tal eficiéncia com
o tempo desejado.

Ao iniciar a trajetéria do mestrado, em 2016, na busca pela melhor
compreensao da Epistemologia Genética (que fundamentaria as ideias préaticas que
desenvolvi enquanto professora de educacao infantil, mée e psicopedagoga) entendo
0 motivo pelo qual me sensibilizo ao tema trazido na pesquisa.

Ao ingressar no Mestrado, por meio de leituras diretas da obra piagetiana (‘A
construcdo do real’, ‘A Psicologia da Inteligéncia’, ‘Fazer e Compreender’, ‘Afetividade
e Inteligéncia’, “Tomada de Consciéncia’, ‘A formagédo do simbolo na crianga’, entre
outras) me conscientizei das relacfes existentes entre 0s conceitos e 0s temas
trazidos pelo autor e o interesse de pesquisa, baseado na formacéo de professores
de educacao infantil e na sua compreenséao quanto a importancia do desenvolvimento
da crianca para que a aprendizagem se torne mais eficaz. Sendo assim, de maneira
construtivista e ativa, os resultados foram muito significantes durante as propostas
expostas.

Sobre tudo, levantam-se questbes que poderdo ser melhor refletidas e
debatidas frente aos dados e as respostas trazidas pelo grupo de graduandos que
fara parte desta pesquisa. Nesse sentido, pode-se questionar, de certa maneira, todo
0 pedagogo pensa a crianca e a infancia de uma forma que remete a sua propria
educacdo e seu desenvolvimento. Isso posto que esse pensamento pode ser
enriquecido por aspectos historicos, sociais e culturais; por experiéncias e
observacgoes; assim como por informacdes sobre a infancia e as criangas assimiladas
por meio de filmes, de livros e de momentos com parentes, com vizinhos, etc.

Neste estudo, a intencdo € de que, a partir do que esses graduandos
compreendem sobre a crianca e do detalhamento que conferem a forma como
pensam/constroem sua opinido sobre a mentalidade infantil e seu desenvolvimento,
se estude as relagfes estabelecidas por eles nas praticas e a reflexao destes sobre a
acao/funcéo pedagogica.

Sob esse prisma, poderdo surgir outras questdes como: De que forma esses
educadores compreendem e reconhecem as criangas: como pequenos adultos, como
adolescentes? Que ponto de partida eles possuem com relagéo a esta ideia? Como
compreendem o percurso do desenvolvimento infantil ao obter conhecimento?

Como fica evidente, toda a proposicéo deste projeto de pesquisa se baseia na

histéria da pesquisadora, que - enquanto Pedagoga e Psicopedagoga, com trabalho
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docente anterior ao magistério e com caminhada posterior a graduacgéo - lia e ouvia
sobre a teoria piagetiana sem conferir a obra do autor de forma direta. Por esse
motivo, a escolha do tema se justifica ao entender que a teoria de Piaget traz muitas
contribuicbes aos estudos sobre o desenvolvimento e sobre a aprendizagem,
principalmente nas criangas.

E sob este foco que se propde o tema da pesquisa, a qual pode ser assim
formulada: Compreensdo sobre a mentalidade infantil e a psicogénese na

formacéao de professores de educacao infantil em uma perspectiva piagetiana.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A CRIANCA E A EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Compreende-se que entre outros aspectos da vida, a educacao infantil de
gualidade constitui-se como uma condi¢cdo necessaria ao desenvolvimento mental e
afetivo da crianca, pois promove a construcdo de estruturas internas que irdo
proporcionar-lhe a adaptacdo ao meio. Ha de se ter em mente, contudo, que o direito
social e cidadao da crianca a educacéo infantil ndo se restringe somente a frequentar
uma escola e a receber algum tipo de atendimento de educacéo formal, haja vista que
€ necessaria uma atencgdao integral a esse processo de ensino.

Nesse sentido, mesmo antes da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988,
a educacao infantil € tematizada em relances que preanunciam sua instituicdo no
sistema de ensino do pais. Dessa forma, mesmo que a educacdo anterior a
alfabetizacao ainda nao tivesse sido regulamentada em lei, durante o referido periodo,
discussbes e debates abordavam a importancia da ludicidade, da criatividade e da
autonomia dada a crianca em seus primeiros anos de vida. Esse torna-se, pois, 0
limiar para um momento de grandes avancos e de inéditas preocupacdes na area de
Educacao Infantil no Brasil.

Segundo Barbosa (2016, p. 13), os direitos estabelecidos no Artigo 208 da
Constituicao Federal (corroborados, ainda, pelo Artigo 54 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) traz como um marco importante a garantia Estatal da creche e da
pré-escola para criancas de zero a seis anos de idade. Posteriormente inclusa, ha
ainda a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que postula o ensino de qualidade,
garantido pelo Estado, como um direito de toda a crian¢a, desde o0 seu nascimento.
Mais tarde, em 1996, este direito seria assegurado e registrado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN).

Em concordancia com Barbosa (BRASIL, 2009), a educacéo infantil brasileira
ainda se encontra em um processo constitutivo no seio do sistema educacional
brasileiro, pois a sua respectiva funcdo e qualidade diz respeito ao ambito social,

politico e pedagodgico. Ainda consoante a este:

A Educacgédo Infantil recentemente foi integrada ao sistema educacional
brasileiro e ainda precisa construir muitos consensos. Estamos nesse
momento histérico, simultaneamente, enfrentando o desafio de ampliar as


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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politicas para a educacédo das criancas de zero a seis anos e onze meses, de
refletir sobre as diferentes infancias [...], de definir as bases curriculares
nacionais, de constituir pedagogias especificas para essa etapa da educacao
bésica e de afirmar a importancia do trabalho docente a ser realizado em
creches e pré-escolas por professores com formacdo especifica. (BRASIL,
2009, p. 7).

O supracitado trecho corrobora com a ideia tematizada por esse projeto de
pesquisa, haja vista que o estudo se propde a pensar a educacéo infantil e a formacgao
dos professores que se dedicam a ela, voltando-se para o desenvolvimento da
crianca. Para esse estudo, compreende-se que as construcdes e as perspectivas dos
futuros professores de educacéo infantil/basica dependem dos percursos escolhidos,
do que aprenderam durante o Curso mesmo do que trouxeram em sua formacao
prévia.

Nessa conjuntura, a educacéo infantil e o desenvolvimento integral da crianca
tornou-se tema das deliberacbes que resultaram na constituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil* (DCNEI). Por meio dessa, ndo se
exaltam somente 0s aspectos normativos que adquire esse segmento da educacao,
mas também o reconhecimento e a importancia deste para a promoc¢ao da cidadania.

Em 20 de dezembro de 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional de n° 9.394. Esta, em seu artigo 29, considera a educacao infantil®
como a primeira etapa da educacao basica. Nesse sentido, apesar de nao definir a
educacao infantil como obrigatéria, a LDB é um marco na educacéao das criancas, pois
€ a partir dela que se inicia o processo de institucionalizacao educacional dos sujeitos
de 0 a 6 anos, no contexto brasileiro.

Nessa conjuntura de construcdo da educacéo do pais, a educacao infantil se
distancia do cuidado de higiene e de salde e se volta para as perspectivas de
desenvolvimento e de aprendizagem. Essas ideias originaram-se com o debate
estabelecido, em nosso Pais, pelos tedricos envolvidos nas concepcdes da escola

Nova. Dentre esse grupo, debatiam-se ideias postuladas pelo teérico Jean Piaget.

4 Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
a serem observadas na organizacao de propostas pedagogicas na educacéo infantil. (BRASIL,2010).

> A Educagdo Infantil sera oferecida em creches e pré-escolas, que se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados e
gue educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social. (BRASIL,2010).
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Nessa perspectiva, compreende-se que o campo da Educacgao Infantil, em
nosso Pais, perpassa um conjunto extenso de revisdes quanto a sua concepcao.
Assim, inclusas nestas reavaliacOes estédo discussdes sobre a educacéo da crianca,
a formacédo de professores e as perspectivas de em ensino que atenda aos
pressupostos expostos na Lei, sem que, contudo, antecipe os conteldos a serem
trabalhados na Educacédo Basica. Com a resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
sao fixadas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil brasileira.
Dessa maneira, sendo essas questbes debatidas no coletivo, cria-se a chance de
fundamentar cada vez mais este segmento do ensino, promovendo a sua qualidade e
eficiéncia. Para Barbosa (2016, p. 13), “No plano dos documentos legais,
indiscutivelmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI), especialmente as instituidas pela Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, foram fundamentais”. Isso se justifica pelo fato de que o curriculo, quando
pensado em relacdo a educacao infantil, deve registrar o que ja foi deliberado pela
LDB, “quando mencionou como objetivo da Educagdo Infantii a promocéo do
desenvolvimento integral das criangas”. (BARBOSA, 2016, p. 17).

Nessa perspectiva, compreende-se a importancia das discussdes coletivas e
democréticas, pois, a partir desse espaco deliberativo, cada instituicdo de educagéo
infantil descreve a sua proposta pedagoégica no PPP - Projeto Politico Pedagdgico,
explicitando metas e caminhos para que se promova a aprendizagem e o0
desenvolvimento das criangas. (BRASIL, 2010, p. 13-18).

Dessa forma, estudos, didlogos e pesquisas que tematizam a Educacdao Infantil
Brasileira dao subsidios as novas nuances e parametros que pautam ao ensino o dos
pequenos no Pais. Conforme Barbosa (2016, p. 12), “A producéo cientifica na area
tem aumentado de forma significativa®”, o que possibilita a acessivel aquisicdo de
conhecimento e de informacgdes, indiciando, com iSso, a persistente preocupagao com
a qualidade desta educacéo.

Nessa conjuntura, o curriculo do de educacdo infantil “precisa oferecer
experiéncias que contribuam positivamente para o desenvolvimento fisico, afetivo,
social, linguistico e cognitivo das criangas”. (BARBOSA®, 2016, p. 17). Para a autora,

o termo curriculo suscita inameros debates, mas o0 que prevalece € a ideia de criagao

6 Barbosa (BRASIL, 2009), atua como consultora do MEC, na proposicédo que se refere a Educacéo
Infantil.
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de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, a BNCC’ prop6s mudancas
a estrutura da Educacao Infantil e a postulou como um fator essencial para a formacao
das criancas, pois é a base de formacdo que antecede o ensino basico escolar.
Conforme Barbosa (2016, p. 12):

A histéria da Educacédo Infantil no Brasil tem sido marcada por avangos e

retrocessos, [...]. Embora a passos mais lentos [...], 0 acesso a essa etapa da
educacado vem sendo ampliado, [...]; no entanto, esse acesso ainda é muito
desigual [...].

A BNCC estabelece os direitos educacionais de aprendizagem, que se
relacionam com as dez competéncias gerais da Base Nacional Curricular da
Educacao Basica. Estes sdo: o direito da crianca de conviver com outros, de brincar,
de explorar, de participar, de se expressar, de se conhecer e de conhecer o mundo.

Além das supracitadas competéncias afirmadas pela BNC da Educacéo Basica,
ha as que se referem ao professor a partir de uma tratativa diferenciada,
reconhecendo-o como um observador ativo, isto €, como 0 sujeito que propiciara a
maior interacao entre a crianga, 0 seu meio e o conhecimento a ser construido. Sendo
assim, estabelece-se que o professor é colaborador do processo de desenvolvimento
e de formacéo das novas aprendizagens. Contudo, segundo Barbosa (2016), para que
isso ocorra de maneira mais eficiente, o professor precisa conhecer a crianca e o0 seu

desenvolvimento, que € a sua especialidade. Segundo a autora afirma:

Em especial, destacamos a urgéncia em melhorar a formac&o inicial de
professores, para atuar nessa primeira etapa da Educacédo Basica, uma vez
gue muitos cursos de Pedagogia ainda ndo ddo a devida atencéo a ela, e
também a necessidade de se promover oportunidades de formacao
continuada que possibilitem que os docentes ampliem seus conhecimentos e
reflitam sobre a sua pratica pedagoégica. (BARBOSA, 2016, p. 26).

Outrossim, é interessante compreender que o ato de brincar e de interagir -
conceituacdes amplamente debatidas por Jean Piaget - sdo eixos estruturantes do

curriculo da BNCC referente a educacéo infantil. Isso posto, o documento considera

" Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. Soma-se aos propésitos que direcionam a
educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a constru¢céo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.



48

gue a crianga enriquece a sua aprendizagem e que constroi o conhecimento por meio
da brincadeira e das interaces com 0 meio.

Conforme Barbosa (2016, p. 13), nessa producado tedrica (corroborada por
diferentes areas de conhecimento) assume-se como papel essencial “os processos
de aprendizagem e de desenvolvimento de criangas de até cinco anos de idade”.
Dessa maneira, € possivel visualizar que a BNCC foi estruturada de forma que
implicasse a fundamental compreensao do professor quanto a aprendizagem e ao
desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, ainda que imbricadas a outras
teorizagBes, 0s principios estabelecidos para a constituicdo da BNCC aproximam-se
do que alega Piaget.

Esse interesse e ressalva, se da pelo fato de que esse tema podera levantar
guestdes e distor¢des, quanto a inteligéncia da crianca, ser inata ou ndo. Pois por
vezes, € bastante comum ouvir professores comentando de que ha criangas que nao
aprendem.

Nessa perspectiva, a educacao infantil pelo viés piagetiano traz de maneira
clara e bem estruturada, dois momentos totalmente diferenciados pelo autor e que
séo vivenciados pela crianca. Para descrevé-los, Piaget utiliza as reorganizacdes no
campo do desenvolvimento e as aprendizagens, como sendo aquilo que é possivel
compreender naquele momento do desenvolvimento. Esse assunto sera melhor

explicado em um tépico posterior.

2.2 A CRIANCA E A EDUCACAO INFANTIL, SOB A PERSPECTIVA DA
EPISTEMOLOGIA GENETICA

Inicialmente, pode causar estranhamento ao leitor o fato de que essa pesquisa,
gue tematiza a formacao dos professores de educacéo infantil e basica, tenha por
referencial a teoria de Jean Piaget, haja vista que o autor ndo desenvolveu seu
trabalho com a preocupacdo de que este servisse ao estudo da aprendizagem
(PIAGET,1980). Dessa maneira, € importante relembrar que os conceitos piagetianos
sobre o desenvolvimento infantil adquiriram relevancia tal que é dificil estudar esse
tema sem referenciar a sua teoria epistemologica.

O conceito de criangca em Piaget implica a sua inser¢cdo em toda a teia
epistemoldgica desenvolvida pelo autor; compreendendo, pois, que as estruturas

cognitivas e afetivas da crianca séo diferentes das estruturas correspondentes de um
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adulto. Nesse sentido, a maior contribuicdo de Jean Piaget foi a criagdo do dominio
gue aborda o desenvolvimento cognitivo da forma como ele € conhecido hoje, um
ponto de vista que, para a sua €poca, era consideravelmente novo. (FLAVELL, 2002).
Assim, o0 autor construiu as bases de sua teoria cognitiva com o objetivo de elucidar
seu argumento de que ha continuidade e circularidade entre os fenbmenos bioldgicos,
a adaptacao ao meio e a inteligéncia do ser humano.

Dessa forma, a teoria desenvolvida por Piaget contrariava a ideia ja
convencionada e aceita pelo meio educativo de sua época, haja vista que esta havia
sido formulado ao longo de séculos de formulagdes filoséficas. Ferreiro (2001, p. 101-
102) afirma: “porque vai contra o preconceito adulto, cristalizado na instituicao escolar,
gue pretende que a crianca, chega a se tornar um ser pensante gracas aos adultos
que a ensinam’.

Conforme afirmam Montangero e Maurice-Naville (1998), Piaget evidenciava
uma forma diferenciada de se nomear a “mentalidade infantil”, pois defendia que o
pensamento da crianca era diferente “pela sua estrutura e pelo seu funcionamento,
do pensamento adulto”. (MONTANGERO; MAURICE-NAVILLE, 1998). Para Piaget, o
pensamento da crianca pequena era pré-légico, pré-casual e pré-moral. Consoante

aos ja referidos autores:

Essa mentalidade caracteriza-se pela auséncia de [...] I6gica das relacbes e
das classes, por grande dificuldade em considerar a realidade de um ponto
[...] objetivo e pela auséncia de normas morais [...]. (MONTANGERO;
MAURICE-NAVILLE, 1998, p. 24).

Sendo assim, este capitulo traz um entendimento sobre como a obra de Jean
Piaget contribui para a educacao de criancas e, consecutivamente, para a formacéo
de professores de educacéo infantil. Ademais, busca trazer a concepc¢ao do autor
sobre a aprendizagem, o desenvolvimento e sobre conceitua¢cdes construidas por
Jean Piaget nos primeiros periodos de sua obra, como a mentalidade infantil e a

Psicogénese.

2.3 A EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA FRENTE AOS CONCEITOS DE
DESENVOLVIMENTO E DE APRENDIZAGEM SOB A PERSPECTIVA DE JEAN
PIAGET.
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Atualmente, ha certa discussdo sobre a diferenca existente entre a ideia
vygtskyana, na qual o desenvolvimento cognitivo da crian¢ca acontece por meio da
interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros e com 0 meio externo. Essa
ideia, argumenta que a aprendizagem ocorre de fora para dentro, e dessa maneira,
diferencia-se da perspectiva piagetiana que defende que o conhecimento se constroi
do interior da crianca para fora. Essas discussdes entre as diferencas e semelhancas
tedricas quanto a aprendizagem e desenvolvimento da crianca € uma questao
contemporanea e levanta debates muito interessantes e instigantes sobre as
contribuicdes de cada teoria, mas salienta-se que este, ndo foi o foco da analise
pretendida.

Por ter sido influenciado, na redacdo de sua teoria, pela sua formacao inicial
em biologia, a obra de Piaget é, ainda hoje, alvo de interrogacbes e de mas
compreensdes por parte de estudiosos e de leitores. Isso, contudo, ndo altera o fato
de que a Psicogénese piagetiana implica perspectivas novas e impactantes a génese
do raciocinio l6gico matematico e a outros assuntos que se relacionam a construcao
do conhecimento.

Conforme Piaget, o processo de desenvolvimento ocorre de maneira
espontanea, esta ligado a embriogénese® e se relaciona com a totalidade das
estruturas do conhecimento. (INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1974/1977). Dessa
forma, a representacdo que a crianca faz da realidade depende de instrumentos
cognitivos construidos por meio do seu desenvolvimento. Ou seja, a aprendizagem
ocorrerd como resultado do desenvolvimento proprio da crianga.

Nesse sentido, Piaget afirma que a logica e as estruturas cognitivas nao séo
inatas ao sujeito epistemoldgico. Ou seja, s@o os fatores organicos que a crianca
apresenta, ao nascer, que lhe permitem criar instrumentos para a interacdo com o
meio, potencializando, assim, desequilibrios que desenvolvem a sua inteligéncia.
Contudo, Piaget salienta que esses instrumentos nao estdo programados
organicamente e que estes se desenvolvem, também, por meio da interagdo com o
meio. Isso posto, ao longo do desenvolvimento, a criangca passa a exercer o ato de

conhecer e, assim, se desenvolve em niveis mais elevados de inteligéncia.

8 A embriogénese diz respeito ao desenvolvimento do corpo, mas também ao desenvolvimento do
sistema nervoso e ao desenvolvimento das fun¢des mentais, conforme traduc¢éo de Paulo Slomp —
Fonte: PIAGET, Jean, Development and leaming. In: LAVATTELLY, C, S. e STENDLER, F. Reading
in child behavior and development. New York: Hartcour Brace Janovich, 1972.
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Para que o professor de educacdo infantil compreenda como se constréi o
conhecimento da crianca, devemos pensar no que Piaget descreve sobre o processo
de evolucéo pelo qual ela passa, desde o seu nascimento. O epistemélogo afirma que
0 inicio se caracteriza por assimilagdes elementares do meio e do funcionamento de
seus Orgdos vitais. Trata-se, pois, do ajuste de estruturas internas da crianga ao meio.
Por exemplo: quando o bebé tem sensacdo de fome, este € amamentado e a
sensacao passa. Como comportamento, esse tipo de adaptacao € equilibracédo entre
a assimilagdo e a acomodacéao.

Conforme o autor, a constru¢do do conhecimento baseia-se primariamente nos
fatores genéticos da crianca. Assim, a crianca aprende por meio de assimilacdes
consecutivas e de acomodacdes ao meio, essas as quais provocam transformacdes
nas estruturas assimiladoras da crianca para que ela seja capaz de assimilar outras
informagdes. Em correspondéncia a esse movimento circular e cada vez mais amplo,
Piaget desenvolve a ideia de uma “espiral ascendente”, o que sera melhor explicado
na categoria da “Psicogénese”.

Para que se examine a questdo supracitada, podemos pensar no que ocorre
com os bebés, quando choram e sinalizam a mde a sensacdo, alertando-a da
necessidade de serem amamentados. Observemos o quanto a sua capacidade
natural de auto regulacéo precisa ser respeitada e protegida. Piaget (1970) afirma que
esses instrumentos l6gicos construidos/operagcdes da logica ndo sdo programados,
isto é, ndo se encontram no genoma que herdamos. Assim, esses instrumentos
l6gicos se constroem por meio de regulacbes e de transformacdes no
desenvolvimento do organismo. Quando o bebé suga pela primeira vez o seio da mae,
ocorre nesse momento a sua primeira agdo com o meio. Nesse sentido, € possivel
inferir que o sujeito se interessa pelo mundo e que esse é um principio de auto-
organizagao.

Durante essa fase em seu desenvolvimento, o bebé ainda ndo possui
representacdo mental e compreensao racional. No entanto, nessa perspectiva, ocorre
0 desenvolvimento da sua estrutura cognitiva e a construcdo de novos esquemas de
assimilacao que potencializam a sua maturacao. Para Piaget (1975, 1990), é por meio
da representacdo que a crianca cria do real que dependerdo os instrumentos légicos
estruturados em sua mente, tendo-os a disposi¢ao para poder interpretar a realidade.
Ou seja, para que a crianca aprenda, ela precisara ter desenvolvido esses

instrumentos internos de estrutura cognitiva. Se, contudo, estes instrumentos néo
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estiverem prontos, a crianca ndo conseguird aprender adequadamente, naquele
momento.

Considero que um dos maiores desafios de quem educa é descobrir maneiras
inusitadas e diferentes de ensinar a mesma coisa a muitas criangas. Cada uma delas,
com caracteristicas e instrumentos proprios em seu desenvolvimento, sao totalmente
diferentes em suas formas particulares de aprender. Com essa ideia, Piaget inicia a
sua teoria no intuito de provar que a mentalidade infantil se desenvolve a partir das
construgdes dessas estruturas internas, que o autor acreditava se originarem a partir

do discurso verbalizado (no primeiro periodo de sua obra).

2.4 A MENTALIDADE INFANTIL®

O autor passou a ter grande interesse pela linguagem, pela representagao e
pelo julgamento moral das criangas. Contudo, haja vista que pensava de maneira
classica, as perguntas que fazia as criancas conservavam uma forma verbalizada e

conceitual. Nesse sentido, Piaget (1993, p. 11)'° sugere que:

O pensamento da crianca € intermediario entre 0 pensamento autistico e o
pensamento logico do adulto, mostra-nos uma perspectiva que possibilita a
interpretacdo do seu comportamento.

Ademais, Piaget (1993)!' postula a ideia de uma inteligéncia pratica e
argumenta que a crianga, ao nascer, possui um “aparato” cognitivo que, inicialmente,

corresponde as acgdes e as percepcdes sensoriais:

[...] o espirito da crianga é tecido simultaneamente em dois planos diferentes,
de certo modo superpostos um ao outro. O trabalho operado no plano interior
é, nos primeiros anos, muito mais importante. E obra da prépria crianca, que
atrai para si e cristaliza ao redor das suas necessidades tudo o que é capaz
de satisfazé-la. E o plano da subjetividade, dos desejos, da brincadeira, [...].
O plano superior, é pelo contrario, edificado pouco a pouco pelo meio social
cuja pressdo impde-se cada vez mais a crianca. E o plano da objetividade,

9 A expressdo mentalidade infantil remete ao primeiro periodo da obra de Piaget conforme Montangero
e Maurice-Naville (1998, p. 23). Ela foi usada por Claparéde no prefacio de Linguagem e
Pensamento da Crianga (1993) e aparece também nos estudos sobre a recepcéo da obra de Piaget,
entre pedagogos dos anos 1920-1930, de Parrat-Dayan (Scheme, v. 1, n. 2, jul./dez, 2008).
Posteriormente, o termo vai sendo substituido por pensamento da crianga.

10 Originalmente publicado em 1923.

11 Originalmente publicado em 1923.
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da linguagem, dos conceitos l6gicos, em resumo, da realidade. (PIAGET,
1993, p. 11)*2.

Nessa perspectiva, a operacdo mental do bebé consiste em relacdes
inobservaveis, construidas a partir das relacdes com o meio. Conforme afirma
Claparede (1993, p. 12)3: “Enquanto se fazia do problema de mentalidade infantil um
problema de quantidade, Piaget tornou-o um problema de qualidade”. Em
complemento, o recém citado autor afirma, ainda, que Piaget trouxe uma nova forma
de compreensao da crianga devido “[...] ao fato de referir-se a outra espécie de
pensamento, 0 pensamento autistico, ou simbdlico, que o adulto hd muito ultrapassou
ou recalcou”. (CLAPAREDE, 1993, p. 12)4,

No final do periodo sensério motor, iniciam-se as representacdes mentais por
meio de imitacOes e de experiéncias sensoriais. Para Piaget, a crianca, ao se exercitar
e se reorganizar, adapta-se aos objetos externos; elaborando, assim, sua atividade
de pensar o mundo. Dessa maneira, esta crianga representa essa concep¢ao de
mundo, posteriormente, por meio de jogos, de brincadeiras, da linguagem, etc. Ao
observar e ouvir criancas entre dois e sete anos, Piaget compreendeu que elas tém
dificuldades para compreender a reversibilidade nas relacbes que estabelecem. Por
ainda estarem suscetiveis a certas configuragdes perceptivas, as criangcas nao
conseguem compreender a diferenca entre as transformacdes reais e as aparentes.
Nessa fase, as estruturas mentais sdo amplamente livres, intuitivas e altamente
imaginativas.

O autor afirma que, durante esse periodo, a mentalidade infantil se distingue
por dois subestadios. O pensamento intuitivo (a partir dos quatro anos) € um
pensamento ligado as suas proprias percepcdes e as aparéncias das situacdes.
Neste, a crianca consegue resolver alguns problemas, mas estd sujeita as
configuragBes perceptivas e, portanto, seu pensamento € irreversivel. O pensamento
pré-conceitual, por sua vez, se caracteriza por uma forma de pensamento magico no
gual a crianca acredita que seus desejos se tornam realidade. Nesse subestadio, as
peculiaridades do pensamento da crianca sdo as seguintes: 0 animismo, que € a
atribuicdo de caracteristicas humanas a seres inanimados; o realismo, em que a

realidade é construida pela crianc¢a; o finalismo, que se relaciona com a causalidade,

12 Originalmente publicado em 1923.
13 Originalmente publicado em 1923.
14 Originalmente publicado em 1923.
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no qual a crianca olha o mundo e tenta explicar o que vé; o artificialismo, que é a
explicacdo dada sobre os fenbmenos naturais como se fossem produzidos pelos seres
humanos para lhes servir; e, por fim, o egocentrismo, em que a crianca faz referéncia
a tudo o que acontece conforme seus sentimentos ou agoes.

Para Piaget, essa fase € importantissima para a crianca, pois ela socializa e
aprende de maneira rapida, por meio do desenvolvimento de sua linguagem e das
suas habilidades de comunicacdo. O autor afirma que a origem do pensamento da
crianca decorre das modificagcdes de suas a¢gbes em interagdo com 0 meio, 0 que
resulta em uma grande transformacéo da inteligéncia. (DONGO MONTOYA et al.,
2011, p. 222). A partir desse processo, 0 que antes era apenas uma inteligéncia
pratica, isto €, sensério-motora, torna-se um pensamento propriamente dito.

No entanto, a crianga ainda ndo consegue reverter as acdes que realizou, no
inicio, para comprovar o seu raciocinio. Para dar resposta a um problema, considera
somente um aspecto de cada vez, caracteristica pontual de centracdo do pensamento.
No periodo pré-operatério, ela demonstra representacéo de acdes, ainda que continue
com pouca maleabilidade de seu pensamento, 0 que, por sua vez, a impede de
compreender a reversibilidade dessas agoes.

Foi a partir dessas ideias trazidas pela teoria piagetiana que a crianga passou
a ser vista de uma maneira diferente pelo mundo cientifico e cultural da época e da
posteridade. A partir dessa nova conjuntura, compreendeu-se que a crianga possuli
um pensamento diferenciado do que corresponde ao adulto e, por isso, precisa ser
tratada de maneira também diferenciada.

Piaget afirma que, embora exista um caminho possivel compartilhado pela
espécie (sujeito universal), o desenvolvimento se atualiza em cada percurso (sujeito
psicoldgico). Conforme o epistemélogo, 0s processos continuos sdo organizados pelo
sujeito epistémico em estruturas graduais, com patamares diferenciados que
aparecerem em quatro estadios®® dinamicos: o periodo sensério-motor (0 a 2 anos);
0 periodo pré-operatério (2 a 7 anos); o periodo de opera¢des concretas (7 a 11 ou

12 anos); e o periodo de operacgdes formais (11 ou 12 anos em diante).

15Termo usado por Lino de Macedo, em seu texto “Estadio” ou “Estagio”, (2009) néo publicado, mas
divulgado online. O autor expde: “Se verificarmos no dicionario, constataremos a existéncia com
significados distintos das palavras estagio e estadio. No vocabulario do Piaget, a palavra sempre foi
estadio (stade, em francés). Jamais, estagio. A maioria de nds, no entanto, quando menciona (de
forma escrita ou oral) este termo, tdo importante quanto mal compreendido, diz estagio e nao estadio”.
Durante esta dissertacdo utilizarei termo estadio, utilizando estagio somente nas transcrigées das
entrevistas.
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O papel do professor de educacado infantil € bastante significativo para o
desenvolvimento da crianca, pois ele é um observador ativo e, assim, também pode
favorecer as interacdes que a crianca estabelece em seu meio; favorecendo, com
ISS0, a construcao do conhecimento. Ao acompanhar e estimular a crianga a construir
nocdes iniciais de objeto permanente, de espaco, de tempo e de causalidade (nogoes
fundamentais a formacéo de novas estruturas cognitivas) o professor pode oportunizar
experiéncias que subsidiardo as futuras generalizacfes e interpretacdes do raciocinio
l6gico da crianga. (PIAGET, 2001,1987)

2.5 A PSICOGENESE

Conforme supracitado, a teoria piagetiana afirma que, apesar das mudltiplas
formas possiveis compartilhadas pela espécie (sujeito universal), o desenvolvimento
se atualiza em cada percurso (sujeito psicolégico).

Para Piaget, essa tendéncia que o ser humano tem para a organizacao esta
ligada a propenséao para construir um sistema de relagdes. Assim, é nessa perspectiva
gue o autor formula sua Psicogénese, isto €, articulando-se com base em dois
conceitos: Epistemologia (estudo dos conhecimentos) e Génese (origem). Conforme
Inhelder, Bovet e Sinclair (1977), o autor desenvolve a sua base tedrica sob as trés
vertentes principais que sdo: a dimenséao biologica, a interacdo dos fatores sujeito-
meio e o0 construtivismo psicogenético. Essa é a ideia embrionaria da Epistemologia
Genética, nomeando-a, pois, enquanto ciéncia dos mecanismos de formacdo do
conhecimento légico.

Ainda conforme Piaget, o sujeito se transforma a partir de sua interacdo com o
objeto (meio). No transcorrer do processo, a acomodacdo nédo se dissocia da
assimilagcdo, pois ambas ocorrem ao mesmo instante, dinamicamente. Assim,
formam-se esquemas cognitivos secundarios, por diferenciacdo dos ja existentes
esquemas primarios. Isso, conforme o autor, s6 ocorre por meio da interacao existente
entre o sujeito e o0 objeto.

A grande questdo trazida por Piaget, durante toda a sua pesquisa é: Como
acontece essa mudanca de um conhecimento elementar para um mais elevado?
Consoante a ele, a crianca, ao hascer, hdo possui consciéncia dos objetos individuais
a sua volta, nem tdo pouco de regras gerais. (PIAGET, 1987). O fenébmeno pelo qual

a crianca repete suas a¢oes de maneira reflexa € nomeado de assimilagdo funcional.
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N&o ha, inicialmente, qualquer intencionalidade nessa experiéncia. Contudo, no plano
biolégico, ha influéncias do meio e, dessa maneira, ocorrem transformacoes internas.

Para Piaget (2001), a crianca € agente de seu proprio desenvolvimento, pois a
génese do conhecimento esta nela mesma. Dessa forma, o autor formula o conceito
de epigénese, quando afirma que "o conhecimento ndo procede nem da experiéncia
[...], nem de uma programacao inata pré-formada no sujeito, mas de construcdes
sucessivas com elaboracbes constantes de estruturas novas”. (Piaget, 1976 apud
Freitas 2000, p. 64). Esse processo acontece por meio de vias auto regulatdrias
inerentes ao sujeito que, na equilibracdo continua e progressiva com o meio, adapta-
se.

A psicogénese, em Piaget, evidencia que o conhecimento se constrdi continua
e gradualmente; demonstrando, com isso, a existéncia de diferentes etapas durante
0s processos continuos. Estas recebem o nome de “estadios de desenvolvimento”.
Nesse sentido, em cada uma dessas etapas, as criancas desenvolvem habilidades e
competéncias que sdo necessarias e que atuam como base para o proximo nivel de
inteligéncia, provocando transformagdes significativas em seu desenvolvimento.
Nesse contexto, a crianga constréi capacidades cognitivas que Ihe permitem assimilar
informacdes mais sofisticadas do meio externo.

Conforme o autor, o desenvolvimento mental ocorre por meio da organizacao
progressiva da mente, isto €, a partir de processos cognitivos simultdneos de
assimilacdo, de acomodacéao, de equilibracdo e de adaptacdo. Neles, uma estrutura
mais complexa integra e reorganiza a primeira; ocorrendo, portanto, uma evolucao
cognitiva, um acumulo maior de informacfes que possibilitam o efetivo raciocinio.
Nesse contexto, Piaget referencia o processo de adaptacdo diferenciando-o como
tudo que envolve o sujeito e que pode provocar transformacfes em sua estrutura
cognitiva. I1sso posto, quanto mais o sujeito age e compreende suas coordenagdes de
acOes e de operagbes, mais suas estruturas cognitivas sofrem transformacdes e
reestruturacdes. (PIAGET, 1977, 1978).

Dessa forma, a inteligéncia, para Piaget, ndo se encontra no genoma humano;
e nao é, portanto, algo que pode ser herdado dos familiares. Na verdade, o que
herdamos de nossos pais, conforme a teoria, € a possibilidade organica de
construirmos instrumentos por meio de interagdes com 0 meio externo. Esses, sim,
constituirdo a nossa inteligéncia. Assim, fica implicito que a inteligéncia ndo € um

dom, pois ndo é herdada. Portanto, € absurdo considerar que alguma crianca
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possa ser incapaz de aprender, por mais que muitos profissionais, ainda hoje,
pensem assim.

A origem das ideias de Piaget quanto aos estadios do desenvolvimento infantil
e do raciocinio da crianca se elucida quando o autor percebe que ha uniformidade na
forma como as criancas de uma mesma faixa etaria pensavam, ao raciocinarem para
a resolucédo de algum problema. Estas assemelhavam-se nos erros e nos acertos.

O autor percebeu que, durante seus testes, criangcas com a mesma faixa etaria
tendiam a demonstrar mais seguidamente os mesmos erros. Dessa maneira, a sua
hipotese configurou-se na tese de que o pensamento infantili passa por
transformacdes qualitativas, perpassando um periodo até que o ultrapasse, chegando
a outro nivel de inteligéncia e de raciocinio.

Conforme ja descrito, a maneira como Piaget concebe a inteligéncia demonstra
a sua compreensdo de que esta ndao € algo inato no sujeito, mas sim algo que
evidencia que o sujeito age sobre o meio e sofre modificacbes, durante todo o seu
desenvolvimento mental. Isso posto, o sujeito se utiliza de sua inteligéncia sensorio-
motora (inteligéncia pratica) para adaptar-se gradativamente ao meio; elaborando,
posteriormente, hipoteses e, por fim, a resolucédo de problemas, sem necessitar de
objetos concretos.

O conhecimento é uma construgcdo que se sofistica a partir de outras estruturas
ja estabelecidas, movimento que Piaget representa pela “espiral ascendente”, a qual
o autor divide em etapas, isto €, em estadios. O autor ndo define idades rigidas para
os estadios, mas estipula uma sequéncia constante dentro da qual estes se sucedem.

Ainda consoante a Piaget dessa forma, cada estadio “[...] comega por uma
reconstrugcédo, em um novo plano, das estruturas elaboradas no curso do precedente,
e esta reconstrucdo € necessaria as construcdes ulteriores que ultrapassam o nivel
precedente [...]”. (LA TAILLE, 2003, p. 172). Dessa maneira, de uma perspectiva
biolégica do ser humano, o autor passou pela psicologia do desenvolvimento e
formulou sua teoria, que € conhecida como a teoria dos estagios. Esta sera
denominada neste estudo, contudo, por “teoria dos estadios”, conforme a designagao
de Lino de Macedo (2009)'¢ e de Fernando Becker (2001).

Nesse contexto, Piaget apresenta o0 sujeito como ser ativo e, sendo assim,

guando o sujeito age sobre o objeto, assimilando-o, o préprio objeto resiste aos

16 Texto n&o publicado — divulgagao online.
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aspectos assimiladores do sujeito. Dessa forma, o sujeito se reorganiza interiormente,
criando, com isso, novos instrumentos assimiladores a partir dos quais conseguira
realizar transformacfes ainda mais complexas. Isso caracteriza a constru¢cao do
conhecimento.

Dessa forma, a ideia proposta por Piaget € de que tanto o meio, quanto o sujeito
se constituem reciprocamente, pois um depende do outro e ambos se modificam
mutuamente. ISso posto, 0 sujeito age de maneira espontanea com 0s esquemas ou
com as estruturas proprias; essa agdo, contudo, ndo acontece sem estimulos sociais
gue se encontram no meio fisico ou social. Nesse sentido, o equilibrio que o sujeito
alcanca com o meio circundante jamais sera o definitivo, pois o préprio meio esta
sempre em mudanga e em transformacao.

N&o obstante, Piaget afirma que o desenvolvimento cognitivo e da sociabilidade
constituem um mesmo processo, cujo apice € a adaptacdo ativa do individuo ao
mundo. Esse ajustamento, por sua vez, ocorre no estabelecimento de relagcdes com a
realidade material e social. Assim, o autor afirma que o conhecimento ndo tem sua
origem nem no sujeito, nem tampouco no objeto, pois ele se origina numa zona
indiferenciada, a “periferia”.

A interagcdo do sujeito com o objeto e com outros sujeitos é a unica fonte do
verdadeiro conhecimento e do pleno desenvolvimento psicolégico, o que implica
partilhar competéncias cognitivas em condicOes de igualdade com o grupo social, de

maneira a compreender objetivamente a realidade.
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3 PROPOSICOES TEORICAS

Com a intencdo de pesquisar a compreensdo e a interpretacdo que 0s
graduandos do curso de Pedagogia apresentam com relagdo as construcdes e as
conceituacdes sobre a mentalidade infantil e a psicogénese, destacam-se cinco
proposicoes.

a) Cadacrianca é diferente em sua maneira de aprender.

Esta proposicdo demonstra que o foco da investigacdo sera verificar se os
graduandos demonstram conceber a ideia de que basta ensinar para que a crianga
aprenda, ou se estes compreendem que a crianca em desenvolvimento passa por
varios periodos e niveis de compreensdo e que, portanto, estardo propensas a
aprender, se 0s instrumentos cognitivos internos ja estiverem estruturados.

b) A educacéo infantil ndo deve ser considerada uma preparacao para a
alfabetizacéao.

Por esta proposicdo, € mister que se compreenda essa etapa da educacéao
infantil ndo como preparacao para a leitura e para a escrita, por mais que tudo o que
for desenvolvido com as criangas nessa fase refletird nas posteriores. As criangcas
nesta idade nédo devem ser instigadas a aprenderem de maneira repetitiva as letras,
0S numeros, as figuras, os géneros, etc. Esse conhecimento, conforme a teoria
piagetiana, ocorre de maneira gradual e continua na crianca, pois ela propria constroi
seus conhecimentos e suas estruturas cognitivas.

c) Teoria e prética, quando vinculadas, suscitam maiores expectativas e
interesse ao professor de educacédo infantil no que se refere a psicologia do
desenvolvimento.

Essa proposicao retoma o que é debatido desde a origem desta pesquisa e
gue, conforme Piaget, potencializa e qualifica a educacéo infantil, haja vista que a
pratica constroi a teoria, e a teoria, por sua vez, constréi a pratica. Um professor ativo
nao € capaz de desenvolver um trabalho sem que esteja engajado com as criancgas;
sentindo, pois, a necessidade de conhecer mais para compreender sua propria pratica
pedagdgica.

d) O convivio e as préaticas educacionais com criancas fazem parte da
formacdo profissional continua do professor de educacéo infantil.
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Na referida proposicao, instiga-se a ideia de que professores que ndo possuem
formacdo tedrica podem construir certo nivel de compreensao relacionados aos
pressupostos trazidos por Jean Piaget, por meio de suas praticas educacionais.

e) A pratica educativa com criancas pode propiciar um nivel
diferenciado de compreensao e de interpretacao.

Esta proposicdo afirma que o professor de educacao infantil, ao refletir sobre
sua pratica e associa-la com a teoria piagetiana e/ou outras teorias, enquanto
profissional, pode atingir um nivel diferenciado de compreenséo e de interpretacdo. A
construcdo de conhecimentos préaticos e as trocas anteriores o qualificam com um

olhar mais amplo.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados o contexto da pesquisa, 0S sujeitos, 0S

procedimentos e os instrumentos utilizados para a coleta e para a analise de dados.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA: CURSO DE PEDAGOGIA

O curso escolhido para a investigagdo objetiva a formacao de profissionais
habilitados para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil, nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em cursos de Ensino Médio, em cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Nessa linha, o curso de pedagogia apresenta
uma grade curricular baseada em disciplinas teérico-praticas, desde a primeira etapa
da graduacéao; organizando-se, pois, a partir de 08 (oito) eixos articuladores, que néo
s6 nomeiam, como caracterizam o seminario integrador de cada etapa do Curso em
guestéao.

A carga horéria perfaz um total de 3200 horas distribuidas em. Uma significante
parte dessa carga horaria (2800 horas) se dedica a atividade formativas, a disciplinas
de carater tedrico-pratico, a seminarios integradores com praticas pedagogicas em
outras instancias educativas, a participacao na realizacdo de pesquisas, a consultas
na biblioteca e em centros de documentacéo, a visitas em instituicdes educacionais e
culturais, a atividades praticas de diferentes naturezas e a participacdo em grupos
cooperativos de estudos. Outras 300 horas séo dedicadas ao Estagio de Docéncia
Supervisionado no Ensino Fundamental, este o qual se constitui pelas modalidades:
de 0 a 3 anos, de 4 a 7 anos, de 6 a 10 anos, ou de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Outrossim, 100 horas de atividades sdo administradas a projetos teorico-
praticos de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio
da iniciacdo cientifica, da extensao e da monitoria.

O referido Curso consta em seu projeto pedagdgico uma tendéncia explicita da
Faculdade de Educacdo, desde a década de 80, que consiste na formacdo de
profissionais que sao simultaneamente docentes, pesquisadores e dirigentes de
processos educacionais, em espacos de educacao formal e informal. Nesse sentido,
a reformulagéo curricular do curso de Pedagogia (realizada no ano de 2007, por uma

exigéncia legal estabelecida na resolu¢cdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006) deu
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inicio a um novo curso, que reforca caracteristicas especificas do trabalho com
criancas de 0 a 10 anos e com jovens e adultos; dando, pois, énfase na escolarizacdo
inicial do sujeito em aprendizagem. Sua formacao deve prepara-lo/a para o trabalho
pedagdgico da docéncia e da gestdo educacional.

A escolha das disciplinas para a apresentacdo do projeto aos graduandos,
motivou-se pelas informacfes descritas no nome e ementas das mesmas, as quais
apresentavam alguma relacdo com a educacéao infantil. Houve trés visitas em salas
de aula do curso de Pedagogia, marcadas anteriormente com os professores sendo

que em cada turma, demonstrava-se por estimativa, ter entre 25 a 30 alunos em sala.

4.2 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA E PARA A ANALISE DOS DADOS

Como forma de estruturar a andlise proposta, faz-se necessario pensar em um
procedimento metodoldgico que auxilie na resposta da questéo central deste trabalho.
Para este fim, a metodologia a ser utilizada serda de pesquisa qualitativa, com
delineamento de estudos de casos multiplos que, conforme Yin (2015, p. 59), “pode
conter mais do que um Unico caso. Quando isso ocorrer, o estudo usou um projeto de
casos multiplos”.

A escolha pelo estudo de casos multiplos para a dissertacédo se deu em funcéo
do interesse de analise quanto a compreensdo dos graduandos acerca da relagcéo
teoria-pratica com a teoria piagetiana, levando em conta o sujeito epistémico, e ndo o
psicolégico. Para Yin (2010, p. 184), “as preferéncias do publico-alvo ditam a forma
do relatério [...]”, ou seja, independentemente do campo de investigacdo, apresentar-
se-4 uma necessidade especifica da pesquisa de estudo, que teve origem na intensao
de se encontrar respostas a compreensao de alguns fenbmenos sociais diferenciados.
Sendo assim, entendo que o mais adequado é realizar uma pesquisa de natureza
gualitativa, por meio do estudo de casos multiplos. (YIN, 2015).

Ainda conforme Yin (2010, p. 186): “O mesmo estudo pode conter mais do que
um caso [...] o estudo [...] de casos multiplos. Sendo que, ambos sédo variantes da
mesma estrutura metodoldgica”. Segundo ele, o estudo de caso “é usado em muitas
situacdes para contribuir ao nosso conhecimento dos fendmenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados”. (YIN, 2015, p. 4).

Dessa forma, o método permitira que o pesquisador sustente seu foco em “um

‘caso’ e retenha uma perspectiva do mundo real” sem distanciar-se dela. (YIN, 2015,
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p. 59). Consoante a Yin (2015), um passo importante no projeto e na condugao de um
caso Unico é a definicdo da unidade de analise, que, na referida pesquisa, refere-se a
como cada graduando compreende a mentalidade infantil e a Psicogénese.

Faz-se, pois, uso da pesquisa qualitativa neste trabalho, pois trata-se de um
campo multifacetado, isto é, marcado por diferentes orientacdes e metodologias que,
dessa forma, permitem realizar uma investigacao cientifica aprofundada. Conforme
Yin (2015) e Delval (2002), iniumeras ocorréncias do cotidiano podem ser tematizadas
pelo estudo qualitativo, tendo esses diferentes objetivos.

Como metodologia, utilizou-se a entrevista semiestruturada que considera
contribuicdes inspiradas no método clinico de Jean Piaget. Segundo Delval (2002),
nesse método, o entrevistador estabelece com o entrevistado uma interagcdo de modo
a deixa-lo o mais confortavel possivel para expressar-se livremente; possibilitando,
portanto, a sua atuacdo, de acordo com o conteudo que trouxer no momento, seja por
meio de sua fala ou de suas acdes. Nesse sentido, busca-se investigar e explicar o
gue, no tema discutido, ainda ndo esta claro.

Segundo Yin (2015, p. 76), “é necessario um pesquisador bem treinado e
experiente para a conducao de um estudo [...] de alta qualidade, devido a interagéao
continua entre os assuntos teoricos estudados e os dados sendo coletados”. Dessa
maneira, é proposital, no estudo, a falta de preocupacdo da pesquisadora em
enumerar aspectos quantitativos, pois a referida pesquisa nao relacionar-se-a as
guantificacdes ou as medi¢des, de modo que essa abordagem qualitativa atende as
perspectivas desta pesquisa de melhor maneira.

Nesse sentido, ha grande potencial para que se opere e para que se torne
possivel a proposta de “estudo de caso multiplo”, que procura investigar as relagdes
dentro de um contexto determinado. (YIN, 2015, p. 58).

Durante os processos do estudo, o autor norteia a usa pesquisa (YIN, 2015) a
partir do uso de mdltiplas fontes de evidéncias, da criacdo de um banco de dados, do
estabelecimento de encadeamento entre as evidéncias e, por fim, por via da cautela
no uso de dados oriundos de fontes eletronicas.

Em conclusédo, conforme Yin (2015), torna-se essencial que o pesquisador
demonstre preocupacao com a confiabilidade das evidéncias, para as quais ele afirma
existir principios basicos que deverédo nortear o referido estudo. Segundo ele, o estudo
de caso mdltiplo € um método de pesquisa relevante por tracar um caminho

metodoldgico evidenciando condigfes para que se investigue com rigor as etapas e
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os procedimentos, permitindo ao pesquisador seguranca ao longo de sua trajetéria de

pesquisa.

4.2.1 Contato, autorizacfes e cuidados éticos

O convite aos participantes foi realizado presencialmente em sala de aula. Aos
graduandos que manifestaram o desejo de participar das entrevistas foi entregue um
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A), e, assim, a participacdo dos
sujeitos entrevistados na pesquisa foi espontanea e voluntaria. Isso posto, os
participantes reservavam a si o direito de desisténcia. Também lhes foi assegurada a
preservacdo de sua identidade, sendo seus homes substituidos por codigos (cores).
ApGs a transcricdo, as entrevistas poderiam ter sido enviadas por e-mail para os
participantes para que aprovassem ou modificassem, caso considerassem
necessario. Contudo, nenhum dos graduandos optou por abandonar a pesquisa.

Toda a referéncia aos participantes sera feita no masculino, considerando ser
este o artigo de género neutro da lingua portuguesa.

Foram seguidos os cuidados éticos previstos na Resolucdo n° 510, de 07 de
abril de 2016.

4.3 SUJEITOS: GRADUANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Os sujeitos de investigacao foram onze graduandos do Curso de Pedagogia de
uma Universidade Federal, tendo sido o nimero de integrantes do processo um
critério de saturacao, isto €, por entender-se que este niumero satisfaca os objetivos
da pesquisa. Conforme Delval (2002, p. 102), “entrevistar um grande numero de
sujeitos ndo chega a ser prejudicial, porém o trabalho fica mais pesado e os beneficios
nao compensam essa desvantagem”. Ademais, o autor esclarece que, para
estabelecer o numero de sujeitos, deve-se verificar quando as respostas comecam a
se aproximar, sem explicitarem grandes novidades, pois, nesse momento, “podemos
considerar que temos um numero suficiente”. (DELVAL, 2002, p. 102).

Cinco dos voluntérios integravam o0 quinto e o sexto semestre, enquanto 0s
outros cinco, 0 sétimo e o oitavo.

A resposta aos convites foi satisfatéria. Dessa maneira, apos as apresentacoes,

iniciaram-se as entrevistas. Das dez pessoas necessarias, oito aceitaram o convite,
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apos o recebimento de um e-mail. E outros trés participantes, contudo, aceitaram
colaborar por incentivo de um colega graduando que, ap0s responder a entrevista,
recomendou a experiéncia, totalizando onze interessados.

Conforme Delval (2002, p. 102), “entrevistar um grande numero de sujeitos nao
chega a ser prejudicial, porém o trabalho fica mais pesado, e os beneficios ndo
compensam essa desvantagem”. O autor esclarece que para estabelecer o niumero
de sujeitos, pode-se colocar como regra, quando as respostas comecarem a
assemelharem-se e a ndo mostrarem grandes novidades, “podemos considerar que
temos um numero suficiente”. (DELVAL, 2002, p. 102).

O quadro A incluso abaixo apresenta a nomenclatura de cada sujeito, o
semestre em curso, além de dados quanto a realizac&o prévia, ou ndo, de magistério

ou de outro curso superior e quanto a atuacéo em sala de educacao infantil.

Quadro 1 — Sujeitos

Cursou ou Atua em Escola
Cor Semestre | Cursou iniciou outro salade | Publicaou
Magistério curso educacao Privada
superior/qual infantil/
turma
N&o Cursou Atua no
Quinto (T.é.CniCO~ ﬁdggiztﬁgio maternal Publica
Administracéo) (3-4 anos)
Quinto N&o N&o N&o /
Cursou Atua no
Bege Sexto N&o Enf(iri::og)em Pré | Privada
criangas
de
5 anos
_ Sexto N&o N&o Nao /
Laranja Sexto N&o N&o N&o /
Atua no
Sétimo N&o N&ao Bercario Publica
Cursou EJA (12 a 18)
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Cursou ou Atua em Escola
Cor Semestre | Cursou iniciou outro salade | Publicaou
Magistério curso educacgao Privada
superior/qual infantil/
turma
N&o (Médio). Atua no
Amarelo Oitavo Cursou 3 N&o Pré 2 (6 Puablica
meses anos)
de auxiliar de
educacéo
infantil
Atua no
Oitavo Sim N&o maternal Privada
2-3
anos)
Iniciou Letras Atua
Oitavo N&o e Ciéncias criangas Privada
Sociais de bergario
cursoulano | (6a9m)
Iniciou
Oitavo N&o Servico Social Néao /
e cursou
1 ano
Oitavo Sim Atua
Neon N&o Maternal 2 Privada
(2- 3 anos)

4.4 PESQUISA EM CAMPO

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O trabalho de campo foi dividido em etapas:

a) Primeira etapa: Projeto e reorientacdo da pesquisa.
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O projeto de pesquisa passou por um processo de reorganizagdo e de
readequacdo, apdés a defesa de qualificacdo, a partir dos comentarios e dos
acrescimos recebidos pelos professores componentes da banca.

b) Segunda etapa: Estudo de Documentos Normativos Nacionais

Como segunda etapa, foi realizado o estudo de parametros legais e normativos
ligados a Educacéo Infantil no Brasil, como: LDBEN, DCNEI, BNNC, além de ementas
do Curso de Pedagogia.

c) Terceira etapa: Estudos preliminares.

Os estudos preliminares constituiram um pré-teste para as questdes relativas
a mentalidade infantil e ao desenvolvimento da crianca; servindo, pois, como piloto de
entrevistas semiestruturadas (cinco entrevistas), as quais foram modificadas até
alcancar as questdes que se apresentam como Ultima versao e que, portanto, constam

no trabalho.

4.4.1 Instrumento para a coleta de dados

Para a coleta de dados, foi utllizado um instrumento de entrevista
semiestruturada explicitamente inspirado pelo método clinico Piagetiano.

Dessa forma, € necessario salientar que este método se destaca pelo seu
potencial como procedimento investigativo, haja vista que procura descobrir a forma
Como as pessoas pensam, sentem, agem, etc. Além disso, conforme Delval (2002, p.
67), “procura descobrir o que ndo € evidente no que os sujeitos fazem ou dizem, o que
esta por tras da aparéncia de sua conduta, seja em a¢des ou palavras”.

Segundo Yin (2015, p. 76), “mediar essa interacdo exige julgamento delicado,
pois ele pode ndo s6 envolver aspectos técnicos, mas também dilemas éticos, como
lidar com o compartilhamento de informac¢des particulares ou com outros possiveis
conflitos de campo”. Portanto, ao ser realizada com graduandos de Instituicao
Superior de Curso de Graduacdo em Pedagogia, a pesquisa observa e pratica todos

os cuidados éticos e assertivas que foram ja descritas no decorrer do texto.
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4.4.1.1 Entrevista semiestruturada

Em conformidade com Delval (2002), nesse método, o entrevistador estabelece
com o entrevistado um certo grau de interacdo, a fim de deix4-lo o mais a vontade
possivel para expressar-se livremente, possibilitando sua atuacdo de acordo com o

conteudo que trouxer no momento, seja por meio de sua fala ou de suas acoes.

5.4.1.2 Roteiro de Entrevista

Quadro 2 — Roteiro de questdes basicas para entrevista

Nome:
E-mail:
Idade:

Magistério / Ensino Médio:

Semestre:

Possui outra graduacéo:

Teve ou tém alguma
experiéncia com criangas?

Possui filhos?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Quadro 3 — Roteiro de Entrevista - 11/

Objetivo 1 Perguntas
1) Investigar a | 1. Vocé lembra da sua experiéncia de ser crianga? Como foi
compreensdo da relacéo para vocé esse tempo?
professor/aluno - | 2. Quais lembrancas vocé guarda da sua educacdao infantil?

educador/educando em
atividades de educagédo | 3. O que o levou a escolher o curso de Pedagogia para a
infantil. sua formacgéo?

4. Vocé acha que gostar de criangas precisa ser pré-
requisito nesta formacao?

5. Como vocé acha que deve ser o perfil de professor de
educacao infantil?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

17 Roteiro de entrevista elaborada pela autora da pesquisa. As perguntas irdo sendo ajustadas com
contra argumentagdes, conforme a resposta dada pelo entrevistado.
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Quadro 4 — Roteiro de Entrevista — 2

Objetivo 2

Perguntas

2) Investigar a presenca
de pressupostos
piagetianos quanto a
compreensao da
mentalidade infantil e do
desenvolvimento, nos
periodos iniciais da
crianga.

1. Como vocé compreende o termo “infancia”?
2. Como vocé observa a compreensdao do significado de ser
crianga no senso comum?

Pergunta 2 - a) Como vocé compreende a seguinte
situacdo: Umamae, ao chamar a atencédo do filho de 3 anos,
fala: “Vocé nem parece um homenzinho! Vocé nao
entendeu quando eu lhe disse para ndo mexer nesse pote
de tinta? Ser& que vocé ndo viu que ia sujar sua roupa?”
Pergunta 2 - b) Outra mée, ao falar com o filho de 5 anos,
disse: “Porque vocé atravessou a rua correndo? Vocé nao
viu que vinham carros e que o semaforo estava aberto?”.
Em sua opinido, como se pode explicar a conduta da
crianca?

Ha algum referencial tedrico que te lembre ideias sobre o
assunto?

Como vocé acha que inicia, na crianca, o conhecimento?
Vocé acha que a fase dos porqués é importante para o
desenvolvimento da crianga?

Vocé ja ouviu a expressao: “A crianga ndo reconhece o
todo”. Como vocé explicaria 0 que essa expressao quer
dizer?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Quadro 5 — Roteiro de Entrevista — 3

Objetivo 3

Perguntas

3) Investigar as
explicacdes dadas
[pelos graduandos] para
as acOes praticas, suas
coordenagbes e suas
representacdes feitas
pela crianca.

1) Como é a sua compreensao quanto a importancia da agédo

na vida da crianca? Por exemplo, quando o bebé joga o

brinquedo no chéo e pega-o durante varias vezes: como vocé

descreveria esta acdo do bebé?

Contra argumentacgdes

Pergunta 12 - a) Um certo bebé levantava a mao para tentar
tocar em seu mobile, que sacudia e fazia barulho. Entado, ele
passou a mexer no mobile insistentemente. Uma colega
argumentou que a crianga SO estava brincando, enquanto
repetia essa acdo. O que vocé acha da argumentacgéo dela?

Pergunta 12 - b) Outra pedagoga afirmou que a crianca
aprende por meio do uso dos movimentos e da ludicidade,
construindo com héabitos e com novas habilidades [esquemas
praticos] certo simbolismo e representacdes interiores. Vocé
concorda com ela? Justifique a sua resposta.

2) Qual seria, na sua opiniao, a melhor forma de ensinar para

gue ocorra a aprendizagem das criangas?

3) Como vocé relaciona a teoria e a pratica na educacao

infantil?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Quadro 6 — Roteiro de Entrevista — 4

Objetivo 4

Perguntas

4) Investigar a
diferenciagdo dos
graduandos quanto as
condutas  adaptativas
infantis mais simples
lelementares e as mais
complexas, e como
estes explicam essas
transformacoes.

1. Como vocé compreende o papel do meio frente a
construgdo do conhecimento na crianga?

2. Quando uma crianga tem novas experiéncias (vendo
coisas novas, ou ouvindo coisas novas), como ela se
adapta frente ao conhecimento que ela ja possui?

3. O que tuvocé acha desse simbolismo e representacdo que
eles criam, utilizando-se de objetos e coisas por meio do
ladico? Por exemplo: Com um cabo de vassoura, pensam
em um cavalinho... A boneca, vira a filha, a mae ou outra
pessoa.

4. Ao nascer, a crianca nao entende o que Ihe é dito. Somente
aos poucos é que comega a atribuir um sentido ao que
escuta. Entdo, como explicar o inicio da comunicacdo
verbal na crianga?

5. O que vocé observa na inteligéncia das criangas antes e
depois da linguagem? Por exemplo?

6. Como vocé descreve a maneira como a crianga se
desenvolve e aprende?

Contra argumentacdes

Pergunta 2) Uma colega, argumentou que, uma crianga que
ja aprendeu a sugar, vai acostumar-se a mamadeira, porém
isso sera diferente quando tiver que sugar a chupeta, comer
com colher, etc. Vocé concorda com ela? Explica-me tua
resposta.

Pergunta 4) Outro colega, disse que, quando nasce e
durante os primeiros meses de vida, a crianga ndo entende o
que lhe é dito. Portanto, ela ndo se comunica. Vocé concorda
com ele? Justifique a sua resposta.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Quadro 7 — Roteiro de Entrevista — 5

Objetivo 5

Perguntas

5) Investigar a | 1.

presenca de
indiferenciagoes,

distorcées e erros | 2.

nos  pressupostos
expressos pelas
participantes.

Qual a importancia do brincar livremente para o
desenvolvimento da crianca, antes do ensino fundamental?
Como ela pode ser afetada pelos seus éxitos e fracassos?
Em seu entendimento, o professor deve corrigir as acoes e a
fala das criancas na educacao infantil?

Piaget, ao desenvolver sua teoria, ndo a elaborou voltada para
a educacdo e tampouco para a formacdo de professores.
Como vocé pensa que as suas ideias podem trazer
contribuicdes para acbes praticas na educacao das criangas?
Como vocé exemplifica essa questao?

Existem alguns conceitos na obra de Jean Piaget que sdo
muito lembrados nas escolas. Vocé conhece alguns?

O que vocé lembra quanto aos estagios do desenvolvimento?
Isso tem relagdo com a sua pratica pedagogica?
A teoria de Jean Piaget se mantém
contemporaneidade? Explique a sua resposta.

atual na
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7. Que transformacfes 0 curso ou a teoria trouxe/traz para suas
ideias sobre a mentalidade infantil e o desenvolvimento da
crianca?

Contra argumentacgdes

Pergunta 1a). Outra, argumentou que aproveita todos os
minutos do tempo das brincadeiras livres com as criancas para
mediar e observar, avaliando os processos de construcdes
cognitivas das criancas. Vocé acha que dessa forma ela avalia
alguma coisa?
Pergunta 1b). Outra pedagoga, afirmou que a crianga aprende
por meio do uso dos movimentos, construindo habitos e novas
habilidades [esquemas praticos] certo simbolismo e
representacdes interiores. Vocé concorda com ela? Explica-me
tua resposta.
Pergunta 2a). Uma de suas colegas, compreende que a crianga
precisa ser corrigida constantemente para aprender, pois precisa
ver onde esta o erro, para fazer diferente. Vocé concorda com
ela?
Pergunta 2b). Outra pedagoga, acha que n&o se deve corrigir os
erros da crianga, pois é a crianca que precisa descobrir que errou
e no que erou. Qual sua opinido frente a essa colocagao?
Pergunta 6). Uma de suas colegas de curso, afirmou que alguns
dos conhecimentos sobre a teoria de Jean Piaget, sdo
trabalhados sem o uso dos textos da prépria obra do autor.
Baseando-se mais em textos de autores que defendem as ideias
piagetianas, por meio do uso de artigos, revistas, etc. Ou seja,
conforme ela, ndo ha procura por leituras direto nas obras do
autor e as aprendizagens sobre a teoria acontecem por meio da
leitura de artigos e livros mais contemporaneos? Qual sua
opinido sobre a opinido dada por ela?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O roteiro de entrevista semiestruturado traz dois tipos de perguntas: as basicas,
gue perfazem um roteiro elaborado anteriormente pelo entrevistador e ja testadas nos
pré-testes, partindo dos objetivos da pesquisa; e as argumentativas, que colaboraram
para ampliar essas informacdes. H4, ainda, algumas questdes complementares que
foram introduzidas, eventualmente, ao longo das entrevistas de maneira a suscitar
esclarecimentos ou aprofundamentos no que argumentavam os graduandos. Estas,
por Ndo possuirem roteiro, aparecem somente nas transcrigoes.

Embora cada entrevista semiestruturada tenha caracteristicas particulares do
sujeito, a pesquisadora procurou fazer questionamentos comuns a todos eles,
incluindo entre as questées uma série de contra argumentacfes, como aparece nos

Quadros de 3 a 7 — Roteiro de entrevistas.
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Dessa maneira, a forma inspirada pelo método se diferencia levemente da que
€ usada por Piaget, pelo simples fato de que se aplicam a investigacfes diferentes.
Enquanto o referido autor o utilizava na tentativa de conhecer os niveis de pensamento
das criancas, neste trabalho, busco, por meio da linguagem verbalizada e da
interpretacdo de certas agBes, compreender as conceituacdes construidas pelos
graduandos no que se refere a teoria piagetiana, ainda que de maneira inconsciente.

Sendo um método ativo de entrevista (PIAGET, 2005), este foi utilizado com a
intenc&o de descobrir o que motiva as acdes ou as palavras dos entrevistados. Para
Delval (2002, p. 67), “a utilizagdo do método clinico baseia-se no pressuposto de que
0S sujeitos tém estrutura de pensamento coerente, constroem representacdes da
realidade a sua volta e revelam isso ao longo da entrevista ou de suas agdes”.

Diante disso, a investigacdo de como os graduandos desenvolvem essa
compreensao frente a essas diferencas e semelhancas demonstrard como estes se
reconfiguram interiormente por meio de suas aprendizagens.

Todas as entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas e com uma
média de duragdo de trinta a quarenta minutos. A coleta de dados foi realizada de
junho a agosto de 2018.
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5 REFLEXOES A PARTIR DOS DADOS COLETADOS NAS ENTREVISTAS

Apos discorrer sobre a Educacao Infantil brasileira e sobre a teoria piagetiana,
buscando atualizacbes no campo das politicas e dos para@metros normativos do Pais
para a formacdo de professores e, principalmente, ap0s as entrevistas, leituras e

transcricfes, senti um desafio analogo ao referido por Delval (2002, p. 170),

Uma das tendéncias dos pesquisadores principiantes na aplicacéo do método
clinico é realizar analises quantitativas desde o inicio da exploracdo dos
dados. As analises quantitativas gozam de grande prestigio porque produzem
uma sensacgdo de confianga cientifica, ja que tudo que é matematizado
parece mais rigoroso. [...]. Ao contrario, na analise de dados obtidos pelo
método clinico, & necessario comecgar pela analise qualitativa. Quando uma
pessoa enfrenta esses dados, tem diante de si uma enorme quantidade de
material no qual se vé claramente uma linha diretiva. Se as hipéteses de que
partimos e nossos objetivos eram bastante precisos, nesse momento nos
servirdo de guia para dar inicio ao nosso trabalho. Mas néo serédo suficientes
porque nos depararemos com muitas outras coisas que ndo esperavamos.
Precisaremos tirar muito mais dessa enorme massa de dados que, em
principio, nos parece desconexa e sem sentido.

Enquanto autora, me propus a refletir questdes a partir dos dados coletados
nas entrevistas e nas condutas dos entrevistados, de maneira a rever as hipoteses de
partida e formular, assim, novas teorias para a condugao da pesquisa. Nesse sentido,
intento a ampliacdo das perspectivas iniciais da pesquisa para acolher os dados
inesperados.

Nessa direcdo, questionei-me se os graduandos do curso de Pedagogia
saberiam diferenciar as caracteristicas proprias do sujeito universal em razéo de terem
cursado disciplinas com essa referéncia teorica, ou se eram capazes de fazer essa
distingdo porque possuiam experiéncias prévias na pratica com criangas.

Assim sendo, considero que, mesmo antes de uma formacéo especifica sobre
o desenvolvimento da crianga, sdo possiveis casos em que o profissional que trabalha
com a educacao infantil pode desempenhar sua fungcdo de maneira positiva. I1Sso se
torna possivel gracas as observagfes e as reflexdes sobre o desenvolvimento das
criancas, seus erros e seus acertos no trabalho desenvolvido, mesmo que esse
professor tenha realizado poucas leituras ou recebido informacgdes [superficiais] a
respeito da teoria.

Entre os participantes da pesquisa, ha casos de graduandos que, antes de

acabarem sua formagao superior, trabalharam ou trabalham, no corrente momento de
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pesquisa, com criancas, em escolas de educacio infantil. E provavel que, a partir da
sua pratica e da sua convivéncia com as criancas, eles tenham observado e buscado
compreender as diferencas existentes entre elas, as transformacdes nas suas
condutas e as relagdes das mesmas com as diferentes etapas da vida.

Piaget (1998!8)%° ao fazer uma analogia das relacdes existentes entre a
fisiologia e a psicologia; e entre a medicina e a educacgao, discorre sobre “ser

pedagogo”. Ele afirma que:

Um bom médico possui aptid6es particulares, quase inatas, que lhe permitem
ser um bom clinico. Mas isso ndo basta, ele também tem de ter sélidos
conhecimentos em anatomia e fisiologia. Da mesma maneira ‘nasce-se
pedagogo’, ou seja, possui-se essa arte particular que consiste em fazer o
aluno tomar consciéncia de questfes e em provocar nele, por uma espécie

de ‘maiéutica’®®, a necessidade de verifica-las. Mas as gquestbes que a
crianca se coloca variam conforme sua idade. Portanto, todo educador deve
conhecer ndo apenas as matérias a ensinar, mas igualmente 0s mecanismos
subjacentes as operagdes da inteligéncia e, por isso mesmo, as diferentes
nocdes de ensinar. Esses mecanismos correspondem aos conhecimentos
cientificos sobre os quais a pedagogia tem de se apoiar se quiser alcancar o
estatuto de ciéncia. (PIAGET, 1998, p. 17).

De modo algum esse estudo pretende defender a ndo qualificagéo do professor
de educacao infantil. Pelo contrario, o interesse no tema € a ampliacdo do olhar sobre
a formacdo do educador, considerando-o como um profissional que constroi seu
pensamento ao longo de suas trocas com o meio e de suas experiéncias praticas com
criangas pequenas. Essas construcdes acarretardo praticas educacionais diferentes
das de um profissional que ndo dispés de um contato prévio com criancas. Conforme
Piaget (1996)?!, existe no sujeito de aprendizagem uma selecéo natural de condutas,
nas quais algumas novidades séao assimiladas, gerando acomodac¢ao das estruturas
mentais, enquanto outras, entretanto, ndo geram o mesmo processo.

Acredita-se que o graduando que ja desempenha um trabalho préatico com
criancas possa atingir um nivel diferenciado de compreensao e de interpretacao sobre
o desenvolvimento infantil. Assim, mesmo sem a conclusao de seu curso de formacao,

ao refletir e relacionar o seu trabalho pratico a teoria piagetiana e/ou a outras teorias,

8Sobre a Pedagogia: textos inéditos: Esta publicagéo trata de textos inéditos durante a vida de Piaget,
organizados em 1998 por Silvia Parrat-Dayan e Anastasia Tryphon. As organizadoras escrevem a
Introdugéo do livro.

19 Originalmente publicado em 1949

A0 falar de maiéutica, Piaget estd, naturalmente, pensando no método clinico, o método de
interrogacdo que ele desenvolveu no contexto de suas pesquisas em psicologia genética. (PIAGET,
1998, p. 17).

2! Originalmente publicado em 1959.
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este profissional pode se mostrar possuidor de um olhar ativo e atento, que o
instrumentara de maneira mais eficiente.

Este estudo admite que a formacéao inicial do professor de educacéo infantil
pode comecar antes dos cursos especificos (magistério, auxiliar de educacéao infantil
ou atendente de creche, cursos de extensdo sobre o tema, pedagogia ou
especializacdes). Acredita-se que o convivio e as praticas educacionais com crian¢as
fazem parte dessa formacéo profissional continua.

Ha de evidenciar, contudo, que, como graduandos do curso de Pedagogia, nem
sempre, apdés o término de um curso com diversidade teérica, estes demonstram
tomada de consciéncia da teoria desenvolvida por Jean Piaget e de suas relacdes
com a aprendizagem. Outra possibilidade é de que haja desconhecimento sobre a
Epistemologia Genética, por parte de docentes, dos pesquisadores e dos estudantes
no ambito da formacdo pedagogica. A teoria pode ndo ser apresentada, ou mesmo
ser exposta de maneira parcial, fragmentada ou errdnea. E fato que Jean Piaget no
teve como objetivo propor uma teoria de aprendizagem escolar. Contudo, o autor
contribuiu profundamente para a compreensao da construgcéo do conhecimento e para
os estudos sobre o desenvolvimento infantil. A Psicologia e a Epistemologia Genética
s6 serdo aplicadas pelos graduandos, em suas praticas, a medida em que o interesse
de cada um em desvenda-la surgir, de modo a oportunizar as tomadas de consciéncia
sobre as relacdes possiveis entre as praticas e as explicagdes piagetianas. Sendo
assim, estes graduandos, que se apropriam devidamente do que postula Piaget,
poderdo demonstrar compreensao da teoria e de suas conceituagoes.

A pesquisadora corrobora a afirmacdo que estabelece como fundamental o
conhecimento, por parte dos professores que trabalham com criancas de zero a seis
anos e onze meses, a respeito das teorias de desenvolvimento infantil e de como as
criancas pequenas constroem seus conhecimentos. (BARBOSA 2009, p. 7-8).
Entender como os graduandos compreendem as teorias do desenvolvimento infantil
e como concebem a ideia de génese de estruturas cognitivas elucidara o quanto dessa
interpretacdo e dessa compreensdo se caracteriza pelos conhecimentos da
Epistemologia Genética; sem deixar de salientar, contudo, que existe a possibilidade
de que os graduandos participantes possam ter tomado consciéncia de alguns
conceitos da obra piagetiana ou de sua importancia para a Educagéo Infantil, durante

a conversa aberta e a entrevista.
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6 ANALISE DOS DADOS

Toda a andlise do processo de pesquisa se fundamenta na Epistemologia
Genética de Jean Piaget. Dessa maneira, as proposicdes teoricas definidas na etapa
do projeto de pesquisa orientaram diferentes processos de trabalho: a coleta, a analise

dos dados, bem como as sucessivas decomposi¢des e recomposic¢des.

6.1 PRIMEIRA ETAPA: LEVANTAMENTO INICIAL

A decisao de escolha das participantes a partir do quinto semestre do curso se
deu pelo fato de que este € o periodo em que os alunos se destinam ao final da
graduacdo, partindo a entrevista com uma base ja sélida do que levardo para a sua
formacdo. Isso pressupde, portanto, uma iniciacao tedrica.

Desde o inicio, os dados foram interpretados com a preocupacéo de realizar
um trabalho fidedigno as entrevistas, uma vez que se trata de uma pesquisa qualitativa
inspirada no método clinico que tem a intencdo de seguir o pensamento do
entrevistado e de esclarecer suas respostas. Para Piaget, conforme Delval (2002), a

guestao explicativa é bastante importante, pois compreender algo € diferente de fazer.

6.2 SEGUNDA ETAPA: CATEGORIAS DE ANALISE

Além do que foi exposto, em um primeiro momento, as entrevistas foram
organizadas a partir de um roteiro com questdes basicas. Houve também a coleta de
informacdes, em um momento anterior a entrevista, por meio de dados de
identificacdo que diferenciam os entrevistados, tais como: cursou magistério, ensino
médio ou técnico? Possui filhos? Cursou ou cursa outro curso de graduacéo além da
Pedagogia? Teve alguma experiéncia anterior ao curso com criancas? Atualmente
trabalha com educacgéo infantil?

A partir dessas informagdes, organiza-se o quadro 1 (ja apresentado) a partir dos
dados referentes a cada participante, considerando: os que possuem formacéo no
Magistério em nivel de Ensino Médio; os que estdo trabalhando com criangcas como
monitores, auxiliares, docentes; os que possuem outro curso de Ensino Médio e, por

fim, os que possuem outra formagao Superior.
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Inicialmente, era o plano utilizar-se destes dados e reunir grupos diferenciados;
caracterizar, cruzar e sistematizar tais informacdes. Contudo, como é descrito nas
reflexdes a partir dos dados coletados, foram revistas algumas hipoteses, apés se
refletir sobre a coleta de dados nas entrevistas. Durante estas, a pesquisadora
constatou que havia oito dos entrevistados que nado cursaram o Magistério, conforme
informa o quadro 1. Dentre os onze graduandos voluntarios, sete deles trabalham em
escolas de educacéo infantil: trés em instituicdes publicas de ensino, e quatro em
escolas privadas.

Dessa forma, o estudo foi estruturado identificando aspectos comuns, sendo
gue, com base nisso, foram construidos os dois subtépicos para cada uma das
categorias gerais. A partir dos argumentos dos participantes, da transcricdo e da
leitura das entrevistas, a busca por evidéncias possibilitou a definicdo dos subtépicos
a serem analisados. Por meio dessas evidéncias, procurou-se agrupar as relacoes
encontradas em cada uma das duas categorias, que sdo: a questdo da mentalidade
infantil e da psicogénese.

Conforme o pressuposto teorico, Piaget refere-se ao termo usado para a
primeira categoria da pesquisa, “Mentalidade Infantil”, quando desenvolveu seus
estudos com base na verbalizagdo das criangas, no inicio de seu trabalho. Segundo
Piaget (1979, p. 6), na época, durante este estudo, limitou-se a linguagem e ao
pensamento da crianca.

Para a segunda categoria, o termo usado pelo autor foi “Psicogénese”, e,
conforme Montangero e Maurice-Naville (1998), essa fase de estudo caracteriza-se
por ser o segundo periodo da obra de Piaget. Nesse momento, 0 autor, com suas
ideias mais amadurecidas, afirma uma inteligéncia sensoério-motora anterior a
linguagem. Nessa, a partir da interagdo com o meio, a crianca constroi esquemas de
acao, ou seja, estruturas que se desenvolvem como resultado desta interacdo em
continuos e diferentes niveis que incluirdo o desenvolvimento da linguagem, o
pensamento operatorio concreto e, por fim, o pensamento I6gico sobre as hipéteses
verbais. Essas investigacdes e as explicacdes sobre os processos de transformacgdes
das condutas fazem parte do que o autor nomeia por “teoria dos estadios”.

Inicialmente, os dados coletados nas entrevistas e nas transcricbes foram
organizados em quatro subtdpicos para cada uma das duas categorias gerais
indicadas. Ou seja, para Mentalidade Infantil foram selecionados:

a) Diferenca entre o pensamento da crianga e do adulto;
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b) Representacéo e simbolismo;
c) Mudancas apés a linguagem;

d) Egocentrismo e socializagéo.

Em Psicogénese:

a) Como inicia o conhecimento?
b) A importancia da agao;

c) Estadios de desenvolvimento;

d) A crianca e o todo.

Considerando-se a extensédo, a complexidade e os limites da dissertacao,
privilegiou-se a abordagem, entre 0s quatro subtopicos enumerados acima, de apenas
dois para cada uma das duas categorias gerais. Sendo assim, para a Mentalidade
Infantil analisou-se:

a) Diferenca entre o pensamento da crianga e do adulto;

b) Representacéo e simbolismo.

E em Psicogénese:

a). Como inicia o conhecimento?

b) Estadios de desenvolvimento.

Salienta-se, ainda, que a quantidade de dados encontrados para estes
subtdpicos foram surpreendentes, superando as expectativas da pesquisadora. Nem
todos serdo apresentados, contudo, pois utilizou-se um filtro de interesse para a
escolha dos mais significativos aos objetivos da pesquisa. Todos eles continuarédo
conservados em um banco de dados. Conforme Yin (2010, 2015), a proposta
metodoldgica deve prever que seus dados poderdo proporcionar coletas de diferentes
evidéncias e abordagens; caracterizando-se, pois, por muitas variaveis que, conforme
o autor, faciltam o trabalho do pesquisador, pois este “beneficia-se do
desenvolvimento anterior das proposi¢cdes tedricas para orientar a coleta e analise dos
dados”. (YIN, 2010, p. 39). Todos os trechos que contribuem para a interpretacdo de
como os graduandos compreendem e relacionam a teoria e a pratica, no que se refere
a mentalidade infantil e a psicogénese, foram selecionados da transcricdo completa
das entrevistas.

Dessa maneira, os extratos escolhidos na andlise trouxeram respostas

significativas que elucidam o ponto de vista de alguns dos entrevistados, sendo que
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as ideias recorrentes serdo representadas, na analise, por alguns extratos mais
representativos, de maneira a elucidar as relagdes tedricas interpretadas pela
pesquisadora em todo o conjunto.

Em cada subtépico, as ideias foram agrupadas tendo em vista uma escala
gualitativa de aproximagcdo e de afastamento da teoria. Para tanto, foram
consideradas as respostas que consideravam o ponto de vista da crianca, seja pela
observacdo de condutas, seja pelas verbalizacbes e pelo seu protagonismo.
Outrossim, foram consideradas as explicacdbes dadas pelos graduandos, sua
terminologia e os eventuais referéncias tedricas.

A analise serd apresentada no sentido inverso, partindo das ideias mais
distantes da teoria para a as mais proximas, segundo a autora.

Os entrevistados receberdo como pseuddnimo nomes de cores. Os nomes das
criangas, se citadas, sao ficticios. Foi oferecido durante a explicacdo dos cuidados

éticos da pesquisa o direito de ler as transcricdes das entrevistas e nao foi acolhido.

6.3 AS CATEGORIAS E OS SUBTOPICOS

Esta secdo apresenta as categorias e os subtépicos que foram utilizadas para
desenvolver a analise das entrevistas com os graduandos. A mesma estara dividida
em:

1) Mentalidade infantil:

a) Diferencas de pensamento entre a crianca e o adulto.
b) Visdo de mundo e representacao.

A analise e a apresentacao dos dados nessa categoria e também os subtopicos

tém como pressuposto que a crianga raciocina de maneira diferente do adulto,

demonstrando esse raciocinio por meio de suas verbaliza¢gfes e condutas.

6.3.1 Mentalidade Infantil

Mentalidade Infantil fazia parte de uma discussdo ampla, na década de 20, e
Piaget entra nela e traz suas contribui¢cdes. Primeiro, o autor desenvolve sua pesquisa
sobre questdes da légica e da linguagem. (PIAGET, 2005). Piaget inicia sua teoria
com o intuito de provar que as construcdes das estruturas se manifestavam por meio

do discurso verbalizado pelas criancas. Nessa época, 0 autor considerava que 0
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desenvolvimento acontecia a partir de interag@o entre desenvolvimento biolégico e as
aquisicdes da crianca com 0 seu meio externo. Segundo ele, o desenvolvimento da
linguagem da crianca era um reflexo do desenvolvimento do seu pensamento.

Conforme Claparede (1993)??, Piaget muda a discussdo de sua época ao
afirmar que a crianga raciocina de maneira diferenciada do adulto. Nesse contexto,
Claparede expandiu as ideias piagetianas, possibilitando, inclusive que essas
chegassem ao Brasil. Para ele, as ideias sobre a no¢cdo de mentalidade infantil
anteriores a Piaget eram um “quebra-cabecas em que faltavam pecas essenciais.
(CLAPAREDE,1993)%. A importancia do trabalho de Piaget, segundo o autor, era
oferecer essa nova visdo sobre a crianca e sobre a mentalidade infantil, que néo
valorizava a quantificacdo dos conhecimentos, mas sim a qualidade.

Conforme Piaget (1993)%*, a passagem do egocentrismo infantil para a
objetividade e para o pensamento logico esta relacionada a linguagem socializada,
gue possui uma estrutura l6gica de onde os termos e as conceituacfes Ssao
repassados pelos membros do grupo social. Esse interesse inicial de Piaget € descrito
por Ramozzi-Chiarottino (1994), ao afirmar que, de inicio, o autor acreditou que a
linguagem demonstrasse a logica do pensamento. Todavia, comecando a estudar as
relacdes entre a logica, a linguagem e o pensamento, Piaget muda de direcionamento

e, posteriormente, volta sua atencdo para as acdes do sujeito.

6.3.1.1 Diferenca entre o pensamento da crianca e do adulto

Acredita-se que, por meio das respostas dos graduandos que participam desta
investigacao, seja possivel alcancar algumas representacdes sobre o pensamento
infantil na atualidade e buscar compreender seu pensamento. A analise dos dados
levantados parte da premissa de que o pensamento infantil é diferente do pensamento
do adulto, consoante a teoria Piagetiana.

Piaget se diferenciou dos demais estudiosos da época, ao estudar as respostas
das criancas (de diferentes idades) aos varios questionamentos feitos de maneira

gualitativa, ao invés de evidenciar suas limitac6es por ndo serem capazes de resolver

22 Originalmente publicado em 1923.
23 Originalmente publicado em 1923.
24 Originalmente publicado em 1923.
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problemas de forma semelhante a que utilizavam os adultos. Essa diferenca se
explica, conforme Claparéde (1993, p. 12)% porque os demais pesquisadores e
intelectuais valorizavam a forma como a criangca pensava de maneira quantitativa.
Dessa maneira, ndo importava ao estudo piagetiano a quantia de informacgdes retidas
ou de acertos alcancados pelas criangcas, mas sim a maneira como essas
raciocinavam. Na direcéo contraria da tendéncia da época, Piaget centrou o cerne de
sua teoria e de seus estudos nos erros das criancas e na forma como estas
desenvolviam seu raciocinio na tentativa de acertar.

A maioria das falas dos graduandos, neste subtépico, se assemelham entre si,
em qualquer dos semestres letivos que estejam cursando. Eles demonstram
reconhecer que a crianca pensa diferentemente do adulto. Essa afirmacao independe
do conhecimento sobre a teoria de Piaget.

E possivel verificar o que foi desenvolvido acima no extrato que se segue. Nele,
0 entrevistado "azul" opina sobre a conservacao desse pensamento na atualidade.
Em sua resposta, o professor demonstra reconhecer que ha exigéncias superiores ao
gue a crianca é capaz de compreender ou fazer; delimitando, pois, uma divisdo entre
0 pensamento adulto e o infantil. De maneira analoga, o entrevistado "Bege" exprime
acreditar na necessidade de se ter um olhar "mais humano" para a crianca,

compreendendo-a como um sujeito em desenvolvimento.

Azul: [...] a gente esta tendo uma visdo completamente deturpada da infancia. E como se
quisesse colocar responsabilidades de um adulto na crian¢a. Ela ndo tem esse imaginario,
essa realidade do mundo, das coisas como sdo... E vejo muito isso. S0 questionamentos
e repressodes de atitudes que, muitas vezes, as criancas ndo sao ensinadas do porqué ou
do motivo de terem que seguir tais procedimentos. Parece que as pessoas acham que

elas ja sabem.

Bege: Eu acho que principalmente o profissional da educacéao infantil tem que ter um olhar
mais humano para com a crianga. Compreender que Sao criangas, mas nao é porque sao
criancas que elas nédo tém vontades. Eu vejo que tem profissionais e eu acho que isso que
€ um grande problema, pois eles olham a crian¢ca como uma pessoa que tem que seguir
suas regras e que nao precisa nem explicar para elas o porqué de precisarem fazer isso.

Eu acho o camulo!

%5 Originalmente publicado em 1923.
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Nessa linha de pensamento, conforme o numero dos graduandos
entrevistados, a sociedade conserva, em certas respostas, a énfase educacional com
um sentido de "adultizacdo™" da crianca, atribuindo a ela expectativas cujo alcance

seria esperado de um adulto. Eles fazem a critica desta posicéo.

Amarelo: As criangas nao séo vistas como criangas. Existe ainda, certa “adultalizagao”.

Nos trechos dos graduandos "azul" e "bege", os entrevistados referem-se a
outros professores de educacdo infantil, demonstrando seu desagrado com a
educacdo de teor tradicional, na qual as criancas devem obedecer e cumprirem
regras, sem que questionem ou compreendam o porqué de executarem determinadas
ordens. A colocagcdo de ambos os professores em formacéo suscita a ideia de que
cobrangas de condutas ou de respostas, por parte das criangas, sao feitas como se
estas jA compreendessem e como se ndo necessitassem de explicacbes para que
desempenhem as fun¢des que a elas sao atribuidas. Os entrevistados reforcam a
ideia de que sao criancas e de que, por isso, deveriam ser entendidas de maneira
diferenciada; o que, contudo, ndo ocorre.

Em conformidade com o que fora expresso por seus colegas e também com os

pressupostos tedricos desta pesquisa, o graduando Amarelo defende:

Amarelo: Eu acredito que, ainda hoje, as pessoas em geral e principalmente os pais ainda
guerem gque as criancas sejam um mini adulto. [...]. Porque as criancas ndo compreendem

as coisas como uma pessoa grande.

O graduando Verde afirma, também, que a ideia supracitada é verdadeira e
acrescenta que a crianga nao tem o mesmo discernimento que um adulto; ainda que,
por meio de experiéncias praticas, tenha construido algum tipo de conhecimento
diferente dos outros. Mesmo dotado de repertério empirico, para Verde, a crianga nao

se encontra nas mesmas condi¢cdes cognitivas de compreensao do adulto.

Verde: A crianca ndo sabe! Ndo tem a mesma nog¢éo que um adulto tem. Ela ndo avalia a
gravidade das coisas [...]. Porque, nessa idade, a crianga talvez até entenda alguma coisa,
dependendo da vivéncia dela; mas é igual a crianga do pote de tinta. Ela ndo sabia que ia

se sujar... E 0 que exatamente significa isso para a crianca? Eu vou me sujar, vou me
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manchar - o que significa isso para ela? Eu acho que a crianca ndo tem todo esse

entendimento.

No extrato abaixo, o graduando Roxo demonstra ter a nocdo de que o
pensamento da crianca € diferenciado do pensamento do adulto; ndo explicitando,
contudo, sua opinido tedrica. Ademais, demonstra falta de compreensdo quanto ao
desenvolvimento cognitivo da crianca, pois, apesar de discordar dos métodos
pedagogicos da escola em que trabalha, ndo é capaz de explicar o que, na sua pratica
de ensino, difere da que é aplicada na instituicdo. O entrevistado chama, ainda, a
atencao para o fato de que criancas muito pequenas ja desenvolvem atividades, na
escola em que trabalha com criancgas de dois a 3 anos, que, para ele, séo inadequadas

para a idade e o momento do desenvolvimento cognitivo.

Roxo: Eu acho que ndo tem essa necessidade, de tu for¢ar tanto uma crianca. Até porque
ela ndo compreende tanto quanto a gente gostaria. Uma coisa que sou contra € botar uma

crianga de dois anos em uma aula de inglés.

Piaget diferiu sua abordagem em relacédo aos demais estudiosos e teoricos de
sua época por ter um interesse pela forma como as criangas descobriam novidades,
como demonstravam o que aprendiam pela fala e de como construiam e
encaminhavam seus raciocinios. Como ja citado os erros eram, para Piaget, parte do
processo de aquisicdo do conhecimento, ndo podendo serem condenados. Os
proximos extratos trazem a ideia de que € necessario um novo olhar sobre a crianca

para melhor compreendé-la.

Laranja: Tem que gostar da crianca para poder enxergar ela de uma outra forma.

Reconhecer como um serzinho ativo e diferente dos outros e todas aquelas coisas...

Na teoria piagetiana, as relacdes vivenciadas pela crianca durante seus
primeiros anos de vida sd0 essenciais para 0 seu processo construtivo. E muito
importante, portanto, que as singularidades do sujeito psicolégico sejam observadas
e respeitadas. Quando um educador compreende que a crianca tem seu proprio
formato de compreensao, de dialogo, de relacionamento, de aprendizado, etc., ele se
faz mais proximo da realidade vivida pela crianga, compreendendo-a e

potencializando o seu desenvolvimento.
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Bord6: Ainda ndo se vé a crianca... ndo tem um olhar para a crianca. [..] E com certeza,
as criancgas sdo vistas sim nessa sociedade como um mini adulto. [...] E elas séo tratados
como tal, toda a sociedade exige um comportamento das criangas como se eles tivessem
a mesma compreensao que os grandes. Os adultos acham que a crianca ja tem que sair
com um manual de como se portar no mundo. Eu tenho uma colega que tem um filho de
guase dois anos e ela reclamou que 0 menino s6 quer pegar a comida com a mao e eu
disse: "Mas ele s6 tem um ano e pouco.... Deixa ele pegar comida com a mao, quando ele
tiver dezoito ele vai comer com talher...". Claro que a gente tem que ensinar, mas também

n&o pode ficar impedindo a crianca de experimentar as coisas. Como ela vai aprender?

Vermelho: Eu acho que esta em constante mutacao essa... essa imagem de infancia ou
de como as pessoas compreendem a crianca. [...]. Eu acho que a crianca de hoje esta
muito privada de algumas experimentacdes e de algumas vivéncias que sao fundamentais

na infancia.

Os trechos acima e o0 extrato abaixo, sinalizam a importancia da
experimentacdo para o desenvolvimento infantil, processo pelo qual a crianca passa

a conhecer melhor as caracteristicas que retira do objeto de sua interagdo, do meio.

Laranja: Acho que a de trés anos, ela sabe que quando ela abrir o potinho, ela vai
encontrar alguma coisa. Mas talvez, ainda ndo sabe que se virar vai se espalhar e vai se

sujar. Até porque, ela estd aprendendo a¢@es e reacdes.

Para o autor, é por meio da inteligéncia sensério motora (inteligéncia pratica)
gue a criancga inicia o processo de desenvolvimento gradual do seu pensamento, até
atingir o nivel de pensamento formal, isto &, até alcancar o pensamento adulto.

A infancia, conforme os graduandos, € compreendida aos poucos, 0 que se
torna perceptivel pela analise dos progressos ocorridos no pais, que tematiza os
parametros e curvas normais definidos no intento de proporcionar uma educacao de
maior qualidade para o brasileiro, desde a Educacao Infantil, de zero a seis anos e
onze (BRASIL, 2009b).

Analisando e associando as respostas dos professores em formacéo sobre o
pensamento da crianca, verifica-se predominancia de ideias conformes a teoria
piagetiana; ainda que, entretanto, os entrevistados ndo tenham relacionado essas
informacbes ao autor e seus conceitos. Sabe-se, porém, que Piaget propds e

perpetuou mudancas nas opinides ndo sé de sua época, mas também de sua
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posteridade, enfatizando o raciocinio respectivo a criangca como muito diferente da
forma como o adulto pensa. Nesse sentido, Jean Piaget argumenta que, para atender
a crianca e a sua aprendizagem, o educador precisa levar isso em consideracao.

6.3.1.2 Representacgéo e simbolismo

Esse subtdpico aborda a ideia piagetiana de que, em cada momento da vida, a
crianca tem uma visao propria do mundo, ou seja, uma perspectiva particular para
exploré-lo, manipula-lo e representa-lo. Quando a crianga tem entre quatros e oito
meses de idade, ela comecga a reproduzir muito do que experimenta e, assim, se
familiariza com o seu corpo; até que, portanto, ao se familiarizar consigo mesma, ela
desvia seu interesse para novas experiéncias. Quando a crianca realiza
experimentacfes inéditas, tende a reproduzi-las. Piaget chama esse processo de
'reacOes circulares': uma determinada acao do bebé produz respectiva reacéo que,
novamente, ativa a acao original na tentativa de acomodacao ao meio.

Entre os oito e doze meses de vida, os movimentos e acdes da crianga, aos
poucos, adquirem intencionalidade na busca por brinquedos ou por objetos. No
entanto, se esse objeto lhe sumir da vista, age como se este nunca tenha existido.
Piaget explica a transicdo entre a ndo conservacédo dos objetos e o surgimento da
permanéncia de objeto.

No primeiro subestadio, a crianca esta vinculada estritamente ao plano
material, tendo caracteristicas de imanéncia. Ou seja, a crianca, enquanto vé algo,
Imagina que esse algo exista, mas, no momento em que esse objeto sai do seu campo
de visdo, a crianca o0 esquece. ISso ocorre, pois, a imanéncia € a uma visao vinculada

estritamente ao plano material no aqui e agora.

Verde: [...] o tempo que nossos bebés passam brincando somente com uma bolinha, ou
com um travesseiro, ou sei |4, um brinquedo. Ou quando pegam algo perigoso ou que
vocé ndo quer que peguem. Dai tu quer dar outra coisa para ele, as vezes fazem mengéo
de chorar, ai tu escondes e pde outro na maozinha dele, pronto.

Conforme Piaget, com o transcorrer do tempo, a crianca gradualmente
demonstra ter a nocdo de que o objeto existe, apontando para este, querendo-o.

Nesse momento, mesmo se 0 objeto for ocultado por uma almofada, a crianca o
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procurara, pois ja construiu uma representacdo do objeto em sua mente, e pode
evoca-lo.

Nessa fase do desenvolvimento, 0 jogo € um processo essencial que faz parte
da cognicdo da crianca. Para a teoria piagetiana, a mentalidade infantil se diferencia
em dois subestadios. [no que segue ha uma inversao pois]: Inicialmente, na sequéncia
da imitac&o diferida e junto com o inicio da linguagem, surge o jogo simbalico (dos 18
meses/2anos em diante). A seguir, a partir dos quatro anos, constitui-se o pensamento
intuitivo que se caracteriza por ser um pensamento ligado as percepcdes e as
aparéncias das situacdes, da maneira com que sao captadas pela crianca. Nesse
momento, a crianca consegue resolver problemas, mas esté sujeita as configuracdes
perceptivas e, portanto, seu pensamento € irreversivel. No que diz respeito a
causalidade, a mentalidade infantil, se caracteriza por uma forma de pensamento
magico, antropocéntrico, no qual a crianca atribui vida e sentimentos aos objetos e
seres inanimados e acredita que seus desejos podem se tornar realidade.

O exemplo que segue é sobre utilizacdo de um meio para atingir um fim- no

estudo do sensorio motor.

Verde: [...] Um dos bebés (13 meses) estava sobre o colchonete e eu havia deixado o
meu guarda-chuva préximo dele. Eu nunca imaginei que ele ia se esticar todo, pegar o
guarda-chuva comprido e esticar ele como se quisesse que o0 guarda-chuva trouxesse um
brinquedo que estava longe, um pouquinho, dele. Quando eu vi e entendi o que ele queria,
eu busquei o brinquedo. Mas, depois, fiquei pensando que eu, no intuito de dar o brinquedo

para ele, o privei de continuar o planejamento dele.

No extrato acima incluso Verde se mostra como observadora ativa e perspicaz
de maneira a aproveitar a0 maximo as ac¢fes cotidianas e despreocupadas das
criancas, como situacfes propensas a aprendizagem. A situacdo mencionada pelo
graduando Verde, que trabalha com a turma de bercario (1 a 3 anos) de uma escola
de educagéo infantil privada, ilustra o 'Tateamento Orientado’. (PIAGET, 1986, p. 204).
Quando a criangca se utiliza de um objeto para tentar resolver um determinado
problema. Nesse caso, conforme Verde, o problema a ser resolvido pela crianca em
guestao era trazer o brinquedo para perto de si.

As nogBes de previsdo e de permanéncia sdo capacidades fundamentais as
futuras aprendizagens, que, por sua vez, exigem relativo grau de descentralizacéo do

"eu" na direcdo de compreensdo do mundo que cerca o sujeito.
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Nos trechos extraidos das falas dos graduandos, é possivel diferenciar ora
semelhancas, ora diferencas em relacdo ao que postula Piaget. No extrato incluso
abaixo, por exemplo, verificam-se distor¢des e ideias fragmentadas, por parte do
entrevistado, em relacdo aos fenbmenos e as explicacdes da teoria piagetiana, no que
diz respeito as representacdes e aos simbolismos das criangas.

Verde: Eu acho que, enquanto estd em casa - s6 com a mae, com o pai, com avés, etc. -
a crianca tem aquele tempo para ela, e, ai, aparecem os amigos imaginarios. Mas eu acho
gue, a medida em que as criangas tém contato com a realidade mesmo, fora de casa e

principalmente na escola, acho que mata muito isso.

Com o extrato acima, por exemplo, percebe-se que o mesmo graduando que
demonstrou, em outro excerto, compreensao do 'Tateamento Orientado' piagetiano,
distancia-se agora de uma concepcao fundamental dessa mesma teoria. Nesse
fragmento da entrevista, o sujeito analisado demonstra entender que a crianca
desenvolve mais representacdes e fantasias enquanto convive com seus familiares
do que com outras pessoas. Dessa forma, para ele, a crianga se desenvolve de uma
determinada maneira quando inserida no seio familiar, e de outra muito distinta
guando afastada deste. A ideia de Verde se contrapde ndo sé ao que Piaget considera
essencial para o desenvolvimento infantil, como também se op0e ao que é
estabelecido pelos mais recentes parametros e normatizagdes legais do ensino, em
nosso Pais, para a educacéo de criangas de zero a seis anos e onze meses. (BRASIL,
2009b).

Em relacédo ao que € teorizado pelo autor, a colocacao de Verde desconsidera
0S processos graduais e construtivos dos esquemas de acéo, dos simbolismos e das
representacdes, haja vista que esses sdo justamente o ponto de partida pelo qual o
sujeito elabora seu mundo interior - que € posteriormente representado, ao longo do
desenvolvimento infantil, por meio de falas, de condutas, de raciocinios, etc.

Em contrapartida, o graduando "Azul" mostra ndo s6 conhecer a importancia
dos processos de desenvolvimento ignorados por "Verde", como também expressa
preocupagdo com o0 incentivo a autonomia (independéncia) da crianca, fator
importante para que 0s sujeitos crescam e se desenvolvam de forma a descentrarem
de si mesmos para considerar o ponto vital do outro, do todo do meio social que os

circunda.
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Azul: Essa questédo do simbolismo - do mundo da imaginacéo, de tudo isso que envolve -
eu acho que é superimportante para que elas possam, em algum momento, ter o poder de
fala, de ordem e de conduzir as atividades que elas ndo podem conduzir, porque os adultos

nao deixam.

O sujeito entrevistado expressa a necessidade de se ter cuidado para nao
potencializar a heteronomia em detrimento da independéncia das criancas. Em sua
fala, o professor ilustra essa preocupagédo chamando a atengéo para o fato de que,
principalmente nos momentos de jogo simbdlico, é necessario que sejam
proporcionadas oportunidades de exercicio da livre expressédo pelas criancas. E
importante que, nesses momentos ludicos, a crianga possa ter liberdade em seus

dialogos e suas diretivas ao brincar, seja a atividade em um grupo ou individual.

Vermelho: Eu acho muito importante para eles crescerem. As criangas, quando brincam
e fantasiam as coisas, saem de dentro delas ou entram. Quando inventam histérias doidas

e tudo maisl...].

O extrato acima evidencia a valorizacdo da ludicidade para o desenvolvimento
da cognicao infantil. Da mesma maneira, pode-se entender que Vermelho se refere
aos momentos de mondlogos, ou seja, nos quais, segundo Piaget (1998) a crianca €
egocéntrica e, mesmo em grupo, fala para si mesma.

Nesse sentido, até que seja autbnoma para compreender a importancia dos
relacionamentos em sociedade, a crianca precisa passar por processos de
descentracfes internas. Quando ela avanca nesta direcdo e se torna capaz de
operacgdes reversiveis é que alcanca as condi¢cdes necessarias para a cooperacao e
para a reciprocidade. Dessa forma, ao entendé-lo, ela estara em outro nivel de
inteligéncia - mais elevado em descentracao - ou seja, estara mais socializada.

Nesse aspecto, a socializacdo das criancas é importante para que estas
descentrem de si mesmas e a compreendam outras formas de pensar. No extrato
abaixo, Ciano afirma que as criangas da atualidade mudaram sua forma de brincar,
utilizando-se de recursos tecnoldgicos. Isso, conforme ele, as faz perder algo. O
graduando também demonstra preocupacdo ndo s6 com o0 sedentarismo e 0

individualismo exacerbados promovidos por esses recursos, mas também com a falta
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de brincadeiras que unam as criangas em grupos, motivando-as a se movimentarem,

a correrem, etc.

Ciano: Eu acho que o brincar livre € fundamental para a criancada ter experiéncias
diferentes. Mas hoje é assim: eu ganhei um tablet novo... Eu joguei tal coisa no
computador. Criancas com cinco, seis anos... N&o brincam mais, hem correm. Elas ndo
se juntam mais na pracinha, s6 querem computador, WhatsApp, tablete.

Verde: Eu acho que uma das coisas mais importantes para a crianca € que ela tenha
no¢des de espaco, de tamanho, de altura, etc. Eu ndo estou falando de brincadeiras com
brinquedos, s6. Estou falando de brincadeira de subir em arvores, de catar fruta, flores, de
fazer teatrinhos, de inventar estorias, etc. Se cair, levanta e segue. Eu aprontava muito,
passava de uma arvore para a outra sem descer. Entdo, eu acho que o brincar livre é

fundamental para a crianca ter experiéncias diferentes e crescer.

No extrato acima, Verde, consoante a Piaget, afirma a importancia da crianca
Se exercitar, pois, ao se exercitar e se reorganizar, adapta-se aos objetos externos,
sejam os fisicos, sejam os outros. Esta elabora, pois, dessa maneira, sua atividade de
pensar o mundo — o qual ela representa por meio de jogos, de brincadeiras, da

linguagem, etc.

Cinza: Com o meu menino de dois anos, o0 que eu estudei na psicologia do Piaget eu vejo
muito, porque ele é muito rapido. Por exemplo, se ele esta brincando com um carrinho, ele
faz o tipo de barulho que nem um carro trocando a velocidade e isso ninguém ensinou.

Ele aprendeu que é aquele barulho e ai faz.

O extrato acima e o que se insere abaixo, ambos recortados da entrevista com
Cinza, estdo em concordancia com Piaget, pois 0 autor argumenta o quanto as
criangas sdo capazes de imaginar, isto €, de criar fantasias sobre suas proprias

representacdes ja construidas internamente.

Cinza: A importancia das brincadeiras e dos jogos pode ser explicada, se pensarmos que,
com uma tabua, uma rolha e um plastico na mao, a crianca pode fantasiar e criar um tele
transportador, algo que a torna invisivel ou que a fagca imaginar ser outra pessoa, ou
transporta-lo em fantasia para outro lugar, etc. Por meio deles a crianga se imagina em

diferentes lugares e do jeito que ela quiser.
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Amarelo: Brincar é totalmente importante para vida da crianca. Totalmente! Cem por
cento! Vou deixar bem registrado que brincar autonomamente, livremente é muito

importante. Ela inventa, representa, conversa, pula, grita, etc.

Piaget, quando observou criancas entre dois e sete anos, compreendeu que
elas tém dificuldades para entender a reversibilidade nas rela¢cées que estabelecem:
por ainda estarem suscetiveis a certas configuracdes perceptivas, as criangas nao
conseguem compreender a diferenca entre as transformacoes reais e as aparentes,
como ja foi exposto anteriormente. Nessa fase, as estruturas mentais sdo amplamente
livres, intuitivas e altamente imaginativas.

No extrato abaixo, Cinza chama a atencao para que o professor de educacgao
infantil, esteja atento a oportunidades que aparecam nas brincadeiras, de obter
maiores informacdes por meio da observacéo ativa, aproveitando tais detalhes para

conhecer ou compreender melhor a crianca dentro do grupo.

Cinza: Mesmo nas brincadeiras livres pode-se ter a oportunidade de obter informacdes
gue servirdo para ti fazer um levantamento.... Como € que vou te dizer, das narrativas que
vao acontecendo no meio da brincadeira. Vocé pode ficar atento para acolher essas

informacdes e aproveita-las em sala de aula.

Retomando e aprofundando o que ja foi exposto, a crenca magica, por parte da
crianca, de que seus desejos podem se tornar realidade leva a crianca a criar estorias
e, momentaneamente, acreditar que essas podem ser reais. Para 0 autor, esses
fatores que evocam a ideia de transcendéncia (ideia que ultrapassa a realidade
imaterial), que, por sua vez, caracteriza 0 processo construtivo da mente - ficam

bastante explicitos nos extratos abaixo.

Roxo: [...]. As criancas estavam brincando. Uma das meninas brincava com umas
bonecas de fadas que tinham grandes asas. As meninas conversavam e criavam histérias.
Quando a menina percebeu que o cabelo da boneca era da cor do meu, levantou e veio
até o lugar em que eu estava e disse: "vocé é uma fada!". Dai, parou, refletiu e disse: "mas

onde vocé esconde as suas asas?"

Piaget (2001) postula a ideia de transposicdo de uma forma de pensamento

imanente para outra totalmente diferenciada, que transcende ao material e que se
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constroi, na crianga, por meio de estruturas internas, passando para uma forma mais
sensorial e acarretando a capacidade de percepc¢ao, ainda que sem compreensao.

Para o autor, a crianca, ao se exercitar (inteligéncia sensério motora), absorve
experiéncias pela pratica que se incorporam e se assimilam as ja adquiridas,
promovendo uma reorganizagdo e uma nova adaptacdo do sujeito aos objetos
externos. Com isso, a crianca em questdo elabora sua forma de pensar o mundo,
tendo os subsidios internos essenciais para que essa transposicao de pensamento
ocorra.

No extrato abaixo, o graduando "Bordd" descreve o significado das

representacdes e das fantasias para a criatividade e para o desenvolvimento infantil.

Bord6: Parece que, quando brincam, saem da realidade desse mundo, mas o que
acontece para a crianca parece ser real. E ai ela fica na estorinha por muito tempo: cria
personagens, relagdes, etc. [...] Elas criam muitas histérias, inventam musica, inventam
estorias de bichinhos [...] E tu sabes: adoram cantar. Isso é muito importante para que as

criangas pequenas cresgam.

Em continuidade, o entrevistado ilustra a sua resposta com uma historia que
demonstra o ja exposto. Seus dois filhos, um de trés e o outro de seis anos,
engquadram-se nessa etapa de desenvolvimento infantil e podem, portanto, ilustrar o
gue afirmou. Apesar de terem trés anos de diferenca, ambos brincam e fantasiam

juntos.

Bordd: Quase sempre, quando o meu marido chega na hora do almoco, meus filhos se
escondem e dizem: "diz para o pai que nos estamos no espaco 'sinderal' (sideral)". E ai
tem toda aquela procura para encontrar onde que, naquele dia, é para eles esse espaco
sideral. Uma brincadeira que um dia surgiu e que eles nao esquecem.... E cada dia eles
imaginam diferente. O interessante é que, como pedagoga, notei que ambos brincam com
0 maior interesse, mesmo tendo idades diferentes. Constroem capacetes, roupas, etc. Um
dia é no espacgo “sinderal”, de vez em quando muda, é em um submarino, outro é em um
foguete... E eles viajam, criando a histdria antes do pai chegar. Quando o pai chega, tem
todo aquele ritual de procura e de querer saber o que estéo criando naquele dia. Observo

0 quanto a cabecinha deles viaja na histéria. Para eles aquilo é real!

O realismo vivenciado pelas criancas é descrito por Piaget como uma das

peculiaridades do pensamento infantil, essas as quais ocorrem durante o pensamento
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pré-conceitual. Dentre essas peculiaridades, pode-se citar o realismo (descrito e
ilustrado acima), o animismo (a atribuicdo de caracteristicas humanas a seres
inanimados), o finalismo (se relaciona com a causalidade, e caracteriza-se pelo
momento em que a crianga visualiza o mundo e tenta explicar o que vé), o artificialismo
(o ato de explicar fenbmenos naturais como produgdes do proprio homem, em ordem
de gerar resultados desejados aos interesses desse) e, por fim, 0 egocentrismo
(quando a crianca referéncia e interpreta tudo que a circunda a partir de seus
sentimentos e de suas acgodes).

A conclusdo parcial da categoria corrobora com a hip6tese levantada
inicialmente de que é possivel, mesmo que sem profundidade sobre a teoria
piagetiana do desenvolvimento, alcancar interpretacdes equivalentes, por meio de
observacdes ativas no que se refere ao pensamento infantil na. A premissa de que o
pensamento infantil € diferente do pensamento do adulto, consoante a teoria de
Piaget, fica clara na maioria das respostas, mesmo sem que os graduandos consigam
comprovar tal concepgcédo com qualquer baseamento tedrico efetivo.

Averiguou-se, também, que os graduandos compreendem que a representacao
e 0 simbolismo, nos diferentes momentos da vida da crianga, Sdo essenciais para que
a esta construa o seu mundo, ou seja, para que consolide uma perspectiva particular

para explora-lo, manipula-lo e representa-lo

6.3.2 Psicogénese

Piaget nomeou sua teoria por “Epistemologia Genética” por razdo desta buscar
a compreensdo sobre a génese das estruturas cognitivas no ser humano. Essas
estruturas cognitivas, por sua vez, sao responsaveis pela compreensédo do meio em
gue o sujeito vive e interage; e elas se desenvolvem, portanto, por meio do processo
de adaptacao do sujeito ao seu meio.

Ao elaborar a sua teoria, 0 autor mostra as mudancas qualitativas pelas quais
a crianca passa, desde o periodo inicial de uma inteligéncia pratica (periodo sensorio-
motor) até o pensamento formal, I6gico-dedutivo, a partir da adolescéncia. Piaget
investiga a relacdo entre o sujeito agente ou pensante e 0s objetos do seu
conhecimento e, assim, formula sua Psicogénese articulando-se com base nos dois

conceitos: Epistemologia (estudo dos conhecimentos) e Génese (origem).
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Dessa forma, o “sujeito epistémico” protagoniza esse processo, haja vista que
a esséncia da teoria € buscar desvendar como ocorre a transformag¢ao do pensamento
do sujeito, desde o nascimento, até o periodo caracterizado pela inteligéncia formal.
Ou seja, a busca de compreensdo de como inicia e de como se constréi o
conhecimento implica entender os mecanismos e 0s processos pelos quais se passa,
durante a formagao do pensamento l6gico matematico.

Como ja expresso anteriormente, Piaget discriminou quatro periodos ao longo
do desenvolvimento cognitivo, aos quais nomeou sob o termo “estadios”. Estes
periodos se caracterizam por diferentes niveis de adaptacdo qualitativa
desencadeados a partir do surgimento dos esquemas praticos das a¢des do sujeito.
Ademais, os estadios se organizam por meio de uma constru¢ao progressiva, pois o
sujeito raciocina com base nos recursos e nas estruturas mentais precedentes que
possui. Dessa forma, suas respostas sédo o produto do que assimila a partir de seus
esquemas e estruturas mentais anteriores, ou seja, das formas logicas que ja
construiu cognitivamente.

Para que se faca a analise dos extratos de fala relativos a Psicogénese, séo
utilizados os seguintes subtépicos: a) Como inicia o conhecimento? b) os estadios do

desenvolvimento.

6.3.2.1 Como inicia o conhecimento?

Buscou-se elucidar, por meio das entrevistas, a forma como pensam o0s
graduandos acerca da psicogénese dos conhecimentos. Os extratos expostos abaixo
caracterizam as repostas que se distanciam das afirmacfes piagetianas quanto ao

inicio do conhecimento e a aprendizagem.

Roxo: A gente sabe que boa parte desses estimulos, estdo nas atividades pedagdégicas.
Mas eu acredito, que até os trés anos, nao deva ter tanta atividade pedagdgica. Eu acho,
gue ndo tem essa necessidade, de tu forcar tanto uma crianca. Até porque ela néo
compreende tanto assim, quanto a gente gostaria. Acho que até os trés anos nao deve ter

tanta coisa pedagdgica assim.

O extrato acima, extraido da fala de Roxo, explicita que este compreende que
uma crianga, nessa idade, nao deveria estar sujeita a aprender somente por meio de

atividades pedagdgicas conduzidas pelo professor. Contudo, apesar de sua opiniao
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expressa, o entrevistado ndo defende a ideia de maneira clara, ndo desenvolvendo
ou justificando os possiveis prejuizos consequentes da acdo de se privar a crianca
das atividades esponténeas e ludicas propicias ao seu desenvolvimento. Dessa
maneira, Roxo deixa implicita a suposi¢do de que as atividades pedagogicas possam
ser repetitivas e sem significagéo para a crianga.

No proximo extrato, a ideia da aprendizagem ligada ao professor reaparece na

fala de outro participante.

Bege: Entdo, eu acho que o aprendizado comeca a se desenvolver de uma forma melhor

com a relacdo de amizade entre o professor e o aluno.

A partir desse trecho, € possivel inferir que Bege afirma um fator de
aprendizagem muito importante a teoria Piagetiana, pois defende a ideia de que a esta
atividade precisa estar cheia de significado e de afetividade. Entretanto, assim como
Roxo, demonstra acreditar que a aprendizagem ocorre vinculada a acdo de um
professor. Ademais, 0 sujeito entrevistado aborda a aprendizagem escolarizada sem
gue esclarega, contudo, a forma como pensa sobre a génese do conhecimento.

No referido extrato, Bege explicita compreender que a crianca, conforme a
idade, ndo deve ser condicionada a aprender apenas por meio das atividades
pedagdgicas. Ndo ha, todavia, um esclarecimento quanto a existéncia de
instrumentos, no desenvolvimento dessa crianca, que potencializam o processo de
aprendizagem.

Piaget defende que a afetividade pelo conhecimento e a inteligéncia séo fatores
indissociaveis para que o aprendiz esteja interessado e para que demonstre vontade
em aprender. Contudo, a afetividade néo interfere nas estruturas cognitivas, pois esta

é a energia que move as estruturas.

Neon: Eu estou sempre dizendo que, mesmo eles sendo pequenininhos, tém que achar
legal o que faco com eles para gostarem de fazer. Se ndo gostarem, vou ter problemas

em todos os sentidos e eles ndo vao aprender.

No extrato acima, Neon deixa claro preocupar-se em fazer com que as criancas
do maternal — de dois a trés anos — considerem prazerosas as atividades
desempenhadas. Nesse sentido, Neon demonstra entender que, se iSSO nao

acontecer, as criancas nao aprenderdo devidamente. O graduando ndo da pistas
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sobre o tipo de atividades que séo realizadas, se ludicas ou somente de cuidados. Ja
no extrato abaixo, Cinza, que desenvolve seu trabalho com uma turma de Pré-Escolar
[ll - criancas com 6 anos de idade, se refere ao desagrado perceptivel das criancas
guando nao gostam de algo, assim como seu prazer e sua facilidade para assimilarem

conhecimentos, quando as atividades propostas s&o prazerosas.

Cinza: E incrivel. Eles adoram algumas atividades bem mais que outras. Tem umas que
eles fazem cara feia, reclamam e n&o querem fazer, mas tem outras que, se for a hora de
ir embora, vao para casa tristes, pois ndo queriam parar. Acho que nés temos que pensar
sobre isso, pois eles precisar ficar contentes para aprenderem melhor. [...] As criancas
devem aprender aquilo que é interessante para elas. Ndo adianta, como professor, tu
querer planejar algo e ndo perceber que, naquele momento, ndo é o que eles querem.
Que é sobre o passarinho que chamou a atengédo deles, no recreio, que eles querem falar,

desenhar, contar histérias|...]

Evidencia-se, com isso, 0 quanto o professor de educacgéao infantil deve estar
preparado e pronto para que aproveite os acontecimentos cotidianos de forma a
desenvolver atividades diferenciadas e que sejam do interesse dos seus alunos. Isso
demonstra a importancia da sensibilidade e da observacdo ativa do professor de
educacao infantil.

Em sua teoria, Piaget descreve os sentimentos intraindividuais, reacdes que
acompanham as ac¢des da crianga, desde o periodo sensorio motor. Estes sao
emocdes, afetos perceptivos, prazeres ou dores ligados a percepg¢do da criancga,
sentimentos agradaveis e desagradaveis (PIAGET, 2014, p. 56) que afetam a busca
pelo conhecer.

Nos extratos acima, os graduandos Roxo e Bege demonstram desacordo com
a perspectiva piagetiana e certa confusao quanto a aprendizagem. N&o abordam, na
oportunidade, as acdes espontaneas das criangas e sugerem, ainda, que estas acdes
espontaneas ocorrem somente quando a crianga entra em contato com atividades
pedagdgicas e junto de um professor.

Quando, durante a entrevista, amplia-se a pergunta sobre como a crianca se
desenvolve e aprende, o graduando Bege demonstra compreender a importancia do
brincar e da ludicidade para a aprendizagem das criancas. Nao obstante, referencia
um autor, que, contudo, ndo se recorda do nome. Pelo contetdo da afirmacéo, é

possivel inferir tratar-se de Piaget.
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Bege: Eu acho que d& para juntar as coisas porque a crian¢ca ao mesmo tempo que esta
brincando, se movimentando, aprendendo, etc. Ela esta construindo também dentro dela
alguma coisa. Tem um autor que fala que a crian¢a constréi enquanto brinca. Acho que a
repeticdo que elas fazem, [...] vai colocando os pequenos bloquinhos para depois formar

o todo.

Por sua vez, no extrato abaixo, Ciano demonstra compreender a importancia
das acOes e da criatividade das criancas, mesmo que o graduando ndo tenha um
amplo repertorio de experiéncias praticas.

Ciano: Eu ainda nao trabalhei com as criangas, a ndo ser nos estagios, mas acho que
guanto mais movimentac¢des e invencdes a crianga fizer, mais ela vai estar formando seu
conhecimento e sendo criativa. Ela aprende enquanto anda, enquanto corre, abrindo os

bracos, etc. Aprende em tudo que ela faz!

Para Piaget, durante o processo de estruturagdo cognitiva, a crianga constroi
representacdes do mundo em sua mente, constando este esquemas e estruturas
internas. Essas estruturas se generalizam, adequando-se a outros conhecimentos
assimilados. De inicio, o0 extrato anexo abaixo aproxima-se das afirmacdes

piagetianas; distanciando-se, contudo, ao distorcer as regras referenciadas.

Azul: Eu acho que, desde o nascimento, eles vao aprendendol...]. Eles ja chegam ao
mundo e tem que aprender. Tem que aprender as normas, a lidar e tem uma imposi¢cédo
também, tipo: “eu vou te deixar acordado porque, se nao, tu nao dormes de noite”. Entéo,
eu acho que desde o nascimento eles ja estdo em constante aprendizado, se moldando

ao mundo dos adultos.

O extrato afirma a aprendizagem desde o nascimento, porém parece dar
importancia a pressdes para fazer a crianga seguir regras e normas fixas para que ela
se desenvolva e se adapte ao seu meio exterior. Essa ideia sugere que a crianca
recebe do meio externo as informagdes as quais tera que se moldar para se adequar
ao mundo. A aprendizagem € abordada numa perspectiva cultural e sécio historica,
como um processo de fora para dentro. E nesse aspecto, distancia-se totalmente da

ideia que o autor defende.
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Assim como 0 anterior, 0 proximo extrato mostra questdes sociais refletindo
concepcles soécio histdricas, ainda que ndo de maneira clara. Verde, insere na
discussdo a questdo da imitacdo. Piaget considera importantes as relacbes da
imitagcdo com a acomodacéao e do jogo simbdlico com a assimilacédo, no processo do
desenvolvimento infantil. Porém, na sequéncia de sua fala, o graduando distancia-se
da teoria piagetiana e deixa transparecer a ideia que de a imitacdo pode resultar da
influéncia de exemplos/modelos, que interferem como motivacdo externa para a

aprendizagem da crianga como um produto social.

Verde: [...] inicia muito delas verem. Na verdade, elas meio que repetem o que vem. A
menina quando vai brincar com a boneca, ou ninar, ou ela vé na tv, ou vé a mae com o
irm&ozinho mais novo. O menino que brinca com o carrinho e vé o pai dirigindo ou o
motorista do 6nibus, etc. [...] acho que muito de suas repeti¢cdes sao por suas observagdes
do seu entorno. Porque quer a gente queira ou ndo, uma crianca que é bem tratada, que
recebe carinho, a comida, a roupinha, ela vai ter um tipo de comportamento e a crianca
criada de uma maneira, com menos recursos, num meio violento, vai ser bem diferente da
outra que nao teve isso. Eu acredito, que o exemplo que a gente da para ela, vai fazendo

ela ir aprendendo algumas coisas ou néo.

No extrato abaixo, a questao do imitar, aparece como comportamento que sera
repetido. Demonstra na fala de Neon, que a observacdo se refere somente a uma

preocupacao social e ndo cognitiva.

Neon: Acho que as criancas olham e repetem tudo. E assim aprendem. Se verem alguém
fazendo coisas erradas, vai aprender a fazer. O que elas vivenciam é que faz quem elas
sdo. Por exemplo, 14 perto de casa tem um casal que s fica pedindo e ndo quer trabalhar.

Os filhos j& seguem o exemplo. Tu acha que vao querer trabalhar quando crescerem?

No extrato abaixo, o graduando Vermelho, verbaliza a importancia da
socializacdo e relacbes com o meio externo de uma forma interacionista e

construtivista. Da a entender aspectos trazidos pelo autor em sua teoria.

Vermelho: Pela convivéncia com os outros, ela vai pegando o que tem no meio e vai
aprendendo. Ela vai aprendendo signos e vai utilizando-os de acordo com o meio onde ela
vai aos poucos se inserindo. Entédo, ela pega um pouco daqui mas vai calibrando nos

outros lugares onde ela vai precisar. Dai existe um ponto que varia, de umas criancas para
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outras. Porque tem uma coisa importante que é a realidade social. A diferenca social entre

as criancgas traz maneiras diferentes de entender.

J& no proximo extrato, ha aproximagdes com a teoria piagetiana, principalmente
guando ha referéncias aos primeiros movimentos repetitivos por meio de regulacdes
internas e a partir dos reflexos, que se caracterizam como o inicio de acdes e
interacdes da crianca com o mundo. Outras verbalizagbes quanto a importancia do
ludico para a aprendizagem da crianca se sobressaem nas entrevistas, porém por
vezes predomina a ideia de que a ludicidade aparece como método ou como recurso
planejado para ensinar algum conteudo programado. Durante o extrato abaixo, o
graduando faz referéncia as atividades pedagdgicas direcionadas a criancas de
apenas dois anos de idade. Em sua fala, refere-se a alguns recursos ludicos
tecnoldgicos, mas, ndo deixa claro, como acontecem essas brincadeiras, se livres ou
dirigidas. Porém, fica a ideia de que toda a atividade ladica parece ser dirigida,
demonstrando distor¢cfes sobre 0 que acontece e o que é defendido por Piaget quanto
a importancia da ludicidade para a construcao do conhecimento infantil.

Roxo: Esses dias, uma menina pegou o lego e disse que havia feito o shopping. E disse
vamos passear? Me perguntou se eu queria café ou sorvete? [...]. Acho incrivel o que eles
imaginam e brincam dentro dessa imaginagéo e querem trazer a prof. para dentro. [...].
Acho muito engracado quando eles fingem que conversam no telefone. E dai tu tem que
continuar o assunto que eles comecaram com alguém que eles queriam se comunicar na
brincadeira. [...]. Sabe, la em nossa escola, que tem um cronograma pedagogico bem
forte desde os dois anos, desde o maternal. Entdo, no minimo trés vezes por semana, eles
tém atividades pedagédgicas de sentar na mesa e construir algo com a professora titular,
enquanto eu levo outros para brincarem. Por vezes, a gente resolve leva-los para
desenvolver as sensac¢fes. Entdo a gente vai para a praga brincar com as luvas sensoriais
ou com o tapete sensorial. E eles ficam l&, enquanto o outro grupo fica na salinha com a

outra prof.

Esse graduando, parece ter dificuldade de compreensédo quanto a importancia
e o significado da ludicidade como forma de aprender e de sua relacéo e importancia
em tudo que a crianca desenvolve até certa idade. Da a entender que brincar na
escolinha de educacao infantil, é para que o grupo se divida para que a outra

professora possa ensinar, conforme o extrato, atividades pedagogicas para 0 outro

grupo.
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No extrato abaixo, a diviséo ilustra a ideia de que para o graduando, o Iudico

nao pode ser vinculado a atividade pedagdgica, mas sim somente a brincadeira.

Roxo: [...] eu e a minha titular, a gente tem um esquema diferente. Divide a turma e
enquanto uns fazem essa atividade pedagodgica, eu estou la brincando com o Iidico com
outras criancas. E depois, a gente troca. Eles vao para atividade pedagodgica, e o outro
grupinho vem comigo brincar com o ludico. [...] com diferentes jogos... A gente tem hoje
esse recurso de Varios jogos pedagogicos, jogos matematicos, jogos em que ajuda muito
a estimulacéo corporal, visual, da audicdo. Isso tudo vai fazer com que a crianca tenha

conhecimento de uma forma mais lidica.

O referido extrato, deixa a impressao de que a ludicidade seja um momento
gue, para a organizacao das educadoras, € utilizado para atender os alunos que néo
estdo desenvolvendo atividades pedagogicas. Parece que a ludicidade ndo € pensada
como relacionada a aprendizagem, e demonstra distor¢des sobre a essencial
importancia dos jogos e brincadeiras infantis para a aprendizagem, segundo Piaget.

Ha, porém, extratos que defendem a importancia da ludicidade para o
desenvolvimento da cogni¢cédo infantil. Conforme o extrato trazido abaixo o qual
expressa concepcOes trazidas por Piaget quanto a importancia do jogo, das
brincadeiras e do ladico para o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Neon: [...] O brincar para eles livremente é muito importante.

Vermelho: [...] desde que o bebé nasce e vai se dando conta de algumas coisas, vai
vivenciando, vai colocando o corpo no mundo para realmente viver. Aprende, as vezes
sem saber coisas essenciais como respirar, aprende a piscar, a enxergar, a se
movimentar, a pegar, etc. Pra construir o conhecimento as brincadeiras sdo muito uteis,

sao fundamentais.

O extrato abaixo, corrobora sobre essa importancia da ludicidade, ilustrando as
afirmacdes piagetianas quanto ao brincar e sua essencialidade. A brincadeira livre e
espontanea parece ndo ser considerada muito importante com relacdo a
aprendizagem, nas respostas da maioria dos entrevistados. Aparece, em poucas

respostas, como no extrato verbalizado por Bordé.
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Bordé: [...] o brincar é primordial para a crianca. Porque é brincando que a crianc¢a vai
aprender e desenvolver muito. Tanto na brincadeira orientada como nos momentos livres.
Porém no momento que ele fica livre e que esta criando € o principal para ele. Porque ali
€ ele que esta inventando, ele que esta criando ou por meio do faz de conta ou até,
inventando uma brincadeira. Porque muitas vezes, o professor quer ensinar as

brincadeiras, mas quantas brincadeiras eles criam e que sai do nada e surpreendem.

As gquestdes, referentes ao inicio do conhecimento, parecem demonstrar que
os graduandos entrevistados desconsideram as agc0es espontaneas da crianca em
suas observacdes e quando perguntados sobre o tema de forma mais aprofundada
nao fazem relacdes com a teoria. Esperava-se que trouxessem a importancia da acao,
do brincar, do experimentar, etc., para que ocorra a constru¢do de estruturas que
oportunizardo em aprendizagem infantil. Esses entrevistados parecem desconhecer o
gue é trazido pelo autor e ndo conseguem somente por meio de sua prética, de suas
observacfes e de seus éxitos durante suas experiéncias, atingir esse nivel mais
profundo da teoria. Isso se destaca pois na andlise da mentalidade infantil
identificamos que somente por meio de observacdes ativas e reflexdes sobre elas,

eles conseguem uma aproximacao das ideias de Piaget.

6.3.2.2 Estadios do desenvolvimento

A teoria dos estadios, de Piaget, teve como ponto de partida uma perspectiva
biolégica da adaptacdo e pela psicologia do desenvolvimento como caminho
metodoldgico para a formulacdo de sua teoria dos estadios. Sob essa perspectiva, a
Epistemologia Genética traz a concepc¢ao de que todo o ser humano passa por etapas
em seu desenvolvimento, e de que essas etapas sao necessarias, embora, para cada
sujeito, o tempo e a construgao desse desenvolvimento possam variar. E, mesmo que
haja diferenciais, ou seja, mesmo que um determinado sujeito venha deter-se mais ou
menos tempo em um certo periodo, a trajetoria do desenvolvimento da infancia para
a adolescéncia sera a mesma para todos os sujeitos.

O extrato abaixo ilustra algumas das lembrancas dos entrevistados sobre a
teoria piagetiana, porém com superficialidade e distor¢fes. O graduando lembra de
alguns aspectos pontuais, mas nado consegue explica-los e depois, se contrapde a

teoria, trazendo a questdo do adormecimento.
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Vermelho: Piaget, pelo que me lembro, tem o primeiro estagio que é o sensério motor que
vai de zero a alguma coisa, depois tem o marco simbolico que a crianca vai para a

representacéo das coisas. [...]Jai depois, se hdo me engano, tem a fase do adormecimento.

No extrato abaixo, ao referir-se as fases de desenvolvimento, o graduando
verbaliza que essas informagcbes ou lembrancas sobre as etapas, passam
despercebidas durante o trabalho desenvolvido com as criancas. Diz reconhecer sua
importancia, ainda que so se refira a elas, como uma forma de saber respostas para
dar aos pais. Em nenhum momento, parece lembrar que sédo estadios pelos quais o
desenvolvimento das criancas se mostra por meio de etapas e niveis de

conhecimento.

Neon: Porque cada fase é uma fase...

Roxo: Na pratica a gente esquece que a gente esta vivendo as fases do desenvolvimento.
Mas é importante essa questdo... E que nem o que a gente estava falando antes, [...] que
€ importante se ter essa nocao de que existe fases de desenvolvimento. Que a crianca vai
passar para outra. E bom, tu ter esse conhecimento também, até para tranquilizar os pais.
As vezes, eles estdo mordendo e os pais ficam aterrorizados. “N&o! Isso é uma fase, ele

esta conhecendo pela boca, mas vai passar”.

O desenvolvimento da crianca ocorre por meio desses estadios, que marcam,
conforme Piaget (PIAGET; INHELDER, 1998), o surgimento de estruturas
sucessivamente construidas. Esses estadios sdo: sensoOrio motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operacfes formais. Piaget ndo define idades rigidas para os
estadios, mas sim que estes se apresentam em uma sequéncia constante.

Na perspectiva piagetiana, € necesséario a atencdo ao conhecimento quanto
aos estadios do desenvolvimento infantii e sua compreensdo como processos
continuos, dinamicos e graduais. Nunca estaticos! Quando ocorre uma modificacao
progressiva dos esquemas de assimilacdo, ela acarreta diferentes maneiras da
crianga interagir com 0 meio, ou seja, de organizar seus conhecimentos visando sua
propria adaptacao.

Os estéadios significam justamente essa forma logica do desenvolvimento da
inteligéncia, que avanca por superacdes. Cada estadio € um estado no sentido de

significar algo estavel, que se mantém durante certo tempo. E no extrato
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abaixo, aparecem ideias que corroboram com as ja descritas, assim como as
colocacdes sobre as testagens que a crianca faz durante seus experimentos e suas
relagbes com outros, dirigidas por seu interesse e sendo assim, gerando

aprendizagens.

Bordé: Manipulando as coisas, ela vai aprendendo sobre aquilo. [...] num estalo, quando
a crianga consegue perceber e relacionar as coisas, depois de muitas tentativas, de

repente ela relaciona e tudo faz todo o sentido.

Vermelho, ao ser perguntado sobre as novas experiéncias da crianca e de
como ela se adapta ao conhecimento novo com relacdo ao que ja possui, responde
com diversidades de explicagbes, mas com algumas aproximagOes da perspectiva
piagetiana. No extrato abaixo, Vermelho descreve sobre desacomodar informacoes,
0 que referencia ideias piagetianos, mas de modo deformado, fragmentado e
superficial, numa sequéncia temporal. Sugere uma assimilacdo de alguma
informacgé&o, um desequilibrio por influéncia externa de outra pessoa e uma possivel a

acomodacéo.

Vermelho: [...] a crianca coloca [a novidade] tipo numa caixa que ela consegue se sentir
a vontade para usar. Até que alguém desacomode ela e cologue numa outra fungéo aquilo
gue foi experimentado.

Para Piaget o0 que importa € como a crianga organiza mentalmente as
informacg@es, caracterizando-se ndo s6 pela quantidade, mas pelas relacdes que
estabelece entre suas informacgdes e de como sabera utiliza-las para as mais diversas
situacbes (aspectos qualitativos). Na teoria piagetiana, as criangcas comparadas a
"pequenos cientistas”, que por meio de suas experiéncias com o mundo de forma
ativa, interagem com este, assimilando informacdes e transformando seus
conhecimentos. Ou seja, para Piaget, é a curiosidade agucada da crianca que a leva
a buscar o novo. Conforme o autor, essa busca da crianca, por tentar solucionar
diferentes situacbes a partir de suas proprias estruturas internas com o0s
conhecimentos ja adquiridos € que potencializa um novo nivel de conhecimento.

Em suma: entre os 11 graduandos entrevistados encontrou-se respostas
diferenciadas em aproximagfes da teoria dos estadios. Eles fizeram referéncias a

estadios como fases transitorias, ao estadio sensoério motor, a um estadio de
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simboliza¢des, a desequilibrios no processo de aprendizagem e construcdo de
conhecimento.
No subtopico Estadio de desenvolvimento também n&o houve respostas

consistentes e aproximacao da teoria.

7 DISCUSSOES DE RESULTADOS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a construcdo conceitual, entre a
teoria e a prética, de graduandos do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino
Superior Publica quanto a nocdo de infancia e quanto ao entendimento sobre o
desenvolvimento da inteligéncia na crianca. Para este fim, a referéncia teorica que
fundamenta a pesquisa é a perspectiva construtivista de Jean Piaget.

Todo o percurso desta pesquisa foi desenvolvido no intuito de oferecer
contribuicdes para a formacéao de professores da educacéao infantil, com perspectivas
fundamentadas na teoria de Jean Piaget. Ao propor como tema a investigacao da
relacdo existente entre a teoria e a pratica na educacao infantil, pressupde-se que 0s
graduandos que trazem por base experiéncias adquiridas a partir de praticas com
criangas — independente de terem algum tipo de formacdo especifica em
desenvolvimento infantil, anterior a graduacdo podem se diferenciar dos outros
educadores, baseando a sua docéncia em ac¢les praticas; construindo, pois, uma
teorizagcdo mais consistente e diferenciada.

A partir da fundamentacéo teorica, definiram-se cinco proposi¢des norteadoras,
das quais algumas perguntas foram fundamentais neste percurso. Sao elas:

a) Cada crianca é diferente em sua maneira de aprender;

b) A educacédo infantil ndo deve ser considerada uma preparacdo para a
alfabetizacao;

c) Teoria e pratica, vinculadas, suscitam maiores expectativas e interesse ao
professor de educacéao infantil, no que se refere a psicologia da crianca e ao seu
desenvolvimento;

d) O convivio e as préaticas educacionais com crian¢as fazem parte da formacéo
profissional continua do professor de educacgdao infantil;

e) O profissional pode atingir um nivel diferenciado de compreensédo e de

interpretacao.
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Dessa forma, a deliberacdo se inicia em andlise do conjunto de interpretacfes
realizadas para as duas categorias. Sob essas pode-se afirmar que, na entrevista,
durante as perguntas que se referiram a mentalidade infantil, constata-se que os
graduandos, de maneira geral, aproximam-se do que é desenvolvido pelo autor em
seu primeiro periodo da obra. Também é possivel verificar que aspectos valorizados
pelo autor (como, por exemplo, a verbalizacdo das criancas para a compreensao de
como pensam) também sdo muito usados pelos entrevistados, até mesmo ao se
referirem a mentalidade dos bebés.

Nesse sentido, as ideias expostas pelos graduandos se assemelham mais aos
conceitos piagetianos de mentalidade infantil, do que a psicogénese. Sabe-se, no
entanto, que o autor, durante toda a sua obra, desenvolve a teoria de forma tal que o
gue fora ilustrado no primeiro periodo da obra aparece no segundo e salienta, ainda,
aspectos com maior profundidade. Isso ocorre até o quarto periodo da obra de Jean
Piaget.

O conjunto de perguntas-base elencadas no roteiro de entrevista

semiestruturada e apresentadas no quadro 3 foram o suporte inicial da pesquisa de
investigacao quanto a compreenséo da relagéo professor/aluno e educador/educando
em atividades de educacdo infantil. Os graduandos partem de suas trajetorias
pessoais, descrevendo a infancia, a educacao infantii e o processo pelo qual
chegaram a escolha do curso de formacéo. Ademais, posterior a isso, relatam como
deve ser o perfil de um professor de educacéo infantil, conforme suas concepc¢des
individuais.
A partir disso, segue-se ao proximo conjunto de perguntas, que investigam a presenca
de pressupostos piagetianos no que se refere a compreenséo sobre a mentalidade
infantil e a psicogénese na formacdo de professores de educacédo infantil em uma
perspectiva piagetiana.

Estas conclusdes retomam as proposi¢cdes tedricas que nortearam a pesquisa
e confronta-las com os resultados alcancados para refletir sobre as possibilidades de
generalizacdo analitica dos mesmos. Como afirma Yin (2015, p. 245) os estudos de
caso nao trabalham com amostras e generaliza¢des estatisticas, entretanto, permitem
generalizagbes analiticas a partir de suas bases teoricas. Buscou-se explicitar e
explicar as interpretacdes tedricas estabelecidas na analise e na discussdo dos dados
coletados nas entrevistas. Nesta finalizacdo da dissertacdo procura-se sintetizar as

ideias principais sobre o0 alcance da pesquisa.
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No tocante a primeira proposi¢éo: cada crianca é diferente em sua maneira
de aprender, 0o segundo conjunto de perguntas do quadro 3 elucida o pensamento
dos graduandos em relacdo a mentalidade infantil e busca identificar como estes
relacionam as questfes individuais com o que é desenvolvido pelo autor, quanto ao
sujeito universal. Conforme a teoria piagetiana, cada crianga, como sujeito
psicoldgico, é diferente, mas ha algo comum no desenvolvimento de todas elas, que
foi investigado pelo autor, e que diz respeito a psicogénese do sujeito epistémico e
universal.

E neste fato, encontram-se muitos equivocos nas respostas dos graduandos.
Piaget trabalhou no sentido de procurar o universal, o que é comum a todos
independente de cultura, educacdo, posses, etc. Para o autor, a sequéncia dos
estadios serd sempre a mesma, ainda que varie de crianca para crianga.

Nas entrevistas realizadas com os onze entrevistados, todos demonstraram
compreender a diferenca existente entre a forma de pensar da crianca e do adulto.

Demonstram essa compreensédo através de observacdes e vivéncias sobre as
criancas de mesma idade, que possuem algumas caracteristicas semelhantes ou que
passam por momentos parecidos em seu crescimento. Porém, ainda né&o
compreendem a proposta trabalhada pelo autor sobre a ideia de universal, da busca
pelo que € comum a todos, mas que independe de trajetérias de vida semelhantes.
Nos extratos de fala sobre o tema aparecem mais as referéncias a individualidade das
criancas, do que o reconhecimento do que elas tém em comum.

Conforme as falas demonstram, os graduandos consideram a necessidade de
se exercer uma defesa da crianca, por parte do educador, em uma sociedade de
concepcOes antigas que tenta conter e dirigir os pequenos como se estes fossem mini
adultos. Ademais, fazem criticas e argumentam que se deve permitir que a crianca
tenha infancia e que lhe seja dado o direito de ser propriamente criangca. Contudo, os
graduandos entrevistados na pesquisa nao explicam como ocorrem 0s processos de
desenvolvimento das criancas seja na dimensdo individual, seja na dimensao
universal.

Entretanto, cabe reconhecer que a ideia de uma mentalidade infantil que
diferencia criangas e adultos é referenciada com maior frequéncia pelos entrevistados
que se aproximam das ideias elaborados por Piaget.

Essas questdes universais estudadas pelo autor e que os extratos de fala néo

relatam, ficam mais evidentes nas lacunas de interpretacdo presentes na segunda
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categoria: psicogénese. Pode-se deduzir que a compreensao da mentalidade infantil,
especialmente a distincdo crianca e o adulto, a partir de experiéncias praticas com
criancas nao abarcam sua relacdo com a teoria dos estadios, que traz, de maneira
mais clara, a explicacao dos processos do desenvolvimento da inteligéncia.

Para a teoria piagetiana, a compreensdo de que a mentalidade infantil é
diferente da do adulto afeta a relacdo professor aluno; haja vista que, para Piaget
(1993)2%, um professor s6 sera capaz de perceber o ponto de vista da crianca e de ter
um olhar diferenciado com relacdo a ela, quando consegue descentrar-se. Se ele nao
0 consegue é porque se utiliza da sua perspectiva de adulto como Unica possivel. E
isso comprometera o seu trabalho educativo.

Em suma, a pesquisadora acredita que a pesquisa corrobora a proposicao no
sentido de que a mesma se mostrou relevante para alcancar uma compreensao das
relacdes teoria pratica estabelecidas pelos investigados.

Quanto a segunda proposicdo, A educacdo infantil ndo deve ser
considerada uma preparacdo para a alfabetizacdo, no ensejo de discusséo,
retoma-se a questdo sobre o objetivo proposto para a educacédo infantil em nosso
Pais, seus parametros e idealizacBes. Estes, prezam pelo desenvolvimento integral
da crianca referentes a educacgao proposta em escolas de educagao infantil para
criancas de zero a seis anos de idade.

Entre os entrevistados, de onze graduandos, ha seis deles que atuam na
pratica com criancas desde o bercario (a partir de seis meses de idade) até o pré-
escolar 1l (a partir de seis anos). Metade deles, em escolas de educacgao infantil
publicas e metade em escolas de educacéo infantil privadas. Identifica-se que séo
poucas as diferenciacfes entre essas instituicdes e, que se revelam mais, quanto a
disponibilidade de ambientes estruturados e materiais ou condi¢des financeiras das
criangas e pais. Quanto a metodologia, ambas demonstram apegar-se ao que sera
descrito nesta proposicdo. Conforme as entrevistas e evidéncias de extratos, estas
escolas de educacao infantil, na maioria das vezes, sdo descritas com caracteristicas
gue se assemelham as reproducdes, as repeticbes ou aos ensinamentos mecanicos,
sugerindo o interesse pela preparagéo da crianca para a alfabetizacéo. Muitas vezes,

a educacao infantil por ser anterior ao ciclo reconhecido como de alfabetizacéo da

26 Originalmente publicado em 1923
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crianca, acaba sendo considerada uma preparagdo para a mesma, em que as
criancas devem aprender letras, nameros, figuras, géneros, etc.

Esta pesquisa, no entanto, insiste nas ideias piagetianas que incentivam a
crianga e o professor de educacdo infantii a serem ativos e descobridores de
informagdes. Por meio da curiosidade, da ludicidade e das brincadeiras, que conforme
Piaget (1990)?7, tornam-se o diferencial na busca de diversas conceituacdes, que
podem ser assimiladas durante todo o desenvolvimento da crianca. Nesse prisma, a
primeira proposi¢do descrita acima, incrusta-se a segunda, pois é necessario
conhecer a crianca de uma forma diferenciada do adulto para ter a compreenséo de
gue em seu desenvolvimento tudo acontecera a seu tempo (PIAGET, 1990)% e que a
crianca durante suas fases postuladas por Piaget, passara por varias etapas de
representacdes e simbolismos que a constituirdo.

E essencial que o professor de educacgdo infantil, os gestores e toda a
comunidade escolar, compreenda que essa etapa da educacdo das criancas, nao
deve ser vista como preparacdo para a leitura e a escrita, mesmo que conscientes,
gue tudo o que for desenvolvido nessa fase de vida da crianca, refletira nas
posteriores. As criangas nesta idade ndo devem ser instigadas a aprenderem de
maneira repetitiva as letras, os nameros, as figuras, os géneros, etc. Conforme
Piaget (1993)?°, a crianca inicia sua aprendizagem de maneira natural e espontanea
e e dessa forma que ela constréi as no¢des basicas, como por exemplo, entre estas,
as que o autor denomina como as relacbes topoldgicas, projetivas e euclidianas.

Para Piaget (1993)%°, as relacGes vivenciadas pela crianca durante seus
primeiros anos de vida, serdo essenciais para todo 0 seu processo construtivo e,
portanto, é muito importante que suas singularidades sejam observadas e
respeitadas. Conforme o epistemodlogo, quanto mais relacées esse sujeito tiver, mais
condi¢cdes de extrair maior quantidade de caracteristicas e propriedades existentes
nos objetos de conhecimento.

Durante o desenvolvimento das criancgas, junto ao conceito de representacao e
simbolismo, Piaget (1978) denomina de “Jogos” um conjunto de atividades ludicas que

propiciam o desenvolvimento do sujeito. Para Piaget, esses jogos e as brincadeiras

27 Originalmente publicado em 1975.
28 QOriginalmente publicado em 1975.
29 Originalmente publicado em 1923.
%0 Originalmente publicado em 1923.
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tornam-se significativos a partir do interesse dispensado pela crianca, e fazem parte
do seu desenvolvimento. Quando a partir de brincadeiras de faz de conta e a
manipulacdo de materiais variados, ela passa a reconstituir, reinventar coisas e
eventos, a partir de sua estruturagdo mental bem mais elaborada.

Durante as perguntas relacionadas a representagao e simbolismo, as respostas
aparecem com maior disparidade e distor¢cées com relacdo ao que Piaget desenvolve
em sua teoria. O brincar e a ludicidade mostram-se durante as respostas e depois nos
extratos, como essenciais para que a crianca se desenvolva. Porém, dois entre os 11
alunos entrevistados, ndo demonstraram essa compreensao com relagao a ludicidade
ligada a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas. Constata-se certa
distorcdo ou desvinculacdo entre o significado do brincar e a aprendizagem da
maneira desenvolvida pelo autor e anteriormente esbogada em argumentos.

A proposicéo permanece vélida para nortear outras pesquisas, pois corrobora
de com a discusséo do tema.

Conforme a terceira proposi¢cdo, Teoria e pratica, vinculadas, suscitam
maiores expectativas e interesse ao professor de educacéo infantil no que se
refere & psicologia da crianga e ao seu desenvolvimento. A esta proposi¢ao inclui-
se 0 segundo e o terceiro objetivo levantados na pesquisa e todo o seu conjunto de
perguntas realizadas durante a entrevista, objetivo que se destaca por investigar a
presenca de pressupostos piagetianos quanto a compreensdo da mentalidade infantil
e do desenvolvimento nos periodos iniciais da crianca e investigar as explicacdes
dadas [pelos graduandos] para as acbes praticas, suas coordenacdes e
representacoes feitas pela crianca.

Conforme os dados coletados e evidéncias das entrevistas, identifica-se que as
expectativas e interesse da maioria dos graduandos que ja atuam na pratica com
criangas, suscita a busca e o interesse por leituras que se referem a educagao infantil
e formas de trabalhar com as criancas. Ainda que conforme as respostas, estas
leituras ndo sejam realizadas diretamente nas fontes. Dos onze entrevistados, os trés
gue ndo atuam de alguma forma pratica com criancas, demonstram menos
expectativas e interesse nessa procura.

Porém, identifica-se que quanto a procura e interesse de conhecimentos
voltados especificamente para informacfes sobre as etapas ou estadios em que as
criangas se encontram em seu desenvolvimento, ndo ocorre esse interesse. Nesse

sentido, imagina-se que, de certa maneira, todo o pedagogo pensa a crianca e a
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infancia de uma maneira que o remete a sua prépria educacao e seu desenvolvimento.
Esse pensamento pode ser enriquecido por outros diversos aspectos, como: 0S
aspectos historicos, 0s sociais e 0s culturais; por experiéncias e observacdes; assim
como por informagdes sobre a infancia e as criangas assimiladas por meio de filmes,
de livros, de momentos com parentes, com vizinhos, assim como, no curso de
formacao, etc.

Entender como os graduandos compreendem a teoria do desenvolvimento
infantil e concebem a ideia de génese de estruturas cognitivas elucidard o quanto
dessa interpretacdo e compreensao caracteriza-se pelos conhecimentos de
Epistemologia Genética. O quanto estes demonstram conhecer sobre a sucesséao de
etapas que a criangca passa em seu crescimento, os diferentes momentos e
caracteristicas préprias de cada estagio, que conforme Piaget, é universal.

Identifica-se na pesquisa, dois graduandos que pela experiéncia de alguns
anos de prética, por desenvolverem atividades com criancas durante bastante tempo
e que demonstram caracteristicas de serem observadores bastante ativos, conforme
seus relatos e extratos, por vezes, em assuntos concernentes a etapas das criangas
ou exemplos, conseguem expor alguma informacédo, baseando-se em sua préatica.
Ainda que demonstrem ndo compreender o que verbalizam como teoria e nem mesmo
como teoria piagetiana. Por vezes lembram de informacdes desconexas e avulsas,
demonstrando a fragilidade do conhecimento.

A esse fato, esta proposicao nos da a oportunidade para lembrar que Piaget,
mesmo sem ter desenvolvido seu trabalhado com viés pedagdgico, discorre sobre “ser
pedagogo”. Piaget (1998, p. 17)3%, afirma que os professores de educacao infantil deve
conhecer ndo apenas 0 que precisa desenvolver com as criancas, mas também os
mecanismos da inteligéncia infantil, assim como as diferentes maneiras de se ensinar.
O autor relembra que, esses sdo mecanismos nos quais a pedagogia precisa estar
apoiada. Conforme citado anteriormente.

Por esta proposicdo, had a intencdo de se refletir acerca da novidade, na
educacao infantil brasileira, em que, por lei, as criancas devem ser matriculadas em
instituicdes de ensino, de maneira obrigatéria, a partir dos quatro anos de idade. Por
esse motivo, a pesquisa propde um alerta para que a educacdao infantil em nosso Pais

nao seja realizada de maneira contraria a ideia que Piaget defende, pois, para ele, a

31 Originalmente publicado em 1949.
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fim de que ocorra a construcdo do conhecimento, € importante que o educador
conheca as criangas e as suas etapas ou niveis de conhecimentos.

Para Piaget, € muito importante que o adulto tenha esse outro olhar com
relagéo a crianga, e compreenda a forma como ela raciocina e como desenvolve suas
acOes e pensamento. Se o professor tiver a compreensdo dessas nocOes, a
aprendizagem da crianca acontecera de maneira mais eficiente. Dessa forma, essa
proposicao corrobora a afirmacao da importancia de que os professores de educacao
infantil, monitores e auxiliares que desempenham seus trabalhos com criancas de
zero a seis anos e onze meses (BARBOSA 2009, p. 7-8) “sejam conhecedores de
teorias de desenvolvimento infantil” e de como as criancas pequenas constroem seus
conhecimentos.

Conforme os extratos, no tocante ao que a teoria piagetiana traz com referéncia
a maneira como inicia o conhecimento na crianga, como a crianca se desenvolve e
aprende, etc., do grupo de onze entrevistados, nove assemelham-se a questdes
trazidas por Piaget e dois apresentam distorces mais destacadas e diferenciam-se
consideravelmente. Dos oito entrevistados que trazem semelhancas com a teoria
guanto a importancia das primeiras a¢cdes da crian¢a, dos movimentos e experiéncias,
aparece algumas distor¢des, o que demonstra a falta do conhecimento tedrico mais
aprofundado quanto a maneira como a crianca interage com o meio e assimila
conhecimentos, numa perspectiva piagetiana.

Salienta-se que, nas evidéncias, nenhuma linha tedérica além da piagetiana
aparece com seguranca e demonstracdo de conhecimento tedrico ou pratico mais
aprofundado.

Na proposicado, O convivio e as praticas educacionais com criancas fazem
parte da formacao profissional continua do professor de educacao infantil e
essa pratica colabora em sua formagao individual. Nesta proposi¢éo, o pontual é
a ideia de que muitos professores, monitores e auxiliares de educacéao infantil que
ainda ndo possuem conclusdo em sua formacado, ainda assim, em suas praticas
educacionais, constroem alguns conhecimentos que sdo baseados em observacoes
e vivéncias praticas com criancas, relacionados ao que Piaget descreve no inicio de
sua teoria quanto a mentalidade infantil, anterior a estudos mais aprofundados sobre
as fases de desenvolvimento infantil.

Na proposicdo, investiga-se a diferenciacdo, feita pelos graduandos, entre

condutas adaptativas infantis mais simples/elementares e as mais complexas e como
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eles explicam as transformacdes. Também se objetiva, a investigacdo quanto a
presenca de indiferenciacdes, distor¢cdes e erros nos pressupostos expressos pelas
participantes.

A referida pesquisa, apds a coleta e analise de dados, demonstra, que a
afirmacao é positiva quanto a primeira categoria e o primeiro subtopico pesquisado.
Mas diferem quanto aos demais. Esses professores para responderem a primeira
categoria e subtopico, se orientaram para suas respostas pela observacao ativa em
seus relacionamentos com as criangcas e quanto aos resultados de suas acdes com
as mesmas.

Ao que concerne ao segundo subtopico (representacdo e simbolismo) em
diante, a experiéncia pratica demonstra algumas facilidades nas respostas por meio
de observacbes ativas e exitosas, porém sem aprofundamento teérico na
argumentacdo. Caracterizam-se por respostas, com inicio de distor¢des.

Em sintese, identifica-se que esses profissionais se tornam capazes de
incorporar algumas observacfes analogas as de Piaget aos seus métodos
pedagogicos, mesmo que ndo consigam expor o principio tedrico utilizado. Porém
guanto mais aprofundada fica a teoria, mais informacdes distorcidas aparecem nos
comentarios.

Na proposicédo seguinte O profissional pode atingir um nivel diferenciado
de compreenséao e de interpretacado. Esta proposicdo defende que o professor de
educacdo infantil, ao refletir sobre sua pratica e associa-la com a teoria piagetiana
e/ou outras teorias, enquanto profissional, pode atingir um nivel diferenciado de
compreensao e de interpretacdo. A constru¢ao de conhecimentos praticos e as trocas
anteriores o qualificam como possuidor de um olhar mais amplo, que o especializara
de maneira mais eficiente. Desta forma, esta proposicao, retoma a questao sobre o
objetivo proposto para a educacdo infantii em nosso Pais, seus parametros e
idealizacdes.

Estes, prezam pelo desenvolvimento integral da crianca e que, portanto,
tendem a valorizar uma qualificacéo que vai além do tedrico, assim como também do
pratico. Ou seja, uma qualificacéo diferenciada, que compreenda a crianca e saiba
interpretar o que a teoria descreve na pratica.

Por esta proposicdo, ha a intencdo de se refletir acerca da novidade, na
educacdao infantil brasileira, em que, por lei, as criancas devem ser matriculadas em

instituicbes de ensino, de maneira obrigatéria, a partir dos quatro anos de idade.
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Portanto, faz-se necessario que o profissional seja reflexivo e conhecedor de sua area
de estudo. Conforme o que se defende aqui, um profissional que traz conhecimento
obtido por anos de experiéncia e, hoje, é incentivado a dar continuidade por meio de
cursos e especializagdes, transforma-se em um professor reflexivo, capaz de
compreender suas préprias acdes e explicar porque tomou tal decisdo, mobilizando
para isso 0s conhecimentos de sua especialidade.

Ou seja, o perfil de profissional de educacao infantil descrito e proposto no texto
refere-se a um profissional ativo que, para cada situacdo e novidade que exige
reflexdo e dialogo, exerce um saber-fazer solido, tedrico e pratico, consoante a
fundamentacéo elaborada nesse estudo pela teoria epistemolégica.

Isso demonstra que, para a formacédo de professores de educacédo infantil, é
necessario que haja a compreensao de que a crianga possui um percurso préprio de
desenvolvimento, diferenciado do adulto, mas que conforme Piaget, assemelha-se a
outras criangas, no tocante ao que compde o sujeito universal. Essa compreenséao &
importante para que o professor descubra diferentes formas para atingir as diferentes
criangas, que dependendo da fase de desenvolvimento podem ter caracteristicas
semelhantes. No fluxo dessas mudancas, a educacgdao infantil comeca a ser pensada
de maneira diferente da forma como era até enté&o.

Por esse angulo, compreende-se que cada professor traz sua propria
construcéo individual, iniciada desde seu periodo sensorio-motor. Isto €, cada docente
€ muito do que constréi ao longo de sua formagcdo e caminhada académica,
adentrando num patamar proprio e dando inicio a certas escolhas e estudos
progressivos, tornando-se uma compilacdo de suas formacbes e cursos
fundamentados na reflexdo sobre as teorias e as praticas. Essa relacao estabelecida
no curso e a multiplicidade de teorias podem colaborar para reflexdes, fazendo-os

chegar a uma explicacao tedrica, de sistematizacdo/generalizagdo da propria teoria.
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CONCLUSOES

Para finalizar a dissertacao, retoma-se o problema proposto nesta investigacao:
“Que compreensoes tedricas os graduandos do Curso de Pedagogia tém quanto
amentalidade infantil e aos processos de coordenacdes de a¢cdes, nos periodos
sensorio motor e pré-operatorio do desenvolvimento mental da crianca?”, de
maneira a respondé-lo.

Pode-se afirmar que os graduandos que participaram dessa pesquisa
demonstraram interesse e motiva¢des quanto a formacao das criancas de zero a seis
anos, fato que se verifica a partir da andlise de suas falas e da escolha realizada pelo
curso de formacdo em Pedagogia. Muitos destes, inclusive e conforme apresenta o
guadro 3, sairam de outros cursos de graduacédo, justamente objetivando o trabalho
especifico com criancas. Nesse sentido, evidencia-se que estes visam contribuir com
0 processo de aprendizado infantil, seja esta contribuicdo efetivada por meio da
atuacdo como docentes, como monitores ou como auxiliares de educacao infantil.
Estéo, pois, conscientes de que a atuacéo e a presenca do profissional da educacéo
traz sentido e contribuicbes aos momentos vivenciados pelos pequenos, durante o
periodo de creche ou de escolas de educacéo infantil.

Nessa conducado, foi possivel concluir que uma expressiva parte dos
graduandos entrevistados finaliza o curso de Pedagogia ou de formacé&o/capacitacao
em Educacédo Infantii sem que conhegcam, com a profundidade apropriada, os
principios estudados e desenvolvidos por tedricos reconhecidos por sua influéncia
para a Psicologia infantil. Apesar de ser possivel identificar, na fala destes,
consideravel multiplicidade de informacdes, a analise dos extratos recolhidos em
entrevista explicita que essas informacfes se misturam, tornando-se frageis e pouco
consistentes.

Os estudos e as evidéncias apresentadas nesta pesquisa demonstram a
necessidade de se investigar a forma como se constitui (ou ndo) o aprofundamento,
guanto ao estudo do desenvolvimento infantii e das diferentes etapas do
desenvolvimento psicoldgico das criancas, nos referidos cursos de formacao. Dessa
maneira, objetiva-se, que os futuros profissionais possam compreender como as
criancas se desenvolvem, como aprendem, como constroem seus conhecimentos e,
por fim, como se adaptam as situacdes diversas; superando, pois, suas defasagens e

suas dificuldades ao passar de um nivel de conhecimento para outro. Julga-se,
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importante que esses profissionais de educagdo infantil construam competéncias e
conhecimentos que favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

A partir dos dados colhidos, conclui-se que os graduandos entrevistados, ja no
quinto semestre demonstram reconhecer os pensamentos infantil e adulto como
distintos entre si. Dessa maneira, entendem que a criangca deve ser observada e
compreendida partindo-se de uma perspectiva diferente, isto é, sendo entendida como
sujeito em desenvolvimento - cujo raciocinio, em interacdo com o meio, se desenvolve
cada vez mais. Nessa perspectiva, infere-se que ha compreensao, por parte dos
entrevistados, de que cada crianca aprende de um jeito diferente. Contudo, no que se
refere aos conhecimentos tedricos basicos para a educacdo infantil (teoria dos
estadios), por exemplo) esses graduandos apresentam déficits de conhecimento e,
portanto, de pratica a partir da teoria.

Ao refletirmos sobre a necessidade de haver o aproveitamento das
aprendizagens espontaneas infantis, o que deveria ser uma preocupac¢ao constante
dos professores de educacado infantil e dos demais envolvidos, percebe-se uma
expressiva restricao tedrica que foca a nao “adultizacdo” da crianga. Assim, conserva-
se uma conjuntura na qual as criancas ndo sao observadas ou compreendidas por
suas diferencas de raciocinio e de aprendizagens significativas. Ademais, €
importante delinear que, conforme Piaget, as ja referidas aprendizagens significativas
se possibilitam a partir do desenvolvimento mental das criangas, nas suas interacdes
com o meio.

Nesse sentido, € a partir dos conhecimentos prévios e das estruturas que a
crianca ja possui que ela construird novos conhecimentos, ajustando os elementos
novos em sua igualmente inédita construcéo. Isso posto, esse processo nao termina,
pois é um fenbmeno continuo que sempre se renova.

Outro ponto a destacar € que a formacao inicial do professor de educacédo
infantil pode comegar antes mesmo dos cursos especificos: de magistério, de auxiliar
de educacao infantil ou de atendente de creche, de cursos de extensao sobre o tema,
de pedagogia ou de especializacdes. O convivio e as praticas educacionais com
criangas constituem um ponto de partida da formacéo profissional continua.

Observa-se que muitos desses graduandos e professores de educagéao infantil,
mesmo sem demonstrar profundidade tedrica quanto ao desenvolvimento infantil,
desempenham um bom trabalho em suas préaticas educacionais e constroem

conhecimentos com base em suas experiéncias com as criancas. Contudo, por nao
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conhecerem com profundidade as etapas de desenvolvimento cognitivo infantil, ndo
possuem a compreensao de que existem niveis graduais de conhecimento e de que
0 sujeito em processo de aprendizado os atinge aos poucos, isto €, conforme sua
propria estruturagdo interior. Ndo obstante, lhes falta a compreensé@o de que essa
estruturagcdo é endogena, construida pela propria crianca e de que se desenvolve por
via de suas acdes e de suas coordenacfes de acdes e operacdes. Isso ocorre com
todas as criancas, no ambito de sujeito epistémico (universal).

Todo o educador que tiver por caracteristica a observacdo ativa dos seus
alunos podera desenvolver seu trabalho com maior éxito, por razdo de se basear na
observacédo dos resultados respectivos as suas acdes. Dessa forma, ao se deparar
com aspectos tedricos que dizem respeito ao desenvolvimento ou a forma de
interacdo entre o sujeito e objeto e sobre processos de aprendizagem, percebera que
estes dao fundamentacdo para a sua pratica e que respondem as suas davidas.

Em reduzida sintese, declara-se que a pesquisa desenvolvida alcancou néo so
0 seu objetivo geral, como também o0s seus objetivos especificos. Nesse sentido,
demonstra-se possivel que a trajetoria particular de cada graduando favoreca a sua
pratica com as crian¢as. Contudo, identifica-se que, quando realizada uma analise
mais profunda do desenvolvimento infantil, uma expressiva parte desses professores
possuem nocdes limitadas e, pode-se dizer, superficiais quanto ao processo de
construcdo do conhecimento pela crianca, que perpassa diferentes fases que,
conforme Piaget, sdo universais.

Em retrospectiva da minha prépria caminhada, e de modo a elucidar o que
argumento por fim, concluo que ndo bastariam as préticas que efetuei para que eu,
engquanto educadora, consolidasse um exercicio pedagdgico consistente. I1Sso posto
gue foi necesséaria a busca por embasamento e por teorias que dessem suporte,
aprofundamento e qualidade efetiva ao que desenvolvia junto as criangas. De maneira
analoga, defendo que o agravamento da educacgdo nacional se interliga ao fato de
gue, no curso de formacao dos professores que se dedicam aos processos iniciais de
aprendizado, ndo se almeja o aprofundamento teérico desejado.

Nessa conjuntura, limitando-se aos conhecimentos praticos - sem que haja,
pois, um baseamento tedrico — o desconhecimento e o despreparo na formacao dos
professores flagela o ensino, pois, dessa maneira, o profissional formado néo se faz
capaz de contemplar a crianca integralmente, isto €, da maneira prevista pelas normas

e pelos parametros educacionais do pais. A partir disso, a pesquisa propde o debate
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e constroi subsidios e proposigbes para que outras pesquisas que tematizem a
formacédo profissional do educador infantil se constituam. Por fim, objetiva-se
incentivar maiores investimentos no campo da educagcdo continuada para 0s
professores da educacédo infantil, de forma a promover a democratizagdo e a

gualificacdo dos meios de ensino.
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APENDICE A — TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FACULDADE DE EDUCACAO — MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: COMPREENSAO SOBRE A MENTALIDADE INFANTIL E A
PSICOGENESE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
EM UMA PESRPECTIVA PIAGETIANA.

Porto Alegre, /| |

lImo. Sr(a). Graduando (a) do Curso de Pedagogia:

Eu, Tania Méarcia da Cunha Rodrigues, aluna do curso de Mestrado em Educac¢éo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientacdo da professora Dra. Maria Luiza Rheingantz Becker,
realizo uma pesquisa de campo que tém como objetivo investigar a compreenséo sobre a mentalidade
infantil e a psicogénese na formacdo de professores de educacdo infantili em uma perspectiva
piagetiana. Os participantes dessa pesquisa serdo os graduandos do Curso de Pedagogia desta
Instituicdo em diferentes semestres, categorizados por trés etapas, inicio, meio e final de curso. Os
dados serdo coletados da seguinte forma, ndo havendo nenhum outro método alternativo para a
obtencd@o das informacdes necessérias: realizando entrevistas individuais, que serdo gravadas em
audio, com os graduandos que se enquadram em um dos seguintes critérios: A partir de observagfes
em sala de aula, seréo realizados convites para participacdo nas entrevistas, onde serdo coletados
dados considerados suficientes. b) Graduandos que possuem formagdo no Magistério em nivel de
ensino médio; graduandos que ja séo professores; graduandos com ensino médio normal; graduandos
que possuem formacgéo Superior. Vale ressaltar que sua cooperacao é voluntaria e sigilosa, sendo os
dados utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, mas esses poderdo ser apresentados em
eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem expor a identidade dos participantes ou da
instituicdo. Fica esclarecido que € possivel desistir e recusar-se a participar a qualquer tempo, sem que
isso acarrete qualquer penalidade ou prejuizo. Esclarece-se ainda que os participantes nao terdo
guaisquer despesas, que essa pesquisa ndo propicia riscos previsiveis aos sujeitos e que a realizagdo
desta sera autorizada pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFRGS. Agradeco a colaborag&o e coloco-
me a disposi¢do, em qualquer momento da pesquisa, para sanar quaisquer duvidas. Tania Marcia da

Cunha Rodrigues E-mail: tania.cunhal0@gmail.com. Quaisquer davidas sobre o trabalho podem ser

retiradas com a mestranda ou com a professora orientadora do projeto, Dra. Maria Luiza R. Becker,

contatar o Pds-Graduacao em Educacéo pelo telefone (51) 3308-3428.

Atenciosamente,

Tania Marcia da Cunha Rodrigues



