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Em artigos de 1993, 1994a e 1994b, o
professor Dr. Dartagnan P. Guedes ¢ a profes-
sora Ms. Elisabeth P. Guedes apresentam uma
proposta de curriculo de EF direcionado a pro-
mocao da saude (PS), numa importante con-
tribuicao para a pedagogia da educagdo fisica
(EF). Tal esforgo tem, no minimo, o mérito de
procurar o didlogo com a pratica, caminho in-
dispensavel para a construcdo de uma teoria
da EF.

A leitura dos ja citados artigos levou-
nos a refletir sobre pontos que demarcam di-
ferencas, ¢ antagonismos, entre a proposta pe-
dagdgica em tela e aquela que, neste ensaio,
iremos contrapor-lhe com base na pedagogia
critico-superadora (coletivo de autores, 1992).
Discutiremos ainda alguns pontos positivos,
impasses tedricos ¢ debilidades em ambas as
propostas, visando contribuir na construcao de
uma perspectiva critica na pedagogia da EF.
Em tal perspecitva, defende-se a "analise cri-
tica das realidades sociais, sustenta-se as fina-
lidades sodcio-politicas da educagdo" (Li-
baneo,1994,p.32). Essa postura ndo tem como
"institucionalizar-se numa sociedade capitalis-
ta; dai ser um instrumento de luta dos profes-
sores ao lado de outras praticas sociais"
(ibidem). Para tanto, vamos-nos valer, no am-
bito da teoria da EF, da concepgdo pedagogica
critico-superadora; no ambito da teoria do cur-
riculo, do referencial da sociologia do curri-
culo (Forquin,1993; Moreira ¢ Silva, 1994).
Langaremos mao também de outras concep-
¢Oes teodricas que se fizerem necessarias, como,
por exemplo, teorias da educagdo (Savia-
ni,1993) ou ainda do movimento humano
(MH) (Ghiraldelli Jr.,1990; Kunz,1991). Pre-
tendemos apontar: a) problematicas teodricas
que potencializem novos avangos na produ-
¢ao teodrica na pedagogia da EF; b) o referencial
da sociologia do curriculo como possibilidade
teorico-metodologica para tal fim; c) propor
outros contornos epistemologicos, politicos e
pedagogicos a proposta de educacao para sau-
de.

DISCUIMNDO Nosso CURRICULO

Com relagao a proposigdo de objetivos
direcionados a PS, a posicao de Guedes e
Guedes” ¢ a de que o fundamento de cada dis-
ciplina € seu contributo especifico, pois a por-
¢do de educagdo que cabe a escola alcangar
baseia-se nas "particularidades das a¢oes di-

datico-pedagogicas de cada disciplina sem
perder de vista o seu todo" (p.6). Essa visdo ¢
colocada como alternativa as ilusdes de um
"pedagogismo" que quer tudo resolver atra-
vés da escola e mais acentuadamente por meio
da EF, mas cujos objetivos seriam presas de
um "discurso emotivo" e "impulsionado por
ideologias" cujo fundamento é uma retorica
desprovida de um embasamento cientifico
mais consistente", veiculador de interesses
corporativos de profissionais de EF que apos-
tam na sua "fragilidade enquanto disciplina
escolar pela caréncia até entao de uma defini-
¢do quanto ao seu corpo de conhecimentos a
ser abordado em seus curriculos" (p.7). Com
isso, 0 "pedagogismo" desvirtua a real funcao
da EF em nossas escolas, ¢ mesmo des-
considera o papel da segunda na sociedade.
Langamos aqui algumas indagagdes: ha como
ndo ser "impulsionado por ideologias"? Um
"discurso emotivo" ¢ anticientifico? Como
Guedes ¢ Guedes podem autodenominar-se
neutros e sem interesses "emotivos" e "ideo-
logicos"? Nossa resposta sera desenvolvida
mais adiante. Prossigamos.

Para os autores, ao considerar-se a real
funcao (qual? De que ponto de vista de classe
e grupos sociais?) da EF em nossas escolas e
sociedade, os objetivos devem atender quatro
areas de conhecimento: a) motora; b) cog-
nitiva; c) afetiva e d) social. Cobrindo essas
areas, espera-se alcancar o objetivo geral de
prover o educando com conhecimentos para a
adog¢ao de um estilo de vida ativo, saudavel e
auténomo ao longo de toda vida.

Guedes e Guedes criticam tanto contel-
dos esportivizados, que pouco permitiriam a
consecucao de objetivos pedagogicos e de-
monstram-se defasados, quanto contetidos de
um "intelectualismo" que pretende a "transfor-
macao dos valores socio-culturais dos edu-
candos e da sociedade de forma geral", atra-
vés da busca de algo que denominaram "cons-
ciéncia corporal" (p.7), e que acarreta uma
subvalorizagdo dos fundamentos bioldgico-
motores dos educandos.

Com contetdos direcionados a PS, bus-
ca-se atender: 1) "as deturpagdes existentes em
termos curriculares nessa disciplina"; 2) pre-
encher a lacuna deixada pela auséncia da ten-
déncia da PS. Para tanto, os conteidos devem
"apresentar uma disposi¢do seqiiencial e or-
denada" de acordo com as séries e graus esco-

21



Todo ato
pedagdgico é um
ato politico
devidamente
"impulsionado por
ideologias” e
carregado de
"emotividade ",
mesmo nos
discursos
pretensamente
desideologizados.

Movimento - Ano-IV - N° 7 - 1997/2

lares (p.8). No caso de haver coincidéncia de
unidades de ensino, a cada série deve haver
uma oferta de atividades compativeis com ex-
periéncias anteriores dos educandos, e aumento
da profundidade e complexidade das mesmas.

Ap0s a exposi¢do de um arcabouco teo-
rico relativo aos conteidos, bem como de um
quadro expositivo dos mesmos (julgamos des-
necessario reproduzi-los aqui), os autores en-
cerram sua abordagem refor¢ando pontos ja
colocados ao longo do texto, comprometen-
do-se a publicar, no futuro, sugestdes quanto a
atividades de aulas e avaliagdo. A partir desse
momento, nossa atencao recaira mais de perto
sobre as referéncias (manifestas ou latentes)
do texto, relativamente a uma teoria da EF.

Consideramos que, em sintese, as ex-
pectativas em torno de uma tal teoria seriam:
a) poder fundamentar essa pratica na escolar,
dizendo as necessidades que atenderia e qual
sua indispensabilidade no curriculo; b) propor
uma concepg¢ao de curriculo, definindo a fun-
¢do da escola, o saber (conteudo) de que vai
tratar, como seleciona-los ¢ sistematiza-los; c)
propor e fundamentar uma metodologia de
ensino e d) uma proposta de avalia¢ao do en-
sino (Bracht, 1992).

A fungéo precipua dessa teoria é funda-
mentar a pratica pedagogica em EF. Esta-
belecida essa fungdo primeira de uma teoria
da EF, deparamo-nos com um de seus aspec-
tos delimitadores: a questdao axiologica, pois
todo ato pedagdgico ¢ um ato politico devida-
mente "impulsionado por ideologias" e carre-
gado de "emotividade", mesmo nos discursos
pretensamente desideologizados.

Enfim, toda teoria pedagdgica enfrenta
a questao dos valores no plano da ética e faz
opgdes conscientes em torno de visdes de mun-
do, de homem e de sociedade (Bracht, ibid).

Nesse caso, pensamos que 0s autores
permanecem presos a uma visao funcionalista
de educacao e, nessa visdo, ndo se questiona a
ordem capitalista. Ao contrario, a intengdo ¢
seu "bom" e "harmodnico" funcionamento.
Assim, a questdo axioldgica ¢ resolvida com
uma opgio pelos valores dominantes’. Isso fica
mais claro quando, por exemplo, os autores
justificam um repensar dos programas de EF
por que: a) ndo mais de 15% de nossas crian-
cas ¢ adolescentes apresentam indices mini-
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mos de exigéncia motora adequada a um cri-
tério de saude satisfatorio; b) 13 a 15% apre-
sentam taxas de adiposidade elevadas, mesmo
antes do periodo de maior acimulo de gordu-
ra. Com esse diagnostico no ambito das cién-
cias naturais, concluem que, na atual realida-
de brasileira, a EF ndo permite atingir "niveis
de aptiddo fisica relacionada a saade" (p.6),
deixando repercussdes em geracdes futuras.
Para os autores, a Legitimidade pedagdgica da
EF (sua fungdo social) vem do seguinte fato:
dados e estudos indicam que a populagio adul-
ta apresenta doengas e disturbios dege-
nerativos, decorrentes da auséncia de estilo de
vida que incorpore a pratica de atividades
motoras. E, a escola em geral, ¢ a EF em parti-
cular, teriam uma contribuicdo decisiva para
reverter esse quadro. Inferimos entdo que, se
no futuro, a populagdo adulta apresentar baixa
consideravel nas doengas relativas ao hipo-
cinetismo/sedentarismo, a EF teria cumprido
seu papel com eficacia.

Evidentemente, concordamos com a in-
corporagdo do exercicio fisico em nosso dia a
dia, mas ndo partilhamos dessa visdo fun-
cionalista, pois uma teoria da EF deve ter cla-
reza quanto a um projeto socio-politico a ser
eleito e perseguido. Pensar para a EF uma fun-
¢ao social que ndo a faga pensar a Nova/Outra
sociedade em que os sujeitos adotardo um
Outro/Novo estilo de vida, desconsiderar as
discussoes feitas por autores que abordam de
forma progressistas a PS*, é omitir-se de re-
fletir criticamente e tomar uma atitude politi-
ca, diante da sociedade capitalista brasileira.
No texto transparece a idéia de que todo (or-
ganismo social) € positivo e funcional, nio
devendo ser contestado (de fato ndo o é); ha,
entretanto, uma disfun¢do no organismo, ca-
bendo aEF intervir (neste "6rgdo doente") re-
vertendo esse quadro disfuncional. para que o
organismo volte a funcionar harmonicamente.
Logo, a visdo funcionalista é clara, e reflete
uma ideologia liberal implicita. Vale ressaltar
com Moreira (1990) que, em se tratando de
teorias do curriculo, a questdo do exame dos
fins socio-politicos delas, ¢ um bom critério
para identificar e recusar propostas conserva-
doras.

Assim, acreditamos que essa legiti-
macao da EF, além de comprometida com o
status quo, deixa pelo menos uma lacuna: a
legitimidade de uma disciplina deve basear-se
nos contetidos que so ela, e nenhuma outra,
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pode trabalhar com os alunos. Essa ¢ a per-
gunta pelo saber de que trata a EF, como sua
"area" de responsabilidade exclusiva na esco-
la. Se a essa disciplina cabe proporcionar in-
formagdes tedricas e experiéncias praticas so-
bre as atividades motoras, na medida em que
criangas em idade escolar j& "incubam" fato-
res de riscos relativamente a, por exemplo,
cardiopatias; a ela também deve caber prestar
tantas outras informagdes e experiéncias, ja
que, por meio de atividades desenvolvidas em
aulas de EF, criangas em idade escolar tam-
bém ja "incubam" valores sociais burgueses.
Mas, perguntemos: qual desses polos atacar
com o saber pertinente a disciplina EF? Nao
sera que os dois seriam alvos de interesse des-
sa pratica pedagogica? Fica claro, pelas suges-
tdes de conteudos-objetivos propostos, que
apenas o primeiro polo sera objeto de interes-
se, numa visdo biologicista da parte de nossos
autores.

Em nossa opinido, o saber escolar de que
trata a EF deve instrumentalizar os alunos para
uma autonomia quanto a exercitacdo fisica
permanente. Mas também deve instrumen-
taliza-los para entender que no MH néo ficam
"registradas" apenas repercussdes organico-
fisiologicas, mas também signos historico-cul-
turais determinados e, alias, sem "compreen-
sdo a respeito dos signos tatuados em seu cor-
po pelos aspectos sdcio-culturais de momen-
tos historicos determinados", dificulta-se, ao
ser humano, perceber que seu corpo expressa
o discurso hegemonico de uma época, e que a
compreensao desse "discurso", bem como de
seus determinantes, "¢ condi¢do para que ele
possa vir a participar do processo de constru-
¢ao de seu tempo" (Castellani P, 1988, p.221).
Com isso, queremos dizer que o saber da EF
foi/é construido numa dialética entre o orga-
nico-fisiologico e o historico-cultural. E esse
contexto historico-cultural que confere ao MH
certo sentido/significado (Bracht, 1992) ¢ im-
prescindivel para que superemos uma interpre-
tagdo apenas técnica das acdes humanas que
ocorrem numa aula de EF. Alias, pesquisas
como a de Kunz (1991) reclamam por estudos
do MH que o considerem segundo outros
parametros que ndo apenas aquele fornecido
pelo positivismo, que acaba por conferir uma
visdo "técnica" do MH, sobre a qual ele co-
menta:

"O Movimento Humano nas chamadas Ciéncias
do Esporte, ou Educacgao Fisica, tem rece-

bido sempre uma interpretagdo baseada nas ci-
éncias naturais , ou seja: tem sido interpretado
como um fenémeno fisico que pode ser reco-
nhecido e esclarecido de forma muito simples e
objetiva, independente, inclusive, do proprio ser
humano que o realiza (...) o0 movimento humano
nada mais ¢ do que o deslocamento do corpo ou
de parte deste em um tempo e espago
determinado” (p.163)

Aponta entdo a necessidade de estudos
que se baseiem na antropologia, filosofia e
sociologia entre outras disciplinas, como for-
ma de chegarmos a outras visoes (interdis-
ciplinares) de MH, que o entendem como agdes
de um sujeito que se introduz neste mundo pelo
seu "se-movimentar" e, "de forma dinamica,
através deste, percebe e realiza os sentidos/sig-
nificados em e para o seu meio" (Trebels, 1983,
p-21 apud Kunz, op.cit., p.163).

Concepgdes de MH s3o outro ponto
delimitador de uma teoria da EF, e é nesse sen-
tido que procura contribuir Kunz, mas, ja vi-
mos, Guedes ¢ Guedes opdem-se ao "intelec-
tualismo" que defende contetidos "numa pers-
pectiva de transformagdo dos valores socio-
culturais dos educandos e da sociedade em
geral" (p.7). Dessa forma, desconsideram con-
tetidos que necessariamente decorreriam des-
sa outra forma de ndo s6 interpretar o MH, mas
de legitimar a EF a partir das ciéncias sociais,
sob uma perspectiva emancipatoria.

Se retomarmos a idéia de um "estilo de
vida" supostamente neutro e universal, como
também de uma visdo hegemonicamente bio-
logica do MH presentes na teoria de Guedes e
Guedes, podemos explicitar outros aspectos
que debilitam e colocam impasses tedricos a
mesma, a partir do conceito de "conhecimen-
to corporeo” (MacLaren,1991, p.273) e de
"tecnologia politica do corpo" (Foucault,
1977, p.26). Para MacLaren existem "mani-
festagdes intercorporais de hegemonia"
(p.228) nas quais o poder ¢ somatizado, ex-
pressando no corpo tanto submissdo quanto
resisténcia. Esse autor fez um estudo de caso
em escolas canadenses utilizando teorias do
ritual, do teatro e da antropologia para com-
preender como a escola produz seus proprios
rituais, nos quais a corporeidade das/os estu-
dantes funciona como um sistema de apropri-
acdo/aprendizagem de simbolos culturais es-
pecificos, ajudando a conformar certa subje-
tividade nos mesmos. De certa forma, Ghi-
raldelli Jr. (1990) aproxima-se dessa concep-
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¢do quando diz que "o movimento, na EF, es-
teve sempre como instrumento do controle
objetivo da subjetividade" (p.l).

Para MacLaren (op.cit.), "o conceito de
corpo como um local de inscrigdes culturais
estd ganhando importancia como tema de in-
vestigacao entre tedricos sociais contempora-
neos" (p.22), por isso cabe aqueles que dese-
jam ampliar o alcance da perspectiva critica
em educacao reconhecer no corpo um local de
“intextuacdo” e de "corporificagdo", isto &,
"como um local no qual codigos epistémicos
aprisionam 0s corpos em normas sociais"
(ibidem). Em outras palavras, os

"corpos estdo se tornando reconhecidos e ex-
plorados como praticas socialmente situadas e
encarnadas e semioticamente muito vivas. En-
tretanto, devo acrescentar aqui que estudar o
corpo nado significa transforma-lo num labora-
torio textualizado, semidtico, mas antes 'ver o
conhecimento também como um processo de
corporificagdo, isto €, reconhecer o corpo como
a base para nossas relagdes intersubjetivas e
nossos investimentos afetivos na vida social, em
oposicdo a tudo aquilo que se exprerssa através
de formas discursivas de elaboragdo™ (0'neil,
1989 apud ibidem)

Em suma, o investimento das pessoas
em seus corpos esta ligado ao contexto histo-
rico-cultural mais amplo. A proposta de
Guedes ¢ Guedes, entretanto, com uma inter-
pretacdo técnica do MH, ¢ incapaz de manter
dialogo fecundo com essas novas perspecti-
vas abertas no campo da teoria educacional
critica, bem como ndo se potencializa para dis-
cutir como estabelecer novos pontos de refe-
réncia para uma "perspectiva metodologica
que tenha critérios de demonstragao e de for-
necimento de evidéncias no contexto de no-
vas formas de conhecimento disciplinar"
(MacLaren, 1993). E preciso reconhecer, nes-
se aspecto, que o método cientifico é obsoleto
para dar conta desse tipo de empreendimento,
fora de seus padroes cientificistas. Mais a fren-
te, veremos que a pedagogia critico-superadora
se aproxima mais dessa proposta de um "sa-
ber corporal". Mas, desde j4, afirmamos que
suas limitagdes a impediram de melhor desen-
volver sua tese da expressdo corporal enquan-
to linguagem e conhecimento, como objeto de
estudo da EF°.

Quanto a Foucault (op.cit.), uma de suas
contribui¢des ¢ a idéia de que "o corpo esta
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diretamente mergulhado num campo politico".
"As relagdes de poder tém alcance sobre ele;
elas o investem, o marcam, o dirigem, o
supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-
no a cerimonias, exigem-lhe sinais" (p.28).
Foucault também aponta a existéncia de um
"saber" do corpo que "ndo ¢ exatamente a ci-
éncia de seu funcionamento, ¢ um controle de
suas forcas (...): esse "saber" e esse controle
constituem o que se poderia chamar a tecno-
logia politica do corpo" (p.ibidem). Ora, na
proposta de Guedes e Guedes, estd em jogo
precisamente "a ciéncia de seu funcionamen-
to" - apenas biologico acrescentariamos -,
capazes de fornecer um controle sobre o cor-
po, no sentido de controle de componentes da
aptiddo fisica relacionada a saude em seus as-
pectos tedrico-praticos, motores ¢ fisiologicos.
Novamente, a proposta em tela desconsidera
a historia social de nossos corpos, ¢ perde de
vista relagdes entre corpo-poder-ideologia,
enfim, entre corpo e politica. Aqui, poderia-
mos retomar a visao biologicista dos autores,
sua intencdo de neutralidade ideoldgica, etc...
mas prossigamos.

Nessa proposta, o saber escolar da EF
parece resultar em um "ndo" saber. Um ndo
saber, por exemplo, quanto as implica¢des que
uma sociedade de classes traz a cultura de
movimento de nossos escolares. Segundo Kunz
(1991), as classes populares, que tradicional-
mente também desenvolvem jogos ¢ brinca-
deiras dentro de sua cultura, sdo levadas (pela
industria cultural e tecnoldgica) a tentar, se
possivel, desenvolvé-los dentro dos padrdes
"elevados" da classe dominante. Por outro
lado, essa cultura popular é desconsiderada na
escola, "o que faz com que seu sentido e sig-
nificado sejam reduzidos e substituidos pela
cultura burguesa" (p.102), como o fitness re-
presentando mercantilizagdo e consumo do
corpo (Pirolo,1996), e que, sob efeitos da
midia, torna hegemoénico um modelo corporal
de consumo cuja busca "torna-se necessidade
quase inquestionavel" (Silva, 1996, p.249),
num processo em que "o desejo pelo proprio
corpo", somado a busca desse "modelo", "uma
geracdo de narcisos pode estar sendo forma-
da" (ibid, p.250). E esse "culto ao corpo, se-
ndo impede, dificulta a constru¢cdo de uma
Nova Sociedade" (ibidem). A questdo é, pois,
saber como instrumentalizar alunos/as com
conteudos que permitissem a eles uma leitura/
enfrentamento critico com tais praticas sociais/
corporais.
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Uma visao biologicista dos contetidos
da EF nao nos parece que contribua muito nes-
se aspecto, sobretudo pela sua falta de um exer-
cicio de interdisciplinaridade, sem a qual com-
promete-se uma visdo mais abrangente dos
conhecimentos de que poderia dispor a disci-
plina EF. Nas sugestdes apresentadas, fica con-
templada a relagcdo que conteudos da EF ne-
cessariamente mantém com o ambito das ci-
éncias da natureza, mas falta didlogo com as
ciéncias sociais. O que parece ¢ ndo haver o
entendimento de que realizagdes humanas
como a ginastica, dangas e lutas, por exemplo,
sdo fatos culturais e fatores de cultura, conse-
qiientemente, necessidades humanas, mesmo
biologicas, sdo satisfeitas socialmente (Medi-
na, Soares e Taffarel,1993).

Parece-nos, dessa feita, que so a partir
do ja referido dialogo entre os dois ambitos de
ciéncia, serd possivel tratar conteudos em EF
de forma a desenvolver nas/os alunas/os uma
logica de pensamento e agdo que nao esteja
voltada para o ser humano apenas em suas
nuances bioldgicas; mas que se volte também
para suas relagdes com a cultura e a socieda-
de, o que exige operar com categorias, por
exemplo, da Filosofia, Antropologia e Socio-
logia, necessarias a compreensdo do homem
em sua outra dimensao, histdrico-social. Aqui,
um melhor entendimento nos ¢ dado pelo co-
letivo de autores (1992) quanto a uma teoria
do curriculo que indique certo trato com o co-
nhecimento, tendo em vista desenvolver nos
alunos pressupostos da logica dialética mate-
rialista: "(¢? ¢) o conhecimento matematico, ge-
ografico, artistico, historico, lingiiistico, bio-
logico ou corporal expressa particularmente
uma dimensao da "realidade" e ndo sua totali-
dade" (p.28), admite-se, assim, que o conheci-
mento deve ser tratado metodologicamente de
modo a favorecer a compreensdo da logica
dialética, e ser organizado/compreendido como
"provisorio, produzido historicamente e de
forma espiralada vai ampliando a referéncia
do pensamento do aluno" (p.41).

Uma teoria do curriculo ¢ outro ponto
delimitador de uma teoria da EF, devendo in-
formar sobre a sistematizacdo dessa discipli-
na, esclarecendo quanto a critérios para a se-
leg@o e organizagdo de seus conteudos ao lon-
go do processo de escolarizagdo, entre outros
pontos.

Para Guedes e Guedes, o curriculo deve

desenvolver-se num crescente que permita
manter os/as alunos/as ativos fisicamente den-
tro de niveis de solicitagdo motora que se ele-
vam a cada série de ensino; para tanto, sao
indicadas atividades que envolvam a vivéncia
e o estudo de componentes da aptidao fisica
relacionada a Satde, bem como atividades es-
portivas; recomenda-se ainda um crescente
desenvolvimento de contetidos tedricos rela-
tivos a fisiologia, antropometria, nutricao e
desempenho e prescricao e controle de exerci-
cios, com vista a se alcangar o objetivo de ca-
pacitar o aluno a adog¢do de um estilo de vida
ativo e saudavel, com autonomia para esco-
lher as praticas motoras que lhe sejam conve-
nientes, e saber, sobre estas, manter controle
fisiologico.

Certamente que os autores contribuem
para que seja suprida uma das lacunas mais
evidentes na teoria da EF: sua sistematizagdo
curricular com base numa teoria do curriculo.
Entendemos que artigos como este t€ém muito
a oferecer para que, pouco a pouco, encontre-
mos alternativas cada vez mais consistentes,
no tocante a estruturagdo de contetudos da EF
a partir de teorias do crescimento e desenvol-
vimento humano, bem como da psicologia da
aprendizagem.

No texto, Guedes e Guedes colocam a
necessidade de se escolher contedos que pos-
sam estar direcionados a PS. Como um marco
referencial ficam os componentes da aptidao
fisica (por exemplo, Resisténcia Aerdbica,
Forga e Resisténcia Muscular, Flexibilidade,
Composicao Corporal e Coordenagdo; ver
Barbanti, 1991). Para os contetidos tedricos
fica principalmente a referéncia das respostas
adaptativas do organismo ao esforc¢o fisico.
Aqui, entram, principalmente, teorias da fisi-
ologia, biomecanica, antropometria ¢ nutrigao.
Com esses contetidos, por um lado, o curricu-
lo atenderia ao principio da contemporanei-
dade dos contetudos selecionados’, e também
parece adequado ao objetivo de proporcionar
informagdes seguras sobre respostas e adapta-
¢oes organicas ao esforgo fisico, seu signifi-
cado para a saude, visando estabelecer "o cul-
tivo de habitos saudaveis e a criagdo de poten-
ciais alternativos para o envolvimento de uma
vida ativa fisicamente" (p.8).

Este ¢ o objetivo especifico a disciplina

EF, integrada a um objetivo educacional geral
que os autores revelam quando criticam
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Uma teoria do
curriculo é outro
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rotulagdes de posturas "(...) menos interessan-
tes a formagdo de cidaddos conscientes, por-
tadores de uma capacidade critica e reflexiva
ajustados [ou adaptados] a uma sociedade
moderna e democratica"(p.6).

Com isso, fica claro que, para os auto-
res, uma categoria central para a proposi¢ao
de objetivos educacionais ¢ a adaptagdo. Ora,
ja vimos que objetivos pedagdgicos estdo vin-
culados a questao axiologica. Como os auto-
res optam por nao elucidar o que seria uma
"sociedade moderna e democratica", inferimos
que essa sociedade ¢ a sociedade a que eles se
referem. Dessa forma, chegamos a um quadro
composto com as seguintes categorias: libera-
lismo, funcionalismo, biologicismo, posi-
tivismo e adaptagdo a ordem vigente. Ou seja,
0s autores, em nossa compreensdo, aproxi-
mam-se muito do paradigma que toma como
perspectiva para a EF o desenvolvimento da
aptidao fisica do aluno, a qual tem contribui-
do "historicamente para a defesa dos interes-
ses da classe no poder, mantendo a estrutura
social capitalista" (coletivo de autores, 1992,
p-36).

Ainda no tocante aos conteudos, acre-
ditamos que o critério da relevancia social dos
mesmos € e ndo ¢ atendido, afinal a relevancia
atribuida aos contetidos depende de um julga-
mento de valor referenciado em um ponto de
vista de classe, ndo sendo uma questdo tdo
somente "técnica". Do ponto de vista da con-
cepcao de educagdo assumida por nossos au-
tores, bem como do objetivo especifico pro-
posto a EF, o critério pode até ser considerado
atendido. Mas nao vislumbramos, nessa suges-
tdo programatica, um conjunto de conteudos
que, uma vez colocados de posse de criangas
oriundas das classes populares, possa ajuda-
las a se instrumentalizar para uma leitura cri-
tica da realidade, servindo-lhes minimamente
para um engajamento mais enriquecido cultu-
ralmente nas lutas socio-politicas, inclusive no
que diz respeito a obtengdo de reais condicdes
para a pratica corporal. Aqui, estamos contes-
tando a concepgdo de educacdo politica impli-
cita na proposta de Guedes e Guedes.

Diferentemente, na perspectiva educa-
cional critica, uma educacdo politica visa ca-
pacitar os/as estudantes a

"uma critica politica articulada dos arranjos
existentes, examinando criticamente as diver-
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sas divisdes sociais existentes, a exploragdo e as
misérias de uma sociedade de classes, machista,
racista, etc." (Silva, 1992, p.92)

Na proposta critico-superadora, o cur-
riculo escolar como um todo (e nao apenas a
EF isoladamente "resolvendo os problemas do
mundo"!) volta-se para tais questdes, cabendo
a escola instrumentalizar alunas/os para tal fim.
Nao por acaso a teoria critico-superadora ad-
mite que o ensino do "salto" (unidade didatica
no atletismo) no 2° grau visaria uma sistema-
tizacdo por parte do aluno, do saber sobre sal-
tos e os conceitos que o explicam em sua es-
trutura e totalidade, "desde as leis fisicas e
caracteristicas da acdo no nivel cinésio/fisio-
logico, até as explicagdes politico-filosoficas
da existéncia de modelos de salto" (p.65). Tam-
bém pode explicitar o significado deles "para
si proprio, como sujeito do processo de apren-
dizagem e para a populagdo em geral"
(ibidem). Da mesma forma que pode, por
exemplo, propor um enfrentamento critico a
questdo do fitness ja citada.

Devemos, contudo, reconhecer que nos-
sas idéias a respeito de uma tal educagdo poli-
tica continuam imprecisas e carecem de mais
experimentos praticos ¢ estudos. E sem duvi-
da uma debilidade dos curriculos criticos
(Silva,op.cit.). Mas ¢ valido reconhecer que a
proposta critico-superadora guarda potencial
para posteriores desenvolvimentos nessa dire-
¢do (adiante reforcaremos esse argumento).
Retornemos ao tema da legitimidade pedago-
gica da EF.

Tal legitimagao, acreditamos, deve bus-
car argumentos que centrem-se na Ginastica, nos
Jogos, Esportes, Dangas entre outras formas
fenoménicas do MH historicamente tematizadas
em aulas de EF. Ao tematiza-las, a EF deve pro-
mover a compreensao das implicagdes ndo s
biomecanico-fisioldgicas, mas também sécio-
filosoficas que cercam o MH; tal acervo de co-
nhecimentos gerou a formagdo de uma area
cultural que podemos chamar Cultura Corpo-
ral’ . Por isso, falar no MH deve ser um falar a
respeito de algo concreto, situado historica e
socialmente, essa compreensdo do MH exige
conecta-lo ao corpo que o objetiva, dando-lhe
"forma" e "conteudo", e que também aprende,
"(...) e € cada sociedade especifica, em seus di-
ferentes momentos histdricos € com sua expe-
riéncia acumulada, que o ensina" (Medina, Soa-
res & Taffarel, 1993, p.59).
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Portanto, nao ¢ exatamente a fisiologia
ou a Sociologia aplicadas ao MH, a area de
competéncia dessa disciplina na escola; e sim
essa area da cultura - Cultura Corporal - a qual,
evidentemente, ndo seria compreendida em
toda sua complexidade se optassemos por re-
correr somente a fisiologia ou a sociologia.
Com esse entendimento, que ¢ também uma
proposta de legitimacao a EF, prosseguimos
afirmando que, nesse contexto, nao cabe a EF
assumir a tarefa da PS como a sua tarefa parti-
cular: como se todas as disciplinas na escola
fizessem isso, mas a EF o fizesse mais ainda,
especificamente!

Ora, a teoria critico-superadora identi-
fica-se com a pedagogia historico-critica®, por
isso entende que a democratizagdo da escola
publica e a qualidade do seu ensino vinculam-
se a socializacdo do saber elaborado - histori-
camente produzido, sistematizado ¢ acumula-
do pela humanidade - as classes populares. O
proposito maior, entdo, ¢ partir de uma
problematizagdo da pratica social, levantando,
dialogicamente’ (professor/ra, alunos/as e co-
munidade) questdes enfrentadas por alunas/os
em suas realidades, visando instrumentaliza-
los com um saber sistematizado (cientifico,
filosofico, artistico, etc.) que lhes permita cons-
truir novas compreensdes de suas realidades,
tornando-se mais aptos a engajar-se delibera-
da e conscientemente nos movimentos de trans-
formacdo social. Aqui, por um lado, vemos a
importancia de, no concernente a EF, apostar
na imperiosidade de traduzir o acesso ao sa-
ber elaborado, por parte das classes popula-
res, das coisas pertinentes a cultura corporal,
através da socializacdo de conhecimentos re-
lativos a essa area da cultura humana global (e
isso inclui, necessariamente, aspectos relati-
vos a educagdo para saude). Por outro, vemos
que, se, conforme Guedes e Guedes, para que
um programa de EF para saude "tenha algum
sucesso em termos educacionais", seus con-
tetidos devem deixar a "superficialidade das
atividades praticas" e "se aprofundarem numa
base de conhecimentos que possa oferecer aos
educandos acesso a informagoes e ao dominio
de conceitos e referenciais teoricos" (p.8) que
subsidiem tomadas de decisdes quanto a um
estilo de vida ativo-saudavel, e i1sso ndo € ne-
nhum "intelectualismo"; entdo, porque o seria
capacitar educandas/os para uma leitura criti-
ca da realidade, sob a perspectiva aqui defen-
dida, com tantos outros conceitos e referenciais
teoricos para além de tantas outras atividades

praticas? Como se V€, 0s que pensam estar mais
livres de preconceitos sdo, geralmente, os que
mais os tem...

Muito bem, na proposta de Guedes e
Guedes, fica nas entrelinhas a sugestio para
que a EF limite-se a transmitir seu "especifi-
co", cabendo ao restante do curriculo escolar
proporcionar a compreensao sobre os aspec-
tos mais globais da realidade em que se vive.
Sim, porque ou a escola toda assume como seu
projeto pedagdgico a educacdo a saude, ou
entdo ¢ a EF, que a assume como sua tarefa
particular. Nesse caso, parece-nos de fato uma
visdo de curriculo apoiada na logica formal,
isto €, o curriculo é uma soma das partes, ¢ a
parte da EF ¢ transmitir como contetidos os
componentes da aptiddo fisica relacionada a
saude, como se os seus conteudos especificos
pudessem ser transmitidos de forma "pura",
"isenta", para s6 depois, quando "somados"
aos demais conteudos, serem entdo inseridos
numa totalidade historica concreta.

No entanto, pensamos que conteudos
escolares ndo podem deixar de ter enfatizada
a sua historicidade, a0 mesmo tempo em que
se busca desenvolver nos alunos a compreen-
sdo de que a "esséncia" da realidade é sua to-
talidade enquanto processo historico. Portan-
to, identificamo-nos com as posi¢des que re-
fletem a iniciativa de desenvolver uma refle-
xa0 pedagogica sobre o acervo de manifesta-
¢oes culturais produzidas no decorrer da his-
toria e exteriorizadas sob a forma de jogos,
dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e ou-
tros. Nessa perspectiva de reflexdo sobre a
cultura corporal, tem-se a compreensdo de que
a

"(...)materialidade corporea foi historicamente
construida e, portanto, existe uma cultura cor-
poral, resultado de conhecimentos socialmente
produzidos e historicamente acumulados pela
humanidade que necessitam ser retracados e
transmitidos para os alunos na escola" (coletivo
de autores, 1992, p.39)

Aqui, reside outro argumento importan-
te a legitimidade pedagogica da EF, uma vez
que ¢ reforgada sua relagdo com uma area de
competéncia exclusiva, capaz de torna-la uma
disciplina cuja cota de responsabilidade no
curriculo pode ser perfeitamente identificavel,
com feigdes e personalidade proprias quanto
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a area cultural que lhe diz respeito. Na pers-
pectiva

"da reflexdo da cultura corporal, a expressdo
corporal ¢ uma linguagem, um conhecimento
universal, patrimonio da humanidade que igual-
mente precisa ser transmitido e assimilado pelos
alunos na escola" (ibid,p.42),

e sua auséncia ndo permite ao aluno/a com-
preender a realidade numa visao de totalida-
de, pois como compreendé-la em sua comple-
xidade e contradi¢oes, sem uma reflexdo so-
bre mais essa dimensao da cultura humana? E
isso ¢ diferente de falarmos em uma reflexao
sobre a totalidade da realidade humana ape-
nas com uma reflexdo sobre a cultura corpo-
ral. Ai sim estariamos propondo "resolver os
problemas do mundo" apenas com a escola, a
EF etc... Do que se trata, contudo, ¢ primeiro
explicitar uma concepgdo de curriculo escolar
como um todo e, somente depois, conceber a
participagdo da EF no mesmo, resguardada sua
especificidade.

Na teoria critico-superadora, uma con-
cepc¢do ampliada de curriculo visa questionar
o objeto de cada matéria curricular, destacan-
do a fungao social de cada uma delas no curri-
culo, situando sua contribuigdo particular para
a explicacdo da realidade social e natural no
nivel do pensamento/reflexdo da/o aluna/o. O
conhecimento matematico, geografico, artis-
tico, lingiiistico, bioldgico ou corporal expres-
sa uma dimensao da "realidade" e ndo sua to-
talidade (coletivo de autores, 1992). Como, afi-
nal, a proposta de Guedes ¢ Guedes se integra
a um projeto curricular como um todo? A qual
projeto politico-pedagdgico para a escola ela
se vincularia? Essas questdes sdo impasses
tedricos a serem enfrentados por Guedes e
Guedes, porque, segundo Soares (1989), "cabe
as disciplinas do curriculo (...) transmitir, en-
quanto partes constitutivas de uma totalidade
de conhecimentos, o seu particular sem, en-
tretanto, estabelecer oposi¢do com o geral"
(p.31). Queremos afirmar que, de fato, perce-
bemos uma forte aproximacao da proposta de
Guedes e Guedes, com uma visdao de curricu-
lo segundo a logica formal (partes isoladas).

Aqui, cabe uma critica comum as duas
teorias da EF em tela, pois Moreira (1990) in-
dica que, tanto na pedagogia tradicional quan-
to na Historico-critica, ha uma aceitagdo in-
condicional das disciplinas tradicionais (por-
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tugués, matematica, geografia, ciéncias, EF,
etc), "como se fossem imutaveis, independen-
tes, portanto, das circunstancias histdricas e
sociais que a elegem como dignas de serem
incluidas nos curriculos" (p.213). Pensamos
que, nesse aspecto, ambas as teorias em tela
reproduzem uma visdo "tradicionalista" em
relacdo a EF como disciplina escolar. Toda-
via, mais uma vez reputamos vantagem a teo-
ria critico-superadora quando Moreira (op.cit.)
propde rediscutirmos também as formas de
organizac¢do do contetido escolar, pois ¢ im-
portante sabermos se, na escola brasileira de
1° grau, "a organizac@o curricular tradicional
nao ¢ uma das barreiras para que o aluno che-
gue, com sucesso, ao final dos oito anos de
estudo que a lei diz serem obrigatdrios?"

(p.215).

Nesse aspecto, a proposta de Guedes e
Guedes mantém-se refém de uma visao tradi-
cional de curriculo, sem indicativos mais ex-
plicitos quanto a uma oposi¢do as questdes
anteriormente colocadas. Por outro lado, a pro-
posta de ciclos de escolaridade do coletivo de
autores ¢ uma iniciativa que visa romper com
esse aspecto de uma teoria curricular conven-
cional. Entretanto, essa proposta ndo explicita,
mais claramente, como os ciclos de esco-
lariza¢do permitiriam que aulas de EF no 1°
grau se diferenciassem de aulas de EF no 2°
grau, ou a diferenca estaria apenas no aspecto
"cognitivo", ja que no 2° é possivel aprofundar
informagdes tedricas criticas sobre o MH,
ampliando as referéncias de pensamento da/o
aluna/o? Faltou uma maior aproximagao entre
a categoria da atividade'®, e as proposi¢des
didaticas dessa teoria? Vale lembrar que um
objetivo dessa proposta era permitir a profes-
sores atuantes em escolas apropriarem-se des-
se conhecimento e reelabora-lo. Parece-nos
que o coletivo enfrenta aqui um impasse tipi-
co do projeto critico: superar a "distancia"
entre teoria curricular critica e pratica
curricular cotidiana (Moreira, op.cit.; Silva,
1992).

De outra parte, ndo podemos deixar de
reconhecer um esforgo da teoria critico-
superadora, sob a oOtica historico-critica, para
vincular contetdos e pratica social de alunas/
os. Esse esforco, ausente em Guedes e Guedes,
esta presente em autores como Pereira (1988)
e Ferreira (1993). Para este, inclusive, o ensi-
no do atletismo deve contribuir a um exame
critico dos determinantes sdcio-econdmicos ¢
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politicos relacionados ao mesmo. O atletismo
mantém sua especificidade, mas relacionan-
do-a a pratica social. Ja o coletivo € mais ex-
plicito, propondo uma compreensdo das inter-
relacdes entre contetidos de EF ¢ "os grandes
problemas socio-politicos atuais como: ecolo-
gia, papéis sexuais, saude publica, preconcei-
tos sociais, raciais, da deficiéncia, velhice, dis-
tribui¢do de renda, etc." (p.62)'". Tais propo-
si¢oes estdo de acordo com Silva (1996) para
o qual uma estratégia para um curriculo criti-
co deveria também se centrar nas questdes ¢
problemas de nosso tempo: AIDS, pobreza,
alienacdo e miséria, drogas, machismo, vio-
léncia, 6dio e racismo, destruicdo ambiental,
exclusdo e repressao.

Mesmo considerando que Guedes e
Guedes ainda ndo explicitaram uma didatica
inerente a sua proposta, ndo vimos, no con-
junto de seus contetudos-objetivos progra-
maticos, qualquer indicagdo que potencializem
a presenca dessas problematicas e dessa pers-
pectiva em sua teoria da EF. Afinal, se conteu-
do e método formam par dialético (Nerei-
de,1994), como pensar uma didatica (ensino)
que faga "critica social de conteudos", se o
proprio curriculo (conteudos) enfatiza uma
visdo biologicista? Isso ndo seria uma evidén-
cia de que ndo ha intencdo de critica social?

A partir dessas argumentagdes, reputa-
mos maior abrangéncia ¢ complexidade a ta-
refa da EF na escola, que, assim, ndo vé ex-
cluida sua possibilidade de apropriar os sujei-
tos com capacidades necessarias (ndo auto-
suficientes) para engajar-se na busca de um
outro estilo de vida (ativo e saudavel), bem
como de outras condi¢des econdmico-sociais
para referenda-lo, sem, no entanto, reduzir-se
Unica e exclusivamente a esse objetivo, que,
na verdade, acaba por instrumentalizd-la com
vistas a PS, o que pode ocorrer quando se per-
de de vista que os contetdos historicamente
tematizados pela EF, como a ginastica, danga
e esporte por exemplo, enquanto formas de
expressar corporalmente a relagdo homem-
mundo, guardam relagdes diversas com a cul-
tura, a sociedade, a historia, a geografia, a po-
litica, entre outras areas, ¢ ndo apenas com a
saude'?. Ndo é possivel pensar uma geografia,
biologia ou fisica voltadas a PS, embora estas
possam contribuir com tal proposito. Entretan-
to, € possivel pensar uma EF voltada a PS nao
como uma de suas possibilidades, mas como
- a - sua fun¢@o na escola. Tal situagdo perdu-

rara, se uma justificativa 8 EF ndo situar-se
para além dessas suas varias possiveis contri-
buicdes pedagogicas (Esporte. Lazer. Estéti-
ca. Saude, etc). O caminho, acreditamos, tem
a direcdo de uma legitimacao da EF que ndo
exclua, contrapondo, essas possibilidades, mas
que situe-se entre elas enquanto uma sintese.
Nesse caso, porém, temos um impasse: davi-
das em relagdo ao que seja conhecimento util
e valido, quando temos por meta uma socieda-
de democratica (Silva, 1992). Mesmo assim,
depositamos melhores esperangas no "encon-
tro entre teoria e historia" (ibidem), pois ao
invés de investirmos na constru¢do de uma te-
oria da EF "final" e "absoluta", antes "deve-
mos pensar formas e variedades de curriculos
progressistas", construidos no encontro das
pessoas "envolvidas na educacdo, nas situa-
¢des concretas de suas lutas especificas"
(Ibidem).

No FIM... MAIS ALGUNS COMENTARIOS

E precisamente na medida desse "encon-
tro entre teoria e historia" que constituiu-se, a
partir da década de 80, um movimento critico-
renovador na EF brasileira. Esta nio teve, até
o inicio dos anos 80, uma oposicao sistemati-
ca ao conservadorismo que, velado, ndo en-
contrava oposicao a seus valores. Todavia, essa
recente tendéncia evidenciou o quanto "a pra-
tica pedagdgica ¢ atravessada pelo politico”,
o que faz com que venha "sendo questionada
pela maioria conservadora" (Oliveira, 1993,
p.7). Isso, porém, instaurou o debate e, aos
conservadores, so resta a saida que tanto criti-
cam: a militancia. "Militancia conservadora,
mas militdncia antes de tudo" (p.8).

2

E nesse contexto que buscamos, neste
ensaio, apontar pontos positivos e negativos
em ambos os lados. Obviamente Guedes e
Guedes foram o foco de nossas atengdes, mas
nem por isso deixamos de reconhecer benefi-
cios em sua proposta; a teoria critico-su-
peradora foi nosso referencial, e nem por isso
ocultamos seus limites e debilidades". Nenhu-
ma das duas foi vista como dogma. Aponta-
mos ainda algumas problematicas ainda pou-
co ou ndo exploradas, que podem ser fonte de
desenvolvimentos nas pedagogias criticas na
EF. A sociologia do curriculo, por exemplo,
traz possibilidades tedrico-metodoldgicas in-
teressantes, com linhas de pesquisa vincula-
das a historia de disciplinas escolares (Chervel,
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1990); com as etnometodologias (Cou-
lon,1995); com referenciais tedricos tais como
a "nova sociologia da educagdo" (For-
quin,1993), estudos culturais (Silva, 1995), teo-
rias da resisténcia (Aplle, 1989; Giroux,1988),
etc. Quem sabe ai ndo estariam formas para se
estudar a PS numa perspectiva critico-dialética,
como propusemos em outro lugar (Ferrei-
ra,1995)".

Procuramos também defender que ¢
engodo discutir saude sem remeter que, segun-
do o Mapa da Fome (FIOCRUZ,1993), de
1986 a 1993 o Brasil produziu 59 milhdes de
toneladas de graos, suficiente para uma dieta
de 3.280 calorias e 87 gramas de proteinas per
capita para nosso povo, superando uma reco-
mendagdo de 2.242 calorias e 53 gramas da
FAO (6rgao da Organizagdo Mundial de Sat-
de) e, mesmo assim, o pais possui recordes de
indigéncia e miserabilidade. Logo, ndo ¢ falta
de alimentos a causa da fome, e sim a classe
social de um individuo que, em ultima instan-
cia, determinara suas possibilidades e/ou im-
possibilidades nutritivas ¢ de saude (Monteiro,
1989).

Numa perspectiva critica, a educagao
para saude inclui a organiza¢ao ¢ mobilizagao
em defesa da saude publica, sucateada e
privatizada no neoliberalismo. A luta pela
saude publica deve inserir-se numa estratégia
global de transformacdo social, incluindo a
conquista de espacos na sociedade civil por
parte de movimentos populares organizados
(associagdo de pais e mestres, grémios estu-
dantis, sindicatos, partidos progressistas, etc.)
e a construcao e implantacdo de politicas pu-
blicas de satde, moradia, educagdo, emprego,
lazer, etc, com o auxilio de governos demo-
cratico-populares conquistados por tais seto-
res. E isto, segundo Netto (1995), "¢ fun¢ao
de amplos movimentos de massa que apontem
para a superacao dessa ordem"; isto ¢, mesmo
que nao estejam "maduras" as condi¢des para
uma transi¢do socialista, "¢ o conjunto de lu-
tas que a tenham por escopo que pode bloque-
ar e reverter a dinamica que hoje compele o
movimento do capital a rumar para a barbarie"
(p.85). Tal barbarie ¢ dimensionada quando
percebe-se que ao lado da crise do "socialis-
mo real", esta a crise do Estado do Bem-Estar
Social, mas ndo ¢ freqiiente colocar-se de ma-
nifesto que essa crise "explicita o fracasso do
unico ordenamento sdcio-politico que, na or-
dem do capital, visou expressamente com-
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patibilizar a dindmica de acumulagdo capita-
lista com a garantia de direitos politicos e so-
ciais minimos" (p.68). Hoje, todavia, a acu-
mulacdo capitalista estd a exigir, "progressi-
vamente, a eliminacdo das garantias sociais
minimas" que, "por um decurso temporal li-
mitado, tornaram-no aceitavel para grandes
contingentes humanos" (ibid.,p.70).

Entendemos, assim, que assumir tal
perspectiva difere muito daquela que propde
a PS como algo integrado, possibilitando me-
lhor funcionamento da ordem capitalista. Pro-
pomos incorpora-la na luta anticapitalista, por-
que ¢ engodo restringi-la aos limites dessa or-
dem. Somente numa sociedade sem classes ela
pode adiquirir plenitude, cercada por relagoes
sociais igualitarias. No capitalismo, a divisao
social de classes a tornara sempre, para o pro-
letariado, uma pratica que, quando bem-suce-
dida, serd mais uma forma de resisténcia, nun-
ca plenitude. E bem verdade que, como dizem
os foucaultianos (Goore, 1994; Larrosa,1994),
toda resisténcia a uma opressao ¢ legitima, e
disso se alimentam as "pequenas revoltas"
cotidianas. Contudo, por ser inutil pensar a
sociedade e a histéria movidas apenas por
"micropoderes", ¢ de bom tom lembrar, com o
marxismo, que a revolucao social (e nao teo-
rias cientificas, pedagdgicas, o isolamento em
particularismos, etc,) € a parteira da historia.

No comunismo (sociedade sem classes),
a globalizagdo econdmico-politica e o entre-
lagamento multicultural dos povos, num mun-
do sem fronteiras, ndo se regeria pela cinica
"solidariedade" internacional das empresas
multinacionais e bolsas de valores; tdo pouco
pela razdo autoritdria de certos modelos
dogmaticos de "socialismo real" erigidos no
Leste Europeu; mas sim por uma solidarieda-
de internacional cuja racionalidade ndo expres-
saria a promog¢ao do auto-interesse individu-
al, mas sim a necessidade e capacidade huma-
na para dirigir coletivamente (e isso inclui o
direito de minorias) sua propria vida e regular
suas relagdes com a natureza.
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Nota

'Vamos considerar teoria ¢ pedagogia da EF ter-
mos equivalentes. Ver Saviani (1981) sobre o
entendimento de pedagogia como teoria da EF.

*A partir de agora, nossa referéncia serd sempre
Guedes e Guedes (1994b).

*Para Guedes ¢ Guedes "E preciso que a escola
assuma sua real fun¢do educacional, intervindo
decisivamente na tentativa de corrigir essa falha
de formagdo [para satde] em nossa sociedade,
procurando modificar a realidade atual"(p.8).
Como sabemos "modificar a realidade atual”" ndo
¢ 0 mesmo que transformar estruturalmente essa
sociedade e construir outra diferente; e também,
corrigir "falhas" na sociedade, como "real fun-
¢do" da escola, é proposito dos que desejam
reconstituir a "harmonia" (?) da sociedade em seu
todo. Trata-se, portanto, de uma visdo essencial-
mente conservadora, limitada a "modifica¢cdes na
realidade atual" (em favor do que? De quem?).
Mais uma vez vé-se que Guedes e Guedes estdo
longe da condicao de isentos de "impulsos ideo-
l6gicos" . Segundo Lowy (1996): "E suficiente
examinar a obra dos positivistas, de Comte ¢
Durkheim até nossos dias, para se dar conta de
que eles estdo inteiramente fora da condi¢ao de
"privados de preconceitos". Suas analises estdao
fundadas sobre premissas politico-sociais tenden-
ciosas e ligadas a visao social de mundo de grupos
sociais determinados. Sua pretensdo a neutrali-
dade ¢, as vezes, uma ilusdo, as vezes um
ocultamento deliberado, e, freqiientemente, uma
mistura complexa dos dois" (p.32).

*Ver Ferreira (1993) e Pereira (1988) que defen-
dem uma perspectiva de educagdo para satde que
leve a conscientizagdo e participacao politica dos
sujeitos, visando mudancgas estruturais em nossa
sociedade. Pereira, inclusive, explicita que a luta
pelo socialismo faz parte do alcance de um tal pro-
jeto, se dele temos uma compreensao dialética.

Interessantes reflexdes sobre a questdo da semiotica
e o movimento humano sdo encontradas em Betti
(1994)eMelani/s.d/.

SSobre essa questio dos critérios de selegdo de con-
teudos, ver Libaneo (1994) e coletivo de autores
(1992).

7 /. .
Para criticas a esse conceito, ver Kunz (1994).

¥Sobre a pedagogia histérico-critica, ver Saviani
(1994); para ver criticas a esta pedagogia consultar
Moreira (1990, p. 165-183).

’Sobre as concepgdes bancaria e dialogica de ensi-
no, ver Freire (1988).
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"Sobre a psicologia do desenvolvimento ¢ da apren-
dizagem preconizada pelo coletivo de autores, ver
suas referéncias a obras de Vigotsky, Leontiev,
Luria. Segundo Escobar (1995): "A categoria da
atividade (...) no sentido que lhe ¢ atribuido por
Marx, de ser atividade livre, universal, criativa e
autocriativa por meio da qual o homem faz, produz
e transforma seu mundo, humano e historico, € a si
mesmo, ¢ o segundo elemento orientador para o
pensamento pedagogico critico" (p.9).

"Para uma critica a essa proposta didatica de ensi-
no dos esportes, ver Kunz (1994).

Outra lacuna que identificamos tanto em Guedes
e Guedes quanto no coletivo de autores diz respei-
to a uma educagdo estética ou da sensibilidade.
Segundo Duarte Jr. (1995), educagdo dos sentimen-
tos pode conduzir a formagdo de pessoas mais
sensiveis a sua condicdo humana ¢ a realidade em
volta, levando-as conseqiientemente, a pensar de
maneira mais critica suas vidas. A questdo da
corporeidade e suas possibilidades nesse campo por
um lado saltam aos olhos (ver Santin, 1987 ¢ 1994),
mas por outro permanecem pouco investigadas e/
ou traduzidas na/para pedagogia da EF.

"Para criticas a perspectiva critica em educagéo,
ver Brayner (1995).

"para maiores indicagdes nesse sentido, ver artigo
de Taffarel (1995) intitulado Referencial Teorico-
Metodologico para a Produgdo de Conhecimento
sobre Metodologia de Ensino da Educagdo Fisica
e Esportes.

SEntre os dias 2, 3 e 4 de abril de 1997 reuniu-se
em Brasilia o Forum nacional em defesa da terra,
do trabalho e da cidadania, com a participacdo da
CUT, ABONG, CMP, CONTAG, MST, CNBB,
UNE, UBES, CONAM, COBAP, UJS, UBM,
MAB, LAC, FASE, IBASE, CONE, CEPEL, Insti-
tuto Cidadania, Pastorais Sociais, Ac¢do da
Cidadania (SP/MS), Rede Unitrabalho, Instituto
Ecoar, Forum Nacional Pela Reforma urbana,
Férum de ONGs pelo Meio Ambiente, PT, PCdoB
e PSTU. Entre outras analises, o Féorum percebe
que o desmonte do estado, promovido pelo gover-
no FHC com sua politica neoliberal, tem como
pressuposto a privatizagdo de servigos publicos tais
como educacdo e saude, cuja conseqiiéncia mais
clara ¢ a visivel deterioracdo dos mesmos, seja para
os profissionais (funcionarios publicos) que neles
trabalham, seja para a populacdo (em sua grande
maioria da classe trabalhadora) que eles deveriam
atender, ou atendem precariamente.
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