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RESUMO

O exame Celpe-Bras foi elaborado por um grupo de especialistas que reconhecia que um exame
de larga escala pode exercer o poder de causar mudancas no ensino (SCHLATTER, 2014) e
que previa que transformacdes na abordagem de ensino de Portugués como Lingua Adicional
poderiam ocorrer em médio prazo a partir da introducdo de um exame que viesse a definir
conteddos, objetivos e principios inovadores (SCARAMUCCI, 1999). O objetivo deste trabalho
é apresentar o processo de planejamento e concepg¢do de um curso que visa a promover o0 ensino
da lingua portuguesa e o preparo de examinandos para o exame Celpe-Bras com base em
géneros do discurso. Para tanto, apoiada na abordagem de Ensino de Linguas para Fins
Especificos (HUTCHINSON; WATERS, 1986), é realizada a analise de necessidades da
situacdo-alvo e de necessidades de aprendizagem. Além disso, a partir da investigacdo dos
conjuntos de géneros do discurso que se organizam e inter-relacionam dentro das esferas de
atuacdo do exame, compiladas por Schoffen et al. (2018), séo selecionadas tarefas da Parte
Escrita relevantes para compor o programa do curso. A fim de transpor os géneros das tarefas
escolhidas em material didatico, esta pesquisa se baseia na didatizacdo de géneros em
sequéncias didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) que se desenvolvem a partir
de tarefas auténticas ja aplicadas na Parte Escrita do exame Celpe-Bras combinadas com
materiais igualmente auténticos da Parte Oral. Buscando ser coerente com 0s pressupostos de
ensino e aprendizagem do contexto de ensino deste estudo, o Programa de Portugués para
Estrangeiros da UFRGS, e visando a levar em consideragdo o construto tedrico do exame Celpe-
Bras, as orientacGes tedricas adotadas para a organizacdo do programa de ensino, a elaboragédo
das sequéncias didaticas e as praticas de sala de aula buscaram refletir o entendimento sobre o
uso da linguagem como agéo conjunta (CLARK, 2000) que se realiza por meio de géneros do
discurso (BAKHTIN, 2003) coconstruidos na interacdo em praticas sociais situadas
(VYGOTSKY, 1991). A proposta pedagdgica apresentada busca contribuir para o efeito
retroativo positivo do Celpe-Bras no ensino de portugués através da reflexdo docente
(SCARAMUCCI, 2004) e promover uma perspectiva de ensino e aprendizagem que visa a
oportunizar aos examinandos o letramento em lingua portuguesa para plena e proficiente
participacdo em praticas sociais que também acontecem fora da sala de aula e dos cadernos de
guestdes do exame Celpe-Bras.

Palavras-Chave: Portugués como Lingua Adicional; Portugués como Lingua Estrangeira;
Portugués como Lingua Segunda; Linguas para fins especificos; Preparatorio Celpe-Bras.



ABSTRACT

Celpe-Bras exam was designed by a group of specialists that recognized that a large-scale exam
could cause changes in teaching (SCHLATTER, 2014). This group predicted that
transformations in Portuguese as an Additional Language teaching could happen in medium
term due to the introduction of an exam that set groundbreaking contents, objectives and
guidelines (SCARAMUCCI, 1999). The purpose of this study is to present the process of
planning and designing a course that aims to promote Portuguese teaching and to prepare Celpe-
Bras test takers for the exam based on a discourse genre approach. To achieve that, using the
Language for Specific Purposes approach (HUTCHINSON; WATERS, 1986), we conducted a
target situation and a learning needs analysis. For the purpose of selecting relevant tasks of
Celpe-Bras Written Part to compose the course program, we investigated the sets of discourse
genres tar are organized and interrelated within the performance spheres of the exam, compiled
by Schoffen et al. (2018). In order to transpose the discourse genres from the chosen tasks to
didactic material, we based our study on the theoretical field of didactic sequences (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), and designed the material having authentic tasks from
Celpe-Bras Written and Oral Parts as primary focus. In order to be coherent with the teaching
and learning concepts of this study’s context, the Portuguese Program for Foreigners of
UFRGS, and considering Celpe-Bras theoretical construct, the pedagogical guidelines adopted
for the designing of the teaching program, the didactic sequences and the classroom practices
aimed to represent the language use as joint action (CLARK, 2000) performed through
discourse genres (BAKHTIN, 2003) co-built in situated social practices interactions
(VYGOTSKY, 1991). The pedagogic proposal presented aims to contribute to the positive
washback effect of Celpe-Bras in Portuguese teaching by encouraging reflective teaching
practices (SCARAMUCCI, 2004), and promoting a teaching and learning perspective that
strives for the test takers Portuguese literacy enabling the students to participate fully and
proficiently in social practices that happens beyond the classroom and the Celpe-Bras pages.

Keywords: Portuguese as an Additional Language; Portuguese as a Second Language;
Portuguese as an Additional Language for Specific Purposes; Language for Specific Purposes;
Celpe-Bras Preparatory.



LISTA DE ABREVIATURAS

ACEIVO  ACEIVO CEIPE-BIaS .....ccueiiiiie et st te et e ae et e be e ste e sreesnae s s e enreenteenrnens passim
PN B ANV 1T To (o] g 1) =1 (o o0 (o] TR 41, 42, 43, 44
CEFET-MG  Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais...........ccocvevrerereereenan. 27,28
Celpe-Bras Cetificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros...................... passim
CEPI  Curso de Espanhol-Portugués para INterCambio............cocuvviiiiiiiiiiieese e 75
Encceja Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos.................... 14,15
EP  EIEMENTO PrOVOCAUON ......cviiviiiiiieciie ettt ettt be st sresre s e passim
IES  INStitUiCOES de ENSINO SUPETION ...ttt 23
| ] T o (o Lol s (oI o Vo SO 41
Inep Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira...........c.cocvenene. passim
MEC  MiniStério da EQUCAGAD ........cceiieieieieiieiecie sttt eneas passim
o S e T (e o] 1 | - F SR SSOSN passim
PEC-G  Programa Estudantes-Convénio de Graduagao. ...........ccuerererierieieisiinisie e passim
PLA  Portugués como Lingua AdIiCIONal ...........cccooiciiiiiiiiiiiiie e passim
PLAFE Portugués como Lingua Adicional para Fins ESPecifiCos..........ccocuvviviiiiininiieiennn 134, 135
PPE — Programa de Portugués para Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul passim
RIFF  Roteiro de INteraGio FaCe @ FACE.........cceviiieic et 42,43
Seminario  Seminario de Formacao de Professores de Portugués como Lingua Adicional....14, 22, 75
SESu  Secretaria de EAUCAGAD SUPEIION .......c.uiiuiieeiiiieeesie e see st eee st ee e sneeneeeeas passim
UCS  Universidade de CaxiaS d0 SUl.........cccueiiiiiiiiiiieie it sre e 27
UEL Universidade Estadual de LONGIING..........cocviiiiiiiiieiieie et 28
UERJ  Universidade do Estado do Ri0 0 JANGITO ........c.eiuiieieiiiiiie e 28
UFAM  Universidade Federal d0 AMAZONAS .........ccoiviiverieieiieieseeiesieeeestessae e sra e ssessaesaesseeneessenns 28
UFBA  Universidade Federal da Bahia............covvoiiiiieiiiiiiie oottt ettt e e s e seeree e e e e s nenne 27,28
UFCSPA  Universidade Federal de Ciéncias da Salde de Porto Alegre ........cccocvvveevecvece e, 62
UFF  Universidade Federal FIUMINENSE. .......oocvviiiiiiiii ettt 27,28, 142
UFMG  Universidade Federal de Minas GeraiS..........ccocovererieriereeisenesenenie e 23, 27, 28, 145
UFPA  Universidade Federal do Parana............cccoooveiiiiiiieiiiie et sre st s 62
UFPE  Universidade Federal de PernambUCO .........ooccvveiiiee ettt ettt e e e 21, 23, 27
UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul...........cccoveiiiieiiiiiicic e passim
UFRJ  Universidade Federal do Ri0O d€ JANGITO ........eeveivviiiii ittt 23, 27, 28
UFSM  Universidade Federal de Santa IMaria...........ccooieiriiiieieiiee et 62
L I U AT To Yo Lo (N Y o T OSSR 28
UnB  Universidade de Brasilia...........ccovoiiiiiieiiiicicce ettt st passim
Unicamp  Universidade Estadual de Campinas ..........cccevveiiiiieieieeie e e sve e passim
UNILA Universidade Federal da Integragao Latino-AMEriCaNa ..........ccoerververieieeininesiene e 28
UniRio  Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro..........cccccevveiiieiieiiieie e 21
USP  Universidade de SA0 PAUIO .......oooivviie ittt ettt 27,142, 144

ZDP  Zona de DesenvolVIMENTO PrOXIMAL........ccveeiieie oottt ettt e e e et e ettt e e e e e e ree e eeeeenenines 97



LISTA DE EXEMPLOS

EXemplo 1 - Tarefa | da SDL0 .....cociiiiiiiee et st s e te e re e sr e sne e eneeeee e e 110
EXemplo 2 - Tarefa 1l da SD 10 .......coiiiiieieciee e sttt ens 111
Exemplo 3 - Tarefa I da SDL10.......c.oiiiieie ettt sttt ees 113
Exemplo 4 - Tarefa IV da SD 10.......ccciiiiiieie st ettt et e e e e 115
Exemplo 5 - Tarefa V () da SD 10 ......ociiiiiiiiiiiisie et 116
Exemplo 6 - Tarefa V (D) da SD 10 ......ccooiiiiiiiiiiiiere e 116
Exemplo 7 - Tarefa V (C) da SDL0 .....ccvciiiicece ettt sttt 117
Exemplo 8 - Tarefa V () da SDL0 .......ccuoieieiiiiisii ittt 118
Exemplo 9 - Tarefa VI da SDL10.......ccciiiiiice et st et re et e e e nee e e 119
Exemplo 10 - Tarefa VI da SDL0 ......c.ooiiiiiiiiiiiiie et 120
Exemplo 11 - Tarefa VI (8) da SDL0 .......coviiiiiiiiiieiiiei e 121
Exemplo 12 - Tarefa VI (D) da SDL0 ......cccocviiiiicie ettt 122
Exemplo 13 - Tarefa X da SDL0.......ccoiiiiieieiieiiiisie ettt 122

Exemplo 14 - Tarefas X € X1 da SD 10 .....cvcciiiiiiiiiie ettt 124



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Mapa do trabalnNo.........ccuoiieiieecc e e 17
Figura 2 - Representantes das cinco regides do Brasil na CTC de 1994 ...........cccoovvveevecicceve e, 21
Figura 3 - Desenvolvimento do exame entre 1993 € 2018........ccoooiiieieiieiieie e 24
Figura 4 - Relacdo entre teste, construto e SituaGa0-alVO ...........cceovieeiiiiiieie e 30
Figura 5 - Enunciado da Tarefa 4 de 2017-2........ccuiiiiiirieieieeieesese st 38
Figura 6 - Arranjo da sala da Parte OFal............ccooiiiiiiiiiie s 40
Figura 7 - EP @ RIFF 508 2017-2 ......oouiiiiieieeeeeee sttt ettt 42
Figura 8 - Banco de Dados Avalia: Categorizagdo das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras............. 45
Figura 9 - Processo de elaboragdo de cursos de ELFE...........ccooooiiiiieieeieie e 54
Figura 10 - Esquema da SEQUENCIA QIAATICA ........eevvrviriiiiiieiieieee e s 58
Figura 11 - Capa do livro Viva!: lingua portuguesa para estrangeiros.64

Figura 12 - Capa do livro Celpe-Bras Sem SEQredosS .......cveviiiiieiieieeie ettt 66
Figura 13 - Capa do livro Exames de Portugués B2: preparagdo € modelos ............ccoovvrvnenenennnnn. 67
Figura 14 - Esquema de géneros por esfera de atUaGA0 .........ccooveeeeeiniinene e 82
Figura 15 - Elementos Provocadores sobre uso de iNtErNEL ..........ccocvevviiieiiiie i 90
Figura 16 - Sintese d0 Programa G0 CUISO.........c.ueirurrerueirieerteieieesie et e bbb sse e se b seebe s 93
Figura 17 - Enunciado da Tarefa Leitura € tecnologia............cccceviiiiiiiicic e 104
Figura 18 - Texto de insumo da Tarefa Leitura e teCnOlOgIa .........ccvvereriiiiiieiicieese e 104
Figura 19 - EPs selecionados para @ SD L10.......cccciiiiiiiiiieiie e see e e ettt 123

Figura 20 - Elaboracdo do curso Preparatdrio Celpe-BrasS.........cccoovvvveiiiieie i 127



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Lista de membros da Comissao Técnico-Cientifica do Celpe-Bras.........c.ccccooveveviiveinennns 26
Quadro 2 - NiVeis de CertifiCACAD..........cveiiieeie et sre e nbenre s 36
Quadro 3 - Niveis de proficiéncia CertifiCados..........cccvriririirereieieic e 36
Quadro 4 - CompoSiGEO da Parte ESCIITA.........cueiiiieeiieeiese ettt 38
Quadro 5 - ComposiGa0o da iNteraGio da PO .........ccoiiiiiiiieieee e 41
Quadro 6 - Critérios avaliados PEIO AD ........ccuciiiiiiiieee e 43
Quadro 7 - Questionamentos para analise de NECESSIAAAES ..........cccvevveieieeii i 55
Quadro 8 - Procedimentos de analise de NeCESSIAAUES. ........ccceeveeiieiiee it 76
Quadro 9 - Critérios para a sele¢do de tarefas aUtBNLICAS..........coerveireriii e 86
Quadro 10 - Enunciados de tarefas de video da Parte ESCrita..........cccccovvevviiiiiiiiieciiccec e 87
Quadro 11 - Critérios para seleco de EPS QUENTICOS..........covieiieiiieiiereierse e 89
Quadro 12 - Tarefas escolhidas para 0 programa do CUISO ...........ccveveiieeeeiieseeeeseseesresre e sresreeaesnes 92
Quadro 13 - Respostas aos questionamentos da analise de necessidades ..........cccovvvvvvevevviieviesieeiennens 94
Quadro 14 - Programa do curso por SeqUENCia didAtICaA...........ccccueveeiieiiie e 98
Quadro 15 - Critérios para a Selecao de CONTEUAOS ........ecvviiieeieiece e 102
Quadro 16 - Grade de avaliacéo holistica da Tarefa "Leitura e tecnologia" ...........ccccoceevreiireinicnnnnn. 108
Quadro 17 - Pressupostos para o ensino de PLAFE de preparacdo ao Celpe-Bras...........ccccccevevenee. 129
Quadro 18 - Objetivos pedagodgicos para o ensino de PLAFE de preparacdo ao Celpe-Bras.............. 129

Quadro 19 - Sintese de critérios para elaboracdo de curso de PLAFE de preparagdo ao Celpe-Bras..131



SUMARIO

INTRODUGAO ...t s e ee s e e ee s ee s ee s 14
1 “CHOCOLATE”: O EXAME CELPE-BRAS..........coooi e 19
1.1 HISTORIA DO EXAME CELPE-BRAS ......cooeieeiteeeeeeiee s s issss s sss s 19
1.2 CONSTRUTO TEORICO DO EXAME CELPE-BRAS.........cccooovetieeestieeesesseeeeeiennisnnen, 29
1.3 COMPOSICAO DO EXAME CELPE-BRAS..........ccoviiieeieeeessseesssessssessessessenses s, 36

131 PArte ESCIITaA ....ooiiiiieie ettt et re e saesre e nre s 37

1.3.2 PAFTE OFal... ..o 40
1.4 O ACERVO CELPE-BRAS ... ..ottt bbbt nn e 44
2 “JACARES DO PANTANAL”: PRESSUPOSTOS TEORICOS .........cccocovvveireeiinnnn. 47
21 EFEITO RETROATIVO DA AVALIACAO NO ENSINO.......cooveiirerceeeeeeere e 47
2.2 ENSINO DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS.......ccisimiiriniineieirsrieeieissiesiesseneans 52

2.2.1 SEQUENCIAS AIJALICAS. ... c.eivieeiiieie e 58

222 Materiais didaticos de ELFE ............ccooiiiiiiiiicc e 60
2.3 MATERIAIS EXISTENTES NA AREA DE PREPARACAO AO CELPE-BRAS ............. 62

2.3.1 LAVIOS QIALICOS ...vvevveieciie ettt te et sre e e e 63

2.3.2 Producfes académicas € CIENtITICAS........cccoveveiiiiiiiere e 69
3 “AZULEJOS VALIOSOS”: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS...................... 72
3.1 OBJETIVOS DE PESQUISA ...ttt sttt ae e 72
3.2 CONTEXTO DE PESQUISA ...ttt 73
3.3 ANALISE DE NECESSIDADES ........oitiiieeeieiieeesess et eesiess st enes s sessess s sessssssenassensnens 76
3.4 ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS E OBJETIVOS PEDAGOGICOS ....... 79
4 “DE BEM COM A VIDA”: ANALISE E DISCUSSAO .........ccccooviiiiiseeeeeeeeeeenen, 85
4.1 GENEROS, TAREFAS E ELEMENTOS PROVOCADORES SELECIONADOS ............ 86
4.2 PROGRAMA DE ENSINO ....ooiiii ettt st e s e e 94
4.3 SEQUENCIA DIDATICA “LEITURA E TECNOLOGIA” ......ccovviveeeeeseeeeseeeereeeeens 104
8.4 DISCUSSAD......cieiiiieieireeeeiteisee st 127
CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt ee s aes s s s s s st 133
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt ssssssesssasenns 139

ANEXOS ... e 150



INTRODUCAO

Filha de imigrante japonés, cresci vendo meu pai ler seus romances em lingua japonesa.
Eu ouvia e repetia palavras que, até entdo, ndo sabia que ndo eram do portugués. Movida por
uma grande curiosidade sobre essa lingua (des)conhecida e tudo o que ela representava para
mim, aos 15 anos, abandonei a escola e fiz uma viagem ao passado, repetindo, em sentido
oposto, o percurso de migracdo que meu pai fizera 30 anos antes. E foi assim que meu elo com
a instituicdo formal de educacdo permaneceu rompido até os 24 anos, quando me inscrevi no
Encceja’ e obtive meu certificado de conclusdo de Ensino Médio sem maiores dificuldades. Na
época, o Inep? ja disponibilizava publicamente, em seu site institucional, todo o material que
oportunizou meu estudo autbnomo e o preparo adequado para as provas. Documentos como as
matrizes de referéncia, provas e gabaritos, além de apostilas completas para cada area de
conhecimento, foram absolutamente fundamentais para 0 meu sucesso nas provas.

De volta ao Brasil, com 31 anos e ja no curso de Letras da UFRGS, durante a disciplina
Leitura e Producdo Textual, a escrita do texto Quem sou eu? me fez mergulhar fundo em busca
da resposta. Na mesma época, eu frequentava o Seminario de Formacdo de Professores de
Portugués como Lingua Adicional (Seminario) do Programa de Portugués para Estrangeiros
(PPE), e tal experiéncia me sensibilizou ao me fazer relembrar todo meu histérico familiar de
imigracoes e linguas adicionais. Meu destino académico ali fora selado. Descobri ndo s6 quem
eu era, mas quem eu queria ser. Eu queria ser professora de linguas adicionais. Eu queria ser
pesquisadora de linguas adicionais.

A partir desse percurso, fui fazendo as escolhas que me trouxeram até o lugar desde o
qual escrevo este texto. Em 2013, como bolsista de Iniciacdo Cientifica da Profa. Dra. Juliana
Roquele Schoffen, trabalhei no projeto “Resgatando a historia do Exame Celpe-Bras”, que teve
como principal objetivo o desenvolvimento e a disponibilizacdo de um banco de dados que
reunisse todos 0s documentos e provas ja aplicadas no exame. O projeto desenvolveu e tornou
publico, em setembro de 2014, o Unico banco de dados do Celpe-Bras, o Acervo Celpe-Bras,
que é considerado um marco na historia do exame por democratizar 0 acesso aos materiais

auténticos das provas aplicadas. A partir de 2014, também iniciei meu trabalho como professora

1 O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) certifica a concluséo do
Ensino Fundamental ou do Ensino Médio para jovens e adultos que ndo os concluiram na idade adequada. O
Encceja, com a media¢do do Ministério das Relagdes Exteriores, pode ser realizado também por brasileiros
residentes no exterior.
2 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é o 6rgdo do governo brasileiro
responsavel pelo e Encceja.
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no PPE, atuando no curso “Preparatorio Celpe-Bras (24 horas)’, que oportuniza aos estudantes
a experiéncia de realizar simulados das provas.

Desde 14, vim refletindo sobre a dimensdo social e politica de testes nas sociedades e,
durante o mestrado, tive a oportunidade de ler textos tedricos que discutiam como certificados
de exames sao interpretados e usados como justificativas para a tomada de decisdes na vida de
sujeitos. Nesse percurso, entendi que, enquanto instrumentos de poder, os testes influenciam a
vida de pessoas e comunidades inteiras, uma vez que podem incluir ou excluir, permitir ou
proibir, oferecer ou remover, aproximar ou afastar pessoas®. E assim eu entendi que quanto
maior a for¢a de deciséo que o certificado representa na vida das pessoas, maior € a importancia
de uma preparacdo adequada para as provas, COmo a que eu tive para o Encceja.

Nesse ponto, eu ja estava totalmente imersa no Celpe-Bras. Junto de minhas colegas e
coordenadoras de pesquisa, vinhamos realizando reunifes quase semanais desde 2013, durante
as quais nao so se discutia teoria, mas estudava-se o exame, tarefa por tarefa da Parte Escrita,
analisando e reanalisando, interpretando e reinterpretando. E foi por isso que, no inicio de 2018,
duas colegas e eu fomos convidadas a lecionar e elaborar o curriculo e o material didatico de
um novo curso do PPE, “Preparatério Celpe-Bras (60 horas)”, que visava ndao s6 a aplicar
simulados, mas a oportunizar o desenvolvimento das habilidades integradas de uso da lingua.

Trabalhando lado a lado, nés trés nos dedicamos intensamente ao desafio de construir o
curso que, em parte, serd relatado nesta dissertacdo. Desse modo, este texto leva apenas 0 meu
nome como autora, contudo, sinto que ele é o produto de muitas autoras, que sao em parte
coprodutoras de tudo o que fagco academicamente. Uma cultura de trabalho certamente herdada
do PPE, na qual nada se faz sozinho, tudo se faz em cooperacéo: leituras, reflexdes, analises,
registros, experiéncias. E € por isso que, como forma de homenagea-las, nomeio os capitulos
do trabalho com titulos de tarefas ja aplicadas na Parte Escrita do exame, que, de modo muito
pessoal, fazem referéncia as minhas duas colegas, a minha orientadora de pesquisa e @ minha
orientadora do PPE. Isto posto, esclareco que a escolha dos nomes dos capitulos ndo esta
relacionada as tarefas do exame, mas as histérias individuais das pessoas que trilharam esse

caminho ao meu lado.

3 Registro meu agradecimento a minha colega veterana e hoje amiga, Camila Dilli, por me aceitar como professora
voluntaria e aprendiz e por compartilhar comigo seus conhecimentos.
4 A exemplo disso, a Portaria Interministerial n° 11, de 3 de maio de 2018, do Ministério da Justica estabeleceu a
comprovacéo da capacidade de se comunicar em lingua portuguesa por meio Unico da apresentacédo de certificado
do exame Celpe-Bras para o procedimento de naturalizacdo ordinéria de estrangeiros no Brasil. Contudo, a
exigéncia de comprovacdo de capacidade de se comunicar em lingua portuguesa por meio do Celpe-Bras para o
procedimento de naturalizagdo foi logo apés alterada pela Portaria Interministerial n° 16, de 3 de outubro de 2018,
que amplia as possibilidades de comprovacéo da capacidade de se comunicar.
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Assim, levando em consideracdo a minha inclinacdo pessoal, a minha experiéncia em
pesquisa e ensino voltados ao Celpe-Bras, e 0 entendimento da importancia da preparacdo de
candidatos ao exame, esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo geral descrever o
percurso de elaboracdo de um curso de Portugués como Lingua Adicional para Fins Especificos
de preparacdo ao exame Celpe-Bras que promove o ensino da lingua portuguesa a partir de
géneros do discurso.

Como objetivos mais especificos, buscarei apontar:

a) Orientac0es tedrico-metodoldgicas que podem embasar o ensino de portugués como lingua
adicional para fins especificos de preparacdo ao exame Celpe-Bras; e

b) Objetivos pedagdgicos que podem ser propostos para promover esse ensino a partir de
géneros do discurso.

Para dar conta disso, apoio-me nos pressupostos tedricos do exame Celpe-Bras e do PPE
para pensar orientacdes tedrico-metodoldgicas adequadas ao contexto de ensino do curso, e na
abordagem de ensino de linguas para fins especificos para a realizacdo de andlise de
necessidades que possibilitam a transposi¢ao dos géneros do discurso avaliados pelo exame em
sequéncias didaticas. Em vista disso, entendo o Portugués como Lingua Adicional para Fins
Especificos (PLAFE) como o resultado do encontro das subareas de Portugués como Lingua
Adicional e de Ensino de Linguas para Fins Especificos, portanto, um campo inserido dentro
da area de Linguistica Aplicada, que tem por objetivo a pesquisa e 0 ensino do portugués como
lingua adicional com foco em necessidades especificas de uso da lingua para desempenhar
acoes em situacBes-alvo pré-definidas.

Ao pensar na metodologia de desenvolvimento deste trabalho, ponderou-se que apenas
a pesquisa documental poderia engessar o texto com objetivos e resultados racionais que
poderiam se demonstrar inconsistentes em relacdo as demandas de uma sala de aula; por outro
lado, apenas o relato de uma experiéncia empirica poderia correr o risco de resultar em um
trabalho ingénuo. Se, por um lado, a experiéncia de sala de aula enriquece a pesquisa académica,
0 mesmo ocorre no sentido oposto: uma boa performance docente pressupde constantes analises
teoricas e discussdes em pares. Tendo isso em mente, busquei apresentar o0 processo de pesquisa
documental e bibliografica, juntamente com exemplos e relato da experiéncia docente para
apresentar uma proposta sistematica e suficientemente fundamentada para ser potencialmente
replicadvel ou minimamente inspiradora e adaptavel.

O trabalho estd organizado em quatro capitulos: no primeiro capitulo, intitulado

Chocolate, traco um panorama sobre o exame Celpe-Bras, apresentando seu historico e
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construto tedrico e descrevendo seus instrumentos de avaliacdo. No segundo capitulo, Jacarés
do Pantanal, apresento pressupostos tedricos da area de avaliacdo que estuda efeito retroativo
de exames e da area de estudos sobre abordagem de ensino de linguas para fins especificos; ao
final da secdo, ainda elenco trabalhos que ja pensaram sobre o ensino preparatério ao Celpe-
Bras. No capitulo trés, que nomeio Azulejos valiosos, apresento 0s procedimentos
metodologicos adotados no desenvolvimento desta pesquisa. Por fim, no Gltimo capitulo, De
bem com a vida, apresento e discuto a proposta pedagogica do curso Preparatorio Celpe-Bras
(60 horas), retomando e respondendo meus questionamentos iniciais. Nas consideragdes finais,
reflito sobre as contribuigdes e limitacdes deste estudo e aponto futuras possibilidades a partir
dele.

Os interlocutores projetados para este trabalho sdo especialmente, mas ndo apenas,
professores que, assim como eu, estdo em processo continuo de formacdo. Para esses
professores, a trajetoria que apresento pode evidenciar-se como um caminho interessante; nesse
sentido, ao invés de apenas dar as coordenadas de localizacdo, pretendo descrever o caminho
que tomamos e que nos levou até o ponto que queriamos chegar, ainda que reconhega que cada
terreno exija um caminhar especifico.

Por fim, ofereco um mapa que ilustra o caminho tracado e deixo o0 convite para uma
leitura livre, ndo necessariamente linear, porém desejando que seja uma viagem instigante,

proveitosa e agradavel.

Figura 1 - Mapa do trabalho

/

Imrodug:ﬁoﬂ.",
- | CAPITULO 1
’
CAPITULO 2 | ’ 7 Historia do exame Celpe-Bras;
- - 1 Construto teodrico;
Efeito retroativo de exames Composigio do exame;
. , . - 3
10 ensino de llngtlas, ~ o Parametros de avaliagao;
Abordagem de ensino de \ Acervo Celpe-Bras e
linguas para fins especificos; Categorizagdo do grupo Avalia.
Sequéncia didatica; *\ ) ]
Trabalhos anteriores na area AN
de preparagio de \
examinandos ao Celpe-Bras. \ | CAPITULO 3
/\ Contextualizagao do PPE e
/ do curso Preparatorio Celpe-
-7 Bras (60 horas):
_ /’ Analise de necessidades da
CAPITULO 4 | / situagdo-alvo e de
\ aprendizagem.
Materiais auténticos selecionados;

Programa de ensino e

\
sequéncia didatica elaborados; I‘
Anilise e discusséo.

«, Consideracdes finais

N

Fonte: Elaborado pela autora.
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**k*

De acordo com Bakhtin (2003, p. 302), “aprender a falar ¢ aprender a estruturar
enunciados”, 0 que ndo acontece por meio de dicionarios e gramaticas, mas na convivéncia com
os individuos que nos rodeiam, junto com 0s quais ouvimos e reproduzimos enunciados que
formam elos de comunicacdo verbal viva. Entretanto, de acordo com o filésofo, ainda que
possuindo dominio da lingua, ndo é raro que nos vejamos frente a géneros de determinadas
esferas da comunicacdo verbal desconhecidas, uma vez que a inexperiéncia em dada esfera
impossibilita conhecer o todo do enunciado, suas formas estilisticas e composicionais e seus
intuitos discursivos (BAKHTIN, 2003, p. 304).

Entende-se, portanto, que se buscamos ensinar através de enunciados, é preciso,
primeiro, conhecer estes enunciados. O objetivo do proximo capitulo é caminhar nessa direcéo,
compreender a esfera do exame Celpe-Bras e 0s enunciados que sdo elaborados dentro dessa
esfera. Para tanto, inicio com uma revisdo histérica para, entdo, apresentar o construto teérico
do exame e descrever seus instrumentos e parametros de avaliacdo. Por fim, apresento o Acervo
Celpe-Bras e o site do grupo Avalia, que disponibiliza uma ferramenta de busca com a

categorizacdo das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras.
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1 “CHOCOLATE”: O EXAME CELPE-BRAS

Neste capitulo, a partir de dados documentais e revisdo bibliografica, apresentarei o
historico de elaboracéo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras), o construto tedrico sob o qual o exame foi constituido e a composi¢do de seus
instrumentos de avaliacdo, descrevendo os procedimentos de aplicacdo e os parametros de
avaliacdo da Parte Escrita e da Parte Oral. Ao final do capitulo, ainda apresentarei o Acervo
Celpe-Bras (Acervo) e a categorizacdo das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras, ambos

resultados de pesquisa do grupo Avalia®.

1.1 HISTORIA DO EXAME CELPE-BRAS

O Celpe-Bras € o unico exame, outorgado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
certifica o Portugués como Lingua Adicional (PLA) no Brasil e teve como preltdio uma fase
de cinco anos, durante a qual foram empreendidas acGes que visavam a elaboracdo de um teste
padronizado de portugués para estrangeiros. Tais acOes, iniciadas em 1993, incluiram a
constituicdo de uma Comissdo Técnico-Cientifica (CTC)®, a elaboragdo e a testagem dos
instrumentos de avaliagdo, o tratamento estatistico para conferir validade e confiabilidade ao
teste, o credenciamento de Postos Aplicadores do exame e a capacitacdo de aplicadores
(SCHLATTER, 1999, p. 102).

Schlatter et al. (2009, p. 3) relatam o processo de implementacéo do exame Celpe-Bras,
apresentando-o como uma acdo de politica linguistica ampla criada pelo MEC com vistas a
“responder a uma necessidade crescente de intercdmbios econdmicos, culturais e cientificos do
Brasil com outros paises e uma procura maior por cursos de graduacdo e pds-graduacdo no
pais”. Logo, o contexto demandava um teste que “aferisse o potencial dos candidatos para ler,
escrever, ouvir ¢ falar em intera¢des da vida cotidiana e estudantil” (SCHLATTER, 2014,

online, s/n).

50 grupo de pesquisa Avalia — Avaliacdo de uso da linguagem é registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa
no Brasil (DGP) pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) e atua no Instituto
de Letras da UFRGS. O grupo é composto atualmente por duas professoras da universidade, Juliana Roquele
Schoffen e Margarete Schlatter, quatro estudantes de pds-graduacdo, Ellen Yurika Nagasawa, Gabrielle Rodrigues
Sirianni, Kaiane Mendel e Simone Paula Kunrath, e duas de graduacéo, Luana Ramos Truyllio e Luiza Sarmento
Divino.
6 Apesar de a comissdo haver sido denominada nas diversas portarias por termos diferentes, tais como Comissao,
Comissao Técnica e Comissdo Técnico-Pedagdgica, neste trabalho utiliza-se o termo Comissdo Técnico-Cientifica
por ser o termo utilizado a partir da Portaria N° 75 de 27 de margo de 2012.
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Entretanto, a historia do Celpe-Bras tem raizes bem mais antigas. O governo brasileiro
reconhecia, desde a 1970, a necessidade de haver um teste Unico que avaliasse de maneira
padronizada os estudantes estrangeiros interessados em intercambios no Brasil (DINIZ, 2014,
p. 18), principalmente os interessados no Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo’
(PEC-G) (SCHLATTER, 2014, online, s/n), que ja funcionava oficialmente desde 1965
(BIZON, 2013, p. 51).

Assim, no inicio da década de 1980, a iniciativa de elaboracdo de um teste padronizado
de PLA partiu do Professor Luiz Cassemiro dos Santos, que, enquanto coordenador de
Cooperacao Internacional da Capes, propés um projeto para a realizacdo de um teste e a criagdo
de centros de referéncia “que também seriam multiplicadores na elaboragdo de material didatico
e na formacédo de professores, visando ao ensino de portugués para estrangeiros dentro e fora
do pais” (CUNHA; SANTQOS, 1999, p. 114). Contudo, por motivo de trocas administrativas, o
projeto foi interrompido e retomado apenas dez anos depois, quando Luiz Cassemiro dos
Santos, entdo Chefe de Gabinete da Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e casado com
Percilia Lopes Cassemiro dos Santos, professora com pds-doutoramento no exterior na area de
PLA, reinicia o projeto.

Desse modo, em 1993, professores de instituicdes publicas de ensino superior atuantes
na area de Linguistica Aplicada, com alguma experiéncia no ensino de portugués para
estrangeiros, foram convidados a participar da primeira comissao de elaboracdo do que viria a
ser o Celpe-Bras. A partir das respostas positivas de algumas universidades, a primeira
comissdo responsavel pela criacdo do Celpe-Bras foi nomeada pela Portaria n® 101, de 11 de
junho de 1993. Essa primeira CTC foi composta por trés professores, Margarete Schlatter, da
UFRGS, José Carlos Paes de Almeida Filho, da Unicamp, e Maria Jandyra Cunha, da UnB; e
por trés representantes do MEC, Luiz Cassemiro dos Santos, Raimundo Hélio Leite e Mauricio
de Pinho Gama.

A CTC foi convidada para a primeira reunido em Brasilia em junho de 1993. Nesse
primeiro momento, foram deliberadas as primeiras questfes relacionadas a natureza do teste,
chegando-se ao consenso de que o teste deveria ser de base comunicativa, adequando-se, desse
modo, as diretrizes teodricas de ensino e aprendizagem de lingua adicional da época. Nesse

primeiro encontro, concluiu-se que os 180 dias, estabelecidos pela portaria, ndo seriam

"0 PEC-G é um programa do governo brasileiro que existe desde 1965 e tem por objetivo oferecer a estudantes
de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-
tecnoldgico a oportunidade de realizar seus estudos de graduacdo em IES brasileiras. O programa é administrado
pelo MEC e pelo Ministério das Rela¢Bes Exteriores, junto as representacdes diplomaticas e consulares brasileiras
no exterior (Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG. Acesso em: 18 jul. 2018).
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suficientes para finalizar as acfes necessarias a elaboracdo do teste (SCHLATTER, 2014,
online, s/n).

De junho a dezembro daquele ano, mais seis reunides aconteceram nas cidades dos
professores integrantes da CTC, de modo a divulgar o trabalho que estava sendo realizado e
incentivar a criacdo de Centros de Referéncia de Portugués como Lingua Adicional em suas
universidades. No decorrer das reunides, com base em estudo e discussoes, definiu-se a
concepgdo de avaliacdo da lingua em uso, a estrutura do exame dividida em duas partes (escrita
e oral) e a avaliacdo de habilidades integradas (SCHLATTER, 1997b). Foram também
escolhidos e analisados videos, audios e textos escritos a serem utilizados na parte escrita e
textos para a interacdo face a face da parte oral e, por fim, foram elaboradas trés versdes
completas do exame (SCHLATTER, 1999, p. 101). Ainda em 1993, o nome do exame foi
sugerido e juntaram-se a CTC a Profa. Matilde Scaramucci, da Unicamp, em substituicdo ao
Prof. José Carlos Paes de Almeida Filho, o Prof. Francisco Gomes de Matos, da UFPE, e a
Profa. Raquel Ramalhete, da UniRio. No inicio do ano seguinte, a Profa. Percilia Lopes
Cassemiro dos Santos, da UnB, completou a CTC, que foi oficializada pela Portaria n°® 500, de
08 de abril de 1994 (CUNHA; SANTOS, 1999, p. 115).

O trabalho da CTC seguiu intenso em 1994, com muitas reunides e acbes sendo
realizadas com o intuito de concluir o trabalho de elaboracdo do exame Celpe-Bras. A CTC de
1994 era composta por dois representantes do MEC e sete professores de seis instituicoes
publicas de ensino superior que deliberadamente representavam as cinco regibes do Brasil

(SCHLATTER, 2014, online, s/n), como ilustra a imagem a seguir.

Figura 2 - Representantes das cinco regides do Brasil na CTC de 1994

| Centro-Oeste | | Norte | | Nordeste

Jandyra Cunha e Percilia Santos Raimundo Hélio Leite Francisco Gomes de Matos
Universidade de Brasilia. Universidade Federal de Roraima. Universidade Federal de
Pernambuco

/'

Sul | | Sudeste

Margarete Schlatter Raquel Ramalhete, Universidade do Rio
Universidade Federal do Rio Grande do de Janeiro e Matilde Scaramucci,
Sul. Universidade Estadual de Campinas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Contando com um namero maior de professores especialistas na area, em 1994 foram
realizadas a validacdo interna das provas elaboradas, atraves de tratamento estatistico, a leitura
critica das provas por trés professoras da area® e a aplicacdo dos testes-piloto das trés versoes
elaboradas. As testagens contaram com amostragem de duas populacdes distintas, fazendo parte
do primeiro grupo quarenta estudantes brasileiros do 3° ano do Ensino Médio publico, e do
segundo grupo, sessenta estudantes estrangeiros de universidades publicas brasileiras
(SCHLATTER, 1999, p. 102).

Além disso, no mesmo ano, com o intuito de divulgar o andamento do trabalho de
elaboracdo do exame de proficiéncia brasileiro, membros da CTC participaram dos seguintes
eventos académicos: Il Encontro Internacional do Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira, na Cidade do Meéxico; Seminario Regional de Definicdo de estratégias para o
Ensino das Linguas Oficiais do MERCOSUL, em Porto Alegre; Seminario sobre
Portugués/Lingua Estrangeira, em Lisboa; e | Seminario da Sociedade Internacional de
Portugués como Lingua Estrangeira (SIPLE), em Campinas. Deste ultimo encontro resultou o
contato com um dos membros do Conselho de Exames de Proficiéncia de Portugués para
Estrangeiros de Portugal, Prof. Jodo Malaca Casteleiro, e a possibilidade de colaboracgéo entre
Brasil e Portugal na tentativa de realizar equivaléncia de certificados expedidos por ambos 0s
paises (SCHLATTER, 1995a). Contudo, na época, as medidas para oficializar um protocolo de
colaboracdo mutua entre os dois paises parecem nao haver sido encaminhadas pelos respectivos
governos® (RAMALHETE; SCHLATTER; CUNHA, 1994).

Assim, em dezembro de 1994, a Portaria n°® 1.787, que institui o exame Celpe-Bras, é
assinada pelo entdo Ministro da Educacgéo, Murilio de Avellar Hingel. Apesar disso, logo apés
a instituicdo do exame, por motivo de sucessdo de governo!?, Luiz Cassemiro dos Santos é
afastado do cargo de diretoria da SESu, e os trabalhos para a elaboracgéo do Celpe-Bras sdo mais

uma vez descontinuados. Mesmo mediante inimeras tentativas da CTC em sensibilizar os

8 Professora Marilia dos Santos Lima, Professora Vera LUcia de Lucena Moura e Professora Percilia Santos.
® A possibilidade de equivaléncia dos exames do Brasil e de Portugal foi retomada em 2001, quando a CTC do
Celpe-Bras analisou e emitiu um parecer solicitando estudo mais aprofundado e reunido com membros do Centro
de Avaliacdo de Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE) de Portugal (COMISSAOQ, 2001). Recentemente, tais
discussdes foram mais uma vez retomadas e ampliadas visando a inclusdo de outros paises de lingua portuguesa
durante a 1% Reunido Técnica de Certificagdo Comum: Em busca dos Caminhos Necessarios e dos Caminhos
Possiveis, organizada pelo Instituto Internacional de Lingua Portuguesa e decorrida na sede da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa, em Lisboa, nos dias 10 e 11 de setembro de 2018 (Disponivel em:
https://www.cplp.org/id-4447.aspx?Action=1&Newsld=5986&M=NewsV2&PID=10872. Acesso em: 16 nov.
2018).
10 Governo Itamar Franco (29 de dezembro de 1992 a 1° de janeiro de 1995) para Governo Fernando Henrique
Cardoso (1° de janeiro de 1995 a 1° de janeiro de 2003).
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responsaveis pela nova gestdo, as acdes em nivel ministerial sdo interrompidas durante os anos
de 1995 e 1996 (SCHLATTER, 1997a). Nao obstante, a CTC seguiu realizando reunides
semestrais durante esses dois anos'’.

O projeto de elaboracdo do exame é retomado apenas no final de 1996, quando Arsénio
Canisio Becker, entdo Chefe da Divisdo de Cooperacao e Intercambio da SESu, da continuidade
aos trabalhos iniciados em 1993 e, internamente, encaminha as questdes burocréaticas que até
entdo barravam a execuc¢éo do projeto dentro do MEC. Assim, a partir de marco de 1997, as
atividades da CTC séo oficialmente retomadas e, antes do final do ano, sdo assinados 0s
Protocolos de Colaboracédo entre o MEC e as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) credenciadas
para a aplicacdo do exame (SCHLATTER, 1997a).

Com isso, a primeira prova oficial do Celpe-Bras é, enfim, aplicada em abril de 1998
para 127 examinandos em oito instituicbes credenciadas: cinco instituicdes brasileiras
representadas por membros da CTC — UFPE, UFRGS, UFRJ, UnB e Unicamp; e trés
instituicdes estrangeiras nos paises membros plenos do MERCOSUL'? — Instituto Cultural
Uruguaio-Brasileiro, Centro de Estudos Brasileiros de Assuncéo e Fundagdo Centro de Estudos
Brasileiros de Buenos Aires (SCHLATTER et al., 2009; BIZON, 2013).

Segundo Schlatter (2014, online, s/n), alinhada a uma perspectiva comunicativa de uso
da lingua, comum a todos os participantes, e inspirada em um modelo de prova de uso interno
da Unicamp®?, a primeira CTC buscou elaborar um exame em que:

- a proficiéncia no uso da lingua portuguesa fosse analisada por meio do desempenho
dos examinandos em tarefas o mais préximo possivel de usos auténticos da lingua;

- as tarefas propusessem a compreensdo de textos escritos e orais e a producao escrita
e oral a partir desses textos;

- 0s critérios de avaliacdo fossem holisticos e baseados nas condigdes de recepgdo e
producdo propostas nas proprias tarefas;

- 0 resultado da avaliacdo fosse expresso em descritores de desempenho do
examinando;

- 0s pardmetros de correcao tivessem como base 0s prdprios objetivos das tarefas e os
recursos discursivos exigidos para sua realizagdo (SCHLATTER, 2014, online, s/n).

No decorrer de duas décadas de historia, esses objetivos iniciais parecem ter sido
mantidos. A seguir, apresento uma linha do tempo que sintetiza alguns fatos da historia do

exame.

11 Durante esse periodo, juntaram-se ao grupo, ainda que sem portaria do MEC, as Professoras Regina Dell’Isola,
da UFMG, e Neide de Souza e Silva, da UFPE (COMISSAO, 1995).
2 Eram membros plenos do Mercado Comum do Sul em 1998: Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.
13 0 exame da Unicamp foi elaborado pelos professores Leonor C. Lombello, José Carlos Paes de Almeida Filho,
Itacira Aradjo Ferreira e Matilde Scaramucci (SCHLATTER, 1999).
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Figura 3 - Desenvolvimento do exame entre 1993 e 2018

estrangeiros em Brasilia,
Campinas, Porto Alegre e
Rio de Janeiro.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A linha do tempo mostra, em azul, acontecimentos inaugurais, em amarelo, mudancas
na estrutura do exame e, em verde, a informacdo sobre a entrada do Inep como érgédo
responsavel pelo Celpe-Bras. Ao observar a linha, é possivel perceber que foram poucas as
mudancas relacionadas a estrutura do exame ao longo do tempo e, portanto, poderiamos dizer
que essa se manteve estavel.

E interessante apontar que na Parte Oral do exame havia uma etapa denominada
“Situacgdes do cotidiano”, que fez parte das duas primeiras aplicagcdes do exame. A etapa extinta
consistia de uma simulacéo de situacGes do cotidiano na qual o examinando precisava se colocar
no lugar de interlocucéo junto ao avaliador-interlocutor e realizar uma préatica social tal como
solicitar dar instrucdes, descrever, narrar, relatar ou reclamar.

Além disso, outra mudanca significativa é a mudanca de dois niveis certificados para
quatro: até 2002 existiam apenas o Primeiro Certificado, referente a proficiéncia intermediéria,
e 0 Segundo Certificado, referente a proficiéncia avancada. A partir de 2003 passaram a ser
certificados quatro niveis de proficiéncia: Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e
Avancado Superior. Outras alteragfes que podem ser observadas estéo relacionadas a mudancgas
no tempo de duracgéo total da Parte Escrita do exame, que iniciou permitindo 120 minutos, em
1998, passando para 150 minutos, em 2004, e, finalmente, para 180 minutos, em 2011.

Em relacdo a documentos oficiais direcionados aos usuarios, observa-se que € apenas
em 2002, com a primeira publicacdo do Manual do Candidato, que o Celpe-Bras apresenta
explicitamente o que entende por exame de proficiéncia—aquele que tem objetivos de avaliacéo
e contetido definidos com base nas necessidades que candidatos potenciais tém de uso da
lingua-alvo —, qual a sua natureza — de natureza comunicativa — e o que entende por proficiéncia
— 0 uso adequado da lingua para desempenhar a¢6es no mundo (BRASIL, 2002, p. 3-4). Além
disso, implicitamente, também apresenta seu construto baseado na concepcéo dialdgica de uso
linguagem ao explicar o que sdo tarefas e como ¢ feita a correcdo das mesmas. E, como
apontado por Schlatter et al. (2009, p. 12), o manual exibe, no conjunto de especificagdes, uma
lista de diferentes “géneros do discurso”, o que também reforca essa abordagem de natureza
dialogica.

Dessa forma, o manual do exame apresenta ao leitor a orientacdo teorica na qual se
apoia; todavia, a compreensdo desse construto pode depender também de interpretacfes e
inferéncias que cada leitor realiza a cada nova leitura do texto. Isso corrobora Scaramucci

(2016), que assinala que:
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0 exame Celpe-Bras inclui um conjunto de especifica¢des (BRASIL, 2011, p. 24-25),
em que sdo explicitadas operagdes (sub-habilidades), propdsitos (narrar, relatar,
argumentar, entre outros), géneros do discurso (em textos orais e escritos),
interlocutores e topicos relacionados ao individuo, habitacdo, trabalho, dentre muitos
outros, a partir dos quais se pode inferir o seu construto (SCARAMUCCI, 20186, p.
406, grifo meu).

Em 2013, é publicado um guia com as quatro tarefas aplicadas na primeira edi¢do de
2013 comentadas (BRASIL, 2013b), no qual é possivel ler textos produzidos por examinandos
e a avaliacdo atribuida a cada texto e, desse modo, compreender como € realizada a avaliacdo
da Parte Escrita do exame. Tal compreensao ndo s6 contribui com futuros examinandos que
podem se preparar para as provas através da leitura do guia, mas também com professores que
preparam estudantes para o exame. De acordo com Scaramucci (2004, p. 221), seria necessaria
uma maior explicitacdo da fundamentacdo tedrica do exame Celpe-Bras e de seus principios
norteadores para que o efeito retroativo projetado no ensino efetivamente acontecesse.

Ainda assim, desde que aquele primeiro grupo de professores se reuniu para pensar um
exame de proficiéncia que pudesse orientar positivamente o ensino, o exame Celpe-Bras,
contando sempre com o apoio de uma CTC, foi se fortalecendo e progressivamente sendo
exigido por mais universidades, empresas, 0rgdos e programas governamentais e, portanto,
exercendo maiores impactos na vida de pessoas e seus contextos sociais.

Desde a primeira CTC, constituida em 1993, as seguintes nomeagdes de membros foram
realizadas para a formacao das comissdes subsequentes:

Quadro 1 - Lista de membros da Comissdo Técnico-Cientifica do Celpe-Bras
Portaria Membros nomeados

Luiz Cassemiro dos Santos (SESu — MEC), Mauricio de Pinho Gama
(SESu — MEC), Raimundo Hélio Leite (SESu — MEC), Margarete
Schlatter (UFRGS), José Carlos Paes de Almeida Filho (Unicamp) e Maria
Jandyra Cunha (UnB).
Luiz Cassemiro dos Santos (SESu — MEC), Mauricio Pinho Gama (SESu
— MEC), Raimundo Hélio Leite (UFRR), Francisco Gomes de Matos
N° 500 de 08 de abril de 1994 (UFPE), Maria Jandyra Cunha (UnB), Percilia Santos (UnB), Raquel
Ramalhete (UFRJ), Matilde Scaramucci (Unicamp), Margarete Schlatter
(UFRGS).
Francisco Gomes Cardoso de Matos (UFPE), Daniele Marcelle Grannier
N° 1.591 de 9 de outubro de 1998 (UnB), Margarete Schlatter (UFRGS), Matilde Scaramucci (Unicamp);
Norimar Judice (UFF) e Regina Licia Péret Dell’Isola (UFMG).

N° 101 de 7 de junho de 1993

N® 3.286 de 9 de nover_nbro de_ 2000 Eugénia Maria Reginato Charnet (Unicamp).

(complementa a portaria anterior)
Matilde Scaramucci (Unicamp), Margarete Schlatter (UFRGS), Simone

N° 778 de 16 de agosto de 2002 Paula Kunrath (UCS), Ronaldo Amorim Lima (UFF), Nina Atuko
Mabuchi Miyaky (USP) e Jerdnimo Coura Sobrinho (CEFET-MG).

N° 39 de 25 de setembro de 2003

. . Iracema Luiza de Souza (UFBA).
(complementa a portaria anterior)
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N° 60 de 21 de dezembro de 2004

N° 62 de 12 de setembro de 2005

N° 23 de 16 de maio de 2006

N° 670 de 20 de julho de 2007

N° 461 de 24 de junho de 2008
(complementa a portaria anterior)

N° 680 de 6 de maio de 2009
(complementa a portaria anterior)

N° 1 de 19 de novembro de 2009

Ne° 425 de 28 de novembro de 2011

N° 75 de 27 de marco de 2012

N° 407 de 29 de setembro de 2015

Margarete Schlatter (UFRGS), Matilde Scaramucci (Unicamp), Ronaldo
Amorim Lima (UFF), Jerdnimo Coura Sobrinho (CEFET-MG), Iracema
Luiza de Souza (UFBA), Jorge Maximo (UERJ), Maxima de Oliveira
Goncalves (Colégio Pedro 1) e Cilene da Cunha Pereira (UFRJ).
Godofredo de Oliveira Neto (SESu — MEC), Ana Llcia Bezerra Pedroza
(SESu — MEC), Elizena de Jesus Barbosa Rossy (SESu — MEC),
Margarete Schlatter (UFRGS), Guilherme Aurélio Goncalves de Melo
(SESu — MEC), Ana Catarina Moraes Ramos Nobre de Mello (UFRJ),
Bruce Patrick Osborne (UFAM), Danusia Torres dos Santos (UFRJ),
Iracema Luiza de Souza (UFBA), Jerbnimo Coura Sobrinho (CEFET-
MG), Matilde Scaramucci (Unicamp), Patricia Maria Campos de Almeida
(UFRJ), Ronaldo Amorim Lima (UFF) e Verbnica Vinechy (UnB).
Godofredo de Oliveira Neto (SESu — MEC), Ana Lucia Bezerra Pedroza
(SESu — MEC), Elizena de Jesus Barbosa Rossy (SESu — MEC),
Margarete Schlatter (UFRGS), Ana Catarina Moraes Ramos Nobre de
Mello (UFRJ), Maria Regina Marques Marinho (UFAM), Danusia Torres
dos Santos (UFRJ), Iracema Luiza de Souza (UFBA), Jerdnimo Coura
Sobrinho (CEFET-MG), Matilde Scaramucci (Unicamp), Patricia Maria
Campos de Almeida (UFRJ), Ronaldo Amorim Lima (UFF) e Verdnica
Vinechy (UnB).

Patricia Maria Campos de Almeida (UFRJ), Ana Adelina L6po Ramos
(UnB), Edleise Mendes Oliveira Santos (UFBA), Itacira Araudjo Ferreira
(Unicamp), Jerdnimo Coura Sobrinho (CEFET-MG) e Viviane Aparecida
Bagio Furtoso (UEL).

Juliana Roquele Schoffen (UFRGS).

Maria Regina Marques Marinho (UFAM).

Jerénimo Coura Sobrinho (CEFET-MG), Edleise Mendes Oliveira Santos
(UFBA), ltacira Aradjo Ferreira (Unicamp), Juliana Roquele Schoffen
(UFRGS), Maria Regina Marques Marinho (UFAM) e Viviane Aparecida
Bagio Furtoso (UEL).

Jerénimo Coura Sobrinho (CEFET-MG), Edleise Mendes Oliveira Santos
(UFBA), ltacira Aradjo Ferreira (Unicamp), Juliana Roquele Schoffen
(UFRGS), Maria Regina Marques Marinho (UFAM) e Iracema Luiza de
Souza (UFBA).

Juliana Roquele Schoffen (UFRGS), Jerdnimo Coura Sobrinho (CEFET-
MG), Regina Lucia Péret Dell’Isola (UFMG), Matilde Scaramucci
(Unicamp), Leandro Rodrigues Alves Diniz (UNILA) e Viviane
Aparecida Bagio Furtoso (UEL). Suplentes: Ricardo Moutinho Rodrigues
da Silva (UM), Leticia Grubert dos Santos (UFRGS), Natalia Moreira
Tosatti (UFMG), Ronaldo Amorim Lima (UFF), Simone Paula Kunrath
(UFRGS) e Itacira Aradjo Ferreira (Unicamp).

Edleise Mendes Oliveira Santos (UFBA), Jerdbnimo Coura Sobrinho
(CEFET-MG), Juliana Roquele Schoffen (UFRGS), Leandro Rodrigues
Alves Diniz (UFMG), Matilde Scaramucci (Unicamp), Patricia Maria
Campos de Almeida (UFRJ), Regina Lucia Péret Dell’Isola (UFMG) e
Denise Martins de Abreu e Lima (MEC)™.

Elaborado pela autora. Fonte: Adaptado de Schoffen et al. (2017).

Até a CTC de 2011, a nomeacao dos professores era realizada a partir de indicagdo dos

proprios membros da comissdo e do MEC, porém, a partir de 2012, a CTC vem sendo

selecionada por processo seletivo via chamamento publico, do mesmo modo que tém sido

14 A nomeagcéo da Professora Denise Martins de Abreu e Lima (MEC), diferentemente dos demais membros da
CTC, ndo se deu através de processo seletivo via chamamento publico.
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selecionados os corretores e os elaboradores das provas®®. Observa-se que o exame Celpe-Bras
sempre contou com uma comissdo técnica, e, portanto, desde o seu inicio, foi elaborado sob a
égide de um grupo de especialistas que visualizava claramente a natureza de um exame que
fosse coerente com diretrizes tedricas de ensino e aprendizagem inovadoras e que foram
analisadas, discutidas e definidas a priori (SCHLATTER, 1999; SCARAMUCCI, 1999).

Para Dorigon (2016, p. 108), todas as pessoas envolvidas na elaboracéo, aplicacéo e
avaliacdo do exame sdo 0s agentes que participam ativamente do processo politico que efetiva
0 exame Celpe-Bras como um instrumento de politica linguistica brasileiro. Spolsky (2016, p.
36) entende politicas linguisticas como a interligacdo de praticas linguisticas, crencas sobre a
linguagem e a gestdo linguistica, que ¢é justamente esse “esforco observavel e explicito realizado
por alguém ou algum grupo que tem ou afirma ter autoridade sobre os participantes de um
dominio para modificar suas praticas ou crencas”.

Ao retomar a historia do Celpe-Bras, é possivel perceber que o exame € uma politica
linguistica que foi executada por pessoas que acreditaram na necessidade e no potencial de um
exame de portugués para estrangeiros. Em 1993, Luiz Cassemiro dos Santos enfrentou o desafio
de retomar um projeto que indicava a importancia politica e educacional da area de PLA e
identificou a demanda de um trabalho qualificado de especialistas da area de Linguistica
Aplicada para constituirem uma comissao técnica do exame. Durante os anos subsequentes, 0s
membros da CTC ndo cederam as muitas trocas de gestao e as tentativas frustradas de mostrar
a importancia da continuidade do projeto; essa persisténcia foi fundamental para o futuro do
exame. E, finalmente, pelo trabalho de Arsénio Becker, ex-coordenador do PEC-G e, portanto,
conhecedor das necessidades de um teste de proficiéncia para esse publico-alvo, o Celpe-Bras
deixa ser apenas um teste instituido por uma Portaria e passa a efetivamente existir. Gragas ao
trabalho dessas pessoas, nesse ano, o0 exame Celpe-Bras completa 25 anos desde a nomeacéo
de sua primeira CTC e 20 anos desde sua primeira aplicacéo oficial.

A partir do exposto, é possivel dizer que o Celpe-Bras foi criado sob uma politica
linguistica do governo brasileiro que objetivava suprir a necessidade de um exame padronizado
para 0s estudantes universitarios estrangeiros. N&o obstante, o grupo de professores

responsaveis pela elaboracdo do instrumento tinha também os objetivos de projetar um efeito

15 Chamadas para corretores e elaboradores: Edital n° 2, de 20.05.2010 e aviso de chamada publica n° 6, de
04.11.2010; Edital n° 4, de 28.07.2010; e Edital n® 4/2012, de 28.06.2012. Chamadas para selecionar membros
para a CTC: Aviso n® 12/2011, de 28.12.2011; e Edital n® 11, de 14.07.2015. Outras portarias sobre 0 exame:
Portaria n® 1.787, de 02.01.1995; Portaria n® 643 e 693, de 02.07.1998; Portarias n® 4.194 e 4.195, de 17.12.2004;
Portaria n° 856, de 04.09.2009; e Portarias n° 1.350, de 26.11.2010.
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retroativo (washback by design) positivo de redirecionamento do ensino da lingua portuguesa
para estrangeiros (SCHLATTER et al., 2009, p.11) e de fortalecer a rea de PLA.

Essa comissao de professores reconhecia que um exame de larga escala pode exercer o
poder de causar mudancas no ensino (SCHLATTER, 1999; SCHLATTER et al., 2009;
SCHLATTER, 2014, online, s/n), e, segundo Scaramucci (1999, p. 107), previa que
transformacdes na abordagem de ensino de PLA poderiam ocorrer em médio prazo a partir da
introdugdo de um exame que viesse a definir contetdos, objetivos e principios inovadores.
Vinte e cinco anos ap6s essas primeiras discussdes, tais transformacdes ja podem ser observadas
em livros didaticos, pesquisas académicas e centros de ensino de PLA, como este trabalho

mostrara.

1.2 CONSTRUTO TEORICO DO EXAME CELPE-BRAS

De acordo com Scaramucci (2004; 2012) e Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004), para
que o efeito retroativo positivo de um exame incida na prética pedagogica, é crucial que o
professor compreenda adequadamente o construto tedrico que orienta esse exame. Se por um
lado os documentos oficiais do Celpe-Bras ndo explicitam suficientemente o seu construto
(SCARAMUCCI, 2004; RODRIGUES, 2006) e, desse modo, dificultam essa compreenséo,
antes mesmo disso, os conceitos de “construto teorico” e de “operacionaliza¢do de construto”
talvez sejam igualmente incompreensiveis para professores de linguas sem letramento na éarea
de avaliagé&o.

Tratando de testes de linguas, McNamara e Roever (2006, p. 17) esclarecem que, como
0 desempenho do examinando na situagdo-alvo de uso da lingua ndo pode ser observado
diretamente, os elaboradores dos testes desenvolvem instrumentos de avaliacdo considerados
representativos de situagdes que tenham caracteristicas comuns as da situagdo-alvo. E €, entéo,
por meio desses instrumentos que o desempenho do examinando pode ser observado durante o
teste. Nesse sentido, a situagdo-alvo de uso da lingua é descrita a partir de conceitos teodricos
que constituem o construto tedrico do exame, isto é, através do construto tedrico, 0s
elaboradores do teste esclarecem o que esté sendo testado. Por sua vez, o construto do exame
é operacionalizado em instrumentos de avaliacdo que possibilitam que o desempenho do

examinando possa ser observado, como mostra o esquema abaixo.
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Figura 4 - Relagdo entre teste, construto e situa¢do-alvo

Situacgdo-alvo -
externa ao teste
(ndo observavel)

Inferéncias sobre
a situagdo-alvo
(externa ao teste)

Representacdo da situagdo-alvo
(construto)
entendimento das caracteristicas
de desempenho externo ao teste

Desempenho no
teste
(observavel)

Elaboragao
do teste

Traduzido pela autora. Fonte: Adaptado de McNamara e Roever (2006, p. 17).

Na relagdo representada no esquema®®, os autores ainda incluem o processo de
inferéncias, que € 0 momento em que os avaliadores articulam cuidadosamente o que pode ser
inferido a partir do desempenho observavel do examinando em situacao de teste.

Quanto ao exame Celpe-Bras, Schlatter (1999) esclarece que se trata de um exame de
natureza comunicativa e, por essa razao, a proficiéncia do examinando é verificada por meio de
tarefas que simulam possiveis aces sociais auténticas. Para tanto, sdo utilizados textos de
insumo auténticos e critérios de avaliacdo holisticos em busca de aferir a capacidade de uso da
lingua que é expressa em descritores de desempenho elaborados a partir dos préprios propdsitos
das tarefas. Scaramucci (1999) acrescenta que 0s principios que delinearam a elaboracéo do
exame se relacionam diretamente com os conceitos de linguagem e de aprendizagem de linguas
gue seus elaboradores desejavam introduzir na area de ensino de PLA, tendo como foco o uso
da lingua que “requer muito mais do que a manipulagdo de formas e de regras linguisticas, mas
0 conhecimento também de regras de comunicacdo, de formas que sejam ndo apenas

gramaticalmente corretas, mas socialmente adequadas” (SCARAMUCCI, 1999, p. 109).

16 A figura do texto original é nomeada “target, construct, and test as the basis for inferences leading to decisions”,
e no esquema lé-se: “Target (criterion domain) — nontest behavior (unobservable)”; “model of target (construct) —
assumed features of nontest performance”; “test design”; “test performance (observable)”’; “inferences about target
(nontest behavior)”; e “decisions based on inferences about target”. Aqui 0 texto é apresentado em portugués em
traducdo livre para os objetivos desta pesquisa, assim como nos demais trechos no decorrer deste trabalho.
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Assim, o exame Celpe-Bras foi elaborado sob o construto tedrico de que a linguagem
se desenvolve através de interacGes sociais e, portanto, a avaliacdo da linguagem também deve
levar em consideracdo essa natureza coletiva e coconstruida do uso da lingua. Nesse sentido,
Schlatter et al. (2009) reconhecem que esse construto tedrico mobiliza as teorias de Clark
(2000), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1991) como aportes para essa visao de linguagem e de
ensino e aprendizagem de linguas.

Segundo as autoras, a perspectiva de desenvolvimento da linguagem como processo
social tem por base os estudos do psicologo russo Lev Vygotsky (1991). Em suas palavras, “a
visdo de desenvolvimento da linguagem subjacente ao exame € a perspectiva vygotskiana, na
qual a aprendizagem e o desenvolvimento humano estdo inerentemente vinculados a pratica
social” (SCHLATTER et al., 2009, p. 13). A partir disso, pode-se depreender que a intengéo
era a de que o exame orientasse o0 ensino de PLA dentro dessa perspectiva interacionista na qual
a aprendizagem € considerada social e ndo inatista.

Sobre a visdo de uso da linguagem subjacente ao exame Celpe-Bras, Schlatter et al.
(2009) apontam a teoria de uso da lingua do psicolinguista norte americano Herbert Clark. Clark
(2000) apresenta 0 uso da linguagem como forma de acdo conjunta entre sujeitos que
coordenam suas a¢des individuais para agirem socialmente através da interacao. Portanto, uma
Vez que 0 exame tem esse conceito como base, “as tarefas do exame visam a criar oportunidades
de acdo no mundo em diferentes situagdes sociais” (SCHLATTER et al., 2009, p. 12). Para
Clark, utilizamos a linguagem para fazer “coisas” no mundo e, para tanto, articulamos processos
individuais e sociais “como um todo formado por partes ou como partes que formam um todo”
(CLARK, 2000, p.73).

Além disso, Schlatter et al. (2009) estabelecem uma relagéo entre o construto tedrico do
Celpe-Bras e a teoria do Circulo de Bakhtin!’ (2003) de uso da linguagem como pratica social
que se da entre individuos social e historicamente constituidos que se comunicam através de
tipos relativamente estaveis de enunciados organizados nas diferentes esferas de atividades
humanas. Para Bakhtin, “cada enunciado € tnico e individual, mas cada dominio de uso da
linguagem cria tipos relativamente estaveis de enunciados, que sdo chamados de géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Assim, nessa perspectiva dialogica de uso da lingua,
entende-se que os individuos se comunicam através de géneros do discurso, sendo que cada

enunciado é singular e irrepetivel, porém conectado com todos os outros enunciados como em

170 Circulo de Bakhtin, grupo de intelectuais composto, além do filésofo russo, por Valentin N. Voloshinov e
Pavel N. Medvedev, considera a linguagem como um fenémeno social da interagdo verbal que se d& através de
diferentes géneros do discurso nas praticas socioculturais dos individuos (FARACO, 2009, p. 120).
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uma cadeia de comunicacdo discursiva, na qual um enunciado ndo so responde a enunciados
anteriores, como também se constitui como algo a ser respondido por futuros enunciados.
Schlatter et al. (2009, p. 12) apontam que, embora ndo explicitado nos manuais, o Celpe-Bras
apresenta caracteristicas compativeis com essa visao bakhtiniana de uso da lingua, visto que as
tarefas buscam avaliar a capacidade do examinando em compreender e produzir a lingua de
forma adequada em diferentes situacdes comunicativas organizadas por géneros do discurso.

Assim como ndo era explicitado nos manuais em 2009, ainda hoje ndo € possivel
encontrar mengdo explicita as teorias que fundamentam o construto tedrico do exame nos
documentos oficiais do Celpe-Bras. O Manual do Aplicador (2015a) e o Guia de capacitacdo
de examinadores (2013a), apesar de apresentarem uma lista bibliografica de indicacdo de
leituras “com o intuito de fornecer subsidios para melhor conhecimento sobre a area” (BRASIL,
2013a, p. 20), ndo indicam a leitura de textos de autoria de Clark, Bakhtin e Vygotsky. Todavia,
diversas pesquisas académicas em nivel de pos-graduacdo que versaram sobre o exame Celpe-
Bras utilizaram, para a reflexdo tedrica de seus trabalhos, os estudos de Bakhtin (MOHR, 2007;
OHLWEILER, 2007; RAMOS, 2007; QIAORONG, 2008; FORTES, 2009; GOMES, 2009; L,
2009; SCHOFFEN, 2009; GAYA, 2010; BARRETO, 2012; DAMAZO, 2012; FERREIRA,
2012; MELLO, 2012; BIZON, 2013, COTA, 2013; ORRA, 2013; SALES, 2014; QUEIROZ,
2017), de Clark (RODRIGUES, 2006; FORTES, 2009; LI, 2009; SCHOFFEN, 2009; ;
AZEREDO, 2012; CANDIDO, 2015) e de Vygotsky (MOHR, 2007; OHLWEILER, 2007;
RAMOS, 2007; GAYA, 2010; CONRADO, 2013; SALES, 2014).

As teorias de Clark, Bakhtin e Vygotsky, portanto, sdo implicitas ao construto, que, de
acordo com Ebel e Frisbie (1991 apud SCARAMUCCI, 2011, p. 106), “refere-se a um construto
psicoldgico, uma conceitualizagdo tedrica sobre um aspecto do comportamento humano que
ndo pode ser medida ou observada diretamente”, e, no exame Celpe-Bras, é considerado como
o “uso da lingua” (SCARAMUCCI, 2012, p. 56). Em outras palavras, o construto tedrico do
exame é como os elaboradores definem aquilo que buscam avaliar desde uma perspectiva
tedrica.

No Celpe-Bras, esse “uso da lingua”, como exposto acima, ¢ definido como uma agdo
social que acontece em colaboracdo entre sujeitos para agir no mundo em praticas socio-
historicamente situadas, que, de acordo com o Manual do Examinando, se assemelham a
“praticas de uso da lingua que possam ocorrer no cotidiano de um/a estrangeiro/a que pretende
interagir em Portugués” (BRASIL, 2015b, p. 9). Essas necessidades comunicativas para

interagir em portugués, segundo Scaramucci (2016, p. 406), “ao serem representadas no exame,
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passam a constituir o seu construto”. Considerando isso, o exame operacionaliza esse construto
por meio da realizacdo de tarefas que exigem compreensdo e producdo textuais similares a
situacOes reais do dia a dia.

A partir dessa concepcao de uso da lingua, o exame busca avaliar o desempenho do
candidato para agir no mundo em diferentes situacdes, integrando compreenséo (oral e escrita)
e producéo escrita em uma parte escrita; e compreensao e producao oral em uma parte oral. Por
entender que as ac¢des de uso da lingua, independentemente da sua complexidade, podem ser
realizadas por examinandos de todos os niveis de desempenho, o Celpe-Bras utiliza 0 mesmo
instrumento de avaliacdo para todos os examinandos, pois “os recursos mobilizados pelo
examinando para as acOes solicitadas nas tarefas, decorrentes de seu nivel de proficiéncia, € que
irdo determinar a qualidade do desempenho do examinando e, consequentemente, seu nivel de
proficiéncia” (SCARAMUCCI, 2016, p. 409).

Na Parte Escrita do exame, espera-se que o examinando “compreenda o texto (oral e/ou
escrito) apresentado, selecione as informacgdes adequadas e, colocando-se em determinado
papel social (enunciador), escreva a uma pessoa especifica ou a um grupo de pessoas
(interlocutor), a fim de realizar determinada agao (propdsito)” (BRASIL, 2015b, p. 17). Ja na
Parte Oral, por meio de uma interacdo face a face, espera-se que o examinando demonstre
“capacidade de conversar, da forma mais natural possivel, sobre assuntos variados do cotidiano
brasileiro e da atualidade abordados pela midia brasileira” (BRASIL, 2015b, p. 20).

Isso quer dizer que, ao se basear “em uma visao da linguagem como uma acao conjunta
de participantes com um proposito social, e considerando lingua e cultura como indissociaveis”
(BRASIL, 2010, p. 3), 0 exame avalia a capacidade de uso da lingua e ndo o conhecimento de
formas e regras gramaticais. O examinando também deve “conhecer as questdes de ordem
pragmatica e cultural, bem como assumir papéis sociais construidos nas situacdes socio-
interativas da comunidade brasileira” (RAMOS, 2007, p. 205). Por essa razao, a Parte Escrita
do exame ndo solicita meramente a producdo de uma redacdo, mas a compreensao de uma
situacdo dialdgica de uso da lingua, na qual sempre ha um contexto social, um determinado
enunciador que produz um texto para determinado interlocutor para cumprir propésitos
comunicativos especificos. A Parte Escrita, entdo, é operacionalizada por meio de tarefas que
solicitam a producéo de diferentes géneros do discurso que respondem a diferentes textos de
insumo (orais e escritos), e a Parte Oral é operacionalizada por meio de uma interagdo face a
face com um avaliador do exame. Se na pratica social a lingua é usada por meio de géneros do

discurso, no exame Celpe-Bras os examinandos néo sdo solicitados a produzir fragmentos de
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lingua aleatérios, mas a produzir textos em determinados géneros do discurso, uma vez que
“todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de
estruturacédo de um todo” (BAKHTIN, 2003, p. 301, grifo do autor).

Para buscar aproximar o exame de préticas sociais auténticas, os textos de insumo séo
materiais auténticos, ou seja, foram elaborados para praticas de uso da lingua portuguesa na
sociedade brasileira, por exemplo, textos que circularam em veiculos de comunicagdo
brasileiros, como jornais, revistas e sites. Vale frisar que o Celpe-Bras entende cultura como
“experiéncias de mundo e praticas compartilhadas pelos membros de uma comunidade” e como
“varios processos culturais inter-relacionados”, e, ao levar em conta questdes culturais no
exame, demonstra “estar sensibilizado para outros pontos de vista sobre o mundo,
considerando-se a situagao da interagao oral e/ou escrita” (BRASIL, 2010, p. 4).

Dadas as suas caracteristicas, O Celpe-Bras é considerado um teste de desempenho de
natureza comunicativa. Uma avaliacdo comunicativa, de acordo com Scaramucci (1999, p.
109), é aquela centrada no desenvolvimento de uma habilidade de expressdo ou de uma
competéncia de uso. Por ser um exame de desempenho, Scaramucci (2016, p. 406) salienta que
0 Celpe-Bras busca “avaliar de forma direta e integrada habilidades de falar, ler, ouvir e
escrever”.

Por buscar avaliar de forma integrada as habilidades de compreenséo e producéo tanto
na Parte Escrita quanto na Parte Oral, o exame Celpe-Bras substitui as tradicionais perguntas
ou itens de multipla escolha por tarefas que fazem convites para o uso da lingua com um
propdsito social. Em ambas as partes do exame, 0 objetivo é que o examinando utilize a lingua
para desempenhar acBes semelhantes aquelas que realizamos na vida, nas quais nossas
produgdes sdo reflexos de uma compreensao responsiva ativa de algo que escutamos ou lemos
anteriormente. Ainda que a producéo dessa resposta nao seja direta e imediata, Bakhtin (2003,
p. 291) explica que a compreensdo responsiva pode ser de acdo retardada, ou seja, que
permanece, por certo lapso de tempo, muda, contudo “cedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no comportamento subsequente
do ouvinte”. Na Parte Oral, o examinando necessita agir de forma responsiva a materiais de
insumo e a fala de seu interlocutor, e ndo simplesmente realizar um monologo; e na Parte
Escrita, o0 examinando precisa compreender o texto de insumo e se colocar em determinada
posicao social de enunciador que se dirige a alguém porque “ter um destinatario, dirigir-se a
alguém, é uma particularidade constitutiva do enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia
haver, enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 325).
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O propésito de comunicacdo é fundamental, pois é o objetivo de producdo que orienta

a compreensao do texto de insumo. Scaramucci (2016) argumenta que, na Parte Escrita,
explicitar um proposito € fundamental na avaliagdo da leitura: a selecdo de
informagdes, a inferéncia de implicitos, a sumarizagao de ideias serdo determinadas
pelos propositos da escrita (instrugdes/enunciados das tarefas). Leituras distintas séo
produzidas quando propdsitos de leitura distintos sdo especificados. Além de fornecer
0s critérios para a elaboragdo das tarefas, esses aspectos também fornecem os critérios
para a corre¢cdo (SCARAMUCCI, 2016, p. 409).

Esses critérios de correcdo, portanto, sdo definidos a partir da adequacdo do uso da
lingua para cumprir os prop6sitos comunicativos solicitados. Em outras palavras, a avaliacéo
ndo foca em aferir itens isolados da lingua, mas utiliza parametros de avaliacdo holisticos
definidos com base em descritores de niveis de desempenho pré-definidos e desenvolvidos por
especialistas do exame. Isso significa que ndo se realiza afericdo quantitativa como, por
exemplo, contabilizar as ocorréncias de inadequacdo de conjugacao verbal, mas, sim, uma
avaliacdo qualitativa do desempenho do examinando em cumprir o propdsito comunicativo
solicitado que sera considerado mais ou menos adequado com base no uso da lingua e, portanto,
na utilizacdo de recursos linguisticos pertinentes ao género e que apresentem adequacao as
convencdes escritas.

Assim, a grade holistica leva em consideracao a adequacéo do texto do examinando ao
contexto discursivo proposto e o cumprimento dos propositos comunicativos solicitados. Do
mesmo modo, o0s niveis de desempenho da grade sdo descritos tendo por base o nivel de
adequacdo da producdo as situacGes comunicativas; portanto, os recursos linguisticos sdo
considerados na avaliagdo na medida em que contribuem para a adequacéo da lingua ao género
do discurso e ao cumprimento dos propdsitos. Em vista disso, 0s niveis de desempenho da grade
holistica ndo descrevem a producao textual como fragmentos unidos que podem ser analisados
separadamente, como concordancia nominal e uso de conectivos, por exemplo, mas considera
0 texto como um todo que, em diferentes graus de adequacdo, realiza as tarefas propostas,
avaliando o uso dos recursos linguisticos a servigo dos propositos da tarefa.

Desse modo, o exame Celpe-Bras, tendo em vista seu construto tedrico, avalia o uso da
lingua para realizar acdes que buscam simular acdes possiveis de ocorrer em lingua portuguesa.
Cumpre assinalar, ainda, que o exame entende proficiéncia como o “uso adequado da lingua
para desempenhar a¢des no mundo” (BRASIL, 2015b, p. 9) e é nesse “uso adequado da lingua”
que acredito que o ensino preparatorio ao Celpe-Bras deve ser focado, levando em consideragédo

o construto de “uso da lingua” que orienta o exame exposto nesta se¢ao.
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1.3 COMPOSICAO DO EXAME CELPE-BRAS

Conforme os manuais oficiais do exame, o Celpe-Bras se caracteriza como um exame
de natureza comunicativa que visa a avaliar diferentes niveis de proficiéncia de examinandos
para desempenhar acdes em lingua portuguesa a partir de uma unica prova. Essa prova avalia
de forma integrada a compreensdo e a producgdo na lingua, utilizando textos auténticos e com
foco no uso da lingua e ndo em conhecimentos a respeito dela.

A prova é dividida em duas partes: a Parte Escrita e a Parte Oral. A Parte Escrita é
composta por quatro tarefas que solicitam uma producéo textual, escrita & mao, em resposta a
quatro diferentes textos de insumo. Os textos de insumo sdo: na tarefa 1, video; na tarefa 2,
audio; e, nas tarefas 3 e 4, textos escritos. Na Parte Oral, as habilidades integradas de
compreensdo e producao oral sdo avaliadas através de uma interacdo face a face que acontece
a partir da leitura de Elementos Provocadores.

Por meio de uma mesma prova, 0s examinandos podem ser avaliados em 5 (cinco)
niveis de proficiéncia, sendo apenas 4 (quatro) deles certificados. O resultado final do
examinando é baseado na menor nota entre a Parte Escrita e a Parte Oral, em uma escala de 0

(zero) a 5 (cinco) pontos, como ilustra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Niveis de certificacdo

Pontuagao
Sem Certificacdo 0,00a 1,99
Intermedidrio 2,00a275
Intermediério Superior 2,76 3,50
Avancado 3,51a4,25
Avangado Superior 4,26 25,00

Fonte: Brasil (2015a, p. 10).

Como mostra a figura, o exame apenas certifica a proficiéncia a partir do nivel
Intermediario. Abaixo transcrevo os niveis de proficiéncia do Celpe-Bras conforme o Manual
do Examinando (BRASIL, 2015b).

Quadro 3 - Niveis de proficiéncia certificados

Intermediario — conferido a examinandos/as que evidenciem dominio operacional parcial da Lingua
Portuguesa, e demonstrem ser capazes de compreender e produzir textos orais e escritos sobre assuntos
limitados, em contextos conhecidos e situagdes do cotidiano, sendo admitidas, nesse nivel, inadequacdes e
interferéncias da lingua materna e/ou de outra(s) lingua(s) estrangeira(s) mais frequentes em situacées
desconhecidas, ndo suficientes, entretanto, para comprometer a comunicacéo.
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Intermediario Superior — conferido a examinandos/as que preencham as caracteristicas descritas no nivel
Intermediario, com a diferenca de que, nesse nivel, as inadequagdes e interferéncias da lingua materna e/ou de
outra(s) lingua(s) estrangeira(s) na prontncia e na escrita devem ser menos frequentes que naquele nivel.

Avangado — conferido a examinandos/as que evidenciem dominio operacional amplo da Lingua Portuguesa, e
demonstrem ser capazes de compreender e produzir textos orais e escritos sobre assuntos variados em contextos
conhecidos e desconhecidos, sendo admitidas, nesse nivel, inadequaces ocasionais na comunicacéo,
principalmente em contextos desconhecidos, ndo suficientes, entretanto, para comprometer a comunicagéo.

Avangado Superior — conferido a examinandos/as que preencham todos os requisitos do nivel Avangado, mas
com inadequacBes menos frequentes do que naquele nivel.

Fonte: Brasil (2015b, p. 16).

As descricdes de niveis de proficiéncia demonstram que o exame Celpe-Bras certifica
0 uso da lingua portuguesa para uso geral em situacdes do cotidiano, contudo, Scaramucci
(2016, p. 406) ressalta que, apesar disso, o Celpe-Bras € direcionado a um publico-alvo com

necessidades académicas.

1.3.1 Parte Escrita

A Parte Escrita (PE) do exame é aplicada presencialmente em todas as instituicGes
credenciadas. A aplicacao nos diferentes Postos Aplicadores é simultanea (salvo as diferencas
de fuso horario), devendo acontecer no dia e horario estabelecidos pelo edital*®.

Como dito anteriormente, a PE € dividida em quatro tarefas que avaliam a compreenséo
(oral e/ou escrita) e a producéo escrita, organizadas conforme mostra o quadro abaixo, e devem
ser realizadas no tempo maximo de 3 horas. Dentro desse tempo méaximo, o examinando realiza,
primeiramente, a tarefa com um texto de insumo de video e, 30 minutos depois, realiza a
segunda tarefa com um texto de insumo de audio; ambos textos de insumo sdo reproduzidos
simultaneamente para todos os examinandos e exibidos duas vezes, sendo permitida a
realizacdo de anotacOes durante as exibi¢Ges. A partir do final da reproducdo do audio, o
examinando tem a liberdade para realizar as quatro tarefas de forma independente, avancando
para as tarefas cujos textos-base sdo textos escritos ou retornando para a tarefa de video, caso

seja necessario.

18 As informagGes apresentadas nesta segdo sdo baseadas no edital mais recente no momento da escrita deste
trabalho: Edital n® 22, de 17 de maio de 2018.
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Quadro 4 - Composi¢do da Parte Escrita

Tarefa | Texto-base ‘ Habilidades envolvidas ‘ Tempo de realizacao
1 Video Compreenséo oral e Producdo escrita 30 minutos
2 Audio Comprensao oral e Produgdo escrita
3 Texto escrito Compreensao escrita e Producao escrita 2 horas e 30 minutos
4 Texto escrito Compreensao escrita e Producdo escrita

Fonte: Brasil (2013a, p. 9).

Na PE do Celpe-Bras, segundo o Manual do Examinando, a habilidade de compreenséo
é avaliada de acordo com os propdsitos de producéo. Para tanto, é necessario que o examinando
“compreenda o texto (oral e/ou escrito) apresentado, selecione as informag¢des adequadas e,
colocando-se em determinado papel social (enunciador), escreva a uma pessoa especifica ou a
um grupo de pessoas (interlocutor), a fim de realizar determinada acao (propdsito)” (BRASIL,
2015b, p. 17). Segundo o Manual do Candidato, as tarefas sdo como 0s itens ou as perguntas
em provas tradicionais, e sdo apresentadas como “um convite para interagir com o mundo,

usando a linguagem com um proposito social” (BRASIL, 2006, p. 4).

Figura 5 - Enunciado da Tarefa 4 de 2017-2

i
) =
2017/2 ( elpe BraS Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

7 Tarefa4 | Alunos ricos deveriam pagar pela universidade publica? _
Pagina 8

Depois de ler o artigo intitulado “Alunos mais ricos deveriam pagar pela universidade publica?”,
vocé resolveu escrever uma carta para o painel de leitores da revista Epoca manifestando-se sobre
a questdo. Em sua carta, retome a discussao do artigo e argumente a favor do seu ponto de vista,
comparando a realidade brasileira com a do seu pais.

Fonte: Caderno de Questdes Celpe-Bras, edi¢do 2017-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Como é possivel observar no exemplo acima (anexo 1), cada tarefa do exame Celpe-
Bras € composta por um namero que a identifica (1, 2, 3 ou 4), um titulo, um enunciado (o texto
de comando da tarefa), a fonte do material de insumo e, no caso das duas ultimas tarefas, o texto
de insumo escrito. S8o os elementos que compdem o enunciado da tarefa que tracam as
expectativas de compreensdo e de producdo segundo as quais a proficiéncia do examinando
seré avaliada (SCHOFFEN, 2009, p. 133).
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Assim, na PE, cada tarefa do exame é composta por um enunciado que estabelece uma
situacdo hipotética de uso da lingua, na qual o examinando assume um papel social e, a partir
da leitura socialmente situada do texto de insumo, desenvolve uma producéo textual dirigida a
um determinado interlocutor, para cumprir um propdsito comunicativo especifico, e
concretizada em diferentes géneros do discurso. Finalmente, apds a finalizacdo do periodo de
aplicacdo do exame Celpe-Bras, os Cadernos de Respostas da PE s&o enviados ao Inep e todos
0s textos produzidos pelos examinandos sdo desidentificados, digitalizados e inseridos no
Sistema Eletronico de Avaliagdo (BRASIL, 2015b, p. 18).

Em relacdo a avaliacdo da PE, uma vez que é a partir do enunciado da tarefa que a
compreensdo e a producdo do examinando séo avaliadas de maneira integrada para definir o
nivel de sua proficiéncia, a grade de avaliacdo holistica é elaborada tendo como foco a
adequacao contextual e discursiva do texto produzido, além de avaliar “também a qualidade da
contribuicdo dos itens lexicais e estruturas gramaticais para o cumprimento do propoésito da
tarefa” (BRASIL, 2015b, p. 19). Ou seja, a grade descreve seis niveis de pontuacdo (5~0, como
a grade elaborada para o curso e apresentada no Quadro 13) avaliando, por um lado, a
adequacdo do texto a situacdo de comunicacdo proposta na tarefa e a constru¢do do género
discursivo, fazendo uso de informacdes relevantes do texto de insumo e, por outro, a clareza e
a coesdo textual.

Na correcéo'® da PE, os textos sdo avaliados de forma independente por dois avaliadores
em cada tarefa. Por ser uma avaliacao holistica, cada texto recebe de cada avaliador apenas uma
nota entre 0 (zero) e 5 (cinco), ao invés de varias notas para cada aspecto ou pontos isolados da
producdo. A nota final da PE é referente a média aritmética das notas finais das quatro tarefas,
que resultam da média aritmética das notas atribuidas pelos dois avaliadores em cada tarefa.

No processo de avaliagcdo da PE, é classificado como discrepancia o contexto no qual
h& uma diferenca superior a 1 (um) ponto entre as notas dos dois avaliadores; nesse caso, 0
texto é direcionado para um terceiro avaliador (BRASIL, 2015b, p. 18) e a nota atribuida por
esse avaliador é considerada como a nota final da tarefa. Os avaliadores utilizam a mesma grade
de avaliacdo holistica, que, a partir dos parametros de Adequacdo Contextual, Discursiva e
Linguistica (BRASIL, 2013a, p. 8), comuns a todas as tarefas, é reconfigurada de modo singular
para cada tarefa por meio de uma amostra representativa dos textos dos examinandos
(SCHOFFEN, 20009, p. 38).

19 Os termos “avaliacdo” e “correcdo”, assim como “avaliador” e “corretor”, sdo usados como sinénimos neste
texto.
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1.3.2 Parte Oral

A Parte Oral (PO) do exame também é aplicada presencialmente em todas as institui¢cdes
credenciadas e é realizada por profissionais formados e capacitados para tanto. Em relacao a
isso, 0 Manual de Orientacdes para os Coordenadores de Postos Aplicadores do Celpe-Bras
(BRASIL, 20154, p. 30) salienta que os avaliadores da PO devem ser brasileiros, a excecao de
casos especiais nos quais ndo haja brasileiros para atuarem como avaliadores e seja necessario
o credenciamento de estrangeiros, que, nesse caso, necessariamente devem possuir o certificado
de nivel Avancado Superior do Celpe-Bras.

A PO do exame avalia a proficiéncia do examinando nas habilidades de compreenséo e
producéo oral da lingua de forma integrada, tem duracdo total de vinte minutos e é realizada
simultaneamente por dois avaliadores. Como ja mencionado, a PO do exame consiste em uma
Interacdo Face a Face (IFF), que acontece em salas individuais e é registrada em audio para
possibilitar a afericdo e a analise posterior (BRASIL, 20153, p. 27).

Durante a prova, o examinando interage diretamente com apenas um dos avaliadores,
chamado de Avaliador-Interlocutor (Al), mas a interacdo € também avaliada pelo outro
avaliador presente na sala, o Avaliador-Observador (AO). O AO, contudo, ndo interfere na
interacéo, apenas a observa desde uma distancia que o permita escutar e visualizar a interacao,

como mostra a figura abaixo.

Figura 6 - Arranjo da sala da Parte Oral

Examinando
>

-

\
Avaliador-Observador (AO)

Avaliador-Interlocutor (Al)

Fonte: Brasil (2015a, p. 27).

De acordo com Bottura (2014, p. 42), testes de desempenho, como o exame Celpe-Bras,
buscam avaliar a proficiéncia do examinando ao coloca-lo “em situa¢des simuladas de interagao
para que 0 mesmo possa demonstrar diretamente sua proficiéncia”. Desse modo, espera-se que
0 examinando seja capaz de conversar “da forma mais natural possivel, sobre assuntos variados
do cotidiano brasileiro e da atualidade abordados pela midia” (BRASIL, 2015b, p. 20).

Os vinte minutos de duracdo da interacdo s@o obrigatorios para todos os examinandos,

independentemente do nivel de proficiéncia, e sdo divididos em duas partes: a Etapa 1, que
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objetiva criar um clima positivo para a interacdo; e a Etapa 2, que objetiva proporcionar ao

examinando oportunidades de expressar ideias e opiniées (BRASIL, 2013a, p. 28).

Quadro 5 - Composicao da interacdo da PO
Etapa | Conteddo da Interacao ’ Habilidades envolvidas | Tempo

Conversa sobre interesses pessoais do
1 examinando com base nas informacdes obtidas
nos formuldrios de inscricao.

Compreensao oral e

Producdo oral 5 minutos

15 minutos (cinco
minutos para cada
Elemento Provocador)

Conversa sobre topicos do cotidiano e de
2 interesse geral com base em trés Elementos
Provocadores.

Compreensao escrita/oral
e Producao oral

Fonte: Brasil (20134, p. 10).

Para a realizacdo da PO do exame, os avaliadores dispdem de trés materiais: para a
Etapa 1, um questionario preenchido pelo examinando; e para a Etapa 2, um conjunto de 20
Elementos Provocadores (EP) com seus respectivos Roteiros de Interacdo Face a Face (RIFF),
que, de acordo com Sakamori (2006, p. 16, grifo do autor), “como o nome diz, ¢ o material
utilizado pelo entrevistador com o intuito de ‘provocar’ uma interagao com o candidato”. Desse
conjunto, o avaliador deve selecionar apenas 3 EPs para serem usados com cada examinando.

No momento da interacdo, o examinando tem acesso aos EPs, que sdo materiais
impressos em cores, em folha Unica, contendo linguagem verbal e ndo verbal. O Guia de

Capacitacao para Examinadores da Parte Oral do Celpe-Bras (BRASIL, 2013a) os define como

montagens que incluem textos de géneros diversos e que podem estar acompanhados
de elementos visuais, que circulam ou circularam no Brasil. O objetivo desses
materiais é fornecer informagdes e pontos de vista sobre acontecimentos de interesse
publico, para alimentar a interlocucdo entre o entrevistador e o examinando ao longo
da interacdo (BRASIL, 2013a, p. 13).

Candido (2015, p. 59) aponta para o fato de as imagens dos EPs desempenharem papel
importante “pois impulsionam o toépico a ser desenvolvido oralmente entre avaliador-
interlocutor e examinando”.

Os outros dois materiais utilizados na PO, o questionario contendo informacdes do
examinando e o RIFF, sdo utilizados apenas pelo Al. O questionario € preenchido pelo
examinando no momento da inscri¢do no site do Inep e fornece informacdes referentes a suas
atividades de lazer, familia, estudos, interesses na lingua e cultura brasileira, entre outras; e 0

RIFF € um roteiro de questdes que auxilia o Al na conducgéo da interacéo.
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Figura 7 - EP e RIFF 5 de 2017-2

2 - -
- =
=iz CelpeyBras oteraco ace Face @i Celpe)Bras Rotiro de Iteracho Facea Face
Elemento Provocador 5 (iner | " Elemento Provocador 5
Machismo
L Machismo
O material apresentado a0 participante serve como Elemento Provocador de uma Interagio
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa é avaliar a
compreensao e a produgdo oral. Nao ha apenas uma resposta correta.
Etapa  Digaao participante:
K
’ Por favor, observe aimagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)
) - Etapa Apbs aproximadamente um minuto, diga ao participante:
“MACHISMO" E A NAO SE 1550 E

PAL OQUEE TLUSAO QUE ALGUMAS METE, FEI — PAPO DE @‘
MACHISMO™ |  PESSOAS TEI{ DE QUE... <) De que trata o material? ]

\

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgéo oral, siga o Roteiro
Etapa  abaixo e faca as adequagdes necessarias em funcao das respostas do participante.

3/

. Vocé acha a tirinha engragada? Por qué?

. Como o machismo se manifesta na tirinha?

. Em sua perspectiva, quais as causas e consequéncias do machismo?
Ha ambientes em que 0 machismo pode ser mais forte? Quais?

. Como é possivel combater 0 machismo?

. Vocé acha que existem mulheres machistas? Comente.

. Em sua opini&o, ha culturas mais machistas que outras? Comente.

PNV S WN S

. Vocé considera que o machismo é uma questdo que precisa ser discutida em seu
pais? Por qué?

| J

Fonte: Materiais da Parte Oral Celpe-Bras, edigdo 2017-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Como no exemplo acima (anexo Il e Ill), o RIFF € composto de um conjunto de
perguntas norteadoras que, segundo o Manual do Examinando (BRASIL, 2015b, p. 21),
exploram a compreensdo do examinando sobre o tdpico, opinides e experiéncias pessoais acerca
do tdpico, relacdo entre o topico e elementos culturais do Brasil e do pais do examinando.

Ao final do periodo de aplicagdo do exame, os audios e as notas da PO também sdo
enviados ao Inep via correio e inseridos digitalmente no Sistema Eletronico de Avaliacdo
(BRASIL, 2015b, p. 18). Diferentemente da PE, a PO é avaliada imediatamente ap0s sua
realizacdo e a avaliacdo € feita por aplicadores dos Postos, que sdo capacitados e certificados
pelo Inep através de curso online. Esses aplicadores, apds certificados, ainda participam de
reunido preparatdria em seus Postos Aplicadores na qual os procedimentos de aplicacdo e as
grades e fichas de avaliacdo sdo revisados, assim como sdo analisados os EPs e os RIFFs
daquela edicao.

Os dois avaliadores da PO ndo s6 assumem papéis diferentes durante a interacdo, como
também em relacéo ao tipo de avaliacdo realizada. Cada um dos dois avaliadores atribui uma
nota de forma independente, sem consulta entre si, logo apds a saida do examinando do local
da prova. Enquanto o Al atribui apenas uma nota entre 0 (zero) e 5 (cinco), conceito relativo ao

desempenho global do examinando com base em uma grade de avaliacdo holistica (ver anexo
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IV), o AO atribui seis diferentes notas, entre 0 (zero) a 5 (cinco), para cada um dos seis critérios
da grade de avaliacdo analitica (ver anexo V). Os seis critérios avaliados pelo AO e os

respectivos pesos na nota final do AO sdo:

Quadro 6 - Critérios avaliados pelo AO
Critérios Peso

Compreenséo do fluxo da conversa e do contetdo informacional dos EPs

Competéncia interacional (habilidade de manter uma conversa) 50%

Fluéncia

Adequacéo lexical

Adequacéo gramatical

Prondncia 8%
Elaborado pela autora. Fonte: Brasil (20133, p. 15).

42%

A nota do examinando referente a PO do exame € igual a média entre as notas finais
atribuidas pelo Al e o AO. Na PO, duas situagdes sdo consideradas como ocorréncias de
discrepancia entre as avaliagOes dos dois avaliadores: uma diferenca igual ou superior a 1,5
pontos entre as notas finais do Al e do AO; e quando simultaneamente ocorrer diferenca igual
ou maior que 2 pontos entre as notas finais da PE e PO, as notas finais das duas partes do exame
se enquadrarem em faixas de proficiéncia diferentes e a nota da PO ser inferior & nota da PE%.
Nos casos considerados discrepantes, a gravacdo da interacdo é reavaliada por novos
avaliadores. Havendo ainda discrepancia de notas, uma terceira avaliacdo é realizada para a
atribuicéo da nota final da PO e todas as notas anteriores sdo descartadas.

No processo de avaliacdo do Celpe-Bras, cada examinando é avaliado no geral por, pelo
menos, 10 avaliadores diferentes de forma independente, ja que, na PE, cada examinando é
avaliado por, no minimo, 8 avaliadores, e na PO, por, no minimo, 2. Por utilizar uma
metodologia de avaliacdo por pares duplos cegos e sistema de discrepancia, o Inep considera
gue o exame Celpe-Bras contempla recurso de oficio, ou seja, a decisao final dos conceitos dos
examinandos ndo é revista ap6s a publicacgdo oficial.

Como ja mencionado, a nota final geral, correspondente ao nivel de proficiéncia do
examinando, é definida pela nota menor entre as notas finais da PE e PO, ndo havendo calculo
de média entre essas notas finais, visto que “o objetivo do Celpe-Bras é certificar a proficiéncia

em lingua portuguesa em todas as habilidades de forma integrada” (BRASIL, 2006, p.5).

20 Dados do ultimo edital, publicado em 17 de maio de 2018. Outros editais do exame podem apresentar diferentes
disposic¢des sobre as discrepancias do exame Celpe-Bras.
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1.4 O ACERVO CELPE-BRAS

O Acervo é um banco de dados online, disponibilizado no dominio da UFRGS, no qual
é possivel acessar materiais oficiais do Celpe-Bras, como as provas ja aplicadas e 0s guias e
manuais ja produzidos. Esse banco de dados é resultado de um projeto de pesquisa realizado no
Instituto de Letras da UFRGS que visou a resgatar a historia do exame ao compilar os
documentos publicos e as provas aplicadas e disponibilizar publicamente esses materiais.

O projeto de pesquisa que resultou na constituicdo e publicagédo do Acervo, coordenado
pela Profa. Juliana Roquele Schoffen, foi iniciado em agosto de 2013 e teve por objetivo
principal suprir a inexisténcia de um banco de dados que reunisse e disponibilizasse online o0s
documentos publicos, as provas aplicadas e os estudos ja realizados sobre o exame
(NAGASAWA,; SCHOFFEN, 2016). O Centro de Processamento de Dados (CPD) da UFRGS
gerencia o conteudo do Acervo, que € constantemente atualizado pela equipe responsavel pelo
projeto de pesquisa (SCHOFFEN et al., 2017), membros do grupo Avalia.

Até a disponibilizacdo online do portal com os resultados da pesquisa no endereco
www.ufrgs.br/acervocelpebras, em 19 de setembro de 2014, era possivel acessar, através dos
sites oficiais do MEC e do Inep, apenas um caderno de questdes utilizado na Parte Escrita do
exame na primeira edicdo de 2007; dois Manuais do Candidato, de 2006 e 2012; e um Guia do
Participante, de 2013 (NAGASAWA; SCHOFFEN, 2016).

O Acervo marca uma mudanga na possibilidade de professores e pesquisadores de
estudar e pesquisar o exame Celpe-Bras, uma vez que, antes da disponibilizacdo do Acervo,
apenas um namero limitado de pessoas tinha acesso aos materiais das provas aplicadas, pessoas
essas que, de alguma maneira, possuiam alguma relacdo direta com algum Posto Aplicador do
exame. O restante da comunidade apenas podia inferir a estrutura da prova a partir de dois
exemplos, da prova de 2007 e do Guia de 2013, e, desse modo, muitos professores e
examinandos acabavam preparando estudantes, estudando e realizando o exame apenas com
base em suas proprias crengas e ndo no conhecimento do instrumento de avaliagdo em si.

Tais mudancas configuram o Acervo como um marco na historia do exame, pois
garantiu o resgate de sua historia e permitiu a consulta e a pesquisa aos seus materiais, tecendo
um fio conector entre o passado e o futuro do exame. Segundo Schoffen et al. (2017, p. 106),
“esse olhar para a histéria do exame, possibilitado pelo desenvolvimento e disponibiliza¢do do
Acervo, pode ajudar todos os envolvidos com o Celpe-Bras a projetar um futuro ainda melhor

para o exame”.
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O Acervo, ao publicizar os materiais auténticos do exame, também pode contribuir para
minimizar as representacdes “folcloricas” de seu construto, imaginadas ou inferidas pelos
usudrios. Ao tornar o Celpe-Bras mais transparente, o Acervo ajuda a diminuir o efeito de
crencas e mitos de usuarios que sdo determinantes para a validade aparente do exame
(SCARAMUCCI, 2004), que diz respeito a percep¢ao subjetiva dos usuarios de um teste a partir
do julgamento feito sobre o quanto o exame realmente avalia o que afirma avaliar (BROWN,
2004, p. 26).

Desde o término do trabalho de compilacdo de documentos que resultou na
disponibilizacdo publica do Acervo, o grupo de pesquisa Avalia vem desenvolvendo outros
estudos relacionados ao exame Celpe-Bras, muitos dos quais ja foram apresentados em
eventos académicos da area. O ultimo trabalho realizado pelo grupo foi a descri¢do de todas
as tarefas da Parte Escrita aplicadas entre 1998 e 2017. Essa descri¢do foi publicada no
relatorio de pesquisa Estudo descritivo das tarefas da Parte Escrita do exame Celpe-Bras:
edicdes de 1998 a 2017 (SCHOFFEN et al., 2018) e disponibilizada para consulta publica
no site institucional do grupo de pesquisa: www.ufrgs.br/grupoavalia. A figura abaixo
apresenta a ferramenta de busca do Banco de Dados Avalia: Categoriza¢éo das tarefas da
Parte Escrita do Celpe-Bras, que contém as descri¢cbes das tarefas da Parte Escrita,

disponivel no site do Grupo Avalia.

Figura 8 - Banco de Dados Avalia: Categorizacdo das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras
GRUPOAVALIA

Categorizacao das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras

EDICAO TAREFA TITULO TEMATICA ESFERA DE ATUACAO

PROPOSITO RELACAO DE INTERLOCUCAO NATUREZA DA INTERLOCUCAO GENERO DO DISCURSO SUPORTE

Fonte: www.ufrgs.br/grupoavalia.
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Por meio da ferramenta de busca, o usuario do site tem acesso as descri¢cdes de cada
tarefa, podendo fazer buscas por ano da edi¢cdo, numero da tarefa, titulo, tematica na qual se
insere, esfera de atuacdo do texto solicitado, principal proposito de escrita, relacdo de
interlocucéo entre o enunciador e o interlocutor projetado, natureza da interlocucao entre 0s
interlocutores envolvidos, género do discurso no qual o texto solicitado deve se configurar,
e suporte no qual o texto sera disponibilizado para o(s) leitor(es). Essas categorias € 0 modo
pelo qual elas podem auxiliar no ensino de PLA para preparagdo ao exame serdo discutidas
com mais detalhe no capitulo 4.

**k*

“Cada enunciado é um elo da cadeia da comunicacao verbal” (BAKHTIN, 2003, p.
319). Bakhtin nos mostra como todo locutor é sempre um respondente, uma vez que todo
enunciado estad vinculado a existéncia do sistema da lingua e dos enunciados proferidos
anteriormente.

Uma vez que entendo que esta minha enunciagdo responde a enunciados anteriores, no
proximo capitulo, dialogo com bases tedricas que tratam sobre os efeitos de exames de
proficiéncia em ensino de linguas adicionais, sobre ensino de linguas para fins especificos e
apresento materiais didaticos e autores que ja refletiram sobre o ensino preparatorio ao Celpe-
Bras.
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2 “JACARES DO PANTANAL”: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, discutirei o poder de testes?! de linguas como instrumentos capazes de
influenciar o ensino e a elaboragédo de curriculo e de material didatico e apresentarei um breve
panorama da area de ensino de linguas para fins especificos, livros didaticos e pesquisas
académicas da area de preparacdo de examinandos ao exame Celpe-Bras.

2.1 EFEITO RETROATIVO DA AVALIACAO NO ENSINO

Efeito retroativo, ou impacto??, como entendido neste trabalho, se refere a influéncia
gue os testes de linguas podem exercer nas pessoas e nas praticas de ensino, de elaboracao de
curriculo e de material didatico. Nesse sentido, o entendimento que permeia esta se¢do esta em
consonancia com a definicdo de Scaramucci (2011), para quem

impacto ou influéncia que exames externos — principalmente aqueles de alta-
relevancia, tais como vestibulares e alguns testes de proficiéncia —, assim como a
avaliacdo de rendimento, que ocorre internamente nos processos de
ensino/aprendizagem pode exercer, potencialmente, no ensino, na aprendizagem, no
curriculo, na elaboracdo de materiais didaticos e nas atitudes das pessoas envolvidas
—alunos, professores, escola (SCARAMUCCI, 2011, p. 109).

No que tange aos fatores envolvidos no impacto exercido pelo efeito retroativo, sabe-se
que a experiéncia do professor com o exame, sua formacao profissional e 0 acesso aos materiais
oficiais para compreensdo dos conceitos tedrico-metodoldgicos influenciam o tipo e a
intensidade do efeito retroativo de testes no ensino (SCARAMUCCI, 2004, 2006, 2012;
SPRATT, 2005; SHOHAMY, 2006; CARVALHO; SCHLATTER, 2011; DORIGON, 2016;
SCHOFFEN; MARTINS, 2016).

Em relacdo ao efeito de testes de lingua no ensino preparatério aos testes, hd um
fendmeno conhecido como “ensinar para o exame” (teaching to the test ou test coaching), que
retrata o ensino focado em espécies de simulados ou aulas de pratica de provas passadas que
visam a preparar apenas 0s aspectos fisico, cognitivo e psicoldgico dos candidatos (MEHRENS;
KAMINSKI, 1989; POPHAM, 1991; ALDERSON; WALL, 1993; BAILEY, 1996; HAMP-
LYONS, 1998; SPRATT, 2005; SHOHAMY, 2006; SCARAMUCCI, 2011). A ética desse tipo

21 Neste texto, os termos “teste” e “exame” sio utilizados como sindnimos.
22 Do mesmo modo que Spratt (2005, p. 8), utilizo aqui os termos efeito retroativo (washback or backwash) e
impacto (impact) como intercambiaveis, apesar de reconhecer que alguns autores utilizam um termo e outro para
se referirem a aspectos diferentes dos reflexos produzidos por testes. Para uma reflexdo mais aprofundada sobre
essas nogoes, ver Scaramucci (2004).
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de abordagem pedagdgica é discutida em relacdo aos exames de lingua inglesa desde a 1980 e
0s pesquisadores da area sdo unanimes em considerar que tal pratica pode inflar as notas nas
provas sem desenvolver nos estudantes o dominio da lingua e, portanto, corre o risco de se
tornar apenas um treinamento para alcangar melhores pontuagfes. Nesse sentido, segundo
Spratt (2005, p. 24), ha uma tensao entre decisdes pedagdgicas e éticas quando o professor
acredita que o modo mais efetivo de fazer seus alunos obterem certificados de exames é através
de test coaching. Segundo a autora, ndo ha evidéncias empiricas de que esse método de ensino
traga melhores resultados nas notas dos candidatos, sendo considerada de eticidade duvidosa,
uma vez que so treina pessoas para ganharem certificados.

Ainda na area de testes de lingua inglesa, Hamp-Lyons (1998, p. 330) empreende uma
investigacdo do efeito retroativo do TOEFL?® que, segundo a autora, ¢ o teste de inglés mais
utilizado internacionalmente. A pesquisadora analisa livros didaticos preparat6rios ao exame e
argumenta que a tarefa de projetar e elaborar material didatico de preparacéo a testes de linguas
é mais especializada e complexa do que projetar e elaborar material didatico de ensino de lingua
geral. A autora afirma que o material didatico preparatorio

requer a inclusdo de conteudo apropriado cuidadosamente elaborado para
corresponder as necessidades e a sequéncia de aprendizagem e planejado para apoiar
boas praticas pedagogicas em sala de aula; também requer ter em vista quais praticas
de preparacdo para testes sdo apropriadas e quais sdo as exigéncias do teste em si
(HAMP-LYONS,1998, p. 330)%.

A autora conclui que as pesquisas mostram materiais didaticos majoritariamente
voltados ao treinamento de estratégias de realizacdo das provas e ao dominio de vocabulério,
sintaxe e semantica da lingua observados em provas ja aplicadas.

Seguindo a mesma linha, Spratt (2005) apresenta uma revisao de estudos empiricos
realizados na area de efeito retroativo de testes de lingua em diferentes lugares do mundo desde
0 ponto de vista do professor em cursos preparatdrios. A autora foca em cinco categorias nas
quais os efeitos sdo investigados: curriculo; material didatico; metodologia de ensino;
sentimentos e atitudes; e aprendizagem. As conclusdes da autora apontam que as cinco
categorias investigadas demonstram que os exames podem estar gerando efeitos retroativos na
sala de aula, porém, esses efeitos estdo presentes em formas e intensidades variadas, podendo

ser determinados por fatores que extrapolam o exame. A autora conclui que

23 O Test of English as a Foreign Language ¢ elaborado pela Educational Testing Service (ETS).
24 “1t requires the inclusion of appropriate content carefully designed to match learning needs and sequence and
planned to support good classroom pedagogic practices; it also requires keeping close sight of what is appropriate
in test preparation practices and what the demands of the test itself are.”
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podemos ver claramente que, embora a relagdo entre exames e efeito retroativo seja
por vezes considerada como uma simples relacdo na qual exames geram efeito
retroativo, esses estudos indicam que, ao invés de haver um efeito direto, automatico
e abrangente dos exames, 0 seu efeito é mais complexo e elusivo. Parece ser um
fendmeno que ndo existe automaticamente por si s6, mas sim que pode ser trazido a
existéncia através da acao de professores, estudantes ou outros envolvidos no processo
do exame (SPRATT, 2005, p. 21)%.

Por fim, o trabalho da autora relata que ha pouca evidéncia empirica que mostre que ha
reflexo dos testes no aprendizado dos estudantes e conclui que sdo necessérias mais
investigacOes neste campo, pois o efeito retroativo dos testes parece ser gerado nao pelos
instrumentos de avaliacdo em si, mas sim pela combinacdo de fatores relacionados ao professor,
a escola, aos instrumentos disponiveis e a natureza e relevancia do exame no qual o curso €
focado.

Do mesmo modo, Scaramucci (2004) concorda que o conceito de efeito retroativo é
complexo. A autora salienta que, para entender o conceito, € necessario compreender 0s
mecanismos operantes na relacdo entre ensino e avaliagdo, uma vez que o efeito do exame deve
ser avaliado juntamente com as variaveis, objetivos e valores da sociedade, do sistema
educacional e dos usos do exame. Scaramucci (2004, p. 206) apresenta cinco dimensdes do
conceito que podem ser observadas na literatura em avaliacdo: 1) a especificidade, que pode ser
geral ou especifica e diz respeito ao contetdo do teste; 2) a intensidade, que pode ser forte ou
fraca e esta relacionada a abrangéncia do efeito; 3) a extensdo, que pode ser considerada longa
ou curta conforme a duracgdo do efeito; 4) a intencionalidade, que pode ser intencional ou ndo
intencional de acordo com as projecdes antecipadas dos elaboradores dos testes; e 5) o valor,
que envolve o ponto de vista de quem esta julgando se o efeito é positivo ou negativo.

Além de apresentar as cinco dimensdes mencionadas, ao realizar uma revisao
bibliografica de pesquisas relacionadas ao conceito de efeito retroativo, Scaramucci (2004, p.
208), assim como Spratt (2005), aponta que ha outras forcas independentes dos testes em si que
interagem na determinacdo dos efeitos retroativos observados nas pesquisas, tais como as
crencas dos professores, as caracteristicas de sua formacdo e o contexto das instituicGes de

ensino e da situacdo politica, social e econémica do momento.

25 “We can already see clearly, however, that while the relationship between exams and washback is sometimes
thought of as a simple one in which exams generate washback, these studies indicate that rather than there being a
direct, automatic and blanket effect of exams, washback is more complex and elusive. It seems to be a phenomenon
that does not exist automatically in its own right but is rather on that can be brought into existence through the
agency of teachers, students or others involved in the test-taking process”.
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A partir de pesquisas realizadas em contexto brasileiro, Scaramucci (2004, p. 216)
evidencia que os aspectos mais explicitos do exame, como seu conteudo, sdo refletidos na
pratica de professores, contudo, os aspectos mais implicitos do exame, como a visdo de
linguagem, séo quase nulos, pois séo controlados por fatores mediadores como as crengas e a
formacéo do professor. A autora ressalta que, para potencializar efeitos positivos que exames
inovadores podem gerar na sala de aula, séo necessarias “propostas de formagdo que levem o
professor a refletir e teorizar sua prética a partir da explicitacdo de suas crengas, concepgdes e
pressupostos tedricos” (SCARAMUCCI, 2004, p. 217).

Conforme mencionado anteriormente, o exame Celpe-Bras foi pensado, desde seu
inicio, para ser um instrumento que fornecesse parametros positivos para o ensino de PLA
(SCHLATTER, 2014, online, s/n). Para tanto, o formato e as caracteristicas do exame foram
determinados pela motivagdo dos elaboradores em desencadear um impacto positivo nas
praticas de ensino da lingua portuguesa que, tradicionalmente, eram focadas em regras
gramaticais e vocabulario (SCHLATTER et al., 2009, p. 19).

Contudo, Hamp-Lyons (1997, p. 300) assinala que ndo é possivel assumir que boas
intencBes na elaboracdo de testes gerem necessariamente efeitos retroativos benéficos no
ensino, mas que os elaboradores de testes devem reconhecer as consequéncias e aceitar a
responsabilidade sobre elas. Alderson e Wall (1992, p. 116) ja faziam ressalvas nesse sentido,
salientando que ainda que a validade seja uma propriedade dos testes, o fendmeno dos efeitos
retroativos ndo pode ser relacionado diretamente a ela. Por outro lado, Scaramucci (2006, p.
270) reconhece que a compreensdo dos exames pelos professores incide na potencializacdo de
efeitos retroativos na sala de aula. A autora indica que essas percepg¢des podem ser baseadas em
informacdes oficiais, inferidas ou imaginadas sobre 0 exame. Uma vez que essa compreensao
influencia as percepcOes e atitudes dos envolvidos, os elaboradores do exame podem ter,
indiretamente, alguma responsabilidade pelo efeito retroativo na sala de aula. Assim,
informacdes oficiais, como manuais, especificacdes, matrizes de referéncia, provas e gabaritos
poderiam, de algum modo, amenizar a forga da atuagdo das crencas e informacdes imaginadas
dos professores e, por consequéncia, impulsionar o efeito retroativo positivo intencionado.

O Celpe-Bras apresenta, no Manual do Candidato (BRASIL, 2003), um conjunto de
especificagBes sobre contetdo e habilidades possiveis de serem avaliadas nas provas que
permitem a inferéncia das concepgdes e pressupostos tedricos a partir das quais o exame é
elaborado. Contudo, de acordo com Schoffen e Mendel (2018), tais especificacdes, publicadas

na primeira versdo do Manual do Candidato, em 2002, ndo foram atualizadas e ndo descrevem
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0 exame de maneira robusta e consoante ao que efetivamente vem sendo avaliado nas provas,
0 que pode diminuir o potencial das informacdes oficiais em orientar o ensino. Isto posto, as
informagdes ndo oficiais, inferidas ou imaginadas, obtidas por fontes consideradas “folcldricas”
(SCARAMUCCI, 2004, 2006), podem prevalecer na falta de informac6es oficiais. Desse modo,
percepcdes de pessoas que ja fizeram ou ja ouviram falar sobre o exame podem induzir crengas
e valores em professores e, consequentemente, reproduzir reflexos em suas praticas docentes.

Scaramucci (2011, p. 117) adverte que mesmo oS testes inovadores podem gerar
impactos negativos, pois dependem da interpretacdo que as pessoas fazem de suas
caracteristicas. Corroborando essa assercao, Scaramucci (2012, p. 49) assinala que

suas crengas, formacdao, experiéncias e proficiéncia na lingua tém sido responsaveis
por potencializar ou anular o efeito inovador de exames como o Celpe-Bras, na
medida em que esse efeito depende, em grande parte, da forma como o professor
interpreta e implementa as diretrizes desses exames (SCARAMUCCI, 2012, p. 49).

Shohamy (2006, p. 102) aponta que os testes de alta relevancia costumam ser vistos pelo
publico como autoritarios, pois sdo mecanismos de controle que geram fortes efeitos na vida de
individuos. Desse modo, professores e elaboradores de material didatico fazem suas
interpretacfes da concepgdo do exame e as implementam em suas préaticas profissionais.

Em relacdo aos aspectos dos testes passiveis de interpretaces pelos usuarios, Douglas
(2000, p. 109) indica que as especificacdes de um teste necessitam conter informacoes precisas,
abrangendo os propdsitos do teste, as habilidades avaliadas, as caracteristicas dos candidatos, a
descricdo do contetdo do teste, o critério de avaliagdo e exemplos de tarefas. Alem disso, de
acordo com Schoffen e Mendel (2018, p. 118), especificacdes mais robustas e genuinas
influenciam na preparacdo de examinandos, na formacdo de professores e na elaboragédo de
materiais didaticos, portanto, pode-se entender que as especificagdes do exame produzem efeito
retroativo na sala de aula.

Por fim, vale ressaltar que, como materializacdo de efeito retroativo do Celpe-Bras, €
possivel apontar a criacdo do Simposio Internacional Celpe-Bras (SinCelpe), evento académico
voltado especialmente ao exame. J& com quatro edi¢Bes realizadas desde 2013, o SinCelpe
oportuniza o encontro de representantes das entidades responsaveis pelas diferentes instancias
do exame, de professores membros da CTC, professores aplicadores do exame, professores
elaboradores e avaliadores do exame e de professores e pesquisadores de PLA. E, portanto, de
acordo com Dorigon (2016, p. 103), o SinCelpe se configura como um momento impar de

formagéo de professores, na medida em que oportuniza discussdes que permitem “que o
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construto do exame seja colocado em foco e possa ensejar oportunidades de ensino baseados

na lingua em uso e no conceito de proficiéncia veiculado pelo Celpe-Bras”.

2.2 ENSINO DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS

A abordagem de ensino de linguas para fins especificos (ELFE) também é conhecida
pela sigla LinFE?, e, alternativamente, ¢ referida como abordagem instrumental ao ensino de
linguas ou ainda ensino de linguas instrumental, e, segundo, Labella-Sdnchez (2016, p. 51),
ndo sdo sinbnimos de ensino de leitura, apesar de essa habilidade ter sido o foco de muitos
cursos propostos a partir dessa perspectiva de ensino (OCHIUCCI, 2015).

De acordo com Labella-Sanchez (2016, p. 52), a nivel mundial, a literatura da area
aponta a 22 Guerra Mundial como a origem da expansdo da area de ensino de ELFE, e tem
Hutchinson e Waters (1987), autores do livro English for Specific Purposes: a learning-centred
approach, como os mais influentes expoentes da area. No contexto da 2% Guerra Mundial e da
expansdo cientifica, tecnoldgica e econdmica que a seguiu, houve um crescente movimento de
imigrantes de diferentes regides do mundo, que, segundo Hutchinson e Waters (1987), acendeu
um alerta para a necessidade de uma lingua globalizada que permitisse a comunicacao entre 0s
diferentes povos. Ainda segundo os autores, com o poder econémico em crescente progresso
nos Estados Unidos da América, o inglés foi ocupando esse lugar de lingua internacional para
0 acesso a tecnologia e ao comeércio e o0 ensino dessa lingua comecou a ser discutido em &mbito
académico.

Ferreira e Rosa (2008) denominam de “Mundo Novo” essa primeira corrente que
impulsionou a area, e de “Revolugdo Linguistica” uma segunda corrente na qual, a partir dos
anos 60, os linguistas focaram as pesquisas nos estudos da lingua em uso, principalmente 0s
estudos da analise do discurso para refletir sobre o ensino de lingua adicional. Ja para Swales
(2000), é a publicacdo do volume The linguistic sciences and language teaching (HALLIDAY;
STREVENS; MCINTOSH, 1964) que, em 1964, marca o inicio da histéria da area de ELFE.
Swales, em 1990, publica o livro Genre analysis: English in academic and research settings
(SWALES, 1990), no qual propde uma abordagem de ensino de inglés para fins especificos
com base em géneros do discurso. O trabalho de Swales, de acordo com Cristévéo e Beato-

% Segundo Rossini e Belmonte (2015, p. 349), a sigla vem sendo utilizada no Brasil desde o 11 Congresso Nacional
de Linguas para Fins Especificos, realizado em Sao Paulo em 2012 e, de acordo com Cristévao e Beato-Canato
(20186, p. 51), a nova nomenclatura é uma tentativa de desvincular a abordagem dos mitos relacionados ao termo
“instrumental” que sdo comumente relacionados a sigla ELFE.
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Canato (2016, p. 46), apontou as questdes basilares de compreensao da lingua em contexto e a
énfase em funcdes retdricas que hoje sustentam o trabalho com ELFE. Labella-Sanchez (2016,
p. 53) também afirma que a obra de Swales teve tal relevancia que fez “com que durante algum
tempo ELFE e anélise de género fossem praticamente sinénimos”.

Em contexto brasileiro, a literatura da area é unanime em apontar que a histéria da
abordagem de ELFE iniciou na década de 1970 com estudos voltados a lingua francesa (DINIZ;
MARCHESAN, 2010; ROSSINI; BELMONTE, 2015) e foi difundida pelo ensino da lingua
inglesa (RAMOQOS, 2009). Relatos histéricos mostram que a insercdo da abordagem no pais foi
fortemente realizada por meio do Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental em
Universidades Brasileiras?’, liderado pela Profa. Dra. Maria Antonieta Alba Celani, do
programa de Linguistica Aplicada da Universidade Catdlica de Séo Paulo (BEATO-CANATO,
2011).

Rossani e Belmonte (2015, p. 353) corroboram a importancia do projeto em estabelecer
essa area de estudos no Brasil, mas também evidenciam os mitos que dele se originaram e ainda
hoje sdo muitas vezes reproduzidos. Tais mitos incluem o entendimento de que a abordagem
de ensino de ELFE é sinbnimo de leitura ou trabalho com uma Unica habilidade; que a lingua
de instrucdo deve ser a primeira lingua do estudante; que tal abordagem néo ensina gramatica
e gue somente pode ser utilizada no ensino de linguagem técnica e para estudantes em nivel
intermediério ou avangado.

Como mencionado anteriormente, com grande influéncia na area de ensino para fins
especificos, Hutchinson e Waters (1987) propéem um processo chamado analise de
necessidades, a partir do qual o curriculo e o material didatico de um novo curso dentro da
abordagem de ELFE podem ser elaborados e as decisdes tedrico-metodoldgicas podem ser
embasadas. Os autores sugerem certos questionamentos para o professor como forma de ir ao
encontro das respostas as necessidades dos alunos e, desse modo, elaborar o programa do curso.
Os autores sugerem um processo de elaboracdo de curso composto por trés partes

interdependentes, conforme a ilustragio abaixo?®.

27 Segundo Ramos (2009), o projeto foi estabelecido em resposta a necessidade de haver no Brasil um centro de
exceléncia de estudos na area que desempenhasse o papel de oferecer assisténcia, recursos e formacdo para
professores de universidades brasileiras que ndo estavam preparados para atender a demanda de cursos de inglés
especializados nas areas de ciéncias exatas de seus locais de atuagdo. Tal demanda refletia o desenvolvimento
brasileiro nas areas de ciéncias e tecnologia, que necessitavam constante atualizagdo de informagdes e novos
conhecimentos produzidos no exterior (FERREIRA; ROSA, 2008), o que, por sua vez, exigia universitarios
capazes de lidar com textos em lingua inglesa de forma rapida e eficiente (ROSSINI; BELMONTE, 2015).
28 Assim como Vial (2017, p. 35), ndo considero haver diferencas inerentes entre o ensino de linguas para fins
gerais e linguas para fins especificos, uma vez que, dependendo do contexto, os professores de linguas para fins
gerais também precisam atuar como pesquisadores, avaliadores, elaboradores de cursos e de materiais didaticos.
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Figura 9 - Processo de elaboracdo de cursos de ELFE

|
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o qué’p m Co‘“ . e

Curriculo CURSO DE ELFE Metodologia -

Natureza da situagdo-
alvo e do contexto de
aprendizagem

Quem? Por qué? Onde? Quando?

Analise de necessidades

Fonte: Hutchinson e Waters (1987, p. 22). Traduzido pela autora.

Atraves desses trés pilares (analise de necessidades, descricdo da lingua e teorias de
aprendizagem)?®, o professor seria capaz de desenhar o curriculo do curso com o contelido
apropriado e a metodologia mais propicia para que alunos atinjam suas necessidades de
aprendizagem e sejam capazes de agir proficientemente nas praticas sociais previamente
determinadas da situacdo-alvo da lingua.

Diniz e Marchesan (2010, p. 155) apresentam como caracteristicas da abordagem de
ELFE a definicdo de objetivos, a producdo de material didatico especifico e um grupo de alunos
homogéneo em relacdo aos objetivos a serem alcancados em um breve espaco de tempo, e,
predominantemente, formado por adultos. Ainda segundo as autoras,

o0 ensino instrumental de linguas ou ensino de linguas para fins especificos é uma
abordagem de ensino voltada para a aprendizagem de lingua estrangeira e esta
fundamentada, basicamente, no atendimento das necessidades do aluno, isto €, o
ensino vai estar focado naquilo que o aluno vai precisar saber para poder atuar na
situacdo-alvo, ou seja, ele vai aprender a lingua para desempenhar tarefas especificas
em situacgdo pré-determinadas (DINIZ; MARCHESAN, 2010, p. 155).

Realizar o levantamento dessas necessidades de forma eficiente, de acordo com Lobo
(2017, p. 75), é, portanto, uma etapa obrigatoria que precede a elaboragéo de um curso de ELFE

e que pode ser realizada a partir de diferentes desenhos metodolégicos.

29 Texto da figura original: “ESP course”; “WHAT? Language descriptions — syllabus”; “HOW? Learning theories
— methodology”; “WHO? WHY? WHERE? WHEN? Needs analysis — nature of particular target and learning
situation”.
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A analise de necessidades € um processo complexo que implica uma pesquisa
metodoldgica para investigar a situacdo-alvo e a lingua utilizada nas praticas interacionais
possiveis de ocorrerem na situacdo-alvo; além disso, a andlise deve identificar o ponto de
partida dos estudantes. Assim, a proposta de analise de necessidades feita por Hutchinson e
Waters (1987, p. 54) busca descrever dois aspectos: 1) necessidades da situacdo-alvo, que
descrevem as demandas de uso da lingua e o que é preciso saber para ser proficiente em tais
praticas sociais, e 2) necessidades de aprendizagem, que investigam a maneira mais eficiente

de ensino. Os questionamentos propostos pelos autores estdo retratados no quadro abaixo™.

Quadro 7 - Questionamentos para analise de necessidades

Necessidades da situacéo-alvo Necessidades de aprendizagem

Por que a lingua € necessaria? Por que os estudantes participam do curso?
e estudo; e compulsério ou opcional;
e trabalho; e necessidade aparente ou nao;
e treinamento; e hé& promocdo ou dinheiro envolvido;
e  status; e 0 que os estudantes esperam alcancar;
o exame; e qual a atitude dos estudantes perante o curso.
e  promocao etc.

Como a lingua sera usada? Como os estudantes aprendem?

meio: falar, escrever, ler, ouvir;
e suporte: por telefone, face a face etc.;
e tipo de texto: conversa, manual, catélogo etc.

qual o histdrico de aprendizagem;

qual a visdo de ensino e aprendizagem;

qual metodologia os atrai;

quais atividades os entediam;

Quiais serao as areas de contetido? Quais recursos estédo disponiveis?

e tdpicos: medicina, biologia, comércio etc.; qual o nimero e a experiéncia dos professores;

e nivel: técnico, pds-graduacao etc. e qual a atitude dos professores perante o curso;
e qual o nivel de conhecimento dos professores;

30 Texto da figura original: “A target situation analysis framework — Why is the language needed? - for study; -
for work; - for training; - for a combination of these; - for some other purpose, e.g. status, examination, promotion.
How will the language be used? — medium: speaking, writing, reading etc.; - channel: e.g. telephone, face to face;
- types of text or discourse: e.g. academic texts, lectures, informal conversations, technical manuals, catalogues.
What will the content areas be? — subjects: e.g. medicine, biology, architecture, shipping, commerce, engineering;
- level: e.g. technician, craftsman, postgraduate, secondary school. Who will the learner use the language with? —
native speakers or non-native; - level of knowledge of receiver: e.g. expert, layman, student; - relationship: e.g.
colleague, teacher, customer, superior, subordinate. Where will the language be used? — physical setting: e.g.
office, lecture theatre, hotel, workshop, library: - human context: e.g. alone, meetings, demonstrations, on
telephone; - linguistic context: e.g. in own country, abroad. When will the language be used? — concurrently with
the ESP course or subsequently; - frequently, seldom, in small amounts, in large chunks. A framework for analysing
learning needs — Why are the learners taking the course? - compulsory or optional; apparent need or not; - are
status, money, promotion involve? - what do learners think they will achieve? - what is their attitude towards the
ESP course? Do they want to improve their English or do the resent the time they have to spend on it? How do the
learners learn? - what is their learning background? - what is their concept of teaching and learning? - what
methodology will appeal to them? - what sort of techniques are likely to bore/alienate them? What resources are
available? - number and professional competence of teachers; - attitude of teachers to ESP; - teachers’ knowledge
of and attitude to the subject context; - materials; - aids; - opportunities for out-of-class activities. Who are the
learners? - age/sex/nationality; - what do they know already about English? - what subject knowledge do they
have? - what are their interests? - what is their socio-cultural background? - what teaching styles are they used to?
- what is their attitude to English or to the cultures of the English-speaking world? Where will the ESP course take
place? - are the surrounds pleasant, dull, noisy, cold etc.? When will the ESP course take place? - time of day; -
every day/ once a week; - full-time/part-time; -concurrent with need or pre-need.”
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e material didatico;

e auxilio;
e oportunidade de atividade extraclasse.
Com quem o estudante utilizara a lingua? Quem séo os estudantes?

idade/sexo/nacionalidade;
qual o conhecimento da lingua;

o falante nativo, falante ndo-nativo®;
e nivel de proficiéncia do interlocutor;

o relacdo: colega, professor, superior etc. e qual o conhecimento da situacdo-alvo;
e  Quais sdo seus interesses;
e qual o histérico sociocultural;
e com qual metodologia de ensino estdo acostumados;
e qual a atitude perante o uso da lingua.
Onde a lingua sera utilizada? Onde o curso acontece?
e espaco fisico: escritorio, hotel, biblioteca etc.; e 0 lugar ¢é agradavel, monétono, barulhento, frio etc.

e interagdo: sozinho, reunides, telefone etc.;
e contexto: no prdprio pais, no exterior etc.

Quando a lingua seré usada? Quando o curso acontece?
e durante o curso ou somente apds o término; horério do dia;
e frequentemente, raramente, uma vez etc. todos os dias; uma vez por semana;
o dia inteiro; meio turno;
simultaneamente ao uso da lingua na situagdo-alvo;

e antecede a situacéo-alvo.

Traduzido pela autora. Fonte: Hutchinson; Waters (1987, p. 59 e 62).

Para Hutchinson e Waters (1987, p. 63), a analise de necessidades é a caracteristica mais
marcante de um curso cuja abordagem de ensino é para fins especificos e, como visto no quadro
acima, tem o intuito de responder questionamentos em seis niveis: por qué, como, quais, quem,
onde e quando. Contudo, os autores assinalam que os dados gerados a partir das investigacoes
precisam ser interpretados para que, a partir dessas interpretacfes, sejam tomadas as decisoes
em termos de orientagdes tedrico-metodoldgicas de suas praticas docentes. O desenho da
macroestrutura do curso, a organizacdo do contetido, os materiais didaticos, as atividades de
sala de aula, a metodologia de ensino e avaliacdo, todas essas decisdes sdo tomadas de forma
consciente e visam a delinear uma conexao direta com a analise de necessidades.

Em relacdo aos métodos para a analise de necessidades, West (1997, p. 73) indica como
possibilidades a utilizacdo de testes diagndsticos, autoavaliagGes dos estudantes, observacéo de
aulas, realizacdo de questionarios e entrevistas, estudo de casos, pesquisa prévia, entre outros.
Somado a isso, de acordo com Simdes (2014, p. 225), no caso de cursos preparatorios para
exames, a analise de necessidades de aprendizagem esta fortemente atrelada as especificidades
do teste, e, portanto, faz parte da etapa de analise de necessidades uma investigagdo criteriosa
das habilidades linguisticas que sdo avaliadas pelo exame, que, nesse caso, se configura também
como a situacdo-alvo a qual a abordagem de ELFE é focada.

31 Ainda que os autores originais do texto tenham diferenciado os interlocutores dos estudantes em falantes nativos
e ndo-nativos, ressalto que os documentos do exame Celpe-Bras ndo incluem tal distingdo como parte de seu
construto e ndo aponta falantes nativos como referéncia.
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Na mesma direcdo, Labella-Sanchez (2016, p. 55) considera essencial que a analise de
necessidades seja realizada de forma aprofundada pelo professor, de modo a identificar também
0s géneros utilizados na situacdo-alvo, ndo devendo a analise ser limitada & aplicagdo de
questionarios aos alunos. Para tanto, a autora utiliza a proposta de sistema de atividades de
Bazerman (2005) para realizar o levantamento de necessidades da area de Transagdes
Imobiliarias em lingua espanhola para a elaboracdo de material didatico para fins especificos.
O sistema de atividades, de acordo com a autora, é configurado por sistemas de géneros
compostos por géneros que se acomodam em conjuntos, e, para a elaboracdo desse sistema, 0
pesquisador necessita catalogar os géneros utilizados na situacdo-alvo definida.

Através da catalogacdo dos géneros de textos utilizados (conjunto de géneros) dentro da
esfera de atuacdo da situacdo-alvo e das relacGes estabelecidas entre eles (sistema de género),
conforme Labella-Sanchez (2016), o levantamento de necessidades vai além do superficial ou
intuitivo. A autora acredita que “a identificagdo dessa colecdo de géneros ¢ a observacao de
como esses conjuntos se inter-relacionam parece ser um passo relevante para direcionar o
planejamento e a organizacdo de um material didatico em ELFE” (LABELLA-SANCHEZ,
2016, p. 60). Semelhante ao trabalho realizado por Labella-Sanchez, no contexto do PPE, Souza
(2014) elaborou sequéncias didaticas para um curso de cancao que visou ao letramento litero-
musical dos estudantes estrangeiros com base no ensino por sequéncias didaticas que se
desenvolviam a partir de géneros cujas escolhas basearam-se em procedimento metodoldgico
de andlise de constelagdes de géneros®2.

Além disso, dentro da area de ELFE, os trabalhos realizados no Brasil vém cada vez
mais se caracterizando pelo ensino com base em géneros do discurso (BEATO-CANATO,
2011; ROSSINI; BELMONTE, 2015; LABELLA-SANCHEZ, 2016; CRISTOVAO; BEATO-
CANATO, 2016)*. Ramos (2004, p. 116) defende que o uso dos géneros € um recurso

pedagdgico poderoso no ensino de ELFE, uma vez que “oferece ao professor acesso mais rapido

32 A partir da compreenséo de que os géneros ndo existem no mundo de forma isolada, mas que se inter-relacionam
com outros géneros dentro de esferas de atividades, as teorias de géneros vém realizando pesquisas de analise de
géneros a partir de agrupamentos, conjuntos, redes, repertérios, ecologias, alternativamente designados como
“constelagdes de géneros” (Devitt), “sistemas de géneros” (Bazerman), “cadeias de géneros” ou “redes de géneros”
(Swales), “géneros disciplinares” ou “colonias de géneros” (Bhatia) (BEZERRA, 2017).
33 Bezerra (2017, p. 107) depreende que ndo ha uma perspectiva dominante que sintetize a diversidade de trabalhos
sendo realizados no territdrio nacional, mas, sim, uma variedade de abordagens que sdo trabalhadas de forma
isolada ou combinadas em fungdo de diferentes preferéncias tedricas e objetos de pesquisa. Entre as teorias
referidas pelo autor, estdo: a linguistica sistémico-funcional (Halliday); o interacionismo sociodiscursivo
(Bronckart); os estudos baseados nas ideias do Circulo de Bakhtin; a anélise critica de géneros (associac¢do de
aportes tedrico-metodologicos da analise de géneros, da analise critica do discurso e dos estudos retéricos) (Motta-
Roth); e a abordagem sociorretérica (associacao de aportes teérico-metodoldgicos da ELFE e os estudos retoricos
de género) (Miller; Bazerman).
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e eficiente a identificacdo dos componentes linguisticos, sociais e culturais que o aluno precisa
aprender para melhorar seu desempenho nas situa¢des-alvo identificadas como necessarias”.
Todavia, chama atencéo ao fato de que o professor, de modo a incluir géneros nos contetidos
programaticos de cursos de ELFE, deve estudar previamente 0s géneros a serem ensinados para
poder identificar aspectos fundamentais a eles inerentes. Em outras palavras, aprioristicamente

o professor que ensina com base em géneros deve conhecer 0s géneros a serem ensinados.

2.2.1 Sequéncias didaticas

A nocdo de sequéncia didatica (SD) proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
permite o trabalho pedagdgico com géneros orais e escritos ao transpor praticas sociais em
objetos de ensino. Por meio de um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97), é
possivel fazer uma ponte entre as praticas sociais que acontecem fora da sala de aula e 0 ensino
de uso da lingua dentro de um projeto pedagogico. Segundo 0s autores, por meio de sequéncias
didaticas, e possivel: 1) preparar o estudante para dominar a lingua nas situacées mais diversas
da vida cotidiana, oferecendo-lhe instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para melhorar
as capacidades de escrever e de falar; 2) desenvolver no estudante uma relacdo consciente e
voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo
formativa e de autorregulagéo; e 3) construir no estudante uma representacdo da atividade de
escrita e de fala em situac6es complexas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 93).

A estrutura de base de uma sequéncia didatica apresenta uma producdo textual inicial
diagnostica, os mddulos, que trabalham as capacidades necessarias ao dominio do género, e a
producéo textual final, na qual o estudante coloca em pratica o que foi aprendido, como ilustra

0 esquema abaixo.

Figura 10 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo PRODUGAO Médulo Médulo Médulo PRODUCAO
da situagdo INICIAL 1 2 n FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83).
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Ao trabalhar com sequéncias didaticas, o professor oferece ao estudante o acesso a
praticas de uso da lingua ainda ndo conhecidas, ensinando, de modo sistematico e processual,
as capacidades de linguagem necessarias para agir através da linguagem dentro de determinados
géneros do discurso. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) elucidam que, apesar da organizagédo
modular de uma sequéncia didatica, a ordem dos modulos néo é aleatoria e algumas tarefas sao
base para a realizacdo de outras. Os autores mostram que a modularidade das sequéncias
didaticas “distancia-se de uma abordagem ‘naturalista’, segundo a qual ¢ suficiente ‘fazer’ para
provocar a emergéncia de uma nova capacidade” (DOLZ et al., 2004, p. 93) e permite o trabalho
ativo do professor no processo de ensino e aprendizagem.

Labella-Sanchez (2016, p. 60) considera que a didatizacdo dos géneros delineados pela
catalogacdo da analise de necessidades € etapa fundamental para o professor que elabora um
novo curso de ELFE. Dentre outras perspectivas tedrico-metodoldgicas, a autora utiliza o
conceito de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que apesar
de haver sido elaborado para o contexto de ensino de lingua materna na escola, e, portanto,
prevé um trabalho realizado em longo prazo, pode ser utilizado na area de ELFE. Labella-
Sanchez (2016, p. 71) argumenta que o conceito estruturador da sequéncia didatica (SD) —
“propor atividades que desenvolvam as capacidades de linguagem necessarias para o estudante
produzir adequadamente textos pertencentes a determinado género” — encontra um terreno
propicio na &rea de ELFE para ser aplicado na elaborag&o de material didatico. Na esteira disso,
Cristdvao e Beato-Canato (2016) defendem que os contextos nos quais professores, a partir de
estudo e pesquisa, trabalham com sequéncias didaticas para o ELFE com base em géneros do
discurso se tornam espacos relevantes de formacéo de professores que, para mais do que apenas
dominar o saber técnico do fazer pedagdgico, desenvolvem habilidades a partir do contato
direto com a pratica.

Dentro deste cenario, em Nagasawa (2016), propus um modelo ampliado de elaboracao
de SD baseado nas etapas de modulagéo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para fins
especificos de preparo de estudantes ao exame Celpe-Bras. Entendendo SD como “sequéncia
de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada préatica de
linguagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 43), apresentei as seguintes etapas de elaboracdo:
1) Introdug&o ao tema e ao género do discurso estruturante; 2) Primeira producao textual escrita
de uma prova ja aplicada; 3) Compreensdo do enunciado das tarefas da Parte Escrita; 4)
Preparacdo para a leitura do texto de insumo; 5) Compreensdo global do texto; 6) Estudo do

texto; 7) Sistematizacdo dos elementos constitutivos do género de producdo; 8) Construcao dos
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descritores avaliativos da producédo; 9) Avaliacdo da primeira producdo textual; 10) Reescrita
da producédo textual; e 11) Revisao final do texto e possivel publica¢do do produto final. Tendo
como objetivo central a preparacédo de estudantes para o Celpe-Bras, a elaboracdo da sequéncia
didatica, portanto, se desenvolveu ao redor de material auténtico do exame cuidadosamente
selecionado para ser transposto para a sala de aula enquanto material didatico para o ensino da

lingua portuguesa.

2.2.2 Materiais didaticos de ELFE

Assim como Vilaca (2009, p. 5) entende material didatico como livros didaticos,
resumos, tarefas, CD-Roms, videos, CDs, exercicios fotocopiados elaborados pelo professor,
entre outras possibilidades, Labella-Sanchez (2016, p. 52) o entende como qualquer
instrumento ou recurso utilizado como meio de ensinar, aprender, praticar ou aprofundar
conteddo. Tal entendimento é corroborado por Lobo (2017, p. 46), que defende que materiais
didaticos

podem ser videos, audios, dicionarios, livros de gramatica, de leitura, de exercicios
(ou fotocopias de exercicios), além de embalagens de produtos, fotografias, instrucGes
dadas por professores, atividades gravadas em cartdes ou grupos de discusses
formados pelos alunos, jornais, revista, enfim, qualquer material que seja usado no
intuito de ajudar o aluno em seu aprendizado, aumentando o seu conhecimento e
proporcionando a sua vivéncia na lingua (LOBO, 2017, p. 46).

Vilaga (2009) argumenta que ha tedricos que definem os materiais didaticos como
instrumentos a servico do professor, enquanto outros os definem como instrumentos a servigo
tanto dos professores como dos alunos. Para este trabalho, posiciono-me junto aos profissionais
que desenvolvem materiais didaticos que estejam a servico de professores e alunos e considero
material didatico como qualquer recurso utilizado pelo professor com o intuito de oportunizar
a producdo de conhecimento do aluno em sala de aula ou fora dela. Além disso, entendo
conhecimento como o resultado de um processo de aprendizagem que se da através do uso-
reflexdo-uso da lingua a partir do qual o aprendiz ter& acesso a diferentes préaticas sociais que
envolvem a lingua e, portanto, acesso, também, a cidadania e a fruicdo (BRASIL, 1998; RIO
GRANDE DO SUL, 2009).

A respeito de livros didaticos de ensino de PLAFE, Ramos e Marchesan (2013)
constatam que a producdo de materiais didaticos para fins gerais se intensificou nas ultimas
décadas no Brasil, contudo, esse aumento ndo se verifica quando se trata de material para fins
especificos. De acordo com os autores, os livros didaticos disponiveis no mercado brasileiro

que apresentam algum tipo de especificidade sdo ainda apenas focados em determinadas
60



habilidades linguisticas, como conversacdo, ou determinado publico-alvo, como falante de
espanhol ou infanto-juvenil. O fato é corroborado por Santos (2017), que destaca a caréncia que
ainda existe na area de ensino de PLAFE e cita como iniciativas dentro dessa area o curso para
agentes da policia rodoviaria do Uruguai, da UFSM, e o material didatico elaborado pelo
programa Portugués Brasileiro para Migracdo Humanitaria, da UFPA. A autora assinala como
possiveis motivos da caréncia na area o pouco incentivo financeiro e a baixa quantidade de
pesquisas (SANTOS, 2017, p. 173).

Do mesmo modo, se enquadram na area de ensino de PLA para fins especificos os
cursos online: Curso de Espanhol-Portugués para o Intercambio, desenvolvido pela UFRGS
em parceria com a Universidade Nacional de Cérdoba e a Universidade Nacional de Entre Rios
para estudantes intercambistas destas universidades; e Portugués online para a saude
(PORTOS), ofertado pela UFCSPA, assim como o material didatico elaborado para ensino de
portugués aos estrangeiros participantes do Programa Mais Médicos para o Brasil: Mais Brasil;
Saude!; Diga trinta e trés...em portugués!; Isso mesmo!; e Sou todo ouvidos!.

Ainda que nédo seja objetivo deste trabalho a realizagdo de uma revisdo documental
aprofundada na &rea de materiais didaticos de ensino de PLA para fins especificos, é possivel
citar ainda as cartilhas Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados,
organizada pela Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR), Lingua Portuguesa para
haitianos, organizada pelo Servico Social da Industria (SESI), Portas Abertas: Portugués para
imigrantes, uma realizacdo conjunta entre a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania da Prefeitura de S&o Paulo e o Centro de Linguas da Universidade de S&o Paulo; o
livro Bons negdcios: portugués do Brasil para o mundo do trabalho, da editora Disal; e a
coletdnea Panorama Brasil, da editora Galp&o, com livros para a area do Mundo dos Negécios,
Saude e Estilo de Vida®.

No contexto de ensino do PPE da UFRGS, a maioria dos cursos e seus materiais
didaticos sdo propostos para fins especificos de uso da lingua. Exemplo disso sdo 0s cursos:
Cancéo brasileira; Cinema brasileiro; Compreensdo Oral; Conversacdo; Contacdo de
historias orais tradicionais; Contos e crénicas; Estudos dirigidos; Historia e Cultura Gaucha;
Leitura e producdo de texto; Leitura e escrita académica; Leitura e producdo de texto
jornalistico; Literatura brasileira; Pratica cinematografica; Pratica teatral; Praticas do

discurso oral; e Preparatdrio Celpe-Bras.

34 Referéncias completas das obras citadas podem ser encontradas ao final deste trabalho, em Referéncias
Bibliogréaficas.
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2.3 MATERIAIS EXISTENTES NA AREA DE PREPARACAO AO CELPE-BRAS

O Manual do Candidato do Celpe-Bras inclui uma se¢do que orienta de modo explicito
a preparacdo de candidatos ao exame. Nas diferentes edi¢des do manual, o item referente as
orientagdes de “como se preparar para o exame” ndo sofreu alteragdes significativas entre a
primeira versdo, de 2002, até a ultima versdo, de 2015. De modo resumido, as orientacdes
indicam que:

¢ ndo ha uma maneira unica ou melhor de se preparar;

e para se preparar sozinho, € possivel ler jornais e revistas que circulam no Brasil,
escrever textos, assistir a filmes e programas de televisdo, interagir com outros
falantes de portugués e posicionar-se a respeito de assuntos lidos;

e parase preparar em cursos, é possivel produzir textos orais ou escritos com propdésitos
diversos em diferentes contextos e dirigidos a interlocutores variados e que promovam
a discussdo de aspectos textuais e discursivos que auxiliem na compreensdo e
producdo oral e escrita;

e ndo é suficiente uma preparagdo somente para questdes gramaticais e contraste de
estruturas linguisticas, tampouco uma prepara¢do imediatamente anterior ao exame; e

e  0s assuntos dos textos variam a cada exame (BRASIL, 2015b, p. 22).

Rodrigues (2006) analisou o construto do exame Celpe-Bras através da leitura do
Manual do Candidato e os resultados de seu estudo apontam que, apesar de o manual ser um
bom ponto de partida para professores sem formacéo adequada ou conhecimentos suficientes
para preparar alunos ao exame, sua leitura ndo é suficiente para compreender 0s aspectos mais
implicitos do construto do exame, como a visdao de linguagem, cultura e tarefa, e,
principalmente, como a avaliacdo e o ensino podem ser desenvolvidos a partir dessa concepcao.
Mais recentemente, Schoffen e Mendel (2018) investigaram a relagéo entre as informagdes do
Manual do Candidato e as provas ja aplicadas e também concluiram que, mesmo nas versoes
mais atuais do documento, as especificacdes disponiveis ndo sao suficientes para contemplar a
complexidade das tarefas da Parte Escrita do exame.

Considerando a afirmacdo de Spratt (2005, p. 22) de que 0 acesso a instrumentos de
apoio também representa um dos fatores de influéncia no efeito retroativo de testes no ensino
de linguas para fins especificos, e a tendéncia mundial de uso das tecnologias nas interagdes
sociais, realizei uma breve investigacdo na internet, visto que as inovagdes das tecnologias
digitais da informacg&o e comunicacdo (TDICs) trouxeram também inovacdes a maneira como
buscamos conhecimento (ROJO; BARBOSA, 2015). As buscas incluiram pesquisas na
ferramenta de busca do Google e investigacGes na rede social Facebook e na plataforma de
compartilhamento de videos Youtube; nos trés casos, as palavras-chave utilizadas foram celpe-

bras e preparatorio celpe-bras. Os resultados das buscas mostraram que o professor, e nesse
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caso também o préprio examinando, tem acesso a um vasto campo de materiais e grupos de
discuss@es sobre os aspectos do exame Celpe-Bras, dentre 0s quais a preparacao para as provas
¢ um dos pontos mais discutidos. E possivel encontrar cursos privados de preparagio ao exame,
tanto presenciais, em grande parte espalhados nas grandes capitais brasileiras, quanto a
distancia, através do uso de programas como o Skype. Além disso, é possivel encontrar blogs,
apostilas, videos, anuncios de professores particulares, de correcdes de producdes textuais,
aplicagdo de simulados, entre outras possibilidades. A maior parte dos materiais gratuitos
voltados ao assunto de preparo de examinandos € em formato de video, nos quais seus autores
dao dicas e orientacGes sobre as provas e 0s espectadores podem comentar, tirar davidas e
interagir com 0s outros usuarios na area de comentarios. Tais praticas podem ser encontradas
tanto no Facebook quanto no Youtube.

Essa variedade de materiais de consulta, contudo, ndo se da do mesmo modo em relacéo
aos materiais didaticos do mercado editorial, visto que envolvem um processo mais complexo
do que o procedimento necessario para publicar contetdo livre na internet. Ainda assim, é
possivel encontrar livros direcionados a preparacao para as provas do Celpe-Bras cujo publico-

alvo inclui os professores de portugués e os proprios examinandos.

2.3.1 Livros didaticos

Conforme Schlatter et al. (2009, p. 4), o exame Celpe-Bras pode ser considerado um
exame de alta relevancia por ndo se restringir ao ambito académico, mas ser exigido, também,
em diferentes areas profissionais como comprovacdo de proficiéncia linguistica; sob outra
perspectiva, Spratt (2005, p. 11) diz que exames de alta relevancia s&o os que geram publicacdes
de materiais didaticos especificos. Apesar de o0 exame Celpe-Bras demonstrar poder de decisdo
na vida das pessoas fora do ambito académico, em se tratando da segunda afirmacdo, a
influéncia do Celpe-Bras em publicagdo de material didatico é ainda “timida” (SCHLATTER
etal., 2009, p. 16).

Ainda na metade do século XX, o inicio do mercado de livros didaticos para o ensino
de portugués brasileiro foi marcado por um processo de publicacdo de obras escritas por autores
de outras nacionalidades e publicadas por editoras dos Estados Unidos (DINIZ, 2008). A partir
das décadas de 1980 e 1990 € que o mercado editorial brasileiro parece se consolidar e ampliar
sua producdo, direcionando alguns materiais para ensino de PLA para fins especificos.
Contudo, € somente em 2010 que o primeiro livro explicitamente direcionado para a preparacdo

de examinandos ao Celpe-Bras é publicado no Brasil e ainda hoje é possivel encontrar apenas
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trés livros dentro dessa categoria. Os trés livros didaticos para fins especificos de preparo de
examinandos ao Celpe-Bras disponiveis para compra até 0 momento de escrita desta dissertacdo
sdo: Vival: lingua portuguesa para estrangeiros (ROMANICHEN, 2010); Celpe-Bras sem
segredos (FORTE, 2012); e Exames de Portugués B2: preparacdo e modelos (PASCOAL;
OLIVEIRA, 2012).

O livro Viva!: lingua portuguesa para estrangeiros (ROMANICHEN, 2010), foi
publicado em 2010 pela editora Positivo, sendo a obra que visa a preparacdo de alunos para o
exame Celpe-Bras o Gltimo livro de uma colecéo de quatro volumes. A capa do livro, como
mostra a figura abaixo, ndo apresenta outras informac6es além do titulo, autor e editora, mas a
contracapa do livro indica que a colecdo segue uma abordagem comunicativa, funcional e
prazerosa, utilizando atividades dinamicas e variadas e textos atuais e auténticos. A descricéo
mais detalhada sobre a abordagem utilizada est& no inicio do livro, na qual é explicitada uma

abordagem de ensino por géneros textuais aos moldes das tarefas utilizadas no Celpe-Bras.

Figura 11 - Capa do livro Viva!: lingua portuguesa para estrangeiros.

Fonte: Imagens Google.

Em cada uma das quatro unidades que compdem a obra, o livro busca reproduzir uma
prova completa do exame Celpe-Bras, dividindo-se em Parte coletiva e Parte individual. Na
Parte coletiva, cada unidade se desenvolve a partir de 1 tarefa de video, 1 tarefa de audio e 2
tarefas de textos escritos, muitas das quais sdo tarefas auténticas ja aplicadas no exame. Na
Parte individual, ha atividades que simulam a PO, com a proposta de 3 EPs e roteiros de
questdes elaborados a partir dos moldes do exame.
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E possivel identificar uma tentativa da se¢do Fique ligado de relacionar exercicios sobre
aspectos linguisticos com a compreensao do texto lido; no entanto, destaca-se a auséncia de
exercicios de reflex&o linguistico-discursiva com foco no desenvolvimento de habilidades que
auxiliem na producdo textual do aluno de modo a cumprir 0s prop6sitos comunicativos
solicitados pela tarefa e que orientem a leitura do texto de insumo. No lugar dessa reflex@o
parece estar a se¢do Tintim por tintim, na qual o autor expde aspectos da estrutura
organizacional e composicional dos textos a serem produzidos, de maneira que o estudante tem
acesso a uma forma estavel do género e pode reproduzi-la. Desta maneira, apesar de 0s
exercicios propostos demonstrarem considerar o texto como partida para o estudo da lingua
portuguesa, habilidades integradas de compreenséo e produc¢do néo sdo evidenciadas.

J& na parte do livro destinada ao estudo da PO, a Parte individual, encontram-se
atividades que apenas simulam a interacéo face a face, oferecendo um elemento provocador e
perguntas que solicitam o posicionamento do estudante em relagcdo ao tépico em foco, como,
por exemplo, “por que vocé acha que”, “o que vocé pensa sobre”, “vocé concorda com”, “qual
a sua opinido a respeito de” etc. Com isso, o livro aproxima-se do Celpe-Bras ao oferecer
questdes que simulam a PO do exame e exigem o posicionamento do estudante sobre o0 assunto
tratado no material, contudo, ndo promove uma reflexdo linguistica do uso da lingua nessa
modalidade. Ou seja, diferentemente da Parte coletiva, que oferece exercicios de estudo do
texto, a Parte individual ndo explora, do mesmo modo, recursos linguisticos que auxiliem o
estudante na producdo da lingua na modalidade oral, apenas oportuniza a simulacdo da
interacdo face a face do exame.

O segundo livro, Celpe-Bras sem segredos (FORTE, 2012), foi publicado em 2012 pela
editora Hub Editorial. J& na capa do livro, apresentada a seguir, € possivel inteirar-se de que 0
livro emprega uma abordagem de ensino que utiliza dicas e simulados. Outra informagéo
apresentada na capa do livro é a possibilidade de acesso a uma versdo digital interativa que
incorpora audios, videos e exercicios. O livro fisico é constituido por apenas 40 paginas e por
4 propostas de tarefas que, segundo a apresentagé@o do livro, apenas ilustram os 16 simulados
da prova que compdem o conteddo do material digital.
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Figura 12 - Capa do livro Celpe-Bras sem segredos

GRAZIELA FORTE

CELPE-BRAS

SEM SEGREDOS

Fonte: Imagens Google.

Apds as apresentacOes do livro e da autora, a se¢cdo Informacdes Importantes apresenta,
resumidamente, orientagcdes gerais sobre 0 exame Celpe-Bras. Nessa se¢do, ndo sao utilizadas
transcrigdes diretas de textos dos manuais ou editais do exame, evidenciando-se, em linguagem
prépria, 0 que a autora reconhece como relevante aos seus interlocutores. Além disso, a secdo
inclui uma lista de dicas direcionada aos candidatos que inclui conselhos como “mantenha-se
calmo” e “evite os pedidos de repeti¢ao”. Antes de apresentar os quatro simulados, o livro alerta
que, para seguir, o candidato deve realizar um teste e acertar pelo menos 50% das questdes. O
teste proposto é composto por 21 itens de multipla escolha que testam conhecimento acerca da
gramatica normativa da lingua portuguesa e sdo de dois tipos: preenchimento de lacuna e
escolha de oragéo correta.

A parte de simulados da PE é dividida em quatro atividades escritas, que trazem como
insumo trechos escritos ou transcritos®® de textos auténticos a partir dos quais a autora
desenvolve perguntas de compreensdo e sugere géneros para a producdo textual, com dicas
sobre a estrutura, o contetido e a linguagem adequada para as produgdes propostas. E possivel

perceber que as atividades propostas distanciam-se do uso da lingua compreendido pelo

35 O contelido de um audio e de um video sdo transcritos e oferecidos como insumo para as tarefas 3 e 4; ndo ha
fonte dos materiais e, portanto, ndo é possivel ouvir ou ver os textos auténticos.
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construto do exame Celpe-Bras, visto que o foco de compreensdo do texto de leitura é
desvinculado das propostas de producéo textual. Apo6s as quatro tarefas escritas, o livro finaliza
com dois elementos provocadores compostos por uma imagem cada, ambas sem fontes de
referéncia, com seis perguntas cada um, que, majoritariamente, suscitam respostas de sim ou
ndo. Desse modo, 0 que parece ser uma proposta de simulado da PO do Celpe-Bras néo se
aproxima do que de fato acontece no exame, pois, como vimos anteriormente, essa parte da
prova objetiva avaliar as habilidades de compreensdo e producdo oral da lingua de forma
integrada durante uma interacdo face a face entre avaliador e examinando, na qual espera-se
que o examinando posicione-se em relacdo ao assunto abordado.

O ultimo livro que se propBe a preparar examinandos para o Celpe-Bras é da editora
portuguesa Lidel e também foi publicado em 2012. O volume compde a colecdo EPFOL —
Exames de Portugués para Falantes de Outras Linguas, destinada a preparar estudantes para
avaliacOes e certificacOes, e € composto por trés series. O livro Exames de Portugués B2:
preparacdo e modelos (PASCOAL,; OLIVEIRA, 2012) é o segundo volume da primeira série,
e em 312 paginas, se propde a preparar estudantes para 11 diferentes exames de portugués de
forma autoformativa ou como instrumento auxiliar para o professor, como é possivel verificar

na capa do livro reproduzida a seguir.

Figura 13 - Capa do livro Exames de Portugués B2: preparagéo e modelos
> o A

EPFOL

EXAMES A

"PORTUGUE

DIPLE
DIPLE Escolar
Celpe-Bras

BAC
ASSET
GCE-AL
GCE-AS
I6CE

Certificado Avanzado
International Baccalaureate
Portuguese Continuers Level

Fonte: Imagens Google.
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Apenas 36 das 312 paginas do livro sdo relacionadas ao exame Celpe-Bras; dentre elas,
h& duas mencdes ao exame em dois quadros diferentes na Introducdo; 12 tarefas na secao
Producéo e Interagdo Escritas; 12 tarefas na se¢cdo Producéo e Interacédo Orais; 4 simulados
de tarefas da Parte Escrita e 2 simulados de EPs em Modelos dos Exames.

Todas as tarefas propostas sdo similares: assistir a uma reportagem, escutar um audio
ou ler um texto escrito para produzir um texto a partir desses materiais, além de interagir com
o colega a partir de elementos provocadores. E possivel observar que, apesar de o material de
insumo de video e &udio serem auténticos, as tarefas ndo fazem referéncia a fonte do material.
Por outro lado, os textos escritos, apesar de adaptados, indicam o local e nome do autor, com
excecdo de apenas um texto que parece ser de autoria propria dos autores do livro. As propostas
de producdo escrita apresentam contextos de interacdo especificos e buscam integrar
habilidades de compreensdo e producdo; do mesmo modo, o simulado da PO, apesar de nao
oferecer questdes norteadoras, solicita a interacdo oral entre os estudantes a partir de uma
imagem provocadora. Além disso, o livro propde uma interacdo oral em um contexto social
hipotético, como, por exemplo, organizar um jantar com o colega, do mesmo modo como era a
antiga parte do Celpe-Bras denominada “Situagdes do cotidiano”. Por fim, vale ressaltar que o
livro ndo oferece exercicios de nenhuma natureza, apenas tarefas que simulam os instrumentos
de avaliacdo do exame Celpe-Bras.

Os livros analisados, portanto, corroboram Scaramucci (2004) e Rodrigues (2006) ao
evidenciarem um efeito retroativo na materializacdo de aspectos mais 6bvios do exame que sao
compreensiveis aos professores ndo especialistas no Celpe-Bras. Os aspectos mais aparentes
relacionados ao conteldo e a estrutura do Celpe-Bras, como a abrangéncia de topicos, 0 uso de
textos auténticos (audio, video e escrito), a producdo de textos em diferentes géneros do
discurso e a interacéo face a face a partir de EPs e um roteiro de perguntas, estdo, em diferentes
niveis, presentes nos trés livros.

Contudo, aspectos menos explicitos e que demandam um maior aprofundamento teérico
relativo as concepcdes de uso da lingua e a avaliacdo de proficiéncia que fundamentam o exame
ndo estdo presentes nos livros didaticos apresentados. Ao tratarem as producdes textuais como
formas estéaticas a serem reproduzidas, ao proporem exercicios que ndo convidam a reflexéao
linguistico-discursiva contextualizada e ndo desenvolvem as habilidades de uso da lingua de
forma integrada, e, sobretudo, por ndo oportunizarem o ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa sob a visdo dialogica de uso da linguagem, & possivel dizer que os livros se
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enguadram no que a area de avaliacdo identifica como test coaching, o ensino focado em
simulados de provas.

Em relacdo ao preparo para o exame, 0 Manual do Candidato (2015) orienta que ndo ha
uma maneira unica ou melhor de se preparar; no entanto, sugere a leitura e a producéo de textos
de variadas esferas de circulacdo — ler jornais e revistas, assistir a filmes e programas de
televisdo. Além disso, o documento orienta que o examinando ndo apenas interaja com outros
falantes, mas que posicione-se a respeito dos assuntos em pauta e que, em contextos de ensino
formais da lingua portuguesa, discuta aspectos textuais e discursivos com o objetivo pedagdgico
de aprimorar sua compreensdo e producéo de textos orais e escritos.

Em vista disso, buscando desenvolver propostas de ensino da lingua portuguesa mais
coerentes com o construto tedrico do Celpe-Bras e que logrem ir além da prética de simulados,
desde 2006, pesquisas académicas vém sendo desenvolvidas na area de ensino preparatorio ao

exame, COMOo Passo a apresentar na secao seguinte.

2.3.2 Produces académicas e cientificas

Considerando-se as produgfes académicas e cientificas relacionadas a preparacdo de
examinandos ao exame Celpe-Bras, € fundamental ressaltar que a data de publicacdo das obras
a seguir apresentadas, com excecdo de Nagasawa (2016) e Siqueira (2016), antecedem a data
de disponibilizacdo publica dos materiais e dos documentos oficiais relativos ao exame pelo
Acervo, que, como referido anteriormente, foi disponibilizado em setembro de 2014. Até o
momento, no banco de dados de trabalhos académicos sobre o exame Celpe-Bras, disponivel
na aba Pesquisas®® do Acervo, é possivel encontrar 153 trabalhos publicados desde 1995.
Dentre o total dos trabalhos, foram identificados 15 trabalhos com foco em preparacdo de
examinandos ao Celpe-Bras: Castro (2006); Chichorro (2007); Mohr (2007); Carilo (2009); Li
(2009); Buck (2010); Gaya (2010); Cielo (2012); Huback (2012); Conrado (2013); Dutra e
Penna (2013); Neves (2013); Vieira (2014); Nagasawa (2016) e Siqueira (2016). Das 15
pesquisas ja desenvolvidas no ambito de ensino voltado ao Celpe-Bras, abaixo discorro

brevemente sobre as 11 a que obtive acesso®’.

% Atualizada em novembro de 2017 com todas as producdes cientificas registradas na Plataforma Lattes-CNPq
que contivessem o termo “celpe-bras” no titulo, no tema ou nas palavras-chave (Truyllio, 2017).
37 Os trabalhos de Buck (2010), Chichorro (2007), Neves (2013) e Siqueira (2016) ndo foram encontrados
disponiveis para leitura online nos repositérios digitais de suas respectivas universidades.
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Os estudos de Castro (2006), Huback (2012) e Conrado (2013) tém como objetivo
investigar convergéncias e divergéncias entre as habilidades de uso da lingua avaliadas pelo
exame Celpe-Bras e os livros didaticos de ensino geral de PLA. Os resultados das anélises
apontam para um distanciamento entre as perspectivas de uso da lingua observadas nos livros
didaticos e no exame; portanto, os estudos mostram que os livros didaticos ndo oferecem
suporte para o desenvolvimento das habilidades requeridas no Celpe-Bras. As autoras concluem
que h& necessidade de um posicionamento critico do professor ao utilizar o material e de
atualizacao desses instrumentos de ensino.

A partir da analise de tarefas auténticas do exame, Carilo (2009) confirma a importancia
da interlocucdo proposta nos enunciados das tarefas como orientadora dos propdsitos de leitura
e da selecdo de informacdes e de recursos linguisticos utilizados na producdo da resposta. A
partir dessa concluséo, a pesquisadora elabora, testa e ajusta oito tarefas de leitura e producao
de texto construidas a partir da busca de uma explicitacdo detalhada dos papéis enunciativos
que configuram as interlocug6es propostas pelas tarefas.

Na mesma dire¢do, Gaya (2010) e Dutra e Penna (2013) prop8em sequéncias didaticas
elaboradas para preparar candidatos ao Celpe-Bras. Gaya (2010) foca no desenvolvimento da
habilidade de compreenséo oral, analisando cinco atividades que buscam ser coerentes com as
necessidades dos alunos e com o construto do exame. Dutra e Penna (2013), pautadas numa
visdo sociointeracional de ensino de linguas, focalizam no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, oral e escrita, orientada pelas necessidades e interesses dos alunos.

Cielo (2012) apresenta um relato de experiéncia docente em um curso preparatério para
0 exame Celpe-Bras que tem por base uma abordagem comunicativa, no qual séo propostas
atividades de compreenséo e interpretacao textual e atividades de producdo textual, assim como
atividades para o desenvolvimento da nocao de tipos textuais, da habilidade de recuperacgéo de
informacdes em textos lidos e do uso de conectivos em producdes textuais.

De cunho mais etnografico, o trabalho de Vieira (2014) investiga um curso piloto
preparatorio para a Parte Oral do exame Celpe-Bras realizado a distancia e conclui que o curso
alcanca os objetivos de contribuir com o desenvolvimento da proficiéncia oral dos alunos e os
prepara para a Parte Oral do Celpe-Bras. O trabalho de Li (2009) investiga a preparacdo de
alunos chineses para o exame Celpe-Bras em curso preparatério do PPE da UFRGS. Os
resultados das analises empreendidas indicam que as orienta¢Ges do curso estdo de acordo com
0S pressupostos teoricos do exame e, a partir dessa orientacéo voltada ao uso da linguagem para

agir no mundo, a percepcao das alunas sobre a maneira de aprender uma lingua foi modificada,

70



sugerindo um efeito retroativo positivo do exame no ensino de PLA no PPE e,
consequentemente, na Universidade de Comunicacdo da China, instituicdo de ensino da
pesquisadora.

Por fim, Mohr (2007) e Nagasawa (2016) apresentam sequéncias didaticas
desenvolvidas com base na transposicdo didatica de géneros do discurso propostas por
Schneuwly e Dolz e fundamentadas na visdo de linguagem subjacente as provas do exame
Celpe-Bras. Mohr (2007) foca no desenvolvimento da escrita para estudantes falantes de
espanhol e Nagasawa (2016) foca no uso de tarefas auténticas ja aplicadas no exame para
preparar estudantes candidatos ao PEC-G para a realizacao do Celpe-Bras.

Ao analisar esses estudos, verifica-se uma amplitude de foco investigativo relativo ao
ensino para o Celpe-Bras que, como apontado por Scaramucci (2004) e Rodrigues (2006),
evidencia que professores especialistas sdo capazes de compreender aspectos menos 6bvios do
exame Celpe-Bras e seu construto. Ao oferecer uma variedade mais ampla de reflexdo sobre o
ensino de PLA para fins especificos de preparo para o Celpe-Bras, 0s estudos aqui apresentados
contribuem para 0 avanco da area de ensino ao exame e para a formacéo de professores que tém
acesso a essas pesquisas, do mesmo modo que contribuiram ao trabalho que aqui é descrito.

Assim, partindo de uma reflexdo dos materiais existentes na area de preparacdo ao
exame Celpe-Bras e visando propor o programa do curso e seus objetivos pedagogicos, buscou-
se desenvolver um material didatico que se relacionasse as concepgdes de uso da lingua e de
avaliacdo de proficiéncia que fundamentam o exame, como serd apresentado no préximo

capitulo.

*k*k

Para Bakhtin, todo ouvinte acolhe o discurso de outro e, automaticamente, adota uma
atitude responsiva ativa em relacdo ao que Ié ou escuta, podendo concordar ou discordar,
adaptar, completar etc. “Toda compreensao € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor” (BAKHTIN, 2003, p. 290).

De modo a evidenciar o processo pelo qual passei de ouvinte a locutora, no proximo
capitulo demonstro detalhadamente os tipos de dados coletados e gerados e a analise
empreendida, de modo que o leitor ndo somente adote uma atitude responsiva ativa em relagéo
a minha enunciagdo, mas também se torne coanalista junto a mim, compreendendo os sentidos

atribuidos a partir da leitura que proponho dos dados.
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3 “AZULEJOS VALIOSOS”: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, estruturado em quatro secOes, apresentarei 0s procedimentos
metodoldgicos adotados na conducéo deste trabalho. Na primeira secéo, retomarei 0s objetivos
de pesquisa. Na secdo seguinte, contextualizarei o Programa de Portugués para Estrangeiros e
0 curso Preparatério Celpe-Bras (60h). Na terceira secdo, apresentarei o processo de analise de
necessidades. Por fim, na quarta secdo, apresentarei os critérios de definicdo das orientacdes

tedrico-metodoldgicas e dos objetivos pedagogicos do curso proposto neste trabalho.

3.1 OBJETIVOS DE PESQUISA

Enquanto pesquisa académica que visa a producdo de conhecimento, este trabalho adota
a perspectiva de pesquisa qualitativa, tendo como base a interpretacdo de analise documental e
bibliografica, e mantém um olhar reflexivo e flexivel sobre o contexto particular de pesquisa e
os individuos envolvidos no decorrer do trabalho investigativo. De acordo com Mason (2002),
a pesquisa qualitativa ancora-se em um posicionamento filosofico interpretativista e busca
entender como o mundo pode ser interpretado, entendido, experienciado, produzido ou
constituido, ou seja, tem o interesse de compreender como as coisas acontecem em
determinados contextos particulares. Mason (2002, p. 3) salienta que a pesquisa qualitativa
interpretativa é baseada em métodos de coleta e geracdo de dados flexiveis e sensiveis ao
contexto pesquisado, contudo, ressalta a énfase na forma holistica de anélise e interpretacdes
que fazem uso de quantificagdes de dados apenas como forma auxiliar no processo.

Fundamentada neste posicionamento epistemologico e buscando alcangar o objetivo
geral de descrever o percurso de elaboracdo de um curso de Portugués como Lingua Adicional
para Fins Especificos de preparacdo ao exame Celpe-Bras que promove o ensino da lingua
portuguesa a partir de géneros do discurso, retomo 0s objetivos especificos de pesquisa antes

de proceder ao detalhamento dos procedimentos metodoldgicos:

a) Apontar orientagcdes tedrico-metodoldgicas que podem embasar 0 ensino
de portugués como lingua adicional para fins especificos de preparacdo ao
exame Celpe-Bras; e

b) Apontar objetivos pedagdgicos que podem ser propostos para promover

esse ensino a partir de géneros do discurso.
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3.2 CONTEXTO DE PESQUISA

O Programa de Portugués para Estrangeiros € um programa de extensdo do Instituto de
Letras da UFRGS, fundado em 1993 pela Profa. Dra. Margarete Schlatter®®, O PPE oferece
cursos de portugués para falantes de outras linguas e formacéo de professores de PLA, além de
ser um centro de pesquisa e de desenvolvimento de material didatico.

Como membro da primeira CTC do exame Celpe-Bras, em um contexto na qual a
criacdo de Centros de Referéncia de Portugués como Lingua Adicional vinha sendo incentivado
pelo Chefe de Gabinete da SESu — MEC, a Profa. Margarete Schlatter retoma um projeto
elaborado anteriormente em conjunto com sua colega de instituto, Profa. Dra. Marilia dos
Santos Lima. O antigo projeto, nomeado “Projeto Portugués e Espanhol no Cone Sul”, visava
a integrar os projetos de criacdo do Nucleo de Estudos Avancados da América Latina, hoje
Instituto Latino-Americano de Estudos Avancados da UFRGS (SCHLATTER, 1993). O
Instituto, idealizado pelo entdo reitor, Helgio Henrique Casses Trindade, objetivava ampliar a
relacdo do local com o regional e integrar os paises do Cone Sul (CREUS, 2011). Contudo,
buscando cumprir com a solicitacdo feita pelo MEC aos membros da CTC, mediante
autorizacdo do reitor e consentimento da Profa. Marilia, o projeto é reelaborado pela Profa.
Margarete de modo a delimitar o escopo para incluir somente a lingua portuguesa, tornando-se,
assim, o Programa de Portugués para Estrangeiros, vinculado ao Instituto de Letras.

Apesar de as primeiras aulas terem comegado no primeiro semestre de 1994 com apenas
5 estudantes, hoje o PPE funciona como importante palco para a internacionalizacdo da
universidade, atendendo semestralmente cerca de 250 estudantes de variados perfis (PPE,
2018). Seu publico-alvo é composto de estudantes adultos, majoritariamente estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo, tais como estudantes em intercAmbio, estudantes de universidades
estrangeiras com conveénios, estudantes participantes de programas do governo (PEC-G; PEC-
PG) e da propria universidade (Ingresso de Pessoas em Situacdo de refagio nos Cursos de
Graduagdo)*®, estudantes brasileiros ouvintes falantes de outra lingua materna, além de outros
estrangeiros interessados na lingua portuguesa ou no exame Celpe-Bras (COSTA, 2018; PPE,
2018).

38 Antes da criagdo do PPE, em dezembro de 1993, o Instituto de Letras da UFRGS ofereceu cursos de extenséo
de PLA em 1986 e 1987 sob a coordenacdo de Maria Helena Curcio Celia (SCHLATTER, 1996; SCHLATTER,;
BULLA; SCHOFFEN, no prelo).
% Programa da UFRGS que, através da Pré-Reitoria de Graduagéo e da Coordenadoria de Acompanhamento do
Programa de AcGes Afirmativas, selecionou pessoas em situacdo de reflgio para ingresso em cursos de graduacéo
da universidade, conforme edital publicado em 17 de novembro de 2017.
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A grade de cursos ofertada pelo PPE reflete a necessidade dos estudantes e dos préprios
professores que por ali passaram e deixaram cursos idealizados a partir de seus interesses e
projetos de pesquisas (COSTA, 2018). O programa oferece cursos presenciais e a distancia
(CEPI), sendo que a grade de cursos presenciais é composta por cursos de duas naturezas: 0s
cursos estruturantes, ou de referéncia, de niveis que vdo do basico ao avancado, e 0S Cursos que
se organizam em torno de cada nivel, que enfocam diferentes aspectos, como o
desenvolvimento de habilidades especificas da lingua, o conhecimento de aspectos culturais ou
a préatica especifica de algum uso da linguagem (KRAEMER, 2012; COSTA, 2018).

Como centro de formacao inicial de professores, o PPE € o0 espaco no qual estudantes
de graduacdo do curso de Licenciatura simples em Letras podem realizar o estagio de docéncia
obrigatdrio em Portugués como Lingua Adicional®® e estudantes do curso de Licenciatura dupla
podem realizar estagio opcional de docéncia em Portugués*. Como local de formagio
continuada de professores, o PPE oferece semestralmente, como curso de extensdo, o Seminario
de Formacdo de Professores de Portugués como Lingua Adicional, com carga horaria total de
30 horas.

O Seminario é aberto a professores em formacdo, professores formados, com ou sem
vinculo com a UFRGS, ou qualquer pessoa interessada, visto que ndo ha pré-requisitos de
formacdo na area (PPE, 2018). Os encontros acontecem semanalmente, com duracdo de duas
horas, e sdo ministrados pela coordenadora do PPE. Nos encontros, os professores atuantes no
PPE e as pessoas interessadas na formacao discutem e desenvolvem atividades sobre o processo
de ensino e aprendizagem de PLA a partir de leituras e discussbes de textos que abordam
diversos temas dentro da area; os temas sdo semestralmente escolhidos entre os participantes
de modo a atender as diferentes necessidades de cada grupo. De acordo com Costa (2018), a
formacéo dos professores atuantes no PPE ocorre na pratica de ensino e na reflexao teorica que
acontece durante os seminarios, nas tutorias, na docéncia compartilhada e nas interacdes na sala
dos professores, além de acontecer em outras situacbes em que ocorre a colaboracdo e ajuda

matua entre os participantes.

40 A disciplina LET01027 Estagio de Docéncia em Portugués como Lingua Adicional, lecionada pela Profa. Dra.
Gabriela da Silva Bulla, professora do Departamento de Letras Classicas e Vernaculas e coordenadora do PPE, é
componente curricular obrigatério para as seis énfases do curso de Licenciatura simples do Instituto de Letras a
partir de 2018-2.
41 Para realizar o estagio é indicado cursar a disciplina LET01024 Programas para o ensino de Portugués como
Lingua Adicional, componente curricular eletivo, também de responsabilidade da Profa. Dra. Gabriela da Silva
Bulla.
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Além disso, o PPE também é Posto Aplicador do Celpe-Bras desde a primeira
aplicacdo®?, em 1998, fazendo parte das primeiras cinco universidades credenciadas em 1997.
Tendo em vista que a Profa. Margarete Schlatter era a0 mesmo tempo membro da CTC que
elaborou o exame e fundadora do PPE, ambas as entidades compartilham da mesma perspectiva
teorica. Logo, o PPE, bem como o Celpe-Bras, entende o uso da linguagem como a¢do conjunta
entre sujeitos (CLARK, 2000) que se organiza a partir de géneros do discurso (BAKHTIN,
2003) e é coconstruida situadamente pelos participantes (VYGOTSKY, 1991) (PPE, 2018).

As diretrizes pedagdgicas dos cursos do PPE seguem a linha de ensino por tarefas e por
projetos de aprendizagem, oferecendo praticas de ensino e aprendizagem que utilizam material
didatico proprio do programa. Os cursos, por sua vez, possuem turmas com no maximo 15
alunos (PPE, 2018), oportunizando, assim, que em cada sala de aula se desenvolva uma pequena
comunidade de préatica nas quais professores e alunos desenvolvem uma relacao de confianca e
se envolvem ativamente no processo coletivo de ensino e aprendizagem*®, Desse modo, o PPE,
ao promover o ensino de PLA através dessa visdo tedrica, que pensa o curriculo através de
géneros do discurso e 0 uso da lingua para fins especificos, capacita naturalmente os alunos
regulares a prestarem a prova de proficiéncia Celpe-Bras ao final de seus estudos.

Ainda assim, buscando sanar a demanda de um curso extensivo* que focalizasse na
preparacdo ao exame Celpe-Bras para estudantes que, por diferentes motivos, necessitam do
certificado® e ndo dispdem de carga horaria suficiente para frequentar os cursos do PPE de
modo a se prepararem a longo prazo para as provas, a atual coordenadora do programa, Profa.
Dra. Gabriela da Silva Bulla, criou o curso Preparatério Celpe-Bras (60 horas) em 2018-1. O

curso é ofertado para turmas de até 15 estudantes que sdo organizados por nivel de proficiéncia,

42 O Posto Aplicador do Celpe-Bras da UFRGS é coordenado pela Profa. Dra. Juliana Roquele Schoffen desde
2010.
43 Entendo comunidades de pratica como “grupos de pessoas que compartilham uma preocupagio ou uma paixdo
por algo que fazem e que aprofundam seu conhecimento ao interagirem regularmente” (WENGER-TRAYNER;
WENGER-TRAYNER, 2015, p. 1). No original, 1é-se: “communities of practice are groups of people who share
a concern or a passion for something they do and learn how to do it better as they interact regularly”.
4 0 curso intensivo, Preparatério Celpe-Bras (24 horas), existe desde 2002 e oportuniza aos estudantes a realizagéo
de simulados das provas ja aplicadas anteriormente no exame com correcao e avaliagdo individual de cada texto.
4 Exemplos dessa demanda sdo os diferentes Programas de Pés-graduacdo da UFRGS que exigem a apresentacgéo
do Celpe-Bras para a obtencdo de titulos de mestre e doutor por estudantes estrangeiros e 0s estudantes estrangeiros
participantes de programas do governo e da prépria universidade que necessitam comprovar proficiéncia em
portugués por meio do Celpe-Bras para garantirem suas vagas nos cursos de graduagao.
4 Apesar de esta pesquisa ser de carater documental, ndo contando com participantes a partir dos quais dados de
andlise foram gerados, acredito que essa breve explicacdo da composicao das turmas e dos papéis das professoras
e orientadora é relevante para melhor contextualizar o PPE e o curso Preparatorio Celpe-Bras (60 horas).
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conforme o teste de nivelamento do programa*’, e as aulas acontecem semanalmente com carga
horaria de 4 horas/aula concentradas em um mesmo dia da semana“®.

Considerando o numero de estudantes inscritos em 2018-1 e a necessidade de
elaboracdo de curriculo e de material didatico para o novo curso, o trabalho, nesse primeiro
semestre de existéncia do curso, foi realizado por trés alunas de pds-graduacao, que além de
serem professoras no programa, desenvolvem pesquisas sobre o exame Celpe-Bras*. O
trabalho de elaboragdo e execucdo do curso foi supervisionado pela orientadora pedagogica,
Profa. Dra. Margarete Schlatter.

3.3 ANALISE DE NECESSIDADES

Retomando o processo proposto por Hutchinson e Waters (1987) e apresentado no
segundo capitulo deste trabalho, foram realizados diferentes procedimentos para a realizagdo
da anélise de necessidades da situacdo-alvo e de necessidades de aprendizagem.

Como proposto por Simdes (2014, p. 225), a anélise de necessidades de cursos
preparatorios esta indissociavelmente ligada as especificidades do exame, portanto a analise da
situacdo-alvo realizada configura-se como a analise do construto teérico do Celpe-Bras, que,
como visto anteriormente, esta atrelado a uma noc¢éo sociointeracional e dialégica de uso da
lingua. Deste modo, a analise de necessidades da situacdo-alvo buscou compreender o construto
tedrico do exame e 0 modo como esse construto é operacionalizado nos instrumentos de
avaliacdo do exame Celpe-Bras, enquanto que a analise de necessidades de aprendizagem
objetivou compreender o contexto de ensino e seus participantes.

Os dois tipos de analise de necessidades utilizaram diferentes métodos e abordagens
para responder aos questionamentos propostos por Hutchinson e Waters (1987). Abaixo, 0
quadro sintetiza os procedimentos adotados nas duas etapas de analise de necessidades e as

perguntas que buscavam responder.

Quadro 8 - Procedimentos de analise de necessidades
Analise de necessidades da situacao-alvo (Exame Celpe-Bras)
Questionamentos Procedimentos adotados

Realizacdo de atividade de autoapresentagdo dos estudantes do curso

Por que a lingua é necessaria? AT - A
d g na qual é discutida a necessidade de certificagdo do Celpe-Bras.

47 Para uma reflexdo mais aprofundada sobre o teste de nivelamento do PPE, ver Santos (2007).
48 Organizacéo do curso conforme foi realizada no semestre 2018-1.
4% Registro aqui a minha imensa e sincera gratiddo pelo companheirismo de minhas colegas, Profa. Gabrielle
Rodrigues Sirianni e Profa. Kaiane Mendel, que compartilharam comigo esse desafio. There are some things you
can’t share without ending up liking each other, and knocking out a twelve-foot mountain troll is one of them. —
J.K. Rowling.
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Como a lingua sera usada? Pesquisa de revisdo tedrica do exame; pesquisa de trabalhos

Quais serdo as areas de contetido? académicos que versam sobre o exame; estudo das provas ja
Com quem o estudante utilizara a lingua? | aplicadas e dos EPs utilizados; estudo de documentos oficiais do
Onde a lingua sera utilizada? exame; e estudo das descrigdes das tarefas disponiveis no Banco de
Quando a lingua sera usada? Dados Avalia.

Andlise de necessidades de aprendizagem (Contexto e participantes do curso Preparatério Celpe-Bras)

Questionamentos Procedimentos adotados

Por que os estudantes participam do
curso?
Como os estudantes aprendem?

Aplicagdo de questiondrio; realizacdo de atividade de
autoapresentacgdo; e producao oral diagnostica.

Realizacdo de reunido inicial entre professoras e coordenacdo do
PPE.

Realizacdo de atividade de autoapresentacdo dos estudantes do
curso; aplicacdo de questionério; producdo oral e escrita
diagnosticas; e realizacdo de atividade de ativagdo de pré-
conhecimento.

Quiais recursos estdo disponiveis?

Quem sdo os estudantes?

Onde o curso acontece? Realizacdo de reunido inicial entre professoras e coordenacdo do
Quando o curso acontece? PPE.

Elaborado pela autora. Fonte: Adaptado de Hutchinson e Waters (1987, p. 59).

Como é possivel observar no quadro, o estudo e a pesquisa aprofundada sobre o exame
sdo fundamentais para responder aos questionamentos sobre as necessidades da situagdo-alvo.
Ja a andlise de necessidades de aprendizagem combina diferentes procedimentos, visto que
busca entender o contexto do curso, os recursos fisicos disponiveis e o grupo de estudantes.

Basturkmen (2014) aponta que a literatura da area de ensino de linguas para fins
especificos indica que o professor se torna também pesquisador da area na qual o ensino é
focado em razéo da necessidade de conhecimento especializado que, na maioria das vezes, 0
estudante ja domina em sua lingua materna. A autora mostra que o trabalho colaborativo entre
o professor de lingua e o profissional especializado na area técnica da situagdo-alvo de uso da
lingua é um recurso utilizado para suprir essa falta de conhecimento do professor de lingua nas
areas especificas.

O prévio conhecimento sobre a situacdo de avaliacdo do Celpe-Bras € crucial para que
o professor desenvolva uma proposta pedagogica que seja produtiva e coerente com o construto
do exame. N&o obstante, para entender a avaliacdo realizada pelo Celpe-Bras é preciso
primeiramente compreender o que séo testes de desempenho, o que significa uma abordagem
comunicativa e no que constitui avaliar as habilidades de uso da lingua de forma integrada por
meio de tarefas e de uma interacdo face a face. Scaramucci (2016, p. 421) menciona a
importancia de uma andlise critica das tarefas auténticas do exame e um entendimento

aprofundado dos enunciados das tarefas e seus niveis de complexidade, argumentando que, para
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0 ensino de habilidades integradas ser bem-sucedido, € necessaria a pratica de leitura com
objetivos de escrita e de selecdo de informacdes do texto.

Para a andlise de necessidades da situagdo-alvo, foi realizada uma investigacéo sobre o
exame Celpe-Bras, buscando tracar um historico de sua criacdo e apresentar seus instrumentos
de avaliacdo, na tentativa de estabelecer um quadro geral sobre sua concepc¢éo teorica e dos
materiais didaticos disponiveis para o preparo de examinandos. Como dito anteriormente,
somente a leitura dos documentos oficiais do exame ndo é suficiente para compreender a
complexidade do processo de operacionalizacdo do construto tedrico. Portanto, foi necessario
realizar a leitura de outros documentos da area:

e Textos académicos e livros da area de avaliacdo e do Celpe-Bras;

e Manuais e guias do examinando do Celpe-Bras;

e Cadernos de Questdes, Elementos Provocadores e Roteiros de Interacdo Face a
Face;

e Correspondéncias e atas de reunides, disponiveis em acervo pessoal cedido®; e

e Editais e portarias do exame Celpe-Bras.

Julgo pertinente destacar que a minha participacdo como membro do grupo de pesquisa
Avalia proporcionou um leque de experiéncias que podem ser consideradas parte do processo
de anélise de necessidades da situacdo-alvo, posto que o grupo estuda os materiais utilizados
nas provas do exame e discute trabalhos académicos do campo de estudos de avaliagdo de
linguas. Desde 2014, o grupo vem estudando as provas ja aplicadas na Parte Escrita do exame
com o intuito de descrever o conjunto de tarefas e analisar a implementacao do construto tedrico
referente a avaliacdo de desempenho de uso da lingua para agir no mundo (SCHOFFEN et al.
2018). Com a finalizacao da descricéo e categorizacdo dos elementos que compdem as tarefas,
foi possivel compreender o perfil das quatro tarefas e como elas mobilizam os elementos para
construir as situaces de comunicacdo propostas pelos enunciados. O percurso de quatro anos
junto ao grupo Avalia me forneceu as ferramentas e habilidades necesséarias para ser capaz de
pensar um ensino de lingua portuguesa coerente com 0s pressupostos tedricos do exame.

Na etapa de analise de necessidades de aprendizagem, a realizacao de reunides com as
professoras e coordenadoras do contexto de ensino foi fundamental para compreender os
objetivos gerais do curso, a composi¢do da turma, a carga horaria e 0s instrumentos disponiveis
que afetaram as tomadas de decisGes pedagdgicas e, portanto, de elaboracdo do programa de
ensino e do material didatico. Entendendo que o professor deve trabalhar em conformidade com

0s pressupostos de ensino da escola, conhecer previamente o perfil geral dos estudantes e estar

50 Acervo pessoal da Professora Margarete Schlatter, para quem registro novamente aqui os meus agradecimentos.
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consciente dos tipos de instrumentos didaticos que estardo disponiveis para a realizacdo das
atividades em sala de aula, as reunides iniciais foram primordiais na obtencdo dessas
informacdes.

O conhecimento dos estudantes, diferentemente do perfil geral, deve mostrar detalhes
do que os alunos ja dominam, quais problemas e dificuldades precisam ser solucionados e,
fundamentalmente, o que eles ainda ndo sabem e precisam saber. Para o levantamento dessas
informagdes, foram utilizados:

e Questionario baseado no formulario de inscri¢do de examinandos do Celpe-Bras;

e Producdo textual diagndstica de tarefa j& aplicada no exame Celpe-Bras;

e Producdo oral diagnostica em interagdo face a face utilizando materiais auténticos
do exame;

e Atividade de autoapresentacéo e de ativacdo de pré-conhecimento da situagdo-alvo.

As respostas obtidas nessa segunda etapa influenciaram na decisdo dos objetivos
pedagdgicos, permitindo organizar o contedo programatico de acordo com o ponto de partida

e o0 potencial dos estudantes em relacdo a situacdo-alvo.

3.4 ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS E OBJETIVOS PEDAGOGICOS

No que tange a orientacdes pedagogicas, Labella-Sanchez (2016, p. 46) defende que em
cursos de ELFE “a organizagao curricular, a concepgao e elabora¢do de materiais didaticos e o
processo de ensino e aprendizagem devem fazer parte de um processo Unico, interdisciplinar,
com os saberes sempre interligados”.

Em vista disso, buscando ser coerente com 0s pressupostos de ensino e aprendizagem
do PPE e visando a levar em consideracao o construto do exame Celpe-Bras, as orientacdes
tedricas adotadas para a elaboragdo do programa de ensino e do material didatico, bem como
para a escolha das praticas de sala de aula, buscaram refletir a concepgéo sociointeracional e
dialdgica de uso da linguagem. Em outras palavras, a partir da leitura do construto do exame,
apropriou-se da noc¢do de uso da lingua como acdo social conjunta para pensar 0 ensino da
lingua contextualizada e situada em praticas sociais estruturadas em géneros do discurso
organizados em esferas de atuacdo e que demandam o uso integrado das habilidades de
compreensdo e producéo para estabelecer a interlocucdo e cumprir 0s prop6sitos comunicativos
solicitados nas tarefas.

Assim, a partir da revisao da literatura, a organizacéo do programa do curso foi pensada
em torno de tarefas da PE do exame e dos géneros do discurso que tais tarefas solicitam como

resposta. Tanto as tarefas ja aplicadas no exame quanto 0s géneros do discurso foram analisados
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para compreender o uso da lingua implicado em cada caso que, juntamente com o levantamento
de necessidades dos estudantes, possibilitaram a defini¢do dos objetivos pedagogicos.

Nesse sentido, entendendo os géneros do discurso como objetos de ensino e visando a
desenvolver as habilidades de uso da lingua necessarias para sua producao, foi adotada a nogéo
de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Dentre as orientacdes teoricas
dos autores, estdo a perspectiva sociointeracionista de aprendizagem vygotskyana e a
organizacao de préaticas sociais em géneros do discurso bakhtiniana (BEZERRA, 2017, p. 92);
portanto, a transposicdo dos géneros para o ensino foi pensada dentro de uma perspectiva que
vé a linguagem como socio-historica, que se da entre individuos em interacdo. Logo,
considerou-se que o trabalho pedagdgico proposto pelos autores se adequa aos propositos de
ensino de lingua que visa ao preparo ao exame Celpe-Bras.

Além disso, a revisdo da literatura realizada aponta para o ensino de linguas para fins
especificos com base em géneros do discurso didatizados em sequéncias didaticas (RAMOS,
2004; BEATO-CANATO, 2011; ROSSINI; BELMONTE, 2015; CRISTOVAO; BEATO-
CANATO, 2016; LABELLA-SANCHEZ, 2016). Da mesma forma, as leituras feitas na area de
ensino de PLA para preparagdo de examinandos ao Celpe-Bras também mostram o trabalho
com sequéncias didaticas (RAMOS, 2007; MOHR, 2007; GAYA, 2010; DUTRA; PENNA,
2013; NAGASAWA, 2016). Em experiéncia anterior, durante uma oficina de ensino de PLA
para preparacao ao exame Celpe-Bras no PPE, evidenciou-se

ser possivel o trabalho com os elementos constitutivos dos géneros do discurso por
meio de uma sequéncia didatica, visando nio somente a “treinar” os alunos para o
Exame, mas também a prepara-los para serem leitores e produtores de textos mais
proficientes, a fim de poderem se engajar de forma mais plena e participativa nas
préticas letradas da sociedade brasileira (NAGASAWA, 2016, p. 51).

Do mesmo modo que a opc¢édo pelo trabalho com sequéncias didaticas foi baseada em
pesquisa na area, a escolha das tarefas do exame também ndo se deu de modo aleatdrio.
Fundamentado em andlise aprofundada das provas, o grupo Avalia compreendeu que, das 164
tarefas aplicadas até este momento na Parte Escrita do exame, a recorréncia de determinados
elementos possibilita tracar perfis de tarefas. De acordo com o relatorio de pesquisa do grupo,
Estudo descritivo das tarefas da Parte Escrita do exame Celpe-Bras: edi¢des de 1998 a 2017,

os elementos que compdem as tarefas da Parte Escrita sao:

1. Esfera de Atuacdo, que descreve 0s espagos sdciodiscursivos, grupo sociais ou
instituices nos quais as situacdes hipotéticas propostas pelos enunciados
acontecem;

2. Tematica, que apresenta o assunto em torno do qual a tarefa é proposta;

3. Propésito, que esta relacionado a principal agdo comunicativa a ser realizada;
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4. Relagd@o de Interlocucdo, que evidencia a relagdo entre os interlocutores da

situagdo comunicativa;

Natureza da Interlocucao, que evidencia a posicao social dos interlocutores;

6. Género do Discurso, que apresenta o tipo relativamente estavel de enunciado no
qual o texto produzido deve se materializar; e

7. Suporte, que informa o local de publicacdo ou método de envio do texto
(SCHOFFEN et al., 2018).

o

A partir desses elementos, o grupo Avalia categorizou as tarefas j& aplicadas e
disponibilizou essa categorizagdo por meio de um sistema de busca disponivel em
www.ufrgs.br/grupoavalia. O acesso a essa categorizagdo permite o estudo e a escolha de
tarefas que mobilizam diferentes habilidades de uso da lingua, dentro de diferentes esferas de
atuacdo e, portanto, envolvendo interlocutores e tematicas variados.

Desse modo, retomo a nogdo de analise de sistema de atividades da situagdo-alvo, que
visa a compreender 0s sistemas compostos por géneros que se acomodam em conjuntos e se
relacionam entre si formando o sistema de géneros da situacdo-alvo de uso da lingua
(LABELLA-SANCHEZ, 2016). A partir da compreensdo desses conjuntos, é possivel
selecionar os géneros para desenvolver as sequéncias didaticas de modo a incluir géneros
representativos de todos os conjuntos. Nesse sentido, assim como Labella-Sanchez (2016)
realizou pesquisa em campo para realizar levantamento de géneros utilizados em Transac6es
Imobilidrias juntamente com analise para compreender como esses géneros se relacionavam
entre si, esta pesquisa investigou os géneros utilizados na situacdo-alvo, o exame Celpe-Bras, e
buscou analisar o modo como esses géneros se relacionam.

Tendo isso em mente, foram utilizadas as Esferas de atuacdo contempladas na Parte
Escrita do exame, propostas por Schoffen et al. (2018), e os géneros do discurso que cada esfera
organiza para elaborar um esquema de conjunto de géneros. Além disso, tendo em vista a
importancia do proposito comunicativo que a producdo textual do examinando deve cumprir de
modo a adequar o texto aos parametros avaliativos do exame, também foram analisados os
propdsitos das tarefas agrupados por Schoffen et al. (2018). O esquema apresentado a seguir
mostra 0s géneros que compdem cada esfera de atuacdo do exame Celpe-Bras e 0s géneros
escolhidos para compor o programa do curso dentro de cada uma das esferas. O género
escolhido esta destacado em laranja e o propdsito comunicativo esta apontado proximo a cada

um deles.
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Figura 14 - Esquema de géneros por esfera de atuacdo
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Vale ressaltar que, apesar da realizacdo de investigacdo das esferas de atuacdo por
géneros do discurso, o que se buscou catalogar foram as tarefas ja aplicadas que solicitavam
tais géneros. Logo, o propdsito comunicativo apontado no esquema é referente ao propdsito da
tarefa escolhida que solicita a producdo daquele género dentro daquela esfera de atuacéo.

De acordo com Schoffen et al. (2018), sdo 8 as esferas de atuacdo identificadas nas
tarefas da PE do exame, sendo que a Esfera de Atuacdo mais recorrente nas tarefas é a
Jornalistica, seguida da Politico-cidadd. Segundo as autoras, a esfera Jornalistica € composta
por interacdes que acontecem nas midias de informacdo brasileira, e a Politico-cidada, por
interacdes que dizem respeito a coletividade, direitos e deveres civis, e infraestrutura e
iniciativas em prol do bem comum. As outras 6 esferas que aparecem no exame, em ordem de
namero de ocorréncias, sdo: Comercial (envolve atividades de prestacdo de servigos),
Profissional (envolve atividades de trabalho), Cientifico-educacional (envolve atividades em
ambientes educacionais e cientificos), Pessoal (envolve interacbes no ambito privado),
Comunitaria (envolve atividades entre pessoas que partilham valores e objetivos comuns) e
Artistico-cultural (envolve atividades artisticas e culturais).

Segundo as autoras, “a esfera Pessoal, mais recorrente nos primeiros anos do exame,
deixa de ser utilizada ao longo do tempo, estabilizando o uso da lingua portuguesa em esferas
de atuagdo publica como o objetivo de avaliagdo do exame” (SCHOFFEN et al. 2018, p. 19) e,
devido a isso, essa esfera ndo foi contemplada no programa de ensino.

No esquema, também é possivel observar que os géneros do discurso categorizados por
Schoffen et al. (2018) se distribuem e se repetem nas diferentes esferas de atuacdo; portanto,
foi necessario escolher géneros em que, no caso de se repetirem em diferentes esferas, o
proposito comunicativo fosse diferente.

Quanto a categoria Proposito, Schoffen et al. (2018) mostram que, dentre os 10
propdsitos comunicativos identificados nas tarefas do exame, o proposito Posicionar-se é 0
mais recorrente, seguido de maiores recorréncias encontradas nos propésitos de Divulgar,
Apresentar, Sugerir, Solicitar, Incentivar e Orientar. Assim, esses propositos também foram
incluidos como critério para a selecéo das tarefas para o programa de ensino.

A partir da visualizacdo dos conjuntos de géneros por Esferas de atuacéo, foi possivel
selecionar géneros relevantes dentro de cada conjunto, buscando a inclusdo dos Propoésitos
comunicativos mais relevantes e uma abrangéncia de Tematicas significativas para o grupo de
estudantes do curso. A importancia em analisar tambem as tematicas envolvidas em cada tarefa

estd no fato de que o ensino da lingua para preparacdo a PO do exame se da a partir da
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exploracdo de EPs em pratica de IFF. Desse modo, para cada tarefa da PE escolhida, eram
pesquisados EPs dentro da mesma tematica para compor o trabalho pedagogico.

Tendo por base, entdo, o objetivo geral de descrever o percurso de elaboragdo de um
curso de Portugués como Lingua Adicional para Fins Especificos de preparacdo ao exame
Celpe-Bras que promove 0 ensino da lingua portuguesa a partir de géneros do discurso, para a
realizacdo deste trabalho foi necessario:

1. estudo aprofundado do exame e da &rea de avaliacdo que trata sobre efeito retroativo de
testes no ensino;

2. estudo de trabalhos académicos anteriores que ja versaram sobre o tema; busca de
materiais didaticos existentes;

3. anélise de necessidades da situagdo-alvo;

4. analise das tarefas da PE e de EPs da PO para selecdo de material auténtico relevante;

5. analise de necessidades de aprendizagem para levantamento do ponto de partida dos
estudantes, seus potenciais e dificuldades;

6. apropriacdo do conceito de sequéncia didatica como um conjunto de atividades que
visam ao desenvolvimento de habilidades de uso da lingua para a producao de géneros
do discurso;

7. analise detalhada das tarefas e géneros escolhidos para elaboracdo de tarefas; e

8. escolha de praticas pedagogicas coerentes com a visdo de aprendizagem colaborativa.

**k*k

Bakhtin nos diz que as palavras existem para o locutor como palavra neutra da lingua,
ndo pertencente a ninguém, como palavra do outro, constituindo os enunciados alheios, ou
como palavra minha, visto que “na medida em que uso essa palavra numa determinada situagao,
com uma intencao discursiva, ela ja se impregnou de minha expressividade” (BAKHTIN, 2003,
p. 313).

No proximo capitulo, portanto, ressonando todas as palavras dos enunciados anteriores
ao meu proprio, passo a expor as minhas palavras, impregnadas de minha expressividade, em
forma de uma proposta de programa de ensino do curso Preparatdrio Celpe-Bras (60 horas).
Apresento as tarefas selecionadas, o programa com as tarefas e os contetidos de ensino e ilustro
a proposta de orientacdo tedrico-metodoldgica e os objetivos pedagogicos com a apresentacao

de uma das sequéncias didaticas elaboradas para embasar a discusséo da analise.
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4 “DE BEM COM A VIDA”: ANALISE E DISCUSSAO

Tendo em vista a revisao da bibliografia e a analise de necessidades realizadas, passo a
apresentar, neste capitulo, o processo de planejamento e concepg¢do de um curso que visa a
promover o ensino da lingua portuguesa e o preparo de examinandos para o exame Celpe-Bras
a partir de géneros do discurso. Faz-se necessario reiterar que a pratica de linguagem
contemplada como situacdo-alvo do curso Preparatério Celpe-Bras (60 horas) € a pratica de
linguagem do exame Celpe-Bras, constituida, como foi visto, de tipos relativamente estaveis de
praticas que envolvem as habilidades integradas de compreensdo (oral e escrita) e producao
escrita e as habilidades de compreenséo e producéo oral em uma interagéo face a face.

Nesse sentido, primeiramente € preciso entender que o exame Celpe-Bras propde a
transposicdo de géneros do discurso de praticas sociais brasileiras para seus instrumentos de
avaliacdo, em vista disso, “os textos produzidos pelo candidato fazem parte de um género
secundario existente e operante no mundo real, que é o género prova de proficiéncia em lingua
estrangeira” (SCHOFFEN, 2009, p. 135). Uma vez compreendido isso, Schoffen (2009, p. 137)
argumenta que podemos pensar que esses géneros se reelaboram como géneros primarios dentro
do exame, uma vez que as Tarefas®® propdem interlocutores especificos que realizam acgoes
comunicativas em situacdes pre-estabelecidas de uso da linguagem.

Portanto, esses géneros do discurso, compreendidos nas situacdes hipotéticas de cada
enunciado de Tarefa da PE, € que proponho transpor para a sala de aula por meio de sequéncias
didaticas. Para tanto, é preciso levar em consideracdo que nessa segunda transposicdo do género
ha um segundo desdobramento, uma vez que o género deixa de se constituir apenas como
género de comunicacdo e passa a ser também objeto de ensino e aprendizagem no qual o
“género funda uma pratica de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez
que é instaurada com fins de aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65).

Em vista disso, ao optar por tais orientacGes pedagdgicas, esses dois desdobramentos
estdo imbricados e, portanto, o estudante do curso produz o texto para seus leitores reais —
professor e colegas —, contudo, ficcionaliza a interlocu¢do em duas dimens@es: a primeira é a
relagdo dialdgica entre enunciador e interlocutor dentro do contexto do enunciado da Tarefa e
a segunda é a relacdo dialdgica entre examinando e avaliador do exame Celpe-Bras. Nesse

sentido, a proposta pedagdgica corrobora Ramos (2007, p. 2010), para quem 0 ensino deve

51 A partir desta se¢dio, passo a marcar a grafia da palavra “tarefa” com letra maitiscula quando me referir as tarefas
da PE do exame Celpe-Bras, de modo a diferenciar das tarefas pedagégicas elaboradas para compor as SDs.
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priorizar o “trabalho voltado para a lingua como elemento de interacdo, tendo em vista que a
lingua vai além da meta comunicativa”, pois, ao optar pelo uso de géneros do discurso no ensino
preparatorio ao exame, o foco do ensino ndo esta na prescri¢ao de formas fixas de comunicag&o,
mas na natureza dial6gica e sociointeracional que constitui 0s géneros.

Neste capitulo, tratarei de analisar e discutir a proposta de programa de ensino do curso
Preparatério Celpe-Bras (60 horas). Para isso, inicio apresentando os géneros do discurso, as
Tarefas e os Elementos Provocadores selecionados a partir da anélise de esferas de atuacéo do
exame Celpe-Bras, buscando explicitar as razdes das escolhas feitas. Na secdo seguinte,
apresento o programa elaborado a partir de material auténtico do exame organizado por
sequéncias didaticas. Depois disso, objetivando ilustrar a maneira como as escolhas dos
materiais, das orientagcdes e objetivos pedagdgicos sdo transpostos em sequéncias didaticas,
analiso a sequéncia didatica elaborada em torno da Tarefa Leitura e tecnologia, tarefa 4 da
edicdo 2014-2 do exame. Na ultima secdo, discuto a analise empreendida e como ela responde

aos objetivos de pesquisa propostas.

4.1 GENEROS, TAREFAS E ELEMENTOS PROVOCADORES SELECIONADOS

Passo a apresentar agora o percurso de escolha de materiais auténticos do exame Celpe-
Bras realizado a partir da analise de necessidades que foram base da elaboracdo do programa
de ensino. Foi a partir dessa analise que o programa proposto foi desenvolvido.

A escolha dos géneros para compor o programa de ensino buscou incluir todas as esferas
de atuacdo (com excecdo da Pessoal) e levou em consideracdo 0s géneros e 0s propésitos
comunicativos mais relevantes de acordo com os resultados da pesquisa realizada pelo grupo
Avalia, discutidos no capitulo anterior. A partir da selecdo dos géneros relevantes conforme
recorréncia observada nas tarefas da PE por Schoffen et al. (2018), a escolha das Tarefas que
solicitavam tais géneros aconteceu por meio da analise das provas no Acervo, levando em

consideracao:

Quadro 9 - Critérios para a selecdo de tarefas auténticas
1. equilibrio no nimero de tarefas de video, de dudio, 3 e 4;

. clareza dos enunciados e dos textos de insumo;
. adequacdo dos textos de insumo as capacidades e potencialidades de compreensédo do grupo de estudantes;

. capacidades de uso da lingua possiveis de serem exploradas;

g WD

. abrangéncia de tematicas relevantes para o grupo de estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A clareza do enunciado esta relacionada aos elementos de comando que orientam a
producédo textual do examinando. De acordo com Schoffen et al. (2018), os elementos da tarefa
orientam a producédo, de modo que o texto a ser escrito

esteja inserido em determinada esfera da comunicacdo humana, verse sobre
determinado tema, cumpra determinado proposito comunicativo, configure uma
determinada relacdo de interlocucéo, apresente, portanto, determinadas caracteristicas
informacionais e composicionais, constituindo-se assim dentro de determinado género
do discurso, e seja passivel de ser publicado em determinado suporte (SCHOFFEN et
al., 2018, p. 12).

Entendo, portanto, que um enunciado claro € aquele que explicita ao examinando quem
é o enunciador, o interlocutor, o propdsito comunicativo a ser cumprido, o género do discurso
e 0 suporte e que ndo apresenta incongruéncias entre esses elementos, como veremos nas
Tarefas analisadas abaixo.

O processo de escolha das Tarefas requer familiaridade com os procedimentos de
avaliacdo do exame e também um olhar desde a posicao de examinando, ou seja, de uma pessoa
que realmente precise ler, compreender e responder a Tarefa. Faz-se necessario pensar como
seria a producdo desse texto, quais informacdes do texto de insumo seriam usadas, se essas
informacdes estdo explicitas ou implicitas, se o texto de insumo é de compreensdo complexa
ou simples, e como seria a grade de avaliacdo desse texto. Esse processo requer, portanto, a
leitura minuciosa do enunciado e do texto de insumo, seja lendo, no caso das tarefas 3 e 4, ou
visualizando e transcrevendo, no caso de video e audio. Ser capaz de propor uma grade de
avaliacdo para a Tarefa selecionada também € crucial, visto que, na avaliacdo, sdo examinados
justamente os aspectos que precisam ser mobilizados pelo estudante em sua producéo e,
portanto, explicitados e ensinados durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Ao analisar comparativamente as Tarefas Automedicacéo, tarefa de video de 2009-2, e
Café na Vila Madalena, tarefa de video de 2015-1, por exemplo, é possivel distinguir as duas
Tarefas em muitos sentidos, o que permite a escolha de diferentes objetivos pedagogicos.

Explico apresentando primeiramente os enunciados das duas tarefas de video.

Quadro 10 - Enunciados de tarefas de video da Parte Escrita
A Automedicagéo

Vocé foi contratado pela FENAM para escrever o texto do panfleto que sera distribuido a populagdo como parte
da campanha sobre o uso de medicamentos. Com base nas informagdes do video, seu texto devera orientar a
populagdo sobre a automedicacdo, apresentado as consequéncias dessa préatica e explicitando as fun¢des do
médico e do farmacéutico.
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B Café na Vila Madalena

Vocé escreve para o jornal de bairro “Vila Madalena em Foco” e achou interessante a proposta da Cafeteria
Ekoa. Escreva um artigo explicando a pratica inovadora que ocorre na cafeteria, a fim de incentivar as pessoas
a frequentarem esse estabelecimento comercial e a participarem da iniciativa adotada no local.

Fonte: Caderno de Questdes Celpe-Bras, edi¢bes 2009-2 e 2015-1. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Em ambos os enunciados temos claramente explicitados os contextos comunicativos
para os quais a producéo textual do examinando deve ser orientada: a posi¢do enunciativa do
autor — contratado da FENAM e escritor do jornal; os interlocutores do texto a ser produzido —
populacdo e pessoas que leem o jornal; os propdsitos de escrita — orientar e incentivar; 0s
géneros do discurso — texto para panfleto e artigo de jornal; e os suportes — panfleto e jornal.

Ao realizar essa primeira analise, pode-se precipitadamente concluir que sdo Tarefas
equivalentes para serem utilizadas como objetos de ensino e aprendizagem para fins de
preparacdo ao exame Celpe-Bras. Contudo, uma analise mais aprofundada vai mostrar que
ambas as tarefas podem ser utilizadas para fins de preparacdo ao exame, mas com objetivos
pedagogicos bastante distintos. Com base na construcdo de parametros de avaliacdo das duas
Tarefas, € possivel distingui-las em relacdo a leitura dos textos de insumo necessaria para a
producdo da resposta: enquanto para a Tarefa A é necessario apresentar as consequéncias da
pratica de automedicacéo e explicitar as fungdes do médico e do farmacéutico, para a Tarefa B
sO é necessario explicar a pratica inovadora que ocorre na cafeteria da Vila Madalena.

Para construir a grade de avaliacdo das Tarefas, é necessario assistir aos videos e
transcrever as falas, assim como anotar as informacdes visuais que também sdo fontes de
insumo. Apds isso feito, € possivel constatar que o video da Tarefa A ndo apresenta informacdes
sobre as consequéncias da pratica de automedicacdo, enquanto que o video da Tarefa B
apresenta repetidamente a informacao sobre a préatica inovadora do café, tanto na modalidade
oral, na fala do repdrter e da proprietaria da cafeteria, como na modalidade escrita, ao filmar a
lousa da cafeteria na qual a explicagdo da pratica inovadora esta escrita.

Com base em tais constatacOes, € possivel dizer que as Tarefas sdo distintas: a Tarefa A
pode ser, por exemplo, utilizada para mobilizar habilidades de formular hipdteses a partir do
insumo disponivel, enquanto a Tarefa B pode ajudar a explicitar a importancia da leitura
multimodal dos videos no exame. Em relacdo aos géneros do discurso, a Tarefa A oportuniza a
pratica do modo imperativo para dar orientacdes e os efeitos de sentido no uso da linguagem
apelativa em campanhas de conscientizacdo, ao passo que a Tarefa B pode permitir o trabalho
de construcdo de discurso persuasivo. I1sso quer dizer que a escolha das Tarefas ndo termina
com a andlise de esferas de atuacdo, mas inicia a partir dela. Apds a decisdo de incluir um
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género do discurso de cada esfera para oferecer aos estudantes a oportunidade de praticas de
uso da lingua que contemplassem os ambitos sociais utilizadas no exame Celpe-Bras, € que a
analise das Tarefas foi iniciada.

Além das Tarefas selecionadas para serem trabalhadas nas sequéncias didaticas, para
cada uma delas foi escolhida outra tarefa analoga em termos de género do discurso de producéo
e propdsito comunicativo para ser utilizada como possibilidade de préatica extra de producéo
textual daquele género. Por exemplo, para a Tarefa Automedicacao, tarefa de video de 2009-2,
foi escolhida a tarefa extra Acidente Doméstico, tarefa de udio de 2008-2. Ambas as tarefas
solicitam a producdo de panfleto para orientar a populagéo a partir da compreensao de insumo
oral. No caso dessas duas tarefas, foi possivel, além do género do discurso e proposito
comunicativo, ainda equiparar a temética Saude, a esfera de atuacdo Politico-cidada, a relagdo
de interlocucdo Instituicdo para populacdo, a natureza da interlocucdo Publica, assimétrica
descendente e o suporte Panfleto.

Uma vez selecionadas as Tarefas da PE para compor o programa de ensino, a escolha
dos EPs dentro das tematicas selecionadas aconteceu mediante observacdo de todos os EPs
disponiveis no Acervo, considerando, para a sele¢éo:

Quadro 11 - Critérios para selecdo de EPs auténticos
1. harmonizagdo com a temética da Tarefa;

2. clareza e qualidade de informacGes;
3. atualidade da discussdo promovida;
4. adequacdo dos textos as capacidades e potencialidades de compreensao do grupo de estudantes;

5. capacidades de uso da lingua possiveis de serem exploradas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Novamente, € importante pensar como seria a producéo oral a partir desses elementos
tendo em vista o nivel de proficiéncia e o perfil dos estudantes. Para a escolha, sdo necessarias
a leitura e a analise de cada EP, assim como de seus RIFFs, com o intuito de averiguar o0 modo
como o insumo foi utilizado para provocar a interacao e, assim, poder orientar a forma como o
EP pode ser utilizado na situacdo de sala de aula.

Do mesmo modo que a analise das Tarefas possibilita a escolha de diferentes objetivos
pedagogicos, a anélise dos EPs e de seus RIFFS também possibilita a identificagdo de diferentes
habilidades de uso da lingua que podem ser exploradas. De acordo com Ferreira (2012), as

habilidades de uso da lingua mobilizadas durante a PO incluem: acionar conhecimento prévio
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para construcao de sentidos sobre a tematica abordada; compreender o tema geral; compreender
informacBes especificas tratadas tangencialmente; fazer inferéncia; propor solucdo de
problemas; explicitar o significado semantico de termos ou palavras-chaves; identificar o
proposito do texto; opinar; levantar hipdteses e comentar. E possivel perceber a complexidade
de uso da lingua oral de acordo com os pressupostos de uso da lingua do exame. Em relacéo a
isso, Sakamori (2006, p. 119) diz que “a interacdo face a face é complexa por natureza e avaliar
essa complexidade é uma tarefa dificil”, portanto, o prévio estudo do professor é essencial e a
inclusdo do uso de EPs nas SDs € indispensavel para a preparagdo dos estudantes.

O EP 12 de 2018-2, O envelhecimento populacional no Brasil, e 0 EP 18, da mesma
edicdo, Por que é sempre a mae?, apresentados abaixo, por exemplo, podem ser trabalhados

em sala de aula com variados objetivos pedagdgicos.

Figura 15 - Elementos Provocadores sobre uso de internet
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Fonte: Elementos Provocadores Celpe-Bras 12 e 18, edi¢do 2018-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Percebe-se que o primeiro elemento apresentado acima pode ser utilizado para praticar
a leitura de gréaficos e interpretacdo de dados de pesquisa, a medida que o segundo pode auxiliar
na pratica de leitura de tirinhas e construcdo de significados. Apesar de a Parte Oral do exame

Celpe-Bras enfocar o posicionamento do examinando propondo questdes nas quais é necessario
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expor pontos de vista®?, uma vez que o material é transposto para a sala de aula com fins
pedagdgicos, o professor pode explorar outros elementos tendo objetivos variados.

Assim, tendo em vista o nivel de proficiéncia e as necessidades de aprendizagem do
grupo de estudantes e visando a proporcionar praticas que mobilizam capacidades de uso da
lingua em diferentes esferas de atuacdo organizadas em variados géneros do discurso, 0s
materiais auténticos do Celpe-Bras sdo analisados para serem transformados em objetos de
ensino para 0 curso preparatério ao exame. Portanto, tendo realizado tais analises, foram
selecionadas 11 Tarefas para serem o foco das sequéncias didaticas, sendo complementadas
com Tarefas analogas extras e EPs. No quadro a seguir, apresento as Tarefas organizadas por
esfera de atuacdo, explicitando os elementos que as compdem, conforme categorizagéo vista
anteriormente e proposta por Schoffen et al. (2018)%3, juntamente com os EPs selecionados® e
as Tarefas para producdo extra escolhidos para compor as sequéncias didaticas propostas no

Ccurso.

52 A exemplo disso, o RIFF 2018-2, entre outras, traz as seguintes perguntas para os EPS apresentados na figura
17: “O que vocé achou desses resultados? Comente.”, para o EP 12, e “Em sua opinido, o que leva as criangas a
chamarem sempre a mae?”, para o EP 18.
53 Diferentemente do proposto por Schoffen et al. (2018), o quadro apresentado separa os elementos “enunciador”
e “interlocutor” em duas categorias. Na categorizacgdo das autoras, a relacdo de interlocugdo é uma categoria Unica.
54 A (nica Tarefa para a qual ndo foi possivel encontrar EPs dentro da mesma tematica foi Anuncie no samba-
enredo e salve o carnaval. Na auséncia de EPs sobre carnaval, samba-enredo ou patrocinio, foi selecionado um
EP que trata sobre como a publicidade influencia a cultura brasileira.
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Tarefa

T4 2012-1
Anuncie no
samba-enredo e
salve o carnaval
T2 2013-2
Escola Aberta

T12014-1
Café (tarefa
diagnéstica)

T3 2013-1
Bolinhos dos

sonhos

T3 2016-2
Cadastro de hortas

T4 2002-2
Do més que vem
ndo passa

T4 2010-1
Carta a um jovem
internauta

T4 2014-2
Leiturae
tecnologia

T2 2015-1
Cées-guia

T1 2009-2
Automedicagdo

T3 2011-1
Cosmeéticos para
homens

Esfera de
atuacao

Awrtistico-
cultural

Cientifico-
educacional

Comercial

Comercial

Comunitéria

Jornalistica

Jornalistica

Jornalistica

Politico-
cidada

Politico-
cidada

Profissional

Texto de insumo

Reportagem

Audioreportagem

Videoreportagem

Reportagem

Reportagem

Cronica

Cronica

Entrevista

Reportagem

Videoreportagem

Reportagem

Tematica

Patrimonio
cultural

Politicas e
cidadania

Alimentacdo

Alimentacdo

Politicas e
cidadania

Estilos de
vida

Estilos de
vida

Ciénciae
Tecnologia

Politicas e
cidadania

Salde

Estilos de
vida

Propésito

Solicitar

Incentivar

Apresentar

Divulgar

Incentivar

Posicionar-se

Posicionar-se

Posicionar-se

Divulgar

Orientar

Sugerir

Enunciador

Instituicdo

Instituicdo

Empresa

Empresa

Integrante de
grupo social

Colaborador
de veiculo de
comunicagéo

Leitor

Colaborador
de veiculo de
comunicagao

Instituicdo

Instituicdo

Funcionario

Interlocutor

Instituicdo

Instituicdo

Cliente

Cliente

Integrante de
grupo social

Leitor

Veiculo de
comunicagéo

Leitor

Populacéao

Populacéo

Gestor

Quadro 12 - Tarefas escolhidas para o programa do curso

Género do
discurso

Carta/ E-mail

Carta / E-mail

Apresentacéo

Item de
catalogo

Artigo

Cronica

Carta do leitor

Artigo de
opinido

Noticia

Panfleto

Relatério

Elaborado pela autora. Fonte: Adaptado do Banco de Dados Avalia.

Suporte

Carta / E-mail

Carta / E-mail

Cardapio

Catélogo

Blog

Jornal

Jornal

Revista

Site

Panfleto

Relatério

EPs

2017-2: 3

2016-1: 10
2015-2: 9

2015-2: 17
2010-2: 8
2009-1: 3

2014-2:
2013-1:
2009-2:

2015-2:
2014-1:
2013-2:1

=N P Wwo

2014-1: 8, 10
2013-2: 14
2012-1: 14

2017-1: 20
2015-1: 2
2014-2: 12

2014-2: 19
2011-1: 12
2008-2: 6

2010-1: 13
2009-2: 19
2006-1: 4

2017-1: 13
2011-2:5
2010-2: 5

2016-2: 2
2006-1: 7

Tarefa extra

T3 2015-2
Projeto Favela
Organica

T12012-1
Pescando Letras

T1 2004-2
Santos Dumont

T12012-1
Ecomoda

T3 2010-1
Banho de lua

T4 2014-1
GPS

T4
A morte do
automovel

T4 2016-1
A era da soliddo
acompanhada

T2 2014-2
Hot Spot

T2 2008-2.2
Acidente doméstico

T3 2016-1
Meu escrit6rio é em
casa
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Tendo selecionado essas onze Tarefas do exame, foi possivel incluir no programa de
ensino no minimo um género relacionado a cada uma das sete esferas de atuacéo ja abrangidas
pelo Celpe-Bras, sendo esse material correspondente a duas tarefas de video, duas tarefas de
audio, trés tarefas 3 e quatro tarefas 4, representativas de seis diferentes teméticas, apresentando
sete diferentes propositos comunicativos, seis diferentes enunciadores, sete diferentes

interlocutores, dez diferentes géneros do discurso e nove diferentes suportes.

Figura 16 - Sintese do programa do curso

&

7 esferas de
atuacao;
6 tematicas;
6 enunciadores;
7 interlocutores.

@ allln

10 géneros do
discurso; 29 Elementos
7 propositos Provocadores;
comunicativos; 11 Tarefas extras.
9 suportes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com essa abrangéncia de Tarefas, pode-se considerar que a proposta de ensino é
relevante e representativa da situacdo-alvo para a qual se deseja preparar os estudantes, isto &,
0 exame Celpe-Bras.

Tendo explicitado os pressupostos que orientaram a escolha dos materiais auténticos do

exame, passo a apresentar, na préxima secdo, o programa de ensino que derivou dessa selecéo.
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4.2 PROGRAMA DE ENSINO

O programa de ensino do curso apresentado neste trabalho teve por base as onze
sequéncias didaticas elaboradas a partir das onze Tarefas selecionadas e apresentadas na se¢ao
anterior. Primeiramente, retomo o quadro de analise de necessidades da situacdo-alvo e analise
de necessidades de aprendizagem e apresento uma sintese das respostas obtidas a partir das
questBes propostas por Hutchinson e Waters (1987) sobre o uso da lingua e os estudantes do

curso que orientaram a elaboragéo do programa.

Quadro 13 - Respostas aos questionamentos da analise de necessidades

Andlise de necessidades da situacao-alvo (Exame Celpe-Bras)
Questionamentos Respostas obtidas

Por que a lingua é necessaria? Para passar no exame Celpe-Bras®.

Serd usada nas modalidades oral e escrita integrando compreensdo e
producdo; serd usada para cumprir variados propo6sitos comunicativos em
diferentes relacbes de interlocucdo organizados em diversos géneros do
discurso; e em uma interacdo face a face com um avaliador do exame.

Como a lingua sera usada?

Quais serdo as areas de conteido? Os contelidos pertencem a tematicas e esferas de atuacdo variadas.

Utilizar4 a lingua por escrito de modo individual ficcionalizando uma
Com quem o estudante utilizard a | interlocucdo, mas sua producdo escrita tem como interlocutor real os
lingua? corretores do exame; também utilizar a lingua para estabelecer interacdo oral
com os avaliadores do exame.

Onde a lingua sera utilizada? Seré utilizada nas instalacdes dos Postos Aplicadores do exame.

Serd utilizada durante a realizacdo da Prova Escrita, por trés horas, e da Parte
Quando a lingua sera utilizada? Oral, por vinte minutos, assim como durante todo o processo de inscri¢éo e
verificacdo de resultados/certificacdo do exame.

Analise de necessidades de aprendizagem (Contexto e participantes do curso Preparatério Celpe-Bras)

Questionamentos Respostas obtidas

EL?:Sgge 0s estudantes participam do Os estudantes participam pela necessidade de passar no exame Celpe-Bras.
Os estudantes aprendem de diferentes formas por terem diferentes histéricos

Como os estudantes aprendem? de aprendizagem, interesses e necessidades, disponibilidade de tempo, entre
outras diferencas.
Trés professoras para trés turmas de diferentes niveis; professoras e
orientadora pedago6gica com experiéncia no ensino de PLA e em pesquisa
sobre o Celpe-Bras; sala de aula com recursos de midia; sem acesso a material

Quais recursos estdo disponiveis? didatico pronto; acesso aos materiais auténticos do exame disponiveis no
Acervo Celpe-Bras; acesso a categorizagdo das tarefas da Parte Escrita do
exame disponiveis no site do grupo Avalia; computadores com acesso a
internet e com programas de edicdo de texto; acesso a impressoras para

55 O certificado do exame Celpe-Bras é necessario para variados fins como entrar na universidade, conseguir
diplomacéo na universidade e melhorar o curriculo.
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Quem sdo os estudantes?

imprimir material didatico aos estudantes; gravadores de audio; auxilio de
outras professoras do programa para realizacdo de simulagéo da Parte Oral®®.

Quarenta estudantes organizados em trés turmas, conforme teste de
nivelamento do PPE. A turma de nivel avancado incluia estudantes dos
seguintes paises: China, Estados Unidos da América, Guiné-Bissau, Suécia,
Uruguai e Venezuela. A turma de nivel intermediario foi composta por
estudantes da China, Congo, Haiti, Japdo e Uganda. A turma de nivel basico
era composta por estudantes falantes de espanhol®’, provenientes de
Coldmbia, Cuba, Equador, Peru e Venezuela. Caracteristicas gerais: ampla
faixa etaria e conhecimento de linguas; diferentes experiéncias com
aprendizagem de lingua portuguesa; diferentes histdricos socioculturais e

interesses; problemas e dificuldades variados de uso da lingua.

Onde o curso acontece? O curso acontece em salas de aula de uma universidade federal brasileira.

uando o curso acontece? :
Q de aula adjacentes.

Elaborado pela autora. Fonte: Adaptado de Hutchinson e Waters (1987, p. 59).

O quadro acima apenas busca ilustrar as respostas que sdo possiveis de encontrar no
contexto de um curso preparatorio ao exame Celpe-Bras. Contudo, os resultados das analises
de necessidades da situagdo-alvo sdo bem mais complexos e sdo apresentados em toda a
extensdo deste trabalho. Por outro lado, os resultados da investigacdo sobre os participantes do
curso sao igualmente importantes, porém, nao foram incluidos como dados a serem analisados
dentro do escopo desta pesquisa. Limito-me a apontar que, em termos gerais, identificou-se
dois perfis de estudantes: um primeiro grupo, composto por estudantes imigrantes e estudantes
de pos-graduacgdo, com alta proficiéncia oral em uso da lingua, mas limitada experiéncia com a
modalidade escrita da lingua; e um segundo grupo, composto por estudantes intercambistas de
graduacdo, com ampla experiéncia em estudo formal da lingua portuguesa relativo a regras
gramaticais, leitura e producédo escrita em contexto educacional, mas com pouca experiéncia
com o uso da lingua falada.

Tendo realizado a analise de necessidades, foi possivel ndo s6 compreender o construto
do exame, mas identificar o que pode ser ensindvel em um curso preparatorio. 1sso quer dizer
gue, ao pesquisar 0 exame, compreende-se que, em cada Tarefa, ha habilidades de uso da lingua
que necessitam ser mobilizadas para compreender o material de insumo de modo a produzir um
texto que cumpra adequadamente os propdésitos solicitados no enunciado. Ao conhecer as
praticas e parametros de avaliacdo, compreende-se quais habilidades sdo necessarias também

para a realizagdo da IFF, a fim de adequar o uso da lingua as expectativas do exame. Da mesma

56 Registro nossos agradecimentos as professoras Barbara Petry Machado, Bruna Souza de Oliveira, Kétina Allen
da Silva Timboni, Luana Ramos Truyllio, Marine Laisa Matte e Raquel Horvath de Andrade.
57 Os mesmos materiais didaticos e planos de aula foram utilizados para as trés turmas. Contudo, com a turma de
nivel Bésico, algumas UDs ndo foram realizadas de modo completo pela necessidade maior de tempo.
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forma, com a realizacdo da andlise de necessidades, entende-se que, de acordo com cada género
do discurso e esferas de atuacdo, diferentes conteddos tematicos, formas composicionais e
recursos linguisticos sdo acionados de modo a configurar adequadamente a interlocugéo e
cumprir 0s propositos da Tarefa.

Além disso, mediante experiéncia prévia com a aplicacdo do Celpe-Bras ou testes em
geral, sabe-se que determinadas aptidGes fisicas (permanecer sentado por longas horas,
permanecer periodo prolongado sem ingestdo de alimento, escrever quatro textos & méo etc.),
cognitivas (manter o foco, formular hipéteses, propor solugdes para problemas, planejar,
controlar o tempo etc.) e psicoldgicas (manter a calma, controlar o animo, demonstrar
seguranca, persistir etc.) sdo necessarias para 0 éxito na execucao de trés horas de prova na
Parte Escrita e vinte minutos na Parte Oral. Tais aptidGes, portanto, podem ser desenvolvidas
por meio da préatica de atividades que simulem o teste e da reflexdo sobre esses aspectos durante
um curso preparatorio.

Por fim, a analise de necessidades de aprendizagem mostra as capacidades e
potencialidades dos estudantes, ou seja, 0 ponto de partida e a possibilidade de meta a ser
alcancada. A aprendizagem, na concepgao vygotskyana, tem como principio basico a teoria de
Zona de Desenvolvimento Proximal. Para Vygotsky, a ZDP estd entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, aquela sendo as atividades que a
pessoa ja domina de modo autbnomo, e essa as atividades que ela ainda so realiza mediante
mediacao e assisténcia, ou seja, a ZDP “¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Dentro dessa visdo de ensino, a aquisi¢do do conhecimento nédo é vista como algo inato
ao ser humano, mas como um processo que se da a partir da interacdo com o ambiente e 0
social. Nesse sentido, a aprendizagem prevé trocas entre os participantes da comunidade de
pratica, ndo s na relacdo professor-estudante, mas, principalmente, entre os pares estudante-
estudante. O papel do professor nesse processo € 0 de organizar 0s pares e acompanhar a
interacdo a partir de uma distancia que permita a atuacdo autbnoma dos estudantes, mas também
a intervencédo pontual do professor, quando essa se fizer necesséria.

A partir dos resultados da analise de necessidades, o professor pode planejar atividades,

ao solicitar o trabalho em pares ou grupos, que potencializem a aprendizagem colaborativa e
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desenvolvam um ambiente essencialmente social, no qual a interacdo dos participantes seja
objetivo e método pedagdgico.

Além do desenvolvimento de um ambiente propicio a aprendizagem colaborativa, no
programa de ensino proposto, as Tarefas foram organizadas de forma a possibilitar uma
progressao de complexidade de recursos linguisticos necessarios para a adequacdo do uso da
lingua a producéo textual em foco. Ou seja, as SDs foram organizadas em uma tentativa de que,
a cada nova Tarefa, 0s recursos ja estudados pudessem de algum modo ser recuperados e
ampliados.

Ao organizarmos as Tarefas a partir desses critérios, tivemos como resultado a seguinte
progressao de géneros: apresentacdo de cardapio, item de catalogo de editora de livros, relatério
para chefe, artigo de blog, cronica para jornal, carta do leitor para jornal, carta de solicitagéo de
patrocinio, carta persuasiva, noticia para site, artigo de opinido e panfleto.

Para a composi¢do do programa, como Vvisto acima, foi necessario analisar as Tarefas e
o0s EPs, buscando compreender as habilidades de uso da lingua mobilizadas a partir de cada um
desses materiais de insumo. Além disso, a compreensdo dos géneros do discurso a serem
produzidos e as expectativas de avaliacdo da producdo, fundamentadas no construto tedrico do
exame, possibilitaram a selecdo dos conteudos a serem trabalhados.

Apresento a seguir o quadro com as onze SDs elaboradas a partir das Tarefas expostas
na secdo anterior. O quadro € estruturado a partir de dois grandes eixos: Tarefa e Contetdo. O
eixo Tarefa apresenta o titulo da Tarefa, a edicdo do exame na qual ela foi utilizada e a
informacao sobre o grupo a que pertence: T1 para tarefas de video, T2 para tarefas de audio,
T3 ou T4 para as tarefas de insumo escrito. Por serem foco da construgdo do programa, o quadro
também explicita o género do discurso, 0 propésito comunicativo e a tematica do texto de
producéo, conforme categorizado por Schoffen et al. (2018). Alem disso, por ser relevante
compreender qual o género do discurso do material de insumo para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e compreenséo oral, o quadro também apresenta essa informacéo para
cada Tarefa. No segundo eixo, denominado Conteldo, os conteudos sdo sintetizados e
apresentados na ordem em que foram realizados durante as aulas, conforme as tarefas das

sequéncias didaticas e as atividades extras programadas no plano de ensino.
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SD Tarefa

Aula introdutéria

Género:
Apresentacao
T12014-1
SD1 Café Proposito:
Apresentar
Tematica:
Alimentacdo
Género:
Item de catalogo
T32013-1
SD2 Bolinhos dos Propésito:
sonhos Divulgar
Tematica:
Alimentacdo
Género:
Relatério
Proposito:
Sugerir
T32011-1
SD3 | Cosméticos para
homens
Tematica:

Estilos de vida

Texto de
insumo:
Video
reportagem

Texto de
insumo:
Reportagem

Texto de
insumo:
Reportagem

Quadro 14 - Programa do curso por sequéncia didatica
(continua)

Conteudo

Apresentacdo das professoras e do curso;

Atividade de quebra-gelo e de conhecer os colegas;

Discusséo do plano de ensino e do cronograma do curso;

Tarefa diagndstica da Parte Escrita;

Interagdo face a face diagndstica da Parte Oral;

Introducdo ao exame Celpe-Bras, aos conceitos avaliativos do exame Celpe-Bras e a revisdo em pares doce e amarga.
Reflexdo sobre papel dos textos de insumo no exame e integracdo de habilidades de compreensdo e produgo;
Reflexao sobre o uso de textos auténticos no exame;

Compreenséo do género de insumo — Video reportagem;

Reflexdo sobre brasilidade;

Reflexdo sobre o uso de sufixos para transformar adjetivos em nomes;

Reflexdo sobre os papéis sociais dos entrevistados e suas representacdes;

Estratégias de compreensdo oral;

Leitura de imagens - Formulagdo de hipoteses;

Expansédo de vocabulario tematico;

Leitura e analise de textos auténticos de apresentacdo pesquisados pelos alunos;

Tempos verbais para apresentar: presente do indicativo em frases declarativas;

Adjetivos para apresentacdo e descri¢do do café.

Compreenséo da avaliagdo holistica da PE;

Leitura, analise, discussdo, revisdo e reescrita de producgdes escritas da Tarefa Bolinhos dos sonhos disponiveis no Guia do Participante
(BRASIL, 2013b).

Reflexdo sobre grade de avaliacédo e parametros da PE do exame;

Reflexdo sobre reescrita de texto e conceito de texto “perfeito”;

Revisdo em pares doce e amarga: compreensdo da grade de avaliagdo elaborada em trés eixos — adequacdo contextual, discursiva e linguistica
€ passo a passo no processo de revisdo do texto do colega;

Solicitacéo de revisdo, reflexdo e reescrita da producéo textual.

Construgdo coletiva de lista de géneros, interlocutores e propdsitos comunicativos dentro do mundo do trabalho;
Compreensdo da avaliagdo da PO e pratica de produgdo oral para expor opinido sobre o tema;

Expansdo de vocabulério temético;

Prética oral de posicionamento e persuasdo de interlocutores através de simulacdo de situagfes — simulagdo, avaliacdo e reflexdo sobre
estratégias argumentativas utilizadas;

Reflexdo sobre o papel do interlocutor na construcdo do discurso;

Discurso persuasivo; Formulagdo de hipéteses; Argumentacéo;

Leitura de titulo e imagem - Formulagdo de hipoteses;

Efeito de sentidos no uso de aspas;

Compreensdo de elementos do género reportagem;

Leitura e compreensdo do texto de insumo;

Reflexao sobre representac6es de género no mercado de cosméticos;

Estudo de conectivos para construir discurso persuasivo;

Prética e reflexdo sobre expressdo de pontos de vista na produgdo oral da PO;

Transformacdo de substantivos em adjetivos para descrigdo do homem contemporaneo;

Tempos verbais para persuadir: Indicativo e Subjuntivo.
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SD Tarefa

Género:
Artigo

T3 2016-2
SD4 Cadastro de
hortas

Propésito:
Incentivar

Tematica:
Politicas e
cidadania

Género:
Cronica

T4 2002-2
SD5 Do més que
vem néo passa

Propdsito:
Posicionar-se

Tematica:
Estilos de vida

Género:
Carta do leitor

T4 2010-1
SD6 Ca_rta aum Pr_o;_)osno:
jovem Posicionar-se
internauta

Tematica:
Estilos de vida

Texto de
insumo:
Reportagem

Texto de
insumo:
Cronica

Texto de
insumo:
Cronica

(continua)

Contelido

Convencdes de escrita: letra maitscula e mindscula, pontuagdo, paragrafacéo;
Estudo de regras de pontuacao e efeitos de sentido no uso;

Leitura de conto para reflexdo sobre os diferentes usos de pontuacéo;

Préatica de uso de pontuacéo para atribuir sentidos projetados (mistério da heranca);
Estudo sobre diferencas no uso de letras cursiva, imprensa e bast&o;

Leitura e compreensao das instrugdes do Caderno de Questdes da PE;

Reflex&o sobre uso de letra legivel no exame Celpe-Bras;

Revisdo em pares doce e amarga.

Reflex&o sobre relagdo entre coluna e cronica, colunista e cronista;

Leitura de titulo e primeiro paragrafo - Formulacao de hipéteses;

Reflexdo sobre casamento e papéis sociais dentro da familia;

Leitura de paragrafos e estruturacao da narrativa;

Reflexéo sobre fruicdo na leitura de géneros literarios;

Tempos verbais para narrar no passado: pretérito perfeito, pretérito imperfeito, presente, pretérito mais-que-perfeito e futuro do
pretérito;

Construcdo coletiva de linha do tempo da narrativa;

Uso de discurso direto e indireto na cronica e seus efeitos de sentido;

Construcdo coletiva de narrativa oral em cadeia a partir de imagens de situaces;

Compreensdo de cronicas como géneros de insumo no Celpe-Bras e reflexdo sobre escolha de personagens para reescrita de
narrativa em primeira pessoa.

Questionario de analise de necessidades de aprendizagem de meio do curso;

Prética de producdo oral para expor opinido sobre o tema;

Expanséo de vocabulario tematico;

Leitura de cartas do leitor em resposta ao texto Carta a um jovem internauta: Reflexdo sobre interlocutores, proposito e
referenciacdo ao texto de insumo;

Leitura de titulo e imagem - Formulacao de hipéteses;

Reflexédo sobre o uso da tecnologia; literatura candnica e representagdes de jovens;

Leitura para compreensdo geral e especifica (skimming e scanning);

Efeito de sentido no uso de figuras de linguagem em cronica;

Discurso reportado em carta do leitor: discurso direto e indireto, verbos dicendi;

Transformacéao de verbos no modo imperativo para discurso indireto com verbos no pretérito imperfeito do modo subjuntivo;
Prética oral de enunciacdo e interpretacdo de frases no modo imperativo;

Reflexdo sobre a responsabilidade em relatar 0 modo como interpretamos o discurso de outra pessoa;

Reflexdo sobre a forma composicional de carta do leitor no exame.
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SD

T4 2012-1
Anuncie no
SD7 | samba-enredo
e salve o
carnaval

T2 2013-2

SD8 Escola Aberta

T2 2015-1

SD9 Cées-guia

Tarefa

Género:
Carta / E-mail

Proposito:
Solicitar

Tematica:
Patriménio
cultural

Género:
Carta / E-mail

Proposito:
Incentivar

Tematica:
Politicas e
cidadania

Género:
Noticia
Propésito:
Divulgar
Tematica:

Politicas e
cidadania

Texto de
insumo:
Reportagem

Texto de
insumo:
Radio
reportagem

Texto de
insumo:
Reportagem

(continua)
Conteudo

Reflexdo sobre os diferentes carnavais brasileiros;

Compreensdo do papel do género musical samba-enredo e sua representagdo no desfile de carnaval do RJ;

Leitura de titulo e imagem - Formulacdo de hipéteses;

Reflexdo sobre uso de aspas e barra na escrita de letras de cancdes;

Leitura e identificacdo de tema principal do texto e dos tdpicos de cada paragrafo;

Prética de reescrita das ideias do texto em palavras préprias;

Reflex&o sobre o valor cultural e social do carnaval;

Estudo de paragrafacdo: relacdo entre unidade temética e paragrafos;

Identificacdo de argumentos utilizados para sustentar a tese central;

Uso de palavras-chave como estratégia de anotacdo durante leitura de texto;

Estudo de coesdo textual por associagdo (expansao de vocabulario dentro do campo lexical), reiteracéo e conexao;

Leitura, analise, discussdo, revisdo e reescrita de uma carta de solicitagdo de patrocinio;

Reflexdo sobre a forma composicional de carta de solicitacdo no exame.

Revisdo em pares doce e amarga;

Discusséo sobre o sistema educacional brasileiro;

Reflexédo sobre os direitos do cidadao e os programas educacionais do governo brasileiro e dos governos dos paises de origem
dos estudantes;

Reflex&o sobre atuais mudangas na educacéo bésica brasileira;

Compreensdo de documentos oficiais (DOU, editais, portarias etc.), Programas educacionais (Olimpiadas, PEC-G, IsF etc.) e
AvaliacGes (Enem, PISA, Celpe-Bras etc.);

Apresentacdo oral de algum dos pontos estudados;

Estratégias de uso de palavras-chave para anotar informacdes importantes de compreensdo oral a partir da fala dos colegas;
Estratégias de compreensao oral;

Estratégias para tomar notas;

Estratégias para planejar, esquematizar e organizar a producdo textual.

Reflexdo sobre acessibilidade e diferentes condi¢des/deficiéncias;

Leitura de edital de abertura de inscri¢fes ao exame;

Leitura da lei que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e reflexdo sobre
atendimentos no Brasil e nos paises de origem dos estudantes;

Préatica de producdo oral para expor opinido sobre o tema;

Reflex&o sobre diferencas entre organizagdes ndo governamentais e governamentais;

Estudo de silabas tonicas e regras de formacao de plural a partir da reflexdo do titulo da Tarefa (cdo, caes);

Préatica de compreensdo oral, tomada de anotacdo e planejamento do texto.
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SD

SD
10

SD
11

Tarefa
Género:
Avrtigo de
opinido
T4 2014-2 L Texto de
Leitura e Pr.OPOSItO' insumo:

. Posicionar-se o
tecnologia Entrevista
Tematica:

Ciénciae
tecnologia
Género:
Panfleto
Propésito: Texto de
T1 2009-2 Orientar insumo:
Automedicagao Video
reportagem
Tematica:
Salde

Aulas de encerramento

(conclus&o)
Contetdo

Compreensdo do género jornalistico charge (utilizado como insumo da PO) e 0 uso de sétira com o propo6sito de criticar;
Reflexdo sobre leitura de livros e o uso de aparelhos digitais;

Leitura e identificacdo de tema principal do texto (skimming) e argumentos utilizados para sustentar a tese central (scanning)
do texto de insumo;

Reflexdo sobre a forma composicional, conteido e estilo de artigo de opinido fora e dentro do exame e 0 que evitar nesse tipo
de producéo;

Reflexdo sobre diferencas entre fatos e opinides a partir de montagem de uma cena do crime em sala de aula;

Reflexdo sobre géneros jornalisticos que apresentam fatos e opinides;

Reflexdo sobre estratégias para marcagdo de texto durante leitura;

Estratégias para expressar perspectivas de fatos;

Efeito de sentido no uso de modalizadores para expressar certeza, probabilidade e necessidade;

Préatica oral de apresentacéo de diferentes perspectivas sobre fatos;

Reflex&o sobre estratégias de leitura skimming e scanning em diferentes tipos de enunciados de Tarefas do exame;

Reflexdo sobre plagio e uso de parafrase e citacdo;

Prética de producdo oral para expor opinido sobre o tema;

Encaminhamento do debate oral: argumentacdo e contra argumentacdo sobre o tema da Tarefa; reflexdo sobre o uso de
argumentos fortes e fracos e como melhorar; avaliacdo dos jurados.

Debate oral: argumentacéo e contra argumentacao sobre o tema da Tarefa; reflexdo sobre o uso de argumentos fortes e fracos e
como melhorar; avaliacdo dos jurados;

Reflex&o sobre os papéis dos avaliadores-interlocutores e avaliadores-observadores da PO;

Prética e reflexdo sobre expressao de pontos de vista na producdo oral da PO;

Leitura e analise de panfletos dentro da temética da Tarefa;

Reflexéo sobre propositos, interlocutores e locais de circulagéo de panfletos;

Reflexdo sobre recursos linguisticos comuns nos panfletos analisados;

Estratégias de compreensao oral;

Modo Imperativo para dar orientagdes ou instrucdes;

Efeitos de sentido no uso de linguagem conativa ou apelativa em campanhas;

Reflex&o sobre os elementos dos enunciados das Tarefas da PE, montagem de quebra-cabega com local de circulagéo, propésito,
enunciador e interlocutor;

Retomada, passo a passo, do processo de realizacdo de Tarefas da PE.

Simulado da Parte Escrita;
Simulado da Parte Oral;
Tarefa de avaliag¢do do curso.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo)
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As SDs foram elaboradas prevendo a producdo da Tarefa em foco ao final do trabalho
e em casa, tendo em vista que ndo havia tempo habil para realiza-la em sala de aula. Pelo mesmo
motivo, ndo foi incluida uma produc&o inicial, como previsto pelo modelo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e realizado anteriormente em Nagasawa (2016). A proposta de SD para este
programa de ensino desenvolveu uma nocdo de minissequéncia didatica, e, como mostra o
quadro 14, buscou elaborar SDs que, apesar de terem uma relacdo ldgica entre elas e uma
organizagdo progressiva de reflexdo sobre o uso da lingua, sdo independentes entre si e
possiveis de serem iniciadas e finalizadas na mesma aula (4 horas/aula). A decisdo
metodologica de elaboracdo de minissequéncias didaticas se fundamenta nos objetivos gerais
do curso: ser um curso relativamente rapido, porém que abrangesse as esferas de atuacdo e
géneros do discurso relevantes no exame Celpe-Bras.

Os contetdos apresentados no quadro 14, referentes a cada SD, foram determinados

pela analise de necessidades e orientados por seis fatores:

Quadro 15 - Critérios para a selecéo de contetidos

1. conhecimentos necessarios para cumprir a Tarefa de acordo com os parametros de avaliacio da Parte
Escrita do exame;

2. conhecimentos necessarios para a producao do género do discurso em foco;
3. prética de producdo oral de acordo com os parametros de avaliacdo da Parte Oral do exame;

4. estratégias necessarias para a realizacdo das provas;
5. desenvolvimento de conhecimentos socio-pragmatico-culturais brasileiros;

6. dificuldades e problemas dos estudantes levantados por meio da andlise de necessidade de
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro fator esta relacionado ao enunciado de cada Tarefa selecionada, ou seja, qual
a tematica abordada, qual a esfera de atuacdo da interacdo, quais 0s propdsitos a serem
cumpridos, qual a posi¢do do enunciador, para quem o texto se dirige, em qual género do
discurso é organizado e em qual suporte de envio ou publicagdo. Além disso, também sdo
levados em consideracao os textos de insumo e as habilidades de compreensdo necessarias para
produzir o texto de resposta. Isso quer dizer que sao trabalhadas, com os estudantes, as nog¢oes

de proficiéncia de lingua portuguesa, conforme o construto do exame, e de Tarefa, que integra
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leitura e producdo, visando a compreensao dos elementos que compdem o0s enunciados das
Tarefas.

O fator numero 2 se relaciona diretamente as habilidades linguistico-discursivas
necessarias para a producdo de um texto que pertenca ao género do discurso solicitado na
Tarefa, mas, também, esta relacionado a identificacdo dos contextos sociointeracionais e esferas
de atuacao nos quais o género € utilizado, seus propdsitos comunicativos e organizacdo textual.
Em outras palavras, explora-se, com os estudantes, os elementos composicionais, 0 contetdo e
0s recursos linguisticos que caracterizam os textos desse género do discurso.

O proximo fator, o numero 3, diz respeito ao desenvolvimento de habilidades de
compreenséo e producéo oral de acordo com o que se espera que o estudante realize na IFF da
PO do exame.

O fator nimero 4 busca incluir nas tarefas das SDs contetdos relacionados a pratica de
habilidades de realizacdo das provas, levando em consideracdo que, para a Parte Escrita, 0
estudante necessitara ficar sentado e concentrado durante até trés horas seguidas, e, para a Parte
Oral, devera manter uma interacdo, o mais natural possivel, com uma pessoa desconhecida e
em posicéo social diferente, durante vinte minutos.

O fator seguinte, nimero 5, visa, para além de trazer para a sala de aula discussdes
acerca de elementos socio-pragmatico-culturais brasileiros presentes nos materiais auténticos
do exame, a oportunizar discussdes interculturais, considerando os diferentes perfis dos
participantes. E, por fim, o Gltimo fator, de nimero 6, busca incluir no conteido das SDs tarefas
gue tenham como meta sanar as dificuldades e os problemas dos estudantes relacionados ao uso
da lingua da situagdo-alvo.

E importante mencionar que, além das aulas que utilizaram as SDs, 0 curso contou com
uma aula introdutdria, na qual as analises diagnosticas foram realizadas, e aulas de
encerramento, nas quais foram realizados simulados da Parte Escrita e da Parte Oral, alem de
uma sistematizacdao geral dos conteudos estudados em forma de uma producdo textual avaliativa
elaborada com base nas caracteristicas dos enunciados das Tarefas do exame.

Uma vez apresentado o quadro geral do programa de ensino e explicitados os fatores
decisivos na escolha dos contetdos trabalhados em cada SD, passo a apresentar as tarefas da
SD10 visando a demonstrar como operacionalizamos o construto teérico do exame e as
orientacGes tedrico-pedagogicas do PPE em tarefas que atingissem o0s objetivos pedagdgicos

Propostos.
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4.3 SEQUENCIA DIDATICA “LEITURA E TECNOLOGIA”

Levando em consideragéo a extensdo do quadro de programa de ensino e o fato de que
0s mesmos critérios foram utilizados para a selecdo e organizagdo dos contetidos de todas as
SDs, para ilustrar o processo de elaboragdo das SDs e, por conseguinte, da composi¢do do
programa de ensino, passarei a explicar o processo de criacdo da SD10.

A SD 10 teve como foco a Tarefa Leitura e tecnologia, T4 de 2014-2, que solicita a
leitura de uma entrevista para a producdo de um artigo de opinido para uma revista de circulagdo
nacional com o propésito de posicionar-se, como é possivel ver no enunciado da tarefa que
reproduzo a sequir.

Figura 17 - Enunciado da Tarefa Leitura e tecnologia

d L
m 4 Tarefad |LEITURA E TECNOLOGIA

Vocé é escritor e foi convidado a redigir um artigo de opiniao sobre,o tema “leitura e tecnolo-
gia” para uma revista de circulagao nacional. Em seu texto, discuta as perspectivas de Philip Roth
. e de Robert Darnton e posicione-se a respeito do tema.

Pagina 8

Fonte: Caderno de Questdes Celpe-Bras, edicdo 2014-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Na Tarefa, as perspectivas a respeito do tema “leitura e tecnologia” de Philip Roth e de
Robert Darnton foram fornecidas ao examinando através da adaptacdo de dois textos, o
primeiro, de autoria de Luis Antonio Giron, disponivel para leitura no site da revista Epoca, e
0 segundo, escrito por Daniel Kossmann Ferraz, disponivel no site de contetdo cultural gratuito

interrogAcédo. Os dois textos de insumo sao apresentados a seguir.

Figura 18 - Texto de insumo da Tarefa Leitura e tecnologia

Philip Roth: “A cultura literaria vai
acabar em 20 anos”

O escritor americano afirma que a tec-
nologia deve acabar com o livio em

papel e que a literatura tende a perder
ainfluéncia na formagao dos jovens

Por Luis Antonio Giron, de Nova York

O autor Philip Both em Nova York, em 2010. Apds 52 anos de carreira, ele continua um favorito na fista
dos cotados para 0 Nobel de Literatura (Foto: Steve Pyke/ContourPhotos/Getty Images)
“0s 78 anos, 52 de carreira, ele é tido por criticos respeitados
como o maior escritor vivo e figura ha décadas na lista de
possiveis ganhadores do Prémio Nobel. E o tnico autor vivo a
merecer a edi¢ao de suas obras na editora The Library of Ame-
rica, dedicada a escritores consagrados. Sob sua supervisao, o
nono e Gltimo volume com os romances curtos devera sair em
2013. Dele fara parte Némesis, seu 22° romance, recém-lancado
no Brasil.

EPOCA - Nao ha nenhum computador nesta sala. O que o senhor
pensa sobre os avangos tecnoldgicos como tablets e e-readers?
Eles melhoram a compreensao do mundo?

Philip Roth - Nao sou fanatico por tecnologia. Tenho o mes-
mo telefone celular ha anos e nao pretendo trocé-lo. Escrevo
em computador, como fiz antes com a maquina de escrever, £
6bvio que as maquinas facilitam a finalizacao de um texto. S6
que as coisas estao se transformando muito rapidamente para
meu gosto. Nao consigo achar graga em ler livros em formato
eletrénico em e-reader. Outro dia passei em uma loja Apple com
aforte disposicao de comprar um iPad. Cheguei I3, vi tanta gente
se acotovelando para ver como funcionava o aparelho e cheguei
a testa-lo. Acabei desistindo. Nao sei por que, mas o iPad nao me
convenceu, talvez porque parega chato escrever nele, e ler nele
é dispersivo. Quem vai conseguir ler um livro inteiro meu naque-
le tablet? E mais um totem do culto a tecnologia. Hoje, toda a
cultura se encontra a nossa disposicao. E isso me preocupa. A
cultura literaria como conhecemos vai acabar em 20 anos. Ela ja
esta agonizando. Obras de ficgao nao despertam mais interesse
dos jovens, e tenho a impressao de que nao sao mais lidas. Hoje,
a atengao é voltada para o mais novo celular, o mais novo tablet.
Daqui a poucas décadas, a relagao do publico e do escritor coma
cultura serd muito diferente. Nao sei como sera, mas os livios em
papel vao acabar. Surgira outro tipo de literatura, com recursos
audiovisuais e o que mais inventarem.

Dis ol e obx

30 set. 2011

104



O Futuro do Livro: Robert Darnton
Por Daniel Kossmann Ferraz

“Mas as pessoas dizem que o futuro é
digital. Claro que é digital. O presente
também é digital”

uando o assunto é a especulagao a
Qrespeito do futuro do livro, € dificil
nao ouvir aquela ja batida pergunta: ‘o
livro digital vai matar o livro fisico?”. Mas por que um deve ne-
cessariamente aniquilar o outro? Nao seria possivel haver uma
coexisténcia? Robert Darnton, historiador e diretor da bibliote-
ca de Harvard, a maior biblioteca universitaria do mundo, nao
s6 defende a ideia de que os dois podem coexistir, mas que sao
complementares, que um refor¢a o outro.

Darnton nao é s6 conhecido como um grande historiador norte-
-americano, mas também como um dos pioneiros na area da
histéria do livro. Um de seus livros, A Questao dos Livros - pas-
sado, presente e futuro (The Case for Books, 2010), traduzido por
Daniel Pellizzari e lancado pela Companhia da Letras, aborda
justamente este questionamento a respeito do futuro dos livros.

Mesmo com o barulho em torno dos livros digitais, sabemos que
eles vao conviver um bom tempo com os livros em papel. Quais
as principais questoes que ainda nao mereceram a devida aten-

Darnton - Tenho sido convidado para tantas conferéncias sobre
amorte do livro que acredito que o livro esta muito mais vivo. Te-
nho algumas estatisticas sobre a producao de livros: a produgao
de livros impressos aumenta a cada ano e, em breve, teremos 1
milhao de titulos novos a cada ano. Sei que no Brasil o mercado
editorial esta florescendo. Portanto, a ideia de que o livro morreu
me parece absurda. Contudo, levo a sério o fato de que livros
eletrénicos sao a onda do futuro. E como conduzir essa transi-
¢ao de um mundo onde o livro impresso é dominante para um
futuro onde os livros digitais dominarao? Estamos passando por
um tipo de fase de transi¢ao onde ambos vao conviver. E isso,
para mim, é o momento mais excitante e interessante, porque
podemos trabalhar em novos tipos de livros, depois de repensar
anogao do que é um livro. Como escritor, acho que eles sao com-
plementares, e nao contraditorios.

Se vocé analisar a Histéria da Comunicagao, descobrird que uma
midia nao toma o lugar de outra, elas vivem num tipo de co-
-habitagao, que é mutuamente benéfica. Aprendemos que, no
tempo de Gutenberg, apesar de sabermos que a impressao foi
uma tremenda nova forga, os livros manuscritos, que tinham
uma tradi¢ao de 100, 200 cépias, permaneceram. Ambos refor-
garam um ao outro, por serem incomparaveis. E agora temos isso
novamente, com o livro impresso e eletronico a se reforcarem.

Disponivel em: hitp://interrogacao.com.br. Acesso em: 7 jul. 2013

¢ao quando se fala nisso?

Fonte: Caderno de Questdes Celpe-Bras, edi¢cdo 2014-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Em linhas gerais, é possivel dizer que as duas perspectivas apresentadas nos textos sdo
opostas: Philip Roth acredita que o livro em papel vai acabar, pois o livro digital o substituird;
e Robert Darnton acredita que o livro em papel pode coexistir com o livro digital, portanto, ndo
0 substituird. Em sua producdo textual, a Tarefa solicita que o examinando discuta as duas
perspectivas para, entdo, posicionar-se a respeito do tema. Nesse sentido, as tarefas que visavam
a desenvolver conhecimentos necessarios para cumprir a Tarefa de acordo com os parametros
de avaliacdo do exame oportunizaram ndo somente a reflexao dos elementos do enunciado da
Tarefa, mas o desenvolvimento de leitura especifica do texto de insumo para identificacdo e
compreensdo dos dois pontos de vistas apresentados. Como a SD10 foi utilizada no final do
curso, o trabalho para compreensdo do dialogismo construido nos enunciados das Tarefas da
Parte Escrita ja havia sido realizado e os estudantes ja compreendiam que toda Tarefa solicita
um género do discurso produzido por um enunciador e direcionado a um interlocutor para
cumprir determinados propdsitos comunicativos dentro de esferas de atuacdo especificas.

O enunciado da Tarefa ndo aponta se o examinando deve defender algum dos pontos de
vista, concordando ou discordando dos autores, apenas solicita que ele apresente algum
posicionamento a respeito do tema. Contudo, entendemos que, em artigos de opiniao, de forma
geral, € utilizada como estratégia argumentativa o uso de argumento de autoridade para expor
pontos de vista contrarios e fortalecer a tese central do autor que estabelece relagdo com alguma
das perspectivas expostas.
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De modo mais especifico, as tarefas que objetivavam o desenvolvimento de
conhecimentos necessarios para a producéo do género do discurso em foco (nesse caso, artigo
de opinido) centravam-se na reflexdo sobre pontos de vista, desenvolvimento da tese do autor
e maneiras de defender determinada tese por meio da argumentacdo com o objetivo de
convencer os interlocutores. Para tanto, incluiu-se o estudo da forma composicional, contetdo
e estilo do artigo de opinido, enquanto um género predominantemente argumentativo da esfera
jornalistica, mas também enquanto género muito solicitado como producéo textual na Tarefa 4
do Celpe-Bras (SCHOFFEN et al., 2018, p. 67).

Nesta proposta de ensino, o trabalho com recursos linguistico-discursivos é realizado
sempre de modo contextualizado dentro das necessidades de cada producao textual e, por isso,
no quadro geral do programa do curso, alguns recursos se repetem, pois tiveram focos de uso e
de efeitos de sentidos variados nas diferentes SDs. Apesar de 0 curso proposto neste trabalho
ndo visar ao ensino da lingua como um conjunto de formas lexicais e gramaticais isoladas, a
capacidade de mobilizar recursos linguisticos apropriados é fundamental para a producéo de
um texto autbnomo, claro, coeso e adequado ao género do discurso solicitado. Nesse sentido,
prioriza-se a nocdo dialdgica do uso da lingua e a funcéo sociointeracional dos géneros do
discurso, contudo, sem dispensar 0 ensino de recursos linguisticos necessarios para oportunizar
a participacao proficiente dos estudantes nas praticas sociais que se ddo a partir desses géneros
do discurso.

A realizacdo da pratica de producdo oral de acordo com os parametros de avaliacdo
da Parte Oral do exame teve momentos especificos e focalizados de tarefas com o uso de EPs
e a realizacdo de um debate oral regrado, mas também foi realizado, durante as discussfes das
tarefas, compartilhamento de resultados das atividades ao longo dos trabalhos em duplas ou
grupos.

Na SD10, as tarefas de estratégias necessarias para a realizacdo das provas
focalizaram a pratica de leitura skimming e scanning®, a primeira visando a compreenséo geral
do texto e a segunda visando a identificacdo de aspectos especificos do texto.

Tendo em vista que o exame Celpe-Bras considera lingua e cultura como indissociaveis,
0 desenvolvimento de conhecimentos sdcio-pragmatico-culturais brasileiros também deve

estar entre os fatores que influenciam a elaboragéo da SD. Para tanto, na SD10 foram propostas

%8 No inglés, o termo skimming é utilizado para se referir ao ato de “passar os olhos por”; na 4rea da educagio é
utilizado para a estratégia de leitura rapida para identificar os pontos principais do texto. Ja o termo scanning se
refere a um “escaneamento”; quando utilizado para caracterizar a leitura, significa que o objetivo da leitura é
encontrar no texto informagdes especificas.
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tarefas de discussao de pontos de vista divergentes e de reflexdo sobre diferencas e semelhancas
entre os paises de origem dos estudantes e o Brasil em relacdo ao tema em foco. Ramos (2007,
p. 214) defende um ensino que priorize o “letramento em que as praticas da cultura-alvo sejam
apresentadas e explicitadas sempre na perspectiva de um relativismo cultural”, e, nesse sentido,
também sdo colocadas em discussdo as diversas culturas que caracterizam os paises, além de
culturas locais e individuais dos participantes.

As tarefas com foco nas dificuldades e problemas dos estudantes levantados por meio
da anélise de necessidade de aprendizagem, no caso dessa SD, concentraram-se na reflexdo
sobre plagio e como evita-lo atraves do uso de paréafrases e citacdes. I1sso foi importante porque
havia sido observada uma tendéncia dos estudantes em copiar trechos dos textos de insumo nas
Tarefas 3 e 4 do exame, fazendo-se necessario o desenvolvimento de maior autonomia e autoria
em suas producdes textuais.

Além disso, outra dificuldade encontrada na analise de necessidades de aprendizagem
diz respeito a um grupo de estudantes que, apesar de serem estudantes de nivel avancado,
demonstrava resisténcia em posicionar-se oralmente em relacdo a assuntos diversos. Buscando
atingir essa dificuldade especifica, foram propostas tarefas com foco na exposicdo oral de
posicionamento. Sakamori (2006, p. 54) aponta que “o fato de um candidato néo falar ou nao
contribuir para a interacdo pode estar relacionado a fatores culturais, individuais, entre outros”
e salienta que h& culturas nas quais falar pouco é o padrao, ainda mais se pensarmos em papéis
sociais, género, idade e outras caracteristicas.

Como dito anteriormente, refletir sobre a avaliacdo da producéo textual dos estudantes
desde o inicio do processo de elaboracdo da SD permite a escolha de objetivos pedagdgicos
direcionados as habilidades necessarias para produzir adequadamente o texto de resposta ao
enunciado dentro dos parametros avaliados pelo exame. Levando em consideracdo que o
processo de avaliacdo de textos e composicao da grade holistica no exame Celpe-Bras acontece
a partir da leitura de uma amostragem de textos ja produzidos pelos examinandos, pode-se
pensar que no ensino preparatorio para o exame o melhor processo também seria esse —
construcdo de parametros avaliativos ao final da SD, ap0s a producdo textual. Contudo,
argumento que a reflexdo sobre a avaliagdo do texto e a elaboracdo de uma grade holistica
inicial contribui para o processo de construgdo de objetivos e tarefas pedagdgicas e, portanto,
devem acontecer no inicio, ainda que a grade possa vir a ser alterada posteriormente a partir

dos resultados das producgdes textuais dos estudantes.
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A opcédo pelo uso de uma grade de avaliacdo holistica que descreve seis niveis de
proficiéncia se fundamenta em buscar manter a coeréncia com o construto tedrico do exame. A
elaboracdo das grades utilizadas no curso teve por base a grade holistica utilizada na Parte
Escrita do exame Celpe-Bras, que descreve a adequacio dos textos aos propoésitos das Tarefas®.

O uso de grade de avaliacédo holistica demanda experiéncia e treinamento do professor,
visto que exige um olhar para a totalidade do texto enquanto uso da lingua para cumprir 0s
propositos comunicativos solicitados pela Tarefa. Seu alto grau de complexidade impede que
seja utilizada em sala de aula para a analise dos textos com o0s estudantes. Para o0 uso em sala
de aula, utiliza-se uma grade adaptada para fins pedagdgicos, como o exercicio de Revisdo em
Pares (anexo VII1), no qual os estudantes trabalham em duplas para revisar o texto do colega e
auxiliar o encaminhamento da reescrita.

De acordo com Schoffen (2009, p. 31), uma das vantagens da avaliacdo holistica é que
o foco esta mais nos pontos positivos do texto, e uma desvantagem € o fato de ela ndo oferecer
um diagnostico pontual das questdes que o estudante ainda precisa desenvolver para aperfeicoar
as habilidades linguisticas e adequar sua producdo aos propositos solicitados. Desse modo, a
grade de avaliacdo holistica exige que o professor escreva bilhetes orientadores ao estudante,
explicitando os motivos de o texto ter sido avaliado em determinado nivel e orientando o que
pode ser melhorado. Os bilhetes orientadores, por focarem em pontos positivos, auxiliam na
criacdo de uma esfera positiva em sala de aula e ajudam a encorajar os estudantes a seguirem
em frente em seus processos de construcéo de conhecimento®.

Apresento abaixo a proposta de grade holistica elaborada para a Tarefa Leitura e
tecnologia que foi utilizada para avaliagdo dos textos dos estudantes pelas professoras do curso

Preparatdrio Celpe-Bras (60 horas).

Quadro 16 - Grade de avaliacao holistica da Tarefa "Leitura e tecnologia"

Resposta Esperada
Género do discurso: artigo de opinido/ Enunciador: escritor convidado/ Interlocutores: leitores de uma revista de circulacdo
nacional/ Propositos: discutir as perspectivas de dois autores e posicionar-se a respeito do tema “leitura e tecnologia”

Configura adequadamente a relacdo de interlocucdo proposta na tarefa, colocando-se na posi¢éo de escritor convidado
que escreve um artigo de opinido sobre o tema “leitura e tecnologia” para uma revista de circulagdo nacional. Realiza
as acoes solicitadas na tarefa: discute as perspectivas de Philip Roth e de Robert Darnton e posiciona-se a respeito do
5 | tema. Recontextualiza apropriadamente e de maneira autoral as informagdes do texto de insumo para discutir as duas
perspectivas e fortalecer seu posicionamento, cumprindo o propdsito interlocutivo de forma consistente. Apresenta
uma tese central que é sustentada pela construcdo da argumentacdo de modo a convencer o leitor, adequando-se ao
género artigo de opinido. Produz um texto auténomo, claro e coeso, em que 0s recursos linguisticos acionados sdo

59 O Grupo Avalia obteve, em 2017, autorizagdo do Inep para acesso a grade descritiva dos parametros de avaliagio
utilizados no Celpe-Bras, para uso em pesquisa académica.
80 para uma reflexao mais aprofundada sobre o uso de bilhetes orientadores de reescrita, ver Pasin (2018).
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apropriados para configurar a relacdo de interlocu¢do no artigo de opinido e possiveis inadequagdes raramente
comprometem a fluidez da leitura.

Configura a relacdo de interlocucdo proposta na tarefa, colocando-se na posicéo de escritor convidado que escreve um
artigo de opinido sobre o tema “leitura e tecnologia” para uma revista de circulagdo nacional. Realiza as a¢des
solicitadas na tarefa: discute as perspectivas de Philip Roth e de Robert Darnton e posiciona-se a respeito do tema.
Recontextualiza apropriadamente as informacBes do texto para discutir as duas perspectivas e fortalecer seu
posicionamento, mas possiveis equivocos ou incompletudes podem fragilizar, em momentos localizados, a consisténcia
da interlocucdo. Apresenta uma tese central que é sustentada pela construcdo da argumentacdo de modo a convencer o
leitor, adequando-se ao género artigo de opinido. Os recursos linguisticos acionados sdo apropriados para configurar a
relagdo de interlocugdo no artigo de opinido, construindo um texto claro e coeso em que possiveis inadequagdes podem
comprometer, em momentos localizados, a fluidez na leitura.

Configura a relacéo de interlocucdo proposta na tarefa, colocando-se na posicéo de escritor convidado que escreve um
artigo de opinido sobre o tema “leitura e tecnologia” para uma revista de circulagdo nacional, ainda que a consisténcia
da relacdo de interlocucdo possua algumas falhas. Realiza as acdes solicitadas na tarefa: discute as perspectivas de
Philip Roth e de Robert Darnton e posiciona-se a respeito do tema, ainda que de forma pouco consistente.
Recontextualiza as informacdes do texto para discutir as duas perspectivas e fortalecer seu posicionamento, mas pode
recontextualizar de forma pouco articulada e/ou equivocada OU ndo recontextualizar informagdes necessarias para
cumprir os propoésitos da tarefa. Apresenta uma tese central que é sustentada pela construgdo da argumentagéo,
adequando-se ao género artigo de opinido. O texto € claro e coeso, mas, em partes localizadas, apresenta algumas falhas
na estrutura que comprometem, em alguns momentos, a fluidez na leitura. Os recursos linguisticos acionados séo
apropriados, podendo apresentar limitacbes ou inadequagBes que podem prejudicar, em alguns momentos, a
configuracao da relacdo de interlocucdo no género artigo de opinido.

Configura a relagéo de interlocucéo de forma pouco consistente, podendo ser dificil a compreenséo da posicéo do autor
como escritor convidado que escreve um artigo de opinido sobre o tema “leitura e tecnologia” para uma revista de
circulacdo nacional. Realiza as ac¢@es solicitadas na tarefa: discute as perspectivas de Philip Roth e de Robert Darnton
e posiciona-se a respeito do tema, mas problemas de recontextualizacdo de informacGes ou de limitacdes no uso de
recursos linguisticos e coesivos tornam as a¢des pouco consistentes. Problemas na recontextualizagdo de informacGes
prejudicam o cumprimento dos propésitos e a adequacdo ao género: pode ndo recontextualizar informacdes necessarias
OU recontextualizar informagfes que ndo seriam necessarias OU trazer informagdes descontextualizadas OU trazer
informagdes copiadas do texto de insumo, sem fazer a citacdo de forma adequada. O posicionamento em relacdo ao
tema é realizado de maneira superficial, podendo apresentar trechos do texto que remetam a um género diferente, mas,
ainda assim, o texto configura-se como artigo de opinido. Equivocos de compreensdao podem comprometer
parcialmente o cumprimento do propdsito. Os recursos linguisticos acionados sdo limitados e/ou inadequados, podendo
prejudicar parcialmente a configuracdo da relagdo de interlocucdo em um artigo de opinido. Problemas de clareza e
coesdo podem ocasionar, em diferentes momentos, dificuldades na leitura.

Configura com problemas recorrentes ou ndo configura a relacdo de interlocugdo solicitada, cumprindo muito
superficialmente a a¢do de posicionar-se em relagdo ao tema “leitura e tecnologia” ou néo realizando a a¢do de discutir
as perspectivas de Philip Roth e de Robert Darnton. Remete-se ao tema, mas pode ndo considerar as duas perspectivas
e ndo construir o género do discurso proposto, apresentando caracteristicas de outros géneros, como, por exemplo, uma
carta do leitor ou um resumo. O texto ndo recontextualiza as informacdes necessarias para o cumprimento do propdsito
comunicativo considerando a relag8o de interlocucdo configurada OU o texto recontextualiza informagdes do texto de
insumo com muitas cdpias diretas sem referéncia a fonte OU pode apresentar equivocos graves e/ou frequentes de
compreensdo que comprometem o cumprimento do propdsito. Os recursos linguisticos acionados sdo muito limitados
e/ou inadequados, podendo fazer uso de expressdes de lugar-comum e senso comum, o que prejudica substancialmente
o cumprimento do propdsito e a configuracdo da relagdo de interlocucdo, comprometendo a construcéo do género artigo
de opinido. Problemas frequentes de clareza e coesdo ocasionam, em varios momentos, problemas na leitura.

Né&o configura, ou configura de forma equivocada, a relagdo de interlocucdo, ndo cumprindo a agdo de posicionar-se
em relagdo ao tema “leitura e tecnologia”. OU Trata de outro tema. OU Demonstra problemas generalizados de
compreensdo do texto de insumo, impedindo o cumprimento do proposito e a configuracdo da relagdo de interlocucédo
E/OU Limita-se a reproduzir o texto de insumo, sem marcas de autoria. OU Ignora completamente o texto de insumo,
trazendo outras informagGes. E/OU Problemas generalizados de clareza e coesdo efou inadequacGes linguisticas
impedem a configuracdo da relacdo de interlocucdo no género artigo de opinido, comprometendo a compreensdo geral
do texto. OU A produgdo é insuficiente para a avaliagdo.

Fonte: Adaptado de Sirianni (2016) e da grade holistica do Celpe-Bras.
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Como ¢é possivel perceber, o nivel 5 apresenta claramente as habilidades necessarias
para que o texto produzido cumpra adequadamente os propdsitos da Tarefa, e sdo essas
habilidades que queremos incluir nos objetivos pedagogicos da SD. Por outro lado, o texto dos
niveis 0 e 1 apresentam caracteristicas que também interessam ao professor: sdo dificuldades
ou problemas que queremos que 0s estudantes superem para que suas producdes textuais ndo
apresentem tais caracteristicas e, portanto, ndo sejam classificadas nesses niveis.

A partir de agora, analisarei as tarefas pedagdgicas que compbéem a SDI10,
disponibilizada integralmente no anexo deste trabalho. Como tarefa introdutéria, a SD10
apresenta uma tarefa de reflexdo sobre uma charge de Marco Aurélio intitulada Feira do Livro

para, entdo, iniciar a discussao sobre o género do discurso artigo de opinido.

Exemplo 1 - Tarefa | da SD10

I.  Preparacdo para a leitura. A charge é um género jornalistico que costuma apresentar um tom de satira
sobre uma situacdo do cotidiano. Na charge abaixo, qual a critica feita pelo autor? Que elementos
indicam isso?

Feira do Livro

Fonte: Marco Aurelio. Zero Hora. 7 nov. 2015.

Vamos ler um artigo de opinido. Esse género discursivo, como o préprio nome sugere, traz a opinido de
uma pessoa, normalmente um especialista, sobre determinado assunto. Em textos argumentativos, como
o artigo de opinido, o autor apresenta diferentes opinides para construir seu proprio posicionamento. A
ideia central formulada pelo autor e defendida ao longo de todo o texto é chamada de tese. Para
defender sua tese e deixar claro seu posicionamento, o autor utiliza argumentos: mobiliza exemplos,
fatos e dados, explicando por que concorda ou discorda de declaraces de outras pessoas.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).
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No primeiro momento, a tarefa provoca a discussdo sobre os propdsitos sociais da
charge, e foi elaborada com o intuito de fazer os estudantes refletirem sobre os géneros do
discurso enquanto formas de agir na sociedade, organizadas em diferentes esferas de atividade
humana e que contemplam determinadas tematicas e propositos de comunicagdo. Para tanto, a
tarefa propde a discussdo sobre o uso da satira para criticar situagdes do cotidiano. Além disso,
a tarefa também objetiva a pratica de leitura imagética e de producdo oral, visto que a discussdo
deve ser realizada por todo o grupo oralmente. A tarefa inicia a discusséo sobre a relagdo de
livros e as novas tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo, tema sobre o qual os
estudantes precisardo se posicionar na producdo textual em resposta a Tarefa Leitura e
tecnologia.

No segundo momento, a tarefa tem como propésito direcionar a discusséo para o estudo
do género artigo de opinido, enquanto outro exemplo de género jornalistico no qual o autor
expde seu ponto de vista. Nesse momento, pretende-se que o professor realize uma explicacédo
tedrica mais aprofundada do que o texto da SD oferece, tirando ddvidas que possam surgir e
encaminhando a proxima tarefa na qual os estudantes devem ler um artigo de opini&o.

A tarefa I, portanto, estd relacionada diretamente a reflexdo sobre o uso da lingua
organizada em géneros do discurso e esferas de atuacdo, conforme construto tedrico do Celpe-
Bras e, a0 mesmo tempo, oportuniza a pratica de habilidades necessarias para a realizacdo da
Tarefa em foco e da Parte Oral do exame.

Entendendo que para ser capaz de produzir um género do discurso é necessario ler e
analisar exemplares desse género, é selecionada outra Tarefa do exame Celpe-Bras que tem
como texto de insumo um artigo de opinido, ja que o texto de insumo da Tarefa Leitura e
tecnologia é uma entrevista. Para encontrar a Tarefa Bibliotecas que, além de ter um artigo de
opinido como texto de insumo, aborda a mesma tematica de leitura e tecnologias, utilizou-se a

ferramenta de busca disponivel no site do grupo Avalia e 0 Acervo.

Exemplo 2 - Tarefa Il da SD 10

Il. Leitura. Vamos ler o texto de insumo da tarefa Bibliotecas, da edi¢do 2017-1 do
exame Celpe-Bras. Ao longo da leitura, identifique qual a tese do autor e quais
argumentos ele utiliza para defendé-la.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

A tarefa Il teve como objetivo direcionar a leitura do artigo de opinido de modo que 0s
estudantes identificassem a tese principal do autor e os argumentos utilizados para defender

essa tese. A proposta dessa atividade de leitura silenciosa é levar os estudantes a perceberem a
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forma composicional do género do discurso lido e ja introduzir as estratégias de leitura que
serdo tratadas em momento posterior da SD.

Ademais, ao oferecer propdsitos de leitura aos estudantes, em oposi¢do a simplesmente
dar o comando de ler o texto, a tarefa Il evidencia aos estudantes que, na vida, ndo lemos um
artigo de opinido meramente como um ato mecanico e sem intencdo. Em geral, lemos um artigo
de opini&o para conferir a opinido do autor em relacdo ao tema abordado, do mesmo modo que
lemos a programacao de cinema para fazer escolhas ou lemos uma noticia para nos informar.
Ainda que para certas leituras o propo6sito seja apenas relaxar ou deleitar-se, como no caso de
leituras de entretenimento, nossas leituras tém propdsitos. Dado que o exame Celpe-Bras busca
avaliar o uso da lingua de modo semelhante a maneira como a lingua é usada na vida real,
proporcionar atividades pedagogicas que reflitam essas praticas sociais linguageiras €
fundamental para um exercicio docente coerente com o construto do exame.

Do mesmo modo que na tarefa I, apos a leitura individual do artigo de opinido € prevista
uma sistematizacéo realizada oralmente em conjunto para averiguar a interpretacdo do texto
realizada pelos estudantes. Novamente, esse momento da SD pressupde que o professor
esclareca as davidas do grupo retornando ao texto e propondo leitura oral de trechos, se

necessario, para apoiar a explicacéo, antes de dar prosseguimento a proxima tarefa.
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. Artigo de opinido. Relacione os trechos a seguir para compreender as caracteristicas de um artigo

opinido.

Exemplo 3 - Tarefa Il da SD10

ohjetivo

(1) O artigo de opinido & um género discursive | ([ ) e sua motivacdo decorre do desejo do articulista
claramente argumentative gque tem por | deinformar, interpretar ou persuadir seus leitores.

{2) Em geral, o artigo procura explicar um fato, { ) oz quais realizam uma andlise mais detalhada da

questdo abordada.

{3) Pode ser escrito por um jornalista ou por | { ) pelas justificativas de posicdes trazidas pelo autor
especialistas de outras dreas — médicos, | para convencer os leitores da validade da analise que
economistas, professores, por exemplo —, faz.

& evidenciado

(4) O carater argumentative do texto de opinido | { ) expressar o ponto de vista do autor que o assina

sobre algum fato ou tema controverso, de relevancia
social.

{1} CONTEXTO DE
CIRCULACAD

{ )} O perfil do leitor &, em geral, o do leitor do veiculo onde o texto foi publicado. O estilo de
alguns colunistas, porém, pode ser determinante para conguistar um publico “fiel”, gue
gspera ansicsamente pela publicacdo semanal de seus textos.

(2) O5 LEITORES

{ )0 grau de formalidade da linguagem & definido pelo espago de drculagdo e o perfil dos
leitores. Geralmente, jornals e revistas esperam que seus articulistas fagam uso da
modalidade escrita culta da lingua portuguesa. Embora “controlados”™ pelo forte teor
argumentativo, 530 textos assinados. Messe sentido, € comum apresentarem marcas de 12
pessoa [pronomes e verbos) e expressies que evidenciam a subjetividade do autor. Pode ser
escrito em 12 pessea do singular ou do plural ou em 32 pessoa.

(3) ESTRUTURA

{ ) Tradicionalmente, o espaco de circulacdo dos artigos de opinido 530 as colunas assinadas
dos jornais didrios, das revistas semanais ou dos portais da internet, que costumam contar
com um quadro fixo de articulistas.

(4} LINGUAGEM

# Titulo: informa, capta a atencdo € desperta a curiosidade do leitor, buscando  seduzi-lo

# Introducdo: o paragrafo inicial, em geral, contextualiza o tema abordado, para gue o leitor

» Desenvolvimento: o autor usa estratégias para convencer o leitor da tese defendida pelo

# Conclusio: finaliza a anélise e pode explicitar a tese do autor, gue, em alguns casos, ja foi

{ ) Como todo texto de natureza argumentativa, os artigos de opinido s3o estruturados para
convencer o leitor de que a perspectiva analitica adotada pelo autor do texto € a melhor. Nao
tém uma estrutura fixa, mas precisam apresentar:

para que leia o texto,

entre em contato ouw recupere informacdes necessarias a analise que sera apresentada no
dessnvolvimentao do texto e & perspectiva do autor sobre o tema.

texto. Essas estratégias variam, mas 05 argumentos precisam ser organizados para
sustentar a analise. O autor pode expor diferentes argumentos sobre a posicdo gue
defende, ou seja, ele pode utilizar contra-argumentos para analisar diferentes pontos de
vista;

mencionada anteriormente.

adaptado de: ABAURRE, M.L ABAURRE, M. B. M. Produpdo de texto: interlocucdo e génercs. 530 Paulo: Moderna, 2007 e Editora Bermoulli. Lingua

Portuguesa. Volume 4.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

de
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As atividades propostas na tarefa 111 estdo relacionadas ao proposito de reconhecer 0s
elementos constitutivos de artigos de opinido a partir dos quais 0s textos pertencentes a esse
género se fazem reconheciveis. Dito de outra forma, a tarefa visa a incentivar a reflexdo sobre
0 contexto social no qual esse género circula, o que os articulistas dizem por meio desse género,
como 0s autores organizam esse dizer e através de quais recursos linguisticos o fazem.

O texto apresentado na atividade é um texto tedrico remodelado para o formato de
atividade que solicita que o estudante relacione os itens das colunas. Tendo em vista que a tarefa
anterior jé exigira um momento de foco e leitura individual, a tarefa I11 permite que a atividade
possa ser realizada de modo mais descontraido, ainda que, para ser respondida, os estudantes
necessitem ler e compreender as caracteristicas do género, objetivo central da tarefa.

Ao elaborar as SDs, é importante refletir sobre o equilibrio entre atividades que exigem
tempo prolongado de concentracdo e atividades mais descontraidas, oportunizando momentos
em que o estudante possa trabalhar de modo individual e introvertido, mas também momentos
em que precise trabalhar em conjunto com os colegas, de modo mais extrovertido. Desse modo,
a experiéncia de sala de aula, que no caso do Preparatorio Celpe-Bras (60 horas) se estende por
quatro horas seguidas, pode se tornar menos cansativa e tediosa e, tendo em vista que é um
curso preparatorio para um exame de alta relevancia para os estudantes, pode também ajudar a
aliviar possiveis tensdes.

Apesar de ndo estar descrita na SD, na transicdo para a proxima tarefa € prevista a
realizacdo de uma dindmica de analise e descrigdo de uma “cena do crime” a ser montada no
centro da sala de aula com materiais expostos de maneira diferente em cima de uma cadeira,
como lapis, giz, estojo etc®. Na dindmica, cada um dos materiais representa um personagem
envolvido no crime, que é construido em conjunto com a turma, por exemplo: “as 20 horas do
dia 27, dois tiros foram disparados; policiais chegaram na cena do crime e encontraram um
corpo no chéo; ao lado do corpo havia pegadas...”. A atividade oportuniza a reflexdo sobre as
diferentes visbes dos estudantes sobre o assassinato, pois, a depender do lugar onde estejam
sentados, visualizardo diferentes aspectos da “cena do crime”. Ao final, os estudantes
apresentam seus pontos de vista sobre 0 que aconteceu, quem era 0 assassino, 0S motivos, entre
outras opinides e, com isso, € incentivada a reflexdo sobre fatos e pontos de vista, assunto

abordado na tarefa 1V.

61 Dindmica adaptada de Leite e Mendes (2004).
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Exemplo 4 - Tarefa IV da SD 10

V. Andlise do género: fato e opinido.

Retratar a realidade e contribuir para a reflex3o a seu respeito s8o as duas intengdes basicas do
jornalismo. De modo geral, os textos n3o assinados, especialmente a noticia, procuram nos dar,
na medida do possivel, uma descri¢do objetiva e imparcial dos fatos que relatam. Ja as matérias
assinadas, como os editoriais, os artigos de opinido, as criticas, as resenhas etc., se esforcam
para analisar e discutir esses mesmos fatos de um ponto de vista especifico.

*Apresentam-se ao publico como “anénimas” e “neutras”;

*N3o possuem marcas claras de autoria (verbo em 12 pessoa e ideias ou preferéncias
individuais);

*Evitam emitir opinies explicitas e assumir um ponto de vista;

*Tém como foco a informagdo (ndo o que uma pessoa ou um érgdo de imprensa pensa a
respeito dela).

Matérias

jornalisticas

*S&o autorais;

*(Os fatos chegam ao publico “filtrados” pelo ponto de vista do articulista (o autor do texto), que
opina sobre eles, comentando, discutindo, avaliando etc.;

*Q leitor quer saber, com muita clareza, o que o autor pensa a respeito de determinado
assunto, bem como por que pensa nesses termos, e ndo em outros.

Adaptado de: Olimpiada de Lingua Portuguesa - Caderno Pontos de Vista

Releia o texto Biblioteca: metamorfose ou morte?. Sublinhe o que é fato e circule o que € opinido.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparac&o).

A tarefa IV tem o objetivo de levar os estudantes a compreenderem a diferenca existente
entre apresentar fatos e apresentar opinido em relacdo a esses fatos. Para isso, a primeira parte
complementa a reflexdo sobre 0s géneros da esfera jornalistica, iniciada na tarefa I, e a segunda
parte solicita uma releitura do artigo de opinido com novos objetivos, como identificar os fatos
apresentados e o ponto de vista do autor em relacdo a eles. Ademais, a tarefa possibilita a
discussédo sobre a utilizacdo de diferentes tipos de marcacdes de texto durante a leitura dos
materiais de insumo das Tarefas 3 e 4 do exame, como sublinhar e circular, estratégias eficientes
que auxiliam a leitura e o planejamento da producéo textual, nos casos em que haja necessidade
de retomar pontos importantes do texto de insumo.

Durante a realizacdo da tarefa 1V é possivel refletir sobre o suposto anonimato e a
aparente neutralidade de textos jornalisticos ndo assinados por seus autores. Nesse momento é
possivel, havendo disponibilidade de tempo, propor a leitura e a analise de diferentes veiculos
de comunicagdo, como jornais e revistas, buscando perceber que mesmo em matérias ndo
assinadas ha marcas de autoria, e, havendo autoria, ha reflexos de visées de mundo.

A proxima tarefa, organizada em quatro etapas, objetivou fazer os estudantes
reconhecerem e utilizarem diferentes modalizadores do discurso para atribuir efeitos de sentido

variados em suas producdes textuais.

115



Exemplo 5 - Tarefa V (a) da SD 10

V. Modalizadores.
a) Analise as frases a seguir. Sublinhe os elementos que as distinguem. Compare as frases,
contrastando seus possiveis efeitos de sentido: de que modo sinalizam perspectivas
diferentes sobre o mesmo fato?

e O aumento de leitores de textos digitais traz consequéncias as grandes editoras e afeta os
pequenos comerciantes de livros impressos.

e O rapido aumento de leitores de textos digitais traria consequéncias graves as grandes editoras
e afetaria diretamente os pequenos comerciantes de livros impressos.

e Infelizmente, o alarmante aumento de leitores de textos digitais pode trazer consequéncias
graves as grandes editoras e afetar seriamente os pequenos comerciantes de livros impressos.

e E inegével que o aumento de leitores de textos digitais traga consequéncias as grandes
editoras e afete principalmente os pequenos comerciantes de livros impressos.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

Na primeira etapa da tarefa V objetiva-se que os estudantes analisem as frases para
identificar os diferentes efeitos de sentido provocados pelos modalizadores utilizados. Durante
a realizacdo dessa atividade, o estudante mobiliza habilidades de leitura e producdo de
significacdo sem focar no recurso linguistico utilizado, porém, ja observando que o uso de
determinados elementos € que permite a construcdo de diferentes significados.

As frases, apesar de elaboradas pelas autoras do material didatico com o propoésito
especifico de ensino do uso de modalizadores, ndo sdo frases aleatorias, pois foram construidas
tendo por base a teméatica da SD para possibilitar o estudo de recursos linguisticos
contextualizados. O objetivo é buscar trabalhar os recursos linguisticos sempre
contextualizados e tendo em vista a compreensdo do texto de insumo ou a producao do texto de
resposta, ou seja, com foco no uso e ndo apenas nas formas. No caso da tarefa V, o estudo de
modalizadores se justifica por seu uso auxiliar a construcdo do género do discurso artigo de

opinido, género de resposta a Tarefa Leitura e tecnologia.

Exemplo 6 - Tarefa V (b) da SD 10

b) Qual ou quais estratégias a seguir foram usadas em cada frase para criar os efeitos
de sentido analisados?

Modos e a maior parte dos tempos do indicativo expressa certeza em relagdao
tempos verbais | ao que é dito, enquanto os tempos do subjuntivo indicam duvida,
hipdtese, e os do imperativo expressam solicitagdo ou ordem.

Advérbios modificam verbos, adjetivos e outros advérbios, indicando
maior/menor certeza, probabilidade, intensidade.

Adjetivos permitem qualificar, especificar, delimitar os substantivos.

Verbos modais | podem indicar probabilidade (dever, poder), obrigatoriedade (dever,
ter que / de, haver de, precisar).

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparac&o).
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Ja no segundo momento, a parte (b) objetiva levar os estudantes a refletirem de modo

mais intenso sobre os elementos que provocam os diferentes efeitos de sentido. Essa etapa

possibilita ao professor realizar explicagdes tedricas e apresentar mais exemplos de uso, se

necessario, para encaminhar a proxima tarefa na qual os estudantes precisam mobilizar o que

acabaram de estudar para elaborar frases que expressem diferentes perspectivas sobre os fatos

fornecidos.

Exemplo 7 - Tarefa V (c) da SD10
Em grupos, usem as expressdes do quadro “Estratégias para expressar sua perspectiva dos fatos”
para reescrever as noticias abaixo sob diferentes perspectivas. Escolham duas das imagens a seguir e
produzam duas versoes para cada uma delas.

“w
o -1:“
: ' |

Dfama em SP

Vulcdes ficam mais
furiosos em 2 paises

No Havai (EUA), lava destruiu 200 casas.
Na Guatemala, autoridades detectam
2, atividade num sequndo vulcao i os

N

[¢

ATAQUES EM SERIE

Em menos de 24h, dezenas de onibus
4, $30 incendiados em Minas Gerais a0t

Fonte: Metro POA, edigdes de 02, 04 & 05 de maio & 07 de junho de 2018.

Estratégias para expressar sua perspectiva dos fatos

Expressoes para:

Exemplos

delimitar o 3mbito ao qual se aplica o que se diz

geograficamente, economic , politic

subdividir o texto em unidades menores a fim de facilitar a
compreensdo

primeiro, depois, em seguida por um lado / por outro
em primeiro lugar / em segundo lugar / por Gltimo

assinalar o grau de certeza em relagdo ao que se afirma

€ evidente (que) , é certo (que), aparentemente,
n3o ha como negar (que)

assinalar a atitude psicolégica que se tem em relagdo ao
que se esta dizendo

infelizmente, felizmente, é lamentavel (que),
& surpreendente (que)

expressar um juizo de valor em relag3o ao que se diz

curiosamente, desastradamente, autoritariamente, suavemente

indicar o grau de obrigatoriedade que se imprime ao que
se afirma

€ necessario (que), é imperativo (que),
& indispensavel (que), opcionalmente

indicar o modo como se posiciona em relag3o a seu
interlocutor ao se dizer o que diz

francamente, sinceramente, honestamente

comentar o que foi dito ou parte do que foi dito

resumidamente, em suma, em sintese, para lembrar, para retomar

introduzir um tépico

a respeito de, quanto a, vale lembrar (que), voltando a questdo (de)

introduzir reformulagdes ou corregdes

quero dizer, digo, ou melhor

daptado de: Linguo Por . Volume 3, Editora Bernoulli, p. 37.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).
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A atividade (c) abre um espaco para a interacdo aluno-aluno sem intervencéo direta do
professor, permitindo que os estudantes coloquem em pratica 0s recursos linguisticos
estudados. Além de ser um momento mais extrovertido, ap6s uma sequéncia de atividades que
exigem maior concentragéo e relacdo professor-alunos, a atividade oportuniza a coconstrugédo
de saberes a partir da interacao entre pares, na qual estudantes mais experientes podem auxiliar
e estudantes menos experientes podem solicitar ajuda, entre tantas outras possibilidades de
trocas. Ap6s o compartilhamento oral dos produtos finais dos estudantes, novamente a proxima
atividade exige maior foco e trabalho individual dos estudantes.

Exemplo 8 - Tarefa V (d) da SD10
d) Individualmente, utilize as estratégias estudadas para reescrever a frase abaixo de modo a produzir

diferentes efeitos de sentido. Tente reescrever trés versdes diferentes.

“Novas bibliotecas incentivam a leitura e estimulam a interacdo criativa entre os frequentadores”

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

A etapa (d) oferece aos estudantes a oportunidade de refletirem individualmente sobre
0 topico estudado e colocéa-lo em préatica ao reescreverem a mesma frase com diferentes sentidos
atribuidos pela escolha dos elementos. Nesse momento, € importante que o professor seja capaz
de acompanhar a realizacdo da tarefa de modo a néo interferir, mas a identificar dificuldades
que ainda existem e poder oferecer ajuda.

O desenvolvimento da tarefa V por etapas permite haver momentos de assisténcia mitua
entre os estudantes, nos quais eles interagem, se ajudam e se incentivam na solucdo de
problemas para que sejam capazes de, posteriormente, realiza-los sozinhos, facilitando o
cruzamento da zona de desenvolvimento real para a zona de desenvolvimento potencial de
aprendizagem. ApoOs a sistematizacdo oral conjunta para compartilhamento das frases
elaboradas, a tarefa V € finalizada, tendo oferecido oportunidade de uso - reflexdo linguistica -
uso colaborativo - uso individual de modo a potencializar o estudo de recursos linguisticos

contextualizados e necessarios para o cumprimento da Tarefa.
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Exemplo 9 - Tarefa VI da SD10

VL. O que evitar em textos argumentativos. Abaixo encontram-se listados alguns exemplos de recursos que
devem ser evitados em um artigo de opinido. Relacione-os aos seus exemplos:

Excesso de Senso comum, slogans, palavras de Palavras Lugar-comum Palavras de
adjetivos ordem, provérbios, frases feitas desconhecidas sentido vago
Recurso Por que evitar Exemplo

Concepgdes conhecidas e
consideradas validas pela maioria
das pessoas. Podem demonstrar
auséncia de senso critico,
informacgdo ou criatividade. Um
texto fundamentado nesses
recursos é previsivel e ndo
acrescenta muito aos leitores.

“A leitura é uma porta aberta para um mundo de
descobertas sem fim.”

“0 homem buscou desde os primérdios de sua criagdo
transformar a sua realidade.”

“Ter acesso 3 informac3o significa estar conectado com o
mundo.”

“0 mundo precisa ser um lugar melhor e cabe a todos
esse papel renovador.”

Generalizagdes que, em geral,
traduzem preconceitos.

“As bibliotecas s3o ultrapassadas e sem utilidade nos dias
de hoje.”

“Ndo se |& mais como antigamente, na minha época era
muito melhor.”

“Bestseller ndo é literatura.”

Adjetivos qualificam, especificam ou
delimitam o que se diz. Devem ser
usados quando trazem informagdes
necessdrias ou evidenciam o recorte
selecionado pelo autor. Evite-os
quando a intengdo é impressionar o
leitor ou quando forem
redundantes.

“A difusdo massiva das tecnologias é uma realidade
inegével.”

“Os avangos tecnoldgicos sdo impressionantes, pois cada
vez mais trazem conforto e praticidade aos seus usuarios.”
“As bibliotecas sdo templos sagrados e grandiosos do
saber”.

Expressdes que sugerem
desconhecimento do contexto de
circulagdo do texto e do publico-
alvo projetado. Na divida entre
duas palavras, escolha a mais
simples.

“Ademais, na condicdo de ex-aluno dos vetustos cursos de
datilografia do final da década de 80, quando o
computador era coisa para ‘grandes empresas’, reconhego
ter demonstrado certa resisténcia a época do inicio da
propagacdo da informagdo em grande escala (...)"

“Mas também se pode entender que a expansdo da era
digital, na visdo de alguns, seria uma espécie de estopim
para a mitigac3o do habito de leitura.”

Expressdes vagas sugerem falta de
precisdo nas informagdes, tornando
o texto menos confidvel para os
leitores.

“Futuramente os livros vdo ser digitalizados, pois muitas
coisas ja estdo indo para esse rumo.”

“Se nos ndo fizermos algo para que as pessoas voltem a
valorizar o livro fisico, € provavel que o fim dele esteja
préximo.

Adaptado de: Editora Bernoulli. Lingua Portuguesa. Volume 3.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

A tarefa VI retoma a reflexdo sobre o género do discurso artigo de opinido e prevé o
trabalho individual do estudante que necessita ler e compreender o texto para poder responder
a tarefa. O objetivo pedagdgico é complementar a reflexdo do “dizer” de um artigo de opiniéo,
pois, nesse caso, 0s estudantes sao levados a reconhecer recursos que ndo sdo adequados a esse
género do discurso. Através da analise dos exemplos, o professor tem a oportunidade de
explicar cada um dos recursos e levar os estudantes a entenderem os motivos pelos quais 0 uso

desses recursos ndo € aconselhado.
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Exemplo 10 - Tarefa VII da SD10

VIl.  Leitura global e busca de informagoes especificas. Agora, vamos nos preparar para a leitura de
outra tarefa do Celpe-Bras. Antes disso, conhega algumas estratégias de leitura.

Leitura do enunciado da tarefa

Primeiro contato com o texto de insumo
=> Observe o titulo, a ilustragdo e os demais elementos graficos antes de comecgar a ler o texto e
construa algumas hipoteses sobre o que vai encontrar no texto com base nessas informacgdes;
=> Faca uma leitura global do texto para confirmar (ou n3o) suas hipdteses e entender:
- o principal assunto do texto;
- asideias discutidas;
- o proposito do texto.
=» Nesse primeiro contato com o texto, preste atengdo na sua estrutura/organizagao, relacionando-a
a organizagao de ideias principais e secundarias;
=» Faga anotagbes em um rascunho ou marque no texto alguns trechos que lhe chamam a atengao
para responder a tarefa;
=> Lembre-se que na leitura global o mais importante é entender a ideia principal e o propdsito do
texto.

Releitura do enunciado da tarefa e do texto de insumo
=» Leia a tarefa novamente sublinhando os propositos solicitados e prepare-se para ler o texto de
insumo na integra;
=> Leia o texto do inicio ao final, fazendo uma leitura em busca de informagoes especificas para:
- procurar as informagGes necessarias para o cumprimento de cada proposito;
- localizar detalhes especificos, frases importantes e expressdes relevantes do texto;

- rever e complementar suas anotagdes iniciais.

i

Faca marcagdes dos trechos que podem ser utilizados para cumprir cada um dos propdsitos;

d

Tenha em mente gue as anotagdes s3o apenas para ajuda-lo a lembrar dos pontos mais importantes

do texto, nd3o perca muito tempo escrevendo;

=> N3o se desespere com o vocabulario desconhecido, pois ndo € necessario entender cada detalhe
do texto;

=> Releia o enunciado da tarefa sempre que necessario, conferindo se vocé localizou todas as

informacdes necessarias para cumprir o que é solicitado.

Pratica de estratégias de leitura. Leia o enunciado e o texto de insumo da tarefa Leitura e
tecnologia, da edigdo 2014-2 do exame Celpe-Bras. Com base na leitura, responda:

a) Qual é a perspectiva de Philip Roth?

b} Qual é a perspectiva de Robert Darnton?

c) Na primeira entrevista, o escritor Philip Roth afirma que estava disposto a comprar um
iPad, mas acabou desistindo. Por quais motivos o autor ndo se convenceu sobre a compra?

d) Quais estatisticas sobre a producdo de livros sdo mencionadas por Robert Darnton?

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

A tarefa VII, centrada na leitura e compreensdo do texto de insumo da Tarefa Leitura e
tecnologia, objetiva levar os estudantes a reconhecerem as duas estratégias de leitura que ja
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haviam sido mobilizadas anteriormente. Neste momento, o professor oferece uma explicacao

tedrica sobre os tipos de leitura skimming e scanning de modo que os estudantes possam refletir

sobre o uso dessas habilidades durante a PE do exame. Como objetivo de leitura, as perguntas

guiam a leitura do texto de insumo e, durante 0 momento de sistematizacao da tarefa, é possivel

reforcar que, no contexto do exame, a leitura dos textos de insumo € guiada pelos propdsitos

solicitados nos enunciados das Tarefas.

VIIL.

Exemplo 11 - Tarefa VIII (a) da SD10

Paréfrase, citacdo e plagio.

a) Releia o texto a seguir retirado da entrevista de Philip Roth. Abaixo, analise trés possibilidades de
reformulago desse texto. Qual(is) vocé considera um bom exemplo de parafrase? Algum deles configura

plagio? Aponte trechos dos textos para justificar a sua resposta.

“A cultura literdria como conhecemos vai acabar em 20 anos. Ela ja estd agonizando. Obras de ficgdo nédo
despertam mais interesse dos jovens, e tenho a impressdo de que ndo sdo mais lidas. Hoje, a aten¢do é
voltada para o mais novo celular, o mais novo tablet. Daqui a poucas décadas, a relagdo do publico e do
escritor com a cultura serd muito diferente. Ndo sei como serd, mas os livros em papel vao acabar. Surgird
outro tipo de literatura, com recursos audiovisuais e o que mais inventarem. ”

Na minha opinidio, a cultura literaria vai acabar em 20 anos, porque ela ja esta agonizando. Obras de
ficgdo ndo sdo interessantes para os jovens, e parece que ndo sio lidas. Hoje a atencg&o dos jovens é para
as tecnologias. Daqui a um tempo, a relagdo do leitor e do autor com a cultura sera muito diferente, os

livros em papel v3o acabar e surgird outro tipo de literatura com inovagdes.

Concordo que a cultura literaria vai acabar nas préximas duas décadas, porque ela ja esta morrendo. Os
livros ndo despertam o interesse dos jovens, ninguém os |é. Hoje em dia a ateng3o € voltada aos novos
recursos tecnologicos, o que alterara a relagdo com a cultura. E fato que os livros em papel vio acabar,

surgindo outra literatura, com mais recursos tecnologicos inovadores.

Segundo Philip Roth, “a cultura literaria como conhecemos vai acabar em 20 anos”. Ele afirma que a
literatura tem pouco espago na vida dos jovens, pois ndo consegue competir com as novas tecnologias;
do mesmo modo, a cultura ja ndo tem um papel tdo significativo na vida dos leitores e dos proprios
autores. A previs3o de Roth € de que o fim dos livros impressos € inevitavel, e que havera espaco para

uma literatura adaptada as inovagdes do futuro.

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparag&o).

A parte (a) da tarefa VIII visa a levar os estudantes a conhecerem 0s recursos de

parafrase e citacdo como meios de evitar a copia direta do texto de insumo nas Tarefas do exame

e a identificarem esses recursos em trechos escritos. Visto que a pratica de plagio havia sido

identificada na analise de necessidades de aprendizagem, esta tarefa visou a explicitar que, no

exame Celpe-Bras, 0 uso de plagio afeta negativamente a avaliacdo do texto, sendo que tal

reflexdo pode ser proposta pelo professor durante a sistematizacao oral da tarefa.

121




Exemplo 12 - Tarefa VIII (b) da SD10

b) Reformule o trecho a seguir, retirado da entrevista de Robert Darnton, em suas préprias palavras.
Para tanto, utilize os recursos de citacdo e de parafrase estudados.

“Se vocé analisar a Histéria da Comunicagdo, descobrird que uma midia ndo toma o lugar de outra, elas
vivem num tipo de co-habitacdo, que é mutuamente benéfica. Aprendemos que, no tempo de Gutenberg,
apesar de sabermos que a impressdo foi uma tremenda nova forga, os livros manuscritos, que tinham uma
tradi¢dio de 100, 200 copias, permaneceram. Ambos reforcaram um ao outro, por serem incompardveis, E
agora tems isso novamente, com o livro impresso e eletronico a se reforcarem.”

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparag&o).

A Ultima parte da tarefa V11 oferece a oportunidade de pratica escrita para utilizagdo
dos recursos estudados. A tarefa prevé o trabalho individual dos estudantes, contudo, o
professor pode oferecer ajuda e, se necessario, formular uma versdo conjunta com os estudantes
de modo que sirva de modelo para que sejam capazes de colocar em pratica sozinhos.

A partir do proximo momento da SD, o foco esta na préatica de producao oral, aos moldes
da Parte Oral do exame Celpe-Bras, orientada por questes elaboradas pelas professoras do
curso, que focaram aspectos importantes identificados a partir da analise de necessidades e

objetivaram uma preparacdo inicial para o debate oral planejado para a aula seguinte.

Exemplo 13 - Tarefa IX da SD10

IX. Pratica da Parte Oral. Converse com o seu colega de dupla sobre o Elemento Provocador Biblioteca ou Internet:
Eis a questdo! (2008-2 EP 6), utilizando as perguntas abaixo para guiar a interagdo. Durante a conversa,
pratiquem o uso das expressoes do quadro “Estratégias para expressar sua perspectiva dos fatos”.

Vocé ja leu livros digitais? Se sim, o que levou vocé a trocar os livros de papel pelos livros digitais?

Em sua opinido, € mais prazeroso ler um livro impresso ou pela internet? Por qué?

O que vocé acha que acontecera com os livros de papel e as bibliotecas daqui a 20 anos?

Em seu pais, as pessoas leem mais livros digitais do que no Brasil? Por que vocé acha que isso acontece?
Se vocé precisasse escolher, qual dos dois tipos de livros vocé preferiria que deixasse de existir? Por qué?

®opoo

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

A tarefa IX, centrada na PO, convida os estudantes a simularem em duplas a IFF do
exame. Além disso, 0 momento propicia a pratica de expor pontos de vista, formular hipoteses,
refletir sobre diferencas interculturais e fazer suposicdes. Para essa etapa da SD, € importante
o0 professor ativamente formar pares de modo a oportunizar diferentes interacGes que podem ter
como objetivo equilibrar o nivel de proficiéncia oral dos estudantes ou oportunizar a troca entre
estudantes de niveis distintos, alternar paises de origem diferentes, entre outras possibilidades,
conforme o tempo de aula disponivel para o exercicio. Para a tarefa 1X, utilizou-se o EP 6 da
edicdo de 2008-2, mas outras possibilidades de EPs s&o indicadas para a discussdo da mesma

temaética, como os exemplos na figura a seguir.
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Figura 19 - EPs selecionados para a SD 10

ot (:('l n I),I'.'l.‘ Intecagho Face a Face
Elemento Provocador 12 NeP .= Elemento Provocader 19
l _ Lol | ol meosi Templos do saber

Celper Bris| interagao Face a Face
o002

Biblioteca ou Internet?

Eis a questao! Ll bt v1a]antes 2

NiTa

San ]

—

] ; o de sopertatecas oo viad
oo ¢ 2 translormands 3 vida dos sews moradores

(Goespe o

Fonte: Elementos Provocadores Celpe-Bras, edicoes 2008-2/2011-1/2014-2. Disponivel no Acervo Celpe-Bras.

Para cada SD do plano de ensino, foram selecionados alguns EPs, indicados na Gltima
coluna do quadro 12, Tarefas escolhidas para o programa do curso. No caso de haver tempo
disponivel para a pratica de mais do que um EP, é possivel a realizacdo de exercicio em circulo
rotativo para a pratica de producdo em duplas com diferentes parceiros. Nesse caso, 0S
estudantes sentam em dois circulos com nimero de cadeiras igual, um circulo interno e outro
circulo externo. Os estudantes do circulo interno sentam-se voltados aos estudantes do circulo
externo, que, por sua vez, sentam-se voltados aos estudantes do circulo interno formando
duplas. A cada cinco minutos, o professor orienta a troca de assentos; nesse momento, 0S
estudantes do circulo externo pulam uma cadeira para a esquerda e 0 exercicio se repete com 0
novo parceiro de dupla.

Com a conclusdo da pratica oral, ao final da SD, duas tarefas encaminharam trabalhos
a serem realizados pelos estudantes fora da sala de aula.
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Exemplo 14 - Tarefas X e X1 da SD 10

X. Debate oral. Na préxima aula, vamos realizar um debate oral para discutir a quest3o: os livros digitais vdo
acabar com os livros em papel?. Para isso, veja algumas orientacdes:

@ Organize-se com o seu grupo ao longo da semana.
® Entre os colegas que defendem a mesma posigdo que a sua:

O reuna evidéncias e exemplos que servirdo de suporte para sua argumentacéo (lembre-se de utilizar
os modalizadores, as estratégias de paréfrases e as expressdes que o auxiliam a expor suas
perspectivas sobre os fatos pesquisados);

o defina qual argumento cada um ficara responsével por expor oralmente em até 3 minutos;

0 tenha em mente que contra-argumentos devem ser previamente preparados para que possam
sustentar a sua posigdo no debate.

® Com o grupo todo, combine uma ordem de fala, alternando as posicdes (sim e n3o) sobre a questdo. Ao
total, vocés terdo 20 minutos para realizar o debate.

do de: https:// br .uol.com . br/estrategias-ensino/come-organizar-c i debate-f I-sala-aula.htm

XI. Produgdo textual. Em casa, produza o artigo de opinido em resposta a tarefa Leitura e tecnologia (2014-2). Para
isso, retome a aula de hoje e guie-se pelas perguntas abaixo. Bom trabalho!

Autor Me coloco como articulista sobre um fato atual e controverso?
Interlocutor Dirijo meu texto ao publico-leitor do veiculo onde o texto sera publicado?
Veiculo Conheco os textos que circulam nesse veiculo e qual é o seu publico-leitor?

, . O que me leva a escrever este texto? Exponho meus propdsitos ao longo do
Propositos

texto?
Tese Qual é a tese que defendo no meu texto?
Quais argumentos vou utilizar para convencer os leitores? Os argumentos estdo
Argumentos

relacionados a tese que defendo? A quais argumentos estou me contrapondo?

Pontos positivos/defensaveis e . . . .
P / Quais sdo os pontos positivos/defensaveis sobre a questdo? E os pontos

ontos negativos/dificeis de , A
P & / negativos/dificeis de sustentar? Como posso organiza-los no texto?

sustentar
Dados, exemplos, informagdes, Quais dados, exemplos, informag8es e vozes de autoridade irdo aparecer no
vozes de autoridade texto para embasar meus argumentos?

Sugestdo de leitura: A Leitura da Geragdo 2000, de Carlota Boto.
Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/a-leitura-da-geracao-dos-2000/

Fonte: Nagasawa; Mendel; Sirianni; Schlatter (em preparacéo).

O primeiro encaminhamento, na tarefa X, é a organizacéo de grupos para planejamento
de um debate oral regrado a ser realizado no proximo encontro. A tarefa orienta os estudantes
a pesquisarem evidéncias para embasar os argumentos a serem usados para sustentar a posi¢cao
do grupo no debate sobre a questéo: os livros digitais vao acabar com os livros em papel?. Essa
atividade busca proporcionar a pratica de producdo oral planejada que tem como objetivos o
uso de habilidades de argumentar e contra-argumentar e o incentivo ao estudo e a realizacdo de
pesquisa fora da sala de aula. A tarefa, ao solicitar o trabalho em grupo fora da sala de aula,
ainda possibilita que os estudantes interajam fora do ambiente educacional e sem a intervengao
do professor, 0 que pode favorecer a aproximacdo e o desenvolvimento de comunidade de

pratica.
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O dltimo encaminhamento orienta a producdo textual em reposta a Tarefa Leitura e
tecnologia, retomando pontos importantes sobre o género do discurso artigo de opinido visto
durante a SD. Além disso, uma sugestdo de leitura extra sobre a temética é proposta para que
0s estudantes possam continuar a reflexdo em casa.

Todas as SDs preveem que a producao textual seja realizada em casa, assim como a
Tarefa extra, visto a falta de tempo para serem feitas em sala de aula. O fechamento das
minissequéncias, desse modo, se realiza com a producgéo da Tarefa do exame Celpe-Bras,
momento no qual o estudante integra os saberes construidos.

Desse modo, as SDs foram elaboradas tendo por base a analise de necessidades da
situacdo-alvo e de aprendizagem. A primeira ndo so exige o estudo e a pesquisa do exame
Celpe-Bras, mas, também, o estudo e a pesquisa de géneros do discurso, e a segunda, que define
0s problemas e dificuldades dos alunos em relacdo ao que deve ser ensinado para que 0S
propdsitos de uso da lingua na situacdo-alvo sejam alcancados.

Ainda que os critérios de elaboracdo tenham sido os mesmos, cada SD foi constituida
de mdédulos que focaram os aspectos mais importantes de cada Tarefa, 0 que nem sempre se
caracterizou com a construcao do género do discurso. Apesar de sempre visar a producao textual
como processo e ndo como produto, algumas Tarefas necessitavam poucos modulos para o
desenvolvimento das caracteristicas dos textos a serem produzidos, e, assim, oportunizavam
maior espaco para reflexdes relacionadas a outros conteudos (vide quadro 15). Na SD8, por
exemplo, o género a ser produzido, carta, ndo necessitou mais do que uma atividade para a
exploracdo dos conhecimentos necessarios para a sua producdo. Desse modo, a tematica
educacao pbde ser explorada de modo mais aprofundado por meio de atividades que visaram
ao desenvolvimento de conhecimentos socio-pragmatico-culturais brasileiros, assim como a
pratica de estratégias necessarias para a realizacdo das provas, que foram trabalhadas através
de atividades de tomar notas, por exemplo (vide quadro 14).

Considero pertinente ainda apontar que o material didatico elaborado ndo se constitui
como autoformativo e, sendo assim, prevé o intermédio ativo do professor para o
desencadeamento de todas as atividades previstas que nao precisam estar registradas na SD dos
estudantes. Como foi exposto, algumas atividades acontecem na transicao das tarefas e sdo
registradas apenas na versdo da SD do professor e/ou em seu plano de aula.

Considerando que o PPE é um local de formacdo de professores, priorizou-se a
elaboracdo de um plano de aula para acompanhar a SD versdo professor, com detalhamento

sobre o tempo de cada atividade, o arranjo da sala de aula, o objetivo pedagogico, os materiais
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necessarios para a realizacdo e a descricdo do procedimento, além de um campo para
comentarios (ver anexo 1X). O intuito do plano de aula € de incentivar a reflexdo a priori sobre
0s objetivos pedagogicos e os procedimentos de realizacdo de cada atividade como forma de
tornar conscientes os principios norteadores da pratica pedagdgica. Do mesmo modo, o registro
de comentarios no plano de aula, durante e logo apos a aula, gera dados para que professor
possa refletir sobre a préatica realizada junto aos colegas professores e aos orientadores
pedagodgicos.

Para Liberali (1996, a reflex&o do professor cria a possibilidade de distanciamento do
senso comum, a partir da qual, ao falar da prépria aula, o professor se vé a partir do olhar do
outro e consegue analisar, criticar e transformar sua pratica. Segundo a autora, nesse processo,
a interacdo com o coordenador é fundamental, uma vez que possibilita compreender,
reorganizar e reformular concepcdes de ensino e aprendizagem, valores e crencas, (LIBERALL,
1996). Shulman e Shulman (2016) corroboram Liberali (1996) ao apontar a reflexdo docente
como chave para o desenvolvimento do professor, que através de discussfes regulares dentro
de uma comunidade de préatica aprende com suas proprias experiéncias e com as dos colegas
professores.

Nessas comunidades, como apontam Garcez e Schlatter (2017, p. 27), os professores
constroem suas proprias singularidades e “se responsabilizam pela singularidade das autorias
pedagodgicas construidas”, o que os caracteriza como professores-autores. Nesse sentido, 0s
autores entendem autoria como esse processo de producgéo e apreciacdo conjunta de materiais
didaticos, assim como a “tomada de posigdes publicas, expressas na interlocucao entre pares e
refletidas na pratica com os educandos, acerca de principios e métodos de ensino, e critérios e
procedimentos de avaliacdo” (GARCEZ; SCHLATTER, 2017, p. 18).

Como exposto nessa secao, a elaboragdo do material didatico buscou desenvolver nos
estudantes as habilidades de uso da lingua desde uma concepcéo sociointeracional visando ao
cumprimento da Tarefa e & apropriacdo das praticas sociais organizadas em géneros do discurso,
conforme os pressupostos tedricos do exame. O material didatico também visou a desenvolver
estratégias para a realizacdo das provas, a ampliar conhecimentos socio-pragmatico-culturais e
a resolver problemas e dificuldades dos estudantes levantados por meio da analise de
necessidades de aprendizagem. E, para além disso, a elaboracdo de material didatico pretendeu
constituir-se como um instrumento relevante para o processo de formacdo de professores de
PLAFE.
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4.4 DISCUSSAO

Apos a investigacdo realizada e a experiéncia pedagdgica relatada, em parte, nas se¢des
anteriores, foi possivel chegar a algumas conclus@es. Inicio retomando meu primeiro objetivo
especifico de pesquisa: “apontar orientacdes tedrico-metodologicas que podem embasar o
ensino de portugués como lingua adicional para fins especificos de preparacdo ao exame”. Para
responder, neste primeiro momento, com um olhar da macroestrutura do curso, refaco o

esquema proposto por Hutchinson e Waters (1987) da seguinte forma:

Figura 20 - Elaboracéo do curso Preparatério Celpe-Bras
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Estudantes do PPE que
necessitam o certificado de
proficiéncia do exame Celpe-Bras.

Elaborado pela autora. Fonte: Adaptado de Hutchinson e Waters (1987, p. 22).

Ndo ¢ dificil perceber que, se a proposta de elaboracdo do curso prevé a
interdependéncia dos trés elementos, se alterarmos o contexto de aprendizagem, poderiamos
pensar que o curriculo e a metodologia também seriam alterados. Pode-se mesmo pensar que,
a cada novo semestre do PPE, um novo esquema poderia ser reelaborado, por se tratar de um
novo contexto de aprendizagem e de novos participantes. Contudo, ouso dizer que, ainda que o
contexto de aprendizagem mude, a natureza da situagdo-alvo, considerada o exame Celpe-Bras,
ndo mudard. A descri¢do da lingua a partir do entendimento do construto do exame seguiré
sendo a mesma, portanto, o curriculo ndo sofrera grandes alteracdes e a metodologia também
seguira buscando refletir a concepcéo de lingua e proficiéncia do exame transpostas em teorias
de aprendizagem. Proponho, entdo, a abordagem de ELFE para o ensino de PLAFE de

preparacdo ao exame para realizacdo sistematica de investigacao e analise de necessidades, no
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sentido de ndo manter um olhar estanque e indiferente ao contexto de ensino e as necessidades
especificas dos participantes.

Para a definicdo do programa de ensino, a analise de conjuntos de géneros demonstrou-
se efetiva no que diz respeito a oportunizar aos estudantes o contato com géneros relevantes
que se organizam dentro das esferas de atuacdo que compdem a Parte Escrita do Celpe-Bras.
Ao oferecer a oportunidade de conhecimento de, ao menos, uma pratica de linguagem
pertencente as esferas de atuacdo do exame, 0 curso permite ao aluno reconhecer as
particularidades das relacdes dialdgicas e dos propdsitos de uso da lingua de cada esfera. A
incorporacdo de préatica oral de uso da lingua de acordo com a concepcao de IFF do exame
permite desenvolver habilidades orais para descrever, narrar, opinar, criar hipéteses e fazer
suposi¢des. Para que isso aconteca, € imprescindivel que o professor entre em contato com 0s
materiais auténticos do Celpe-Bras, reconheca e compreenda o construto do exame e seus
instrumentos de avaliacdo, tornando-se responsavel pela escolha, consciente e fundamentada,
dos materiais auténticos a serem utilizados e da metodologia de ensino desenvolvida.

A nocdo de uso de texto auténtico, proveniente do préprio exame Celpe-Bras, é
empregada nesta metodologia pedagdgica com o intuito de promover a préatica de uso da lingua
a partir de textos que efetivamente representam as praticas da situacdo-alvo e, desse modo,
podem potencializar o ensino de uso da lingua ao aproximar os estudantes dessas situacdes pré-
determinadas. Ao considerar o construto do exame, e neste caso igualmente 0s pressupostos
tedricos do PPE - que entende que agimos no mundo a partir do uso da lingua conforme as
particularidades de cada situacdo, interlocutores e propdsitos comunicativos envolvidos -,
proponho que a metodologia de ensino seja afiliada ao campo tedrico de ensino e aprendizagem
que se dao por meio de géneros do discurso didatizados em sequéncias didaticas que
possibilitam o ensino sistematico de habilidades necessarias para a participacdo em préaticas
sociais. Proponho, também, que a préatica docente seja pensada, do mesmo modo, desde uma
perspectiva de aprendizagem coconstruida na interagao entre os participantes e no uso-reflexdo-
uso da lingua contextualizada e com fins especificos.

Por fim, a partir dessa orientacéo tedrico-metodologica, os géneros ndo devem ser vistos
como formatagdes a serem simplesmente replicadas de forma mecénica e irracional por meio
de um ensino prescritivo que gramaticaliza os géneros do discurso. Proponho que o0s géneros
do discurso utilizados no Celpe-Bras sejam vistos como objetos de ensino que, ao serem
deslocados para a sala de aula, permitem ao estudante compreender a lingua como dialdgica e

dominar o seu uso para atuar em efetivas praticas sociais estruturadas em géneros do discurso
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e organizadas em esferas de atuacdo humana. Com isso, entendo que as orientacdes teorico-
metodoldgicas que embasam o ensino de PLAFE de preparacdo ao exame Celpe-Bras devem
buscar operacionalizar o construto do exame em préaticas pedagogicas.

Finalmente, retomando o segundo objetivo especifico de pesquisa — “apontar objetivos
pedagdgicos que podem ser propostos para promover esse ensino a partir de géneros do
discurso” — e levando em consideracdo as orientacdes teodricas que norteiam esse fazer
pedagogico, retomo, primeiramente, alguns pressupostos importantes que podem ser inferidos
a partir das analises apresentadas nas secdes anteriores:

Quadro 17 - Pressupostos para o ensino de PLAFE de preparacdo ao Celpe-Bras
v Os objetivos pedagogicos estdo intrinsecamente ligados ao resultado da analise de necessidades da
situacdo-alvo e as capacidades, potencialidades e dificuldades dos estudantes encontradas por meio da analise
de necessidade de aprendizagem;

v acriagdo de uma comunidade de pratica na sala de aula oferece um terreno propicio para que, a
partir da interagdo com o outro, se dé a construg&o de saberes e de cidadania;

v avalorizacdo do pré-conhecimento do estudante e legitimacdo do seu momento histérico fortalece as
relagbes na comunidade de pratica;

v ainterculturalidade presente na sala de aula é frutifera para reflexdes de aspectos socioculturais
postos nas Tarefas do exame e devem ser exploradas;

v/ afamiliaridade do professor com o material didatico e a consciéncia dos objetivos pedagdgicos de
cada tarefa proporcionam a possibilidade de adaptacdo, improvisacdo ou reestruturacdo das atividades in
loco, com o intuito de ir ao encontro de possiveis necessidades emergentes da aula;

v quest0es relativas ao preparo fisico, cognitivo e psicol6gico para a realizacdo das provas ndo devem
ser priorizadas, mas tampouco ignoradas;

v o trabalho colaborativo entre professores e assistido por orientador experiente se reflete na qualidade
do material didatico elaborado e na préatica pedagdgica realizada.

Fonte: Elaborado pela autora.

Logo, argumento que 0s objetivos pedagdgicos que podem ser propostos para promover
0 ensino de PLAFE de preparacdo ao exame devem, primeiramente, entender os géneros do
discurso utilizados na situacdo-alvo como praticas sociais imbuidas de cultura e valores
historicamente constituidos na sociedade brasileira.

Assim, defendo um encaminhamento pedagdgico que objetive oportunizar a/o:

Quadro 18 - Objetivos pedagégicos para o ensino de PLAFE de preparacéo ao Celpe-Bras

1. Compreensdo da nogdo de géneros do discurso e do dialogismo da lingua;

2. prética de compreensao e producdo de géneros do discurso relevantes no exame e pertencentes a
diferentes esferas de atuagdo, com diferentes propdsitos e diferentes relagbes de interlocucéo, e que abordem
variadas teméticas;
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3. compreensdo de que os discursos ndo sdo neutros e que carregam inerentemente valores e ideologias
historicamente construidos;

4. compreensdo de aspectos socio-pragmatico-culturais brasileiros presentes nos materiais do exame;

5. ampliacdo de repertério linguistico por meio do uso contextualizado da lingua e reflexdo sobre seus
efeitos de sentido;

6. desenvolvimento de habilidades para elaborar e expor pontos de vista e respeitar visdes divergentes;
7. compreensdo da nogdo de Tarefa e da composicao dos enunciados da Parte Escrita;

8. compreensdo da concepcao de interagdo face a face da Parte Oral,

9. compreensdo dos critérios de avaliacdo de uso integrado de habilidades do exame;

10. desenvolvimento da sociabilidade na convivéncia e na interagdo com o outro;

11. dominio de estratégias de realizacdo de provas;

12. preparacao fisica (sentar durante 3 horas, escrever quatro textos a mao etc.), cognitiva (manter o foco
durante 3 horas, formular hipéteses, velocidade de processamento etc.) e psicolégica (ndo entrar em panico,
ndo desistir etc.) dos estudantes para a realizacdo das provas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim sendo, defendo uma pratica de ensino e aprendizagem que desenvolva a
compreensdo da natureza dialdgica e da dimenséo social de uso da lingua que permeia o exame
Celpe-Bras, pois por meio dessa compreensao € possivel desenvolver criticidade e autonomia
no estudante, que pode avaliar o seu préprio desempenho, além de oportunizar seu letramento
social para plena cidadania. Portanto, os objetivos pedagogicos que podem ser propostos para
promover o ensino de PLAFE de preparacdo ao exame a partir de géneros do discurso devem
visar & educacéo linguistica a partir da qual o estudante se torna capaz de, por meio do uso da
lingua, agir adequadamente nas provas do Celpe-Bras e na vida.

Para concluir, de acordo com o que foi exposto, assumo o0 posicionamento de que 0
professor-autor que mobilizar conhecimentos especificos sobre o construto do exame e sobre a
abordagem de ELFE sera bem sucedido no planejamento e na execugdo de um curso que vise
ao ensino de portugués como lingua adicional para fins especificos de preparacdo ao exame
Celpe-Bras. Encerro este capitulo com um quadro que sintetiza os critérios que orientaram a

elaboracéo do curso.
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Quadro 19 - Sintese de critérios para elaboracdo de curso de PLAFE de preparacdo ao Celpe-Bras

Abordagem de ELFE para compreenséo da natureza da situacéo-alvo e do contexto de aprendizagem;

, 2. transposic¢do do construto do exame em praticas pedagdégicas;
§ @ | 3. usode materiais auténticos do exame;
% § 4. ensino e aprendizagem da lingua com base em géneros do discurso organizados em esferas de
f%« % atuacio;
S E 5. didatizacdo de géneros do discurso em sequéncias didaticas;
S 6. perspectiva de ensino de lingua como ag¢do social que se dé na interacéo de participantes;
7. processo de aprendizagem através do uso-reflexdo-uso da lingua contextualizada.
1. Compreensdo da nogdo de géneros do discurso e do dialogismo da lingua;
2. préatica de compreensao e producdo de géneros do discurso relevantes no exame e pertencentes a

diferentes esferas de atuacdo, com diferentes propositos e diferentes relagbes de interlocucéo, e que
abordem variadas tematicas;

3. compreensdo de que os discursos ndo sao neutros e que carregam inerentemente valores e ideologias
historicamente construidos;

8 4. compreensdo de aspectos sécio-pragmatico-culturais brasileiros presentes nos materiais do exame;
g 5. ampliacdo de repertorio linguistico por meio do uso contextualizado da lingua e reflexdo sobre seus
5 efeitos de sentido;
g 6. desenvolvimento de habilidades para elaborar e expor pontos de vista e respeitar visdes divergentes;
% 7. compreensdo da noc¢do de Tarefa e da composicdo dos enunciados da Parte Escrita;
g 8. compreensdo da concepcao de interacdo face a face da Parte Oral,

9. compreensdo dos critérios de avaliacdo de uso integrado de habilidades do exame;

10. desenvolvimento da sociabilidade na convivéncia e na interagdo com 0 outro;

11. dominio de estratégias de realizacdo de provas;

12. preparacéo fisica (sentar durante 3 horas, escrever quatro textos a méo etc.), cognitiva (manter o foco
durante 3 horas, formular hipoteses, velocidade de processamento etc.) e psicoldgica (ndo entrar em
panico, ndo desistir etc.) dos estudantes para a realizacdo das provas.

Equilibrio no nimero de tarefas de video, de audio, 3 e 4;

g é clareza dos enunciados e dos textos de insumo;
8 8 [3 adequacdo dos textos de insumo as capacidades e potencialidades de compreensdo do grupo de
g g estuda_lntes; _
£ 8 | 4. capacidades de uso da lingua possiveis de serem exploradas;
©8 | abrangéncia de tematicas relevantes para o grupo de estudantes.
s , | L Harmonizagdo com a tematica da Tarefa;
g oi | 2. clareza e qualidade de informagdes;
g é 3. atualidade da discussdo promovida;
15 ’§ 4. adequacdo dos textos as capacidades e potencialidades de compreenséo do grupo de estudantes;
S 3 |5 capacidades de uso da lingua possiveis de serem exploradas.
1. Conhecimentos necessarios para cumprir a Tarefa de acordo com os parametros de avaliacéo da Parte
Escrita do exame;
2. conhecimentos necessarios para a producao do género do discurso em foco;
3. prética de producdo oral de acordo com os parametros de avaliacdo da Parte Oral do exame;
4. estratégias necessarias para a realizacdo das provas;
5. desenvolvimento de conhecimentos socio-pragmatico-culturais brasileiros;
6. dificuldades e problemas dos estudantes levantados por meio da andlise de necessidade de

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.
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**k*

Nenhuma palavra é a primeira palavra, do mesmo modo que nao existe a ultima palavra;
0 contexto dialégico remete a um passado sem fronteiras e a um futuro sem fronteiras, e,
portanto, ¢ ilimitado. Sentidos passados ndo podem nunca ser totalmente finalizados e seguirdo
sempre se modificando no desenrolar do didlogo futuro, quando sentidos contextuais
esquecidos serdo relembrados e revigorados em novos contextos. “Nada esta definitivamente
morto: todo sentido tera seu festivo retorno” (BAKHTIN, 2010, p. 170)%2.

Posto isso, para concluir temporalmente esta enunciacao, teco as consideragdes finais

com algumas ndo-ultimas palavras sobre o trabalho realizado até aqui.

62 No original: “Nothing is absolutely dead: every meaning will have its homecoming festival”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de uma pesquisa ancorada em uma abordagem qualitativa, as conclusdes
encontradas refletem as tomadas de decis@es feitas a partir de minha interpretacdo dos dados e
atribuicdo de significados. Uma vez que ndo descarto a possibilidade de haver outras
interpretacOes e outros sentidos a serem atribuidos, busquei modalizar minhas assercdes e ndo
ser determinista em minhas conclusdes. Pelo contrario, considero importante que haja muitas
leituras e discussbes sobre 0 ensino de PLAFE de preparacdo ao exame Celpe-Bras, de modo a
expandir essa area de pesquisa e ensino e democratizar o conhecimento construido por meio do
compartilhamento desses saberes.  Logo, atravessado por minhas crencgas, formagcéo,
experiéncias, sentimentos e atitudes, meu trabalho objetivou apenas sugerir uma possibilidade
de trabalho em curso preparatorio ao exame Celpe-Bras, conforme o que vem sendo realizado
no Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS.

Embora eu ja tivesse tido a oportunidade de elaborar e analisar uma sequéncia didatica
com base em género do discurso que objetivou o preparo de examinandos ao Celpe-Bras, esse
novo contexto de um curso preparatério com mais horas/aula e a colaboracdo de duas colegas
abriram novas perspectivas para a realizacdo de uma metodologia mais especifica e que
oferecesse respostas para minha inquieta¢ao: “como construir um curso que promova o ensino
da lingua portuguesa e o preparo de examinandos para o exame Celpe-Bras a partir de géneros
do discurso”.

Partindo dessa indagacdo, iniciei percorrendo a historia do exame Celpe-Bras para
entender seus conceitos estruturais, sua origem e seu desenvolvimento. Ao entender como as
pessoas envolvidas na elaboracdo do exame pensaram sua estrutura e seu construto, fui
entendendo a importancia desse exame para a area de Portugués como Lingua Adicional e o
poder de decisdo que ele representa na vida de muitas pessoas. Apds a retomada da histéria do
exame, realizei uma anélise aprofundada de pesquisas ja realizadas e dos documentos
referenciais do exame, como 0s Manuais e Guias do examinando e do aplicador e editais,
buscando compreender de que maneira o construto do exame é operacionalizado nos
instrumentos de avaliacdo e quais critérios de avaliagdo sdo utilizados para a corre¢do das
provas. Além disso, inclui nas analises o site do Acervo, que compila as provas ja aplicadas, e
a categorizacdo das tarefas proposta pelo grupo Avalia, que descreve as provas da PE ja
aplicadas. As pesquisas desenvolvidas pelo grupo Avalia se relacionam diretamente com este

trabalho, uma vez que, para a realizacdo da proposta de ensino, as discussdes, as analises e 0s
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resultados das pesquisas foram utilizadas para, de um lado, fortalecer a reflexdo tedrica que
embasa a proposta e, de outro, oferecer material especifico para consulta e constru¢do do
programa e do material didatico.

Também se fez necesséario compreender a maneira como o ensino pode ser influenciado
por exames de larga escala e que exercem poder de decisdo na vida de examinandos. Para tanto,
no segundo capitulo, apresentei as bases do campo tedrico de avaliacdo e efeitos retroativos.
Com essa analise, verificou-se que ja € bem consistente na area o entendimento de que o exame
sozinho ndo causa efeito retroativo no ensino e aprendizagem, e sim, a combinagdo e a
intensidade de outras variaveis, como professor, material didatico, formacéo do profissional,
crengas, valores etc. Scaramucci (2004, p. 217) sugere que a formacéo de professores reflexivos
pode potencializar o efeito positivo de exames na sala de aula. Nesse sentido, 0 acesso as provas
e a0s manuais, no Acervo, marca uma transi¢do importante na histéria do exame, ao permitir a
familiaridade de professores com os materiais auténticos, potencializando o efeito retroativo
positivo do exame no ensino.

Ainda no segundo capitulo, apresentei os pressupostos da abordagem de Ensino de
Linguas para Fins Especificos e a maneira como a analise de necessidades é central nessa
abordagem. No contexto de ELFE no Brasil, mostrei que a area se baseia no ensino de lingua
por meio de géneros do discurso transpostos para a sala de aula através da elaboracdo de
sequéncias didaticas. Para completar, apresentei materiais didaticos elaborados para o ensino
de PLAFE e mais especificamente para a preparacdo ao exame Celpe-Bras, listando as
pesquisas académicas e os livros didaticos disponiveis no mercado editorial, salientando como
ndo sdo suficientes para suprir as necessidades do curso Preparatério Celpe-Bras.

No capitulo trés, descrevi o contexto da pesquisa, explicitando os pressupostos teoricos
de ensino no qual o curso se instaura e se desenvolve. Também foram descritos os
procedimentos de andlise de necessidades da situacdo-alvo e de aprendizagem e as justificativas
de tomada de decisbes relativas as orientagdes tedrico-metodoldgicas e aos objetivos
pedagdgicos.

No capitulo quatro, considerando as analises realizadas, apontei os materiais auténticos
do exame que, ao utilizar o Acervo e 0 mecanismo de busca disponivel no site do grupo Avalia,
foram escolhidos por solicitarem géneros do discurso e propositos comunicativos relevantes no
exame Celpe-Bras, segundo Schoffen et al. (2018). A partir disso, passei a mostrar como as
orientagdes tedrico-metodoldgicas e os objetivos pedagdgicos propostos para o curso foram
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operacionalizados na composi¢do do programa de ensino, na elaboracdo do material didatico e
nas decisbes do fazer docente em sala de aula.

Para concluir, com base nas analises apresentadas, teci minhas concluses buscando
responder aos dois objetivos especificos de pesquisa: 1) apontar orientagdes teorico-
metodologicas que podem embasar 0 ensino de portugués como lingua adicional para fins
especificos de preparacdo ao exame; e 2) apontar objetivos pedagdgicos que podem ser
propostos para promover esse ensino a partir de géneros do discurso.

Com isso, entendo que as orientacGes tedrico-metodoldgicas que embasam o ensino de
PLAFE de preparacdo ao exame Celpe-Bras devem buscar operacionalizar o construto do
exame em praticas pedagogicas. 1sso quer dizer que o ensino deve focar no uso da lingua como
forma de agir no mundo a partir da interacdo com o outro, oportunizando a aprendizagem
colaborativa. Ademais, propus que 0s objetivos pedagdgicos devem primar pelo preparo do
estudante para que ele se torne proficiente no uso da lingua portuguesa nos géneros do discurso
avaliados pelo exame e nas praticas sociais que eles simulam, possibilitando ao estudante
utilizar o conhecimento elaborado para, aléem de obter o certificado do exame, participar e
intervir na sociedade enquanto cidadao reflexivo e critico.

Entendo que somos apenas professoras. Nao somos psicélogas. Ndo somos assistentes
sociais. Mas somos seres humanos trabalhando com seres humanos, e, portanto, ha de haver
humanidade em nossas agdes. Hutchinson e Waters (1985, p. 129) disseram que o “aprendizado
¢ uma experiéncia emocional”, e que, como professores, devemos buscar desenvolver as boas
emoc0es, ndo as ruins. Dessa forma, acredito ser preciso, além de tudo o que foi visto, levar em
consideracdo a importancia do desenvolvimento da compreensdo e da compaixao entre 0s
participantes, principalmente porque, em se tratando de preparagdo para um teste de alta
relevancia, as emocdes negativas pairam no ar da sala de aula a todo 0 momento. O medo — E
se eu ndo conseguir?, A raiva— Estamos perdendo tempo com isso!, A culpa — N&o me dediquei
o suficiente!, O nervosismo — O tempo esta se esgotando!, entre outras emocGes, podem,
inclusive, tomar conta do professor — N&o sou boa o suficiente! Ndo sei elaborar material
didatico! Nao consigo fazer meus alunos entenderem! Sera que estou arruinando a vida deles?.
E por isso que proponho que também deva haver momentos para prética de estratégias de prova,
que possam aumentar a autoconfianga dos estudantes, e a criacdo de comunidades de pratica
que possam ajudar a criar e a manter um ambiente positivo de sala de aula, onde se desenvolva
de forma saudavel o estudo, a colaboracdo e 0 encorajamento para que 0s estudantes se sintam

responsaveis pela propria preparacao e seguros para a realizacdo das provas.
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Considero relevante ainda mencionar que propostas didaticas que visarem apenas ao
treinamento de estratégias de provas para a obtencdo de certificados talvez ndo sejam
suficientes para o desenvolvimento da capacidade de compreensao e producgéo textual exigidos
no exame. Assim como talvez ndo sejam eficazes as propostas que considerarem 0 ensino
prescritivo dos géneros do discurso, ensinando apenas formas a serem copiadas e que nédo
desenvolvam o entendimento das relacdes dialégicas das praticas sociais. Tal orientacdo
pedagodgica ndo se sustenta, visto que, ainda que fosse possivel memorizar todos os contextos
de comunicacdo ja utilizados nas provas do Celpe-Bras, isso ndo garantiria que na proxima
edicdo do exame uma situacdo comunicativa inédita ndo fosse proposta.

Em virtude da natureza do PPE, uma vez criado um curso novo, este sera continuamente
lecionado por diferentes professores em formacéo, que utilizardo e, possivelmente, atualizaréo
0s materiais didaticos originalmente concebidos pelos professores responsaveis na ocasidao de
criacdo do curso. Considerando essa situacédo, além do plano de ensino, elaboramos SDs versédo
professor, que, além das tarefas entregues aos alunos, trazem possiveis respostas esperadas e
possiveis discussdes a serem conduzidas. Desse modo, o material elaborado com vistas a
dialogar com futuros professores do curso serve de instrumento de apoio ao professor que inicia
sua pratica pedagdgica no curso Preparatorio Celpe-Bras (60 horas).

Com esta pesquisa, acredito que algumas alteracbes no projeto inicial do curso
Preparatorio Celpe-Bras (60 horas) poderiam ser feitas no sentido de refinar a prética
pedagogica. Dentre elas, proponho o aumento da carga horario do curso, visto que as 60
horas/aula se demonstraram insuficientes para o desenvolvimento das sequéncias didaticas de
forma a aproveitar todo o potencial de ensino que apresentavam. Acredito que a habilidade de
produzir textos requer mais préaticas de escrita e de reescritas a partir de revisdes, mas, dentro
da carga horéria de 4 horas semanais, esse trabalho foi bastante limitado. Se fosse possivel o
aumento da carga horaria para 90 horas, a revisdo em pares poderia ser realizada de forma
sistematica, além de possibilitar também uma revisao do professor para assessorar a orientagcdo
para a reescrita. Além disso, com o aumento do tempo de aula, seria possivel a producédo da
tarefa extra em sala de aula. Ao oportunizar a escrita de textos presencialmente, o estudante
coloca em prética as habilidades trabalhadas, simula a situacdo de prova e, acima de tudo,
possibilita ao professor realizar avaliacdo diagnostica processual para tomada de decises
pedagodgicas durante o curso. Ao aumentar a carga horéria, também aumentariam as
possibilidades de pratica da Parte Oral, que, por demandar um grande tempo de aula, muitas

vezes foram suprimidas em prol da finalizacdo de atividades que encaminhavam a producéo
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escrita. Ademais, por ser um curso dindmico e agil, a experiéncia evidenciou que o trabalho
com estudantes de nivel iniciante, ainda que falantes de linguas préximas ao portugués, ndo é
t4o produtivo quanto o trabalho com estudantes a partir do nivel intermediario. A vista disso,
proponho ainda que o curso seja oferecido apenas para estudantes de nivel intermediario e
avancado.

Ao pensar em possibilidades de pesquisas a partir deste estudo, acredito que seria
relevante refletir sobre a formacéo de professores no processo de planejamento e execugéo de
cursos para fins especificos. Alem disso, uma anélise de complexidade de tarefas do exame,
como realizada anteriormente por Gomes (2009), permitiria pensar em uma progressao
curricular que aperfeicoe a aprendizagem a partir de uma organizacdo temporal focada em
dificuldade crescente de uso da lingua. Outra possibilidade de estudo seria uma pesquisa que
buscasse entender como é a experiéncia dos estudantes frente aos desdobramentos dos géneros
do discurso como objetos de avaliacdo e de ensino e aprendizagem nas aulas do curso
Preparatorio.

Acredito que este trabalho traz contribuicdes para a area de Portugués como Lingua
Adicional na medida em que oferece um percurso metodoldgico para planejamento e elaboracédo
de cursos com abordagem de linguas para fins especificos e, mais do que isso, estabelece o
modo como estudos dessa natureza se localizam dentro da subarea de PLAFE. Ademais, penso
que o trabalho contribui para promover reflexdes sobre elaboracdo de material didatico e
formagéo de professores, mas, acima de tudo, oferece parametros de ensino a professores que
necessitem preparar estudantes para o exame Celpe-Bras. Nesse sentido, este trabalho oferece
apenas um ponto de partida, visto que defendo que o professor de PLAFE de preparagéo ao
exame Celpe-Bras deve se tornar pesquisador, analisar o contexto de ensino e as necessidades
dos estudantes, se familiarizar com os materiais auténticos do exame para se tornar capaz de
fazer escolhas de textos, propor tarefas pedagdgicas coerentes com o construto do exame,
estudar 0s géneros do discurso para elaborar material didatico e dar conta de desenvolver uma
pratica docente que veja o ensino da lingua como uma oportunidade de formar cidad&os criticos,
capazes de agir no mundo usando a lingua em diferentes situagdes comunicativas que
culminam, mas nao terminam, no exame Celpe-Bras.

Para Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004), professores com formagéao precaria podem
ter dificuldades em interpretar o construto inovador de exames, tendendo a simplificar os
conceitos e gerar preconceitos. Na mesma direcdo, Scaramucci (2012) aponta que a formacao

de professores de linguas adicionais no Brasil é ainda uma area que recebe pouca aten¢éo dentro
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do cenéario de Linguistica Aplicada; segundo ela, o professor capaz de realizar uma pratica
docente conforme as exigéncias do Celpe-Bras necessita de competéncias socioculturais,
pragmaéticas, funcionais e discursivas sobre os usos da lingua em diferentes situacGes
comunicativas.

Nesse sentido, considero apropriado retomar a concepc¢édo de Garcez e Schlatter (2017,
p. 21) de que “os professores-autores estudam, trocam ideias, propdem projetos, elaboram
materiais, divergem, buscam ajuda, experimentam, avaliam e refletem sobre o que fizeram,
registram o que fizeram e o que refletiram sobre o que fizeram”. Desse modo, no percurso de
criacdo do curso Preparatério Celpe-Bras (60 horas), sob a supervisdo de uma orientadora
experiente, paciente e gentil, (trans)formaram-se trés professoras-autoras. E, a partir dessa
experiéncia conjunta, ao me responsabilizar pelo registro desse repertério construido, me torno,
neste aqui e agora, professora-autora-formadora.

Em vista disso, me posiciono junto a Costa (2018, p. 204), que argumenta que se formar
professor é formar-se professor de um lugar especifico. Assim, ao me formar professora de
ensino de PLA do PPE, me formo como uma professora que acredita na construgdo conjunta de
saberes e que ndo trabalha sozinha, mas na interagdo com minhas colegas, alinhavando junto
ao “ser professora” as nossas partes alunas, pesquisadoras e amigas. E € nessa tecitura, onde se
articula o ensino, a aprendizagem e a pesquisa, que estudantes se tornam professores e que
professores se tornam autores e formadores.

Para mim, este estudo culmina na compreensdo de que avaliagbes de larga escala
provocam decisdes que afetam a vida de pessoas e que desencadeiam consequéncias que podem
refletir em toda uma comunidade. Retomando minha experiéncia com o Encceja, consigo
visualizar o modo como, ndo sé as provas, mas, em grande medida, os materiais didaticos
disponiveis para minha autopreparacdo foram decisivos para a minha insercdo em novas
praticas sociais. Posso dizer que o certificado do Encceja abriu caminhos que me trouxeram até
este momento no qual, enquanto professora-autora-formadora, minhas agdes passam a gerar
reflexos para além da minha vida pessoal. De certa forma, realizar uma pesquisa capaz de
auxiliar examinandos a atingirem suas metas de certificagdo e a conquistarem novas
oportunidades a partir do uso da lingua portuguesa dialoga diretamente com minha experiéncia

de vida e me acalenta.
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ANEXOS
Anexo | — Exemplo de Tarefa (T4 de 2017-2)

=
-

=i Celpe

Bras

Tarefa 4 | Alunos ricos deveriam pagar pela universidade publica?

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Depois de ler o artigo intitulado “Alunos mais ricos deveriam pagar pela universidade publica?”,
vocé resolveu escrever uma carta para o painel de leitores da revista Epoca manifestando-se sobre
a questao. Em sua carta, retome a discussao do artigo e argumente a favor do seu ponto de vista,
comparando a realidade brasileira com a do seu pais.

Na educacdo brasileira, é bem conhecida uma acrobacia no meio
da vida dos estudantes: quem comegou em escola particular vai para a
faculdade publica e quem cresceu em escola piblica vai para a faculdade
privada. A razio para essas Guas trajetdrias é bem conhecida. Com uma
educacdo basica deficitaria, os estudantes da rede publica dificilmente
conseguem passar pelo funil apertado do vestibular de universidades
estatais. Essa dindmica perpetua uma distorgao historica na trajetéria do
ensino superior no pais: em geral, quem tem maior acesso a oferta gratuita é
quem pode pagar. Quem precisaria do subsidio integral do Estado ndo chega
I4 e tem de pagar 2 mensalidade de uma instituicdo privada. A diferena no
nivel de qualidade entre as universidades piblicas e privadas faz com que
a maioria dos alunos das familias mais pobres ingresse num circulo vicioso
— eles sdo sempre relegados ao ensino de pior qualidade e comegam a vida
adulta com mais dividas e pior preparo.

Uma discussao que se arrasta na politica publica de ensino superior
no Brasil trata da criagdo de um mecanismo de cobranga dos alunos de
familias mais ricas das universidades publicas. A gratuidade seria mantida
para 0s mais pobres. Dols pressupostos principais embasam e cobranga. 0
primeiro € que o aluno que termina o ensino superior tende a obter ganho
pessoal, na forma de maior renda, por ter condluido essa etapa dos estudos.
Dado o tamanho do beneficio, seria justo ele arcar com parte do custo de sua
formagao. A sequnda razio € a possibilidade de ampliagao de vagas para
os mais vulnerdveis. A universidade publica enfrenta problemas financeiros
ardnicos, principalmente por causa da folha de pagamentos de professores e
servidores. “Novas fontes de receita seriam bem-vindas, principalmente num

cenario de crise como 0 atual’, diz o economista Paulo Meyer Nascimento, do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea).

Tirar a gratuidade da universidade publica, no entanto, pode acarretar
riscos. Um deles é econdmico. A cobrana dos alunos deixaria de ser uma fonte
de receita extra se 0 governo simplesmente usasse esses pagamentos para
cobrir gastos ja existentes e diminufsse seus investimentos. “Num cendrio de
briga por recursos, esse € um risco real”, diz Fabio Waltenberg, economista
da Universidade Federal Fluminense. Do ponto de vista pedagégico, discute-
se se a relagao mercantil da universidade com o aluno ndo traria prejuizos
pedagogicos para a relagdo do professor e do aluno, para a pedagogia ¢ para
a qualidade da pesquisa. A gratuidade mantém a vantagem de conservar uma
certa autoridade que independe de quanto a pessoa pagau. Para o economista,
“Contrariamente a0 que se acredita, 0 ensino pablico gratuito ndo benefida
somente pessoas mais favorecidas”, afirma Fabio. *Além disso, o sistema atual
ja é custeado em grande parte por aqueles que dele se beneficiam — alunos
das classes mais altas, que pagam o malor volume de impostos. Concluindo,
ainda acredito que o melhor é manter a gratuidade do ensino publico, como
temos hoje, com uma mudanga: cobrarmos mais impostos de quem tem mais
dinheiro. A gente paga muito imposto no Brasil sabre consumo e sobre arenda,
mas nas faixas mais elevadas o impasto ainda & muito baixo. A aliquota efetiva
para quem estd la entre os 5% dos majores rendimentos ndo chega aos 7%.
£ muito pouco. Aumentar os impostos dos mais ricos beneficiaria diversos
setores sodiais, a comegar pela educagao.

Disponiee] e Metprfegocagledacom.
Acesso em 1 Jen, 2070
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Anexo Il — Exemplo de Elemento Provocador (EP 5 de 2017-2)

201 7/2

Celpe‘ Bras

Interacao Face a Face

Elemento Provocador 5

Machismo

, "MACHISMO" E A
PAL, O QUEE ILUSAO QUE ALGUMAS
MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE...

NAO SE =~ ISSOE
METE, FEI — PAPO DE
HOMEM!

Disponivel em: https://s-media-cache-ak0.pinimg.com/736x/d9/11/d8/d911d8db05345928ac7914fce015eae6.jpg (adaptado).
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Anexo 11 — Exemplo de Roteiro de Interacdo Face a Face (RIFF 5 de 2017-2)

Machismo

Roteiro de Interacao Face a Face

Elemento Provocador 5

O material apresentado ao participante serve como Elemento Provocador de uma Interacio
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa é avaliar a
compreensao e a produgdo oral. Ndo ha apenas uma resposta correta.

Etapa Diga ao participante:

0%

Por favor, observe aimagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)

Etapa Ap6s aproximadamente um minuto, diga ao participante:

De que trata o material?

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua producéo oral, siga o Roteiro
Etapa abaixo e faca as adequacdes necessarias em fungao das respostas do participante.

O=x.

2.

Vocé acha a tirinha engragada? Por qué?

Como o machismo se manifesta na tirinha?

Em sua perspectiva, quais as causas e consequéncias do machismo?
Ha ambientes em que o machismo pode ser mais forte? Quais?
Como é possivel combater o machismo?

Vocé acha que existem mulheres machistas? Comente.

Em sua opinido, ha culturas mais machistas que outras? Comente.

Voceé considera que o machismo é uma questdo que precisa ser discutida em seu
pais? Por qué?
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Anexo IV — Grade holistica da Parte Oral

GRADE DE AVALIACAO DA INTERACAO FACE A FACE

Nota Descricao do desempenho do examinando

Quando o examinando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo bastante para o desenvolvimento
5 | da interacdo. Sua producao apresenta fluéncia e variedade ampla de vocabulério e de estruturas, com
raras inadequacoes. Sua prondncia é adequada e demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo para o desenvolvimento
da interacdo. Sua producdo apresenta fluéncia e variedade ampla de vocabulério e de estruturas, com
inadequacdes ocasionais na comunicacdo. Sua pronincia pode apresentar algumas inadequagoes.
Demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacdo. Sua producdo apresenta fluéncia,
3 | mas também algumas inadequacoes de vocabuldrio, estruturas e/ou prondncia. Demonstra compreensao
do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacao. Apresenta poucas hesitacdes,
2 | com algumas interrup¢es no fluxo da conversa. Sua producdo apresenta inadequacoes de vocabuldrio,
estruturas e/ou pronincia. Pode demonstrar alguns problemas de compreensao do fluxo da fala.

Quando o examinando contribui pouco para o desenvolvimento da interacao. Sua producao apresenta
muitas pausas e hesitacoes, ocasionando interrupcoes no fluxo da conversa ou apresenta alternancia no

! fluxo de fala entre lingua portuguesa e outra lingua. Apresenta muitas limitacdes e/ou inadequacoes de
vocabuldrio, estruturas e/ou prontncia. Demonstra problemas de compreensao do fluxo natural da fala.
Quando o examinando raramente contribui para o desenvolvimento da interacao. Sua producao apresenta

o | pausase hesitacoes muito frequentes, que interrompem o fluxo da conversa, ou apresenta fluxo de fala em

outra lingua. Apresenta muitas limitacdes e/ou inadequacoes de vocabuldrio, estruturas e/ou prondncia,
que comprometem a comunicacao. Demonstra problemas de compreensao de fala simplificada e pausada.
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Anexo V — Grade analitica da Parte Oral

Com) do Compreensao do Al ol Alguns problemas na Muitos problemas  Problemas sérios na
fluxo natural da fala. fluxo natural da fala. guns pro dofl i compreensao do fluxo ~ na compreensao do compreensao do
PO Raranecessidade  Alguma necessidade ::mmm N s natural da fala. fluxo natural da fala.  fluxo natural da fala.
-l de repeticao efou de repeticao efou sidade de m cio ef Necessidade frequente ~ Necessidade muito  Necessidade cons-
-l reestruturacao oca- reestruturacao S ragio oca- de repeticdo e/ou rees- ~ frequente de repeti-  tante de repeticao e/
=gl sionada por palavras  ocasionada por pala- i mslh L ki truturacao ocasionada ~ ¢do efou reestrutura-  ou reestruturagao,
Il menos frequentes ¢/  vras menos frequentes o ﬁ::’u::te I palavras de uso cao ocasionada por  mesmo em situagao
ou por aceleracao e/ou por acelera¢ao i oo = ;ala frequente, em ritmo  palavras basicas, em  de fala simplificada e
da fala. da fala. 4 normal da fala. ritmo normal da fala. muito pausada.
Limita-se a respostas
5 Pode se limitar a Limita-se a respostas  breves, raramente
m‘;‘? fg':s:u"::ng:; "V:JI:.:‘;' Nao se limita a respos- respostas brgvcs, breves, contribuindo conuibuiqdo para o
R se limita a re sp. ostas I breves, contribuin-  mas contribui para pouco para o desen-  desenvolvimento da
& Buinda muilZo Bamoll breves, contribuindo do para o desenvol- o desenvolvimento  volvimento da conver-  conversa, que fica
s iimentoda  para o desenvolvi- | Yimento da conversa.  da conversa. Mesmo  sa. Mesmo quando totalmente depen-
= Quando ienito it conversa Quando necessario,  quando necessario, faz necessario, dente do avaliador.
I m“""“mi!‘ B Quando neces sério‘ faz uso de estratégias pouco uso de est[até' faz pouco uso de Mesmo quando
2 estntégias (refor | faz uso de estratégi a‘ s (reformulagoes, para-  gias (reformulago_es. estratégias (reformu- necessario,nao faz
g mulagdes, paréfrases, (reformulagoes, pars- frases, correcoes) para  paréfrases, correcoes) lagoes, uso de estratégias
E m) para t friias. e géels) para resolver problemas  para resolver probler]nas parafrases, correcoes) (reformulagoes,
V) jver problemas msoiver problemas lexicais, gramaticais ¢/ lexicais, gramaticais para resoiver : parafrases, corregoes)
lexicais, gramaticais  lexicais, gramaticais e/ o Jonaktolos. { e|l °u. problemas ?"““"‘- ?j’a 'esflv.e' .
oo b ou fonolégicos. onoldgicos. gramaticais efou problemas lexicais,
Sroldy fonoldgicos. gramaticais e/ou
fonolégicos.
Pausas  hesitaoes o525 € NS0 pycac o hesitages e sk
para organizacao pjo per?samcngtz para organizagao Pausa§ ¢ hesitagoe para freq |:ms t_agemgﬂ £ ‘
do pensamento e, - do pensamento e,  organizacdo do pensa- e Pausas e hesitagoes
eventualmente, para St N 3l ] algumas vezes, para  mento e para resolver d ig i E|S|EI;U muito frequentes in-
resolver algum pro- P m;‘]’ il :gum resolver algum proble-  algum problema de It: n;nda ﬁw terrompem o fluxo da
blema de construcao o S::L o .:"?: u?sli o Ma de construcao lin-  construcao linguistica, :la ':"a mm;[ u:: conversa, ou fluxo de
linguistica, sem pae) “;ucasgimﬂ_ ' guistica, com algumas  com interrupgoes no B o"&ﬂ fala em outra lingua.
interrupcoes no fluxo upg 635 no fluxo da interrupgoes no fluxo fluxo da conversa. mgl}lngua
da conversa preiEg da conversa.
Vocabuldrio adequado ~ Vocabuldrio inade- Vocabuldrio muito
: Vocabuldrio adequado  para a discussdo de ~ quado e/ou limitado  inadequado e/ ou
.l Zﬁ:‘ul::: :';:': Z‘;(:e:udgzz ::‘rz'g paraa discussao de topicos do cotidiano  para a discussao de limitado paraa
Sl discussio de Wpicos | discussdo de topicos topicos do cotidiano  com algumas limitagdes topicos do cotidiano e  discussao de topicos
3 docotidianoe para | do cotidiano e para a e para a expressaode  que podem interferir  para expressar ideias  do cotidiano e para
2 P Ddeidaas] expressso de ideias ideias e opimées sobre no deseqvo!vimenm de e opinides sobre expressar ideias
g Eemopll E'snsiaﬁes b ¢ opinies sobre assuntos vanados: uqe:asA - assuntos vanadof. e opinides sobre
g [hetse sy assuibos variados Algumas interferéncias  Algumas interferéncias ~ Muitas interferéncias  assuntos variados.
2 B po.cas interferdncias de outras linguas, com  da lingua materna, de outras linguas, ~ Muitas interferéncias
de outras linguas de outras linguas ocasional comprometi-  ocasionando algum  ocasionando frequen-  de outras linguas,
. ' mento da interacdo.  comprometimento da  te comprometimento  comprometendo a
interacdo. da interacao. interacdo.
— uso de variedade ’ uso de variedade uso de variedade
E uso de variedade ampla de estruturas. uso de variedade de i qts: dda dvanctdatde limitada de estru- bastante limitada de
g ampla Poucas inadequacoes i mm‘ Algut::s "lnnla d n u: f.:e;um':;s' turas. estruturas. Muitas
5 de estruturas. na utilizacao de utlizagio d":;ﬂ els . u?meg Saio be Muitas inadequa-  inadequagdes na uti-
8, Raras inadequacoes  estruturas complexas lone Teq 20 ' coes na lizagao de estruturas
s na utilizacao de e raras inadequagoes omp BRI \U'1z3a0 e estruturas utilizacdo de estru-  basicas e complexas,
S inadequacoes no uso  complexas quanto nas
g estruturas. no uso de estruturas e e bsicas turas comprometendo a
basicas. : basicas e complexas. interacao.
. Prondingia (sons, ritmo  Prontincia (sons, ritmo Prondndia (sons, Prontinda (”;'fl'&? SXOOSAGH VIS, )
E-8 Pronincia (sons, e entonagao) com al- e entonacao) com  ritmo e entonagao) com S SOl S o
S B entonacao)  gumas inadequagoes inadequacoes inadequacoes e/ou in- quada Inadequada efou
5 : R B < S Ao e/ou interferéncias interferéncias muito
& adequada. e/ou interferéncias de  efou interferéncias de terferéncias frequentes idas e ol Sdnadas ds
outras linguas. outras linguas. de outras linguas. linguas. outras linguas.

* Nao se espera uma fala sem sotaque nem mesmo nos niveis mais altos.
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£ Celpe

Bras

Tarefad |LEITURA E TECNOLOGIA

Anexo VI — Tarefa Leitura e Tecnologia (T4 de 2014-2)

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Pagina 8

Vocé é escritor e foi convidado a redigir um artigo de opinido sobre,o tema “leitura e tecnolo-
gia“ para uma revista de circulagao nacional. Em seu texto, discuta as perspectivas de Philip Roth
. e de Robert Darnton e posicione-se a respeito do tema.

Philip Roth: “A cultura literaria vai
acabar em 20 anos”

O escritor americano afirma que a tec-
nologia deve acabar com o livro em
papel e que a literatura tende a perder
a influéncia na formacdo dos jovens

Por Luis Antdnio Giron, de Nova York

O aumor Phullp Roth em Nova York, em 2010 Apdn 52 anon de Camrewa, ole L e
o cotadn Sheve Pykes y image
“0s 78 anos, 52 de carreira, ele é tido por criticos respeitados
0 maior escritor vivo e figura ha décadas na lista de
possiveis ganhadores do Prémio Nobel. E o Gnico autor vivo a
merecer a edigao de suas obras na editora The Library of Ame-
rica, dedicada a escritores consagrados. Sob sua supervisio, o
nono e ultimo volume com os romances curtos devera sair em
2013. Dele fara parte Némesis, seu 22° romance, recém-langado
no Brasil.

EPOCA - Nao ha nenhum computador nesta sala. O que o senhor
pensa sobre os avangos tecnolégicos como tablets e e-readers?
Eles melhoram a compreensao do mundo?

Philip Roth - Nao sou fandtico por tecnologia. Tenho o mes-
mo telefone celular hi anos e ndo pretendo troca-lo. Escrevo
em computador, como fiz antes com a maquina de escrever. £
6bvio que as maquinas facilitam a finalizagio de um texto. S6
que as coisas estao se transformando muito rapidamente para
meu gosto. Ndo consigo achar graga em ler livros em formato
eletronico em e-reader. Qutro dia passei em uma loja Apple com
aforte disposicao de comprar um iPad. Cheguei I3, vi tanta gente
se acotovelando para ver como funcionava o aparelho e cheguei
a testa-lo. Acabei desistindo. No sei por que, mas o iPad ndo me
convenceu, talvez porque parega chato escrever nele, e ler nele
é dispersivo. Quem vai conseguir ler um livro inteiro meu naque-
le tablet? £ mais um totem do culto & tecnologia. Hoje, toda a
cultura se encontra a nossa disposicao. E isso me preocupa. A
cultura literdria como conhecemos vai acabar em 20 anos. Ela ja
estd agonizando. Obras de ficgdo ndo despertam mais interesse
dos jovens, e tenho a impressdo de que ndo s3o mais lidas. Hoje,
a atengdo é voltada para o mais novo celular, 0 mais novo tablet.
Daqui a poucas décadas, a relagao do publico e do escritor com a
cultura serd muito diferente. N3o sei como serd, mas os livros em
papel vao acabar. Surgira outro tipo de literatura, com recursos
audiovisuais e 0 que mais inventarem.

ghbx Acesso enc 30 et 2011

O Futuro do Livro: Robert Darnton
Por Dandel Kossmann Ferraz

*Mas as pessoas dizem que o futuro é
digital. Claro que é digital. O presente
também é digital”

uando o assunto é a especulagio a

respeito do futuro do livro, é dificil
nao ouvir aquela ja batida pergunta: o
livro digital vai matar o livro fisico?”. Mas por que um deve ne-
cessariamente aniquilar o outro? Nao seria possivel haver uma
coexisténcia? Robert Damton, historiador e diretor da bibliote-
ca de Harvard, a maior biblioteca universitaria do mundo, ndo
56 defende a ideia de que os dois podem coexistir, mas que 3o
complementares, que um reforga o outro.

Darnton ndo é s6 conhecido como um grande historiador norte-
-americano, mas também como um dos pioneiros na area da
histéria do livro. Um de seus livros, A Questao dos Livros - pas-
sado, presente e futuro (The Case for Books, 2010), traduzido por
Daniel Pellizzari e langado pela Companhia da Letras, aborda
justamente este questionamento a respeito do futuro dos livros.

Mesmo com o barulho em torno dos livros digitais, sabemos que
eles vao conviver um bom tempo com os livros em papel. Quais
as principais questdes que ainda ndo mereceram a devida aten-
¢ao quando se fala nisso?

Darnton - Tenho sido convidado para tantas conferéncias sobre
amorte do livro que acredito que o livro estd muito mais vivo, Te-
nho algumas estatisticas sobre a produgao de livros: a produgao
de livros impressos aumenta a cada ano e, em breve, teremos 1
milhao de titulos novos a cada ano. Sei que no Brasil o mercado
editorial esta florescendo. Portanto, a ideia de que o livro morreu
me parece absurda. Contudo, levo a sério o fato de que livros
eletrdnicos sao a onda do futuro. E como conduzir essa transi-
¢ao de um mundo onde o livro impresso é dominante para um
futuro onde os livros digitais dominarao? Estamos passando por
um tipo de fase de transicdo onde ambos vao conviver. E isso,
para mim, é 0 momento mais excitante e interessante, porque
podemos trabalhar em novos tipos de livros, depois de repensar
anogao do que é um livro. Como escritor, acho que eles sdo com-
plementares, e nao contraditorios.

Se vocé analisar a Historia da Comunicagao, descobrird que uma
midia ndo toma o lugar de outra, elas vivem num tipo de co-
-habitacdo, que é mutuamente benéfica. Aprendemos que, no
tempo de Gutenberg, apesar de sabermos que a impressao foi
uma tremenda nova forga, os livros manuscritos, que tinham
uma tradigado de 100, 200 copias, permaneceram. Ambos refor-
Garam um ao outro, por serem incomparaveis. E agora temos isso
novamente, com o livro impresso e eletronico a se reforcarem.

De. Acewso evv 7 pd 2008,

155



Anexo VIl — Sequéncia Didatica 10
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Preparatério Celpe-Bras (60h) 2018-1

Aula 12 - Posicionando-se no Celpe-Bras

Preparacao para a leitura. A charge é um género jornalistico que costuma apresentar um tom de
satira sobre uma situacdo do cotidiano. Na charge abaixo, qual a critica feita pelo autor? Que
elementos indicam isso?

Feira do Livro

Fonte: Marco Aurélio. Zero Hora. 7 nov. 2015.

Vamos ler um artigo de opinido. Esse género discursivo, como o préprio nome sugere, traz a opinidao de
uma pessoa, normalmente um especialista, sobre determinado assunto. Em textos argumentativos, como
o artigo de opinido, o autor apresenta diferentes opinides para construir seu préprio posicionamento. A
ideia central formulada pelo autor e defendida ao longo de todo o texto é chamada de tese. Para defender
sua tese e deixar claro seu posicionamento, o autor utiliza argumentos: mobiliza exemplos, fatos e dados,
explicando por que concorda ou discorda de declara¢gdes de outras pessoas.

Leitura. Vamos ler o texto de insumo da tarefa Bibliotecas, da edicdo 2017-1 do exame Celpe-Bras.
Ao longo da leitura, identifique qual a tese do autor e quais argumentos ele utiliza para defendé-la.
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Artigo de opinido. Relacione os trechos a seguir para compreender as caracteristicas de um artigo

de opinido.

objetivo

(1) O artigo de opinido é um género discursivo | ( ) e sua motivagdo decorre do desejo do articulista de
claramente argumentativo que tem por | informar, interpretar ou persuadir seus leitores.

(2) Em geral, o artigo procura explicar um fato, ( ) os quais realizam uma andlise mais detalhada da

guestdo abordada.

(3) Pode ser escrito por um jornalista ou por | ( ) pelas justificativas de posi¢des trazidas pelo autor
especialistas de outras d4reas — médicos, | para convencer os leitores da validade da analise que
economistas, professores, por exemplo —, faz.

€ evidenciado

(4) O carater argumentativo do texto de opinido | ( ) expressar o ponto de vista do autor que o assina

sobre algum fato ou tema controverso, de relevancia
social.

(1) CONTEXTO DE
CIRCULACAO

() O perfil do leitor é, em geral, o do leitor do veiculo onde o texto foi publicado. O estilo de
alguns colunistas, porém, pode ser determinante para conquistar um publico “fiel”, que espera
ansiosamente pela publicagdo semanal de seus textos.

(2) OS LEITORES

() O grau de formalidade da linguagem é definido pelo espaco de circulagdo e o perfil dos
leitores. Geralmente, jornais e revistas esperam que seus articulistas fagam uso da modalidade
escrita culta da lingua portuguesa. Embora “controlados” pelo forte teor argumentativo, sdo
textos assinados. Nesse sentido, € comum apresentarem marcas de 12 pessoa (pronomes e
verbos) e expressdes que evidenciam a subjetividade do autor. Pode ser escrito em 12 pessoa
do singular ou do plural ou em 32 pessoa.

(3) ESTRUTURA

() Tradicionalmente, o espago de circulagdo dos artigos de opinido sdo as colunas assinadas
dos jornais didrios, das revistas semanais ou dos portais da internet, que costumam contar com
um quadro fixo de articulistas.

(4) LINGUAGEM

() Como todo texto de natureza argumentativa, os artigos de opinido sdo estruturados para
convencer o leitor de que a perspectiva analitica adotada pelo autor do texto é a melhor. Nao
tém uma estrutura fixa, mas precisam apresentar:

e Titulo: informa, capta a atengdo e desperta a curiosidade do leitor, buscando seduzi-lo para
gue leia o texto;

e Introdugdo: o paragrafo inicial, em geral, contextualiza o tema abordado, para que o leitor
entre em contato ou recupere informacdes necessarias a andlise que sera apresentada no
desenvolvimento do texto e a perspectiva do autor sobre o tema.

e Desenvolvimento: o autor usa estratégias para convencer o leitor da tese defendida pelo
texto. Essas estratégias variam, mas os argumentos precisam ser organizados para sustentar
a anadlise. O autor pode expor diferentes argumentos sobre a posicdo que defende, ou seja,
ele pode utilizar contra-argumentos para analisar diferentes pontos de vista;

e Conclusdo: finaliza a analise e pode explicitar a tese do autor, que, em alguns casos, ja foi
mencionada anteriormente.

Adaptado de: ABAURRE, M.L. ABAURRE, M. B. M. Produgéio de texto: interlocugdo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2007 e Editora Bernoulli.

Lingua Portuguesa. Volume 4.
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IV.  Andlise do género: fato e opiniao.

Retratar a realidade e contribuir para a reflexdo a seu respeito sdo as duas intengbes basicas do
jornalismo. De modo geral, os textos ndo assinados, especialmente a noticia, procuram nos dar, na
medida do possivel, uma descricdo objetiva e imparcial dos fatos que relatam. Ja as matérias assinadas,
como os editoriais, os artigos de opinido, as criticas, as resenhas etc., se esforcam para analisar e
discutir esses mesmos fatos de um ponto de vista especifico.

* Apresentam-se ao publico como “andnimas” e “neutras”;

*Ndo possuem marcas claras de autoria (verbo em 12 pessoa e ideias ou preferéncias individuais);
«Evitam emitir opiniGes explicitas e assumir um ponto de vista;

*Tém como foco a informagdo (ndo o que uma pessoa ou um 6rgao de imprensa pensa a respeito dela).

«S3o autorais;

+Os fatos chegam ao publico “filtrados” pelo ponto de vista do articulista (o autor do texto), que opina
sobre eles, comentando, discutindo, avaliando etc;

0 leitor quer saber, com muita clareza, o que o autor pensa a respeito de determinado assunto, bem
€Omo por que pensa nesses termos, e ndo em outros.

Adaptado de: Olimpiada de Lingua Portuguesa - Caderno Pontos de Vista

Releia o texto Biblioteca: metamorfose ou morte?. Sublinhe o que é fato e circule o que é opinido.

V. Modalizadores.

a) Analise as frases a seguir. Sublinhe os elementos que as distinguem. Compare as frases,
contrastando seus possiveis efeitos de sentido: de que modo sinalizam perspectivas diferentes
sobre o mesmo fato?

O aumento de leitores de textos digitais traz consequéncias as grandes editoras e afeta
0s pequenos comerciantes de livros impressos.

O rapido aumento de leitores de textos digitais traria consequéncias graves as grandes
editoras e afetaria diretamente os pequenos comerciantes de livros impressos.
Infelizmente, o alarmante aumento de leitores de textos digitais pode trazer
consequéncias graves as grandes editoras e afetar seriamente os pequenos comerciantes
de livros impressos.

E inegavel que o aumento de leitores de textos digitais traga consequéncias as grandes
editoras e afete principalmente os pequenos comerciantes de livros impressos.

b) Qual ou quais estratégias a seguir foram usadas em cada frase para criar os efeitos de sentido

analisados?
Modos e a maior parte dos tempos do indicativo expressa certeza em relagdo ao que é dito, enquanto os tempos do
tempos subjuntivo indicam duvida, hipotese, e os do imperativo expressam solicitagdo ou ordem.

verbais

Advérbios modificam verbos, adjetivos e outros advérbios, indicando maior/menor certeza, probabilidade, intensidade.

Adjetivos permitem qualificar, especificar, delimitar os substantivos.
Verbos podem indicar probabilidade (dever, poder), obrigatoriedade (dever, ter que / de, haver de, precisar).
modais

158




¢) Em grupos, usem as expressoes do quadro “Estratégias para expressar sua perspectiva dos
fatos” para reescrever as noticias abaixo sob diferentes perspectivas. Escolham duas das
imagens a seguir e produzam duas versdes para cada uma delas.

-
£
i

/< A

7 1l EET ‘
Drama em SP
Incéndio em prédio ocupado por 118

familias deixa uma pessoa desapare
mas pode haver mais vitimas rac

Casas em area luxuosa atingidas pela lava no Havai

| TE! STER/REUTERS

Vulcdes ficam mais
furiosos em 2 paises

No Havai (EUA), lava destruiu 200 casas.
Na Guatemala, autoridades detectam
2. atividade num segundo vulcao ric.08

WILLIAN MOREIRA/FUTURA PRESS

Crimes ocorreram em 17 cidades |c »

ATAQUES EM SERIE

Em menos de 24h, dezenas de dnibus
4. sdoincendiados em Minas Gerais pic.0s

Fonte: Metro POA, edi¢cdes de 02, 04 e 05 de maio e 07 de junho de 2018.

ACAO

Estratégias para expressar sua perspectiva dos fatos

Expressoes para: Exemplos

delimitar o ambito ao qual se aplica o que se diz geograficamente, economicamente, politicamente
subdividir o texto em unidades menores a fim de facilitar a primeiro, depois, em seguida por um lado / por outro
compreensdo em primeiro lugar / em segundo lugar / por Gltimo
assinalar o grau de certeza em relagdo ao que se afirma é evidente (que), é certo (que), aparentemente,

ndo ha como negar (que)

assinalar a atitude psicolégica que se tem em relagdo ao que se infelizmente, felizmente, é lamentavel (que),

esta dizendo é surpreendente (que)

expressar um juizo de valor em relagdo ao que se diz curiosamente, desastradamente, autoritariamente, suavemente
indicar o grau de obrigatoriedade que se imprime ao que se € necessario (que), é imperativo (que),

afirma é indispensavel (que), opcionalmente

indicar o modo como se posiciona em relagdo a seu interlocutor | francamente, sinceramente, honestamente
ao se dizer o que diz

comentar o que foi dito ou parte do que foi dito resumidamente, em suma, em sintese, para lembrar, para retomar
introduzir um toépico a respeito de, quanto a, vale lembrar (que), voltando a questdo (de)
introduzir reformulagGes ou corregdes quero dizer, digo, ou melhor

Adaptado de: Lingua Portuguesa. Volume 3, Editora Bernoulli, p. 37.
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VI.

d) Individualmente, utilize as estratégias estudadas para reescrever a frase abaixo de modo a
produzir diferentes efeitos de sentido. Tente reescrever trés versées diferentes.

“Novas bibliotecas incentivam a leitura e estimulam a intera¢do criativa entre os frequentadores”

O que evitar em textos argumentativos. Abaixo se encontram listados alguns exemplos de recursos
gue devem ser evitados em um artigo de opinido. Relacione-os aos seus exemplos:

Excesso de Senso comum, slogans, palavras de Palavras Lugar-comum Palavras de
adjetivos ordem, provérbios, frases feitas desconhecidas sentido vago
Recurso Por que evitar Exemplo

Concepgdes conhecidas e
consideradas validas pela maioria
das pessoas. Podem demonstrar
auséncia de senso critico,
informacdo ou criatividade. Um
texto fundamentado nesses
recursos é previsivel e ndo
acrescenta muito aos leitores.

“A leitura é uma porta aberta para um mundo de
descobertas sem fim.”

“O homem buscou desde os primdrdios de sua criagdo
transformar a sua realidade.”

“Ter acesso a informacao significa estar conectado com o
mundo.”

“O mundo precisa ser um lugar melhor e cabe a todos
esse papel renovador.”

GeneralizagBes que, em geral,
traduzem preconceitos.

“As bibliotecas sdo ultrapassadas e sem utilidade nos dias
de hoje.”

“Ndo se |é mais como antigamente, na minha época era
muito melhor.”

“Bestseller ndo é literatura.”

Adjetivos qualificam, especificam ou
delimitam o que se diz. Devem ser
usados quando trazem informacgdes
necessarias ou evidenciam o recorte
selecionado pelo autor. Evite-os
quando a intengdo é impressionar o
leitor ou quando forem
redundantes.

“A difusdo massiva das tecnologias é uma realidade

inegavel.”

“Os avangos tecnoldgicos sdo impressionantes, pois cada
vez mais trazem conforto e praticidade aos seus usuarios.”
“As bibliotecas sdo templos sagrados e grandiosos do

saber”.

Expressdes que sugerem
desconhecimento do contexto de
circulacdo do texto e do publico-
alvo projetado. Na duvida entre
duas palavras, escolha a mais
simples.

“Ademais, na condigdo de ex-aluno dos vetustos cursos de
datilografia do final da década de 80, quando o
computador era coisa para ‘grandes empresas’, reconhego
ter demonstrado certa resisténcia a época do inicio da
propagacao da informacgdo em grande escala (...)”

“Mas também se pode entender que a expansdo da era
digital, na visdo de alguns, seria uma espécie de estopim
para a mitigacdo do habito de leitura.”

Expressdes vagas sugerem falta de
precisdo nas informacdes, tornando
o texto menos confiavel para os
leitores.

“Futuramente os livros vao ser digitalizados, pois muitas
coisas ja estdo indo para esse rumo.”

“Se nds ndo fizermos algo para que as pessoas voltem a
valorizar o livro fisico, é provavel que o fim dele esteja
proximo.”

Adaptado de: Editora Bernoulli. Lingua Portuguesa. Volume 3.
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VII.

Leitura global e busca de informagdes especificas. Agora, vamos nos preparar para a leitura de
outra tarefa do Celpe-Bras. Antes disso, conheca algumas estratégias de leitura.

Leitura do enunciado da tarefa

-

>

Primeiro contato com o texto de insumo

Observe o titulo, a ilustracdo e os demais elementos graficos antes de comegar a ler o texto e
construa algumas hipéteses sobre o que vai encontrar no texto com base nessas informagdes;
Faca uma leitura global do texto para confirmar (ou ndo) suas hipoteses e entender:

- o principal assunto do texto;

- asideias discutidas;

- o proposito do texto.
Nesse primeiro contato com o texto, preste aten¢do na sua estrutura/organizacdo, relacionando-
a a organizacdo de ideias principais e secundarias;
Faca anotacdes em um rascunho ou marque no texto alguns trechos que lhe chamam a atencao
para responder a tarefa;
Lembre-se que na leitura global o mais importante é entender a ideia principal e o propésito do
texto.

->

vl

Releitura do enunciado da tarefa e do texto de insumo

Leia a tarefa novamente sublinhando os propdsitos solicitados e prepare-se para ler o texto de
insumo na integra;
Leia o texto do inicio ao final, fazendo uma leitura em busca de informag6es especificas para:

- procurar as informagdes necessarias para o cumprimento de cada propésito;

- localizar detalhes especificos, frases importantes e expressdes relevantes do texto;

- rever e complementar suas anotagdes iniciais.
Faca marcacdes dos trechos que podem ser utilizados para cumprir cada um dos propésitos;
Tenha em mente que as anota¢des sdao apenas para ajuda-lo a lembrar dos pontos mais
importantes do texto, ndo perca muito tempo escrevendo;
Ndo se desespere com o vocabuladrio desconhecido, pois ndo é necessario entender cada detalhe
do texto;
Releia o enunciado da tarefa sempre que necessario, conferindo se vocé localizou todas as
informacdes necessarias para cumprir o que é solicitado.

Pratica de estratégias de leitura. Leia o enunciado e o texto de insumo da tarefa Leitura e tecnologia,
da edicdo 2014-2 do exame Celpe-Bras. Com base na leitura, responda:

a)
b)
c)

d)

Qual é a perspectiva de Philip Roth?

Qual é a perspectiva de Robert Darnton?

Na primeira entrevista, o escritor Philip Roth afirma que estava disposto a comprar um iPad,
mas acabou desistindo. Por quais motivos o autor nao se convenceu sobre a compra?

Quais estatisticas sobre a producdo de livros sdo mencionadas por Robert Darnton?
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VIII.

Parafrase, citacao e plagio.

PARAFRASE

A parafrase é uma estratégia usada na escrita para reformular o que lemos, reescrevendo com as nossas
proprias palavras. Essa estratégia é muito importante no exame Celpe-Bras, pois a compreensdo e a producao
estdo sempre integradas: é preciso ler ou ouvir um texto e escrever a partir dele. Escrever bem, no exame Celpe-
Bras, é parafrasear o texto de insumo, ndo copiar trechos inteiros do texto.

A habilidade de parafrase também é frequentemente utilizada em contextos académicos. Por exemplo,
os alunos parafraseiam ou citam informagdes de artigos cientificos quando vao escrever seus trabalhos; ou,
durante as aulas, € comum que o aluno seja solicitado a reformular oralmente o que ouviu em uma palestra ou
leu em um texto.

Para que uma boa parafrase seja feita, é preciso que o autor tenha vocabulario amplo e seja capaz de
usar diferentes estruturas de frases. Buscam-se outras palavras que tenham o mesmo sentido ou sentido
parecido (sindnimo) para reformular a informacgéo do texto original e, também, reformulam-se as estruturas de
frases, para que figuem totalmente diferentes das usadas no texto original.

Algumas estratégias:

® busque compreender bem o texto de insumo;
® pense em como vocé explicaria o que compreendeu para alguém que ndo leu/ouviu o texto;
® anote as palavras-chave do texto e, a partir delas, escreva o texto com suas proprias palavras.

CITACAO

Mesmo quando sdo usadas suas proprias palavras para parafrasear as ideias ou as palavras de outra
pessoa, é preciso reconhecer a fonte original de onde as informagdes foram retiradas. Algumas maneiras de citar
trechos parafraseados sdo:

e Comecar uma parafrase indicando a autoria daquela opinido: De acordo com Philip Roth, ninguém
consegquiria ler um livro dele usando um iPad.

e Utilizar marcas de citagdo (aspas) em caso de trechos que vocé quer usar da mesma maneira que foram
expressos no texto original: Para Robert Darnton, “o presente também é digital”.

No exame Celpe-Bras, utilizar citagdes do texto que vocé leu ou ouviu pode ser importante para
sustentar seu ponto de vista, defender sua tese, conferir autoridade a sua argumentagdo, ou ndo alterar o
significado de um trecho que vocé considera melhor na forma original. Quando uma citagao direta é feita, alguns
recursos textuais sdo necessarios, como:

e Mencionar o nome do autor do texto citado no inicio, no meio ou no final da citagao;

“u

e Utilizar as marcas de citacdo (aspas “ “) para indicar que o trecho é citado de outra fonte;

® Usar reticéncias (...) para indicar quando uma palavra ou um trecho foi omitido no meio da citagdo.

PLAGIO

Uma das razées para o uso de parafrase e citacdo é evitar o plagio, que ocorre quando se faz uso ndo
reconhecido de palavras ou ideias de outra pessoa. No Brasil, o plagio é considerado crime. Em contextos
académicos, estudantes que cometem plagio podem sofrer puni¢des graves, como a expulsdo da universidade.
O plagio também deve ser evitado no exame Celpe-Bras: cépia do texto original ndo é considerada uma
habilidade que indica proficiéncia no uso da lingua. Essa questdo de autoria é ainda mais complexa no caso dos
géneros argumentativos, como o artigo de opiniéo e a carta do leitor, em que é preciso retomar as opinides do
texto de insumo, demonstrando compreensdo, e também apresentar seu préprio ponto de vista.

Adaptado de Educational Testing Service. Propell Workshop for the TOEFL iBT Test, 2012.
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a) Releia o texto a seguir retirado da entrevista de Philip Roth. Abaixo, analise trés possibilidades
de reformulacdo desse texto. Qual(is) vocé considera um bom exemplo de parafrase? Algum
deles configura plagio? Aponte trechos dos textos para justificar a sua resposta.

“A cultura literdria como conhecemos vai acabar em 20 anos. Ela jd estd agonizando. Obras de ficcdo
ndo despertam mais interesse dos jovens, e tenho a impressdo de que néo sdo mais lidas. Hoje, a
atengdo é voltada para o mais novo celular, o mais novo tablet. Daqui a poucas décadas, a relagéo do
publico e do escritor com a cultura serd muito diferente. Ndo sei como serd, mas os livros em papel
vdo acabar. Surgird outro tipo de literatura, com recursos audiovisuais e o que mais inventarem.”

Na minha opinido, a cultura literaria vai acabar em 20 anos, porque ela ja estd agonizando. Obras
de ficcdo nao sdo interessantes para os jovens, e parece que nao sao lidas. Hoje a atencao dos
jovens é para as tecnologias. Daqui a um tempo, a relacdo do leitor e do autor com a cultura sera
muito diferente, os livros em papel vdo acabar e surgirad outro tipo de literatura com inovacdes.

Concordo que a cultura literdria vai acabar nas préximas duas décadas, porque ela ja estd
morrendo. Os livros ndo despertam o interesse dos jovens, ninguém os |é. Hoje em dia a atencdo é
voltada aos novos recursos tecnolégicos, o que alterard a relagio com a cultura. E fato que os livros
em papel vdo acabar, surgindo outra literatura, com mais recursos tecnolégicos inovadores.

Segundo Philip Roth, “a cultura literaria como conhecemos vai acabar em 20 anos”. Ele afirma que
a literatura tem pouco espaco na vida dos jovens, pois ndo consegue competir com as novas
tecnologias; do mesmo modo, a cultura ja ndo tem um papel tao significativo na vida dos leitores
e dos préprios autores. A previsdo de Roth é de que o fim dos livros impressos é inevitavel, e que
havera espacgo para uma literatura adaptada as inovagdes do futuro.

b) Reformule o trecho a seguir, retirado da entrevista de Robert Darnton, em suas proprias
palavras. Para tanto, utilize os recursos de citagdo e de parafrase estudados.

“Se vocé analisar a Histéria da Comunicagdo, descobrird que uma midia ndo toma o lugar de outra,
elas vivem num tipo de co-habitacdo, que é mutuamente benéfica. Aprendemos que, no tempo de
Gutenberg, apesar de sabermos que a impress@o foi uma tremenda nova forga, os livros manuscritos,
que tinham uma tradigdo de 100, 200 copias, permaneceram. Ambos reforcaram um ao outro, por
serem incompardveis, E agora tem isso novamente, com o livro impresso e eletrénico a se
reforcarem.”

Pratica da Parte Oral. Converse com o seu colega de dupla sobre o Elemento Provocador Biblioteca
ou Internet: Eis a questdo! (2008-2 EP 6), utilizando as perguntas abaixo para guiar a interagao.
Durante a conversa, pratiqguem o uso das expressdoes do quadro “Estratégias para expressar sua
perspectiva dos fatos”.

a. Vocé ja leu livros digitais? Se sim, o que levou vocé a trocar os livros de papel pelos livros

digitais?

b. Em sua opinido, é mais prazeroso ler um livro impresso ou pela internet? Por qué?

c. O que vocé acha que acontecera com os livros de papel e as bibliotecas daqui a 20 anos?

d. Em seu pais, as pessoas leem mais livros digitais do que no Brasil? Por que vocé acha que isso

acontece?

e. Se vocé precisasse escolher, qual dos dois tipos de livros vocé preferiria que deixasse de

existir? Por qué?
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Xl.

Debate oral. Na préxima aula, vamos realizar um debate oral para discutir a questao: os livros
digitais vdo acabar com os livros em papel?. Para isso, veja algumas orientacdes:

® Organize-se com o seu grupo ao longo da semana.
® Entre os colegas que defendem a mesma posicdo que a sua:
O reuna evidéncias e exemplos que servirdo de suporte para sua argumentacao (lembre-
se de utilizar os modalizadores, as estratégias de parafrases e as expressdes que o
auxiliam a expor suas perspectivas sobre os fatos pesquisados);
o defina qual argumento cada um ficara responsdvel por expor oralmente em até 3

minutos;

O tenha em mente que contra-argumentos devem ser previamente preparados para
gue possam sustentar a sua posi¢do no debate.
® Com o grupo todo, combine uma ordem de fala, alternando as posi¢Ges (sim e ndo) sobre a
guestdo. Ao total, vocés terdo 20 minutos para realizar o debate.

Adaptado de: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-organizar-conduzir-um-debate-formal-sala-aula.htm

Produgao textual. Em casa, produza o artigo de opinido em resposta a tarefa Leitura e tecnologia
(2014-2). Para isso, retome a aula de hoje e guie-se pelas perguntas abaixo. Bom trabalho!

Autor

Me coloco como articulista sobre um fato atual e controverso?

Interlocutor

Dirijo meu texto ao publico-leitor do veiculo onde o texto serd publicado?

Conhego os textos que circulam nesse veiculo e qual é o seu publico-

Veiculo .
leitor?
L . O que me leva a escrever este texto? Exponho meus propdsitos ao longo
Propdsitos
do texto?
Tese Qual é a tese que defendo no meu texto?
Quais argumentos vou utilizar para convencer os leitores? Os argumentos
Argumentos estdo relacionados a tese que defendo? A quais argumentos estou me
contrapondo?
Pontos

positivos/defensaveis e
pontos negativos/dificeis
de sustentar

Quais sdo os pontos positivos/defensaveis sobre a questdo? E os pontos
negativos/dificeis de sustentar? Como posso organiza-los no texto?

Dados, exemplos,
informagoes, vozes de
autoridade

Quais dados, exemplos, informacdes e vozes de autoridade irdo aparecer
no texto para embasar meus argumentos?

Sugestdo de leitura: A Leitura da Geragdio 2000, de Carlota Boto.
Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/a-leitura-da-geracao-dos-2000/
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Anexo VIII — Revisdo em pares
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS p p e
Material elaborado por Ellen Yurika Nagasawa, Kaiane Mendel,

Gabrielle Rodrigues Sirianni e Margarete Schlatter UNIVERSIDAE FEDRRAL DS e anbehos e
Preparatério Celpe-Bras (60h) 2018-1

Revisao em Pares

A revisdo é uma parte essencial no processo de escrita. Muitas pessoas gostam de revisar
trechos do texto enquanto escrevem. Ao término da primeira versdo, o autor pode olhar seu texto
como um todo. Ao revisar a primeira versao, é possivel identificar se o texto cumpre os propédsitos de
escrita, se estd organizado e em uma linguagem adequada.

Quando revisamos o texto de um colega, precisamos organizar o processo
de revisdao em etapas, o que chamamos de “revisdo em pares”. A revisao em pares
é uma atividade em que o colega assume o papel de leitor conhecido, interessado
e solidario e que comenta o texto com o objetivo de ajudar na reescrita.

Em pares, vamos praticar a revisdo da primeira produgdo escrita do
colega com o objetivo de oferecer a ele sugestdes e comentdrios que auxiliem na
reescrita. Podemos pensar na revisdo como uma Revisao doce e amarga - vamos =iy
ver como fazer! A
Passo 1: Objetivos e solicitagdo de revisao
Pense sobre seus objetivos de escrita e sobre seus pontos fracos. Fale para seu leitor-revisor quais sao
seus objetivos de escrita e sobre quais dos trés eixos de avaliagdo (contextual, discursiva, linguistica)
vocé deseja uma revisdo mais aprofundada.

Passo 2: Compartilhamento

Troque de textos com o colega da sua dupla e leia o texto dele de acordo com a grade de avaliagdo
Trés Eixos, tentando responder em qual nivel ele estd em cada um dos eixos. Lembre-se que vocé esta
lendo para um propdsito especifico: fazer um comentario Gtil para o autor poder reescrever. Essa
atividade é realizada em siléncio e individualmente.

Passo 3: Revisao doce

Leia o texto e faca uma revisdo interessada e soliddria para seu colega. Utilize a grade de avaliacao
para indicar os pontos fortes do texto e para descrever como o autor alcangou os objetivos da tarefa.
Indique trechos do texto para justificar seus comentarios.

Passo 4: Revisao amarga

Releia o texto e faga uma revisdo um pouco mais rigorosa desta vez, apontando o que pode ser
melhorado. Lembre-se de que ndo ha texto que ndo possa ser melhorado. Faga sua revisdo a partir das
perguntas orientadoras da grade, que vao ajudar o autor a pensar mais sobre o que ele pode melhorar.
Indique trechos do texto para justificar seus comentarios.

Passo 5: Reflexdo e revisao do autor

Troque novamente os textos com a sua dupla. Leia a revisdo doce e amarga que o colega fez do seu
texto, pensando em como vocé pode melhora-lo na reescrita. Converse com o colega se tiver duvidas.
Reescreva seu texto (ou trechos do seu texto) a partir das reflexdes realizadas por vocés.

A grade de avaliacdo Trés Eixos, disponibilizada na préxima pdgina, descreve o nivel de adequacao
dos textos conforme o enunciado da tarefa. Algumas perguntas orientam a leitura e a revisao.
Fonte: Adaptado de LAM, Ricky. A Peer Review Training Workshop: Coaching Students to Give and Evaluate Peer Feedback. TESL Canada

Journal, Volume 27, Issue 2, 2010; http://www.evergreen.edu/writingcenter/handouts/general/revision.pdf; http://edis.ifas.ufl.edu/wc063
https://www.teachingchannel.org/videos/revising-essays-nea.
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Adequagao Contextual Adequacgao Discursiva Adequacgao Linguistica
E possivel identificar quem é o autor do | E possivel compreender o objetivo geral do | O vocabulario utilizado é adequado para o
v | texto? texto? texto solicitado pela tarefa?
é E possivel identificar para quem o texto | O texto faz sentido como um todo? A gramadtica utilizada é adequada para o
8 foi escrito? O texto constréi uma unidade textual | texto solicitado pela tarefa?
& O texto esta escrito no género solicitado | através do uso de artigos, pronomes e | O texto estd escrito em um nivel de
E pela tarefa? nomes? formalidade adequado ao texto solicitado
g Os objetivos solicitados pela tarefa sdo | O texto relaciona as frases e os paragrafos | pela tarefa?
v | cumpridos? através do uso de organizadores textuais? O texto apresenta interferéncias de
E As informagdes selecionadas do texto | O texto apresenta uma sequéncia clara de | vocabuldrio ou de gramatica de outras
D | de leitura contribuem para cumprir os | fatos e ideias através do uso tempos e | linguas?
E objetivos da tarefa? modos verbais adequados?
g O texto utiliza pontuagdo de modo a
apresentar as ideias de forma clara?
O texto estd adequado quanto arelagdo | O texto estda bem organizado, com | Os recursos linguisticos utilizados sdo
de interlocugdo e ao género propostos | pardgrafos e uso de pontuagdo adequados. | apropriados as convengGes de escrita da
O | natarefa, realizando a acdo solicitada. As ideias sdo apresentadas com clareza, | lingua portuguesa.
9: As informagOes do texto de insumo | com as informagOes ordenadas de forma | O vocabuldrio e a gramética utilizados
3 foram  selecionadas de maneira | ldgica. auxiliam no cumprimento da tarefa.
‘-'o-' consistente e autoral. Possiveis inadequagdes ndo comprometem | Possiveis inadequacgGes nao
<C | Possiveis inadequacgdes nado | afluidez da leitura. comprometem a compreensdo do texto.
comprometem o cumprimento da
tarefa.
O texto estd parcialmente adequado | O texto pode apresentar problemas de | Os recursos linguisticos utilizados sao
quanto a relagcdo de interlocugdo e ao | organizagdo que dificultam a sua | parcialmente apropriados as convengdes
'-"_-' género propostos na tarefa, pois | compreensdo. de escrita da lingua portuguesa.
E apresenta alguns equivocos. Pode ter problemas com paragrafos e uso | O vocabuldrio e a gramdtica utilizados
E As informacGes do texto de insumo | de pontuagdo. podem apresentar inadequagdes que
< | podem ter sido selecionadas de | Inadequagdes comprometem, em algumas | comprometem a compreensao do texto.
ﬁ.‘:’ maneira incompleta ou ha varios | partes, a fluidez da leitura do texto.
E trechos copiados.
Inadequagdes comprometem
parcialmente o cumprimento da tarefa.
O texto estd inadequado quanto a | O texto apresenta muitos problemas de | Os recursos linguisticos utilizados sdo
relagdo de interlocugdo ou ao género | organizagdo que dificultam a sua | pouco apropriados OU inapropriados as
O | propostos na tarefa, ndo realizando a | compreensao. convengbes de escrita da lingua
9): acdo solicitada. O texto tem problemas de organizagdo de | portuguesa.
8 As informagdes do texto de insumo | paragrafos e de uso de pontuagdo. O vocabuldrio e a gramadtica utilizados
g foram selecionadas de maneira | As inadequagBes comprometem muito a | apresentam muitas inadequagbes que
< | incompleta ou ha muitos trechos | fluidez da leitura do texto. comprometem muito a compreensdo do
= copiados. texto.
Muitas inadequagdes comprometem o
cumprimento da tarefa.
Orientag0es para a revisdao doce e amarga
Revisio | Indique os pontos fortes do texto e o que é efetivo no texto em relagdo a tarefa.
doce Aponte onde o autor atingiu seus objetivos com sucesso e mostre para ele os trechos do texto em que isso acontece.
Aponte os trechos do texto que apresentam pontos fracos que podem melhorar.
Faga perguntas sobre o texto ou dé sugestdes que permitam que o autor veja o que ele precisa melhorar (ao invés de
e corrigir diretamente as inadequagdes do texto):
Revisao e O que aconteceria se vocé...? O que precisaria mudar para...?
amarga e Quiais critérios vocé usou para...? Quais foram seus objetivos quando...?
® Quem sabe vocé...? Vocé poderia ...
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Revisao doce e amarga em pares

Nome do autor do texto:

Nome do leitor-revisor:

Etapas Comentarios e sugestdes

Passo 1: Objetivos e solicitagao de revisao
Autor: antes de o seu colega ler o texto,
anote qual dos trés eixos vocé deseja que
seja revisado com mais atengdo.

Passo 2: Compartilhamento

Autor: troque o texto com o colega.
Leitor-revisor: utilize a grade Trés Eixos e
indigque ao colega em qual nivel de cada eixo
vocé considera que o texto esta. Justifique
sua analise indicando trechos do texto.

Passo 3: Revisao doce

Leitor-revisor: indique os pontos fortes do
texto e aponte os objetivos alcangados.
Utilize a grade Trés Eixos e faga referéncia aos
trechos do texto para justificar seus
comentarios.

Passo 4: Revisao amarga

Leitor-revisor: use a grade Trés Eixos para
apontar trechos do texto que podem ser
reescritos. Indique, por exemplo, ideias
desconexas, linguagem inadequada,
objetivos da tarefa a serem cumpridos, ou
outros pontos fracos.

Passo 5: Reflexdo e revisao do autor

Leitor-revisor: troque novamente o texto com o colega.

Autor: leia a revisdo que seu colega fez do seu texto e converse com ele sobre suas duvidas. Reescreva na folha
de respostas os trechos que podem ser melhorados. Junte seu texto original, o texto reescrito e a revisdao do
colega para entregar para o professor.
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Anexo IX — Plano de aula SD10
SD 10 - PLANO DE AULA ARTIGO DE OPINIAO

Tempo Atividade Arranjo Objetivo pedagoégico Procedimento Material Comentdrios
8h~8h15 Feedback da tarefa Tradicional Tirar davidas, explicitar Professora devolve os textos e tira dividas. Textos para
(15min) entregue na Ultima aula pontos fortes. devolugdo
(feedback da reescrita, se
houver)
8h15~8h25 | - Preparagdo para a Grupo todo | Introduzir a tematica No grande grupo, conversar sobre a charge. Destaque para a | SD10
(10min) leitura - charge expressdo facial do livreiro, que demonstra insatisfagdo. Satira:
Construgdo poética repleta de ironia, com o propdsito de
criticar, ridicularizar vicios e/ou comportamentos da sociedade.
8h25~8h40 Il - Leitura Individual Ler o texto e identificar a Leitura e explicagdo do quadro. Orientagdo acerca da tarefa de | Cdpias Tarefa
(15min) tese e os argumentos do leitura (identificar tese e argumentos). Leitura individual do | Bibliotecas
autor texto. (2017-1)
8h40~8h50 Sistematizagdo da tese e Grupo todo | Sistematizar a tese e os No grande grupo, a professora confere as respostas dos alunos
(10min) dos argumentos do texto argumentos e, se necessario, sistematiza no quadro.
8h50~9h00 Il - Artigo de opinido Individual Conhecer as principais Os alunos relacionam as caracteristicas do género artigo de
(10min) caracteristicas do género opinido. Caso necessdrio, a professora oferece ajuda.
9h00~9h20 “Cena do crime” Grupo todo | Diferenciar fato de opinido Leitura da explicagdo. A professora monta uma cena central, | Materiais da
(20min) como uma "cena do crime" de modo que os alunos visualizem | sala de aula
objetos dispostos de modo diferente conforme o lugar do | (cadeira,
circulo no qual estdo sentados. Dois alunos relatam a cena que | mochila,
enxergam desde os seus lugares. A turma discute os “fatos” | casaco, canetas,
acontecidos no crime e os dois alunos oferecem a opinido deles | giz...)
em relagdo aos motivos ou culpados. Os alunos trocam de
lugares. Discute-se como a visdo da cena mudou, os fatos
continuam os mesmos, mas a opinido pode mudar com a
alteragdo do ponto de vista.
9h20~9h30 IV - Analise do género: Grupo todo | Diferenciar fato de opinido, Os alunos sublinham o que é fato e circulam o que é opinido no
(10min) fato e opinido releitura texto Biblioteca: metamorfose ou morte?
9h30~9h40 V - Modalizadores - a) Duplas Reconhecer os efeitos de Os alunos procuram quais palavras sdo diferentes em cada
(10min) sentido que diferenciam as frase e analisam de que modo essas palavras demonstram que
frases ha diferentes perspectivas.
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9h40~9h50 V - Modalizadores - b) Grupo todo | Reconhecer os modalizadores | A professora retoma as frases junto com os alunos a fim de
(10min) usados em cada frase identificar as estratégias usadas e oferece explicagdes, caso
necessario.
9h50~10h00 V - Modalizadores - c) Duplas Refletir e colocar em prética o | As duplas escolhem duas imagens para construir modos de
(10min) uso dos modalizadores em contar os fatos sob diferentes perspectivas utilizando os
colaboragdo com os colegas modalizadores.
Ao final, as duplas escolhem uma das frases para compartilhar
com o grupo todo.
10h00~10h10 | V - Modalizadores - d) Individual Colocar em pratica o uso dos | Os alunos realizam individualmente o exercicio, se necessario,
(10min) modalizadores a professora auxilia. Ao final, alguns alunos podem
individualmente compartilhar com o grupo as suas respostas.
10h10~10h25 (15min) INTERVALO
10h25~10h35 | VI- O que evitar em Individual Reconhecer alguns recursos Os alunos leem as explicagGes e exemplos e completam o que
(10min) textos argumentativos pouco eficazes para é solicitado. A professora sistematiza as respostas.
argumentacdo, a fim de evita-
los
10h35~10h50 | VII - Leitura global e busca | Individual Conhecer e praticar algumas | Alunos leem individualmente as explicagbes sobre as | Copias da tarefa
(15min) de informagoes estratégias de leitura estratégias de leitura. Os alunos leem a tarefa e respondem as | Leitura e
especificas perguntas. tecnologia
(2014-2)
10h50~10h55 | VII - Leitura global e busca | Grupo todo | Sistematizar as respostas Professora chama atengdo para o fato de que a) e b) sdo de
(5min) de informagdes anteriores leitura global e que, nesse caso, sdo essenciais para cumprir a
especificas tarefa. ¢) e d) sdo uma prética de busca de informagSes
especificas, no mesmo estilo de outros enunciados de tarefa do
Celpe-Bras.
10h55~11h05 | VIII - Parafrase, citagdo e Individual Conhecer recursos de Os alunos leem o material e tentam reconhecer nos exemplos
(10min) plagio - a) parafrase e citagdo para o que é plagio, parafrase malsucedida e parafrase bem-
evitar o plagio sucedida. Professora mostra a relagdo com discurso direto e
indireto, verbos dicendi, e indica a retomada da SD de carta do
leitor para fazer paréfrase/citacdo.
11h05~11h15 | VII - Parafrase, citagdo e Individual Colocar em pratica os Os alunos realizam o exercicio individualmente, e, se
(10min) plagio - b) recursos de parafrase e necessario, a professora oferece assisténcia.

citagdo para evitar o plagio
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11h15~11h45 | IX - Pratica da Parte Oral Duplas Simular interacdo face a face | Orientar os alunos a simularem a IFF (durante 5 minutos, um é | Cdpias EPs e
(30min) da Parte Oral e praticar entrevistador e outro entrevistado, depois trocam). Professora | roteiros de
producdo oral circula para ver se estdo conseguindo seguir as perguntas do | questdes
roteiro.
11h45~11h50 | X - Debate oral: Tradicional Organizar a pratica de Dividir a turma em 3 grupos. Um grupo de alunos que
(5min) encaminhamento e grupos argumentagao oral defendem que o livro digital vai SIM acabar com o livro em
papel, outro grupo para os que defendem que NAO, e um
ultimo grupo de juizes. A posi¢do que cada membro do grupo
defendera pode ser escolhida pelos préprios alunos, mas, caso
nao seja decidido rapidamente, a professora devera garantir
que os grupos sejam formados. Orienta-los a realizar a
pesquisa em casa e dar alguns minutos para que os grupos se
organizem. Reforgar que cada aluno tera no maximo 3 minutos
de fala.
11h50~11h55 | XI- Produgdo escrita: Tradicional Encaminhar a produgdo Chamar ateng¢do dos alunos para o “checklist” apresentado no | Cépias folhas de
(5min) encaminhamento escrita material e para a sugestdo de leitura de um artigo de opinido | resposta
sobre a tematica.
11h55~12h Compartilhar algo que Individual Conscientizar o que foi No final, cada dupla fala alguma coisa que aprendeu antes de
(5min) aprendeu ou dupla aprendido deixar a sala de aula. Os alunos ndo podem repetir o que ja foi

falado pelos colegas. A professora anota o que os alunos
falarem.

TAREFA DE CASA: producdo escrita da tarefa Leitura e Tecnologia (2014-2) e pesquisa para o debate oral.
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