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Resumo: O texto tem como objetivo discutir questdes implicadas no direito & educacéo
infantil de qualidade, fragilizado no contexto da universalizacdo da matricula escolar
da pré-escola. Dentre os diferentes arranjos realizados nos sistemas de ensino, a oferta
de furmas em escolas antes exclusivamente de ensino fundamental pode por em risco
a especificidade da educacdo infantil, mas, por outro lado, poderd contribuir para
uma articulacdo entre estas duas etapas da educacdo bdsica, trazendo
continuidade aos processos vivenciados pelas criancas. Nosso argumento é no sentido
de que o pais j& dispde de ordenamento juridico, orientacdes oficiais e aportes
tedricos suficientes para subsidiar uma expansdo da cobertura para a faixa etdria de
quatro e cinco anos dentro de critérios de qualidade que respeitem o direito a bem
viver os tempos de inféncia para todas as criancas no inicio da vida escolar.
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Expansion of preschool classes in elementary
schools: reaffirming the right of children to quality

Abstract: The study intends fo discuss issues implied in the right to quality early childhood
education weakened in the context of preschool enroliment universalization. Among
the different arrangements made in the education systems, the addition of preschool
education classes in schools that were previously exclusively elementary schools could
put the specificity of early childhood education in jeopardy, but it could also contribute
to an articulation between these two stages of basic education, bringing continuity to
the process experienced by the children. Our argument is in the sense that the country
has sufficient legal order, official orientations and theoretical confributions fo subsidize
coverage expansion to ages four and five-years-old within the quality criteria that
respect all children’s right to live well their childhood years at the beginning of school
life.
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Intfroducdo

Contextualizando o tema que trazemos ao debate

este artigo, daremos visibilidade a questdes referentes ao direito a educagdo de qualidade,

colocando no centro do debate a expansio da matricula pré-escolar em instituicbes com

oferta de ensino fundamental. Nosso objetivo é evidenciar a necessidade de um adequado

processo de acolhimento as criangas no inicio de sua vida escolar, por ser este um direito,
bem como um imperativo do ponto de vista das normas educacionais. Defendemos que este encontro
entre as duas primeiras etapas da educacio basica em uma mesma instituicio possa ser explorado em sua
poténcia, a partir da promogdo de experiéncias de aprendizagem efetivas e prazerosas para as criangas
entre quatro e seis anos, repercutindo em trajetérias escolares mais bem sucedidas e felizes.

Do ponto de vista legal, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N°
9394/96 (Ldben), a Educagao Infantil é a primeira etapa da Educagao Basica e “[...] tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico e social, complementando a a¢do da familia ¢ da comunidade.” (BRASIL, Lei n°
9.394/96, art. 29). Assim, podemos afirmar que as creches e pré-escolas “[..] possuem um cariter
institucional e educacional diverso daquele dos contextos domésticos, dos ditos programas alternativos a
educacio de criancas de zeto a cinco anos de idade, ou da educacio nio formal”. (BRASIL, 2009b,
Parecer CNE/CEB N°. 20, p.4).

Nesta perspectiva, colocado o imperativo de universalizacio da matricula para criancas de quatro
e cinco anos em turmas de pré-escola, cujo prazo legal indicado na Emenda Constitucional 59/09 foi o
ano letivo de 2016 (BRASIL, EC 59/09, Art. 6°), os municipios, prioritariamente responsaveis por esta
oferta de acordo com a Constituicio Federal de 1988 (BRASIL, CF/88, Art. 211, Paragrafo 2°) tiveram a
incumbéncia de, progressivamente, efetivar a necessaria ampliagdo da cobertura de atendimento nos
respectivos sistemas de ensino. Como em certos estados do pais vem ocorrendo uma diminui¢io do
nimero de matriculas no ensino fundamental, em consequéncia da reducio da natalidade, tem sido
possivel a alguns municipios a abertura de novas turmas em escolas da rede prépria que até entio eram
destinadas exclusivamente ao ensino fundamental. Como a colaboracdo entre os entes federados para a
universalizacio do ensino obrigatério encontra-se determinada na CF/88 (BRASIL, CF/88, Art. 211,
Paragrafo 4°), alguns municipios estio expandindo a oferta, também, em colaboragio com as redes
estaduais, que cedem salas ociosas para alocagdo de turmas de pré-escola, cuja responsabilidade de
mantenga ¢ municipal.

A partir de nosso convivio com gestores/as, docentes e até familiares, nestes casos em que as
novas turmas de pré-escola sdo abertas em instituicGes que nio atendem exclusivamente educagio infantil,

tem sido comum ouvirmos a afirmacdo de que, agora, “as criancas de quatro e cinco anos foram para o
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ensino fundamental”. Contudo, queremos demarcar com este texto que tal afirmacdo ¢ um equivoco que
pode ter consequéncias danosas, apesar de parecer uma simples e ingénua declaracio, pois ainda que as
criancas sejam matriculadas em turmas com funcionamento em salas localizadas em escolas que oferecem
ensino fundamental e/ou ensino médio, estas criancas possuem quatro ou cinco anos e tem direito a uma
vaga 7a pré-escola; isto é, fazem parte do grupo de criancas matriculadas na educagio infantil.

Sendo assim, o que de fato ocorre é que uma escola que se enquadre nesta situagdo deixa de
oferecer exclusivamente a etapa subsequente a educacio infantil e precisa comprometer-se com a nova
oferta, atendendo a tudo aquilo que determinam as leis e os documentos normativos e orientadores para a
primeira etapa da educac¢do basica, considerando-se, em especial, as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, documento que fixa as normas para atendimento a esta etapa,
aprofundando conceitualmente pressupostos fundamentais e indicando elementos organizadores das
praticas cotidianas em espagos de educagdo coletiva de criancas de até cinco anos (BRASIL, 2009a,
CNE/CEB, Resolug¢io 05/09).

A partir de tal entendimento, estes espacos educacionais devem apresentar as condi¢oes de oferta
vigentes no ambito de seus sistemas, em consonincia com os documentos nacionais, sendo esta
responsabilidade compartilhada entre as secretarias de educagdo, mantenedoras das instituicbes e o
respectivo conselho de educacio, instancia com papel normatizador, de supervisiao e de fiscalizagdo das
institui¢des educacionais. Afirmamos, ainda, a importancia dos documentos orientadores do Ministério da
Educacao (MEC, 2006a; 2006b; 2009¢; 2012; 2015), que tratam de parametros, critérios e indicadores de
qualidade para esta oferta, amplamente distribuidos as escolas infantis e que agora precisam ser estudados
no ambito das instituicGes que passam a oferecer a educagdo infantil, apoiando a revisio de seus
documentos referenciais.

A literatura da area, especialmente nas ultimas trés décadas, acumula subsidios suficientes para a
orientagdo das praticas cotidianas na educacio infantil, colocando a crian¢a pequena na agenda social
como um sujeito ativo, potente e que produz cultura, sendo papel das instituicGes o desenvolvimento de
um curriculo préoprio que as considere como centro do processo curricular (BRASIL, MEC, 2009d), tanto
em termos de suas necessidades como, também, no que tange as suas potencialidades (OLIVEIRA, 2014;
BARBOSA, 2014).

A partir do ano de 2006, em funcio da Lei N°. 11.274/06, que determinou a ampliacio do ensino
fundamental para nove anos de duragio com ingresso das criangas aos seis anos de idade, o ponto de
corte que deve ser observado para a matricula inclui as criangas que completarem seis anos até o dia 31 de
marco do ano da entrada no ensino fundamental, permanecendo as demais no ultimo ano da pré-escola,
conforme normativas do Conselho Nacional de Educagio (BRASIL, Resolugio CEB/CNE N° 01/2010 ¢
Resolugao N° 06/2010). Existem estudos da area da educagio inicial que avaliam se essa ampliacio, de
fato, efetivou o direito a mais educagdo e mais tempo para as diferentes oportunidades de aprendizagens
adequadas para as criangas pequenas, como propunham as orientagdes em documento orientador para

esta implantagdo (BRASIL, MEC, 2009¢).
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Passados 10 anos, cabe ainda questionar se tal mudancga foi devidamente preparada em termos de
organiza¢do das redes e escolas, acolhida as criancas e suas familias, formacao de profissionais, adequagao
das propostas pedagdgicas e curriculares, regimentos escolares e espagos fisicos. Ao contrario do previsto,
restou em muitos casos, a perda do direito a infincia para as criancas de seis anos (BARBOSA E
CRAIDY, 2012; BARBOSA E DELGADO, 2012). Contextualizando as necessidades das criancas nestes
processos de transi¢do, Barbosa (2009) faz um alerta, mas também antevé possibilidades que poderiam ser
abertas, a partir de um maior didlogo entre essas duas etapas:

A ampliacio da obrigatoriedade da frequéncia deve, necessariamente, estar vinculada a
construcdo de uma concepgio de anos iniciais do ensino fundamental que garanta a
aprendizagem. A nova legislacio pode, e deve ser encarada como uma oportunidade para
discutir, refletir, implementar outros modos de educar as criangas do ensino fundamental,
tendo em vista o respeito as criangas para que elas possam construir um processo
educacional de sucesso. Entrar com seis anos na escola, aprender a gramatica desta
instituicdo, compreender seu modo de funcionamento nio é tarefa rapida e facil para uma

crianca. (BARBOSA, 2009, p. 6).

Considerando as dificuldades até hoje vivenciadas para a efetivacgio do “novo ensino
fundamental” e o cenario descrito anteriormente em relagio a chegada massiva de criancas de quatro e
cinco anos em escolas que até entdo nao ofereciam educacio infantil, colocamos as duas situagoes em
relagdo, no presente texto, articulando-as a partir de pressupostos do direito a educacio de qualidade para
criancas entre quatro e seis anos, abarcando esses trés anos de escolaridade desde uma perspectiva de
continuum educacional. Entendemos que, neste momento, os processos de acolhimento as criancas de
quatro e cinco anos no ambiente escolar devem se constituir como prioridades para os sistemas
municipais de ensino envolvidos, visando evitar contextos negativos de escolarizacio precoce em moldes
tradicionais e conteudistas, como aqueles que atingiram as criancas de seis anos a partir de 2006
(BARBOSA E DELGADO, 2012).

Para além desse importante alerta acima apresentado, mas aproveitando esta situacao trazida pela
obrigatoriedade de matricula escolar na pré-escola, defendemos um movimento produtivo das redes
educacionais na dire¢io de uma maior articulagdo entre as duas primeiras etapas da educagio basica, pois,
tanto no caso das criangas que ingressam na pré-escola quanto naquele das que iniciam o ensino
fundamental, é o direito das criancas a bem viver seus tempos de infancia que esta em jogo (FLORES, 2015).

De maneira a desenvolver nossa argumentagio, partimos de alguns elementos relevantes 2
organiza¢do da oferta educacional para as criangas entre quatro e seis anos, abarcando o caso das turmas
de pré-escola e dialogando com as necessidades das criancas matriculadas no 1° ano do ensino
fundamental. Desta forma, a partir de dois tépicos interdependentes, o texto apresentara elementos
referentes a: (1) organizacio e implementacdo da proposta politico-pedagdgica e (2) organizacio dos
tempos e infraestrutura dos espacos, evidenciando quais s2o os compromissos dos sistemas de ensino para

com uma oferta educacional de qualidade direcionada a faixa etaria em questao.

Organizacdo e implementacdo da proposta politico-pedagdgica
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Iniciamos este capitulo destacando a importancia do planejamento dos processos de acolhimento
das criancas, de suas familias, dos/das docentes e demais profissionais nos diferentes momentos de
transicdo vividos nas institui¢des escolates. Quando nos referimos aos diversos processos de transicio,
pensamos tanto no caso das criancas vindas direto do ambiente familiar, sem terem frequentado a creche,
quanto naquelas que se despedem de uma escola de educacido infantil para seguir sua jornada educacional.
Ainda, no caso das criancas que vivenciaram a pré-escola, a transicdo pode ocotrer na propria escola,
quando esta também oferece o ensino fundamental; caso contrario, precisara ocorrer uma mudanca de
escola, de bairro e até de rede de ensino, para dar prosseguimento a trajetéria escolar em outra instituicao.

As formas com que cada escola organiza esses momentos sio diversas e os sujeitos que
demandam atencdo nos momentos de transi¢ao se multiplicam, se reconhecermos ser importante acolher
também aos novos professores e professoras que chegam as escolas, bem como aqueles/as que irdo se
despedir de uma turma e assumir um novo agrupamento de criancas. Temos ainda que considerar
outros/as profissionais que fazem parte da comunidade escolar: merendeiras e merendeiros, auxiliares de
setvicos gerais, sectetirias e sectetirios, guardas, entre outros/as. Em qualquer desses casos, estamos
falando de coletivos diversos que se constituem em uma institui¢do educacional e se encontrardo
envolvidos, de alguma forma, nessas dindmicas de transigao.

No caso da chegada a pré-escola, especialmente no contexto atual de obrigatoriedade, trata-se de
um momento de expectativas para as criangas e para suas familias que precisam ser acolhidas, orientadas e
incluidas nos processos e instancias de gestdo da instituicdao. Para realizar esta inclusio, a escola precisa
promover o estabelecimento de parcerias, reconhecendo as especificidades das criancas pequenas e
aproveitando a presenca cotidiana dos familiares, que costuma ser mais frequente quanto menor a crianga.
Valorizar esta presenca ¢ fundamental para que a mesma se mantenha ao longo do processo de
escolarizacio, fortalecendo vinculos colaborativos na gestdo da escola e garantindo o necessario
acompanhamento aos processos de aprendizagem das criangas. Isto é, uma cultura de participagio na vida
escolar se constréi no dia a dia com o acolhimento a cada familia na sua diversidade. A prépria Ldben
determina que a instituicio deva “[...] articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracio da sociedade com a escola.” (BRASIL, LDBEN, Art. 12, inciso VI). Neste sentido,
Albuquerque (2010) contribui apontando algumas iniciativas que podem materializar este acolhimento e
estreitar esta integracao:

As relacoes entre familia e escola estio submetidas a um projeto escolhido e elaborado
por ambos. Estar aberto preconiza que os portdes precisam estar abertos a
comunidade, os horarios de atendimento precisam ser flexiveis e de acordo com as
necessidades das familias, os projetos também precisam ser construidos juntos, as
familias podem estar incluidas na gestio da escola, a escola precisa estar agregada ao
contexto da comunidade. (ALBUQUERQUIE, 2010, p.14)

Para acolher as criangas e as familias, as equipes profissionais assumem papel de destaque, pois ao
mesmo tempo em que também precisam ser acolhidas, sdo protagonistas nas a¢des voltadas aos demais.
Por isso, é muito importante a colocagdo de profissionais com habilitacdo especifica, condi¢des e desejo

para atuar na educacdo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental. Respeitar as professoras,
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professores e demais integrantes das equipes nos seus desejos de atuar com as criancas ainda pequenas faz
parte de uma postura de gestdo que colabora para a realizagio das condi¢des de desenvolvimento de um
curriculo a partir de praticas cotidianas (BRASIL, MEC 2009d). Afirmamos isto porque para acolher as
criancas na perspectiva apontada tanto na teoria quanto nos documentos orientadores que embasam este
artigo, é preciso aceitar a dimensdo do cuidado como elemento inerente a pratica educativa junto as
criancas pequenas, o que demanda que as equipes profissionais tenham condi¢des para fazer uma gestio
sensfvel dos processos pedagdgicos nestes inicios tio importantes da vida humana.

Colocamos, assim, os momentos de acolhimento e de transicdo entre etapas como elemento
fundamental a ser explicitado a partir da revisdo dos documentos de referéncia das escolas que passam a
oferecer educacio infantil, destacando as a¢Oes que serdo realizadas para este fim e as articulagdes que se
tornam necessarias nas redes proprias de ensino e, se for o caso, junto a outras de onde as criancas se
originam. Staccioli (2013) nos ajuda a compreender a importancia desses momentos e destaca que esse
processo ¢ permanente em uma institui¢io educacional:

Acolher uma crianca na pré-escola significa muito mais que deix4-la entrar no ambiente
fisico da escola, designar-lhe uma turma e encontrar um lugar para ela ficar. O
acolhimento ndo diz respeito apenas aos primeiros momentos da manhi ou aos
primeiros dias do ano escolar. O acolhimento ¢ um método de trabalho complexo, um
modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo educativo. (STACCIOLI, 2013,

p.25).

Nessa perspectiva, efetivar estes processos de acolhimento a partir das DCNEI e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — DCNEF, definidas na Resolu¢ao CEB/CNE N°
7/2010 (BRASIL, MEC, 2010d), traz a equipe de gestdo o desafio de elaborar um projeto de acolhimento
permanente na escola que inclua toda a comunidade escolar: criangas e suas familias, professoras e
professores, entendo que a forma¢io humana de todos/as os/as profissionais se da ao longo da vida.

Em relagdo a habilitagdo para o exercicio da docéncia junto a faixa etdtia que aqui estamos
tematizando, a Ldben aponta a mesma exigéncia para atuar na educacio infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, o curso superior de licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima aquela em
nfvel médio, na modalidade normal. Reafirmamos a necessidade de que profissionais que atuam na
educagio infantil, desde os grupos de bebés, sejam do magistério, mesmo sabendo que, neste momento de
consolidacio da educacio infantil, ainda encontramos diferentes arranjos, tanto nas redes publicas quanto
privadas, que contemplam equipes de apoio com profissionais contratados de varias formas e com
diferentes atribuicbes. Vemos tais arranjos como situagdes problematicas na medida em que, essas
diferentes fung¢des, nomenclaturas e condi¢cdes de trabalho para diferentes cargos, em certos casos, ainda
reforcam uma equivocada dicotomia entre o educar e o cuidar, repercutindo na qualidade da oferta
educacional (PAULINO E COCO, 2016).

Assim, destacamos os documentos legais que afirmam a identidade do/a profissional que atua na
educacio infantil como sendo a de um professor/a, como é o caso das DCNEI e do Plano Nacional de
Educagio 2014-2024 (BRASIL, Lei N° 13.005/14), que determina em sua Meta 8 que a formagio em nivel

supetior para todos/as profissionais da educagio infantil deve ser garantida progressivamente. Como
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afirmam Pinto e Flores (2016) “[...] o diteito a educagio de qualidade para as criancas pequenas passa pela
qualificacio profissional dos docentes [...].” (PINTO E FLORES, 2016, p. 245-246). E esse processo de
reconhecimento do profissional pressupde, ainda, a criacio de planos de carreira, remuneracio digna e
valorizacdo docente, condi¢des consagradas na literatura e indispensaveis a uma educacio de qualidade
(PAULINO E COCO, 2016).

Acreditamos que a formacao inicial é importante, mas ndo ¢é tudo e nem suficiente; 0s processos
de formacdo continuada servem tanto para complementar a formacio inicial quanto para a necessaria
atualizagdo do trabalho docente, servindo para agregar novos saberes e experiéncias que possibilitem
ressignificar as trajetérias formativas iniciais a partir de situagdes coletivas de planejamento, patra atender
as demandas de cada institui¢do, etapa, grupo. No caso aqui em questio, vemos como fundamental a
abertura de um espaco de didlogo entre docentes das duas etapas, onde o curriculo ofertado as criangas,
no sentido amplo do termo, seja tema ¢ onde seja possivel identificar as especificidades de cada grupo
etario, mas se evidencie, também, aquilo que os une. Nessa abordagem, docentes do 1° ano do ensino
fundamental, precisam planejar tanto junto com a pré-escola, quanto com o restante do grupo do 1° ciclo,
pois ¢ nesse lugar/ano em que se situam a necessidade e a possibilidade de construcio de uma ponte que
permita as crian¢as uma travessia bem sucedida entre etapas. E importante destacar que essa postura de
didlogo precisa ocorrer, também, entre as equipes pedagogicas destas duas etapas nas proprias secretarias
de educacio, a partir dai, repercutindo na garantia dos espacos formativos em cada unidade escolar.

Pensando na formacao inicial de docentes, Radetski, Soldi e Silva (2000) afirmam a necessidade de
que os cursos de formagao tenham disciplinas que abordem a especificidade do trabalho com criangas de
zero a seis, 0 que significa em nosso entendimento, contemplar as multiplas linguagens como experiéncias
a serem vivenciadas, também, pelos adultos em formacio. Em certos casos, ¢ a formagdo continuada que
precisara dar conta de um trabalho com a dimensdo ludica do/a professor/a, pois em cada coletivo se
reunem pessoas com diferentes experiéncias em relagiio a formacio inicial. Sendo assim, ¢ no espago de
cada institui¢do, na maior parte das vezes, que precisardo ser criadas condi¢oes para experimentacoes das
diferentes linguagens que precisamos garantir nas praticas cotidianas com as criangas entre quatro e seis
anos, envolvendo musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura,
como determinam as atuais DCNEI (BRASIL, Resolucio CNE/CEB N° 5, Art. IX). Sabemos que, para
alguns/algumas docentes, habituados ao trabalho a partir de processos de alfabetizacio sistematicos, a
proposta de participacdo em brincadeiras e jogos podera gerar estranhamento. Porém, concordamos com
Piva (2016) sobre essa necessidade, que logo se tornara um prazer, pois: “O segredo, talvez, seja o de abrir
espacos formativos para estranhamentos das praticas consolidadas e inauguragdo de novas possibilidades
[...].” PIVA, 2016, p. 47).

Para que esse processo acontega, entendemos que cabe as mantenedoras e as equipes gestoras das
escolas efetivarem uma politica de formacio continuada pautando tanto as especificidades da educacio
infantil quanto a articulagdo entre esta e o ensino fundamental, garantindo o didlogo entre as etapas, como

determina o Artigo 10 da Resolu¢io CNE/CEB, N° 5/2009 (BRASIL, CNE/CEB, 20092). E para que
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isto aconteca, ¢ necessario que o compromisso destas instincias para com estes diferentes espacos
formativos esteja registrada nos proprios documentos referenciais da rede de ensino e das escolas,
explicitando a demanda e garantindo os espagos e tempos necessarios a esses encontros.

Sendo assim, para materializar a implementacio de novas turmas de pré-escola nas escolas que
antes atendiam exclusivamente ao ensino fundamental, é necessirio um movimento concreto de
adequacido da Proposta Pedagogica e do Regimento Escolar, de maneira que nao seja “uma escola dentro
de outra escola”, mas que as etapas tenham suas especificidades de acordo com o que é estabelecido nas
normativas de cada uma, atendendo as necessidades e potencialidades das criangas em seus diferentes
momentos de vida. Nesse processo de revisio documental, cabe destacar a normativa que aponta para:

[..] a necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens e
torna imperativa a articulagdo de todas as etapas da educacio, especialmente do ensino
fundamental com a educacio infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do
Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio,
garantindo a qualidade da Educacio Basica. (BRASIL, Parecer CNE/CEB
N°11/2010d, p.9).

Em nosso entendimento, as mantenedoras das redes de ensino e os conselhos de educacio tem
um papel fundamental na orientagdo as instituicdes escolares para efetivarem as revisdes em seus
documentos referenciais de maneira a contemplar a orientagdo curricular prevista nas diretrizes de cada
etapa, demarcando a especificidade da educagio infantil que nio consiste em ser um momento
preparatério para o ensino fundamental, a0 mesmo tempo em que precisam ser evidenciadas e planejadas
as possibilidades de construcio de pontes, pois é sabido que “A falta de articulacdo entre as diferentes
etapas da Educacido Basica tem criado barreiras que dificultam o percurso escolar dos alunos”. (BRASIL,
CNE/CEB, Parecer N° 11, 2010d, Art. 29).

A respeito da necessidade de reformular os documentos referenciais de uma escola e
considerando que o curriculo da educagio infantil e o do primeiro ciclo do ensino fundamental devem
respeitar as caracteristicas das respectivas faixas etarias, ¢ importante destacar que teremos criangas de seis
anos frequentando tanto uma quanto outra ectapa. Neste sentido, precisa ser explicitado nestes
documentos, uma consideracio especial para este grupo etario, isto é, o fato de uma crianca ter
completado seis anos a partir de primeiro de abril do ano em que ingressa no ensino fundamental nio
autoriza a escola a lhe impor praticas sistematicas de alfabetizagdo quatro horas por dia, pois, do ponto de
vista do seu processo de desenvolvimento, ela também precisa de praticas pedagdgicas apoiadas nas
interagdes e na brincadeira como apontam as atuais DCNEIL Entendemos como fundamental defender
este respeito aos direitos das criancas de seis anos, pois esse reconhecimento podera, ainda, promover
uma oxigenacao no curriculo de todo o primeiro ciclo do ensino fundamental como aponta o Parecer do
Conselho Nacional de Educa¢io que fixa diretrizes para o ensino fundamental de nove anos de duracio
(BRASIL, CNE/CEB, 2010d):

Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada pelo alargamento
da Educacio Basica, o Ensino Fundamental tera muito a ganhar se absorver da
Educagiao Infantil a necessidade de recuperar o cariter lidico da aprendizagem,
particularmente entre as criangas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas
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classes, tornando as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a
participagdo ativa dos alunos. A escola deve adotar formas de trabalho que
proporcionem maior mobilidade as criancas na sala de aula, explorar com elas mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais
materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de raciocinar manuseando-os,
explorando as suas caracteristicas e propriedades, a0 mesmo tempo em que passa a
sistematizar mais os conhecimentos escolares. (BRASIL, CNE/CEB, Parecer N°11,
2010d, p.21)

Contribuindo para esta perspectiva, Barbosa e Craidy (2012) recomendam um curriculo centrando
nas praticas cotidianas (BRASIL, MEC, 2009d) e ndo em expectativas de desempenho das criancas a partir
de objetivos pré-definidos por etapas, idade ou anos de escolaridade, pois, planejando a partir destas
praticas, estarfamos de fato colocando as criancas no centro do processo curricular. A partir dessa
concep¢io, acreditamos que a educacio infantil poderia inspirar praticas mais ladicas e sensiveis também
na oferta dos primeiros anos do ensino fundamental, desde que as escolas abrissem espagos formativos
para esse dialogo, envolvendo criangas, familias e profissionais, conforme destacam Flores e Silva (2015):

Propomos, enfim, o estabelecimento de pontes entre a educagio infantil e o ensino
fundamental que garantam a primeira etapa da educagdo basica o direito ao brincar
livremente, sem a transformacdo da brincadeira em ensino, e a segunda, o carater ludico
das aprendizagens necessarias a uma vida em sociedade plena de possibilidades e de
motivagdes para que se busquem respostas aos desafios do cotidiano. (FLORES E
SILVA, 2015, p.193).

Outra especificidade assegurada em documentos normativos (BRASIL, 2009a, 2009b) e abordada
na literatura (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2014; MORO E OLIVEIRA, 2015), se refere as formas de
elaboragio da avaliagio das criangas entre quatro e seis anos. As DCNEI apontam que na educagio
infantil como um todo, a avaliagdao deve se dar mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento,
materializada a partir de variada documentacio pedagdgica, a partir de parceria entre a escola e a familia,
sem o objetivo de promogio, pois ndo existe pré-requisito para o acesso ao ensino fundamental, além da
idade de seis anos completos até 31 de marco do ano de ingresso (BRASIL, Ldben, Art. 31), bem como
ndo existe previsio de reprovagio no 1° ano do 1° Ciclo (BRASIL, CNE/CEB, Parecer N° 11, 2010d).

A avaliagdo das criangas e o acompanhamento de seus percursos educativos precisa, ainda, da
parceria entre a escola e a familia. Moro e Oliveira (2014) reforcam este como um momento importante
de aproximar as familias das questdes pedagogicas, ampliando seu envolvimento com a escola e com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Uma vez que haja grupos de criancas em
idade de quatro e cinco anos em uma escola que ofereca também o ensino fundamental, a equipe
pedagdgica pode promover um didlogo entre as etapas sobre concepgoes de avaliagio visando promover
um olhar continuo sobre os processos vivenciados pelas criangas, pois em relagio ao 1° ano do ensino
fundamental, também as normativas determinam a nio reprovac¢do da crianca na passagem para o 2° ano.
Além dessa garantia, existe a indicacdo da ndo retengdo na passagem do 2° ano para o 3° ano, com o
argumento da proposi¢io de um Ciclo de Alfabetizagio (BRASIL, CNE/CEB, Patrecer N° 7, 2010d, at.
30, III, Parig. 1°).
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Nesse sentido, a concepgido de avaliagio nos documentos legais e normativos apresenta um ponto
em comum, sustentando a ideia de um continunm entre as primeiras etapas da educa¢io bdsica que visa ao
“I...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepato para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (BRASIL, CF/88, art. 205).

Considerando-se a necessidade da revisio de documentos como PPP e Regimento Escolar das
escolas que até entdo ofereciam apenas ensino fundamental, adequando-os a oferta de educacdo infantil
nos vatios aspectos aqui apontados, é relevante destacar o papel dos conselhos municipais de educac¢do ou
dos proprios conselhos estaduais, nos casos de municipios que nao possuem sistema proprio de educagio.
E papel de um conselho de educacio estar atento as demandas de sua realidade e emitir documentos que
orientem a oferta educacional em seu ambito de atuacdo, atendendo a normas nacionais indicativas de
padrdes de qualidade. Como a educacio infantil no ambito municipal, historicamente, na maior parte dos
casos, se constituiu ou tem maior oferta em instituicdes proprias, entendemos que este ¢ um momento
oportuno para que os conselhos revejam suas normas, verificando se tais documentos dido conta dos
novos arranjos que surgem para a expansao da oferta de pré-escola. Caso a nova realidade ndo esteja
prevista ou orientada claramente, ¢ recomendavel uma revisio da norma, de maneira a orientar as
mantenedoras e as escolas na revisio de seus documentos referenciais dando visibilidade as criancas da
pré-escola nos aspectos que se fizerem necessarios.

Nesta sec¢do, procuramos fortalecer a importincia de um planejamento adequado das experiéncias
iniciais a serem vividas pelas criancas nas instituicdes educacionais, evidenciando as responsabilidades
colocadas para as diferentes instancias de um sistema educacional, destacando que a atualizacdo dos
documentos referenciais de uma escola tem importante papel organizador das praticas coletivas, sendo
que, na perspectiva de uma gestio democratica, a comunidade escolar precisa ser envolvida neste processo
(FLORES E SILVA, 2015). Destacamos, também, a importincia dos movimentos voltados a formacao
continuada, para a promo¢io dos indispensaveis didlogos entre profissionais que atuam nas duas etapas
iniciais da educacao basica.

Nesse sentido, entendemos que, de fato, o que necessita ser implementado inicialmente, por mais
que se trate de uma abordagem complexa, seria uma postura de acolhimento mutuo por parte das duas
primeiras etapas da educacio basica, desde as equipes pedagbgicas das secretarias de educac¢io, até as
equipes gestoras e demais profissionais das escolas, passando pelas comissdes préprias dos conselhos de
educagio, com o objetivo maior de estudar as especificidades do trabalho com estes diferentes grupos
etarios, de maneira a preservar o direito aos tempos da infincia tanto para as criangas que estio na
educacio infantil quanto para aquelas que estdo no primeiro ano do ensino fundamental. Na proxima
secdo, desenvolveremos outros dois aspectos fundamentais em relagdo a preparagdo das institui¢des para o
trabalho com criancas de quatro a seis anos: a organizacdo dos tempos e a infraestrutura dos espacos nos

quais as mesmas serao atendidas.
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Organizacdo dos tempos e a infraestrutura dos espacos

A partir de diversos estudos, a organizaciao dos espacos e da infraestrutura destinados ao cuidar e
educar criancas pequenas tem sido apontada como elemento garantidor da qualidade da oferta de
Educacio Infantil (ZABALZA, 1998; HORN E GOBBATO, 2015). Os conselhos de educacio, no
ambito dos sistemas de ensino, normatizam as condi¢oes desta organizacio para o atendimento da oferta
educacional nas unidades escolares que os integram. Na educacio infantil, sio elementos centrais na
garantia da qualidade dos espacos e da infraestrutura, a adequacdo dos espacos internos com salas proprias
e mobiliario para a educacgio infantil; banheiros exclusivos e adequados a faixa etaria; a existéncia de
espacos externos para contato com a natureza, com brinquedos e materiais estruturados e nio
estruturados. Considerando-se a expansio da oferta de pré-escola em escolas que ofertam ensino
fundamental, destacamos a responsabilidade das mantenedoras em relagio a essa adequagdo, que deve
apoiar-se na atualizacio das normativas dos conselhos de educagio, bem como ser por este érgio
acompanhada, em razio da demanda emergente trazida pela chegada das criancas pequenas a espagos nao
planejados para recebé-las. Em alguns casos, serdo necessarias adequagdes quanto a iluminagao direta, tipo
de piso, seguranca com janelas que nio coloquem em risco a integridade das criangas, entre outros.
(FLORES E TIRIBA, 2016). Trata-se de garantir espagos seguros, saudaveis e, a0 mesmo tempo,
desafiadores que permitam experiéncias educativas significativas, constituindo-se, para além de espagos,
em ambientes. (HORN E GOBBATO, 2015).

Outro aspecto importante a ser considerado na organizacdo dos novos espacos diz respeito ao
cuidado estético, priorizando registros e producdes das criangas, colocando a centralidade na participacio
e protagonismo das mesmas, como um dos conceitos-chave. Nesse sentido, é recomendavel evitar o
compartilhamento de salas com criangas de anos mais avancados do ensino fundamental, pois podem
dificultar a disponibilizacio de materiais ao alcance das criancas pequena. Ostetto (2011) chama a aten¢io
para a importancia da adequada exposi¢do das produgdes das criangas, a0 mesmo tempo em que destaca o
cuidado com a fixacido de materiais em demasia:

Cuidar da estética dos espagos educativos ¢, portanto, matéria de primeira grandeza e ndo
simples decoracio, dirigida pelo gosto de cada um. [...] Por outro lado, por que encher
todas as paredes com uma “decoracio” ou mesmo com as producodes das criancas? O
excesso de estimulo visual acaba escondendo o que pretende mostrar, causando o que
chamamos de poluicio visual. E preciso também permitir o “siléncio da parede vazia”,
como uma forma de convidar novos protagonistas a deixarem suas marcas, para que
novos discutsos possam ser vistos/ouvidos por meio de tenovadas imagens.

(OSTETTO, 2011, p.34- 35).

Uma sala de educagio infantil deve reproduzir mais um espago de vida do que um espaco de
escola da forma tradicional como temos em nosso imaginirio e que nos constituiu ao longo dos
anos. Trata-se de um espaco dentro de uma escola, mas que precisa ser um lugar de brincadeiras, de
interagoes, de experiéncias, de descobertas, de escutas e de trocas entre as culturas trazidas dos diferentes

contextos familiares e a cultura escolar. Para que este cotidiano de vida coletiva aconte¢a com qualidade,
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as escolas que atualmente estdo recebendo as turmas de pré-escola necessitam considerar as
especificidades e necessidades da infancia na organizacao dos seus tempos e espagos.

O modelo tradicional que organiza a escola a partir de horarios rigidos para garantir as disciplinas
escolares e a “disciplina escolar”, sem a participacio das criangas, precisa ser revisto, pois vai de encontro
a concepgao de que as criancas tém seus proprios desejos e sdo capazes de opinar e fazer escolhas,
desconsiderando as préprias DCNEIL Segundo Barbosa (2009):

As vozes das criangas precisam ser escutadas no dia a dia, pois elas, no encontro com o
grupo, formulam a constru¢io das suas histérias grupais e pessoais. Assim sao
respeitadas no seu direito de participar, nos seus desejos, deixando de serem apenas
alunos para serem vistas como criangas, sujeitos histéricos e produtores de cultura.

(BARBOSA, 2009. p. 105).

Reforcando a ideia de consulta as criancas em relagdo a organizagio das atividades, Hoyuelos
(2015) exemplifica uma possibilidade de altera¢do de uma rotina escolar contemplando o protagonismo
das criancas e rompendo com a proposta de organizagio escolar tradicional:

Quando, nas escolas decidimos mudar de atividade [...], olhando o relégio, o mais
comum ¢ comegar a gritar: “Vamos, guardem o material”, acompanhado de algumas
palmas ou de alguma musica ritual, escolhida como estimulo para este momento. Em
uma pesquisa realizada na Reggio Emilia sobre as normas escolares, as criangas de cinco
anos protestaram contundentemente por esta “violenta” forma que lhes fazia cortar
bruscamente o que estavam fazendo. Depois de uma acalorada e democratica discussdo
(como costumam ser os embates educativos nas escolas reggianas), as criangas
entenderam a necessidade organizativa (para ndo desordenarem em excesso os tempos
escolares) de terminar uma atividade e de recolher os materiais. Somente pediram aos
professores duas coisas. A primeira, que ndo gritassem e que se dirigissem a elas
individualmente. A segunda, é que, ao lhes pedir para terminar, dessem, a0 menos, trés
minutos para fazé-lo. Porque trés minutos? Porque parece ser o tempo psicolégico
necessario para terminar algo com calma, com respeito para que a propria atividade
adquira sua cadéncia subjetiva de aparente final e encerramento, embora seja parcial.
(HOYUELOS, 2015, p. 50).

Reforcando esta ideia da necessidade da participacdo das criangas na organizagio cotidiana da
escola e os modos como sdo organizados os tempos da instituicdo, Barbosa (2000) afirma que os varios
momentos de transi¢do no cotidiano dos espagos coletivos de educagio infantil costumam ser “[...] pouco
pensados pelos educadores, embora eles contemplem uma questdo muito importante que é o de atribuir
uma significagdo aos acontecimentos, isto &, retirar as atividades de um rol de a¢des fragmentadas para um
continunm.”|...] BARBOSA, 2000, p. 167-168). Para a autora (2000), é fundamental que os educadores
compreendam que as criangas podem precisar de mais tempo para a realizacio de algumas atividades,
inclusive complementando no dia seguinte algo planejado para durar apenas um dia, o que supera a
primazia do relégio a partir da qual se organiza a logica da vida adulta nos tempos atuais.

Com certeza, nio podemos dissociar totalmente a organizacio dos tempos pedagdgicos aos de
uma organizagdo maior que se refere aos tempos administrativos da escola. Contudo, no caso da agao
cotidiana com as criangas pequenas, precisamos ter em mente que as decisoes administrativas podem ter
forte repercussio nas oportunidades oferecidas as criangas para o desenvolvimento da autonomia e para as
interagbes com os pares. Assim, no caso da necessaria adequagdo em certos momentos da rotina das

escolas de ensino fundamental para contemplar as especificidades das turmas de pré-escola, entendemos

350
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 339-359 | jul-dez 2018



Maria Luiza Rodrigues Flores Revista Zero-a-sei
Ariete Brusius
Claudéria dos Santos

que se coloca o mesmo desafio existente para as instituicdes que oferecem exclusivamente creche e pré-
escola: “O principal desafio das escolas de educacido infantil é garantir e manter o compromisso com a
infancia na organizacdo da vida cotidiana alicercada na participa¢io democratica e na sustentabilidade”.
(BRASIL, MEC, 2009, p. 89)

Considerando que uma cultura de sustentabilidade pode ser construida desde a educagio infantil,
cabe também destacar a importancia dos espacos externos como elemento de qualidade na oferta
educacional. Assim, entendemos que a garantia de uma vivéncia segura em areas externas, dentro ou fora
da escola, pode se constituir em uma estratégia pedagodgica que permita interagdes entre as criancas da pré-
escola e as do 1° ano do primeiro ciclo do ensino fundamental, pois ¢ direito da faixa etaria de quatro a
seis anos esse contato direto com elementos da natureza, como refere o Parecer CNE/CEB n° 20/09:

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pragas, bosques, jardins, praias, e viver
experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo a construgio de
uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza. Elas necessitam
também ter acesso a espacos culturais diversificados: inser¢do em praticas culturais da
comunidade, participagdo em apresentagdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas,
visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos publicos,
patques, jatdins. (BRASIL, CNE/CEB, Patecer N° 20, 2009b, p.15).

Nessa perspectiva, defendemos a possibilidade de romper com o tradicional confinamento nas
salas de aulas para esses grupos etarios, oportunizando vivéncias em diferentes espacos da escola, da
comunidade e da cidade. Tiriba (2010) defende a necessidade do desemparedamento das criangas,
privilegiando atividades ao ar livte que também devem ser proporcionadas as criancas do ensino
fundamental, especialmente as do 1° ano do primeiro ciclo, considerando a faixa etaria das mesmas,
respeitando a natureza humana e os encontros que podem acontecer ao ar livre, desde uma concepg¢io que
entende as crian¢as como seres da natureza:

Articulando-se as filosofias de nossos povos originarios com a concep¢io spinoziana
de que as ideias sdo constituidas com base nas afec¢des geradas também nos
encontros com todo o universo social e natural em que estamos inseridos, abrir-se-
iam os caminhos para uma pedagogia da vida, respeitadora e alimentadora da paixdo
que as criancas tém pela vida ao ar livre. Paixdo que se revela quando se lancam
livremente as pocas d’dgua, a terra, a lama, quando brincam com o vento. (FLORES
E TIRIBA, 2016, p. 175).

Planejar encontros em que aconte¢a a mistura de idades favorece o cuidado de si e do outro, pois
se configuram como situagdes de cooperagio e participagido que também acontecem em casa ¢ que na
escola também devem ser proporcionadas. Neste contexto da obrigatoriedade da pré-escola e de expansio
acelerada da oferta de vagas, muitas criangas vém de casa sem terem frequentado uma institui¢ao educativa
ou, ainda, sdo oriundas de escolas pequenas com atendimento exclusivo de educagio infantil e iniciam a
vida escolar em uma instituicdo maior. Para uma acolhida adequada nesses casos, evidenciamos a
importincia da observagdo atenta dos adultos visando a seguranga das criancas pequenas em seus
deslocamentos pela escola, incluindo as areas internas e externas, bem como os momentos de alimentagio,
idas ao banheiro e diversos espacos externos da escola “grande”, sendo que, neste novo lugar, elas serdo as

criangas menores: “Quando a professora cuida das criangas, no sentido de estar atenta a elas, numa
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postura de escuta e didlogo com seus movimentos, contribui para que aprendam a cuidar de si mesmas e
do coletivo do qual participam.” (SOUZA; MORO; SCALABRIN, 2016. p. 76).

Nestas experiéncias, para além das salas de referéncia, pode ser necessaria a colaborag¢io de outros
profissionais da escola, sendo esta uma especificidade do trabalho com as criancas pequenas, quando do
deslocamento de um espago ao outro, e onde criangas e adolescentes convivem num mesmo espago, para
a qual a equipe gestora, especialmente nas escolas consideradas de grande porte, precisa estar atenta. Em
relacdo a dimensdo espaco fisico, trazemos a este texto o documento “Educacio Infantil: subsidios para a
construcdo de uma sistematica de avaliacio” (BRASIL, MEC, 2012) que aborda os eixos principais da
qualidade em relacdo a oferta. Este documento apresenta um mapeamento de parametros para avaliacio
da educagio infantil, sistematizando varios documentos do MEC e destacando aspectos principais que
precisam ser considerados, independente da instituicdo em que ocorra a oferta educacional.

E preciso uma avaliagdio ampla dos espacos a serem utilizados pelas criangas, tanto internos
quanto externos, no sentido do atendimento a legislacio, respeitando exigéncias de protecio da insolagio,
vedagbes, isolamento acustico e térmico. A organizacdo espacial é relevante, devendo facilitar os
deslocamentos das criangas; ¢ o atendimento a pardmetros técnicos e ambientais na selecdo de materiais é
fundamental na garantia da seguranca. Dentre tantos aspectos, o documento citado destaca, ainda, a
importincia da existéncia, localizacdo, acessibilidade e adequagio dos sanitarios para uso das criangas
pequenas, bem como condi¢bes de saneamento. Ainda que paregam questdes 6bvias, sabemos que muitas
escolas ndo possuem as condi¢es citadas, tornando-se locais inadequados para a educacido e cuidado das
criancas pequenas, sendo papel dos conselhos de educagio realizar a devida fiscalizacdo e orientagdo para
as adequagdes necessarias.

Priorizando a discussdo sobre as condi¢cdes de oferta de pré-escola, o presente texto também
buscou promover reflexdes sobre a necessidade um maior didlogo entre as equipes responsaveis pela
oferta da educacio infantil e do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental. Um de nossos argumentos é o
fato de que, com o ponto de corte em 31 de marco para ingresso no primeiro ano, todos os anos teremos
criancas de seis anos frequentando tanto a pré-escola como o ensino fundamental; logo, entendemos que
este momento em que ambas as etapas se encontram em um mesmo espaco fisico pode ser uma
oportunidade para a superacdo de fragmentacdes de histéricas na articulagdo entre estas duas etapas da
educacio bisica.

A qualidade da oferta de pré-escola em instituicdes com turmas de ensino fundamental, seja em
escolas municipais, estaduais ou em institui¢des privadas, implica em uma responsabilidade dos gestores
para com a garantia do direito destas criancas a infancia. Entendemos, ainda que um olhar sensivel torna-
se necessario no planejamento das vivéncias oportunizadas as criancas de seis anos que poderdo estar na
educacio infantil ou no primeiro ano do ensino fundamental, onde as oportunidades educacionais se
tornam diferentes, principalmente, por uma demanda de organizagao escolar e nio diretamente por uma

necessidade propria de um ou de outro grupo de criangas.
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Esta realidade complexa traz as mantenedoras, gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos,
legisladores e demais profissionais da educagdo o compromisso para com a promo¢iao de uma proposta
pedagdgica articulada “[...] visando a uma construgdo integral e integrada do saber, sem querer antecipar
na educagdo infantil aquilo que terd seu tempo préprio a seguir nos processos do devir humano |[...]”
(FLORES E SILVA, 2015, p. 194). Mas, também, sem privar as criancas que ja se encontram no 1° ano
das vivéncias lddicas nos espagos das salas de referéncia e de um maior tempo de contato junto a natureza.
Defendemos isso com base nas DCNGEB (2010), documento que normatiza a oferta da educagdo basica
como um todo, com relacio ao direito da crianca de viver.

Esta responsabilizagao no sentido de reinventar e construir essa escola passa por uma
concepgao de crianca participativa, protagonista e que tem o direito de viver suas
infancias com seguranca, respeito, dignidade, em espagos adequados para compartilhar e
ampliar seu conhecimento, sua cultura através da interagdo e do brincar, préprios para
estas etapas. (BRASIL, CNE/CEB, Resolugio N° 4, 2010b, p. 9).

Enfatizamos nesta se¢do a importancia da organizacio dos tempos e da infraestrutura dos espagos
como parametro de qualidade para a ampliagio da oferta pré-escolar em instituicdes que nio ofertam
exclusivamente educagio infantil, a luz das normativas vigentes e de alguns documentos orientadores do
MEC, além de outras fontes bibliograficas que podem subsidiar o planejamento adequado para atender a
faixa etiria de quatro e seis anos dentro de padrdes que respeitem os direitos destas criangas a bem viver
os seus tempos de infancia (FLORES, 2015). Apoiamos-nos para estas proposicdes nas proprias
DCNGEB (BRASIL, MEC, 2010), que se referem ao alargamento da concepgao de organiza¢ao de espaco
fisico, ultrapassando os muros da escola e incluindo outras possibilidades do entorno da cidade, visando
qualificar e ampliar as experiéncias das criancas. Sem duvida, para que avancemos nessa dire¢do, ¢é
necessirio que coletivos como as equipes pedagoégicas, tanto das secretarias de educagdo quanto das
escolas, assim como integrantes dos conselhos de educagio deem prioridade a esta situagdo, reconhecendo

sua importincia no contexto das demandas educacionais.

Consideracoes finais

Nosso objetivo principal neste texto foi dar visibilidade a um conjunto de questdes implicadas no
direito a educac¢io infantil que se encontram fragilizadas no contexto atual da obrigatoriedade da matricula
da pré-escola, chamando a atengdo para as necessidades das criangas pequenas, que precisam ser
prioridade no planejamento das praticas cotidianas em uma instituicdo que busque a qualidade na
educacio da infincia. A obrigatoriedade de matricula escolar na pré-escola tem gerado diversas alteragdes
na organizacido dos sistemas municipais de ensino. Dentre estas, a criagdo de turmas de pré-escola em
escolas que até entdo ofertavam exclusivamente o ensino fundamental, sejam elas municipais ou da rede
estadual. Uma vez que estas criancas que ingressam aos quatro ou cinco anos tém direito a uma vaga na
pré-escola, uma das subetapas que compdem a educagdo infantil, resgatamos pressupostos legais,

normativos e teéricos visando a apoiar agoes de planejamento no ambito dos sistemas de ensino e nas
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escolas, incluindo-se as necessarias iniciativas de atualizacio de norma dos conselhos estaduais ou
municipais de educagio.

Para tanto, enfatizamos aspectos referentes a organizagdo e implementagdo da proposta
pedagbgica das instituigbes e a organizacio e infraestrutura dos espacos, considerando estas como
dimensoes essenciais a garantia da efetivacdo de um lugar préprio para as criancas de quatro e cinco anos
que vem sendo recebidas em espagos originalmente preparados para a oferta de ensino fundamental.
Desenvolvemos aspectos que, intrinsecamente articulados e adequadamente organizados, constituem-se
em condi¢bes que propiciardo as criangas e a suas familias sentimentos positivos em relagdo ao inicio da
trajetéria em uma instituigdo escolar ou, ainda, permitirdo uma transi¢io segura entre as subetapas creche
e pré-escola, quando for este o caso. Nesse sentido, em nosso entendimento, ao tratar-se da qualidade de
institui¢oes que oferecem educagdo infantil, a situacdo ndo se restringe, apenas, a garantir mais vagas em
algum espaco fisico, sendo, sim, de fundamental importincia para a consolida¢io do direito a educagio, a
qualidade a ela agregada.

Além das demandas especificas das turmas de pré-escola das quais devem se ocupar as equipes
gestoras das redes de ensino e das escolas, buscamos evidenciar que este momento faz voltar ao debate a
necessidade de uma maior articulagio entre a educagio infantil e o ensino fundamental, processo do qual
se beneficiariam ambas as partes, a partir do planejamento de situa¢des de convivio entre docentes e
grupos de criangas, bem como de integracdo curricular. Para tanto, destacamos como indispensavel um
didlogo acolhedor entre profissionais das secretarias de educacdo, dos conselhos de educacio e das
escolas, tendo como tema as possibilidades de articulacdo entre estas duas etapas, prevista na legislacio e
nas normativas educacionais e fartamente recomendada nos documentos orientadores e na literatura. Com
certeza, as criancas e as familias, se consultadas, ainda poderiam contribuir muito com as necessarias
reorganizacdes dos ambientes escolares, assumindo um maior protagonismo na gestdo das instituicOes

efetivando um planejamento participativo.
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