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Resumo
O presente artigo investiga como ocorreu a formacdo de alunas-
professoras em um curso de Pedagogia a distdncia de uma
universidade publica, na perspectiva do professor reflexivo. O estudo
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The reflective teacher’s training in a distance learning program

Abstract: This article investigates how the student-teachers training occurred in a
Pedagogy distance program of a public university from the perspective of the
reflective teacher. The study was guided by the methodological design of case
study, with data collected in learning portfolios (blogs). The theoretical framework
was defined based on the assumptions of Dewey (1959), Alarcao (1996), and
papers on how reflective thinking relates to teacher’s training. In the results,
reflective training process was approached through the analysis of the postings
from a sample of female students during the nine semesters of the program,
considering the proposed categories: (i) descriptive posts, (ii) interpretative posts
and (iii) reconstructive posts. The corpus analysis showed that the female teachers
turned their practice into an object of theoretical reflection, which allowed a
reconstruction of actions. Besides that, it was possible to identify an evolution in
the teachers’ training reflective process ..

La formacion del profesor reflexivo en un curso a distancia

Resumen: El presente articulo investiga como ocurri6 la formacién de
alumnas-profesoras en un curso Pedagogia a distancia de una universidad
publica en Brasil, en la perspectiva del profesor reflexivo. El estudio se
orienté por la concepciéon metodologica de estudio del caso, con datos
recogidos en portafolios de aprendizaje (blogs). El referencial tedrico fue
definido a partir de los presupuestos de Dewey (1959), Alarcdo (1996), y
de investigaciones acerca de como se relaciona el pensamiento reflexivo
con la formacién de profesores. En los resultados se aborda el proceso de la
formacion reflexiva, por medio del andlisis de las publicaciones de una
amuestra de alumnas-maestras durante los nueve semestres del curso,
considerando las categorias propuestas: (i) publicaciones descriptivas, (i1)
publicaciones interpretativas y (iii) publicaciones reconstructivas. El
andlisis de los datos evidencié que las alumnas-profesoras pudieron hacer
de su practica un objeto de reflexion tedrico que permitié la reconstruccion
de las acciones, asi como fue posible identificar evolucién en el proceso de
formacion del profesor reflexivo.
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1 Introducao

Na udltima década, no Brasil, houve um crescimento na oferta de cursos destinados a formacdo de
professores na modalidade a distdncia, como efeito da regulamentacdao do artigo 80 da Lei Diretrizes
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e de
um aumento no fomento de programas, mediante politicas ptiblicas do governo federal (PRETI, 2009).

Conforme estudo sobre as politicas docentes no Brasil realizado por Gatti, Barreto e André (2011),
as matriculas na modalidade de ensino a distancia (EAD) sdo predominantes em cursos de licenciatura,
destacando-se que o curso de Pedagogia ocupa o primeiro lugar. A expansdo das matriculas em cursos de
educacdo superior na modalidade EAD € uma realidade nas universidades hoje. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o ndmero de alunos na
EAD continua crescendo, atingindo 1,34 milhdo em 2014, o que j4 representa uma participacao de 17,1%
no total de matriculas da educagdo superior (BRASIL, 2014). Este mesmo censo destaca ainda outro
dado relevante para a drea de formagdo de professores, ao afirmar que “o tipico aluno de cursos de
graduacdo a distancia esta no grau de licenciatura” (BRASIL, 2014, p. 4).

Esse panorama de expansio da EAD no Brasil evidencia avancos quantitativos importantes,
traduzidos pelo aumento do acesso a formagao em nivel superior. No entanto, para além dessa ampliacao,
cabe as institui¢des formadoras a dificil tarefa da ‘expansdo qualitativa’, ou seja, da ampliacdo do acesso
com qualidade, o que se consolida pela articulacdo teoria-pratica-investigacao.

A expansao qualitativa dos processos de formagdo de professores a distancia implica a constru¢ao
de novos modelos que considerem a necessidade de educar para um mundo em constante renovagao,
principalmente em decorréncia das transformagdes sociais impulsionadas pelas tecnologias digitais. De
acordo com Coll e Monero (2010), as mudangas provocadas pelo impacto da incorporagdo das
tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem, tanto de professores como de alunos, ainda
representam desafios e demandam linhas emergentes de investigacao.

Considerando esse contexto de desafios a EAD, o presente estudo tem por objetivo investigar
como ocorreu a formagdo de alunas-professoras do curso de Pedagogia a distancia em uma universidade
publica, na perspectiva do modelo de formagdo do professor reflexivo.

O estudo esta estruturado em 7 secdes. Na secdo 1, apresentamos o cendrio em que o estudo se
insere; na secdo 2, a fundamentacio tedrica que sustenta a andlise; na secdo 3, o curso de formagdo na
modalidade a distancia que configura o contexto do estudo; seguida da secdo 4, que detalha o desenho
metodoldgico do estudo. Na secdo 5 € apresentada a andlise de dados, que tem sua sintese na se¢io 6;

seguida das consideragdes finais na secdo 7.
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2 O professor reflexivo

O paradigma de conceber o professor como reflexivo e pesquisador tem raizes histéricas no século
passado, nos principios defendidos pelo movimento da Escola Nova. O pressuposto conceitual e as
estratégias pedagdgicas da obra de John Dewey sobre o pensamento reflexivo tiveram influéncia sobre a
origem dessa abordagem e sobre os autores que o sucederam, principalmente por tratarem como seria a
formagio e a pratica desse professor (ALARCAO, 1996).

Em ambito internacional, os estudos iniciaram na década de 1970, e os resultados mais
significativos foram publicados nas décadas de 1980 e 1990, influenciando os debates nesse periodo. Do
ponto de vista tedrico, temos alguns referenciais mais expressivos, tais como: os estudos e reflexdes de
Dewey (1959) acerca de como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo educativo; a
concepgao de Stenhouse (1987) e Elliott (1993) a respeito das mudangas no curriculo e das praticas de
pesquisa-acdo pelos professores nas escolas; o pensamento de Shon (1992) sobre educar e formar o
professor como profissional reflexivo; as ideias de Zeichner et al. (1981, 1993, 1998, 2008) sobre a
reflexdo e prética da pesquisa na formagdo docente; a perspectiva de Novoa (2001) e Alarcao (1996) no
que diz respeito a ser professor reflexivo e pesquisador na pratica.

A abordagem reflexiva encontra no conceito de reflexdo exposto em How we think [1910], de
Dewey (1959), a ideia de que o ato de pensar reflexivo deve constituir um fim educacional. A proposi¢ao
de Dewey parte de uma situagdo-problema ou de uma ddvida. A reflexdo inicia j4 no momento em que se
elabora o problema, o qual exige uma atividade intelectual para a busca de possiveis respostas. O
desenvolvimento intelectual que envolve o pensamento e a acdo depende daquilo que ja conhecemos e da
orientagdo que recebemos.

Dewey (1959, p. 22) propde que o ato de pensar reflexivo abrange duas fases, que consistem em:
“(1) um estado de duvida, perplexidade, dificuldade mental, o qual origina o ato de pensar; (2) um ato de
pesquisa, procura, inquiricdo, para encontrar material que resolva a didvida, assente e esclareca a
perplexidade”. Com isso, destaca-se a importancia da incerteza como ponto de partida para a reflexdo e
da investigacdo na descoberta dos argumentos que justificam suas respostas.

A incerteza proveniente de um problema nos causa desequilibrio cognitivo e é a fonte para
buscarmos as estratégias que conduzem nossas agdes para resolvé-lo. O resultado desse processo se torna
uma experiéncia passivel de reflexdo (DEWEY, 1959).

O conceito-base de reflexdo de Dewey € interpretado na perspectiva da formagao de professores
por Alarcdo (1996). Seus estudos discutem o pensamento de Donald Shon e suas interlocugdes com
Zeichner e NGovoa sobre os pressupostos de como seria a formacdo do professor reflexivo. Em Ser
professor reflexivo, Alarcao (1996) apresenta uma proposta que liga teoria e pratica, numa sintese que

propde uma estratégia formativa de como o professor pode ser reflexivo na pratica.
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O pensamento reflexivo ndo se desenvolve espontaneamente, nem estd dado a priori. Como tal,
necessita de condi¢gdes favordveis para ser desenvolvido, tanto em um curso de formacdo inicial e
continuada como no ambiente da escola, por envolver a participagcdo ativa do sujeito, a problematizacao
do seu saber e da sua experiéncia, e a articulagdo entre teoria e pratica. A reflexdo envolve um aspecto
pessoal de compreensdo de si mesmo, do sentido da profissdo e da sua atuagdo como professor.

(ALARCAO, 1996).

[...] ser professor implica saber quem sou, as razdes pelas quais faco o que fago e conscientizar-me
do lugar que ocupo na sociedade. Numa perspectiva de promocao do estatuto da profissdo docente,
os professores t€ém de ser agentes ativos de seu préprio desenvolvimento e do funcionamento das
escolas como organizagdo ao servico do grande projeto social que € a formacgdo dos educandos.
(ALARCAO, 1996, p. 177).

Nesse sentido, Freire (1996) contribui com bases conceituais sobre o significado da reflexdo
critica para o fazer docente, afirmando que, como sujeitos, estamos em permanente processo de aprender.
Na obra freiriana, a pratica docente € critica, politica e historica. Dito isso, a necessidade de reflexdo entre
teoria e pratica € uma condi¢do, caso contrdrio, a pratica recai no simples ativismo e ndo se caracteriza
como atividade educativa. Nas palavras do autor: “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da rela¢do teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”
(FREIRE, 1996, p. 22).

Em linhas gerais, os pressupostos freirianos destacam que na pratica da formacdo docente os
educandos assumem uma postura do pensar reflexivo. Essa maneira de pensar nao estd formada a priori
no sujeito, nem serd encontrada em livros de grandes intelectuais, mas terd de ser construida na superacao
de ideias ingénuas com a mediacdo do professor formador (FREIRE, 1996). Do mesmo modo que,
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47).

Corroborando essas ideias, Perrenoud (2002), ao tratar sobre a formacdo de professores para o
século XXI, argumenta a favor de duas posturas fundamentais: a pratica reflexiva e a implicagdo critica. A
primeira requer o entendimento de que, numa sociedade em transformacdo, a capacidade de inovar,
negociar e regular a pratica € decisiva. Esta passa pela reflexdo sobre a experiéncia, que favorece a
constru¢do de novos saberes. A segunda aponta para o fato de que as sociedades precisam que 0s
professores participem ativamente do debate politico sobre as condi¢des, a gestdo e as finalidades das
institui¢des escolares (PERRENOUD, 2002).

Alarcao (1996) referencia o pensamento de Schon (1992) na distin¢do entre a reflexdo na agdo e a
reflexdo sobre a agdo. A primeira diz respeito a reflexdo do profissional no curso da acdo, com pouco
distanciamento. A segunda reconstréi mentalmente a acdo, apds andlise das situacdes. Em ambos os

casos, trata-se de reflexdes que servem para reestruturar as agoes.
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Ao resgatar, por meio de uma abordagem tedrico-conceitual, as bases histdricas e os contextos que
fomentaram a constru¢do dos conceitos de professor-pesquisador e professor reflexivo, Fagundes (2016)
se propds a atualizar o debate académico em torno de tais entendimentos, assim como da evolucdo das
ideias no campo da educacgdo e dos usos desse modelo na formacao e pratica dos professores da educagao
basica. Nesse percurso, a autora destaca a busca da coeréncia entre a producdo de conhecimento em
educacdo e o que estava sendo vivenciado nas salas de aula da educacdo bésica, e que nesse confronto
podem ser encontrados subsidios para se pensar a formacdo e a pratica de professores (FAGUNDES,
2016).

O conceito de professor reflexivo pode ser resumido na ideia do professor que faz da sua prética
um objeto de reflexdo tedrica estruturadora de sua agio (ALARCAO, 1996). Dessa forma, tem um papel
ativo como dimensdo formativa do conhecimento pedagdgico e consequéncias no seu modo de agir,
pautando-se na ideia de um processo que envolve a reconstru¢cdo de saberes e praticas.

Alarcao (1996) identificou na classificacdo das tarefas educativas de John Smyth [1989], quais
sejam, descricdo, interpretacdo, confronto e reconstrucdo, unidades que, por sua vez, guiaram,
respectivamente, a elaboracdo das perguntas: o que faco? O que penso? O que isso significa? Como me
tornei assim? Como posso modificar? Essas perguntas sdo elementos constitutivos de um modelo
pedagégico desenvolvido (ALARCAO, 1996) que favorece o processo de formacio pela pratica reflexiva.

O desafio das perguntas pedagédgicas com finalidade reflexiva possibilita, no contexto da
formacao, a articulagdo entre teoria e pratica. Esta estratégia formativa para professores direciona-os para
o desenvolvimento do pensar reflexivo, como um guia que anima o processo que inicia com descri¢do de
atividades do professor, passa pela interpretacdo e confronto de perspectivas, e culmina com a

reconstrucdo de concepgdes e praticas.

3 O contexto do estudo: o curso de graduacao Licenciatura em Pedagogia na
modalidade a distancia

O curso de graduacdo Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distdncia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD/FACED/UFRGS), na sua primeira
edicdo, foi ofertado nos moldes do Programa de Pré-Licenciatura do Ministério da Educagdo, tendo como
publico-alvo professores em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo Infantil e na
Gestdo Escolar de escolas publicas estaduais e municipais do Rio Grande do Sul.

O curso foi realizado no periodo de 2006/2 a 2011/1, em 5 polos de apoio presencial, por meio de
convénios firmados entre a UFRGS e as prefeituras de 5 municipios do Estado do Rio Grande do Sul. A

oferta inicial foi de 400 vagas, com a titulacdo de 330 licenciados em Pedagogia. A maioria dos alunos do
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curso foi composta de alunas-professoras (98% N=400), que, ao ingressarem no curso, tinham, em média,
36 anos de idade.

A proposta do PEAD considera que a formagdo de professores tem uma importante dimensao de
praxis social, resultante de processos interativos e reflexdes sobre 0s contextos sociais a que pertencem. A
formacdo parte da prépria experiéncia pedagégica das alunas-professoras, construida nas suas reflexdes e
praticas, visando articular as suas vivéncias praticas com a teoria (BORDAS; NEVADO; CARVALHO,
2004).

O projeto pedagdgico do curso (PPC) organizou-se com base em trés pressupostos bdsicos
(UFRGS, 20006, p. 17):

e Autonomia relativa da organizag@o curricular, considerando as caracteristicas e experiéncias

especificas dos sujeitos aprendizes;

e Articulagdo dos componentes curriculares entre si, nas distintas etapas e ao longo do curso;

e Relacdo entre praticas pedagdgicas e pesquisa como elemento articulador dos demais

componentes curriculares, constituida como estratégia bdsica do processo de formacdo de

professores.

Esses pressupostos orientaram a criagdo de um curriculo diferenciado, articulado em eixos e
interdisciplinar (com durag@o de 9 semestres — 3.225h). Cada um dos eixos englobou um tema norteador,
no qual os conteuidos e as atividades se desdobraram em interdisciplinas e enfoques tematicos. Como
parte da estratégia em prol da interlocugdo das interdisciplinas, foi proposto o Seminario Integrador (SI),
que apoiou o desenvolvimento da iniciacdo a pesquisa e de “ferramentas intelectuais™ para a integragdo
dos componentes curriculares em cada um dos eixos do curso (ARAG()N; MENEZES; NOVAK, 2013).

A partir da aplicacdo de metodologias interativas e do uso intensivo das tecnologias digitais, o
PEAD propds estratégias para a promog¢do da aprendizagem em rede, além de oferecer suporte a
construcao do portfélio. Desde o inicio do curso, cada aluna-professora desenvolveu o seu portfélio de
aprendizagem, utilizando um suporte digital (blog). A principal fun¢do do portfélio na formacdo das
alunas-professoras foi criar um contexto favordvel para a reflexdo sobre as vivéncias e aprendizagens no
curso e sobre as possiveis reinterpretacdes e qualificacdes das suas praticas pedagdgicas.

Os portfolios funcionaram como uma espécie de diario de bordo ou diario online de aprendizagem
das alunas-professoras. A escrita deveria ser realizada semanalmente, sob a orientacdo de que
documentassem suas aprendizagens dentro e fora do curso; registrassem priticas pedagdgicas
interessantes que haviam realizado com seus alunos; e refletissem sobre essas préticas, conceitos tedricos,
descobertas, impressoes, sensacdes e/ou desconfortos. Em suma, as alunas-professoras deveriam refletir

sobre teoria e pratica (COSTA; MAGDALENA, 2013).
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O portfélio foi acompanhado e mediado pelos tutores e professores do curso. Além de ser um
espaco de comunicacdo continua entre alunos, tutores e professores, em cada semestre 0s registros
realizados foram sintetizados na apresentacdo de um texto reflexivo com foco na avaliacdo integrada do
semestre. O portfélio teve seu ponto culminante ao final do curso, quando as alunas-professoras foram
convidadas a revisitar os registros dos semestres anteriores e fazer andlise de suas aprendizagens no
decorrer do curso, buscando estabelecer uma relagdo entre as aprendizagens e as transformacoes em suas

concepgdes e suas praticas pedagdgicas.

4 Desenho metodolégico do estudo

O procedimento metodoldgico da pesquisa orientou-se pela concep¢do do estudo de caso com
abordagem interpretativa, com o entendimento de que o estudo de caso € referenciado como uma andlise
mais focada e compreensiva de um fendomeno (STAKE, 1999; MORGADO, 2012).

Para a definicdo dos sujeitos do estudo, selecionamos, em uma primeira etapa, oito sujeitos de um
dos polos do curso. Essa defini¢do teve como critério a disponibilidade de material ¢ manifestacdao da
concordancia dos sujeitos para participarem da pesquisa. Devido ao grande volume de informagdo, em
uma segunda etapa, optou-se por sorteio simples na escolha dos trés sujeitos que compdem este estudo de
caso.

O perfil das alunas-professoras que constituem os trés sujeitos participantes da pesquisa tém as
seguintes caracteristicas comuns: regéncia de classe em escola puiblica municipal e estadual com regime
de trabalho de 40 horas semanais; atuacdo em educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental;
pouca fluéncia com tecnologias digitais no inicio do curso; a condi¢do de nunca ter feito um curso de
educacdo superior antes do PEAD; e a satisfagdo pela profissdo afirmada na apresentagao pessoal.

Os dados foram coletados ao longo dos nove semestres de duragdo do curso, correspondendo a
ordem cronoldgica de publicacio de postagens no portfélio de aprendizagem das alunas-professoras.

Na coleta e organizacdo dos dados, os sujeitos da pesquisa sao nomeados como: aluna-professora
A, aluna-professora B e aluna-professora C. O contetido das postagens, aqui tratadas como 0s registros
realizados pelas alunas-professoras nos portfélios de aprendizagem (blogs), foi classificado em pastas
individuais por sujeito e ano de publicacido no curso. Cada postagem foi numerada e identificada com a
sintese do contetido abordado, permitindo a identificacdo dos extratos citados conforme a autoria, ano no
curso e nimero da postagem no blog. Nos extratos citados foram editados somente os erros de grafia,
mantendo-se o contetido original publicado.

Numa primeira andlise, utilizou-se o software NVivo' como ferramenta de apoio a organiza¢io
das fontes internas e codificacdo das categorias. As categorias de andlises e os descritores foram definidos

a partir dos pressupostos do modelo formativo de Alarcdo (1996). Na categorizacdo do conteido da
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postagem, levou-se em conta a predominancia da presenca dos descritores para classificd-la em uma das
trés categorias de anélise.

O Quadro 1 apresenta as categorias e os descritores utilizados na anélise:

Quadro 1 — Categorias de andlise das postagens nos blogs

Categoria das

postagens Descritores

O professor descreve o que fez e o que aconteceu em sua sala de aula.
Os fatos sdo apresentados sob a forma descritiva, sejam relativos a vida
1. Descritivas pessoal ou profissional. Nesta primeira fase, ndo problematiza seu processo
de aprendizagem nem consegue relacionar as contribuicdes tedricas do curso

com a pratica na escola.

O professor atribui significado tedrico para suas aprendizagens no
curso e questiona os desafios de sua pratica na escola. O professor reflete
sobre sua aprendizagem e sua pratica com outros pontos de vista e/ou com
outras maneiras de fazer, integrando teoria e pratica.

2. Interpretativas

As postagens mencionam reflexdes sobre praticas orientadas pelo
curso, préticas reconstruidas com a introdu¢do de novos elementos. O
3. Reconstrutivas professor avalia e faz criticas as suas concepg¢des e ao seu fazer pedagdgico,
bem como destaca a importancia da busca de atualizacdo constante e de
novas possibilidades pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Alarcio (1996).

5 Analise dos dados: o processo ou a formacao reflexiva dos sujeitos no curso

Os dados foram analisados com o objetivo de investigar como ocorreu a formacdo de alunas-
professoras do curso de Pedagogia a distancia da UFRGS, na perspectiva do professor reflexivo de
Alarcdo (1996), considerando as categorias e descritores apresentados no Quadro 1.

O Quadro 2 apresenta o quantitativo de postagens analisadas neste estudo, considerando as 3

alunas-professoras definidas como sujeitos da investigagao.

Quadro 2 — Distribuicdio do niimero total de postagens analisadas por sujeito.

Sujeitos Total de postagens analisadas
Aluna-professora A 90

Aluna-professora B 111

Aluna-professora C 110

Total 311

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No Quadro 3, apresentamos a distribuicdo das postagens analisadas, considerando as categorias

definidas neste estudo.
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Quadro 3 — Total de postagens distribuidas por categoria

Tipo de categoria Total por categoria
Descritivas 107

Interpretativas 113

Reconstrutivas 91

Total 311

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Num primeiro momento, no processo de andlise, pode-se observar que os dados organizados
conforme essas categorias mostram um processo de evolugdo das possibilidades reflexivas das alunas-
professoras.

A hipétese que orientou a andlise é de que as postagens iniciais das alunas-professoras no
portfélio de aprendizagem apresentaram um caréter predominantemente descritivo, porque elas ainda ndo
alcancaram o estado de ddvida que desencadeia o pensamento reflexivo sobre acdo e na acdo, ou seja,
sobre a sua aprendizagem no curso e na pratica pedagdgica na escola. A partir das interagdes com 0s
sujeitos do curso (professores, tutores e colegas) que provocam o confronto de ideias, as alunas-
professoras apresentam questionamentos, o que origina a possibilidade de buscas por novos argumentos e
acoOes pedagogicas. Somente a partir dessa possibilidade ou desses atos de pesquisa, as professoras-alunas
alcancam as reconstrugdes. Isso ndo significa que as postagens descritivas e interpretativas iniciais devam
desaparecer, mas sim que elas sdo enriquecidas e mesmo integradas as novas possibilidades reflexivas
construidas pelas alunas-professoras.

No seguimento deste estudo, apresentaremos a andlise das postagens realizadas pelas alunas-
professoras considerando as categorias propostas: (i) postagens descritivas; (ii) postagens interpretativas;

(iil) postagens reconstrutivas.

5.1 As postagens descritivas: o ponto de partida do processo reflexivo

O mapeamento das postagens dos sujeitos evidencia que no inicio do curso a maior parte das
postagens (registro das aprendizagens no blog) era expresso por meio de uma descricdo. A aluna-
professora descreve o que fez e o que aconteceu em sua sala de aula, tanto no curso como na escola.
Nessas postagens, os fatos sdo narrados de forma descritiva em relacdo aos aspectos pessoal ou
profissional.

As postagens descritivas podem ser agrupadas em trés subcategorias dos tipos de descri¢do: (1)
Aspectos pessoais, nos quais sdo relatadas caracteristicas pessoais e profissionais, atividades e rotinas; (2)
Aspectos emocionais, em que, nas postagens, aparece a descri¢cdo de sentimentos e emog¢des em relacio
aos familiares, ao trabalho e ao curso; (3) Aspectos descritivos especificos do curso, em que as alunas-

professoras expdem o que aconteceu na sala de aula do curso, nas interdisciplinas e/ou nas aulas
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presenciais no polo, narram fatos sobre a aula e/ou o plano de aula que ministraram na escola para seus

alunos. No Quadro 4, pode-se observar uma sintese dos temas abordados nas postagens dos blogs.

Quadro 4 — Exemplos de topicos nas postagens descritivas

Pessoal

o Encantos de ser mae;

o Homenagem a filhos, amigos, parentes,
aniversarios, animais de estimagao;

o Memorias da infincia;

o Perdas de familiares e animais de estimacao;

o Muitas atividades;

o Coragem para mudar.

Sentimentos (expectativas)

o Sobre as aulas e curso;

o Realizagdo de trabalhos em grupo no
ambiente virtual;

o Avaliacdes e apresentacao do portfélio de
aprendizagem;

o Trabalho com projetos de aprendizagem;
o Realizacdo do estdgio curricular;

o A escrita do TCC.

Curso Escola
o Rotina de muitas leituras; o A experiéncia com inclusdo de aluno
o Aquisicao e uso de computador; especial na sua classe;
o Descoberta com o uso das tecnologias, em | o Relato de planos de aula sobre conto de
especial com o blog; fadas, teatro, artes visuais, contacdo de
o Descricdo de trabalhos académicos das | histdrias;
interdisciplinas; o Atividades de alfabetizacdo e educagdo;
o Rotina tecnolégica do curso; o Participacdo com os alunos em eventos,
o Internet — possibilidades e cuidados. feiras e atividades culturais.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os extratos abaixo exemplificam o conteddo e tdpicos nas postagens de cunho descritivo das

alunas-professoras.

Hoje ¢ dia das mdes! Como mde, ndo considero um dia especial, porque todos os dias ainda fico
emocionada ao vé-las, ouvi-las, rir com elas e presenciar cada fase do crescimento pelo qual
passam [...]. (Aluna-professora A, 1° ano, p. 8, grifos nossos).

Oi, pessoal! Estou descobrindo vdrias coisas, mexendo com este blog. Ainda hd pouco, consegui
alterar o modelo. Sem contar as imagens que estou "salvando’.

Achei esta imagem e resolvi colocd-la. (ou postd-la?) (Aluna-professora B, 1° ano, p. 2, grifos
nossos).

[...] tivemos aula presencial no polo, onde deu-se o inicio da interdisciplina Fundamentos da
Alfabetizagdol...]. Foi um encontro muito proveitoso, pois as técnicas usadas pela professora,
nesse encontro, nos remeteu para sala de aula, ndo como professores, mas como alunos sendo
alfabetizados, por algumas horas paramos e refletimos sobre como nossos alunos se sentem no
inicio da alfabetiza¢do. (Aluna-professora C, 1° ano, p. 16, grifos nossos).

Na perspectiva de Alarc@o (1996), a descri¢dao do que penso e do que faco é o primeiro movimento

numa estratégia que almeja a formacdo de um professor reflexivo, pois, nesse processo, quanto mais

conhe¢co sobre mim como professor e sobre as condi¢des com que exerco minha docéncia, melhor

compreendo as razdes pelas quais fagco o que faco na prética e o papel da educagcdo e da escola na

sociedade.

Assim, ao descrever suas ideias e o que fazem, o curso permitiu que as alunas-professoras

pudessem aprender com sua propria experiéncia, articulando-a com conhecimentos teéricos. Além disso,
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esse processo instiga o inicio de um teorizar sobre seus proprios relatos de pratica e sobre como utiliza-las
em suas acoes (SMYTH, 1993).

A perspectiva de Alarcao (1996) € corroborada pela proposta metodolégica do curso. A
construcao do portfélio de aprendizagem (blog) pelo PEAD-UFRGS fundamentou-se na necessidade de
articular teoria e pratica na avaliagdo. A utilizacdo desse instrumento se constituiu num espaco de
autorregistro individual das aprendizagens significativas, assim consideradas pelas proprias alunas,
acompanhadas de argumentos sobre o impacto dessas aprendizagens na sua vida pessoal e profissional.
Isso privilegiou a possibilidade de as alunas-professoras vivenciarem o pensamento reflexivo sobre as
suas praticas, promovendo aprendizagens, e de que estas pudessem ser transpostas para a pratica de sala

de aula, conforme os extratos apresentados na sequéncia, nas postagens interpretativas e reconstrutivas.

5.2 As postagens interpretativas: articulando teoria e pratica

As postagens interpretativas das alunas-professoras relacionam-se as teorias estudadas no curso e
as agOes de sala de aula. O questionamento sobre o papel do professor € a compreensao sobre o que fago
e por que faco possibilitam um movimento de constituicdo de novos modos de compreender o ‘ser
professora’.

Nas postagens interpretativas, era abordado o significado do aprendido ou do realizado,
confrontando-os com outras perspectivas. Conforme Alarcido (1996), ao dizer o que aprendeu, o sujeito
cita o conteddo da sua aprendizagem ou o modo como aprendeu (suas estratégias).

Para Dewey (1959), a necessidade da solucao de uma divida € o fator basico e orientador em todo
o mecanismo de reflexdo. A natureza do problema a resolver determina o objetivo do pensamento, e esse
objetivo orienta o processo do ato de pensar, pois, para este autor, a experiéncia isoladamente ndo se
constitui por natureza contetido cognitivo para que se efetive a reflex@o: os sujeitos precisam ser guiados
na busca de significados para a experiéncia.

Nas postagens dos sujeitos da pesquisa, identificou-se que os conteddos de questionamento estdo
diretamente relacionados ao tema do professor reflexivo, destacando-se: Que professor quero ser? Que

alunos queremos formar? Qual escola queremos?

Afinal, o que queremos desde a entrada neste curso? Qual a nossa busca? Queremos apenas um
canudo ao final do ultimo semestre ou, ao contrdrio, desejamos ir além, através das experiéncias
possibilitadas?

Serd que conseguimos fazer a relagcdo (longinqua para uns, inexistente para outros, mas presente
para alguns) entre o que vivenciamos e a possibilidade de termos uma sociedade melhor? Com
alunos mais criativos, mais ousados, mais confiantes e, ao mesmo tempo, com um olhar mais
terno e respeitoso com todos os seres? |...]

Nossas agoes correspondem aos fatos?

Se queremos transformar precisamos nos buscar. Assim como Hypdlitto e Vasconcellos
escreveram, a reflexdo é necessdria. (Aluna-professora B, 3° ano, p. 102, grifos nossos).
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Corroborando com essas ideias, as alunas-professoras procuram questionar seus saberes, a
pedagogia que orientava sua pratica, valores sociais, culturais e econdmicos da sociedade e, em alguns
casos, a validade ética de certas crengas e prdticas de ensino que impedem ou travam mudancas
educacionais.

Assim, o fio condutor que orientou os questionamentos sobre ‘que professor quero ser’ pode ser
visualizado na postagem da aluna-professora, que mostra a preocupa¢do com sua formacao.

O extrato a seguir evidencia, na postagem da aluna-professora, perguntas que dizem respeito a
pratica. Ela cita um filme a que assistiu e no qual buscou subsidios para a escrita de um questionamento

sobre “que tipo de professor quero ser” e “como quero que meus alunos lembrem de mim?”

[...] Ao escutar isto, fiquei questionando-me sobre o que quero ser para o meu aluno, ndo so
agora, mas principalmente no futuro! Que lembranca quero que meu aluno leve a meu respeito?
Quais ensinamentos estou passando a eles? O que estou aprendendo com eles? Quais as
preocupagdes quanto ao que ensino? O que ensino é a realidade deles ou a minha? Questionei-
me se quero que lembrem de mim como uma rosa, que suscita boas e lindas lembrancgas, ou os
espinhos, que ferem, sangram, machucam e querem ser esquecidos? (Aluna-professora A, 2° ano,
p- 26, grifos nossos).

A func¢do do pensamento reflexivo é, por conseguinte, transformar uma situacdo de divida em
uma situagdo de investigagdo, em que a questdo proposta seja respondida (DEWEY, 1959). Destaca-se
que, mesmo neste contexto de perguntas, encontram-se respostas que conceituam o ser professora,

conforme os seguintes extratos de postagens:

Ser professor, hoje, ndo é ser conteudista. Ser professor é propiciar conhecimento, informagdo,
criticidade... é estar de bragos dados com Valores e com Etica. Fdcil? Que nada... Hd muitos
obstdculos a ultrapassar... (Aluna-professora B, 1° anos, p. 15).

[...] ser professora, ao mesmo tempo que refletiamos sobre a leitura do livro, escreviamos sobre
nosso “‘eu” particular, sobre como somos professoras no dia-a-dia em sala de aula. Contdvamos
nossa historia de formagdo, nossas ideias a respeito de ensinar e aprender, nossas maneiras e
modos individuais de construir os saberes junto ao nosso aluno. Somando-se isso tudo, chegamos
ao final da nossa historia deixando contribuicées das nossas vivéncias e experiéncias aos
personagens da historia, e acrescentamos enorme bagagem as nossas experiéncias proprias.
(Aluna-professora C, 1° ano, p. 6).

Ainda outras perguntas relacionadas as condi¢des de trabalho e préticas do professor foram foco
de reflexdes. As alunas-professoras questionavam os saldrios recebidos pelos professores; a pedagogia, no
sentido de alfabetizar ou letrar; os processos de aprendizagem; a pratica dos professores; o que estudar e
pesquisar; e como desenvolver projetos de aprendizagem.

A postagem da Aluna-professora B cita verbos que caracterizam o exercicio de um pensamento
reflexivo. Neste momento, realiza uma autoavaliacio e assume uma postura de responsabilidade ao

refletir sobre seu processo de aprendizagem:
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Pouco antes de "entrar em meu blog", a ideia era de iniciar a atividade com algumas falas
significativas "de e sobre" Paulo Freire e que estdo entrelacadas com o momento em que vivo. |...]
Sou professora. E sou aluna. Os verbos acompanhar, planejar, refletir, avaliar, questionar,
estudar, provocar fazem parte de meu cotidiano. Tenho dividas, medos e certezas. Falar sobre
Paulo Freire é falar de coisas que acredito, é relembrar de muitos momentos em minha historia...,
do trabalho com as escolas da rede, das creches comunitdrias e das formagoes que realizdvamos,
das caminhadas pelas diferentes comunidades e das conversas com as pessoas... Aprendi tanto...
E reconhego que... ainda tenho tanto a aprender... (Aluna-professora B, 1° ano, p. 29, grifos
Nnossos).

Sintetizando o conteddo das postagens interpretativas das alunas-professoras, destacam-se:
= Usos e impactos das tecnologias no seu processo de aprendizagem, tanto pessoal como profissional;
= O desafio da articulagdo entre teoria e pratica (na linguagem dos sujeitos da pesquisa — o desafio de
colocar em prética o que estao aprendendo no curso);
= Relagdes afetivas, linguagem e sentimentos entre professor e aluno;
= Autoavaliac@o sobre a producio de seus portfolios de aprendizagem (metas, objetivos e mudancgas);
= Conteudos citando exemplos de planos de aulas e projetos temdticos realizados na escola;
= As condig¢des de trabalho da escola, relagdo com colegas e eleicdes para escolha do diretor;
= Abertura para novas aprendizagens, curiosidade e desejo por saber mais.
Nos achados dessa categoria, a partir dos conteddos citados pelas alunas-professoras, foi possivel
identificar o modo como atribuem sentido as suas aprendizagens e préticas. Essas reflexdes possibilitaram

avancos na dire¢do de reconstrucdes de concepcdes e priticas pedagogicas.

5.3 As postagens reconstrutivas: as transformacoes nas concepc¢oes e praticas

As postagens reconstrutivas caracterizaram-se pela presencga de 1) relatos de praticas orientadas e
reconstruidas; 2) experimentacdes com a introdug¢do de novos elementos; e 3) a percep¢cdo de mudangas
nas praticas em funcdo de avangos e/ou na andlise/compreensdo das suas agdes. Além disso, foram
consideradas, principalmente, indicios de praticas reconstruidas a partir da apropriacio de novas
perspectivas tedricas.

No extrato abaixo, a aluna-professora expressa que as aprendizagens realizadas a partir de suas
vivéncias no curso proporcionaram mudancas em sua prética e no seu modo de ser professora. Ela refere
que, mesmo sem consciéncia, atuava em alguns momentos como uma professora repressora, autoritaria,
detentora do saber e do poder. Interpreta que sua conduta oscilava entre comportamentos, considerados

por ela, como construtivistas e tradicionais.

[...] Com o decorrer dos estudos, principalmente neste semestre, com os trabalhos e projetos que
eram necessdrias aplicagdes prdticas, vi que as criangas vibraram muito, e vdrias vezes pediram
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que fizéssemos de novo este tipo de experiéncia. [...] Como se fossem novas criangas e uma nova
professora. Meus alunos, minhas criancas passaram a ter as rédeas de suas aprendizagens nas
mdos. Largamos um pouco o ldpis, os cadernos, a classe e fomos para o pdtio, para os jogos, para
os papéis espalhados, massinhas de modelar, pincéis, tintas, passeios, alegria, enfim!!!! Os gritos
que porventura pudessem existir, foram substituidos pela voz cada dia mais baixa. Nossa sala
passou do siléncio monotono para a "balbirdia" produtiva... Os indicios daquela professora
tradicional estdo deixando de existir e evidéncias de uma nova professora estdo surgindo cada vez
com mais forca!!! Ainda bem!!!! (Aluna-professora A, 2° ano, p. 17).

Em outra postagem no portfélio, a mesma aluna-professora exemplifica suas reflexdes e

estratégias enquanto busca articular os conhecimentos construidos com o agir na sua sala de aula:

[...] Passei todo final-de-semana pensando e repensando como por em prdtica algumas coisas
que ouvi e mexeram comigo na aula de sexta-feira, de Fundamentos da Alfabetizacdo. Parece
completamente fdcil, mas ao depararmos com a realidade... nossa!!!

Ao entrar na sala, hoje, lembrei-me da hora em que peguei aquele xerox do jornal, em drabe. E ao
olhar para o rostinho deles, pensei que ndo podia passar adiante um xerox daquele jornal!!\Foi ai
que resolvi levd-los para a rua, embaixo de uma drvore, na sombra. Sentados, ali no chdo,
comecamos a conversar sobre um livro que gostaria de ler para eles... (Aluna-professora A, 2°
ano, p. 7, grifos nossos).

Na postagem apresentada a seguir, a aluna-professora traz uma reflexao, reconstruindo suas ideias
por meio de uma autoavaliagdo. Ela afirma que, no inicio do curso, pensava que dar carinho e amor seria
suficiente ao professor em sala de aula, para conduzir o aluno a aprendizagem, ou entdo que isso poderia

suprir a falta de formacao tedrica

[...] Fui relendo minhas postagens e percebi que apesar de em algumas vezes vinculd-las as
aprendizagens das interdisciplinas, ainda ndo reconhecia a necessidade e¢ a importincia da
teoria como parte da capacidade de construir a aprendizagem. Achava que era como receita de
bolo. Tudo prontinho desde que eu tivesse feeling, como educadora, para com todo amor e
carinho conduzi-los pelos caminhos da aprendizagem.

Ndo estou desdenhando a necessidade do carinho e do amor na aprendizagem, mas sim afirmando
que conhecer a teoria nos faz ficar mais seguros para conduzirmos o aluno a construgdo. |...]
Por isto volto a afirmar que por trds da arrogdncia esconde-se uma grande dose de ignordncia...
de medo de desalojar-se e de conhecer e reconhecer... erros, necessidades, prioridades e buscas.
(Aluna-professora A, 4° ano, p. 83, grifos nossos).

Outra aluna-professora inicia sua reflexdo sobre o estudo do professor como profissional reflexivo

e cita um exemplo de sua prética reconstruida através dessa perspectiva:

[...] crenca que vai para além dos desabafos e dentincias. Vai para a possibilidade de
aprendizagem através de um processo em que a investigacdo, a formulagcdo de hipoteses, a
sustentacdo de teorias através da busca de solucoes e respostas é o trajeto. Precisamos pensar,
refletir, avaliar, reformular. Precisamos ler e sustentar nossa prdtica a luz das teorias.

No primeiro semestre, minha colega e eu organizamos um ppt para a entrega dos relatorios de
acompanhamento. Ali, junto as fotos do trabalho com os alunos, colocamos alguns trechos de
teoricos da educagcdo que sustentavam o que mostrdvamos. Desta forma, a importdncia do jogo,
foi apresentada com escritos de Constance Kamii. Buscamos falas de fotografos que salientavam
o significado do ato de fotografar, o que é muito trabalhado por minha turma. (Aluna-professora
C, 3°ano, p. 102).

No contexto dessa investigacdo, assim como na literatura sobre formacgao de professores, o estidgio
supervisionado € citado como um espaco privilegiado para a reconstrucio da agdo-reflexdo-acdo acerca
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da pratica docente. Ainda que as alunas-professoras estivessem em exercicio durante todo o curso, o
estdgio foi um momento especial de aprofundamento da articulagdo entre teoria e prética, conforme
expresso na postagem a seguir:

Esta semana, estando na 5° semana de estdgio prdtico, percebi o quanto estd sendo gratificante
esta experiéncia, no inicio pensei que, como diz o velho ditado “seria como chover no molhado”
pois jd atuo em sala de aula hd 22 anos e pensei que ndo teria nada de muito novo para
experienciar, mas essa ideia foi sé inicial, pois sdo tantos momentos de intensas descobertas,
como por exemplo, observar que , aquele aluno acomodado e desinteressado até entdo, passou a
participar mais das atividades, ser mais comprometido com o grupo e consigo mesmo, isso so jd
seria, para mim, motivo suficiente para acreditar que esta experiéncia, a essas alturas da minha
carreira, estd valendo muito a pena, estd sendo muito gratificante, mas ndo é s isso ndo, esta
experiéncia ndo vai findar ou se apagar com o fim do estdgio, ela estard para sempre registrada
na minha mente e com certeza poderei usd-la como referéncia em minha prdtica pedagogica, no
sentido de motivar e proporcionar uma aula mais interessante para outros futuros alunos que
ainda terei o prazer de trabalhar e ver neles a alegria que estou presenciando hoje no semblante
dos meus alunos diante de cada novidade que lanco em aula com a finalidade de auxilid-los na
busca de respostas para suas investigacdes. (Aluna-professora C, 4° ano, p. 95, grifos nossos).

A ideia de reconstruir a prética, questionando as aprendizagens e acdes pedagdgicas foi
identificada nas sinteses dos portfélios dos trés sujeitos do estudo. Destacam-se reflexdes relativas as
mudancas nas concepcdes e no fazer pedagdgico das alunas-professoras, bem como a importancia de

atualizacdo constante sobre novas possibilidades pedagégicas.

6 Sintese dos resultados

Na anélise do percurso individual dos sujeitos da pesquisa foi possivel identificar trajetérias de
evolucdo da capacidade reflexiva dos sujeitos que mostram um predominio inicial de postagens que
caracterizam processos descritivos, seguidos de processos interpretativos e reconstrutivos, conforme
Alarcdo (1996). Destacamos, no entanto, que ndo se tratou de uma evolugdo linear, mas de um processo
recursivo de aprofundamento da capacidade reflexiva dos sujeitos, que acarretou tensionamentos
inerentes ao confronto de diferentes perspectivas e superacdes, que permitiram o enriquecimento gradual
das reflexdes, ou seja, as categorias que predominaram inicialmente ndo desapareceram, mas passaram a
integrar as novas formas de pensar que, por sua vez, as aperfeicoaram.

Os dados apresentados nos graficos a seguir mostram que o desenvolvimento das possibilidades
reflexivas dos sujeitos tende a um deslocamento de foco das postagens que inicialmente evidenciam
niveis mais superficiais de reflexdo (caracteristicas mais aparentes, narrativas do seu fazer ou mesmo
aspectos técnicos dos processos educativos) para postagens que apresentam reflexdes mais criticas que
aprofundam as discussdes sobre o papel dos sujeitos enquanto estudantes e, principalmente, enquanto
professores que atuam em sala de aula.

O levantamento das postagens possibilitou identificar a presenga/predominio das categorias de

postagem, bem como seus deslocamentos em diferentes periodos do curso.
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Em relac@o as postagens descritivas, se no primeiro ano e meio de curso predominou a descri¢ao,
com o total de 48 postagens, nos anos seguintes houve uma queda acentuada. O periodo compreendido
entre 0 4° e o 6° semestre ficou com 37 postagens. O menor nimero (11) de postagens somente
descritivas foi registrado no tltimo periodo, o que pode ser visualizado pela curva decrescente.

No Grifico 1, ilustra-se a distribuicdo de postagens descritivas das alunas-professoras ao longo

dos 9 semestres do curso, organizada em periodos de 3 semestres.

Grafico 1 - Distribuigdo do total das postagens dos sujeitos na categoria “postagens descritivas”

Descritivas
30
25
172]
g
Eo 20 20
8 15 15
19 1
o
< 10
2
5 4
0
12a3%sem 423 62 sem 72a 99 sem
Semestre do curso
e SUjeito A === Syjeito B Sujeito C

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os dados corroboram a assertiva de que o ponto de partida dos trés sujeitos no processo reflexivo
iniciou predominantemente pela descricdo. A descri¢do foi utilizada como uma forma de narrar o que
havia acontecido nas préticas de ensino, assim como de registrar as percepcdes acerca do que era mais
significativo para os sujeitos na proposta de formacgdo. Portanto, a descricdo objetiva € importante como
movimento necessirio para a etapa seguinte, da interpretacdo, na organizagdo do pensamento e das

possibilidades de acao.

A categoria 2 (composta por postagens de conteidos interpretativos) mostra que, inicialmente, as
alunas-professoras buscavam de forma mais intensa novos significados tedricos para orientar as suas
acoes docentes. O processo de reflexdo mostrou uma evolucdo a medida que as alunas-professoras eram
instigadas a buscar respostas tedricas para as suas descri¢cdes das acdes nos seus espagos de docéncia. O
decréscimo das postagens interpretativas ao final do curso pode ser compreendido como uma evolucao na
compreensdo tedrica, que permitiu articulacdes entre a teoria estudada no curso e as préticas realizadas

nas escolas.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 36, n. 2, p. 701-723, abr./jun. 2018



Luciana Boff Turchielo e Rosane Aragén 718

No Quadro 2, representa-se a evolugdo dos 3 sujeitos na categoria 2:

Grifico 2 — Distribuicgdo do total das postagens dos sujeitos na categoria “postagens interpretativas”.

Interpretativas
25
v 20
§D 1
o 15
@ 12
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3 5
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0
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Semestres do curso
Sujeito A Sujeito B Sujeito C

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Identificou-se na categoria 2, nas postagens, o levantamento de questdes, que foi importante na
problematizacdo e atribuicdo de significado ao conteido. No processo individual, os trés sujeitos
investigados mostraram preocupagdes mais voltadas a problematizagdo do seu papel, questionando as
suas acOes e valores na formagdo dos seus alunos. Podemos tomar como hipdtese que as alunas-
professoras enfrentaram contradi¢des mais acirradas ao tomar maior consciéncia da complexidade da sala
de aula e das dificuldades de construir novas préticas em contextos conservadores.

O sujeito B atingiu o maior ndmero de postagens interpretativas. Essa aluna-professora atuava
também com contacdo de histérias, uma drea ligada a literatura que potencializa a busca por significados
nas histdrias, nos personagens.

A distribuicdo das postagens referentes a categoria 3 (postagens reconstrutivas) mostra um
processo crescente de evolugdo do ser reflexivo, que teve sua consolidagdo nos anos finais do curso. As
postagens reconstrutivas mostram um aumento na quantidade de postagens e também um enriquecimento
na qualidade do conteuido. Nos registros das aprendizagens, evidenciam-se tomadas de consciéncia
relativas a equivocos e inadequacdes de ideias que levaram as alunas-professoras a desencadearem
experimentacdes em sala de aula. Essas préticas, por sua vez, geraram reconstrugdes nas concepcoes e

possibilidades de novos olhares sobre a escola.
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Griafico 3 — Distribuigfo do total das postagens dos sujeitos na categoria “postagens reconstrutivas”
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

A pritica reflexiva foi explicitada nas postagens que tratavam sobre o estdgio curricular do curso,
uma vez que a andlise e a reflexdo detalhadas sobre os acontecimentos descritos, além das interpretagcdes
com diferentes pontos de vista das alunas-professoras, conduziram-nas a préticas diferenciadas, que lhes
possibilitaram reconstruir seu fazer pedagdgico. Os sujeitos A e C atingiram um patamar superior de
reconstru¢do em seus portfélios de aprendizagem, provavelmente porque atuavam como alfabetizadoras
no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. No sujeito B, provavelmente por atuar com casos de alunos
especiais, a tarefa da reconstrucdo das praticas parece ocorrer de forma mais lenta e gradual,
possivelmente pelas caracteristicas da turma em que a aluna-professora atuava.

O conjunto dos dados apresentados na andlise desse processo reflexivo evidencia que as alunas-
professoras puderam fazer da sua pratica um objeto de reflexdo tedrica que lhes permitiu a reconstrucao
das suas acdes. Na andlise das postagens realizadas foi possivel identificar uma evolucdo na formacao do
professor reflexivo, que inicia com a preponderancia de descricdes sem autocriticas, passando por
questionamentos que acarretaram desequilibrios (DEWEY, 1959) e levam a busca de conhecimento e
instrumental que possibilite a reconstrucdo das ideias e das a¢Oes pedagdgicas.

As estratégias pedagdgicas baseadas em perguntas, tanto na proposicao de Alarcdo (1996), quanto
nos pressupostos do PEAD (2006), desafiam os professores em formagdo, mobilizando “estados de
davida” e acdes de pesquisa que levam a reconstrucdes. As questdes “o que faco? O que penso? O que
isso significa? Como me tornei assim? Como posso modificar?”, favorecem reflexdes que os constituem

como professores reflexivos, que questionam suas préticas de ensino e suas concepgdes de aprendizagem.
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7 Consideracoes Finais

Apesar de as discussdes iniciais em torno da formacao do professor reflexivo e pesquisador serem
de longinqua data, a concep¢do de pesquisa e pratica reflexiva do professor que atua na educagdo bésica
tem se intensificado somente nas duas ultimas décadas (GENGNAGEL; PASIONATO, 2012). Trazer
essa abordagem, que até entdo era predominante em cursos presenciais, investigando sua viabilidade em
curso na modalidade a distancia € significativo para o contexto atual de expansdo na oferta de cursos de
graduacao destinados a formacao de professores.

Nesse cendrio de ampliacdo de acesso gerado por politicas publicas, buscando a sua consonancia
com as finalidades da educacdo superior, que trata do desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo (LDBEN, art. 43), cabe as universidades ndo apenas oferecer respostas as
demandas de ampliacdo de vagas mas principalmente realizar novos cursos, de estudos e de pesquisas,
que visem a melhoria da qualidade cientifica e social dos processos de formagdo docente, considerando a
interdependéncia entre a teoria, a pesquisa e as praticas formativas.

Esses avancos poderdo encontrar caminhos fecundos na realizacdo e andlise de projetos
pedagdgicos que introduzam/testem a constru¢do de modelos que desestabilizem os pressupostos
tradicionais/convencionais caracteristicos do modelo instrucionista de formacdo de professores e
introduzam abordagens potencialmente inovadoras, privilegiando a relacdo entre teoria, pratica
pedagdgica e a articulagdo dos componentes curriculares ao longo da formacdo.

Nessa perspectiva, os resultados deste estudo, evidenciados por movimentos importantes
realizados pelos cursistas no sentido de fazer de sua préatica um objeto de reflexdo tedrica, indicam que a
proposta de trabalho baseada na constru¢do de portfélios pode contribuir para o desenvolvimento da
capacidade reflexiva dos professores.

Destacamos que essa abordagem nio se mostra necessdria apenas nas formagdes iniciais, ja que
foi possivel constatar que o fato de os professores estarem em exercicio, por si s, ndo garantiu que eles ja
pudessem realizar, desde o inicio do curso, a articulagdo entre teoria e prdtica necessdria para que
questionassem suas praticas docentes e pudessem reorganiza-las.

Na anélise dos percursos de formacdo na perspectiva da constituicdo do professor reflexivo em
acdo, ficou evidenciada a dificuldade inicial nessas articulacdes e, dessa forma, a necessidade de
‘provocacao das reflexdes conscientes’ mediante a narracdo e a discussdo das praticas a partir da
formacdo de redes que fomentaram esse movimento de aproximacao e didlogo.

Os resultados apresentados neste artigo mostram-se coerentes com pesquisas realizadas
anteriormente, das quais destacamos os trabalhos de Pimenta (2008) e Chow et al. (2015). Esses estudos
mostram que o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na investigagao reflita

intencionalmente sobre ela, problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria. O estudo de

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 36, n. 2, p. 701-723, abr./jun. 2018



A formacdo do professor reflexivo em um curso a distancia 721

Chow et al. (2015) destaca ainda os beneficios da reflexdo para o professor e a importancia da
colaboragdo entre universidade e escola.

Ainda que este artigo ndo tenha como objetivo avaliar o projeto pedagégico do curso (PEAD), é
possivel destacar sua influéncia na formacdo reflexiva das alunas-professoras. Identificou-se nas suas
postagens que o portfélio de aprendizagem (blog) se constituiu em um potencializador do pensar
reflexivo, numa concep¢do de aprendizagem construida nas interacdes entre os sujeitos do curso
(professores, tutores e colegas), a qual foi fortemente mediada e problematizada.

Destacamos ainda que a modalidade de educacdo a distancia, aliada ao uso de ambientes digitais,
viabilizou e ampliou as intera¢des (formador-aluno e aluno-aluno) ao permitir que se realizassem em
diferentes tempos e espacos (de qualquer lugar e a qualquer momento), indo além dos limites usuais das
instituicdes escolares (as salas e os hordrios das aulas). Essa flexibilidade favoreceu que,
progressivamente, as alunas-professoras se descobrissem enquanto aprendizes que buscam conhecer as
condicdes em que exercem a sua profissdo e que podem reconstruir suas praticas pedagdgicas.

Finalizando, destacamos que os avancos observados ndo se limitam a melhorias na educacgdo
superior, mas consideramos que uma formacao pautada pela reflexdo permanente e pela reconstrucdo das
préticas tem como perspectiva a melhoria do Ensino Fundamental. Essa perspectiva de formagao ao longo
da vida, motivada pela compreensdao da incompletude inerente a producdo de conhecimento, tende a ser
traduzida pelo professor em praticas pedagdgicas que, por sua vez, introduzem metodologias ativas e

acoOes que incorporam a ideia de interacdo/investigacdo nas salas de aula.

Notas

' O software NVivo é um programa utilizado na organizacio de dados qualitativos. Disponivel em:
<http://www.qsrinternational.com/nvivo-product>. Nao estd configurado como uma metodologia de pesquisa. Nesta pesquisa,
o apoio do software NVivo foi utilizado na reunido do material e na categoriza¢do, na seguinte forma: fontes internas
organizaram os contetidos dos blogs em pastas individuais por sujeito, ano de publicacdo, tipo de material do sujeito (no caso,
o blog). A interpretacdo dos dados e inferéncias sdo de responsabilidade das autoras.
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