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Resumo

Este artigo trata-se de um recorte de uma pesquisa que aborda a ética e a diferenca na invengdo de uma
docéncia em Matematica em meio a vida, por meio da reescrita de si, em uma perspectiva pos-
estruturalista, com autores das filosofias da diferenca. O objetivo deste artigo é discutir algumas questbes
— clichés — que se entende colocar a docéncia em matematica como algo que ja esta dado na area da
Educacdo. Utilizam-se os conceitos de moral, de ética e de jogos de verdade em Foucault para
desestabilizar prescri¢cGes de verdades oriundas das ciéncias da Educacdo e da Psicologia que ditam
como deve ser uma docéncia em Matematica. Realiza-se uma experimentacdo de pensamento com 0
material de pesquisa caracterizado por uma criagdo textual de autoria propria — Vidario de Pendurela —
constituido de escritos de uma docéncia em matematica narrados por Pendurela. Por fim, sdo langadas
algumas provocagOes que podem vir a impulsionar outros modos de pensar e produzir docéncias a fim
de incitar a docéncia em matematica a producéo de sua prépria diferenca.

Palavras-Chave: Docéncia em Matematica. Etica. Moral. Jogos de verdade. diferenca.

Abstract

This article is about a part of a research that explores ethics and difference in the invention of a teaching
in Mathematics in the middle of the life, through of self-rewriting, in a poststructuralist perspective, with
authors of the philosophies of the difference. In this context, the purpose of this article is to discuss some
issues - clichés — inserted in the teaching of Mathematics as something that is already taken for granted
in the field of Education. The concepts of morality, ethics and real games in Foucault are used to
destabilize prescriptions of truths coming from the sciences of Education and Psychology, which dictate
how the teaching of Mathematics should be. A thought experiment is carried out with research material
characterized by a textual creation of the writer’s own authorship — Vidario de Pendurela. It is composed
of writings narrated by Pendurela that describe a way of teaching Mathematics. Finally, some thought
provoking questions are raised so that they boost other ways of thinking and producing forms of teaching
in order to incite teaching in Mathematics to produce its own difference.

Keywords: Teaching in Mathematics, ethics, moral, truth games, difference.



Introducéo

A aula esta dada”. — afirmava, com sua voz empostada, Pendurela aos seus
alunos ao bater do sinal para encerrar o segundo horario daguela manha.
Pendurela da aulas de Matematica ha alguns anos e sempre orgulhou-se em
afirmar coisas do tipo: “Na minhas aulas mando eu.”, “Hoje preparei uma
coisa diferente.”, “Nao podemos parar, temos que terminar o conteudo”, “ Eu
trabalho com a realidade dos alunos”, etc.

Hoje, porém, mostra-se fatigada, sem energias, sem vontade de continuar
lecionando. Santa Pendurela, tdo singela com seus penduricalhos. Talvez nem
saiba o quanto Ihes pesam, talvez nem imagine que nao os tenha que carregar,
talvez nem tenha pensado que nunca foram seus (AURICH, 2017, p. 10).

Quando afirmou que a aula estava dada, Pendurela talvez ndo tenha percebido que a aula
ja estava assim mesmo antes de comecéa-la e ndo apenas ao encerra-la. Do mesmo modo, talvez
também ndo tenha percebido que tem carregado muitos penduricalhos que ndo sdo seus em
tantos anos como docente.

Preparando uma aula que ja transborda de coisas pré-aula, Pendurela pensa que a aula é
sua, que os contetidos que leciona foram escolhas suas, que suas conversas com seus alunos séo
pensamentos e conselhos seus, verdades nas quais acredita e que a forma como ensina € o seu
modo de ser docente. Ela talvez nem desconfie que possa ser constituida a partir de discursos,
da moral e das verdades que lhe envolvem e transitam no espaco da universidade e da escola.

Pesquisas na area da Educacdo Matemaética sob a mesma perspectiva, como aquelas
compiladas por Jelinek, Bello e Santos (2017), discutem a constituicdo das préaticas
pedagogicas, a constituicdo de sujeitos docentes e de suas subjetividades, evidenciando os
efeitos das relaces de poder e verdade, através dos discursos pedagdgicos, que as constituem
e regulam.

Contudo, entendemos como fundamental uma discussao em relacéo a questao ética das
condutas docentes, visto que Santos (2009), por exemplo, problematiza a constituicdo de
licenciandos em Pedagogia, na modalidade a distancia, através de seus assujeitamentos por um
dispositivo pedagdgico denominado “portfolio de aprendizagens”, no qual tecnologias do eu
movimentam propositos e finalidades do discurso da Educacdo Matematica, dando a forma ao
eu reflexivo, ao eu critico-construtivista e ao eu interdisciplinar. A autora afirma que ao ler as
narrativas das alunas-professoras foi possivel perceber que “[...] h4, sim, ditos e escritos que
trazem consigo discursos entendidos como verdades absolutas em relagédo ao papel da reflexao

na sua autoformacéo, ao papel da matematica em seu ensino [...]”” [grifo nosso] (p. 77).
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Imersos em tantas docéncias previamente nomeadas e pré-dadas, professores
mergulham e afogam-se em suas prescricdes que acabam por conduzir sua acdo pedagogica
dentro e fora do espago institucional escolar, enquadramentos, aprisionamentos limitantes que
inibem outros modos de ser professor, outros modos de se pensar a propria docéncia e
potencializa-la de modo a permitir a visibilidade de seus pontos de descontinuidades, de suas
singularidades, de estilizagcdes docentes.

Tais prescri¢des sdo, neste artigo, entendidas como clichés — séo os penduricalhos de
Pendurela — que, ao serem tomados como verdades e/ou modelos de conduta pelos professores,
constituem uma docéncia-dada, pois sdo confeccionados em matérias previamente estipuladas
gue acabam por modelar condutas, deixando-as ausentes de movimento em si mesmas, fixando-
Ihes modos de ser semelhantes a algo que Ihe é referente. Acabam, dessa maneira, por conduzir
moralmente a acdo pedagogica de professores, constituindo-os, dividindo e classificando-os,
dentro de uma légica dual, em “maus e bons” professores.

Este artigo traz um recorte de uma pesquisa cujo tema € a ética e a diferenca na invencao
de uma docéncia em Matematica em meio a vida por meio da reescrita de si, em uma perspectiva
pos-estruturalista, com autores das filosofias da diferenca. Toma-se como objetivo deste texto
a discussdo sobre alguns “clichés” que, em nosso ponto de vista, fixam a docéncia em
matematica e a colocam como algo ja dado na area da Educacao.

Utilizamos os conceitos de moral, ética e de jogos de verdade em Foucault, buscando
desestabilizar prescri¢cdes de verdades oriundas das ciéncias da Educacgéo e da Psicologia que
ditam como devem ser as aulas e uma docéncia em Matematica, tornando-a efeito dos discursos
pedagogicos.

Como procedimento de estudo, realiza-se uma experimentacdo de pensamento com o
material de pesquisa caracterizado por uma criacdo textual de autoria propria — O Vidario de
Pendurela (AURICH, 2017) — constituido de escritos sobre uma docéncia em matematica em
meio a vida narrados por Pendurela articulados com as nocdes filoséficas de jogos de verdade
e ética para produzir outros modos de pensar essa docéncia, visto que modos de viver inspiram
maneiras de pensar, as maneiras de pensar, criam modos de viver (DELEUZE, 2007b).

Ao final do texto, sdo lancadas algumas consideracdes-provocacdes que podem vir a
impulsionar outros modos de pensar e produzir outras maneiras de viver a docéncia a fim de

incitar uma docéncia em matematica a producdo de suas proprias singularidades.
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Movimentos tedrico-conceituais: docéncia, linguagem, moral e ética

Na linha das pesquisas que se apoiam em estudos pds-estruturalistas e com as filosofias
da diferenca, faz-se necessario mostrar os deslocamentos tedricos e qual o entendimento
adotado acerca de algumas nocdes como docéncia, moral e ética, para compreensdo da
discusséo a qual nos propomos aqui.

Docéncias e docentes, assim como a aula, estdo/sdo cheios de dados: identidades,
subjetividades, saberes, experiéncia. Suas identidades estdo/sdo prescritas, usadas e surradas
pelos discursos relacionados com questfes de curriculo, com discursos como o da inovagédo
curricular, da contextualizacdo de conteudos, do ludico, do tecnoldgico, dos saberes e da
experiéncia etc.

Docéncias-isso e docentes-aquilo, docéncias e docentes-dados, sdo efeitos dos discursos
e de préticas discursivas pedagogicas. E possivel, entdo, pensar a pratica pedagdgica “[...] como
pratica discursiva, isto €, pratica regrada, na qual se constituem identidades e subjetivacdes de
como professores e alunos devem se conduzir; se selecionam e se articulam determinados tipos
saberes; impGem-se regras de como devemos proceder” (BELLO, 2010, p. 564).

Nessa via da producdo discursiva, praticas pedagogicas, sejam elas quais forem, sdo
sustentadas por regimes de verdade que lhe ddo um plano de consisténcia e que estdo
relacionados, por sua vez, com certas matrizes de saberes, em espagos como a universidade e a
escola que, por sua vez, trazem consigo saberes e prescri¢cdes que fixam condutas, constituem
subjetividades, conduzem individuos e atualizam formas.

O docente-dado, pensado enquanto uma forma (docente) — ou ainda enquanto “n”

possibilidades de formas — pode ser entendido como uma forma que

[...] nem sempre €, [...], idéntica a si mesma. Vocé ndo tem consigo proprio o
mesmo tipo de relagBes quando vocé se constitui como sujeito politico que vai
votar ou toma a palavra em uma assembléia, ou quando vocé busca realizar o
seu desejo em uma relacdo sexual. H4, indubitavelmente, relacbes e
interferéncias entre essas diferentes formas do sujeito: porém, ndo estamos na
presenca do mesmo tipo de sujeito. Em cada caso, se exercem, se estabelecem
consigo mesmo formas de relacdo diferentes (FOUCAULT, 2006, p. 275).

Formas-sujeito sdo produzidas, vistas, lidas a partir de condutas que foram prescritas.
Por essa perspectiva de pensamento, aquilo que se traduz como sujeito docente nada mais € que

0 engquadramento discursivo de uma docéncia-dada, de uma docéncia fundada na recognicao,
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no reconhecimento com o semelhante, em uma maneira muito particular de se pensar praticas
docentes.

Isso quer dizer que ndo ha uma forma-sujeito qualquer sem que antes exista uma préatica
constituida de discursos que a sustente e que a prescreva. Em Bello (2012, p. 25), o sujeito ndo
é aquele “[...] que do ponto de vista cognitivo apreende conhecimentos, mas como aquele que
se assujeita, se governa, se gerencia, se analisa, se julga, em ultimo caso, produz-se, segundo
as relacbes que estabelece com as verdades do seu tempo.” Enquanto forma, também se pode
pensar que o sujeito é feito, é produzido, ou seja,

O sujeito ndo existe. O sujeito é um efeito da linguagem. O sujeito é um efeito do
discurso. O sujeito é um efeito do texto. O sujeito é um efeito da gramatica. O sujeito
é o efeito de uma ilusdo. O sujeito € o efeito de uma interpelacdo. O sujeito é o efeito
da enunciacdo. O sujeito € o efeito dos processos de subjetivacdo. O sujeito é o efeito
de um enderecamento. O sujeito é o efeito de um posicionamento. O sujeito é o efeito
da histéria. O sujeito é o efeito da differance. O sujeito é uma derivada. O sujeito é

uma ficgdo. O sujeito é um efeito. [grifo dos autores] (CORAZZA; TADEU, 2003, p.
11).

Pode-se dizer, com isso, que as existéncias de docéncias-dadas precedem conjuntos de
regras de carater estratégico, de prescri¢cdes repletas de significados os quais lhes ddo nome e
forma. Sua constituicdo esta atrelada ao resultado de discursos “[...] que constituem as
condicdes de possibilidade de toda a agdo [...]” (VEYNE, 1985, p. 4).

Na pesquisa considerou-se a incapacidade da linguagem referenciar o mundo, pois foi
inspirada em leituras pos-estruturalistas, pés-virada linguistica que acabou por redefinir a
natureza da linguagem,

[...] momento no qual o discurso e a linguagem passaram a ser considerados como
centrais na teorizagdo social. Com a chamada 'virada linguistica' ganha importancia a
idéia de que os elementos da vida social sdo discursiva e linguisticamente construidos.
Noc¢des como as de 'verdade', 'identidade' e 'sujeito’ passam a ser vistas como
dependentes dos recursos retéricos pelos quais elas sdo construidas, sem

correspondéncia com objetos que supostamente teriam uma existéncia externa e
independente de sua representacdo linguistica e discursiva. (SILVA, 2000, p. 111)

Com isso, renunciou-se ao entendimento de uma linguagem, sobretudo, totalizante e
representativa da realidade. Deslocou-se o olhar através da filosofia pragmatica da linguagem,
ao considerar que seus significados e signos séo estrategicamente mobilizados para que venham
a produzir significados para os individuos atravées de seus usos, assumindo a linguagem como

“[...] parte integrante e central da sua propria defini¢do e constituigdo [...]” incapaz de “capturar
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de forma definitiva qualquer significa que a precederia e ao qual estaria inevocadamente
amarrada” (SILVA, 1994, p. 249).

Tomando esse ambito da linguagem para a nocdo de docéncia, neste texto, destaca-se
essa condicdo de significacdo das palavras por esse aspecto pragmatico, de uso e ndao de
correspondéncia com a realidade, com as coisas € 0s objetos, com o mundo. A docéncia, entao,
é tomada por uma via discursiva: “Se nos acreditamos que, quando se fala de algo, também se
inventa, institui-se esse algo, é porque aquilo s6 pode ser pensado em estreita dependéncia e
correlagdo com o que pode ser ‘dito’” (BELLO, 2010, p. 550).

Olhar para a linguagem como constituidora e inventiva da realidade, sem representa-la,
sem correspondé-la, por sua via pragmatica, proporcionou capturar, nos escritos de Pendurela
que lhe atribuiam sentido em suas instantaneidades, algo com potencial para produzir outros
sentidos e provocar singularidades para a docéncia em matematica.

Mesmo participando do processo inventivo da realidade, a contingéncia da linguagem
impede essa relacdo entre linguagem e mundo, a0 mesmo tempo em que tudo que faz sentido
na realidade, s6 o faz em funcéo da linguagem.

A docéncia pensada pela via discursiva, embasada na linguagem e, também, na histéria
acaba, por sua vez, sendo produzida, fabricada, constituida pelas verdades pedagdgicas que lhe
sdo atribuidas para uso coletivo. Contudo, embora a docéncia sendo compartilhada como um
modo de vida coletivo, ela ndo é vivida pelos individuos do mesmo modo, permitindo a
producéo de singularidades na docéncia.

A nocéo de docéncia é aqui pensada deste modo porque se constitui em uma atividade
regular, regrada, a qual se da pelo “seguimento de regras”, e que possui como uma de suas
fungdes “[...] situar a linguagem no nivel do agir, do comportamento” (SPANIOL, 2012, p. 23),
proporcionando a configuracdo ao hbito de seguir uma regra uma questéo ética.

Pensando a linguagem como jogo, como uma atividade regrada, considera-se a conexao
conceitual entre um uso habitual e aplicacéo de regras. A expressao “seguir uma regra”, tomada
do segundo Wittgenstein, estd em conexdo com ditos e feitos que permitem, por exemplo, “fazer
uma comunicag¢ao, dar uma ordem, jogar uma partida de xadrez” e se configuram como hébitos
(costumes, instituicdes) (WITTGENSTEIN, 2008, §199).

Ao pensar com essa nogdo de seguir uma regra enquanto atividade,

[...] distanciamo-nos momentaneamente do entendimento de o trabalho
pedagogico ser resultado de processos reflexivos e plausiveis de
ressignificacdes e recomposigdes por parte dos sujeitos que as protagonizam
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— professores e alunos —, para nos aproximarmos de uma visdo que entende
a pratica pedagdgica como uma pratica regrada. (BELLO, 2010, p. 560).

Ao seguimento de uma regra inclui-se, pois, uma questdo de ato, de conduta, que
gostariamos de encharcar com questfes de ordem ética. Para isso, tem-se um deslocamento
tedrico fundamental acerca das nocGes de moral e ética sob a perspectiva de Foucault, e que
cabe explicitarmos, pois sdo tomadas de modos distintos ao entendimento do senso comum.

Na analise das formas-sujeito e das transformacfes de uma moral, moral entendida
como “[...] o conjunto dos valores das regras de acdo que sdo propostas aos individuos e aos
grupos por intermédios de aparelhos prescritivos diversos [...]” (FOUCAULT, 1984, p. 26),
Foucault recua no tempo e retorna a antiguidade paga e cristd para escrever uma historia da
sexualidade que acabou por desembocar em uma histéria da moral e da ética. Dito de outro
modo, a histéria dos modos pelos quais individuos sdo levados a se constituirem como sujeitos
de conduta moral é o que Foucault chama de historia da ética e da ascética, entendida como
“[...] historia das formas de subjetivacdo moral e das praticas de si determinadas a assegura-
las” (FOUCAULT, 1984, p. 29).

Antes de chegar a sua nocédo de ética, Foucault estuda da antiguidade ao cristianismo
sobre uma moral como busca de uma ética pessoal. Esse filosofo pesquisa sobre uma moral
como cumprimento a um sistema de prescricdes e sobre as tecnologias do eu, cujos resquicios
ainda podem ser percebidos na moral moderna. Tais estudos o levaram a pensar em uma matriz
moral com foco em uma ética que néo seja reproducao da moral da antiguidade.

Né&o era intencédo de Foucault, menos ainda de nossa pesquisa, sugerir um modelo a ser
seguido, uma obra findada, mas sim discutir possibilidades de se pensar e de se agir em relacao
a constituicdo da forma-sujeito para uma estética da existéncia.

Olhando para a moral, Foucault (1984) trabalhou com ela em dois niveis: o do codigo
moral e o da moralidade dos comportamentos. A moral do cddigo estaria prescrita por um
conjunto de valores regras propostos aos individuos, difundida por meio de diversos aparatos
(a familia, as igrejas, as instituicdes educacionais etc.), ja a moralidade dos comportamentos
referia-se ao comportamento real dos individuos em relagdo a um principio de conduta, ao se
submeterem ou ndo a esse principio, obedecendo ou resistindo a uma interdicdo ou prescricao,
respeitando ou negligenciando regras e valores.

Assim, num sentido amplo, temos a moral como um conjunto de prescricGes e de valores

existentes em um codigo para serem cumpridos ou como um modo pelo qual um individuo deve
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conduzir-se ou, ainda, como uma conduta a ser medida, temos aqui: conduta moral, cédigo
moral, fato moral, realidade moral, sujeito moral etc. Tomada como a “moral dos
comportamentos”, ou a moral constitutiva do sujeito, Foucault se refere as regras que
constituem as proprias condutas e o modo pelo qual os individuos se relacionam com elas.
Pensar em uma acdo que possa vir a ser chamada como uma ac¢do moral, ndo a reduz
nem a um ato, nem a uma sequéncia de atos realizados de acordo com uma regra, uma lei ou

algum valor. Essa relagdo néo é descartada, mas é importante salientar que

[...] uma coisa é uma regra de conduta; outra. a conduta que se pode medir a
essa regra.” Mas, outra coisa ainda € a maneira pela qual é necessario
“conduzir-se” — isto €, a maneira pela qual se deve constituir a si mesmo como
sujeito moral, agindo em referéncia aos elementos prescritivos que constituem
o0 cddigo. (FOUCAULT, 1984, p. 27).

Héa a possibilidade de tais distincGes serem referentes a substancia ética, constituinte da
matéria do comportamento moral do individuo; aos modos de sujei¢do, ou modos pelos quais
se da a relacdo entre o individuo e a regra e seu pertencimento a determinado grupo, como
herdeiro de uma tradicdo e na obrigacédo de pratica-la; as formas de elaboracao do trabalho ético,
nas quais ha a efetuacdo do individuo sobre si mesmo, no que se refere a adequacdo a
determinada regra ou para transformar-se em sujeito moral; e, ainda, a teleologia do sujeito
moral, na qual um conjunto de condutas morais do individuo ndo contém uma conduta moral
singular em si mesma, mas marca um progresso eventual em sua continuidade e tende a
realizacdo do individuo, levando-o “[...] ndo simplesmente a acdes sempre conformes aos
valores e as regras, mas também a um certo modo de ser caracteristico do sujeito moral.”
(FOUCAULT, 1984, p. 28).

Toda acdo moral se relaciona com o real, com o cédigo ao qual faz referéncia. Para
Foucault (1984), a relagdo que se estabelece implica na constitui¢cdo do individuo como sujeito
moral [e ndo como consciéncia] quando atua sobre si proprio, ao conhecer-se, controlar-se, ao
colocar-se a prova, ao aperfeicoar-se, transformar-se, ao tornar-se objeto dessa pratica moral,
expressando sua posicdo em relacdo ao principio seguido, definindo um certo modo de ser e de
agir como sua propria realizacdo moral.

A acdo moral também ndo € particular, ndo se refere a unica conduta, implica uma
constituicdo de si realizada pelo proprio individuo, por meio de modos de subjetivacdo, de uma
ascética, de praticas de si que as apoiem. A acdo moral e as praticas de si sdo indissociaveis. Se

realmente os modos de subjetivacdo e cddigos de comportamento ndo estdo dissociados
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inteiramente, desenvolvendo-se eles mesmos entre si, torna-se necessario pensar que “[...] a
subjetivacdo se efetua, no essencial, de uma forma quase juridica, em que o sujeito moral se
refere a uma lei ou a um conjunto de leis as quais ele deve se submeter sob pena de incorrer em
faltas que o expde a um castigo [...]” (FOUCAULT, 1984, p. 29), ja que, em diversas morais, 0
cddigo recebe importancia fundamental, ou em sua rica sistematicidade, ou em sua capacidade
de adequar-se a diversas situacdes possiveis, atendendo a diversos campos de comportamento.

E, apesar dessa importancia atribuida aos codigos, € “[...] certamente nesse campo da
obrigacao de verdade que é possivel se deslocar [...]” (FOUCAULT, 2006, p. 280), mesmo que
contra os efeitos de dominagdo de estruturas de verdade ou instituicbes encarregadas de
verdade.

Isso quer dizer que mesmo em meio as prescricdes morais e discursivas, aos dados atuais
e suas possibilidades virtuais que ocupam a docéncia-dada, pensando nos estudos de Foucault
sobre a ética, ha espago para uma movimentacdo do pensamento capaz de, partindo dos rastros
da representacdo, ou seja, utilizando-se desses mesmos dados, criar descontinuidades, romper
sentidos, dissolver pontos fixos, quebrar formas.

Mesmo a noc¢do de ética ndo sendo especifica de uma profissdo ou outra, ja que ela é
valida para todos os individuos e atrelada a uma area especifica configuraria uma moral, ela da
condicdes para pensar em outros modos de ser, de agir e de pensar para a criagdo de outros
modos de viver a docéncia.

Deslocar o entendimento da nocdo de ética, na leitura de Foucault (1984), para 0 modo
pelo qual o individuo passa a se constituir como sujeito moral, como sujeito de suas préprias
acOes, € uma maneira de ver como ele pode esculpir-se como obra de arte mesmo possuindo
itens prescritivos que constituem um cédigo moral.

A ética, como essa maneira pela qual se da a autoconstituicdo de condutas, é pensar na

possibilidade de uma vida singular, de uma estética da existéncia como

[...] uma maneira de viver cujo valor moral ndo estd em conformidade a um
cddigo de comportamentos, nem em um trabalho de purificagdo, mas depende
de certas formas, ou melhor, certos principios formais gerais no uso dos
prazeres, na distribuicdo que deles se faz, nos limites que se observa, na
hierarquia que se respeita. (FOUCAULT, 1984, p. 82).

Pensar sobre a ética enquanto producédo de singularidades na docéncia em matematica é
também pensar sobre a ideia do Ser e de sua fixacdo, € pensar na impossibilidade de aprisionar

formas-sujeitos, na impossibilidade de fixarmos qualquer docéncia-dada.
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Portanto, na discussao proposta neste artigo, compreendemos que na conduta docente é
possivel existir modos de romper com a moral existente ja prevista para as condutas
pedagogicas na docéncia em matematica. Trata-se de exercitar o pensamento dentro de um jogo
de verdade, trazendo as verdades ja dadas para a docéncia em matematica, desestabilizando-as,

colocando-as em suspenso a fim de produzir condutas éticas.

Movimentos procedimentais: o Vidario de Pendurela e a experimentacédo do pensamento

N&o se desenvolveu uma pesquisa de natureza analitica, mas sim uma pesquisa que
propds um movimento e exercicio filoséfico, uma experimentacdo do pensamento com 0s
escritos de Pendurela e as no¢des de moral e ética em Foucault, em um plano de imanéncia -
plano do pensamento em que o0s elementos mantém relacdo entre si, dando sentido e
consisténcia ao caos — sem resultar em novos modelos prescritivos, mas em provocacfes para
os modos de ser docente em matematica. A intencdo desse exercicio foi a de potencializar os
pontos de descontinuidade entre instantaneidades da docéncia em matemaética e seu potencial
para a producdo de singularidades nessa docéncia.

Com Deleuze e Guatarri, o pensamento é definido quando se enfrenta o caos e traca-se
um plano sobre este. Pensar ¢ “[...] pensar por conceitos, ou entdo por fungdes, ou ainda por
sensagoes [...]” (1992, p. 253). Ou seja, enquanto a filosofia traca seu plano de imanéncia para
elevar os acontecimentos ou conceitos consistentes ao infinito, a ciéncia renuncia ao infinito
para ganhar referéncia e definir estado de coisas. Por sua vez, é a arte que traca um plano de
composicao carregado por sensacdes que nele se abrem para restituir o infinito.

Com essas inspiragdes, a experimentacdo filosofica realizada engendra-se em
fragmentos escritos de vivéncias comuns na vida escolar pela propria perspectiva docente,
compostos e entendidos como uma criagdo literéria de ficcdo — o Vidéario de Pendurela. Vrios
temas relacionados com a docéncia em matematica em meio a vida estdo transcritos em trechos
o0s quais alguns sdo disparadores para o exercicio de pensamento proposto neste texto.

Pendurela originou-se de uma composi¢do do verbo “pendurar”, referindo-se aos
penduricalhos discursivos pedagdgicos relativos a docéncia que carregam e pesam a existéncia,
acrescido do pronome “ela” pelo fato da palavra docéncia ser um substantivo feminino, que
passa a ser vivificada nas situaces pedagogicas que ganham voz e visibilidade por fragmentos
acerca de si mesma. Tais fragmentos possuem inspiracao na observacgéo de praticas pedagdgicas

usuais e persistentes em condutas docentes na escola, lembrangas de uma professora, conversas
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com colegas, vivéncias da sala de aula, dos corredores e da sala de professores, demais situagoes
que envolvam elementos relacionados com a docéncia etc.

As manifestacdes de Pendurela sdo

detalhes presentes no cotidiano da docéncia em matematica, — “[...] um
campo de experiéncia tomado como mundo real, ndo mais com relacdo a um
eu, mas com relagao a um simples ‘hd’...” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
28), na instituicdo escolar ou fora dela, que sofreram alguma violéncia frente
a algum encontro acontecido que “deu o que pensar” (AURICH, 2017, p. 22).

Nesse sentido, Pendurela da vida e voz a docéncia em matematica em meio a vida na
pesquisa em questdo. Por vezes amarrada, cansada e pesada, busca aliviar-se dos penduricalhos
que a entristecem, embrutecem e que limitam os sentidos da sua docéncia, “desvivificando-a”.
Arrisca-se entre as pegadas e rastros deixados pelo pensamento da representacdo acerca de
condutas prescritas para uma docéncia em matematica. Procura escapar do jugo da identidade
de modelos de docéncia considerados primordiais, uniformes, validados por verdades
pedagdgicas que perduram durante sua existéncia.

D& voz a uma docéncia que se diz diferente, mas que por momentos persiste na repeticéo
do Mesmao, insistindo em condutas docentes intituladas como diferentes ja cristalizadas no meio
pedagdgico.

Pendurela, enquanto voz da docéncia em matematica, em alguns momentos levanta a
voz enquanto forca da vida, voz de uma vida docente, de uma vida em docéncia em matematica
ndo pensada como uma busca a um ideal, que estd no mundo das ideias, mas como algo que se
da nesse proprio viver, nesse fazer, nesse escrever, nesse viver uma vida em docéncia.

Uma voz intensa, ausente de extensdo que, enquanto forca, escapa do plano metafisico
e transcendental para perambular por um plano de imanéncia e abrir um portal para a
singularidade. A intensidade faz pensar a diferenca da propria intensidade, ja que “[...] a
intensidade é a forma da diferenca como razdo do sensivel. Toda intensidade é diferencial,
diferenca em si mesma” (DELEUZE, 2006, p. 314).

Tomar essa voz como forca, significa que ela ndo faz correspondéncia com a realidade,
ja que a intensidade como uma qualidade intensiva ndo ¢ passivel de representagéo, pois “[...]
a intensidade ¢ o insensivel e, a0 mesmo tempo, aquilo que s6 pode ser sentido” (DELEUZE,
2006, p. 325), nem passivel de medi¢Bes, ndo pode ser vista, ndo possui forma, € singular, é

diferenca.
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O movimento filos6fico tomado para este texto trata-se, entdo, de tomar alguns
fragmentos dos escritos de Pendurela presentes em seu Vidario e toma-los como disparadores
da experimentagdo do pensamento na articulacdo com as nogdes foucaultianas de moral e ética
na busca de afastamento das prescri¢fes para a docéncia em matematica.

Para Deleuze e Guattari, todo pensamento ¢é relagdo com o caos, “que seria pensar se
nao se comparasse sem cessar com o caos?” [grifo dos autores] (1992, p. 267). O que pensamos
seria, entdo, o fruto de uma operagdo com o caos e ato de pensar, o que Ihe d& consisténcia.
Pensar “[...] € experimentar, mas a experimentacdo € sempre o que se esta fazendo — o0 novo,
0 notavel, o interessante, que substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes que
ela.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 143).

O dado na docéncia em matematica e os jogos de verdade: entre os penduricalhos e a ética

em Foucault

Pendurela ensina Matematica. Suas aulas sdo organizadas, metddicas, sempre
preocupada em apresentar aulas que envolvam a realidade de seus alunos, em
levar novas tecnologias para a sala de aula, em trabalhar com material
manipuldvel com aqueles conceitos matematicos que lhe permitem alguma
aproximagdo didatica. “Sempre ha espaco para algo diferente” — deseja, pensa,
quer, diz Pendurela.

Pendurela caminha em direcdo a sala de aula, percorrendo o comprido
corredor da escola, enquanto os alunos mais apressados a ultrapassam. O
horario da primeira aula, as 7h45min, e a corre¢ao dos trabalhos dos alunos
que avangou a madrugada da noite anterior ndo lhe deixara tempo suficiente
para descansar. Enquanto ainda tenta ganhar a luta com o sono, carrega os
livros nos bragos e o planejamento na cabecga. Seus varios anos de sala de aula
parecem lhe assegurar que conhece todas as receitas, que todas as medidas ja
foram recalculadas e revisadas, que as atividades ja foram todas testadas e
adaptadas, logo ndao ha mais nada que possa dar “errado”.

Seré dificil compreender Pendurela? Como ndo estar tdo cansada e tdo pesada
carregando tantos penduricalhos?

Mas Pendurela ndo... ela ndo percebe a carga que lhe foi atribuida, como os
ombros tornaram-se pesados... os dias cheios... as aulas dadas. (AURICH,
2017, p. 33-34).

Penduricalhos brilhantes, coloridos e sonoros que enfeitam o chamado bom professor,
prescricdes disfarcadas de dicas, de orientacbes ou de procedimentos que parecem deixar
Pendurela cada vez mais pesada. Afinal, a super Pendurela precisa respeitar o ritmo de cada
aluno, trabalhar com suas realidades, atualizar-se continuamente, aprender novas metodologias,
trazer a matematica da rua para dentro do tempo-aula e, nesse mesmo tempo, valorizar e

destacar a escrita e o rigor matematico, proporcionar um ambiente agradavel e democratico,
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trazer jogos e outras atividades ludicas para que os alunos possam aprender se divertindo, entre
tantas outras, além de transformar a sociedade, formar alunos criticos, autbnomos e cidadaos.
N&o é pouca coisa... Desse jeito, Pendurela ja ndo anda... arrasta-se!

Deleuze (2007a) afirma que os pintores e 0s escritores ndo pintam ou escrevem sobre
superficies brancas ou virgens, pois ja estdo elas cobertas de clichés antes mesmo do ato de
pintar ou de escrever. Os penduricalhos carregados por Pendurela, que preenchem a aula, atual
ou virtualmente, séo os dados que constituem os clichés (CORAZZA, 2012). Eles referem-se a
tudo que ja estd dado em relacdo a docéncia e ao docente e sdo carregados e reatualizados
durante cada tempo-aula — o tempo hora-reldgio entre as batidas do sinal de inicio e fim das
aulas da escola — levando Pendurela “[...] a dar uma aula que ja estd dada, antes que [ela] a d&”
(CORAZZA, 2012, p. 24).

Nesse tempo-aula, os penduricalhos penduram-se na forma docente e na docéncia, nelas
reproduzindo valores e poderes de tudo que pode ser visto, pensado, escrito e desejado em uma
aula-dada, produzindo sujeitos e conhecimentos.

Afinando com o pensamento de Corazza (2012), eles ndo sdo estéreis, nem passivos e
representam modos de ver e de dizer, sdo imagens do pensamento que evidenciam
caracteristicas de modelos da representacao, que mantém relacdo com o senso comum, que se
comprometem com a busca de universais, que remetem as identidades. Referem-se a imagem
moral do pensamento, imagem dogmatica ou ortodoxa, imagem que “[...] trai profundamente o
que significa pensar, alienando as duas forgcas poténcias da diferenca e repeti¢do [...]”
(DELEUZE, 2006, p. 240). Sdo posicdes discursivas, trata-se de tudo aquilo que pode ser
traduzido e sistematizado de forma retilinea, de tudo aquilo que for capaz de explicar e de
tranquilizar.

S&o penduricalhos que ocupam ndo apenas o tempo dessa aula, uma aula-dada, uma
aula-cliché, mas também o préprio docente e a docéncia. Estéo relacionados as identidades com
as quais devem vestir-se, com os conteldos que devem fazer parte do curriculo e com as
maneiras pelas quais tais conteddos devem ser ensinados aos alunos. Além disso, conduzem a
subjetivacdo praticada e as regras instituidas por tal aula, de como ela mesma deve funcionar,
fabricar e produzir outras formas, remontando, assim, formas por semelhancas, produzindo
boas copias por modelos, remetendo-se a uma logica platdnica-aristotélica.

Ao pensamento platdnico-aristotélico atrela-se o principio da identidade, a primazia da
boa cdpia sobre a m4 cdpia ou o simulacro, o fundamento na relagdo causa — efeito, no qual a

docéncia enquanto uma forma é ordenada e regulada de acordo com relagdes externas a si
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mesma que a limitam, reproduzindo dualismos, presentes também em tudo aquilo que é dado e
que constituem clichés sobre a docéncia, que acabam por reproduzir imobilidades pontuais, de
formas identitarias de docéncias-dadas.

As verdades pedagdgicas da ciéncia, se tomadas como Unicas e universais, acabam por
tomar para si mesmas um carater imperativo, da ordem da moral, que as torna, por sua vez,
prescritivas, fazendo-as com que comecem a fazer parte, dessa forma-sujeito.

Bello (2012, p. 25) destaca que

[...] esses aspectos morais sdo propostos e sustentados desde o engedramento
da modernidade como maneiras de se dirigir ndo apenas a finitude do homem,
sua humanizacdo, por meio da razdo, mas também para que se produza o
estatuto metafisico da verdade e das regras constituintes das boas acdes do
agir dos individuos acima de seus contextos e finalidades.

A escola estd impregnada dessa moral moderna. Pode-se perceber essa afirmacéo,
também, em varios dos escritos de Pendurela, em seu Vidario, em suas situacfes de docéncia
na escola na qual se vé impelida a praticar condutas carregadas de boas razdes, comportamentos
gue demonstram o carater normativo da moralidade.

Nesse sentido, Pendurela mostra seu entusiasmo em uma situacdo de contextualizacdo

de conteudos matematicos, retirada de seu Vidario, acerca de uma atividade sobre funcdes:

Feliz com a aula de hoje. Ora... “Um dia feliz, 4s vezes, é muito raro...”Jd
Como canta o Jota Quest. Adoroo essa musica! Principalmente quando diz
que é “extremamente facil”! Hahaha... #sqn T4, essa parte é a mentira da
musica. De facil ndo tem nada. A aula foi sobre funcéo afim e suas aplicacdes.
Este € um conteldo que se presta & contextualizacdo de que tanto se exige da
matematica. Nem tudo na matematica da para contextualizar, entdo, quando
se encontra algo possivel de aproveitar para contextualizar, temos que “tocar
ficha™!

Fizemos uma atividade simples: H& algumas semanas dividi a turma em
grupos e solicitei aos alunos que fizessem uma pesquisa, coletando o0s pre¢os
de alguns produtos que mais utilizam em casa, de acordo com sua realidade,
tipo: feijao, arroz, café, bolacha, etc. pelo menos uma vez por semana. Depois
deveriam registrar os precos em uma tabela e montar seus graficos em um
mesmo sistema cartesiano, relacionando o pre¢o com o tempo de consumo de
cada produto pesquisado, ou a varia¢do do pre¢o até o dia da apresentacdo da
atividade. A proxima etapa foi apresentarem seus trabalhos aos colegas,
esbocando e analisando os graficos das fungfes construidas e discutindo se
poderiam reduzir seu consumo em casa para economizar e ajudar na renda
familiar. Com essa atividade, além de auxiliar no entendimento dos conceitos
matematicos envolvidos, discutimos educacdo financeira e operacdes com
porcentagem. Mas o mais importante é que a atividade foi produtiva para eles
no sentido de que perceberam e importancia de se fazer um orgamento para
ndo virem a se endividar ao final de um més de trabalho. A tarefa era
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relativamente simples, mas o seu desenvolvimento teve Varios
desdobramentos que procuramos, juntos, aproveitar. Voltei pra casa com a
legitima sensagdo de “missdo cumprida”, dando a eles a oportunidade de uma
aprendizagem que lhes fez sentido ao contextualizar a matematica,
auxiliando-os, também, a se prepararem para a vida. Agora, a proxima
atividade pode ser com a conta de luz. Acho que essa até os pais vao gostar.
Rsrsrs... (AURICH, 2017, p. 126-127).

De acordo com Bello (2012) contextualizar pode ser entendido como um dever que
gera obrigacdo de uma determinada conduta. Percebe-se, no escrito de Pendurela, o quanto o
cumprimento dessa normativa, que a moralidade moderna impde, a deixa feliz, retirando-lhe a
culpa que Ihe atingiria caso ndo oferecesse tal tipo de atividade aos seus alunos. A satisfacao
de Pendurela vem, entdo, do cumprimento de uma “missao”, ou seja, de um dever de ensinar
de determinado modo, apds tomar para si como verdade esse carater imperativo que a
contextualizacdo de conteudos carrega, constituindo a partir disso sua pratica pedagogica.

A importancia e a necessidade da contextualizacdo do ensino para dar sentido a
aprendizagem, como um imperativo do “bom” professor se da atraves da nogdo de jogo,
associada a verdade, uma condi¢do para a producdo de subjetivacdes e assujeitamentos, isto é,
a constituicdo de “eus” através da producdo de crencas e certezas que fixam, mantém e

transformam identidades. De acordo com Bello (2011),

é pela proposi¢do da contextualizacdo, para além dos jogos cientificos e
tedricos, neste caso do discurso da educacdo matematica, emergir uma
possibilidade de constituicdo do sujeito bom professor, na medida que a
contextualizag&o opera como regra de conduta do seu fazer docente.

H&, também, outras situacdes nas quais verdades sdo tomadas enguanto regras de
conduta descritas por Pendurela em seu Vidario como, por exemplo, a questdo do uso de

materiais manipulaveis em sala de aula para a aprendizagem matematica:

Dia de atividade diferente! Trabalhar com material manipulével parece que
sempre da resultados. Os alunos construiram, a partir de planificacfes, 0s
poliedros de Platdo e identificaram as faces com E.V.A, os vértices com
micangas e as arestas com canudinhos plasticos. Depois disso tinha que fazer
medicdes e céalculos de area e volume e preencher uma folha de registro. Deu
uma trabalheira danada, mas eles adoraram. Disseram que queriam que todas
as aulas fossem assim. Também, qualquer coisa que fizermos que fuja do
tradicional é diferente pra eles, quadro-verde e professor falando é o que mais
acontece todos os dias.

Trouxe o material pra casa e vou fotografar pra eles postarem a atividade no
blog de cada grupo e relatarem a atividade. Vai ficar bem bonito, enriquece o
trabalho, faz com que eles falem sobre o que fizeram, dai ja posso avaliar se
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realmente entenderdo e eles ficam contentes de mostrar a produgédo deles. Deu
pra ver que facilitou o entendimento sobre os elementos dos poliedros
trabalhando com o concreto. Fiquei preocupada com a medicdo do material,
eles mal sabiam utilizar uma régua. Muito preocupada. N&do esperava por
essa... terceiro ano... Socorro! (AURICH, 2017, p. 121).

Knijnik e Wanderer (2007), ao discutirem sobre a relevancia atribuida ao discurso do
uso de materiais concretos nas aulas de matematica, sustentado pelo construtivismo pedagogico
de Piaget, a partir de relatos em entrevistas com educadores do campo, relatam sobre o quanto
tal discurso esté cristalizado nas discussdes pedagdgicas, acima de qualquer contestacdo. Esse

discurso

[...] € tomado como a ‘verdade’ sobre a ‘didatica de matematica [que] sempre
se propos a uma coisa nova, trabalhar o concreto’, uma ‘verdade’ que, de tdo
repetida, ao fim, acaba ‘virando um chavdo’. Trata-se de um discurso que se
insere em uma ‘politica de verdade’, ja que, como destaca Garcia (2002) apud
Knijinik e Wanderer (2007), os educadores e educadoras, quando narram
sobre suas praticas pedagogicas, ndo afirmam ‘qualquer coisa’. Ao contréario,
ao falar ‘posicionam-se no interior de uma ordem particular dos saberes e do
discurso, significando-se a si proprios e a suas praticas através de uma

gramatica que é introduzida em grande parte pela pedagogia e outros saberes.’
(GARCIA, 2002 apud KNUINIK; WANDERER, 2007, p. 13). [grifos das
autoras].

No escrito de Pendurela, destacam-se o desejo e a intencdo, incluidos no discurso de
“fugir” ao tradicional, de realizar algo “novo”, algo “diferente” a rotina da sala de aula, que
também pode ser entendida como um dever e uma conduta a ser seguida. Reafirma-se, nesses
excertos destacados, a culpa que ndo recai sobre Pendurela ao atender determinada prescricao,
ao realizar atividades ja previamente estabelecidas em alguma verdade didatico-pedagdgica.

Novamente, Pendurela estabelece um jogo com a verdade do uso de material
manipulavel, cumprindo aquilo que acredita ser seu dever, ensinando de um modo especifico
ao tomar essa verdade para si como uma ordem, deixando-a satisfeita e tendo, mais uma vez,
sua préatica pedagogica conduzida por aquilo que tomou como regra de conduta.

Essa relacdo do sujeito com a verdade é para Foucault como um jogo, isto €, “[...] um
conjunto de procedimentos que conduzem a um certo resultado, que pode ser considerado, em
funcdo de seus principios e das suas regras de procedimento, valido ou ndo, ganho ou perda.”
(FOUCAULT, 2006, p. 282).

Docéncias-dadas, predicadas e nomeadas em seus pos-hifens, constituindo formas
identitarias, como a docéncia-construtivista, docéncia-ludica, docéncia-interdisciplinar,

docéncia-tecnoldgica, docéncia-critica, docéncia-expositiva, docéncia-tradicional, entre outras
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citadas por Santos (2015), sdo formas constituidas através da mesma espécie de matrizes
herdadas das verdades da pedagogia e da educacdo matematica.

Pensando com a ética, podemos dizer que Pendurela pode se afastar de uma conduta
baseada no bem ou mal, de uma conduta como resposta consonante a uma moral, para passar a
pensar na relagdo consigo e com o outro e, assim, constituir singularidades em sua docéncia.

Além disso, pensar a ética enquanto producéo de singularidades é também pensar sobre
a ideia do Ser e sua fixacdo, é pensar na impossibilidade de aprisionar formas-sujeitos e
docéncias-dadas, é pensar em algo que possa fornecer potencial para a producdo de
singularidades.

Até mesmo uma prescricao rigorosa possui fendas, alguns espacos de mobilidade, nos
quais seja possivel exercer modos distintos para o seu proprio cumprimento, isto quer dizer que
ha lugar para outros modos ou maneiras “[...] de ‘se conduzir’ moralmente, diferentes maneiras,
para o individuo que age, de operar ndo simplesmente como agente, mas sim como sujeito moral
dessa agdo” (FOUCAULT, 1984, p. 28).

Pensar a ética, com Foucault, dito de outro modo, é pensar em uma conduta que se
origina da relacdo de si consigo e com as verdades postas a docéncia-dada, ou seja, “[...] as
formas das relaces consigo, aos procedimentos e as técnicas pelas quais séo elaboradas, aos
exercicios pelos quais o préprio sujeito se dd como objeto a conhecer, e as praticas que
permitam transformar seu proprio modo de ser” (FOUCAULT, 1984, p. 30).

Ndo se trata de abandonar os cddigos e suas verdades. Nem de renunciar ou
desconsiderar prescricGes morais que constituem muitas condutas presentes na docéncia,
entretanto munir-se delas, tomando-as como referenciais para que se tornem possiveis
reinvencdes dos modos de pensar e de agir baseados naquilo que esta prescrito. Trata, sim, de
considerar determinados elementos, de uma maneira a partir da qual haja possibilidades de
definir seu grau de conformidade ou de discordancia em relacdo a determinado codigo.

Para Foucault (2006, p. 269), “Cuidar de si é se munir dessas verdades: nesse caso a
ética se liga ao jogo da verdade”. Em uma docéncia-dada, as acdes sdo precedidas por uma
relagdo com a verdade. Nas condutas, por sua vez, habita a ética da docéncia. No momento em
que uma verdade se apresenta, ela pode capturar ou ndo a forma-sujeito mediante um jogo de
verdade; conforme Foucault (2006), trata-se de uma autoconstituicdo da forma-sujeito através
de relacbes com discursos que organizam condutas. Pensar sobre esses discursos, estabelecer

relagdes com suas verdades trata-se também de pensar a ética.
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Nos jogos de verdade, os individuos ativamente tornam-se sujeitos morais. As relagdes
que sdo estabelecidas entre sujeito e verdade, tomadas em cada época historica, objetivando a
producdo de um tipo especifico de sujeito, possibilitam a constituicdo de um “[...] sujeito ético
pautado na relacdo de si para consigo, através de determinadas técnicas [técnicas de si] e
procedimentos vigentes num momento historico [...] tendo em vista um determinado tipo de
sujeito a ser produzido” (AURICH; BELLO, 2011, p. 10).

Da relacdo do sujeito com a verdade resultam modos de ser e de agir do sujeito que o
fazem praticar uma acdo que possui um carater €tico, pois implica uma relacdo consigo, ao
mesmo tempo em que se autoconstitui nessa relagdo, tornando-se uma forma-sujeito como
sujeito de sua moral e ndo mais como objeto da pratica moral.

Frente a uma regra prescritiva referente a uma conduta da ordem de uma instituicdo
religiosa, em outra situacdo de docéncia na escola, por exemplo, Pendurela estabelece um
enfrentamento com a verdade proposta por essa regra, colocando-se a prova, ensaiando um
modo de conduzir-se a partir daquilo que é dado, buscando agir de maneira ética e, com isso,

produzindo um estilo de ser:

Enfrentei uma saia justa hoje..., mas estava demorando. Propus um trabalho
na aula e uma aluna disse que ndo faria por causa da religido dela. Ok, possivel
de acontecer, nunca havia passado por isso porque também é a primeira vez
que proponho um trabalho sobre a cultura afro-brasileira, ja que é o tema do
projeto trimestral da escola — na verdade, eu propds pensando outra coisa, mas
“0 jogo virou, ndo ¢ mesmo?”” Entdo, eu disse a ela:

Olha s6, ndo vou abrir uma excecao para que ndo facas o trabalho e nem te
dar zero, quero te propor o seguinte: no dia da apresentacdo dos trabalhos dos
grupos, tu explicas para a turma como a tua crenga entende e enxerga a cultura
afro, pronto. Pode ser?

A guria aceitou. Vamos ver como me viro quando comecarem as
apresentacGes. Nunca estamos totalmente preparados. Mas, para mim, esse €
o desafio da docéncia (AURICH, 2017, p. 128-129).

Nesse imbricado de sujeito e verdade a forma-sujeito docente toma para si mesmo uma
posicao em relacdo a prescricdo que tomou para si, agindo sobre si proprio, colocando-se a
prova, aperfeicoando-se de tal modo a transformar-se, determinando para si uma maneira de
ser, de se conduzir para seu préprio cumprimento moral, (re)constituindo sua ética,
“inventando-se, singularizando-se, através de, e em meio, a praticas regradas” (PEREIRA;
BELLO, 2011, p. 107).

Pendurela, tomada e retomada a partir de sua existéncia, busca movimentar-se em
modos de ser sem espalhar-se em um modelo. O que Pendurela ndo sente, ndo percebe,

entretanto é que a todo momento que tenta desgarrar-se de algum penduricalho que Ihe pesa —
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em funcdo da relagdo de dever, de obrigagédo que traz consigo, impedindo outramentos —, acaba
por ser remontada e capturada por outra forma-sujeito, sustentada por outra rede discursiva, que
Ihe atribui outra identidade.

Mesmo em meio aos escapes durante o processo de fixacdo de identidades, no momento
que a docéncia é nomeada, acaba por ser fixada uma identidade através da qual lhe é atribuido
um valor, além de, ao nomear-se, atribuir-se imobilidade a algo que é mdvel, forja-se “[...] uma
unidade que a pluralidade das coisas ndo apresenta” (MOSE, 2005, p. 72). Nesse ato, de
nomear, de fixar uma identidade, mascara-se a “[...] impossibilidade de fixagdo e sentido, de
ser, de verdade” (MOSE, 2005, p. 74).

Algum penduricalho, a partir do movimento de pensamento que resultou na conduta
ética de Pendurela, por certo dela desprendeu-se, todavia esse, ja velho, apenas deu a um novo
0 seu lugar. Logo em breve, o penduricalho mais recente ganhard, também, seu devido peso e

somar-se-a aos demais.

Consideracdes-provocacdes para além dos penduricalhos

A ética, como uma maneira de conduzir-se na medida em que Pendurela, nesse jogo
com as verdades que lhe sdo propostas, comp8e um estilo proprio, ja ndo é mais suficiente para
gue uma forma-sujeito, uma docéncia ndo venha a ser novamente fixada.

Uma (re)constituicdo ética que possui efeitos estéticos e que estd em incessante
re/de/trans/formacdo, uma forma sempre inacabada que em nada se aproxima de ser um novo
modelo a ser proposto. N&o se trata, pois, de uma relagao causa-efeito, mas sim da possibilidade
de posturas outras que podem ser tomadas pela docéncia-dada, sobre a qual pode haver uma
ruptura de cumprimento de regras para a realizacdo de arranjos, combinacdes, modificagdes,
remodelando condutas previamente estabelecidas, ou seja, provocando outras composicdes de
si mesmo que resultariam em outros modos de agir e de ser professor de acordo com 0 jogo
estabelecido com as verdades pedagdgicas.

A autoformacao ética de uma forma-sujeito encontra-se no espago onde acontece essa
relacéo entre pensamento e acéo, no qual ha abertura para movimentacdes de ordem pratica que
objetivem um exercicio de liberdade. Depois de munir-se das prescricdes morais, 0 sujeito
tomaria para si as suas regras de conduta, resultantes desse jogo de verdade, que modulariam
seu modo de pensar e de agir de maneira singular.

Essa possibilidade de conduzir-se eticamente é possivel de ocorrer
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na medida em que exercita a sua relacdo com as verdades dos discursos,
convertendo suas regras, exercendo, assim, uma prética de liberdade e
produzindo outras possibilidades de ser docente em seus modos de conduzir-
se, encontrando formas de inventar-se o seu ser professor em meio aos jogos
de verdade que se encontra (AURICH; BELLO, 2011, p. 12).

Pensar a ética como principio de uma a¢do ou uma conduta que se movimenta entre as
relac6es estabelecidas com a verdade é pensar a docéncia como algo que ndo pode ser fixado,
entretanto como algo que possui potencial para movimentar-se e conduzir-se.

Ao inves de serem propostas consideragdes para finalizar esta discussdo, optou-se por
deixar perguntas em aberto para provocar reverberagdes sobre a mesma, na busca de tentar
manter em movimento o pensamento sobre o tema discutido. Logo, retorna-se a Pendurela:

Pendurela, se disso tudo soubesse, quem sabe ndo poderia também, em um
enfrentamento com os penduricalhos que traz consigo ha algum tempo, ao menos, sacudi-los,
desestabiliza-los, afrouxa-los?...

Quem sabe, para além do bem e do mal, pensando eticamente, Pendurela deixasse de
pensar que ha problemas a serem resolvidos por ela, ao perceber que aquilo que lhe parece
dever é o que realmente lhe pesa e passe a viver mais uma relagdo consigo e com 0s outros?

Quem sabe alguns penduricalhos caissem pela falta de vitalidade, quem sabe com alguns
ela conseguisse transformé-los em algo um pouco mais vivo, produzindo singularidades,
reinventando-se em sua prépria docéncia?... Afinal, nem Pendurela consegue ser sempre igual
a si mesma...

Poderia Pendurela, ainda, trabalhando com aquilo que Ihe é dado, sem remeter a
docéncia a um ponto de chegada, movimentar-se entre suas instantaneidades, respirar através
dos entre-tempos e, jogando com as forcas afirmativas da vida, no sentido nietzschiano, resgatar
algo de seus virtuais, no sentido deleuziano, tudo aquilo que ainda ndo sofreu atualizagéo e que
ndo se constitui em um estado de coisas, mas que torna o caos consistente em um plano de
imanéncia, sendo real, sem ser atual, remetendo & nogdo de acontecimento?...

Afinal, se a aula, o docente, a docéncia estdo/sdo dados, se a tela do pintor e a folha
branca do escritor estdo virtualmente repletos de clichés (DELEUZE, 2007a), assim como o
quadro vazio da sala de aula do professor ao dar uma aula (CORAZZA, 2012), o que impede
de rompé-los e dar espaco a criacdo?...

Quem sabe Pendurela, cansada de arrastar-se, enfraquecida pelo peso do dever de
carregar tantos penduricalhos, ndo se encoraja, compra a luta de subverter aquilo que lhe

representa, enfrenta o caos que lhe circunda, experimentando a auséncia de determinagdes, “[...]
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a impossibilidade de uma relacéo entre duas determinagdes, ja que uma nao aparece sem que a
outra tenha ja desaparecido, e que uma aparece como evanescente quando a outra desaparece
como esbogo (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 59)7...

E, quem sabe, de algum modo, com isso, venha a movimentar algum ponto-conduta,
algum ponto de inflexdo que movimenta uma fung¢do tomado como “a efetuagdo de uma agao
que produz uma movimentacao na extensividade da forma”, desestabilizando a ideia de nossa
permanéncia em uma mesma estratificacdo ou forma e dissipando a identidade, “¢ a parte
constitutiva que produz diferenca” (SANCHOTENE, 2015, p. 68)?...

Quem sabe ndo se arrisca a dar alguns passos sem que tenha as correspondentes certezas,
sem a existéncia de um chdo para pisar e de uma rota a seguir jogando-se em uma
experimentacao do pensamento?...

Quem sabe deixando de banhar-se no lago das tranquilidades de tudo aquilo que
reconhece, venha a afirmar a forca da vida e a poténcia do virtual presente na docéncia?...

Quem sabe?...
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