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EPIGRAFE

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou
costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e
me fazem ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma ligdo, um carinho, uma saudade...
Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras
gentes que vao se tornando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...
Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha
vida e que me permitem engrandecer minha historia com os retalhos
deixados em mim. Que eu também possa deixar pedacinhos de mim

pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas histoérias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um
imenso bordado de "nés".

O
Cris Pizziment
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RESUMO

O lugar como referéncia de aprendizagem no ensino de geografia trajetoria docente
no estado de Santa Catarina objetiva a leitura do mundo a partir do espaco vivido e
cotidiano dos/das estudantes da Educacdo Basica, na perspectiva de marcar a
identidade e pertencimento de ser e estar no mundo. O estudo é uma narrativa de
minha histéria escolar enquanto estudante e professora, com experiéncias
vivenciadas em diversos municipios do estado de Santa Catarina. Na trajetéria
docente relata o trabalho no magistério publico da rede estadual de ensino e na rede
municipal de Paulo Lopes/SC, percorrendo pela educagdo geografica que descortina
a formacdo dentro da profissdo. Afirma que a partir da experiéncia geografica do
lugar dos/das estudantes envolvidos nas suas rotinas e vivéncias cotidianas €
possivel ensinar Geografia e alongar o olhar para a leitura integrada do mundo.
Demonstra a diversidade de percepcdes do lugar trazidas nas vivéncias das
criancas e adolescentes, bem como nos referenciais tedricos do ensino de Geografia
e nos exemplos de atividades pedagdgicas. A avaliacao e aprendizagem geogréafica
compdem um enredo de conducdo do conceito de lugar como prelidio ao
conhecimento geografico durante toda a narrativa. Expressa a realidade do exercicio
da docéncia considerando uma atividade de interagbes humanas; no
reconhecimento da diversidade no espaco social escola.

Palavras — chave — Lugar. Ensino.Geografia.Educacédo.Aprendizagem
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ABSTRACT

Locus as learning reference in Geography teaching. Teaching trajectory in Santa
Catarina State. It aims the reading of the world through elementary students living
places and their everyday lives, in the perspective of marking their identity of being
and belonging by becoming and being in the world. This study is a narrative of the
researcher’s school story as a student and teacher with many experiences lived in
different cities of Santa Catarina State. In her teaching carrier she tells about her
work at the Educational public State system and at the Educational Public system of
Paulo Lopes city passing through geographic education that reveals her vocational
training. She states that from students’ geographical locus experiences engaged in
their everyday lives, it is possible to teach Geography and extend their view to an
integrated reading of the world. She shows the variety of local world perceptions
brought by children and teenagers life experiences, as well, in the Geography
teaching theoretical references and by pedagogical activity examples. The evaluation
and geographic learning consist of a narrative that drives the concept of locus as the
prelude to geographical knowledge during all the narrative. It expresses the reality of
teaching practice considering it as an activity of human interactions in the
acknowledgment of the diversity in the social place-school.

Key words: Locus. Teaching. Geography. Education. Learning.
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1 APRESENTACAO

Apresento, nesta tese, o lugar como referéncia de aprendizagem para o
ensino de Geografia a partir de minha trajetéria docente no estado de Santa
Catarina. Desde minha origem em Blumenau/SC até fixar residéncia em Paulo
Lopes/SC, os percursos formativos de escolarizagdo e formacgao profissional tiveram
relacdo direta com os lugares de vivéncia, fortemente associados ao contexto
histérico, social e ambiental por mim vivenciados. Em minha histéria tem uma linha
ténue entre as experiéncias de vida familiar e dos terrenos pisados com a professora

gue me tornei.

O ensino de Geografia se consolida em minha trajetéria advinda de historias e
contextos espontaneos, quero dizer, sem que fizesse escolhas propriamente ditas.
Ser professora também nao foi uma escolha, porém nasceu do desejo subjacente de
guerer ser voz para o/a outro/a, ser presenca e interlocutora do bem marcam minha

existéncia.

Ser professora materializou esse querer, posto que posso possibilitar um
dialogo mais direcionado com o coletivo. Neste contexto, a Geografia Escolar é
facilitadora, porque enquanto ciéncia humana articula conhecimentos e permite em

sala de aula expressdo de um curriculo integrado.

Mas retomando a historia, essa Tese sempre existiu dentro de mim, por
desejo de escrever a partir de como leciono, de como acontece no cotidiano o
exercicio da docéncia. Registrando minha trajetéria, possibilito que o/a leitor/a
retome lembrancas e escreva sua propria historia. O método escolhido foi o da
narrativa, uma vez que me aproxima da realidade permitindo, por meio da minha
historia, que professores/as relembrem as suas, num exercicio de se enxergar na
grandiosidade desta profisséo e levar a reflexdo da pratica docente, a fim de captar

as conexdes no conteudo de Geografia para a leitura de mundo a partir do Lugar.

A concepcédo desta tese surgiu apds um longo periodo distante da academia,

sem vinculo formal e regular, do Mestrado em 2003 até entrada no doutorado em
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2014. Foi uma escolha o mergulho no mundo do trabalho, para ampliar experiéncia e
maturidade, em um movimento de fincar os dois pés no chdo da escola.
Indiscutivelmente, esse periodo de incubagdo despertou o sentido completo da
docéncia sob o ponto de vista da formacéo dentro da profissdo. Fator relevante foi a
efetivacdo por meio do concurso publico que em 2006 me trouxe para Paulo
Lopes/SC, proporcionando uma transicdo que culminou na tese, constituida por 12
anos na relacdo com estudantes ao ensinar Geografia, no dialogo com colegas de
trabalho professores/as, de argumentacdo metodoldégica, de leituras gerais da
educacdo a partir das politicas publicas, diretrizes nacionais e propostas

curriculares, neste lugar me permiti ser professora e intelectual.

Neste periodo, 2013, também ocorreu a efetivacdo na rede estadual de
ensino, situacdo que agregou entendimento no conjunto da Educacéo Basica, ja que
no municipio é restrito ao ensino fundamental. Importante destacar a caminhada na
docéncia como ACT desde 1994, embora toda essa bagagem com a efetivagéo
tenha feito toda a diferenca. Sabe quando vocé se assenta? Comeca a pensar em
percurso formativo e ensinar Geografia ao longo de toda a educacdo béasica e néo

apenas no ano letivo? A permanéncia marca a distincdo na carreira.

Entdo, apds essa hibernacdo na docéncia, senti falta de aprofundamento
tedrico ou mesmo de registrar as vivéncias do cotidiano contemporéneo e ainda,
faltava revelar situacées que se apresentaram como desafios no ensinar Geografia.
A rotina embriaga a gente, portanto era preciso expandir o pensamento, fazer

ciéncia e, para tanto, escolhi o Doutorado em Ensino de Geografia.

Esta tese € uma narrativa de minha trajetoria discente e docente, dialogando

com o ensino de Geografia em cinco capitulos. Em trajetéria discente — minha

histéria na escola, narro meu percurso formativo como estudante na educacédo

basica até o ingresso no ensino superior, a partir da década de 70 até meados da
década de 90 no século XX. Neste espaco de tempo o/a leitor/a pode regressar ao
seu tempo, em suas memoérias de como se dava em cada lugar o ensino de maneira
geral, visto que as marcas de uma vivéncia sdo materializadas na paisagem e no
olhar de quem, como eu, fui uma némade enquanto estudante, em virtude das
muitas trocas de colégios, nhomenclatura utilizada a época, quando o tempo era de

pouca reflexdo social e mais cumprimento das normas.
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O periodo de estudante na graduagcdo e mestrado coincidiu com a docéncia,

por isso estdo entrelacados em trajetéria docente, que é a maior parte da tese, e

tinha que ser. Ali estdo registradas experiéncias, andancgas, passagens Unicas no
exercicio da docéncia desde a década de 90 do século XX até a segunda década
deste século XXI. Expressao fiel de toda minha trajetéria como professora de
Geografia, em todas as etapas de ensino e em varias modalidades. Uma versao
original e auténtica da sala de aula, da escola e dos caminhos de vida associados a
educacdo no geral. Um retrato que é resultado de um mosaico de ser e estar
constituida no mundo como professora. Conto passagens do exercicio da docéncia
com exemplos de atividades desenvolvidas, com algumas ilustracbes e
guestionamentos préprios de quem se tornou professora também no caminho da
profissdo para além da formacdo académica. Relato também trechos que
acresceram qualidade a docéncia em cargos fora da sala de aula, mas no contexto
da educacdo. E um capitulo que n#o fica a parte por sua densidade na escrita,
todavia responde com for¢ca de identidade o que sou e sustenta a tese do lugar

como referéncia para aprendizagem no ensino de Geografia.

Seguindo na narrativa 0 lugar como identidade, pertencimento e experiéncia,

carrega o conceito de lugar como preladio ao ensinar Geografia, regido pelo sentido
de pertencimento, da identidade e experiéncia do sujeito de aprendizagem. Lugar,
conceito apropriado na Geografia com significado e génese, numa dimensao
humanistica e existencialista de andlise do espaco geografico. Tuan (2013) é o
maestro que conduz essa abordagem do lugar na primeira parte do capitulo, ja na
segunda parte, Milton Santos é o autor escolhido para revelar a dinamica social do
conceito de lugar e sua insercdo critica nos livros didaticos e aulas expositivas de
Geografia, e que naturalmente seus escritos me influenciaram no exercicio da
docéncia e na leitura de mundo. O municipio enquanto cenario dos acontecimentos
do lugar ganha destague como recorte espacial impar para aproximacdo de
vivéncias dos estudantes e, fechando o capitulo, o conceito de lugar é trazido a tona
por meio dos documentos curriculares oficiais do Brasil e do estado de Santa

Catarina.

Em ensinar Geografia para a leitura do mundo, busco retratar minhas préprias

contradicbes no caminho da docéncia, de um inicio de isolamento na pratica para
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uma professora integradora na busca por uma Geografia Escolar com significado.
Sustento minha fala a partir de Reclus e Kropoting que ja traziam, a sua época, em
seus escritos, a pedagogia de Geografia na relacdo com os estudantes. Falo do
ensinar na contemporaneidade e tudo que envolve as dinamicas em sala de aula,
sempre na perspectiva do conceito de lugar como referéncia para a aprendizagem

no ensino de Geografia.

O exercicio _da docéncia encerra a tese, engrandecendo a profissdo de

professora e tudo que envolve a mesma, desde a formacdo ao planejamento, as
guestdes estruturais e administrativas, baseada em fatos reais do meu cotidiano na
rede municipal e estadual de ensino em Santa Catarina. A partir de experiéncias de
sala de aula abordo a avaliacdo em Geografia, assunto de grande relevancia para
meu amadurecimento e percepcdo do que € de fato aprendizagem. Finalizo com
énfase no nosso compromisso e responsabilidade social no exercicio da docéncia, e

com o respeito e reconhecimento a diversidade humana na escola publica.

A sintese levanta questdes e detalhes que transitam por todo o texto da tese,
indagacdes que nao se repetem na escrita, mas que partem desta para estimular
reflexdes sobre ser professora, como uma volta pra casa depois de uma longa e

vultosa viagem.
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2 O METODO NARRATIVO

Uma tese é fruto de alguma inquietacdo humana com a vida, buscamos na
ciéncia e nas histérias, argumentos, textos, evidéncias fisicas e tedricas para
responder as nossas proprias perguntas. Minhas perguntas nesta pesquisa foram de
ambito profissional, no exercicio da docéncia enquanto professora no ensino de
Geografia. Na busca de aprofundar um conceito tdo caro para a ciéncia geografica —
o Lugar — percorri caminhos da vida de estudante, professora e formadora. Para
contar a trajetoria, e envolver o conceito nela a escolha metodologica foi a narrativa,
gue acolheu os objetivos da tese na revelagdo do lugar como referéncia de
aprendizagem no ensino de geografia na trajetéria docente no Estado de Santa

Catarina.

Narrar uma histéria de vida envolve um vasto repertorio de representacoes,
memodrias, neste sentido procurei fidelizar as acfes vinculadas aos lugares por onde
andei e aos acontecimentos revelados nas paisagens que se descortinaram e deram
expressdo na conducdo da docéncia. Pensar o lugar de fato me constituiu
professora e, narrar o exercicio de minha docéncia tem assento na escola publica,
revela o trabalho na educacao béasica, dando voz e visibilidade aos expedientes e

rotinas.

Com a oportunidade de dialogo e escuta no processo de qualificacdo da tese
a escolha da narrativa como método acrescentou fluidez ao conteddo do texto.
Mergulhei nas memoarias, tempos e espagos, mas que isso, percebi as transi¢des, as
mudancas de perspectivas no ato de ensinar, de como avaliar, reconhecer meu
lugar de fala e o lugar de escuta dos/das estudantes. Foi um exercicio para legitimar
0 ensino de Geografia com autoria e protagonismo de uma professora da Educacéao

Basica, estudando o lugar para, dele, olhar o mundo e voltar pra casa.

A base conceitual selecionada foi a obra intitulada “Pesquisa narrativa:
experiéncia e historia em pesquisa qualitativa” (Clandinin e Connely, 2015). Estes

autores tém seu trabalho fortemente influenciado por Jonh Dewey pensador da area
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da educacdo que entende a experiéncia das pessoas como pessoal e social num
constante processo de interacdo. Afirmam que “pesquisa narrativa é uma forma de
compreender a experiéncia (...) pesquisa narrativa sao histérias vividas e contadas”
(Clandinin e Connely, 2015, p. 51)

Nesta perspectiva a tese foi escrita como descrita na apresentacdo em cinco
capitulos sendo eu, professora Luciana, como protagonista e personagem na
interacdo com a complexidade dos movimentos da educagdo, contexto histérico e
geografico e aprendizagens no percurso formativo da atuacdo docente. Com a
consciéncia de uma narrativa de aproximagcdo com a realidade experimentada e
vivida, compartilhei cenarios, memodrias e praticas pedagdgicas. Importante
manifestar que “a medida que pensamos sobre aprendizado de uma crianga, sobre a
escola, ou sobre uma politica em particular, hA sempre uma histéria que esta
sempre mudando e sempre se encaminhando para algum outro lugar” (Clandinin e
Connely, 2015, p. 31). Ao narrar minha trajetéria ficou claro que agregar
experiéncias em diversos lugares direcionou meu foco como professora para
reflexdo sobre ensino e aprendizagem e interagbes humanas. E, escrevendo
também emerge a consciéncia da necessidade da redacdo de todos/as noés
professores/as da educacdo basica de nossas historias. A tese traduzida numa
linguagem coloquial, mas com base conceitual cientifica demarcada conversa
constantemente como o/a leitor/ra permitindo conexdes demonstradas a partir dos

exemplos de atividades pedagdgicas e da propria reflexdo da autora no processo.

A pesquisa narrativa é uma descoberta no campo educacional que se
apresentou no contexto de minha trajetéria no exercicio da docéncia, como nos
colocam Clandinin e Connely, 2015 “para a pesquisa narrativa € mais produtivo
comecar com exploracbes do fendmeno da experiéncia” e foi o caminho que
percorri, explorando memdrias, selecionando momentos significativos e
representativos do ato de ensinar. Entendo que uma pesquisa narrativa expande o
pensamento, nos traz a realidade as consequéncias de nossas ages no percurso
formativo de nossos/as estudantes. No meu caso ao ensinar Geografia tendo o lugar
como referéncia de aprendizagem trago a tona um conceito que por sua proximidade

a realidade de vida amplia a leitura de mundo das criancas e adolescentes.
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3 TRAJETORIA DISCENTE — MINHA HISTORIA NA ESCOLA

3.1 - ENSINO FUNDAMENTAL - 1979 a 1986

Escrever minha biografia escolar é retomar lembrancas e atravessar
caminhos que trafegam por uma educacao de transi¢cdes, mudancas estruturais e de
legislacdo, como também alteragcbes de comportamento cultural nas familias em
relacédo ao espaco social escola. E também percorrer na prépria linha do tempo do
ensino de Geografia no Brasil o reflexo em minha formagdo como estudante, dos
curriculos pensados a partir da década de 70. Por isso mostro a seguir um quadro
sintese da cronologia historica do ensino de Geografia no Brasil, onde estou inserida
desde inicio dos meus estudos na década de 70 até adentrar na universidade na
década de 90 do século XX.

Quadro 1 - Cronologia do ensino de Geografia no Brasil

Ano Acontecimento Contexto

1837 Implantacéo como disciplina | Formag&o politica das elites
escolar obrigatoria (Colégio Pedro Il
— Rio de Janeiro)

1838 Criacdo do Instituto histérico e
Geogréafico Brasileiro
1900 - | Consolidacdo da disciplina em | Formacao civica e conhecimento regional
1905 territério nacional Lancamento Compéndio de Geografia
Elementar (de Manuel Said Ali Ida)
1934 Institucionalizac¢éo universidades, | Influéncia escola francesa

curso implantado na Universidade
de S&o Paulo — USP

1966 Publicacdo obra Yves Lacoste | Ideias da Geografia critica
“Geografia do Subdesenvolvimento”

1964-1985 | Unificacdo de Historia e Geografia | Estudos Sociais
— periodo militar LEI 5692/71

1978 Obra “Por uma Geografia nova” | Estudar contexto social
Milton Santos
1987 Primeiro Fala Professor — Encontro
Nacional de Professores de Brasilia
Geografia
Década de | Debates e discussdes territdrio | As perspectivas da ciéncia para o século
90 nacional XXI, no processo de ensino-aprendizagem
1998 Lancamento oficial objetivos da | Estudantes devem conhecer e
Geografia (Parametros Curriculares | compreender as relagfes entre a
Nacionais — MEC) sociedade e também a dindmica da

natureza e suas paisagens.

Fonte: Adaptado de http://feducador.brasilescola.uol.com.br (acesso em 02/01/2017) e VLACH, Vénia
Rubia Farias. O ensino de geografia no Brasil: uma perspectiva histérica 187-218 in VESENTINI,
José Wiliam. O ensino de Geografia no século XXI. 2013
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Nesta linha do tempo minha presenca se da a partir da década de 70, dado
qgue ingressei no primario (atual anos iniciais) em 1979 estando, assim, em um
contexto de mudanca dos paradigmas da ciéncia geografica que resultou,
posteriormente, em consequéncias na educacdo escolar. Claro que na época

enquanto estudante ndo tinha essa percepc¢éao, era apenas uma crianca.

Entra em cena Milton Santos com a formacdo socio-espacial, pensando no
espaco como instancia social ativa. Suas reflexdes percorrem na academia e vém a
ganhar substancia somente mais tarde, na década de 80 e 90, na formacao de
professores, na escrita dos livros didaticos e nas praticas docentes. Digo isso
porque, no meu percurso formativo. A Geografia Escolar no meu tempo ainda
consistia na exaltacdo da ordem e progresso por meio da disciplina de Estudos
Sociais, como era no primario. O nacionalismo estava materializado no estudo do
territério brasileiro e seus simbolos nacionais, uma verdadeira ideologia do
pensamento patridtico, com énfase na construcdo de uma identidade nacional (figura
1 e 2) Estudar o territério brasileiro tinha a marcante presenca da descricdo das

paisagens e riguezas ambientais como elementos de exploracéo industrial.

Figuras 1 - ilustragdo publicitaria Figuras 2 — ilustragdo publicitaria
escolar década 70 e 80. escolar década 70.

Fonte:
http://carissimascatrevagens.blogspot.com.br/ Fonte:

http://carissimascatrevagens.blogspot.com.br/

A continuidade se deu ao longo da 52 até 82 série do ensino fundamental onde
havia as disciplinas de Organizacéo Social e Politica do Brasil — OSPB e Educacéao
Moral e Civica, seguindo ainda no chamado plano curricular do Magistério. Enfim,
sou fruto da LEI 5692/1972 implantada no periodo de Ditadura Militar (1964-1985)


http://carissimascatrevagens.blogspot.com.br/
http://carissimascatrevagens.blogspot.com.br/
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guando, segundo Vlach; Vesentini (2013 p. 217) “a geografia e a histéria foram

descaracterizadas e diluidas nos chamados estudos sociais”.

J& nos encontramos, assim, em pleno dominio dos Estudos Sociais,
cujo objetivo é a integracdo espaco-temporal e social do educando
em ambitos gradativamente mais amplos. Os seus componentes
basicos sdo a Geografia e a Histéria, focalizando-se na primeira a
Terra e os fenbmenos naturais referidos a experiéncia humana e, na
segunda, o desenrolar dessa experiéncia através dos tempos. O
fulcro do ensino, a comecar pelo "estudo do meio", estard no aqui-e-
agora do mundo em que vivemos e, particularmente, do Brasil e do
seu desenvolvimento; (...) O legado de outras épocas e a experiéncia
presente de outros povos, se de um lado devem levar a
compreensdo entre os individuos e as nacdes, tém que de outra
parte contribuir para situar construtivamente o homem em sua
circunstancia. (BRASIL, 1972, p. 403)

Sob a égide da 5692/72 ingressei ha Escola de Educacdo Basica Governador
Celso Ramos — Blumenau/SC (Figura 3), um ambiente bem marcado pela religido
cristd catolica, uma vez que a escola tem suas origens no clero, primando por
normas rigidas de disciplina, assim como foi minha educacédo familiar. Neste sentido
lembro-me de cumprir rigorosamente as regras: uniformes impecavelmente
passados e limpos, sem correria na hora do recreio e todas as tarefas realizadas ja
gue, como dizia minha mae, “escola é lugar de estudar’. E assim se deu minha

histéria na cidade de Blumenau até os nove anos.

Figuras 3 — Colégio Estadual Governador Celso Ramos, década de 70. Municipio de
Blumenau/SC -

Fonte: www.google.com.br/imagens
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Ainda na regido geografica e hidrografica do Vale do Itajai nos mudamos para
o municipio de llhota, localizado na foz do rio Itajai Agcu. Neste momento comeca
uma nova histéria de vida escolar, porque fiz novas amizades e vivenciei a alegria
de ir pra escola de bicicleta com os primos. Vale lembrar que a rotina escolar foi
afetada nos momentos de enchentes, mesmo com a continuidade do ano letivo.
Também devo a situagcdo causada pelas enchentes a auséncia, nesta narrativa, de

registros fotograficos, visto que foram levados pelas aguas.

Entdo, no mesmo ritmo de estudos alicercados por rigidas regras, ingressei
na 42 série do priméario na Escola de Educagdo Béasica Marcos Konder (Figura 4).
Estudava numa sala com aquelas carteiras de madeira com um banco para sentar
em duplas (Figura 5). A professora classificava as filas como “do avido”, “do carro” e
da “carro¢a”, uma vez que, assim, distinguia o processo de aprendizagem naquele
contexto histérico. Era competitivo, ndo me lembro de pensar sobre a situacao,
sobrevivi e, de certa maneira, essa estrutura foi moldando meu perfil de estudante,
exigente nas cobrancas de mim mesma. Essa condicdo vai se refletir na minha vida
escolar até a universidade, momento em que comeco a ter uma percepc¢ao na minha

formacg&o, numa perspectiva mais humana, critica e integral.

Importante sinalizar que aqui, nesta narrativa, se materializa a influéncia do
lugar na minha aprendizagem, ja que os modos de vida, a cultura, a paisagem e 0s
valores morais sociais estiveram presentes e marcaram toda a minha trajetéria como

estudante.

Figura 4 — EEB Marcos Konder — municipio de Ilhota/SC
A "
_ g g
. ESCOLA DE EDUCACAD BASICA
N MARCOS KONDER

Fonte: arquivo autora
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Figura 5 — ilustracdo sala de aula -

Fonte: acervo Museu da escola catarinense http://www1.udesc.br/

A minha infancia foi marcada como a escola sendo uma extensdo do lar, e
minha familia tratava professores com honras e muito respeito. Era tradicional,
todavia essa leitura se deu por mim apenas na atualidade. A Geografia seguia a
cartilha, num estudo totalmente direcionado ao Brasil, suas regides e muito forte nos
aspectos naturais e caracterizacdo fisica do territdério. Decorar era preciso, com
perguntas do tipo: onde nasce o rio Sao Francisco? Nunca esqueco isso, a gente
respondia: Serra da Canastra, sem nenhum contexto social implicito na explicagédo.
Fiquei nesta escola no municipio de Ilhota/SC até parte do ano da 62 série, que seria

completada em 1984 no municipio de S&o José/SC, outro lugar e outra historia.

Porém, antes de narrar como se deu a mudanca de cidade € preciso escrever
sobre ENCHENTES - episddios sequenciais em 1983 e 1984 que paralisaram a
dindmica e rotina da populacdo em SC e, sobretudo no Vale do Itajai, o rio ficou
gigante: 16 metros acima de seu nivel. Desse modo, morando no que conhecemos
geomorfologicamente como planicie de inundacédo, fomos atingidos e isso fez com
gue passassemos uma estada forcada no morro na casa de amigos. Aulas
canceladas, cidade paralisada, eu com 11 anos, uma crianga, € as cenas
permaneceram na memoria. Entretanto a vida tinha que seguir, entdo, assim que a
agua voltou pro seu leito, descemos e, com solidariedade e trabalho, aos poucos

fomos reconstruindo e nos renovando.
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Para chegar até escola era assim: seguia pelo lodo envolto nas pernas até a
casa dos meus avios maternos, tomava banho e continuava. Nao tenho percepcao
de sofrimento, isso veio mais tarde ja no litoral. De certa forma voltar as aulas
naguele momento para 0S Nn0Ossos pais era visto com alivio e necessario para que
eles tivessem menos preocupacdo. Porém ndo nos enganemos, pois a cobranca por
disciplina, respeito aos professores e bom desempenho as aguas ndo levaram.
Nesse periodo escolar, no interior, a vida seguiu assim, estudar durante a semana e
brincar somente no fim de semana com meus primos, porque a gente morava
pertinho. Fico aqui, caro leitor, relembrando e as imagens aparecem acompanhadas
de cheiros, visto que dado o tempo que as coisas ficaram submersas, formou-se um
lodo de cheiro podre insuportavel. A imagem das formigas tentando salvar-se é forte
— empilhadas umas sobre as outras subiam e formavam uma grossa coluna num
caule de qualquer planta. Perdemos tudo de material, olha a familia foi guerreira, e,
claro penso também nos profissionais da escola que além de suas casas tinham que

recuperar a escola.

Essa dindmica é contada assim, ja que esta sob a 6tica de uma crianca que
tem como roteiro uma historia sem a percepcéo da dor. No entanto, nos adultos a
preocupacao deveria ser gigante, dadas suas responsabilidades e a propria luta em
prol da reconstrucdo. A paisagem foi muito modificada pelo excesso de rejeitos e
solo carreados para os quintais das residéncias, alias, no terreno da casa de meu
tio, morador das margens do rio, ficaram as marcas daquele tempo. De certo modo,
foi mais facil contornar os entulhos do que retirar, assim também se foi contornando
a vida. A dindmica do municipio foi alterada, algumas familias como a nossa foram
embora, outras transformaram suas residéncias em dois andares e outras foram

removidas das margens.

bY

De todo cenario o que ficou impregnado na minha mente foi a vista da
planicie inundada (Figura 6), a conviccdo da soberania do rio. E dai pra frente

também o encantamento com o Lugar — llhota.



28

Figura 6 — Enchente municipio de Ilhota/SC — 1983

Fonte: https://blogdodcvitti.com

De colonizacdo belga, llhota é a terra natal de minha mde e meus avos
maternos. Sempre fui de fato apaixonada por este lugar, onde a infancia foi feliz com
meus primos e primas, em contato com a terra e natureza. Foi triste a despedida em
1984, porque literalmente partimos para um mundo novo. No entanto voltaremos a

conversar sobre esse lugar porque houve retorno.

Estamos na década de 80, 1984, meu pai que trabalhava como motorista de
malote do Banco Real (extinto) foi convidado a fazer o trajeto Floriandpolis-Joinville
e toda dindmica de vida se modificou: caminhos, relacdes, paisagens. Vai-se o rio e

vem o Matr.

3.2 - DO RIO AO MAR

Mudamos para a regido classificada pelo IBGE como Grande Florianopolis,
para a cidade de Sao José/SC. Lugar onde passei minha adolescéncia de
descobertas e conflitos. Neste ponto, refiro-me aos estudos, porque houve uma
mudanca de cultura, de organizagédo do espaco e das relagdes sociais. Em 1984, fui
matriculada no segundo semestre na Escola Basica Nossa Senhora da Conceicéo,
na sexta série, € no outro ano continuei na sétima série. Porém, em virtude de minha
dificuldade de adaptacdo ao novo convivio, em especial na relagdo com colegas de
classe, pedi para minha mée que me transferisse de escola. Segundo minha mée
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naguela época eu sofrera “bullying”, mesmo ndo sendo reconhecido como tal ainda.
Certamente sdo questdes de comportamento que ndo cabem aqui, no entanto
certamente acontecem no ambito escolar e ndo podem ser negligenciados, pois
alteram a vida escolar e social de criangas e adolescentes. Fico pensando quanto
pesado ndo foi pra mim naquele momento ao ponto de questionar a escola, a me
incomodar vindo de um percurso que até entdo nao tinha passado por tal situacao! E
se nao tivesse a possibilidade de ir para outra escola proxima? Enfim, coisas a
pensar. Neste exemplo da vida real como professora sinto o peso e a importancia de
uma proposta curricular tendo a diversidade como principio formativo, como no
nosso caso em Santa Catarina. Em especial a atualizacdo deste documento em
2014 trouxe empoderamento a minha profissdo, fato a ser parte da narrativa no
capitulo que trata da trajetéria docente. Contudo € util trazer aqui um fragmento para
entendimento do qudo € necessaria a abordagem da diversidade no ambiente
escolar.
Ao abordar o tema diversidade ndo se pode restringi-lo aos
grupos considerados excluidos, caracterizados como —os diferentes
— os diversos, ou seja, como aqueles que ndo atendem a norma ou
ao padrao estabelecido a partir de uma identidade hegeménica como
referéncia. A diferenca estd em todos nés! Somos pessoas Unicas e

em constante transformacdo num ambiente, também em constantes
transformagdes. (SANTA CATARINA, 2014, p.55)

Diante da situacdo fui para EEB Maria José Barbosa Vieira no mesmo
municipio. O percurso Blumenau — llhota e Sdo José como estudante na educacao

basica marcou minha trajetoria discente no ensino fundamental.

Lugares com suas dinamicas proprias e eu envolvida , quando a gente é
estudante adolescente ndo percebemos muitas dessas mudancas, somente na vida
adulta e, claro, registrando a trajetdria, que vamos amarrando histérias e dando
significados. Neste periodo de vivéncia urbana, confesso que foi dificil porque as
diferencas gritavam; primeiro a transicdo do primario para o ginasio que até hoje
sinaliza uma ruptura dolorida na vida das criancas, a passagem para a adolescéncia,
e a convivéncia na cidade grande me afetaram bastante, uma vez que estava
acostumada com o interior e a tranquilidade da cidade pequena. Chego a conclusao
gue essa experiéncia confirma minha tese lugar como referéncia de

aprendizagem no ensino de Geografia.
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3.3 — ENSINO MEDIO

Completo no Colégio Estadual Maria José Barbosa Vieira, a primeira série do
2° grau (atual Ensino Médio), entretanto, por conta da dificuldade nas Ciéncias
Exatas e na Lingua Estrangeira optei em ir para o Colégio Estadual Prof. Anibal
Nunes Pires, localizado no municipio de Floriandpolis (continente), onde cursei
magistério. Queria ser professora? Confesso que nédo, foi de fato uma fuga. Tinha
em mim um desejo de justica social, sem ao menos saber bem o motivo. Acredito
gue na adolescéncia temos ideias e ndo escolhas do que vamos fazer e ser. Na
época era forte o querer cursar Direito na faculdade, tanto que foi o que tentei no

primeiro vestibular.

E a Geografia? Apenas presente no plano curricular como posto no historico
escolar: 12 série um curriculo de base comum, denominado Educacgdo Geral com
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Inglés, Geografia, Historia, Educacéo
Moral e Civica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Educacdo Artistica. Na 22
série foi Lingua Portuguesa, Matematica, OSPB, Fundamentos de Histéria e
Filosofia, de Biologia, de Psicologia e Sociologia, Educacdo Fisica e Didética e
Prética De Ensino. Na 32 série Lingua Portuguesa, Histdria, Matematica, Biologia,
Educacdo Fisica, Didatica e Pratica de Ensino e Estrutura e Funcionamento de

Ensino do 1° Grau.

Importante registrar que ja no magistério assumia uma caracteristica de
professora indagadora das regras institucionais, sempre preocupada mais com a
pratica docente. Acredito que o ser professora nasceu ao menos no plano intelectual
antes da Geografia. Eu de fato ndo tinha tato com a préatica de ensino dos anos
iniciais, isso era certo. No entanto, curiosamente, entrei em conflito na disciplina de
Didatica e Pratica de Ensino por conta da formalizagdo e obrigacdo de
planejamentos. Sempre fui muito pratica, penso que as enchentes me tornaram mais
sensivel ao empirico. Escrevo aqui porque as lembrancas vém na contramdo
daquela ideia. Sustentada por convicgcdo 25 anos depois na minha préatica docente,
valorizo e incentivo o planejamento de ensino, como também reencontro na UDESC

a Prof2 Dr2 Alba Regina Battisti, professora da referida disciplina no magistério em
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1989 e que agora é referéncia nesta tese na cobertura pedagodgica. O tempo na

narrativa desta trajetéria revela fatos imprevisiveis.

3.3.1 - Palhog¢a/SC — um lugar e muitos acontecimentos

Deixar a regido do Vale do Itajai ndo foi facil, sempre quis voltar, e voltei,
porém essa € uma historia também para narrativa docente. Aqui cabe dizer que
como filha, segui com a familia. A adaptacdo a Sao José, como ja mencionada na
escola, foi conturbada, todavia na vida social foi tranquila, desbravando espaco

urbano como adolescente.

Em 1989, ultimo ano do Ensino Médio, mais uma mudanca que literalmente
movimentou a vida em todas as dimensdes humanas. Ano de conquista social —
saida do aluguel para a casa propria - o lugar: bairro Caminho Novo no municipio de
Palhoca/SC. Completamente novo, ja que na época Palhoca era distante se
comparar onde a gente residia. Municipio de bairros populares, constituido de
loteamentos, onde fomos residir em uma casa de conjunto habitacional: aquelas
residéncias padréo, onde tudo € igual, com pouca estrutura de acesso e assisténcia.
Causou em mim, com meus 17 anos, um estranhamento gigante, 0 segundo posso
dizer, foi complicado! Entretanto, como tudo na vida a gente se acostuma, segui
construindo novas relacdes e consolidando vivéncias. Palho¢a/SC foi cenario e lugar
de transi¢cbes, da adolescéncia para vida adulta, do estado de estudante para
trabalhadora com carteira assinada, dos conflitos existenciais pessoais, da entrada
na faculdade, do inicio da docéncia, do questionamento das crencas e identidade de
género, da continuidade dos estudos com especializacdo e mestrado até efetivagédo
como professora na escola publica. Acrescento aqui que toda essa vivéncia em
Palhoca/SC repercutiu significativamente na trajetéria docente na regido e na
relacdo com colegas de trabalho e estudantes anos mais tarde em Paulo Lopes/SC.

Uma trajetOria, muitas histérias... Terminei o magistério em 1989, mas so6
ingressei na faculdade em 1992, por qué? Porque eu queria fazer Direito, lembra?

Tentei, até cheguei a me matricular com muito esforgo num curso pré- vestibular em
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virtude de minha dificuldade em conteddos das ciéncias exatas, porém minhas
tentativas em adentrar na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC nao
tiveram éxito. Entdo num dia qualquer no 6nibus, escutando mdusica no meu
walkman e em periodo de inscricbes para vestibular, surgiu um amigo e sugeriu que
eu me inscrevesse também no vestibular da Universidade do Estado de Santa
Catarina — UDESC. O problema era que eu ndao me interessava por nenhum dos
cursos oferecidos (Historia, Geografia, Pedagogia e Biblioteconomia). No entanto, a
vontade de ingressar no universo académico era tamanha que me inscrevi para
Geografia. Definitivamente ndo foi uma escolha, mas uma opcéo, jA que nem a
Pedagogia, que seria a continuidade do magistério, moveu-me. Sendo assim prestei
vestibulares para UFSC e para UDESC. N&o consegui na UFSC e passei para
Geografia da UDESC. Fiquei muito feliz, na época lembro que trabalhava numa
clinica de radiologia e antes de ir para o trabalho fui verificar o resultado. Fiquei tdo
eufdrica e nervosa que ao chegar ao trabalho minhas colegas tiveram que me dar
cha de melissa. No retorno pra casa no 6nibus da Jotur, ao som de Vento Ventania,
musica da banda Biquini Cavadao, anos 80, no meu walkman, comemorei o
ingresso na Faculdade de Educacdo — FAED/UDESC no curso de Geografia. A
principio, como ja comentei, seria tdo somente uma passagem, no entanto
permaneci no curso. Entdo vocés agora podem concluir o que aconteceu... Estou

aqui no Doutorado em Ensino de Geografial
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3.4 - CONTANDO TRAJETORIA NA GRADUACAO

Figura 7 - Faculdade de Educa¢cdo— FAED/UDESC

Fonte: acervo: Museu da escola catarinense http://www1.udesc.br/

Neste historico e imponente prédio que atualmente € o Museu da Escola
Catarinense estudei de 1992 a 1996, quatro anos e meio no curso de Licenciatura
Plena em Geografia (Figura 7).

Nosso curriculo era extenso, distribuido por nove fases, com quatro anos e
meio de duragdo, que integravam disciplinas da educacdo, da chamada Geografia
Humana e Fisica. A prética de ensino e estagio supervisionado era concentrada na
ultima fase. Ter feito 0 magistério foi de grande auxilio, visto que a maioria das aulas
era ministrada por professores/as especialistas e ndo com formacdo na educagéo ou
com experiéncia no chdo da educagdo basica, com algumas raras excecdes
alguns/mas faziam associacao didatica do conteudo. No conjunto de toda graduacao
pode-se dizer que aprendemos profundamente a Geografia, mas ndo como ensinar.
Tinhamos o conhecimento e este era de exceléncia, todavia o fazer ser Geografia

Escolar foi no caminho da profisséo.
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Quando adentramos no mundo universitario somos jovens querendo dominar
o0 mundo e ndo nos aprofundamos nas teorias, penso que também ndo aproveitamos
na totalidade os conteddos e leituras iniciais. Em um curriculo com Sociologia,
Psicologia e Filosofia nas primeiras fases, realmente o entendimento dos conceitos
tem suas lacunas. Aos poucos os temas da Geografia vao se agregando ao
conhecimento geral. A Epistemologia foi bem aprofundada e ali j& entendia a
relevancia das raizes dessa ciéncia, porém confesso ainda ndo estar preocupada
com a didatica, na verdade sempre entendi que o conhecimento seria o alicerce,

suporte e elemento articulador na docéncia.

Parece contraditorio, mas foi assim: uma formacdo segmentada, mais
aprofundada e integrada ao seu jeito, de certa maneira ndo concebia a divisdo entre
Geografia Fisica e Humana, ia sempre pensando na Geografia. Quero reforcar essa
percepcdo porque acredito que a formacdo foi assim e isso me proporcionou
exercitar uma docéncia com reflexos da génese do pensamento geogréfico: ver o

mundo.

Durante a graduacao participei como bolsista também do CNPq, juntamente
com mais trés colegas do curso no projeto de pesquisa intitulado “Estudo da

Evolucdo de Encostas em Areas de Risco, municipio de Florianépolis/SC. Esta

pesquisa trouxe a tona uma professora cidada preocupada e querendo agir nas
guestbes sociais, bem como nas politicas publicas. Eu, de fato, fixei raizes na
Geografia, nesse compreender da tado falada relagcdo sociedade e natureza.
Entretanto queria mais, queria atuar num projeto que tivesse llhota/SC como cenario
porque sempre quis escrever sobre o municipio de minha infancia feliz e as coisas
gue aconteceram durante os anos de enchentes, e foi na disciplina de Geografia de
Santa Catarina que a oportunidade apareceu, assim elaborei meu préximo projeto

de pesquisa, também como bolsista do CNPq intitulado “O impacto das en

ch e nte s sobre a dindmica populacional do municipio de Ilhota/SC: uma visdo

do espaco
g e og réafico ”.

Importante aqui destacar a relevancia da pesquisa durante a graduacéo, essa
experiéncia me fez a professora pesquisadora que sou hoje e o valor na prética
docente que dou a iniciacdo cientifica dos/as estudantes. Trabalhar com a pesquisa

se constituiu numa rotina didatica na minha trajetoria docente, o que incorporei mais



35

tarde foi referéncia primeiro ao lugar como ponto de partida e motivacao para o inicio

da investigacao.

A pesquisa foi sem duvida responsavel por um desempenho académico e
docente melhor. Hoje levo isso na minha pratica pedagdgica incentivando a
investigacdo cientifica por todos os mecanismos existentes. Saber pesquisar amplia
a perspectiva do conhecimento, intensifica a capacidade de leitura do mundo,
desperta curiosidade e interesse tao raros nos nossos estudantes de ensino médio,
por exemplo. E uma ilusdo pensar que a comunicacéo digital nas redes é suficiente
para adquirir saber, a internet € muito mais comunicacdo social e informacéo,
pesquisar é bem mais amplo e profundo. Pesquisar é ler livros, jornais, revistas,

artigos, é dialogar.

Escuto muito professores/as falarem de falhas na formagédo com auséncia da
didatica para ensinar a ensinar. No entanto, na Geografia e seu histérico no Brasil,
sabemos que desde o inicio da sua institucionalizacdo nas universidades nao era
esse 0 objetivo, tanto que essa necessidade foi vista em outro momento com a
implantacdo dos cursos de Pedagogia. Lembrando que estamos na década de 90
ainda sob a égide da 5692/71, mas ja com as discussdes de uma nova legislacéo
gue se consolidou em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB. Na sequéncia, em
1997, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, onde, na Geografia, sofreram

forte influéncia dos escritos e pensamentos de Milton Santos.

Os conhecidos PCNs ja traziam no sumario, na parte concernente a
“caracterizacéo da area de Geografia”, um subtitulo “conhecimento geografico e sua

importancia social”

A Geografia tem por objetivo estudar as relacbes entre o
processo histérico na formacdo das sociedades humanas e o
funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territério,
a partir de sua paisagem (...) trabalha com diferentes noc¢des
espaciais e temporais (...) com fendmenos sociais, culturais e
naturais (...). A preocupacdo bésica € abranger os modos de
produzir, de existir, de perceber os diferentes lugares e territérios
como fendbmenos que constituem essas paisagens e interagem com

a vida que os anima. (BRASIL, 1998, p.26/27)
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Essas novas demandas no campo da Educacdo ainda ndo refletem
integralmente no curriculo do curso, nos livros didaticos, sdo mais temas de
discussdo em congressos, seminarios, pesquisas, no mundo real da Geografia
Escolar fica dependendo das posic¢des politicas assumidas pelo corpo docente, Mas
claro, cabe aqui pontuar que estou numa narrativa singular de uma trajetéria em
Santa Catarina aquém dos intensos movimentos no eixo Rio - Sdo Paulo. Como
relato inicial eu, como estudante na educacdo bésica, ndo senti o periodo da
Ditadura. As percepcbes de ser e estar no mundo acontece quando atuo na
docéncia, porque é na escola, no cotidiano do ensinar que elaboramos e

reinventamos o fazer geografico e se amplia a leitura de mundo.

Ainda na graduacdo inicio a docéncia no ano de 1994, narrativa a ser feita
posteriormente, mas valida de ser colocada aqui dado que este fato antecede dois
anos antes da formatura e ja fui para estagio com um periodo de vivéncia. O estagio
como sabemos ndo corresponde a realidade, porque temos tempo, estudo e
orientacdo exclusiva antes de ministrar a aula propriamente dita. Obviamente a
organizacdo do estagio mudou bastante nos curriculos desde a década de 90 e se
gualificou também com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID.

Em 1995, na época de Natal, ocorreu em SC outra enchente e, desta vez, a
regido da grande Floriandpolis foi a mais atingida, com o municipio de Palhoca, onde
residia, tendo 60% de seu territério inundado. Foi tudo muito rapido: a combinacao
de maré alta com altos indices pluviométricos e mais obstru¢cdes nos canais de
drenagem no bairro, corroboraram para o caos. Lembro que tinhamos ido para Praia
de Fora, em Palhoca, na véspera dia 24/12. A casa estava limpa, decorada e
abastecida para o almogo de Natal e entdo tudo se perdeu. Foi muito triste, com 23
anos senti ndo mais como crianga 0 que meus pais sofreram na década de 80 em
llhota/SC. Lembro-me de ter voltado bem triste para o ultimo semestre da faculdade
em 1996. Cheguei a incorporar no relatério final de pesquisa como bolsista do CNPq

um relato a respeito da representacéo sentimental das enchentes.

Em julho de 1996 ocorreu a formatura. Foi um momento impar. Na verdade
penso que independente do que faremos apos a graduacdo essa € a fase que marca

e fundamenta nosso profissional, posso dizer que vivi a universidade em tudo que
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esse universo pode proporcionar em ensino, pesquisa e extensdo. Na sequéncia
deste mesmo ano, no segundo semestre, entrei na Especializacdo em Educacgéo e
Meio Ambiente, sendo que o projeto de pesquisa sobre as enchentes em llhota/SC
serviu de base para meu ingresso no curso, onde desenvolvi a monografia intitulada

“Recursos hidricos no municipio de Ilhota/SC: diagndstico do uso e qualidade”.

Esta ligacdo com a agua e aquele municipio seguiu até o Mestrado e vai marcar
minha atitude na escola em relacédo a acontecimentos de grandes desastres naturais
em qualquer lugar e com acdes efetivas em Santa Catarina, a serem narradas na

trajetéria docente.

Um percurso formativo marcado por quatro mudancgas entre municipios, do rio
ao mar, muitas escolas, cinco s6 no ensino fundamental e duas no ensino meédio
para encerrar o ciclo da Educacdo Basica. Todos esses lugares e paisagens e o
fendbmeno natural — enchente — grifam minha trajetdria discente e num revezamento

fazem a passagem para o proximo capitulo - a trajetoria docente.
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4 TRAJETORIA DOCENTE

4.1 — O PRIMEIRO DIA A GENTE NUNCA ESQUECE

Refletir a propria historia de vida e as experiéncias vivenciadas e acumuladas
durante o exercicio profissional € um processo que leva 0 sujeito a repensar suas
acdes no presente e no passado (...) Reedicdo constante da identidade. (PINHEIRO
e PORTUGAL & CHAIGAR, 2015, p.113)

Fazendo uma retrospectiva em minha vida profissional, lecionei por muitos
territérios que foram cenérios do meu exercicio de docéncia. Antes de fixar ancora
em Paulo Lopes, estive ensinando a Geografia em Palhoca, Sdo José, Santo Amaro

da Imperatriz, llhota, Tijucas e Floriandpolis. Essa é a histéria que comeco a revelar!

Inesquecivel primeiro dia em que o giz se dissipou em minha médo na EEB
Governador Ivo Silveira. Eu estava nervosa, e quem néo estaria? Aqueles olhares e
vocé ali na frente sozinha, com a responsabilidade do mundo. No entanto aquele
chdo era meu, ja tinha tido um ensaio desta sensacao no estagio, porém € sabido
gue este € apenas uma encenac¢do bem organizada, pois a grande estreia € no

trabalho contratado.

No primeiro encontro com a docéncia ocorreu uma experiéncia cheia de
surpresas na relacdo com os estudantes e um tanto imatura com a gestao, pois eu
ainda né&o tinha visdo de contexto escolar em sua rotina habitual, assim como nao
tinha leitura das politicas publicas, ja que me encontrava na condigdo de professora
temporaria, sem vinculo de trabalho efetivo, enfim, uma professora iniciante.
Procurei apenas exercer o ensino da Geografia chegando no horario de minhas
aulas, portanto a interacao era praticamente nula com os demais colegas. Ao relatar
este inicio penso na necessidade de um acolhimento inicial na profissédo, porgue o/a
professor/a novato chega literalmente chegando, apresenta-se na direcdo, onde lhe
€ entregue seu horario, suas turmas e, em seguida, € encaminhado a sala dos

professores. Vocé entra e aprende no fazer, estabelecendo referéncia a década de



39

90, quando a concepcdo de escola era ainda conservadora e ndo se tinha uma

politica estruturada de gestdo como implantada atualmente em nosso Estado?.

Importante ressaltar que neste periodo onde inicio a docéncia a educacao em
SC passou por uma reelaboracdo pedagodgica para a aplicacdo da Proposta
Curricular publicada no ano de 1991, na qual o/a professor/a era considerado como
protagonista responsavel para a mudanca transformadora que se almejava, isto

posto ja na introducdo do documento que segue:

1 £ uma nova forma de escolha da funcao de diretor na rede estadual de ensino, por meio da selecao de
Gestdo Escolar. O processo segue o Decreto n° 1.794, de 15 de outubro de 2013, e as alteragbes
introduzidas pelo Decreto SC n° 243, de 1° de julho de 2015.

O referido Decreto é um instrumento legal possibilitador de mudanca de paradigma de gestao nas escolas
da rede estadual, valorizando a participagdo da comunidade escolar nos processos de planejamento e
decisdo, no aperfeicoamento da gestdo democrdtica e na transparéncia das acGes pedagdgica e
administrativa.

Para isso, o Plano de Gestao Escolar é documento fundamental no sentido de planejar a priori a gestao, de
submeté-lo a apreciacdo da comunidade em processo democratico de escolha de direcdo de escola.
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INTRODUCAO

O professor, pela prépria natureza de seu oficio, 6 um profis-
sional que tem garantida diariamente, uma tribuna da qual
pode falar a dezenas ou centenas de pessoas, sem precisar
rogar permissfo. Esta situagio remete a alguns raciocfnios:

1 — O professor precisa ter o que falax ao seu piblico, isto
é, precisa ter domfnio do conteiido a trabalhar com os seus
alunos.

2 — Precisa acreditar no que fala aos seus alunos, o que
ele consegue através do aprofundamento cientffico do con-
tedido com o qual trabalha.

3 — Necessita tomar consciéncia da importincia de sua pala-
vra ¢ da necessidade de usé-la como vefculo de conheci-
mento,

4 — Precisa saber, enfim, que a palavra é, em suas méfos,
um instrumento de poder, porque impregnada da ciéncia
e do seu potencial transformador.

Pensando nisto, a Secretaria de Estado da Educacfio quer
pﬁradisposigﬁodnspmfessores de Santa Catarina um instru-

mento de trabalho, através do documento da Proposta Curri-
cular, que traz a sfntese de um processo de estudo e discussio
pedagégica em nosso Estado. Procura este documento uma
abordagem da educagfio, nos seus aspectos fllos6ficos, bem
como uma organizagio dos conteidos e metodologias de
cada disciplina (pré-escolar, 12 graun, 2 grau, educagiio geral
e curso de magistério), abordados todos a partir de uma
linha 1inica, que preconiza uma educagfio transformadors,
pressupondo o resgate do conteddo cientifico através da
escola, contetido este trabalhado a partir da realidade social
concreta do aluno, direcionado para ¢ entendimento critico
do funcionamento da sociedade e interdisciplinarmente
abordado na perspectiva da totalidade.

PAULO HENTZ
Coordenador de Ensino

SANTA CATARINA, 1991.

A énfase como percebemos é na palavra, na linguagem com os/as
estudantes, dando responsabilidade com cuidado na fala dos/as docentes. Prezo
muito pela palavra, uma vez que por meio dela o outro nos vé como referéncia. A
Geografia naquele contexto social envolvia a turma a refletir sobre a formacgéo sdocio-
espacial do Brasil, uma Geografia cidada na perspectiva da Constituicdo de 1988,
gue foi um periodo efervescente. Eu era uma jovem, comecando no exercicio do

magistério, aprendendo a ensinar e, de certa forma, a questionar. Certamente
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cometi deslizes na pratica, todavia € no caminho que se aprende a profissao.
Também importante mencionar o exemplo que somos como professores/as para
os/as estudantes, eles/as prestam atencdo ndo somente na palavra, sobretudo em
nossas atitudes e comportamentos diante da vida. Sempre me preservei neste
sentido, porque acredito que ndo podemos destoar do que professamos em sala e
muito menos viver em contradicdo entre teoria e pratica. Vinte e trés anos depois
dessa primeira experiéncia, uma ex-aluna daquela primeira turma me encontrou,
como aluna na academia em Paulo Lopes/SC, onde é professora, pois que me
reconheceu, entdo com certeza deixamos marcas e isso importa. Ela, a estudante
me disse que ainda guardava um livro que ganhou em sorteio que realizei em sala,
isso em 1994. Sobre a leitura sempre gostei, sou da época da colecdo vagalume!
(Figura 8) Entdo de certa maneira ali ja estava anunciado, ndo seria apenas

Geografia.

Figura 8 — Livro da cole¢éo Vagalume

Maria José Dupré

Fonte: www.google/imagens

4.2 - PROFESSORA HABILITADA

No dia 22 de julho de 1996 foi minha formatura entdo, no segundo semestre,
tive minha primeira experiéncia em rede municipal no Ensino Fundamental da
Escola Béasica Neri Brasiliano na Praia de Fora, municipio de Palhoca/SC, em um
ambiente que particularmente gosto muito — litoral. A praia é uma paisagem para
ensinar, local de moradia para aqueles/as estudantes, porém, no verao, lugar de

passagem e temporada de turistas. Foi apenas um semestre, no entanto ali ja
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comeco a perceber que ser professora itinerante me levaria para varios recantos e,

com certeza, engrandeceria 0 magistério.

Em 1997, inspirada em voltar as terras de minha infancia, retornei como
professora para llhota, lugar também das enchentes. Foi uma realizacdo plena

socializar os estudos e lecionar na escola em que fui estudante.

Trabalhei durante 1 ano e 2 meses no bairro Ilhotinha, em Ilhota/SC, como
professora do ensino fundamental da Escola Basica Domingos José Machado, como
também por um tempo menor no Ensino Médio da EEB Marcos Konder. Na escola
da rede municipal deixei transparecer minha disposicdo em ensinar a Geografia do
lugar e materializar meu relatério final do CNPq. A chance surgiu com o fato de a
escola ter que se preparar para a festa de emancipacdo do municipio. Entdo sugeri
a direcdo e meus/minhas colegas de profissdo que a ficassemos responsaveis por
resgatar e recontar a histéria da colonizacao, ja que eu tinha nos meus escritos. A
ideia foi aceita e envolvemos todos/as estudantes, professores e a comunidade. Nao
foi s6 um relato, foi uma reconstrucao de cenarios de época, que recriamos com
materiais reciclaveis, madeira, papeldo e tinta. As casas foram feitas com madeira e
papeldo, a floresta montada em latas vazias de tintas, com argila e galhos de
arbustos. Tudo feito com a participacdo dos alunos/as do pré-escolar até os maiores
das séries finais, que também formaram familias de colonizadores com ajuda de
suas familias para obter as vestimentas. Recriamos alguns pontos de passagem: a
embarcacdo que trouxe os primeiros colonizadores; a ponte Hercilio Luz feita de
bambu e cordas, o Cristo Redentor com madeira e papeldo, enfim, foi producéo de
grandiosidade apresentada na festa aberta ao publico realizada no Ginasio

municipal. (Figuras 9, 10 e 11)
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Figura 9 - Representacdo familias de | Figura 10 — Representacdo floresta e
colonizadores — Teatro Ilhota/SC embarcacao — Teatro Illhota/SC

Fonte: arquivo autora Fonte: arquivo autora

Figura 11: Representagdo ponte Hercilio Luz e Cristo Redentor — Teatro llhota/SC

Fonte: arquivo autora

Foi uma passagem curta de apenas 1 ano e 2 meses, todavia, neste periodo,
descobri que poderia usar no ensino da Geografia além do poder de expressao do
teatro, a forca da musica. Desde entdo, comecei a fazer representacdes associando

os conteudos da Geografia as Artes e a Literatura.

A literatura da prazer. A palavra é importante. Como se tem
prazer ao sentir a harmonia de um quadro ou de uma musica (...) a
literatura (...) por ela os alunos podem descobrir também toda a
grandeza existente nos homens, para que saibam que essa
grandeza existe neles igualmente. (PONTUSCHKA, et al, 2009,
p.237)

O uso das diversas linguagens foi instrumento didatico constante em minhas
aulas, na prépria escolha dos livros didaticos dava preferéncia aos que continham
variacbes de géneros textuais. A Geografia Escolar ganha propriedades e
consisténcia que demandam pensar um curriculo integrado e um plano de ensino

para além da lista de conteudos.
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Retornei no ano de 1998 para a casa de meus pais em Palhoca/SC, neste
momento tive uma curta, porém importante experiéncia no magistério superior da
UDESC, por meio de um contrato temporario. Primeiro como professora para uma
turma mista de graduandos de histéria e geografia com a disciplina de Geohistoria,
mais tarde atuei no Programa Magister no municipio de Ibirama/SC, lecionando
Ecologia Politica para professores da rede publica que atuavam nas escolas sem a
formacdo académica em Geografia. Esta oportunidade acendeu possibilidades
futuras para trabalhar nas universidades, em especial as publicas, com formacédo de
professores, todavia era necessario dar continuidade a formacdo académica. Essa
tentativa de ser formadora serd relatada posteriormente, porque ganha vulto apdés
2014.

Registro aqui que no ano de 1998 foi publicada uma nova versao da PCSC
em dois cadernos: Disciplinas curriculares e temas multidisciplinares, documento
gue vai atualizar o planejamento de ensino. No entanto, diferente de como atuo
agora, nha época focava nos conteudos das paginas 174 a 190, exclusivas da

disciplina de Geografia.

Nos anos de 1998 e 1999, lecionei para o Ensino Médio (minha preferéncia
de faixa etaria) na EEB Francisco Tolentino, com uma equipe docente e direcao
extraordinarias e, claro, jovens adolescentes com grande vontade de querer
aprender (Figura 12). Foi um periodo pessoal de entrega e aprofundamento no
ensinar Geografia. Na verdade todos os tempos de minha docéncia foram e séo de
entrega, entretanto o encantamento surgiu por ter sido minha primeira experiéncia
no Ensino Médio com a Geografia de pensar o mundo a partir do lugar. A
perspectiva curricular neste percurso formativo aprofunda os conhecimentos do
ensino fundamental, como também estabelece relagcbes com o mundo do trabalho.
Era preciso mostrar aos jovens porque aprender Geografia, neste sentido planejava
aulas com significado, por exemplo, ao trabalhar na 12 série do EM a geologia do
planeta Terra associava diretamente ao uso do solo ao plano diretor das cidades, a
protecdo de mananciais, a extracdo de minerais, aos fenbmenos naturais como
terremotos e vulcanismo, enfim coisas reais de simples entendimento. Foi também a
partir dessa minha imersdo no EM que ampliei o conjunto de recursos didaticos, tais

como: videos, documentarios, mapas, matérias jornalisticas de jornais e revistas.
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Quanto ao uso da internet, ainda estava engatinhando, uma vez que so6 fui ter um
computador pessoal emprestado em 2000. Portanto, sobre o uso deste recurso

escrevo mais a frente.

Importante era mostrar para aqueles jovens que tinha um mundo a ser
explorado e pesquisado, sempre me preocupei também por fazé-los buscar boas
fontes de pesquisa, interpretacdo de dados em gréficos, tabelas e quadros, fazer a
leitura geografica do mundo a partir de seu lugar.

Figura 12 — Turma 32 série do EM EEB Francisco Tolentino - 1999
- ‘

Fonte: arquivo autora

BN

Em 1999, paralelo a escola referida anteriormente, tive a experiéncia de
retornar como professora ho mesmo curso que fui aluna — o magistério, 10 anos
depois, a EEB Prof. Anibal Nunes Pires, escola de minha formacao no ensino médio.
Voltar aqueles corredores com arquitetura singular foi um aprendizado de grande
responsabilidade, porque colocar professoras/es no mundo tem seu valor e carga de

compromisso expandida.

Durante este mesmo ano comecei a semear o sonho de ingressar no
mestrado, pois ha época vislumbrava neste caminho a possibilidade de conseguir
uma condicdo financeira melhor e conquistar espagco para uma vaga no magistério
superior. Tentei na UFSC, UNESP/Rio Claro, na UFPR e na UFRGS. Tive a
felicidade de passar em duas selecbes: UFPR e UFRGS, e, por influéncia e apoio
das minhas professoras da UDESC, escolhi a UFRGS. No ano de 2000 iniciei o
Mestrado, cujo tema continuou tendo como cenéario o municipio de Ilhota/SC, sob a

orientacdo da Prof. Dr2 Dirce Suertegaray. Nao procurei pela area de concentracéo
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no ensino, mas por analise ambiental, o que justifica ter adentrado no tema
ambiental, com trabalhos académicos sobre as enchentes e recursos hidricos em
llhota, questdes tdo reais a minha existéncia. A dissertagcdo entdo foi intitulada

“Microbacias do Ribeirdo do Bau e Braco do Bal no municipio d
e llhota/SC: um

lugar de id en tid ad e
ru ral”

Conforme j& relatei, no inicio da docéncia e no decorrer como ACT néo
percebia a escola como um todo e, sem efetivacdo, ou seja, sem permanéncia em
um lugar, cada ano letivo era um come¢o com poucas perspectivas de continuidade.
Embora seja importante salientar que essa descontinuidade me levou ha uma
diversidade de lugares e experiéncias que ampliaram meu olhar para o0 mundo, uma
vez que é mais facil lecionar conhecendo outras realidades, dado que a comparacao

sempre é realizada nas explicacoes.

A estrutura socioecon6mica para quem esta sempre numa linha ténue entre o
querer e o poder fazer influencia no percurso formativo, ja que a vontade era maior
do que as condicbes financeiras permitiam. No entanto, como a maioria de
professores/as brasileiros/as, investimos por nossa conta em nossa formacdo na

educacéao basica.

O periodo de mestrado foi marcante naquele contexto. No comeco recebi
solidariedade e me concentrei unicamente nos estudos. Morei gratuitamente com
pessoas que ndo me cobraram nada em Viamao e Porto Alegre/RS, pois o que tinha
reservado dos meus salarios como professora durou apenas o primeiro semestre e,
como nao consegui bolsa, no recesso de julho retornei para Palhoga/SC sem
recursos para voltar ao Rio Grande do Sul. Todavia faltava pouco para concluir as
disciplinas, porque eu sabia que tinha que fazer tudo em um ano, portanto, com
ajuda de uma amiga, voltei. Por essas coisas do destino um colega do mestrado que
realizava trabalhos como consultor me convidou para ajuda-lo e foi entdo que
vivenciei outra experiéncia profissional: a consultoria ambiental. Em Porto Alegre/RS
conclui as disciplinas, fiz a proficiéncia e qualifiquei o projeto. Retornei para Santa
Catarina em 2001, agora com bolsa, e dei continuidade ao mestrado no
desenvolvimento da dissertagdo. Paralelamente participei de um grande estudo
pioneiro no Estado: o Plano Integrado de Recursos Hidricos da Bacia do Rio

Tubardo e do Complexo Lagunar, trabalho que rendeu experiéncia Unica em viagens
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por 21 municipios da regido e contato direto com as mais variadas instituicées, de

governo e da sociedade civil e privada.

A experiéncia como consultora ambiental agregou a docéncia conceitos de
outras areas, possibilitou conexdes para as explicacdes de conteudos, sobretudo na
referéncia de organizacao territorial, sustentabilidade ambiental, distribuicdo espacial
e acdes humanas no espaco geogréfico, além de um conhecimento real dos lugares,
politicas publicas, intervencdes institucionais e convivéncia humana com as
paisagens. Esse conjunto de articulagcdes qualificou o ensino de Geografia e
proporcionou mais propriedade as aulas. De fato nossas vivéncias, leituras e
experiéncias acrescentam a docéncia pluralidade e, ensinando assim, os/as

estudantes ampliam sua leitura de mundo a partir de seu lugar.

Finalizadas as atividades de consultoria, retomei em 2002 o caminho da
docéncia como professora ACT na rede estadual de ensino na EEB América Dutra
Machado em Florianépolis, parte continental, uma escola em que também ja havia
estado presente como aluna da graduacdo no periodo de estagio. Na época
tinhamos na rede estadual as chamadas “classes de aceleracdo”, uma politica
publica nacional para reduzir a distorcdo série-idade. Esta escola esta localizada
numa area geografica de vulnerabilidade social, foi ha época meu primeiro contato
com a denominada periferia urbana, uma realidade paralela que tem pouca
visibilidade dado que na midia s6 aparecem desgracas. Lecionar nestes lugares
humaniza a docéncia, também adiciona perspectiva de vida e reflexdo sobre a
aprendizagem, nestes momentos questionamos 0 que ensinar e se percebe como a
Geografia pode ser (til nesse processo onde a sobrevivéncia sobrepbe a
aprendizagem. Nado me esqueco de um dia quando a comunidade estava em
conflito, naquele tempo ndo adentravam a escola, mas o entorno era tenso, entao
uma aluna se aproximou e disse “professora, se tiver problema tenho um berro em
casa”. Berro é arma de fogo. Essa fala foi de uma aluna do ensino fundamental,
portanto aqui um pequeno exemplo dos milhares que vocé professor/a pode ilustrar
de situacdes que sdo uma triste estatistica das violéncias sociais que se revelam
pela voz dos/as estudantes no espaco escolar. Nestes 22 anos de docéncia a
realidade cotidiana se descortina como diz a musica de Charlie Brown Jr: “historia,

nossas historias, dias de luta dias de gloria”.



48

Em 2003, continuando as andancas como ACT, assumi as turmas do ensino
fundamental e médio na EEB Anisio Vicente de Freitas, localizada no municipio de
Santo Amaro da Imperatriz/SC. Foi um ano peculiar de finalizagdo da dissertacao de
Mestrado, muitas aulas, trabalho intenso, como na verdade sempre o €. Quero
registrar porque agora € possivel estabelecer relacdo de caracteristica similar na
paisagem deste lugar com Paulo Lopes/SC e sua importancia, ja que ambos 0s
municipios integram a Unidade de Conservacdo Parque Estadual da Serra do
Tabuleiro criada em 1975 para proteger principalmente os mananciais que
abastecem a regido. Com a agua me acompanhando e, de certa forma seguindo a
rotina, dei atencao sempre a tematica, a ponto de realizar atividades direcionadas a
preservacdo do bioma Floresta Atlantica utilizando material didatico produzido pela
Companhia Catarinense de Aguas e Saneamento - CASAN/SC. Mesmo néo fixando
docéncia, busquei garantir nas aulas uma insercdo didatica com o lugar. Naquele
tempo, participei de um curso de Educagdo Ambiental para conservagdo da
biodiversidade oferecido pela Fundagédo do Meio Ambiente — FATMA - no intuito de
ter uma formacdo para conhecimento da dindmica ambiental da regido e poder

realizar atividades pedagdgicas mais préximas a realidade local.

Associada a questdo da agua e sustentabilidade, desenvolvi uma Geografia
para Educacdo Ambiental. A maioria das familias dos/as estudantes possuiam
hortas ou espaco em suas casas, portanto, a partir dessa realidade falada por
eles/as proprios/as, solicitei que trouxessem fotos do quintal de casa, como também,
com auxilio da familia, realizassem um exercicio para o reaproveitamento das
sobras de alimentos, materializando um pequeno espaco para a compostagem
(Figura 13)
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Figura 13 — Quintal casa estudante da 52 série, exposicdo fotografica de atividade — EEB
Anisio Vicente de Freitas — Santo Amaro da Imperatriz/SC

Fonte: Arquivo autora

Essa perspectiva de lugar associado a identidade esta em minha trajetéria de
vida e ndo apenas no percurso de escolarizacdo. Tuan (2013) escreve que “a
permanéncia € um elemento importante na ideia de lugar’, estar no lugar da
significado as coisas e objetos. E interessante notar que por vezes percebemos o

guanto estamos enraizados no lugar quando falamos com os/as outros/as fora dele.

O ano de 2003 termina com a defesa da dissertacdo de mestrado fechando

mais um ciclo desta trajetoria.

4.3 - PROFESSORA MESTRE

No ano 2004, retorno a lecionar em escola de bairro urbano no municipio de
Sao José/SC, agora na EEB Presidente Juscelino Kubitschek para turmas do Ensino
Médio noturno. Uma Geografia da realidade nua e crua para uma juventude cheia de
vida, porém com muitas incertezas. Lembro-me de que um dos dias era sexta-feira.
Como os alunos/as eram trabalhadores/as, optei por uma Geografia de atualidades
e contexto, ciente de que cada escola & um planejamento, uma perspectiva. E fato

gue o diagndstico socioeconémico do lugar influencia muito na dindmica das aulas,
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pois quando se tem outras preocupacdes o estudo pode ser uma alternativa de

mudanca ou apenas uma obrigacdo de certificacdo para acessar o mercado de

trabalho. Tardif e Lessard (2014) citando Doyle (1986) trazem as categorias dos

eventos que se produzem em sala de aula: Imediatez, rapidez, imprevisibilidade,
visibilidade e a historicidade.

“a historicidade significa que as interagdes entre os alunos e

os professores acontecem dentro de uma trama temporal — diaria,

semanal, anual — dentro do qual os acontecimentos adquirem um

sentido que condiciona de varias maneiras as agdes seguintes’
(TARDIF & LESSARD, 2014, p. 233 e 234).

Neste mesmo ano e periodo tive uma experiéncia de docéncia no ensino
privado, algo que sempre relutei, ou melhor, sempre recusei, todavia, em
consideracao a indicacao de um ex-professor da UDESC, aceitei e fui lecionar para
o0 Ensino Médio em Tijucas/SC. Confesso que como cria de escola publica senti-me
completamente deslocada, digo isso socialmente porque nao representava meu
mundo, também pedagogicamente a Geografia apostilada definitivamente ndo me
representava. Profissionalmente cumpri e encerrei o ano letivo, foi apenas uma curta
passagem que serviu para reafirmar minha presenca no ensino publico. Na verdade
€ um sentimento cultivado, uma trajetéria de vida publica e vivéncia social que me

direcionam para uma conduta de apreco e escolha no ensino publico.

Em agosto de 2005 fui contratada como funcionaria terceirizada para
trabalhar na atual Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econdémico e
Sustentavel, onde fiquei até setembro de 2008. Foram trés anos memoraveis de
muita informagéo, interagdo e conhecimento do Estado de Santa Catarina, fui
responsavel como secretaria executiva da Comissdo Interestadual de Educacgéo
Ambiental — CIEA/SC, convivendo com representantes de 27 instituicbes que atuam

no Estado com Educacdo Ambiental.

No mesmo ano, a noite, lecionei no municipio de Palho¢ca/SC na Escola
Bésica Municipal Reinaldo Weingartner, na Educacdo de Jovens e Adultos. A EJA,
com suas especificidades, exigiu que apresentasse a esses alunos/as uma
Geografia para a vida, lembro bem de uma senhora dizendo “quero aprender a ler

para pegar o 6nibus”, sabe aquelas pessoas que encontramos no ponto de 6nibus e
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dizem “moca, qual 6nibus esta vindo? Deixei meus 6culos em casa!”. Na verdade a
vergonha faz com que criem mecanismos de defesa, entretanto, ndo era so a leitura
porque também era preciso saber se deslocar, pra onde ir e 0 mais importante,
como ir. Muitos/as daqueles/as senhores/ras s6 conheciam o seu proprio bairro,
desse modo, explorei uma Geografia dos lugares utilizando como principal recurso
pedagdgico os mapas. Era gratificante observar o mundo se revelando. Quando
lecionamos para um mundo de conhecimento paralelo ao nosso, distante das
formalidades e sistematizacGes, percebemos a grandeza do compromisso social que
temos ao ser professor/a e o tamanho da responsabilidade. A geografia deste
cotidiano € um alicerce de conhecimento necesséario nesta modalidade de ensino.
De acordo com Santos (2009, p.315): “Impde-se, a0 mesmo tempo, a necessidade
de revisitando o lugar no mundo atual, encontrar seus novos significados. Uma

possibilidade nos é dada através da consideracao do cotidiano”.

Nesta mesma modalidade de ensino - Educacdo de Jovens e Adultos- voltei
ao litoral, na praia dos Ingleses, norte da ilha de Santa Catarina. Busquei uma
Geografia interdisciplinar, com planejamento integrado com o0s demais colegas,
conhecimento béasico, porém essencial para quem objetivava fazer uma leitura com
mais conteuddo do mundo. A utilizacdo de mapas e graficos foram recursos
essenciais para a aprendizagem, era necessario alfabetizar cartograficamente
aqueles sujeitos para entendimento dos cédigos e funcgdes simbdlicas para que
todos/as pudessem se situar espacialmente no seu lugar e na leitura de mundo. Mas

nao bastava apenas visualizar, era preciso elaborar.

O aluno conhece o espaco concreto onde mora, estuda e
circula para viver sua rotina didria. O conhecimento que ele tem
desse espaco € empirico, 0 espaco sensoério-motor, perceptivo e
intuitivo. Para ele entender a Geografia do espaco de sua vida, deve
toma-lo como um objeto de estudo, desvenda-lo e sistematiza-lo. A
elaboracdo de mapas e graficos proporciona a vivéncia da
sistematizacdo e o aluno avanca nos niveis de compreensdo da
Geografia do espaco que conhece, elaborando uma segunda leitura.
(PASSINI, 2012, p.29)

No final de 2005 realizei concurso publico para a Prefeitura Municipal de
Paulo Lopes/SC como professora de Geografia. Em 2006 comeg¢ou uma nova

histéria que sera o fulcro desta tese de Doutorado.
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4.4 - TRAJETORIA PAULO LOPES/SC - O CONCEITO DE LUGAR E
EMANCIPADO

Em 2006 continuei com o emprego na SDS, mas comecei uma nova fase na
minha vida como professora EFETIVA, assim com letras maiusculas porque este
fato transformou meu eu docente. Para comecar usei este vinculo e rede de

contatos para promover varias atividades e captacao de materiais.

Embora envolvida em uma rotina de jornada dupla, sempre tentei associar o
ensino com a pesquisa, assim como conhecer as instituicbes de governo, seu
funcionamento e insercdo real na vida das pessoas. Identifiqguei a existéncia de
materiais didaticos institucionais aos quais recolhi e levei para escola onde pude
organizar o armario do meio ambiente. Alias, esse contato direto com as instituicées
de governo que integravam a CIEA/SC me deu a oportunidade impar de fazer com
gue as criancas e adolescentes manipulassem informacdes oficiais de forma ludica a
partir das cartilhas. Importante dizer que dado o distanciamento da capital em
relacdo aos municipios do interior o acesso as informacfes é limitado. Santa
Catarina, assim como a maioria dos Estados brasileiros, tem sua capital localizada
no litoral e, mesmo com a expansdo dos meios de comunicacdo, a distancia

geografica restringe aproximacdes e atualizacdes.

Em 2018 completam 12 anos do que posso garantir ser o percurso mais
intenso e cheio de significados no exercicio da docéncia, aprendizagem constante e
gue consolida minha carreira na educacéo basica. Nesse periodo consigo espraiar
meu ser docente, numa jungao de Geografia com a Educacao, usar todo o espaco
escola no ensinar e nas relagdes, com certeza meu ponto de mutagao para lembrar-

me de Frijot Capra.

Uma “estrangeira” num universo tao singular que s6 a vivéncia pode explicar,
mas vou tentar aqui dar ao/a leitor/a por meio das palavras uma possibilidade de
sentir por minha experiéncia a Geografia que trago comigo. Desde a chegada ao
municipio completamente desconhecido as impressdes do lugar influenciaram no
meu caminhar, embora ja tivesse experimentado trabalhar em municipio de pequeno

porte, com menos de 10.000 habitantes, Paulo Lopes se revela intrigante e
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desafiador, e como professora efetiva um mundo de possibilidades se abriu na
docéncia, assim como denunciaram movimentos que restringiram insercoes,
entretanto ndo impediram a acado intelectual de mudanca mesmo entendendo que

muitos temas seriam silenciados. Voltarei a este assunto no transcorrer da narrativa.

Idealizadora, uma vontade gigante de compartilhar conhecimentos de quem
via o0 mundo fora da redoma, digo isso porque a comunidade de Paulo Lopes tem
uma identidade forte com seu lugar, porém muito enraizada em matriz religiosa e no
modelo de familia tradicional nos padrdes que resguardam como dizem “a moral e
bons costumes”. De um lado com relacdo a escola como patrimdnio e extensao da
casa funcionam bem. De outro, as tensdes estdo relacionadas com as abordagens

de leitura de mundo que “os de fora” possam trazer.

A Escola Bésica Dr. Ivo Silveira situada num bairro distante a 15 km do centro
do municipio tem suas peculiaridades. Primeiro, para muitos moradores o bairro
Penha € um municipio a parte (risos), assim, quando cheguei a primeira reunido com
todos/as os/as professores/as da rede ja tive que fazer a Geografia valer. No quadro
escreviam nome dos bairros e ndo do municipio e, claro, as criangas iam
incorporando como natural e colocando em seus enderecos nas cartas. Os adultos
faziam o mesmo nos livros de ata das igrejas e associa¢gfes. Portanto, expliquei o
problema com argumento geografico e foi corrigido, embora as “ilhas de resisténcia”

entre bairros, ou melhor, comunidades, continuassem.

Dessa forma, o conhecimento geografico rompera com uma prética cultural de
fragmentacdo do espaco exposta no quadro no inicio das atividades escolares.
Quando da oportunidade de uma reunidao coletiva da rede, chamei a atencédo da
necessidade de mudanca para melhor entendimento geografico das criangcas sobre
a localizacéo. Apds a abordagem, as professoras de fato expuseram a confuséo, por
exemplo, quando do ensinar sobre envio de cartas dado que os/as estudantes
escreviam o0 nome do bairro como se fosse municipio, esclareceram que essa
pratica ja tinha causado problemas logisticos no recebimento e envio de
correspondéncias e produtos. Também os documentos e formularios preenchidos
nas igrejas e comeércio tinham esse direcionamento. Entdo, coisas que nos centros

urbanos nao teriam relevancia, no interior toma dimensdes. Essa consisténcia de
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estar em seu lugar como se o mundo fosse apenas o seu mundo é forte, e eu

aprendi.

4.4.1 - Experiéncias didaticas: Semana do meio ambiente

A Geografia apresentada por meio do conhecimento com professora efetiva
trouxe reflexdes, rupturas e complexidade. Lembro-me muito fortemente de uma
atividade simples com as turmas de 52 série para as quais solicitei que mostrassem
através de um desenho a diferenca pra eles/as de riqueza e pobreza. Para minha
surpresa desenharam como representacdo da pobreza o seu lugar e, como
representacdo da riqueza, a cidade. A partir daquele instante descobri que tinha
muita Geografia para ensinar, mas que sozinha ndo seria possivel. Desse modo,
com eles/as e juntando os colegas das demais areas, nasceu a Semana do Meio
Ambiente. Percebi neste momento a possibilidade de valorizacdo do lugar, que na
verdade precisava de visibilidade. A paisagem que eu enxergava como uma
estrangeira pra eles/as ndo passava de um cenario cotidiano e com suas rotinas
estabelecidas. Esta visualizacdo gerava conflitos entre os préprios estudantes
dependendo do lugar de moradia. A cidade era vista como Unica possibilidade de
conforto, bem-estar familiar e condicéo financeira. Neste momento foi constatada a
necessidade de aprofundar o debate e principalmente entender os motivos das
angustias geradas pelo fato de residir nos bairros rurais, como o fato de algumas
comunidades terem como normal e perpetuarem o habito da caca e aprisionamento
de aves em gaiolas. Também era preciso gerar 0 conhecimento sobre a insercdo do
municipio na Unidade de Conservacao Parque Estadual da Serra do Tabuleiro — PEST.

A leitura de mundo quando se esta imerso nele pode deixar escapar o que
mais |he torna singular — as diferencas. Os/as estudantes mesmo inseridos e na
pratica atuando na paisagem e sua dinamica, ndo percebiam a importancia e funcao
do lugar no contexto, e cabe ao/a professora/or de Geografia oportunizar olhares,
abrir a lente para o mundo. Era necessario levar o estudante a perceber que a
‘paisagem é um conjunto, uma convergéncia, um momento vivido, uma ligacao

interna, uma “impressao”, que une todos os elementos” (DARDEL, 2011, p.30)
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Na organizacdo da primeira semana do meio ambiente eles trouxeram seu
lugar para a escola, com a paisagem esculpida, desenhada, cantada, coletada,
enfim, suas impressfes e, mais que isso com esse exercicio de busca dos
elementos que o lugar e a paisagem apresentam, enxergaram de verdade seu
espaco vivido, e tudo foi exposto e expresso de varias formas durante a semana.
Desde brinquedos antigos, pinturas, sementes de &rvores nativas, cancoes,
artesanato, um mundo dentro de seu mundo. As familias participaram ativamente
desde momento de valorizacdo de sua cultura, de sua paisagem e de seu lugar. A
partir dessa leitura dindmica e expositiva do lugar a Geografia ficou mais clara,
estudantes comecaram a perceber seu lugar no mundo a pequenos passos,

entendendo a fungéo do campo e da cidade, que nédo era “s6é mato” seu lugar.

As semanas do Meio Ambiente foram se consolidando como espaco do olhar,
do lugar para a regido e desta para o mundo. Em sete edicGes falamos de lugar,
consciéncia ambiental, de paz, saude, economia agréaria local, dos biomas (floresta
Atlantica e Amazénia) e de agua, envolvendo da educacéao infantil aos anos finais do
ensino fundamental (APENDICE A). O objetivo da Semana do Meio Ambiente era
identificar praticas ambientais sustentaveis e socialmente viaveis nas rotinas
cotidianas, que revelassem atitudes possiveis e transformadoras no meio ambiente,
tanto no campo como na cidade e foi essencial para que os/as estudantes

comecassem a valorizar seu lugar.

As Semanas do Meio Ambiente também revelaram um didlogo compartilhado
entre todas as turmas da escola, desde a Educacéo Infantil, passando pelas séries
iniciais e finais. Todos/as os/as professores/as das disciplinas das séries finais
redimensionaram o0 conteddo para o tema central da semana e as atividades
desenvolvidas foram apresentadas de diferentes maneiras (producdo textual,
literaria, artistica, musical, exposi¢des, experiéncias, multimidia).

Esse tempo de intensa entrega ampliou minha perspectiva de ensino e olhar
aos estudantes para além da Geografia, porém, com certeza, a partir dela. Aquela
abordagem de formacéo integral do sujeito ganhou visibilidade e ressaltou ainda
mais sua diversidade, pois se revelaram talentos e praticas que alteraram minha
compreensao de avaliacdo do processo de ensino aprendizagem. Nem tudo cabe no

papel de forma escrita.
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Essa experiéncia didatica, somada ao mesmo tempo de criagcdo do Programa
Classe de Aprendizagem para Insercédo Social — CAIS, que escreverei a frente; e
ainda a todas as metodologias aplicadas na concepc¢ao dos planejamentos e aulas
completaram-me como professora e foram delineando a passagem e mudancas na

docéncia municipal.

4.4.2 - Experiéncias didaticas: Projetos de trabalho

Ainda em 2006, primeiro ano de efetivacdo, o municipio fez uma parceria com
uma universidade privada da regido Sul do Estado e nos instigou a organizar nossas
aulas a partir de projetos de trabalho. Com as séries iniciais conseguiram acomodar
a ideia em toda a rede, no entanto, nas séries finais decidimos participar como
projeto piloto em uma Unica turma que foi a 82 série, em virtude das demandas
externas, da organizacdo curricular e da disposicdo dos profissionais ser bem
diferente que das séries iniciais. Decidida a forma, o tema escolhido foi a duplicacao
da BR 101, sendo que o municipio € cortado por essa rodovia e naquele ano
passava por varias obras que modificaram a paisagem local bem como todo o
processo interferiu diretamente na dindmica e rotinas dos habitantes. Na escola essa
interferéncia foi densa, principalmente quando ocorriam as detonacdes de rochas, o
horario das aulas e transporte escolar era modificado conforme cronograma das

obras, Geografia vival

As disciplinas que aceitaram se envolver no projeto foram: Geografia,
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia e Ciéncias. Foi minha primeira experiéncia
em pensar junto no ensino regular conteudos e atividades integradas, como também
uma oportunidade de conhecer melhor a comunidade do bairro Penha e sua
interacdo com 0 meio e 0 que aquela gigantesca obra provocaria. Uma coisa é certa:
ganhariam em seguranca. Quando iniciei na escola, eu vinha do municipio vizinho
Palhoca/SC, portanto durante um ano fazia o trecho de 40 km sem duplicacéo e,
guando chegava ao destino, como a escola esta ao lado esquerdo no sentido norte-

sul, era preciso atravessar num trevo bem perigoso. A travessia da BR 101 era algo
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constante e rotineiro para nossos/as estudantes, ainda €, porém agora com a

seguranca das passagens de pedestres.

Vivenciamos no coletivo uma experiéncia impar e inovadora no ambito do
processo educacional de ensino formal e regular. Mesmo inseridos huma estrutura
fisica e curricular tradicional viabilizamos alternativas de aprendizagem que deram
respostas na avaliagao. O projeto de trabalho foi para todo corpo docente envolvido
uma nova possibilidade, um novo olhar, uma perspectiva inovadora de ensino.

Como toda nova proposta, existe ndo uma resisténcia, e sim certo cuidado
pois entendemos que estamos nos referindo a pessoas e nao objetos e pessoas sao
diferentes, cada qual com suas convic¢des, formacao académica e visdo de mundo.
Neste contexto sdo manifestadas vontades, desejos, interesses, vaidades, enfim
uma gama de sensacdes caracteristicas da prOpria natureza humana. Nestas
condicbes mesmo com planejamento e organizacdo, as incertezas sdo comuns,

contudo essa primeira experiéncia mobilizou o grupo.

Nova consciéncia comega a surgir: O homem, confrontado de
todos os lados as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso
aprender a enfrentar a incerteza, ja que vivemos em uma época de
mudangas em que o0s valores sdo ambivalentes, em que tudo é
ligado. E por isso que a educacgdo do futuro deve se voltar para as
incertezas ligadas ao conhecimento. (MORIN, 2000, p. 84)

Os limites impostos sédo reais e devem ser considerados no planejamento,
com objetivo que a proposta para que se torne mais vidvel sua implantacdo e
operacionalizacdo. Entendo que é preciso qualificar o trabalho docente, oferecendo
mecanismos concretos que viabilizem a execucgdo integral de projetos similares,
potencializando a criatividade de professores/ras e estudantes. Apresento no

apéndice B algumas imagens que marcaram as etapas do projeto.
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4.4.3 - Experiéncias didaticas: Programa CAIS

Classe de Aprendizagem
para Insercao Social

Olhar esse logotipo tras tantas recordacdes, que confesso comportaria outra
tese. Mas vou registrar a experiéncia com o programa Classe de Aprendizagem para
Insercdo Social - CAIS, seu histérico e a intervencdo do ensino de Geografia no

contexto do mesmao.

Na escola Dr. Ivo Silveira recebemos estudantes de todas as comunidades
urbanas e rurais. Quando cheguei, logo observei o descompasso de muitos
estudantes com relacédo a série que frequentavam muito aquém de sua idade e que
por esse motivo, muitos/as que ja haviam evadido. Com o firme propdsito de mudar
esta realidade, iniciei um didlogo com a direcdo e o grupo de professores para
criagcdo de um programa que pudesse resolver o problema de distor¢cédo série idade.
A partir dai, iniciei a pesquisa pela legislacdo para sustentar a criacdo de uma turma
especifica. Ap6s muito estudo, incansaveis didlogos, prospeccdo de varias

possibilidades e também algumas resisténcias, surgiu o0 CAIS em 2007.

Este programa teve como objetivo: Criar uma proposta educativa centrada na
valorizacdo da diversidade e na elevagdo da autoestima, com vistas a formacao de
cidaddos com senso claro de identidade, valor, responsabilidade pessoal e social.
Todo programa foi pensado na perspectiva de melhorar a qualidade de vida a partir
de outros conhecimentos, aguém dos sistematizados; propunha um trabalho com
abordagem nos Direitos Humanos; forte apelo a identificacdo dos/das estudantes

com seu lugar e para superagéo da evasao escolar.

Entdo na prética selecionamos estudantes em idade avancada para a seérie

que frequentavam e ainda buscamos na comunidade aqueles/as que haviam
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evadido e formamos uma turma. Com curriculo especifico similar a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, e oferecimento de atividades e cursos
extracurriculares estruturaram o0 programa para garantir a certificacdo no ensino

fundamental.

Foi uma reconstrucdo primeira de autoestima, identidade escolar e
perspectiva de vida. Pensamento este internalizado por todo grupo docente. No
conjunto o programa auxiliou em mudancas na forma de avaliacdo, pelo motivo de
me levar a perceber a aprendizagem para além das notas ou conceitos. Ensinei
Geografia no CAIS a partir dos saberes de vida e conhecimento do lugar de cada
um/uma estudante. A geografia no contexto do CAIS privilegiou o lugar e a partir
dele ampliou a leitura para o Estado de Santa Catarina e Brasil. O uso de mapas
tematicos foi alicerce de alfabetizag&o cartografica.

Eles/as demonstravam interesse em conhecer lugares de sua trajetéria
familiar. Neste sentido, o mapa foi muito presente no desenvolvimento das
atividades, alias, muitos/as nunca tinham manuseado um mapa, ndo tinham sequer
nocdo de distancias ou das regibes do proprio Estado, o chamado basico estava
distante de suas realidades. A Geografia, juntamente com a Histéria, para o CAIS
teve um cunho mais social, de insercdo ao lugar e ao trabalho. Eu me envolvi em
cada sonho, valorizando em especial a identidade e o pertencimento ao lugar, como
também ampliando olhares para outros territorios que dessem a eles/as
possibilidades reais na vida e mercado de trabalho, sem que fossem completamente
estranhos as suas vivéncias. Os/as estudantes do programa ja tinham estigma de

vulnerabilidade social, dado dinAmicas reais que marcavam sua existéncia.

Explicando melhor para quem nédo conhece a realidade do municipio de Paulo
Lopes/SC, onde foi organizado o programa, as oportunidades de emprego sao
circunscritas ao comeércio ou prestacdo de servicos e bem pontuais no setor
secundario. Neste contexto, a extensa maioria de jovens migra para a regido da
Grande Floriandpolis. Muitos deles para dar continuidade aos estudos em nivel
técnico ou universitario, outros, para trabalhar. Assim, no ensino de Geografia, seja
no ambito do programa ou no ensino regular dependendo do lugar em que
estivermos o reconhecimento dos sujeitos de seu lugar de vivéncia é premissa

basica no processo de ensino aprendizagem. Como afirma ANDREIS, 2012
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“Imbricado de historicidade, o cotidiano e o lugar sdo vividos na grande escala de
vivéncias, e é esse espaco que se impde como fundamental nas escolhas de cada

sujeito e de seus grupos”.

Neste periodo continuando com vinculo na SDS, também usei da rede de
contatos para possibilitar as primeiras turmas do programa acesso a cursos na
regido da Grande Florianopolis, bem como mobilizamos pessoas da comunidade
com talentos no artesanato e outros fazeres para contribuir de alguma maneira na
renda familiar. Desde 2007 o Programa CAIS qualificou para o trabalho, deu
certificacdo no ensino fundamental e promoveu insercao social de muitos/as jovens,
além de regularizar a faixa etaria nas turmas de 6° ao 9° ano. No apéndice C posto

algumas fotos representativas que ilustram um pouco desta historia.

4.5 - DA SALA DE AULA PARA DIRECAO

Resolvi deixar a SDS em 2008 e participei de um processo seletivo no Servi¢o
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, onde fui trabalhar como Analista de
Formacdao Profissional Jr. Fiquei por apenas trés meses por ndo me identificar com o
cargo. Em agosto de 2009 recebi do Secretario de Educacédo do Municipio o convite
para assumir a direcdo da Escola Basica Dr. Ivo Silveira, escola em que sou efetiva
na disciplina de Geografia. Aceitei e permaneci no cargo até outubro de 2012.

Em 2009, acredito que, dado todo o meu envolvimento desde a chegada em
2006 com o CAIS e a Semana do Meio Ambiente, assim como o trabalho
desenvolvido no exercicio da docéncia voltado para o coletivo da escola, fui
convidada para assumir a direcdo na escola em que atuava. A escola Basica Dr. Ivo
€ a maior da rede municipal de ensino, com aproximadamente 400 alunos/as da
educacéo infantil aos anos finais do ensino fundamental. Digo acredito, porque as
posicdes politicas partidarias tém um peso majoritario na indicacdo de cargos e eu,
sem filiagdo a nenhum partido, fui convidada. Foram trés anos intensos em todos os

sentidos.

Falar em gestdo escolar como primeira experiéncia foi um acontecimento,

exercer a alteridade com todos os seus significados. Foi a partir deste cargo que
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consolidei o ver a escola por inteiro e no contexto de suas gentes, de seus
administradores publicos, do corpo docente, dos funcionarios e dos/as estudantes.
N&o era mais somente a Geografia, foi um periodo onde visualizei expectativas,

interesses, emocoes, frustracdes, intencionalidades e muito trabalho.

Atuar na gestdo em comunidade pequena do interior € mais que conduzir
administrativamente a unidade escolar, porque a comunidade € presente e com
hébitos tdo enraizados que, por muitas vezes, ndo percebem a autonomia de uma
instituicdo publica de formacéo, ja que querem imprimir na aprendizagem e rotinas
escolares seus costumes e crengas. Por outro lado, uma comunidade atuante e
presente, apoiando a escola em todos 0s eventos e atividades promovidas. A festa
junina é um referencial, chegamos a utilizar outro espaco fisico em virtude da
guantidade de familias que apreciam, lembrando que, por ser l6cus comunitério, as
festas de escola e igrejas sdo muito bem frequentadas. O comércio local a partir de

doacdes viabiliza esses eventos.

Neste sentido o fato de eu ter fixado residéncia no municipio de Paulo
Lopes/SC desde 2007 me proveu de elementos para atuar de maneira cordial, mas
com legalidade, para profissionalizar o atendimento, saindo do mero
assistencialismo e nepotismo. Essencial neste processo foi reconhecer a dinamica
local, a geopolitica envolvida para uma atuacdo de cautela, todavia pautada na
responsabilizacdo do coletivo, na transparéncia e legalidade das acfes. Em
comunidades pequenas a relacdo com o poder esta arraigada as bandeiras
partidarias, cultura religiosa, bem como na valorizagdo de familias tradicionais. Deste
modo, no ambiente escolar, essa composicdo se revela sendo que uma fala

caracteristica nos Conselhos de Classe é “esse é filho de fulano, da familia do

ciclano”, uma marca singular de identidade dos/as estudantes.

Essa experiéncia encerra-se em outubro de 2012 por questbes politicas
partidarias, pois fui cobrada para transferéncia de titulo, ja que ainda votava em
Palhoca/SC. Fazia sentido, uma vez que desde 2007 residia no municipio, sendo
pertinente e justo exercer a cidadania la. O problema foi a cobranga por vinculo
partidario e acbes que viessem a favorecer candidatos da sigla. Neste momento

minha ética e o entendimento do que € ser servidora publica se puseram a frente,
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sendo assim declinei do cargo de direcdo e retornei ao espaco de exceléncia e

razdo de minha formacéo — a sala de aula.

Também durante este intenso periodo de gestdo, o municipio recebeu o
programa Pré6 Jovem Campo Saberes da Terra do Ministério da Educacdo — MEC
em parceria com a Secretaria do Estado da Educacdo por meio do Centro de
Educacgéo de Jovens e Adultos — CEJA. Foi uma experiéncia completamente nova e
diferenciada nesta trajetoria o atendimento ao publico de agricultura familiar, com um
curriculo organizado por temas: sistema de producdo e processo de trabalho
agricola; desenvolvimento sustentavel e solidario; economia solidaria; cidadania,
organizacdo social e politica publica; agricultura familiar, etnia, cultura e identidade.
Com uma equipe que no nosso nucleo era formada por uma pedagoga, produtora de
agricola do municipio e uma engenheira agrobnoma eu, licenciada em Geografia,
ensinei, entretanto minha aprendizagem foi maior. Em nossa profissdo conhecer o
mundo do outro esta presente na atividade cotidiana e, neste caso, vivenciar
préaticas, técnicas e realidades do campo alastra saberes e me faz compreender
guéo larga é a Geografia. Preciso dizer que esta foi a primeira experiéncia com
contato direto de vivéncia com o trabalho no campo. Mesmo tendo atuado em
municipio com atividades rurais e ter alunos/as filhos/as de agricultores,
pescadores/as, ndo tinha tido a experiéncia de estar nas propriedades e conhecer a

rotina.

4.6 - EFETIVACAO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Depois de anos como ACT na rede estadual, ap0s concurso publico em 2012,
assumi em fevereiro de 2013 a efetivacao na regido da Grande Florianépolis na EEB
Tenente Almachio, localizada na Base Aérea, no bairro Tapera em Florian6polis. A
escola ficava distante 70 km de minha casa, assumi uma carga horaria de 10h com
turmas do Ensino Médio no periodo noturno. Esse trajeto via BR 101, via Expressa
(BR 282), Baia Sul de Florianépolis, esta em um grande contorno tendo como
cenario o Oceano Atlantico. Uma Geografia revelada pelas janelas do carro e

oOnibus.
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Destaque neste inicio foi uma completa reformulacdo dos planejamentos de
ensino pensados no percurso formativo, por conta da efetivacdo. Insisto na
indicacdo da efetivagdo como vetor de qualidade na profissdo, porque todos/as
sabe-se que enquanto ACT entra-se nas escolas com combinacbes ja
estabelecidas, as vezes no andar do ano letivo, dai € seguir o que esta posto com
pouco espaco para 0 protagonismo. Meu primeiro notebook comprado foi nesta
época, queria usar tudo que a tecnologia disponibiliza em termos de racionalizagédo
do tempo e recursos didaticos. Saliento um diferencial que marcou uma experiéncia
nova: trabalhar com sala ambiente. Na sala ambiente a locomocédo era dos/as
estudantes e a sala era da Geografia, 0 que possibilitava uma organizacdo do
material em uso fixo no local, especialmente a disponibilidade de mapas expostos

continuamente.

Na escola de posse no periodo noturno eu era a unica titular, sem contato
com professores do dia, elaborei um planejamento com base nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN+Ensino Médio (1999); e nas OrientacGes Curriculares
Nacionais Vol. 3 - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (2006). Quando da
atualizacdo, agreguei conceitos da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014). Os
planejamentos tanto para o Ensino Fundamental com do Ensino Médio (Apéndice
D), a cada entrada de ano letivo passam por revisdo e para além de ser minha
bussola para o desenvolvimento dos contelddos, sao instrumentos que utilizo para
escolha de livros didaticos. Com certeza, com a reforma do Ensino Médio e a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o planejamento sofrera
alteracdes, mas assumo a iniciativa de manter os fundamentos de nossa PCSC que
tem assento historico na rede estadual de ensino por quase trés décadas. Trarei um

pouco do texto destes documentos em capitulo a parte.

Esses planejamentos, agora ampliados, continuaram a servir para atividade
de docéncia também como ACT, porque com apenas 10h de efetivagdo continuei
assumindo aulas temporarias. A EBB Nicolina Tancredo Neves no municipio de
Palhogca/SC, EM noturno, foi meu locus de acdo paralela, como substituicdo
restringe um pouco a acdo, mas o fato de reorganizar a docéncia foi uma
experiéncia engrandecedora. E preciso descrever que passo a melhorar

significativamente as avaliacbes no ensino meéedio tendo a pesquisa, leitura e
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interpretacdo de mapas como metodologias condutoras do processo. Triste mas
necessario relatar que neste tempo foi a primeira vez que precisei registrar um
Boletim de Ocorréncia contra agressao verbal de um estudante, foi a situagdo mais
delicada e emocionalmente impactante na minha carreira até entdo. Segui 0s
procedimentos legais, mas eu queria nunca ter que passar por isso, €
constrangedor, uma violéncia gratuita desgastante, uma ferida que cicratiza, porém
revela uma sociedade em crise de percepgcdo. Com certeza muitos/as colegas

viveram essa situacdo em algum momento.

4.6.1 — Geografia no percurso formativo

Lembrando que paralelo a tudo isso, no periodo matutino, minha insercéo
profissional era na escola do municipio. Esclareco que a Geografia esta sempre em
mim e, neste periodo, mais especificamente no ano de 2012, aconteceram muitas
reformulacdes nos planejamentos da rede municipal. Como titular na Geografia,
prontifiquei-me para, junto com as pedagogas, fazer a revisdo dos planos de ensino
para 0os anos iniciais do 1° ao 5° ano (Apéndice E). Foi um trabalho coletivo,
apresentei para as professoras uma proposta de objetivo geral, objetivos de
aprendizagem e contelddos para cada ano e as pedagogas construiram as
metodologias, recursos e avaliacdo. Essa aproximagdo com 0S anos iniciais
comecgou com minha efetivagdo no municipio. Em virtude da singularidade de ser na
rede a Unica professora titular, sempre estive a disposicdo das “meninas”, como me
refiro as pedagogas, muitas vezes colaborando com suas aulas, seja literalmente
trabalhando algum tema, ou fazendo indicacbes de materiais, ajudando na escolha
de livros didaticos. Penso que essa troca € valida e no meu caso, que recebo
estudantes apenas no sexto ano, conhecer antes eles/as e também o trabalho
pedagodgico aplicado é ferramenta de entendimento do percurso formativo, ja que
“‘compreender o percurso formativo como um continuum que se da ao longo da vida
escolar, tanto quanto ao longo de sua vida, significa considerar a singularidade dos
tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos”. (SANTA CATARINA,
2014, p.31)
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4.7 — EXPERIENCIAS DIDATICAS: ATIVIDADE 52 SERIES: MEU LUGAR

As pessoas veem estrelas de maneiras diferentes. Para aqueles
gue viajam, as estrelas sdo guias. Pra outros, elas ndo passam de
pequenas luzes. Para os sabios, elas sdo problemas. Para o
empresério, era ouro. Mas todas essas estrelas se calam. Tu,
porém, terds estrelas como ninguém nunca as teve (Saint-Exupéry,
2009, p.85).

Novo ano letivo, 2013 marcou o inicio da jornada geografica no ensino em
busca do Doutorado, na certeza de pensar teoricamente a partir do tempo de
docéncia, passei a refletir e escrever essa narrativa que estou apresentando para
defender a tese do lugar como referéncia da aprendizagem no ensino de
Geografia. Neste sentido, reforco minha préatica pedagdgica na abordagem deste
conceito iniciando como uma experiéncia didatica que passo a relatar a partir de
agora.

Sabemos todos/as nés professores/as de Geografia que os livros didaticos
para o atual 6° ano trazem como conteldo inicial os conceitos de espaco geografico,
lugar e paisagem. Como o livro € concebido no ambito nacional, naturalmente as
ilustracdes nado traduzem nosso lugar, apenas exemplificam. Cabe a nés a tarefa de
trazer o conceito a realidade. Pensando assim, resolvi diferente de outros anos que
apenas trabalhava com comparacfes adentrar no lugar Paulo Lopes/SC.

Comecamos a atividade pedagodgica numa aventura geografica de imagens
de seu proprio lugar de paisagens locais. Imagens que, juntamente com uma
professora pedagoga, fiz com maquina fotografica num fim de semana. Para isso,
peguei o carro e fui pelas estradas por onde o 6nibus escolar circula todos os dias.
Levei a aula e eles/as se reconheceram naquela paisagem. Foi um momento de
alegria, as maozinhas se levantavam numa sintonia eletrizante, querendo
localizar de onde era aquela foto. Foram além dos elementos visiveis, dizendo
guem mora, a familia, o que era o que tem perto. Foi uma festa, se ndo cuidasse a
aula ficaria nesta tentativa de descoberta que se revelava a cada fala. Levantavam
hipoteses, verdadeiros cientistas juvenis, foi muita energia! Assim estabeleciam
associacoes diretas com o cotidiano, para além das formas, as relagbes sociais

ainda que desconectadas eram reveladas num simples exercicio de olhar e
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perceber que aquela foto era dali, do seu lugar. Quando da mesma tentativa no
livro didatico, numa atividade vélida de descricdo para percepcdo de detalhes e
elementos diferentes do lugar que habitam a empolgacdo ndo era a mesma.

Nosso olhar para as paisagens que nos cercam que compdem nOSSOS
lugares é unico e de diferentes significados e valorizacdo. Deste modo, observar,
descrever e comparar se conjugam nesta aquarela de vida, por meio de sons,
cores e formas. O ensino de Geografia a partir dos conceitos de lugar nos revela
um mosaico encantado com dimensdes magicas do olhar do/a estudante sobre
seu espaco vivido. Suas percepc¢des, 0 que enxergam O que perguntam, onde
mergulham com suas curiosidades existenciais desafiam nosso conhecimento e
transcendem o conceito. Ser, reconhecer € mais belo, ver suas estrelas, embora

estejam la sempre, no coletivo é mais divertido.

Esta introducdo tdo verdadeira quanto poética refere-se a atividade
desenvolvida com alunos/as de trés turmas de 52 série, no ano de 2013, na Escola
Béasica Dr. Ivo Silveira no municipio de Paulo Lopes/SC, para compreensao dos

conceitos de lugar e paisagem.

Para ir além das ilustracbes exemplificadas no livro didatico, fotos do
municipio e midias, solicitei as criancas que fizessem trés fotos do lugar onde
moravam: uma de sua casa ampliada com terreno e vizinhanca, uma da mesma
forma da primeira, mas com eles na frente (para identificacdo) e outra de vista
panoramica de cima com grande zoom da paisagem. Como ja estavam

motivado/as pela atividade anterior, se empolgaram.

Para a realizacdo, indiquei todos os caminhos metodol6gicos possiveis,
com utilizacdo de qualquer equipamento disponivel (méquinas fotograficas e
celulares) seus ou emprestados. E importante destacar que, para além do urbano,
no interior, o ter estes instrumentos ndo é tdo comum. Falo de criangcas que
habitam um municipio pequeno de 7.300 habitantes com caracteristicas do campo,
com 59% de seu territorio inserido em Unidade de Conservacdo — o Parque
Estadual da Serra do Tabuleiro - PEST. A segunda parte foi ir a campo — seu lugar
- fazer a foto com o auxilio dos pais/maes, vizinhos, amigos, parentes, colegas de

classe e até demais professores da escola ou sozinhos. Feitas as fotos, era
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preciso encaminhar para a professora sistematizar e novamente dei dicas de
formas de envio: disponibilizei um e-mail que anotaram em seus cadernos, um
computador para que trouxessem o ‘pendrive” ou cartdes de memoria e os cabos
“usb” das maquinas. Enfim, todos de sua maneira e condi¢cdes realizaram a
atividade. Minha tarefa foi sistematizar as fotos para a apresentacdo que foi
realizada com cada turma, utilizando um projetor multimidia no espaco de sala de
aula. Eram trés turmas: 501, 502 e 503, cujos estudantes tiveram o compromisso
de apresentar seu lugar aos seus colegas, acdo esta que se consolidou como

terceira etapa.

No decorrer da preparacao desta atividade, enquanto da organizacdo para a
apresentacao, trabalhei com livro didatico por meio da leitura dos textos e
interpretacdo descritiva das ilustracdes apresentadas. Para a visualizacdo de
outros lugares, utilizei o atlas de SC, do qual as criancas escolheram paisagens
para a reproducdo em desenho, sendo que neste momento muitos comentaram
sobre os lugares que viam na televisdo ou que ja tinham visitado e ainda como

lugares de origem.

Os/as estudantes, apOs objetivo explicado e metodologia organizada e
explicada, foram a campo realizar a atividade proposta com muita disposicao e
solidariedade, um exercicio de alteridade. Todo o processo 0s envolveu com a
familia, com a comunidade e com a escola, durante um periodo de trés semanas
até a apresentacdo em publico para sua turma. Ressalto a importancia da
transparéncia e da explicacdo de como fazer e porque fazer, assim atingimos os
objetivos de aprendizagem. Os/as estudantes somente foram a campo apos
anotarem em seus cadernos os procedimentos e possibilidades de execugéo da
tarefa, como ja relatado na metodologia, esta conduta pedagdgica foi essencial

para lhes dar seguranca na execucéo da atividade.

O fechamento do tema foi as apresentacdes e a reproducdo em desenho de
seu lugar, que revelou o resultado desta odisseia no espacgo vivido, visto que as
criangas desenvolveram a capacidade de trabalhar com detalhes e suas formas,
refletindo significados aos seus lugares, ou parafraseando o Pequeno Principe, as

suas estrelas.
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AplOs as apresentacdes, as criancas quiseram socializar com as demais
turmas, revelando o quanto foi gratificante pra eles. O mais impressionante
aconteceu quando solicitei que desenhassem seu local de moradia, pois
apareceram niveis de detalhes, fidelidade a paisagem, as cores e formas. Nesta
atividade as criancas se apropriaram de um conhecimento, ou melhor,
concretizaram o conjunto de percepc¢des que estava internalizado em sua visao ou

leitura do seu lugar no mundo.

O lugar préximo é oferecido como leitura inicial, pois o
entendimento do contexto do aluno, de como ele se v&, como se
reconhece neste lugar, como reconhece os outros, € 0 primeiro
passo para que compreenda outros elementos identitarios, em
diferentes escalas geograficas. (Costella; Shaffer, 2012, p. 65)

Dar sentido as atividades pedagdgicas desenvolvidas, significado a
aprendizagem € um objetivo da educacdo escolar. No ensino de Geografia
podemos explorar muitos percursos, caminhos e trilhas com criatividade e
simplicidade. Deixar as criancas e jovens livres, mas com responsabilidade, da
sentido a docéncia, anima nossa cansada e restrita possibilidade de ir além, diante
da realidade estrutural e humana que tdo bem nés professores/as conhecemos.
Trago no exemplo relatado anteriormente uma oportunidade ndo Unica, todavia
concreta de desenvolver no ensino de Geografia uma das categorias de analise do
espaco geografico que nos € tdo cara — o LUGAR — e, em consequéncia, a
paisagem. Considerando o local de moradia e convivéncia das criangas é possivel
explorar outros saberes de sua existéncia e relagbes com o municipio, estado, pais
e 0 mundo, porque eles/as jA sabem que se pode olhar para outras dimensoes,
mesmo nao circulando por outros territérios. Valorizando seu lugar, dardo
importancia ao mesmo no contexto de outras realidades, sem meras comparacdes
julgadoras de mérito, se € bom ou ruim, porém com a consciéncia de que todo
lugar tem sua relevancia social, ambiental e econémica nos cenarios geograficos.
A leitura de mundo comeca a ser feita, conhecendo bem as caracteristicas de seu
espaco vivido, entdo se revela o encanto da Geografia para a abordagem de seu
objeto de estudo — o ESPACO GEOGRAFICO. Selecionei algumas fotos no
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apéndice F, para exemplificar a atividade e seu potencial didatico no trabalho com
0S conceitos lugar e paisagem tidos como categorias de andlise do objeto de
estudo da Geografia — 0 espaco geografico. As fotos representam comunidades
diferentes dos espacos vividos dos/das estudantes de 52 séries do ano de 2013 da

Escola Basica Dr. Ivo Silveira.

Osl/as estudantes ap6s a dinamica se aproximaram para além da amizade,
conversavam entre si sobre como se encontraram para realizar a atividade, como
executaram quem os ajudou. Esse momento de escuta de suas condutas diante da
proposta confirma que é possivel explorar horizontes de um ensinar com a
realidade.

A partir desta atividade pedagdgica percebi uma interacdo social e de
respeito aos diversos lugares de moradia por parte dos/as estudantes, sobretudo a
ampliacdo do conhecimento sobre o lugar e a paisagem local para além de sua
percepcao individual que, como ja relatado, descaracterizava a funcao social do
lugar, generalizava os elementos constituintes da paisagem e resumia a analise

nos adjetivos bom ou ruim.

Oslas estudantes conheceram de fato seu lugar e essencialmente passaram
a valorizar seu espaco vivido, com suas caracteristicas, diferencas, igualdades,
conflitos e contradi¢cdes. A identidade do lugar, permeada de significados para a
vida dos/as estudantes, foi reconhecida e revelada nas falas das apresentacdes e
nas fotos registradas. Aquela dicotomia inicial de comunidade X municipio néo foi
totalmente desconstruida porque é cultural, porém houve a evidéncia de mudancas
de olhares e percepc¢éo da dimensao territorial, no qual estédo inseridos/as. Deste
modo, puderam observar semelhangas entre os elementos constantes nas fotos
apresentadas que marcam o municipio como um todo, como também elementos

presentes em demais lugares nas diversas escalas local, regional e nacional.

A leitura do mundo a partir do lugar realmente foi possivel a partir do
recorte espacial do municipio nas suas diferentes comunidades, principalmente
onde habitavam os/as estudantes que realizaram as atividades propostas. Por
meio do ensino da Geografia, foi dada a possibilidade e a oportunidade aos

estudantes das 52 séries de ver seu LUGAR, suas estrelas.
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4.7.1 — Reflexbes pedagdgicas

Outras demandas sempre estardo surgindo, seja revelada pelos/as
estudantes no cotidiano das aulas, por acervos antigos, pelas midias ou programas
e politicas publicas. Temos entendimento que € esta a dinamica, a vida escolar
assim, intensa e se apresenta na realidade sem legenda ou manual de instrucao.
Confesso que me causa desconforto em ouvir a frase “néo fui formada/o pra isso”,
soa como corrigueira, entretanto esclareco que independente de profissao, ja que
nunca teremos todas as respostas, sempre teremos que ampliar a teoria para atuar
na pratica, pois as situacdes envolvendo a educacdo sdo diarias e diversas e,
dependendo do lugar, impares. Eu apenas ensino o que conhe¢o, 0 mais é
transferéncia de informacéo.

Esta reflexdo € para dizer que no caminho da docéncia o/a profissional vai
se gualificando o que, como professores/as, precisa ser uma constante, pois nao
posso anular o conhecimento do/a estudante porque “ndo fui formada pra isso”!
Quando da promulgacdo da Lei 11.645 no ano de 2008, estava oficializada a
obrigatoriedade de inclusdo no curriculo nacional da “Histoéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. A partir de entdo, foi preciso redimensionar planejamentos
de ensino. Admitindo certa superficialidade no trato das tematicas para melhorar as
aulas de Geografia, em especial nas turmas de 62 série onde se trabalha o
territdrio brasileiro, me inscrevi num curso de extensdo na modalidade & distancia
pela UDESC sobre a “Historia dos Iindios no Brasil”. Foi uma busca por
conhecimento, porque até entdo minha abordagem sobre o tema era rasa, uma
vez que ficava muito vinculada ao livro didatico e o mapa no atlas. Eu sabia que
nao era so isso que poderia oferecer como professora de Geografia. Neste sentido,
para além do projeto desenvolvido com as turmas durante o curso, as aulas em
toda a educacéo basica ganharam robustez.

Narrei aqui algumas experiéncias didaticas, que considero de referéncia e
influéncia nesta trajetéria docente no ambito da rede municipal, porque demandam
novos fazeres pedagdgicos, influenciando diretamente nos planos de ensino, no

didlogo com os demais colegas, na escolha do livro didatico e, consequentemente,
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na formacdo humana integral dos sujeitos de aprendizagem tendo a diversidade

como principio formativo.

4.8 - TRANSICAO: PROFESSORA DOUTORANDA

Conforme narrei, 2013 foi um ano de construcao do projeto de Doutorado e
marcado pela efetivacdo no Estado. Ano movimentado que teve seu apice em
janeiro de 2014 com o resultado positivo da seletiva, tornando-me doutoranda em
Ensino de Geografia na UFRGS. Depois de uma luta judicial consegui licenca
remunerada no municipio e, no Estado, continuei dando aulas, afinal eram 10h.
Como tantas narrativas suas, meus/minhas colegas de profissdo, passei a ter uma
rotina de viagens, estudos e trabalho. Tanto quanto no Mestrado, contei com a
solidariedade de amigos/as, ficando sem custos em apartamentos e casas de
segunda a quarta, em Porto Alegre/RS, para cumprir os créditos. Saia da aula
guarta-feira, ao meio dia, seguindo viagem direta, a fim de lecionar as 18h30min na
escola da Base Aérea em Floriandpolis. Assim aconteceu por um semestre até que
surgiu a oportunidade de remocao para a rede estadual em Paulo Lopes/SC. Em 30
de julho de 2014 iniciei uma nova jornada, ampliada, no lugar que engrandeceu
minha docéncia, pois estava na EEB Frederico Santos com muitos de meus pares
da rede municipal. Relato um bastidor interessante, visto que alguns colegas
precisaram deixar turmas, para que eu pudesse assumir aulas, fazendo a gentileza
de liberar uma turma em cada turno, ou seja, tinha dia e periodo que eu ia para dar
uma aula. Fiquei com uma turma de 6° ano, 9° ano do ensino fundamental e de 12
série do Ensino Médio. Na educacao temos muitas questdes a resolver, entre outras
coisas temos consciéncia das disputas e conflitos, pois € um campo complexo. E
este foi um semestre atipico, com doutorado, aulas intercaladas em Paulo Lopes e

nas quintas e sextas-feiras aulas no noturno em Florianopolis.

O ano 2015 comecgou e a distribuicdo de turmas melhorou, pois fiquei
responsavel por cinco turmas da 12 série. Cabe sublinhar aqui a Geografia do Ensino

Médio, que no curriculo contempla contetdos gerais numa escala mundial.
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4.8.1 - Experiéncias didaticas: PNEM

Apresento uma das atividades desenvolvidas no EM da EEB Frederico
Santos. Trago esse exemplo por corroborar com essa nova fase da docéncia
associada aos programas de governo, neste caso especifico do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio - PNEM.

A partir da perspectiva da formagdo humana integral, organizamos a Semana
de Cidadania Ambiental, um trabalho coletivo no planejamento e socializagéo,
entretanto, por conta das rotinas diarias conhecidas nas escolas, o desenvolvimento
aconteceu por componente curricular, mais especificamente Artes, Biologia, Fisica,
Geografia, Historia e Sociologia.

A experiéncia desenvolvida em Geografia se deu a partir da Carta da Terra.

A Carta da Terra é resultado de uma década de dialogo intercultural,
em torno de objetivos comuns e valores compartilhados. O projeto da
Carta da Terra comegou como uma iniciativa das Nagbes Unidas,
mas se desenvolveu e finalizou como uma iniciativa global da
sociedade civi. Em 2000 a Comissdo da Carta da Terra, uma
entidade internacional independente, concluiu e divulgou o
documento como a carta dos povos. (www.cartadaterrabrasil.orq)

A introducédo deste documento complexo, porém direto em seus principios, foi
realizada a partir do audiovisual “A Carta da Terra: valores e principios para um
futuro sustentavel’ para todas as turmas da primeira série do ensino médio. O
objetivo foi trazer o texto de forma mais leve e associado a imagens cotidianas de
lugares do mundo revelando a atualidade de seus valores e principios.

A segunda etapa foi apresentar o texto em coépias que foram entregues
individualmente aos/as estudantes, contei ao entregar o contexto historico e
geografico de elaboracdo do mesmo. A metodologia de trabalho com o documento

deste ponto em diante foi a seguinte:

- divisdo das turmas em grupos — para que nao houvesse repeticdo do contetdo da
Carta da Terra, o procedimento foi relacionar a forma do préprio documento, que é
dividido em quatro principios essenciais e, estes, subdivididos em 16 principios
associados;

- divisdo entre as cinco turmas — 101, 102, 103, 104 e 105 do documento, sendo que
a turma 105 ficou com os principios norteadores: I. RESPEITAR E CUIDAR DA
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COMUNIDADE DE VIDA, IIl. INTEGRIDADE ECOLOGICA, lll. JUSTICA SOCIAL E
ECONOMICA e IV. DEMOCRACIA, NAO VIOLENCIA E PAZ e as demais turmas
citadas com quatro acdes propostas a partir dos mesmos, fechando as 16 ac¢oes.

As atividades desenvolvidas e relatadas a seguir por etapas foram todas
registradas com fotos inseridas na rede social da propria escola EEB Frederico
Santos para 0 acompanhamento e o aprofundamento dos temas, em virtude do
endereco de acesso aos/as estudantes, bem como o endereco da pagina social da
Carta da Terra BR. Vale ressaltar esse momento de inser¢cdo e cuidado com a
divulgacdo nas redes sociais, novo instrumento que se alia ao fazer pedagdgico
do/da professor/a. Realizada a distribuicdo dos grupos, passamos as fases de
execucao:

- montagem das frases — cada grupo recebeu um envelope, jornais e revistas para

recorte das palavras e letras para montagem das frases dos principios a serem
coladas num gigante mapa do mundo (2,5m x 3m).

- elaboracdo do mapa do mundo com divisdo dos continentes — utilizamos papel

pardo dividido em duas partes que juntamos com fita adesiva, sendo esta utilizada
como linha do Equador para referéncia de localizagdo dos contornos dos
continentes. Esta ideia partiu da prépria aluna que reproduziu 0 mapa a partir de
outro mapa escolar.

As atividades de montagem das frases e construgcdo do mapa aconteceram
simultaneamente:

- colagem dos principios ho mapa — cada grupo colou sua frase aleatoriamente no

interior dos continentes.

- insercdo de elementos universais — levei para sala material impresso pesquisado

na internet, com simbolos de paz (simbolo em mandarim e o pombo), amor (coragéo
com a palavra amor em varias linguas), diversidade (coracdo com pessoas das
diversas etnias) e solidariedade (bonecos de maos dadas), que os/as estudantes da
turma 101 recortaram, coloriram e colaram no mapa. Também a imagem de Malala
Yousafzai de 17 anos (Nobel da Paz em 2014), associada aos principios da Carta da
Terra para mostrar que a luta pela educacédo é global, e também para que os/as
estudantes soubessem que 0 acesso a educacdo nao € igual nos diferentes paises
do mundo, onde existem jovens de sua idade envolvidos em causas sociais de

relevante importancia que superam o supeérfluo mundo de consumo.
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- fixacdo do mapa na parede da escola — fixamos em uma parede, ja que a intengao

era de socializacéo e repasse das mensagens a toda comunidade escolar.

- pintura dos oceanos — essa etapa se deu a pedido dos/as estudantes das turmas

102, 103 e 104 que pintaram os oceanos para dar visibilidade aos continentes e os
principios da Carta da Terra.

- preservacdo do mapa — para garantir maior tempo de exposicdo e permanéncia,

envolvemos o0 mapa com plastico adquirido em parceria com a industria local.

- producdo de videos — sugeri para as turmas que livremente produzissem um video

simples e curto com sua frase, com eles/as sendo os/as personagens, tendo como
paisagem um ambiente do municipio. Como a atividade era externa e fora do horério
de aulas, a ideia ndo teve muita adesdo, mesmo assim foram socializadas trés
producdes.

Em se tratando de juventude e por estabelecerem uma relacdo de
proximidade com suas familias ou ainda por terem pouca autonomia, percebi a
necessidade de coordenacéo, pois a presenca de um responsavel é essencial.

- debate em sala de aula — antes da socializacao fizemos a leitura do documento e

debatemos os principios ali colocados numa associacao com a vida cotidiana e lugar
de vivéncia.

- Momento de socializacdo — todos os trabalhos desenvolvidos no decorrer da

Semana de Cidadania Ambiental foram apresentados pelos professores do
programa e estudantes na quadra de esportes da escola para todas as turmas do

ensino médio. (Apéndice G)

4.8.1.1 - Impressofes pedagoégicas

Foi realmente um trabalho coletivo de muitas mé&os, um total de 100
estudantes envolvidos/as diretamente, totalizando 10 aulas de Geografia desde a
apresentacdo do documento até a socializacéo da atividade.

Ficamos imersos num compromisso de dar visibilidade aos valores essenciais
da humanidade, fazendo Geografia na relacdo do ser humano com a natureza, mas
integrando elementos, conhecimentos dos demais componentes curriculares,
expresso nas falas dos/as préprios/as estudantes. Mesmo sendo um tema de

abrangéncia mundial nos dialogos com estudantes articulamos os principios da
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Carta da Terra com a realidade entendendo que “viabilizamos a compreensédo do
lugar como categoria de analise geografica fundamental, pois nele concretizamos a
organizacdo espacial, resultado da relacdo entre natureza e sociedade, mediada
pela ciéncia e pela técnica” (BRASIL, 2014, p.39)

Ao desenvolver uma atividade desta dimensao, percebi enquanto docente o
tempo e ritmo préprio desta juventude que é muito distante da nossa geracao.
Participam do seu jeito, entretanto trabalham sempre que incentivados e motivados,
principalmente quando a atividade € apresentada com um planejamento bem
elaborado e os objetivos definidos, embora vinculado a uma provavel avaliacao.

E com certeza pela experiéncia de sala de aula, que se delineia um caminho
longo para que essa juventude perceba o significado da aprendizagem. Aliado a
isso, ha a necessidade urgente de reestruturacdo nos espacos fisicos da escola,
formacdo de gestores atentos as diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
meédio e, no caso de nosso estado de Santa Catarina, a Atualizacdo da Proposta
Curricular 2014, além da valorizacdo dos/as profissionais do magistério publico. A
proposta de trabalho na formacdo por meio do PNEM foi o grande incentivo para
desenvolver esta atividade e, como expressa nos cadernos de formacdo, é
inovadora e possivel. Certamente, paralela as referidas mudancas necessarias e
urgentes, podemos exercer com maior qualidade nosso trabalho, para ndo ser um
voo solitario de abnegados/as docentes do territério brasileiro.

No Estado, minhas experiéncias desde a lotacdo tém sido maior no Ensino
Médio. Dar a eles/elas a oportunidade de enxergar o mundo a partir de seu lugar é
ensinar Geografia, mas também é a metodologia para a iniciacdo cientifica. No
meu caso e de muitos/as colegas da década de 70, era inevitavel querer retomar o
passado com a tipica frase “mas no meu tempo”. No comeco até me apropriei
deste discurso, porém com auxilio de muitas leituras, diversas formacdes e varios
exemplos na rotina de trabalho docente, o enredo adquiriu substancia dentro da
prépria profissdo. Incorporei novos métodos, recursos tecnolédgicos, todavia nao
abri mdo do classico. Exemplificando ensinei aos adolescentes e jovens a
pesquisar em livros, explorar o espaco — biblioteca, bem como consultar na
internet, porque sabemos que muitos/as apenas colocam o termo no “Google” e
copiam a primeira informacdo que aparece, o tal “copia e cola” Entdo o

planejamento de qualquer trabalho requer anteceder possiveis fontes para a
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realizacdo da pesquisa como livros didaticos (aqueles que sobram da escolha),
livros da biblioteca e indicagcdo de péaginas de instituicbes de pesquisa
consolidadas como a do IBGE. Feito isso, mediamos numa perspectiva
séciointeracionista e damos autonomia com responsabilidade aos estudantes.
Também neste entendimento explico noc¢des basicas de regras da ABNT como
primeiro contato, para além de referenciar as fontes, garantir ética na producdo do

conhecimento.

Neste caminho de uma Geografia voltada para a pesquisa, explorei com as
turmas de 22 série temas mundiais da humanidade vinculados aos acontecimentos
atuais, explorando a partir de charges, recortes de jornais e revistas, documentarios
e mapas tematicos o interesse, participacdo e interpretacdo com forca na fala e
escrita. Dinamica similar foi desenvolvida com a turma de 9° ano, dado que os
conteudos para este nivel de ensino também tém abordagem de espagos mundiais.
Em funcdo da faixa etaria, o cinema foi um recurso que atingiu o objetivo de
conhecer outros continentes e a diversidade da paisagem a partir de uma histéria

real, o ser humano no extremo de suas limitacGes frente as adversidades.

Figura 14 — Turma 9° ano EEB Frederico Santos no cinema

Fonte: Arquivo autora
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Em 2015 ampliei o ensinar Geografia no sentido de mostrar que a ciéncia,
especialmente nesta fase de final do Ensino Fundamental e entrada no EM, néo é
mera descricdo dos lugares ou tdo somente de localizacdo, é um conhecimento que
dialoga e interage com as demais ciéncias. E interessante entender que saber
Geografia mobiliza sujeitos na defesa dos Direitos Humanos, na compreensdo da
geopolitica, no reconhecimento da diversidade e no entendimento da dimensé&o
espacial.

Este amadurecimento intelectual de leitura de mundo e com foco em um
ensino para a aprendizagem tem relacdo préxima com minha participacdo no grupo
de producdo da atualizacdo da PCSC em 2014, o préprio PNEM, a trajetéria no
ensino fundamental na EB Ivo Silveira e o envolvimento nas discussfes de curriculo.
Ampliando o acervo das experiéncias didaticas no apéndice H posto algumas fotos
representativas do periodo da docéncia entre 2006 e 2013 em Paulo Lopes/SC em

especial na Escola Basica Dr. Ivo Silveira.

49 - UMA TRAVESSIA: PROPOSTA CURRICULAR 2014 - PROFESSORA
FORMADORA

A experiéncia no percurso da docéncia me levou a participar como integrante
do grupo de producao da atualizacdo da Proposta Curricular de SC, representando a
Geografia na Area de Ciéncias Humanas. No entanto, para além da Geografia, a
escrita deste documento empoderou e marcou identidades ao eleger como fios
condutores a formacao integral, o percurso formativo e a diversidade. A Geografia
agora pensada a partir das Ciéncias Humanas e articulada as demais areas das
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica. Neste sentido a Geografia ficou
maior e, trabalhar o planejamento de ensino a partir dos seus conceitos de lugar,
paisagem, regido e territorio, assumiu uma dimensdo e perspectiva plural de
contexto na busca pela integracdo curricular. O conceito de lugar continua tendo
I6cus privilegiado “o espaco vivido € o lugar, onde 0s seres humanos se
reconhecem, constituem identidades, atuam como cidadaos e a partir do cotidiano
fazem a leitura do mundo”. (SANTA CATARINA, 2014, p. 143)
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Como professora no Ensino Médio naquela época, os diadlogos e escritas
durante o periodo de construcdo da PCSC sustentaram uma pratica mais
transparente e alicercada em principios de alteridade, consciéncia politica,
valorizacdo da diferenca, sustentabilidade, pluralidade de ideias e concepcdes
pedagodgicas de aprendizagem. Neste mesmo periodo, soma-se a experiéncia do
PNEM, aqui j& demonstrada, que nos coloca a frente de um processo de repensar
praticas de maneira articulada para a juventude. As aulas assumiram a abrangéncia
da humanidade, aos conteddos foi agregado significado, realidade e

contemporaneidade nas escolhas metodoldgicas.

A partir da incorporacdo de todos os textos em minha préatica pedagdgica,
comecei a socializar e compartilhar com gestores/as e professores/as em reunides,
encontros, seminarios, formagdes com anos iniciais, finais e no ensino superior 0s
fios condutores da PCSC. As falas foram ganhando forca e sustentacdo teorica,
ficando bem alicercadas no chdo da escola. Houve um amadurecimento com
conhecimento de causa, movimentos, dinamicas, bastidores, processos que
envolvem o espaco social — escola. Neste contexto viajo pelo Estado levando na
bagagem a Geografia, porque esta em mim assim como 0 sangue que percorre as
veias. O conceito de lugar se expande porque parto sempre da compreensao do
espaco vivido para um fazer pedagogico com significado e origem. (Apéndice 1)

Acrescento nesta trajetoria o trabalho realizado no Plano Nacional do Livro
Didéatico em 2015 como avaliadora da Geografia dos livros dos Anos Iniciais. A partir
dos critérios sugeridos pelo MEC e legislacdo vigente, fizemos um parecer das
colecdes apresentadas pelas editoras, um trabalho de anélise com profundidade que
ampliou minha abordagem para a escolha de livros didaticos, auxiliando também
meus/minhas colegas, ja que fui treinada para uma analise apurada dos conteudos

impressos.

4.9.1 - Geografia e diversidade

Na trajetoria de vida e escolar tive que conviver com demandas de minha vida
pessoal, por conta de minha identidade de género. Trazer isso para 0 contexto do
ensino de Geografia parece descolado para o que se pretende nesta tese, todavia é

meu lugar intimo que conduziu o ser professora no caminho do respeito a
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diversidade. Confesso que me apropriei do conhecimento da tematica e também
conquistei empoderamento de fala apdés minha participacdo na construcdo do texto
da proposta curricular de 2014. A partir da Geografia Escolar consegui levar de
forma espacializada os assuntos relacionados as questbes de género e todas as
diversidades. No ambito do Ensino Médio, dados os temas, essa insercao aconteceu
naturalmente, ja que a diferenca foi principio formativo no curriculo.

Houve uma situacdo que senti que poderia expressar de forma mais direta o
respeito a todos/as sujeitos da diversidade. Alicercada pela formacdo e leituras,
diante da situacao apresentada, aliar docéncia a consciéncia humana e didlogo com
a familia, vamos aos fatos.

Ao realizar no contra turno atividade do PNEM, soube por uma aluna do EM
gue, quando ela perguntou pela Prof2 Luciana, foi recebida com a seguinte resposta
“aquela que se veste como homem?”. Sabendo do acontecido, solicitei a direcdo que
chamasse a familia para conversar, ja que eram menores. A principio a gestao quis
abafar o ocorrido, no entanto eu, segura pelo trabalho da PCSC, afirmei que era
necessario e urgente tratar da tematica na escola. Depois de sensibilizar a direcédo
tive a oportunidade de conversar com a familia dos meninos e ambos pediram
desculpas. E claro que eu esperava por reacdes diversas, todavia houve acolhida e
compreensdo. A situacdo foi importante para perceber que com conhecimento,
confianga no trabalho e participagdo da familia € possivel fortalecer a escola sem ter
que ficar justificando nossas praticas pedagdgicas. Também é preciso acolher a
familia por meio de um dialogo e ndo de conflito. Como professores/as de escola
publica a diversidade esta colocada e devemos reconhecer e acolher, uma vez que
a seletividade empobrece as relagoes.

Com todas essas experiéncias e vivéncias narradas nesta tese, seja nha
trajetéria discente como na docente a desconstrucéo foi progressiva, porque somos
educados/as desde que viemos ao mundo e, dependendo o que a familia define
como boa educacgéo, vocé pode se tornar uma pessoa de preconceitos, naturalizar
atos e palavras, manter discursos seletivos e de vinculo religioso. Com todo esse
percurso afirmo que melhorei como ser humano e mais ainda como professora.

No mesmo periodo, primeiro semestre de 2015, estdvamos construindo em
conjunto, rede municipal e estadual, o Plano Municipal de Educacdo — PME. A partir

de varias audiéncias publicas assim como ocorreu em ambito nacional e estadual, o
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plano foi levado ao legislativo para apreciacdo e votacdo. Nada diferente do que
aconteceu em todas as camaras de vereadores/as, houve intervencédo direta de
grupos religiosos que néo participaram da escrita do documento, mas que estavam
presentes na sessao plenaria para retirada do termo “género”. Aquela noite de 24 de
junho de 2015 foi tensa e posso afirmar definitiva para minha continuidade como
moradora e profissional em Paulo Lopes/SC. Apresentei um documento para a
Camara com as consideracfes para a permanéncia do termo estudos de género no
PME, fiz fala na tribuna explicando o cunho pedagdgico, porém a decisdo ja estava
acertada e os artigos que continham o termo foram retirados. Estava sozinha frente
a mais de 100 pessoas abduzidas por lideres religiosos, sem consciéncia politica e
cidada dos fatos, sem leitura do documento. Neste contexto uma decisdo a ser
tomada, frente aquela distorcdo do trabalho docente, decidi permanecer e trazer
conhecimento, esclarecimento, porque a ignorancia foi o motivo da retificacdo do
plano em detrimento de toda uma construgdo coletiva. O esforco entdo foi para
instrumentalizar todos/as os/as profissionais da rede de ensino na tematica sobre
estudos de género, o que aconteceu no ano letivo de 2017 em parceria com o
Programa de Extensdo Formacdo Continuada de Professores/as para Educacao
Basica da UDESC. Foram quatro encontros que versaram sobre “género,
sexualidade e praticas docentes”. Com certeza a tematica gera conflitos,
resisténcias e pré-conceitos dada a vivéncia e formacao familiar e religiosa de cada
individuo, é uma questdo de humanidade que independente de localizacéo
geografica e cultura gera discussdo. Na escola publica nos cabe o “reconhecimento
da diversidade de identidades e de saberes como condicao politico-pedagdgico para
o desenvolvimento da Educacéo Basica” (SANTA CATARINA, 2014, p.27)

Em 11 de abril de 2016 inicia-se uma etapa na gestdao técnica do ensino
publico, sai da sala de aula na rede estadual e fui a disposicdo para a
Coordenadoria Regional de Educacdo da Grande Floriandpolis. Ndo vou esquecer-
me da ultima noite no “Fred” quando, ao final da aula comuniquei meu afastamento,
e eles/as me aplaudiram. A ficha demorou a cair para usar uma expressao de minha
geracdo, ja estava afastada do municipio e agora do Estado. Foi uma escolha de
fato financeira, porque definitivamente a sala de aula é meu lugar. Por outro lado,
permitiu uma intervencdo mais proxima da realidade, sugestbes de medidas de

aproximacdo entre escolas e geréncias. Para o/a leitor/ra de outros estados
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entenderem, a organizacdo da rede estadual, funciona assim: temos como
mantenedora e Orgdo central a Secretaria de Estado de Educacdo, e
descentralizadas pelo territorio catarinense 35 geréncias regionais de educacéo e a
Coordenadoria Regional da Grande Floriandpolis. Estas unidades descentralizadas
tém a responsabilidade de mediagéo entre as escolas e SED/SC.

Este trabalho incorpora conhecimento ampliado de politicas publicas
educacionais, da legislacdo, de programas em todos os niveis e modalidades de
ensino e também de percepc¢do de intencionalidades que ndo atendem as demandas
do servico publico. As experiéncias somatizam na carreira e dilatam a capacidade de
fala, com argumento e conhecimento.

Desde abril de 2016 integrando a equipe da CRGF ja acrescentei muito
conhecimento que com certeza vai agregar no exercicio da docéncia, nas
oportunidades de formacgéo oferecidas e aprofundamento nos estudos, destaco aqui
o0 envolvimento direto em todo percurso da construcdo da Base Nacional Comum
Curricular. Envolvimento este que se deu como professora em 2015/2016 e depois
como leitora critica e coordenadora no Seminario Estadual, j4 atuando na secretaria,
do componente curricular Geografia. Pela Supervisdo de Politicas e Planejamento
Educacional tive a oportunidade de integrar dois nucleos de estudo do estado: o
Nucleo de Educacao, Prevencao, Atencdo e Atendimento as Violéncias na Escola —
NEPRE e o Nucleo de Educacdo Indigena — NEI. Entendendo as politicas e
possibilidades de atuacdo no ambiente escolar, assimilando culturas e tendo um
cenario de mundos que nao vivencio cresce o respeito e valorizacdo da diversidade,
bem como me sustenta de conhecimentos para poder ser elo de comunicacéo e
mediadora nas escolas. Em 2018 até o més de junho compus a equipe de
Supervisdo de Gestdo de Rede, atuando na integracdo de programas, modalidades
e projetos, mais proxima do chdo da escola, cenario real onde tudo acontece e a
diversidade se expressa. Também 2018 marca meu retorno, ao meu lugar de
exceléncia — a sala de aula — em fevereiro na rede municipal e em agosto na rede
estadual Paulo Lopes/SC.

Voltando pra casa no sentido literal de minha docéncia, como aqui descrita
dado que a rede municipal deu origem a transformacdo e descobertas na profissao
e, onde os/as estudantes forneceram elementos para um repensar metodolégico no

ensino de Geografia. Do inicio em Palhoca, passando por Florianopolis e Sdo José
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até chegar a Paulo Lopes/SC contei aqui um pouco desta trajetéria, que agora
retomo como professora no ensino fundamental, acrescida da bagagem do
Doutorado.

Seguimos na tese agora referenciando o conceito de lugar, marcando
identidade e sentido de pertencimento e como condutor de nossas experiéncias

geograficas.
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5 O LUGAR COMO IDENTIDADE, PERTENCIMENTO E EXPERIENCIA.

Em artigo intitulado “O lugar na Geografia humanista”, o autor Werther Holzer
conta um pouco sobre a valorizacdo do conceito de lugar pela Geografia desde o
inicio do século XX. Cita varios autores responsaveis pela conducdo do conceito ao
longo da histéria moderna da ciéncia. Escreve que o conceito durante 50 anos ficou
vinculado ao significado locacional e cita o gedgrafo Carl Sauer como o primeiro a
dar outro sentido ao lugar numa perspectiva cultural. As obras do gedgrafo Yi-Fy
Tuan tém énfase especial nesta escrita e dao ao lugar o fundamento que
escolhemos para esta tese.

[...] o lugar é uma unidade entre outras unidades ligadas pela
rede de circulagéo; [...] o lugar, no entanto, tem mais substancia do
gue nos sugere a palavra localizagéo: ele é uma entidade Unica, um
conjunto 'especial’, que tem historia e significado. O lugar encarna as
experiéncias e aspiracdes das pessoas. O lugar ndo é s6 um fato a
ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele € a realidade a ser

esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que lhe
dao significado." (TUAN, 1979: 387 apud HOLZER , 1999, p 70

Na obra deste autor, “espaco e lugar a perspectiva da experiéncia”, o tema
central € saber como o ser humano experiéncia e entende o mundo. Ele discorre
sobre o conceito de lugar sob varios angulos, desde o primeiro contato da crianca
com o mundo, quando explora a experiéncia vivenciada, a permanéncia, até como o
lugar € percebido & medida que crescermos como humanos na relagdo com os
ambientes e pessoas. O que impressiona € o nivel de detalhes na exploracdo do
conceito desde a infancia a vida adulta. A cultura € percebida como referéncia de
relacdo humana com o mundo, como o seu lugar. A partir da leitura vai se
consolidando o significado do conceito como sentimento de pertencimento,
dependendo do valor a que Ihe é atribuido. Neste sentido, é possivel estabelecer
uma relacdo proxima com a citacdo no que se refere a perspectiva das pessoas
relacionada as suas experiéncias e aspiragfes. Tuan, no livro, vai exemplificando
tudo que escreve a partir de histérias reais das pessoas, ou seja, de suas trajetdrias.
Neste sentido vou recordando a minha passagem pelos municipios de Santa
Catarina: Blumenau, llhota, S&o José e Palhoca até fixar residéncia em Paulo Lopes.

Cada lugar marcou de maneira significativa minha vida, deixando lembrancas da
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infancia, da adolescéncia e da vida adulta. De estudante a professora, como afirma

“®

o autor, “o lugar pode adquirir profundo significado para o adulto mediante o

continuo acréscimo de sentimento ao longo dos anos”. (TUAN, 2013, p 47)

Remetendo esse entendimento para a docéncia, momento em que se marca
a identidade, construindo significado por meio de nossa passagem. A ciéncia da
Geografia é lembrada a partir do trabalho desenvolvido sobre o nosso legitimo lugar,
com sua espacialidade, construcdes, relacdes e natureza. Segundo Holzer, 1999
“Proponho que se defina o lugar sempre como um centro de significados e, por
extensdo, um forte elemento de comunicacdo, de linguagem, mas que nunca seja

reduzido a um simbolo despido de sua esséncia espacial’.

O lugar € um pequeno mundo das relacbes de comunidade, onde a vida
acontece por demanda espontdnea, nos deslocamos com propdsitos reais
imbricados numa convivéncia de aproximacao. A partir de nosso local de residéncia
estabelecemos conexbes com o externo, visualizamos paisagens, atualmente, na
modernidade, auxiliados pelas tantas tecnologias. Ao abrir a porta de casa e
seguirmos a pé ou por qualquer meio de transporte as coisas acontecem, planejadas
ou ndo. Cada movimento desde o acordar jA nos conecta a um emaranhado de
pequenos mundos, constituido das coisas que estd em nossa residéncia, da origem
dos alimentos consumidos, da roupa que vestimos. Se féssemos cartografar o que
mentalmente espacializamos ou as agdes realizadas no decorrer de um dia, 0 mapa
tracaria uma rede em escala local, regional e mundial. Pensar em detalhes do lugar
a partir de nossa rotina na conducdo de uma aula permite espacializar nossa vida e
encontrar pontos de convergéncia com a rotina dos/das demais colegas. As
referéncias podem mudar dependendo do territorio e a paisagem que me encontro,
mas € a partir do lugar que faco a leitura do mundo. De acordo com TUAN, 2013 “o

espaco transforma-se em lugar a medida que adquire definicdo e significado”.

Os alunos/as para os quais lecionei no campo ou na cidade mudam sua
perspectiva de lugar, conforme a organizacado espacial. Cidades mais populosas,
bairro ou até mesmo a rua ganham forca. No interior a comunidade tem expresséao,
entretanto a populacdo tem na mente o0 espaco geografico do municipio, o
interessante € a dimensdo de distancia que colocam como se tudo fosse muito

longe. Lecionando num bairro distante 12 km do centro ainda ndo me acostumei
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guando os/as alunos/as dizem: “professora, hoje eu vou la a Paulo Lopes!”, como se
fosse a outra galaxia. Esse costume esta relacionado ao fato do deslocamento dos
bairros para o municipio passar pela BR 101, pois produz uma sensacao de viagem
mesmo, ou ainda por aquela importancia que centro tem como local de prestacdo de
servicos, comércio e sede da prefeitura. Como Tuan, 2013, afirma, podemos criar o
lugar onde os encontros entre as pessoas acontecem. Neste caso a escola passa a
ser um lugar onde, para além da aprendizagem, as pessoas socializam, dialogam
sobre questbes banais do cotidiano, sobre o0s eventos sociais, compartilhando
acontecimentos que numa cidade grande seriam noticia para apenas um conjunto
de lugares ou até mesmo de uma rua, passando, pela escola, a ser sabido por todo
0 municipio, de fato o lugar perde sentido na auséncia de significado. Quando nos
mudamos, ao chegar ao novo ambiente é preciso um tempo para acessar a cultura
local, j& que ainda guardamos saudades ou lembrancas, sejam boas ou ruins, do
endereco anterior, pois cortar o corddo umbilical necessita de tempo. Conforme a
musica que elegi, juntamente com uma amiga professora de Historia quando nos
efetivamos em Paulo Lopes/SC, “Eu me sinto um estrangeiro, passageiro de algum

trem, que n&o passa por aqui.

Também na perspectiva de Tuan, (2013 p.219), “o lugar é um mundo de
significados organizados”, este conceito esta ligado ao tempo porque, pensando na
narrativa de minha historia, os lugares foram tomando importancia na medida de
minha passagem, seja ela de duradoura ou curta vivéncia. De certa forma, como no
poema de Cris Pizzimenti “sou feita de retalhos, pedacinhos coloridos de cada vida

gue passa pela minha (...) em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior”.

O autor vai dissertando sobre as mais variadas possibilidades de se entender
o lugar e como este se manifesta para cada ser humano desde o seu nascer, onde o
lugar pode ser o colo dos pais, até a vida moderna de um executivo, onde os lugares
séo superficiais. Deste modo, cabe a pergunta: “quanto tempo demora em conhecer
um lugar’? Sera que a maxima de La Blache se encaixa nessa abordagem? A
Geografia é a ciéncia dos lugares e ndo dos homens? De fato sentir o lugar leva
tempo, por outro lado sempre conservamos pessoas, objetos e paisagens na

memoaria que, ao serem Vvistos novamente, nos reportam as lembrancas daquele

? Trecho musica A Revolta dos Dandis | — (Engenheiros do Havai)
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lugar com menor ou maior intensidade. No entanto, o cenario € criado mentalmente
e a partir dele expressamos voluntariamente um sorriso, um siléncio ou uma tristeza.
Neste contexto poderia mudar o titulo do poema para — sou feita de lugares! Tuan
(2013, p.225) nos lembra de que “Viver muitos anos em um lugar pode deixar na
memoria poucas marcas que podemos ou desejariamos lembrar; por outro lado,

uma experiéncia intensa de curta duracao pode modificar nossas vidas”.

O ciclo da vida humana importa na obra do autor e aqui enfatizo como é
realmente a relacdo de estudantes ainda criancas e de estudantes adolescentes
com a memoéria dos lugares, uma vez que sdo experiéncias diferentes ao longo do
tempo. Na aula de Geografia, por exemplo, no sexto ano, trabalhamos com o
conceito de lugar, a expressdo das criancas estava muito vinculada as
proximidades, a sua casa e ao bairro e nas relacbes de vizinhanca. Quando
retomamos este conceito no primeiro ano do ensino médio, os lugares sdo vistos
como perspectiva de caminhada, de formacao, visto que ja estdo descolados de sua
origem, e 0S que querem permanecer 0s enxergam como possibilidade de retorno,
embora primeiro precisem explorar outros lugares. O adulto estabelece um elo com
o lugar pela “necessidade de adquirir um sentido do eu e da identidade” (TUAN,
2013, p.227).

O lugar como memodria precisa ser revisitado na Geografia entendendo que
fotos antigas tém significado importante para as familias dos/das alunos/as. A
histéria contada a partir das imagens, ao lado de como se apresentam os lugares
hoje, faz mais sentido para a aprendizagem, da mais autenticidade ao ensinar,
porque os lugares carecem de continuidade. Conclui-se que criancas e adolescentes
tendem no seu percurso formativo escolar, pessoal e social, a criar o seu lugar e, a
partir dele, situar-se no tempo e espaco “alcanca-se a identidade do lugar pela
dramatizacdo das aspiracdes, necessidades e ritmos funcionais da vida pessoal e
dos grupos” (TUAN, 2013, p.217)

Completando a leitura da obra: Espaco e lugar a perspectiva da experiéncia e,
confrontando com a narrativa de minha trajetoria docente, posso afirmar que o
municipio de Ilhota/SC é meu lugar de referéncia pessoal e, Paulo Lopes/SC, meu

lugar de significado na docéncia. Certamente inimaginavel na carreira profissional.
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Apbs algum tempo, conhecemos alguns referenciais e os caminhos
gue os ligam. Eventualmente o que foi uma cidade estranha e
desconhecida se torna um lugar familiar. O espaco abstrato, carente
de significado exceto pela estranheza, torna-se um lugar concreto,
cheio de significado. (TUAN, 2013 p. 243)

5.1 - O LUGAR NO MUNDO

Na obra A natureza do Espaco de Milton Santos, ha um texto intitulado - O
lugar e o Cotidiano — que faz inimeras referéncias a escritores de outras ciéncias
sobre o conceito de lugar, em carater ndo individualizado, porém na ligagcao do local
com o global. Essa interacdo e mediacdo declara a forca do lugar na sua condicao
de contexto histérico, nas coexisténcias materializadas nos espacos geograficos,
nas relacdes sociais de trabalho e producéo e, sobretudo, na dimenséo espacial do
cotidiano:

Os lugares [...] podem ser vistos como um intermédio entre o
mundo e o Individuo [...] cada lugar é a sua maneira o0 mundo [...]
Impdem ao mesmo tempo a necessidade de, revisitando o lugar,
no mundo atual encontrar seus novos significados. Uma
possibilidade nos é dada através da consideracdo do cotidiano
(SANTOS, 2009, p.314-315).

E fato que nos movimentamos no espaco o tempo todo, pois a mobilidade é
constante, seja no entorno de onde moramos, no deslocamento para nossas
atividades de estudo, profissionais, recreativas e sociais, ou mesmo na permanéncia
h& um movimento de comunicacdo através da linguagem. Esses movimentos podem
acontecer durante todo o ciclo da vida humana num mesmo lugar, entretanto com
outros significados, ou nas mudancas que as circunstancias da vida nos
apresentam. Neste sentido podemos levar o lugar na memdria ou recomecar e
compor novos aprendizados. Santos (2009) faz referéncia aos/as migrantes que
partem para novas experiéncias de vida, salientando que o tempo e as
necessidades vao lhes roubando da memoria a rotina anterior e os obriga a uma
nova descoberta.

O lugar se defronta com o mundo, mesmo nos mais reconditos lugares esse
elo é real e se materializa pelo cotidiano, a partir dos objetos, da comunicacéo, da

circulacdo de pessoas e produtos. Segundo Oliveira (2012, p.31) “lugar € um
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microcosmo, & onde cada um de nés se relaciona com o mundo e o0 mundo se
relaciona conosco”. Neste contexto, de certa maneira, acontece uma disputa
territorial, resisténcia, diferentes intencionalidades, nem sempre as demandas de um
mundo globalizado em especial na economia sdo anseios locais, muito pelo
contrario, podem provocar rupturas e instabilidade na dinamica dos lugares. Por
outro lado, revertendo essa ordem global para o contexto da educagao, pode ser
uma Otima oportunidade de consolidacdo e compartilhamento das praticas, ou criar
momento de reflexdo sobre como pensamos a educacdo, por exemplo, num
municipio com restricdes de oportunidades para os jovens apds a conclusao de seu
percurso formativo na educacdo bésica, entendendo que “o mundo, porém, €
apenas um conjunto de possibilidades, cuja efetivacdo depende das oportunidades
oferecidas pelos lugares” (SANTOS, 2009, p.337)

Esse cotidiano que se revela no espaco escolar precisa ser ouvido,
valorizado e contado ao mundo, podemos conhecer um lugar pelas paisagens,
todavia a vida se apresenta somente por meio da afetividade revelada de seus
moradores, e as criancas traduzem muito bem seu lugar, € magico, mas
absurdamente real. Para fechar, no entanto sem finalizar: “a leitura do lugar em
sala de aula ndo é contetdo, mas vivéncia” (COSTELLA; SCHAFFER, 2012, p.
54).

5.2 - PENSANDO O CONCEITO DE LUGAR NO RECORTE ESPACIAL MUNICIPIO

O municipio, do latim “municipium”, antiga designacdo romana, € uma
entidade da divisdo administrativa estatal. Como unidade politico-administrativa, o
municipio brasileiro tem origem no modelo da Republica Romana. Para Meirelles
(1957, p.70),

Municipio € a circunscricdo do territério do Estado, no qual
cidaddos, associados pelas relagbes comuns de localidade, de
trabalho e de tradicbes, vivem sob uma organizacdo livre e
autbnoma, para fins de economia, administracao e cultura.
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No caso do Brasil, como prevé a Constituicdo de 1988, o municipio passa a
ser considerado como terceiro ente da federacdo. Numa abordagem simplificada o
municipio seria 0 conjunto das areas urbanas, suburbanas e rurais pertencentes ao

controle de uma cidade, que é a sede da administragdo municipal.

Este recorte espacial é responsavel por expressar o lugar de conflito e
harmonia, do cidadao querer viver em comunidade. Entender este complexo uno e
multiplo, requer estudo mais aprofundado e especialmente diferenciado da
pluralidade dos municipios. A verdade é que “no lugar se encontram funcdes e
formas herdeiras de processos e estruturas sociais do presente e também
residuais do passado, definindo tempos diferenciados para cada lugar’ (Ferreira,
1996, p. 277). Deste modo € preciso reconhecer no municipio sua historicidade;
natureza e coexisténcia de tempos materializados no territério e na cultura local,

valorizando saberes e fazeres do cotidiano.

O municipio, como territério revelador de coexisténcias, consolida-se como
local de exceléncia para seus moradores, que neste lugar buscam sua identidade
como cidadaos. Conforme Santos & Silveira (2001, p. 281), refletindo sobre o
espaco urbano, concluem que “as cidades constituem uma ponte entre o global e o
local, em vista das crescentes necessidades de intermediacdo e da demanda
também crescente das relacbes”. Certamente, o municipio enquanto lugar de
didlogo e conflito imprime no territério as interfaces da globalizacdo, bem como, por
vezes, seus/suas habitantes por meio do reconhecimento de sua identidade,
procuram fazer prevalecer sua cultura, a for¢a das relagbes sociais ja estabelecidas,
independentemente de demandas externas ou de interesses politicos. No entanto
esta estratégia nao revelada, mas evidente, explicita uma fragilidade, na medida em

gue reconhecermos

Os sistemas de cidades constituem uma espécie de geometria
varidvel, levando em conta a maneira como as diferentes
aglomeragdes participam do jogo entre o local e global. E dessa
forma que as cidades pequenas e médias acabam beneficiadas ou,
ao contrério, séo feridas ou mortas em virtude da resisténcia desigual
dos seus produtos e de suas empresas face ao movimento de
globalizacdo. SANTOS; SILVEIRA, 2001, p.281).
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Os condicionantes da nova ordem mundial sob a O6tica capitalista, pouco
cedem as resisténcias locais, e ainda marginalizam lugares que nao atendem as
suas intencionalidades econdmicas. No entanto € possivel com bases sélidas e
planejamento alicercado no ritmo social culturalmente constituido e preservado,
materializado no patrimdénio construido por geracfes passadas; filtrar as influéncias
do processo, pois “o lugar sofre determinagbes homogeinizantes que lhes sao
estranhas é, ao mesmo tempo, capaz de resistir a elas, manter a diferenca e nela
engendrar processos de mudanca’ (FERREIRA, 1996, p. 277). E preciso a
populacdo instruida pela escolarizacdo conhecer bem as externalidades e seus
efeitos, podendo criar mecanismos de protecdo para o seu lugar, seu municipio.
Convém ressaltar o valor do lugar como referéncia de aprendizagem no ensino
de Geografia. Nem sempre o que € tendéncia ou de uso comum, serve a realidade,
segundo Ferreira (1996, p.278):

(...) € também no lugar que o mundo da globalizagdo é contrariado,
pois é nele que as diferencas se mantém que o real triunfa, que o
interno resiste ante as imposicbes desagregadoras das forcas
hegemonicas e, no limite, se potencializam as tensbes entre a
globalidade e a localidade.

O municipio é uma unidade administrativa com territorio demarcado, tem
sua divisdo em bairros e comunidades, conjuntos de caracteristicas sociais,
econdmicas ou ambientais fornecem um padréo apresentado pelas instituicdes que
0 municipio agrega: exemplo as associacdes de municipios, as microrregides do
IBGE e &reas de preservacao, sdo alguns modos de se apresentar
oficialmente ao mundo. No entanto o que o qualifica é sua
populacdo, seus moradores que marcam pela identidade histérica com
o lugar suas vivéncias, costumes, uma rotina entrelacada com suas praticas
sociais. No interior a comunidade ganha mais peso e forca que a unidade
administrativa, tanto que as vezes ganha autonomia e se emancipa tornando-se
outro municipio. No estado de Santa Catarina ja somos 295 municipios.

Deste modo o olhar do/da docente em Geografia precisa reconhecer no
municipio a dinamica da natureza, sua historia; cultura e as marcas dos processos

de producdo de seus habitantes como também a coexisténcia de tempos
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materializados na paisagem e na cultura local, valorizando saberes e fazeres do

cotidiano.

As dimensdes significativas do lugar, que na realidade é o sentido
gue se atribui a este ou aquele (0 meu, o seu ou nosso lugar),
sdo pensadas em termos geograficos a partir da experiéncia, do
habitar, do falar e dos ritmos e transformagdes (OLIVEIRA, 2012,
p.15).

5.3 - O CONCEITO DE LUGAR COMO REFERENCIA DE APRENDIZAGEM PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA.

No desenvolvimento da tese fizemos um recorte pelo conceito lugar para o

ensino de Geografia, como referéncia de aprendizagem para leitura do mundo.

No estado de Santa Catarina nosso documento referéncia para estudo e
planejamento é a Proposta Curricular com mais de duas décadas de existéncia
dentro de uma concepc¢dao teodrica historica cultural, vem antes da LDB com forte
influéncia da escola soviética. Em 1991 é publicada sua primeira verséo, bastante
conteudista e vinculada ao mundo do trabalho. A Geografia estava concebida com
forte marcagdo para atividade industrial e conteddos que partiam desta tematica
para leitura do espaco geografico:
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A Geografin que propomos seja ensinada deriva de uma
ciontifica em que o espags geogréfica ¢ produzide
doda pelnh::lmem.CmberaGeogmﬂaw:imuestu-
organizagho do espago pelis comunidades humanas
ﬁmﬂﬁmmdarmrehgﬁesqnamhmdmnmlmmm
e com o melo: pressupde o conhecimento de como 0s homens
em-suas relapdes com outros homens se apropriam da natu-
reza, pensam, produzem e organizam 0 espago ao longo dos
tempos. Implica, ainda, em trmos para além da simples deseri-
ﬁoeenumemﬁuduse]ementusvtsfwdseperspecﬂveisda
paisagent até penetrarihos oo significado das diferentes canfi-
garaefles espacials em toda a sua complexidade. E se objeti-
vamos levar o aluno a pensar o eéspago em tods a sua comple-
xidade, n pulverizagio do conhecimento através da rigida sepa-
*  rapfio entre homem e melo, sociedade e natureza deve. neces-
*  garlamente. desaparecer.

(SANTA CATARINA, 1991, p.30)

LI
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A énfase esta toda na organizagdo do espaco partindo da producgéo industrial
deixando a margem a natureza. Tudo numa 6tica de producédo e mundo do trabalho,
onde a énfase ndo esta no conceito. Entéo a distribuicdo ficou desta maneira: 52 e 62
séries com a organizacdo e producdo do espaco brasileiro; 72 séries processo de
producdo e transformacdo do mundo contemporaneo, nas 8 2 séries processo de
industrializacdo e transformacdes na relagcdo cidade e campo bem como a
urbanizacdo da humanidade. No nomeado a época 2° grau os temas da 12 e 22 série
estavam relacionados ao estudo do Brasil no contexto internacional como nacao
subdesenvolvida e industrializada e na 32 série 0 estudo do mundo contemporaneo.
Uma Geografia com vistas a leitura do espacgo geografico socialmente produzido. O
conceito de lugar aparece nas séries iniciais com referencia ao cotidiano e

paisagens dos lugares.

A Geografia exposta no documento da Proposta Curricular de 1998, tem
assento na Geografia Critica, e identifica a mesma como ciéncia social, que
amplifica o objetivo de ensino:

A Geografia a ser ensinada hoje é uma ciéncia que estuda

aquilo que é marcado pelo territorio, que expressa 0 espago COmMo
resultado de lutas, das disputas, do jogo de interesses e de poder
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dos povos, das sociedades e dos homens (SANTA CATARINA,
1998, p.176)

Como a PCSC tem em seu fundamento tedrico na abordagem historico
cultural, o mundo do trabalho é tema de andlise para todas as disciplinas e areas do
conhecimento. No caso da Geografia vem vinculado ao processo de globalizacao.
No entanto, nesta nova versdo o conceito de LUGAR ganha visibilidade como
categoria de analise no entendimento do mundo, numa condicdo de sitio das
consequéncias advindas das relacdes de producdo estabelecidas no cenério

mundial.

O lugar no/do mundo globalizado é atingido por redes articuladas que
intervém na sua historia. Cada lugar se organiza em fungédo de uma
cultura, uma tradicdo, suas linguas e seus habitos. Essa com o
processo global. No entanto, o local € a escala de producdo e
reproducéo da vida e precisa ser analisado sobre a triade: habitante,
identidade e lugar. (...) Na medida em que se entende significativo
estudar o lugar, é fundamental compreender que ele é do mundo ou
0 mundo se expressa nele (...) (SANTA CATARINA, 1998, p. 177)

Da relevo ao olhar espacial como modo de interpretacédo da realidade, foca no
espaco construido e na natureza apropriada. Enaltece o local como sendo escala de
producdo e reproducdo da vida, mas anexo ao espaco mundial. Entende como
analise geografica, a que considera a dimensao da natureza na producdo do espaco
e a interacao entre Geografia Fisica e Humana. Prescreve a descricdo como método
de estudo, porém se apreendida na totalidade, por fim os pressupostos tedricos
apontam para 0 necessario uso da linguagem cartografica, com uso de mapas

sendo um dos instrumentos fundamentais para analise geografica.

No mesmo ano da publicacdo da PCSC em 1998, o Ministério da
Educacgéo publicou os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, com objetivo “de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes
brasileiras” (BRASIL, 1998). O documento proposto para o ensino fundamental de 52

a 82 séries em Geografia faz alusdo ao conceito de lugar como categoria.

(...) a categoria de lugar, assim como a de paisagem estédo
sendo recuperadas pela nova Geografia, em uma nova dimenséo. O
lugar deixou de ser simplesmente o0 espagco em que ocorrem
interacbes entre o homem e a natureza para incorporar as
representacdes simbodlicas que constroem juntamente com a
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materialidade dos lugares, e com as quais também interagem.
(BRASIL, 1998, p.19)

O documento, também traz uma sintese histérica das correntes do
pensamento geografico passando pela Geografia Tradicional, Critica e a Nova
Geografia de abordagem relacional:

Uma Geografia que ndo seja apenas centrada na descrigdo
empirica das paisagens, tampouco pautada exclusivamente pela
explicacdo politica e econdbmica do mundo; que trabalhe tanto as
relagcdes socioculturais da paisagem como o0s elementos fisicos e
biologicos que dela fazem parte, investigando as multiplas interacdes
entre eles estabelecidas na constituicdo dos lugares e territérios.
(BRASIL, 1998, p.24)

Os PCN estabelecem uma organizacdo do ensino fundamental por ciclos
onde as séries iniciais sdo 0 1° e 2° e as séries finais 0 4° e 5° e concebe quatro
eixos para planejamento de ensino. A Geografia tem por objetivo “estudar as
relacbes entre o processo histérico na formacdo das sociedades humanas e o
funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de sua
paisagem.”. (BRASIL,1998, p.26) Neste contexto o documento define o espaco
como objeto central de estudo e disserta sobre todas as categorias de analise do
espaco geografico, territorio, paisagem e lugar contanto um pouco de sua
historicidade na ciéncia geografica, o conceito de lugar aparece sempre associado a
outros, mas tido como preludio.

E fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue
sendo o ponto de partida dos estudos ao longo do terceiro e quarto
ciclos e que esse estudo permita compreender como o local, o
regional e o global relacionam-se nesse espaco (...). A compreenséo
de como a realidade local relaciona-se com o contexto global é um
trabalho a ser desenvolvido durante toda a escolaridade, de modo

cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais. (BRASIL, 1998,
p.30)

Também no ambito nacional sdo publicados os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio no ano 2000, a Geografia insere-se na parte IV na

area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias que tem como objetivo para os/as
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estudantes “construir competéncias que permitam a analise do real, revelando as
causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fenOmenos que configuram cada sociedade.” (BRASIL, 2000, p.30). Considerando
gue, a Geografia naquele momento assume a interdisciplinaridade no texto ha varias
evidéncias para o didlogo com demais ciéncias mesmo aquelas que nao estao
contempladas no curriculo da educacdo béasica como a Economia. Amplia-se a
abordagem para escalas que ndao somente espacializem os fendmenos, mas que
busquem identidade territorial, que reconhecam as contradicbes, conflitos
econdmicos, sociais e culturais, que expressem sua responsabilidade no lugar-
mundo na perspectiva de um cidaddo com consciéncia capaz de desenvolver as
competéncias cognitivas, socio-afetivas e psicomotoras. Os PCN entendem que “ao
se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espaco de sua vida cotidiana, o
aluno pode estabelecer comparacdes, perceber impasses, contradicdes e desafios
do nivel local ao global” (BRASIL, 2000, p.31)

Este documento para EM trata de conceitos chaves e ndo mais categorias,
dedicando paragrafos especificos para cada na parte que vai identificar o que e

como ensinar, trago aqui o recorte sobre o conceito de lugar.

O conceito de lugar guarda uma dimenséo pratico-sensivel
gue a andlise vai aos poucos revelando. Lugar é a porcdo do espaco
apropriavel para a vida, que é vivido, reconhecido e cria identidade.
Ele possui densidade técnica, comunicacional, informacional e
normativa. Guarda em si 0 movimento da vida, enquanto dimensédo
do tempo passado e presente. E nele que se da a cidadania, o
guadro das mediacbes se torna claro e a relacdo sujeito-objeto
direta. E no lugar que ocorrem as relacdes de consenso e conflito,
dominacéo e resisténcia. E a base da reproducéo da vida, da triade
cidadao-identidade-lugar, da reflexdo sobre o cotidiano, onde o banal
e o familiar revelam as transformagbes do mundo e servem de
referéncia para identifica-las e explica-las. (BRASIL, 2000, p.33)

A Geografia foi pensada neste documento para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de representacdo e comunicagdo, investigacdo e

compreensao e contextualizagdo sociocultural.

A Secretaria da Educacéo e do Desporto de Santa Catarina no mesmo ano de
2000 e 2001 para atender as Diretrizes Nacionais publicou cadernos de organizacéo
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da pratica escolar na Educacdo Béasica que seguiram as orientacdes do texto

produzindo um mapa conceitual para cada disciplina, segue o mapa para Geografia.

(Figura 15)

Figura 15: Mapa conceitual Geografia.

MAPA CONCEITUAL

SOCIEDADE
Cultura Relagdes

PAISAGEM

4L

socioculturais Relagdes
sociopoliticas

Paisagem natural
Paisagem cultural

\_//‘i

(Dinamica Espacial)

ESPACO GEOGRAFICO

Universal Estadual
ESPACO/TEMPO Global Municipal
Historicidade <«—>» | Continental Local REGIAO
Movimento Territorial Macro

Micro

|/

ESPACO PRODUZIDO
Economia Relagdes
comerciais Relagdes

Internacionais

2

LUGAR

Espaco vivido

Desterritorializagao
Reterritorializacdao
RelagGes de poder
Fronteira politica

TERRITORIO

ESPACO REPRESENTADO
Cartografia Desenho
Topografia Fotografia

MEIO AMBIENTE
Recursos renovaveis
Recursos ndo renovaveis
Degradacdo/preservacio
Desenvolvimento sustentavel

—

Fonte: Adaptado de SANTA CATARINA, 2001, p.80.
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Também integra esse caderno um quadro dos conceitos considerados
essenciais onde o conceito de Lugar apresenta maior intensidade em todas as
séries iniciais e na 52 e 62 série das seéries finais. (Quadro 2)

Quadro 2: Quadro de énfase dos conceitos cientificos essenciais

CONCEITO ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

Espaco Geografico

1.1 Espago produzido

1.2Espago

representado

1.3 Espago/Tempo

Paisagem

Territério

Lugar

Sociedade

RelagGes sociais

Meio ambiente

LEGENDA Menor intensidade

Fonte: adaptado de SANTA CATARINA, 2001, p.81.

Em 2002 é editado as Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais — os PCN + Ensino Médio. O conceito de lugar é
tratado como concepgdo norteadora, assim como 0s demais conceitos estruturantes
da ciéncia geogréfica, sendo o lugar definido como “Por¢do do espaco apropriavel
para a vida, que é vivido, reconhecido e cria identidade” (BRASIL, 2002, p.56). O
documento também apresenta um quadro conceitual que posiciona os conceitos no

contexto geral da disciplina:

No ano de 2006 séao publicadas as Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio em nivel nacional que nao se distancia do anterior, em fundamentacao tedrica
e metodologica. Num quadro intitulado conceitos estruturantes e articulagcdes o
conceito de Lugar estd assim disposto “ Manifestacdo das identidades dos grupos
sociais e das pessoas. * Nocéo e sentimento de pertencimento a certos territorios e ¢
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Concretizacdo das relacdes sociais vertical e horizontalmente” (BRASIL, 2006, p.53).
No geral os PCN se mostram mais completos nas abordagens tedricas,
metodologicas e didaticas. O conceito de lugar impera no ensino fundamental o que
se justifica dada peculiaridade de conteudos para esse ciclo de escolarizacdo. No
Ensino Médio o conceito de Territério prevalece entdo se seguirmos as diretrizes,
orientacdes e parametros curriculares nacionais o conceito de lugar precede a leitura

de mundo.

No ano de 2014 acontece a atualizacdo da Proposta Curricular do estado de
Santa Catarina. O referencial tedrico permanece com abordagem historico-social,
tendo no/a professor/a a responsabilidade de mediacdo no processo de ensino
aprendizagem. O que difere esta versdo das escritas desde a década de 90 sao
seus fios condutores: perspectiva de Formacédo Integral referenciada numa
concepcao multidimensional do sujeito; concepcao de Percurso Formativo visando
superar o etapismo escolar e a razdo fragmentaria na organizacdo curricular e
atencdo a concepcdo de Diversidade no reconhecimento das diferentes
configuracdes identitarias e das modalidades da educacdo. A teméatica proposta visa
socializar o documento e levar ao conhecimento de seus fios condutores para corpo
docente, assim como profissionais e estudantes que atuam no campo da educacao.
No que tange a formacéo integral, importa ressaltar a emancipa¢do do ser humano
diante da perspectiva histérico-cultural. Essa abordagem, busca de um sujeito
autbnomo na educacdo como o horizonte na formacdo integral, e no exercicio da
cidadania, ou seja, um sujeito ativo e critico, que permita ndo somente seu
desenvolvimento humano, mas que também participe na transformacdo da
sociedade. Com relacdo ao percurso formativo € preciso entender o mesmo como
processo constitutivo e constituinte da formacdo humana, como uma continuidade
gue se realiza ao longo da vida escolar. No aspecto da Diversidade na PCSC
entendida como principio formativo e elemento fundante da atualizacdo curricular, a
busca € de que profissionais da educacéo identifiguem e reconhecam como posto
no documento (2014, p.54) que “seres humanos sao diversos em suas experiéncias
de vida historicas e culturais, sdo unicos em suas personalidades e sdo também
diversos nas suas formas de perceber o mundo”. Contudo, o desafio educacional
abrange demandas da/na formacdo integral, a (re) configuracdo da escola e
percurso formativo que assegure a especificidade e aprendizagem do sujeito. Neste
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sentido, a PCSC indica possibilidades de estruturar um planejamento integrado com

principios e as dimensdes pedagdgicas da Diversidade.

O documento também € atualizado para atender as demandas das novas
legislacbes nacionais para a educacdo e principalmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Bésica. Os componentes curriculares agora estio
dispostos nas areas de conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza e Matematica, desta forma diferente de 1998 que havia capitulos para
cada disciplina com indicacdo de conteldos, nessa atual versdo sugere-se que 0
Projeto Politico Pedagégico e os planejamentos de ensino partam dos fios

condutores e dos conceitos estruturantes das ciéncias.

A Geografia como componente curricular da area de Ciéncias Humanas
privilegia a apropriagdo de conceitos: lugar, paisagem, regido, territério e natureza
gue expressdo a dinamica e complexidade do espaco geogréafico. Considera-se que
‘o espaco vivido € o lugar, onde os seres humanos se reconhecem, constituem
identidades, atuam como cidadéos e a partir do cotidiano fazem a leitura do mundo”
(SANTA CATARINA, 2014, p.143)

O conceito de lugar se amplia para dele compreender o espaco geogréafico na
escala local, regional e mundial, neste sentido partiremos desta construcao coletiva
e contemporanea para o desenvolvimento de nossa proposta do ensino em

Geografia.

E exatamente nesta proposicdo que na minha trajetoria docente concebo a
tese de que ensinar Geografia pressupde como premissa o conhecimento do lugar,
no contexto das vivéncias e pertencimento, o lugar como referéncia de
aprendizagem. O exercicio de integrar o grupo de producdo deste documento
acrescentou conhecimentos para minha docéncia no ensino de Geografia na
educacdo béasica, despontando para uma educacdo escolar geogréfica que
considere a diversidade no olhar e ensinar, esse com certeza foi 0 grande marco
significativo na atualizagdo da proposta curricular em 2014, o reconhecimento e

valorizagéo da diversidade.

Agora faco a transposi¢éo do conceito de lugar para o exercicio de ensinar a

Geografia no capitulo que segue.



100

6 ENSINAR GEOGRAFIA PARA LEITURA DO MUNDO

Depois que Dona Benta concluiu a histéria do mundo contada
a moda dela, os meninos pediram mais.

- Mais 0 que? — perguntou a boa avo.

- Poderei contar muitas histérias assim

- Histéria da Fisica, histéria da Quimica, histéria da Geologia,
histéria da Geografia...

- Conte a histéria da Geografia — pediu Pedrinho, que andava
sonhando com as viagens pelos paises estrangeiros.

E Dona Benta contou a Geografia. (LOBATO, 2000, p. 7)

Em nossa pratica pedagdgica, na elaboracdo do planejamento de ensino, na
definicho de metodologia, nos objetivos de aprendizagem, triagem de livros
didaticos, selecdo de material impresso, mapas ou midias para as aulas; estamos
sempre fazendo escolhas, assentadas em alguma corrente do pensamento
geografico ou de referéncias tedricas de autores nos quais nos identificamos. Esta
no inconsciente, que é reflexo de nossa formacdo académica e, certamente, das
leituras que fazemos do mundo. Em meu periodo ainda em atuacdo na docéncia em
Geografia, me identifiquei com alguns autores/as que nesta tese trago para o
didlogo. Com certeza vocé, colega de trabalho da educacéo, vai reconhecer ou se

lembrar de suas referéncias.

Minhas andancgas por muitos lugares, municipios, escolas, modalidades de
ensino, ou seja, minha trajetéria na vida e a experiéncia na docéncia direcionaram a
escolha em escrever uma tese voltada para o ensino de Geografia em Santa
Catarina, elegendo o conceito de lugar como referéncia para o ensino de Geografia
Escolar. Segundo Santos (2009, p.314) “cada lugar é, a sua maneira, o mundo”,
dessa maneira, como narrado na minha trajetdria discente e docente, os lugares

foram meu mundo e a sala de aula € meu lugar.

Para ensinar € preciso conhecer, ter leitura, experiéncia e vivéncia, apropriar-
se dos conceitos. Apresentar o conceito de lugar me fez questionar a auséncia, na
nossa formacéao e no exercicio da docéncia, do didlogo com os autores da ciéncia,
visto que vimos 0s mesmos no inicio do curso quando estudamos a epistemologia,
no entanto o contato € rompido, porque ainda ndo temos amadurecimento para

estabelecer as relagdes dos textos académicos com o fazer didatico. E na pratica
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cotidiana, nas oportunidades de formacao continuada, nas leituras de livros voltados

a educacéao geogréafica que vamos dando conta da aproximacao.

A universidade, ao longo do tempo e de acordo com 0s programas, cria e
amplia espacos de dialogos com a escola, o problema esta na nossa disponibilidade
de se fazer presente nos cursos, palestras, seminarios, encontros e oficinas, por
guestdes administrativas e estruturais das secretarias estaduais e municipais de
educacdo. NO meu percurso sempre procurei comparecer para ndo me faltar
qualificacdo, por vezes assumindo faltas. E fato que muitos colegas de profisséo
seguem assim, pois a presenca maior nos encontros de ensino ainda, em sua
maioria, € de profissionais em formacdo com vinculo institucional com a
universidade. Uma alternativa seria anualmente as universidades oferecerem uma
formacdo para professores/as em especial da rede publica, em parceria com estado
e municipios, com certificacdo e liberacdo de ponto. Com certeza teriamos
qualidade, visto que é comum, principalmente as prefeituras, ficarem reféns de
servicos privados de consultoria que, na maioria das vezes, desconhecem a

dinamica local.

Pensar em Geografia € pensar em Educacédo e pensar em Educacao € pensar
na formacéo inicial e continuada, e sdo esses detalhes da vida real que influenciam
diretamente no nosso exercicio da docéncia. E necessario e providencial o dialogo
entre as universidades e a educacdo basica, potencializando tempos e espacos para

reflexdes e atualizacéo.

O ensino de Geografia no Brasil numa perspectiva historica é descrito no livro
organizado por Vesentini (2013) e por Vlach (2013, p.187-218). Nesta obra, que
conta a contribuicdo de autores de compéndios e livros didaticos, apresenta
professores formadores como os primeiros escritos da Geografia do Brasil. E nitida a
influéncia das publicacbes aplicadas no Colégio Pedro Il, fundado em 1837 em todo
territério nacional. Autores como Manuel Said Ali Ida (1861-1953), Carlos Miguel
Delgado de Carvalho (1884-1980) e Everardo Adolpho Backheuser (1879-1951),
influenciados pela escola alema. Aroldo Edgard de Azevedo (1910-1974), ligado a
institucionalizacdo universitaria da ciéncia geografica em 1936, influenciado pela
escola francesa e que dominou por décadas a escrita dos livros didaticos que
influenciaram o ensino de Geografia no Brasil até a década de 70 com a emergéncia
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da Geografia Critica. Exemplifico aqui apenas umas dessas publicacdes que, ja na

introducao, indica sua utilizacdo e o como o autor concebe a ciéncia geogréfica.

(Figura 16)

Figura 16: Capa livro (AZEVEDO, 1958).

AROLDOdeAZEVEDO

LEITURAS
GEOGRAFICAS

destinadas ao

CURSO GINASIAL

COMPANHIA EDITORA NACIONAI

PAULO

Fonte: www.google/imagens

(...) poderao os prezados colegas do magistério dispor de
material abundante e selecionado para a utilizagdo em suas aulas,
ao mesmo tempo que os alunos encontrardo novos elementos para
ampliar sua cultura (...) Trata-se de uma pequenina antologia
geografica, organizada com objetivo de elevar sempre o nivel do
ensino secundéario. Esperamos que possa ser Util e sirva para
aumentar o numero daqueles que admiram essa fascinante ciéncia
da Terra e do Homem, que € a Geografia. (AZEVEDO, 1958, p.5)

A partir da década de 70, inicia-se um movimento plural, intenso e complexo

de transicdo de uma Geografia Tradicional para uma Geografia Critica. Esse

movimento se da na academia, mas com efervescéncia na Geografia Escolar. Antes

de adentrarmos neste periodo, que fara parte de minha trajetéria discente e docente,

vou discorrer sobre o pensamento de dois autores que em época anterior pensaram

na educacéao geografica.

A producéo geogréfica até os anos 70, afirma-se — embora admitindo
excegOes: Reclus, Kropotkin e outros -, sempre tivera uma
pretensdo a neutralidade e costumava deixar de lado os problemas
sociais (e até mesmo os ambientais, na medida em que, em grande
parte, eles sdo sociais), alegando que “ndo eram geograficos”.
(VESENTINI, 2013, p.223)
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6.1 — ENSINAR GEOGRAFIA POR KROPOTKIN E RECLUS

A geografia poderia ser atrativa para os alunos se ela
buscasse compreender a acdo dos homens, antes mesmo de
estudar os fendbmenos da terra ou do mar. Criancas interessam-se
por aventuras e histérias de povos e costumes distantes. (RECLUS
(1903) KROPOTKIN (1885) apud Terra Livre, 2014 p.11)

Piotr Alexeyevich Kropotkin (1842-1921) e Jean Jacques Elisée Reclus (1830-
1905), o primeiro um gedgrafo, escritor e ativista politico russo, um dos principais
pensadores politicos do anarquismo no fim do século XIX, ja escrevia sobre a
necessidade de uma profunda reforma na educacdo geografica, para fazer as
criancas perceberem quanto importante o conhecimento geografico. O segundo
também gedgrafo e anarquista francés. Basicamente o capitulo dialoga com a leitura
qgue realizamos do livro “Escritos sobre Educagdo e Geografia’, que traz um
compéndio de escritos sobre o ensino de Geografia de 1885, 1903, 1905.
Resguardado o contexto historico, as demandas do como ensinar Geografia a

época, se aproximam do ensinar contemporaneo.

Kropotkin, em 1885, ja deixava implicito o sentido de humanidade a ser
ensinado na Geografia, para além da nacionalidade, sentido que hoje é tdo caros as
nacdes e povos, também ja falava em respeito as diferencas. No artigo intitulado “O
gue a geografia deveria ser’ (KROPOTKIN, 1989 apud Terra livre, 2014,) os
objetivos da Geografia eram: despertar nos alunos o gosto pelas ciéncias naturais,
dissipar preconceitos, assim como criar outros sentimentos mais dignos da
humanidade. Aqui cabe uma pausa, 0 autor jA contestava o curriculo escolar, tdo
raro nas discussbes atuais sobre educacdo, discutia a necessidade de uma
educacéo cientifica. Sabemos que nos processos de sistematiza¢cdo da educacéao no
Brasil o curriculo foi modificado, avaliado, questionado, enfim sempre em busca de
atender a demanda do mercado de um pais em desenvolvimento. As reformas sao
muitas e complexas em todos 0s niveis de ensino, e que, sob o meu ponto de vista,
caminham na contramao da realidade estrutural que permanece com 0 mesmo
modelo ha anos, salvo excec¢des. Nossa legislacdo se atualiza, porém na pratica nao
cria condigbes para alterar a esséncia pedagogica. A luta dos profissionais da
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educacdo por condicbes de trabalho e material didatico de qualidade e que seja
funcional parece eterna. Recentemente, no ano letivo de 2015, mais uma proposta
foi lancada para nossa consulta e analise: a Base Nacional Comum Curricular.

Continuando na linha de Kropotkin, ele ja mencionava no estudo cientifico a
pratica diaria da crianga. Isso ndo parece tdo moderno ou contemporaneo? Ele
também clamava por estudo dos povos, suas culturas pra aprimorar conhecimentos
dos territorios, das vivéncias, por meio de relatos de viajantes e expedicfes
considerando mais importante para o entendimento da Geografia. Alias, aqui se
apresenta algo novo em relacdo a minha docéncia e talvez a de muitos colegas, ja
gue normalmente partimos das caracteristicas dos lugares para o conhecimento
geral. Percebe-se uma nova metodologia pensada no século XIX, mas que pode
servir no atual século XXI. Sobre isso me veio a memoria o pedido que fiz a uma
colega professora de Lingua Portuguesa que foi correr no Chile para que
legendasse suas fotos do trajeto da corrida para uma apresentacdo aos alunos do
primeiro ano do ensino médio, para 0s quais lecionei em 2013.

Para Kropotkin a Geografia tem quatro grandes ramos de conhecimento que
vao muito além da grafia e se encontram na logia: “deve ser em primeiro lugar um
estudo das leis a que estdo submetidas as modificacbes da superficie terrestre”
(KROPOTKIN, 1885 apud Terra Livre 2014 p.50 e 51). O autor exemplifica com
estudo da formacao dos continentes. Em segundo lugar, a geografia tem de estudar
as consequéncias da distribuicdo dos continentes e dos oceanos, das altitudes e
depressdes, das reentrancias e das grandes massas de agua sobre o clima. Em
terceiro lugar estudar as condi¢cdes geograficas da distribuicdo da fauna e flora. O
gue o autor colocou como sendo o quarto grande ramo do conhecimento insiro o
texto na integra, porque considero a relacdo sociedade e natureza, guardado o

contexto histérico, considera-se nas abordagens em aulas neste tempo.

E resta agora o quarto grande ramo do conhecimento geografico,
aquele que aborda as distintas familias humanas existentes sobre a
superficie da terra. A distribuicAo das familias humanas; suas
caracteristicas distintivas e as modificacbes experimentadas por
essas caracteristicas em climas diversos; a distribuicdo geografica de
racas, crengas, costumes e formas de propriedade e sua estreita
dependéncia das condi¢Bes geogréficas; a adaptacdo do homem a
natureza que o rodeia e a muatua dependéncia entre ambos; as
correntes migratérias, na medida em que dependem de causas
geoldgicas; as aspiragdes e sonhos das distintas racas, na medida
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em que séao influenciadas pelos fenbmenos da natureza; as leis de
distribuicdes das populagbes humanas em cada pais, que se
manifestam na persisténcia de populacbes nos mesmos lugares
desde a Idade da Pedra até nossos dias; o surgimento das cidades e
as condicbes de seu desenvolvimento; a subdivisdo geografica de
territérios em bacias fabris naturais, que nao resistem apesar dos
obstaculos representados pelas fronteiras politicas: tudo isto constitui
uma ampla série de problemas que recentemente tem aumentado
entre nos. (KROPOTKIN, 1885 apud Terra Livre 2014 p.54 e 55).

Entdo seguindo esta ordem de abordagem dos temas a seres estudados nas
aulas de Geografia segundo este autor, me vem a memoria a linha de composicao
dos livros didaticos que seguem esta logica até hoje, mudando apenas a referéncia
do territério a ser estudado. Muitos colegas professores e professoras sabem e
trabalharam com publicagbes que séo atualizadas conforme as diretrizes nacionais,
propostas curriculares estaduais e planos municipais que nos orientam no
planejamento anual, portanto o que escrevo aqui € bem conhecido por nés docentes
em sala de aula. Existe uma divisdo classica no ensino que comega nos anos iniciais
com os recortes espaciais bem definidos a partir dos conceitos, iniciando com lugar,
guando se trabalha o bairro. No entanto, na educacéao infantil, parte-se para o estudo
do corpo, do pertencimento social, a casa como espaco, a sala de aula. Depois se
desenvolvem as atividades e conhecimento para o municipio (cidade e campo). O
Estado, no caso de Santa Catarina, inicia estudos nos 4° e 5° ano e depois se
associam com o0s demais conteudos dos anos iniciais. Avaliando livros para a
escolha do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, percebe-se uma diviséo ja
consolidada na maioria dos livros, sendo assim: 6° ano inicia-se com a cartografia,
depois todo o estudo da Natureza, do planeta Terra desde sua formacdo até a
composicdo da biosfera (atmosfera, hidrosfera, litosfera). A participacdo humana
estd sempre presente, mas o foco das atividades antropicas fica para o final. No 7°
ano o territorio brasileiro € destrinchado sob todos os aspectos, € Brasil em 200 dias
letivos. No 8° ano entdo ampliamos o estudo do Brasil agora no conjunto do
Continente Americano, aqui importante dizer que em virtude da inclusdo da LEI n°
10.639/2003 e LEI n° 11.645/2008 “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”,
algumas colecdes ja trazem a Africa para esse periodo, no 9° ano, o mundo e
demais continentes (Europa, Asia, Oceania e Antartida ou regides polares). Essa
divisdo ainda € majoritaria no ensino de Geografia do Brasil, na verdade € bem

classica e percorre a fase chamada de ensino fundamental. No ensino médio, em
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gue também leciono, retornamos ao contetdo do 6° ano e aprofundam-se os temas
na 12 série. Na 22 e 32 série existe uma questdo a considerar porque depende muito
do plano do professor, j& que nos PCN+ do Ensino Médio os temas sao distribuidos
ao longo desse periodo com forca na geopolitica, relacées internacionais, questées
de fronteiras. Na publicacdo dos livros os autores optam por duas frentes: Brasil e
Mundo que podem vir tanto na 22 como na 32 série, possibilitando ser uma escolha
do professor. Eu opto por deixar o estudo do Brasil para a 32 série, por causa das
demandas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, vestibulares, selecdo para
cursos técnicos e demais concursos que os estudantes enfrentam quando concluem
o Ensino Médio. Ressalto que esta escolha se justifica por entender que por
conhecimento de vida, o Brasil € o que podemos chamar nosso LUGAR maior.

Esta descricdo jA conhecida me remete aos caminhos da Geografia, nos
percursos do conhecimento e naturalmente em como ensinar Geografia. Sou fruto
de uma geracdo da década de 70, portanto século XX, momento em que, nas
cadeiras escolares, estudei a Geografia nacional num contexto de patria, de
descricdo de territorio, do listar das riquezas, das capitais, atrelada ainda as
disciplinas de Organizac@o Social e Politica do Brasil — OSPB e Educacgao Moral e
Civica. Enfim, muitos irdo se identificar, entretanto o0s jovens professores e
professoras que assumem as aulas atualmente sdo nascidos no século XX, com
formacao no século XXI e sujeitos de aprendizagem também do século XXI. A leitura
passa a ser outra, ndo faco aqui critica do que estudei, é importante ver o contexto
historico sempre que delineiam os curriculos e os 6bvios interesses politicos de
regimes completamente oponentes da Ditadura e Democracia. Percebo que em
nome do descarte do que foi chamado de pedagogia do tradicional, se perdeu e se
perde a oportunidade de também hoje estudar o Brasil como Estado Nacional e ndo
apenas como governo. A Constituicdo precisa ser um instrumento didatico de
aprendizagem, como historia de uma nacgéo jovem gue ha muito vem legalmente, ou
em processos de luta, evoluindo nas conquistas de direitos e compromisso com 0s
deveres de cidadania, entendendo que as préprias historias das constituicbes
expliquem a formacéo territorial e organizacdo sécio-espacial do Brasil. E fato que a
geografia escolar pode contribuir nas reflexdes e bons debates nestes tempos de

conflitos de geracgdes e percepgdo do que seja Democracia.
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Retomando a leitura da selecdo realizada do pensamento de Kropotkin,
acredito que o trecho a seguir sintetize sua visdo da ciéncia geografica no campo
das ciéncias naturais em que ele inseriu no texto de 1885.

(...) a auténtica obrigacdo da geografia € a de cobrir de uma vez todo
esse amplo campo e combinar em um quadro vivo todos o0s
elementos separados desse conhecimento: representd-lo como um
conjunto harmonioso, cujas partes sdo consequéncia de uns poucos
principios gerais e estdo unidas entre si por suas mutuas relacoes.
(KROPOTKIN, 1885 apud Terra Livre 2014 p. 56).

Kropotkin citou a utilizacdo do que chama de instrumentos geograficos para
melhorar a metodologia de ensino e atingir os objetivos de aprendizagem. Neste
sentido salientou que era preciso dar mais liberdade ao desenvolvimento intelectual
da crianca, para tanto esclareceu: “menos livros de texto e mais livros de viagens”
(KROPOTKIN 1885 in Terra Livre, 2014 p.57), sendo comum para o periodo em que
escreveu: o0 século XIX. O estudo do lugar se mostra presente quando ele

exemplifica o seguinte:

Somente através das desigualdades menores que a terra apresenta
ao nosso redor podemos dar as criangas uma ideia de montanhas e
planaltos, picos e glaciais; e s6 sobre o mapa de seu proprio
povoado ou cidade podera chegar a compreender os hierdglifos
convencionais de nossos mapas. (KROPOTKIN 1885 in Terra Livre
2014, p.58).

Também a articulacdo com as ciéncias exatas era preocupacédo do autor, para
gue houvesse um conhecimento mais profundo, as saidas a campo, o0 uso de
mapas, a liberdade para o desenho, o registro das paisagens, os intercambios
escolares se tornaram fundamentais. A reflexdo maior estava em fornecer as
criancas um conhecimento mais geral na educacdo, portanto escrevo da
importancia, enquanto docentes, de realizarmos leituras no campo da Filosofia e
Educagdo, porque a Geografia estd anexada nesta enciclopédia, e sua
epistemologia tem como alicerce a Filosofia. Imannuel Kant (filosofo aleméo — 1724-
1804) que priorizava por um estudo em conjunto do planeta Terra. Penso que na
Geografia escolar essa premissa deve ser nosso maior propésito — a leitura do
mundo — com todas suas dimensdes geograficas possiveis, e, no caso como

objetivo desta tese — a partir do conceito de lugar. Como colocou Friedrich Ratzel
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(1904 apud Geographia 2010, p.157) “despertar nos alunos os sentidos da grandeza
e da beleza do mundo”.

Sobre desenvolvimento geral Kropotkin (1885, apud Terra Livre, 2014 p.66)
define desta forma “a capacidade e o gosto por pensar sobre temas que estdo muito
acima das baixezas de nossa vida cotidiana, o desenvolvimento mais amplo da
mente, a capacidade de perceber as causas dos fenbmenos, para raciocinar sobre
elas.”. O/a professor/a precisa ser honesto/a e usar da inspiragdo, pois gera o
movimento dos estudantes em querer aprender, a saber. Isso é singular, perceptivel
guando a gente se empolga com o tema, sabemos e sentimos a aula, pode ser que
nao expressemos publicamente, todavia, quando nos apropriamos daquele
conhecimento, devemos sim ter o dominio e seguranca do conteudo, para que as
aulas fluam. Os estudantes percebem nossa conduta, nosso saber. E preciso estar
em constante exercicio intelectual, desconstruindo ou assimilando teorias, por meio
da rotina de planejamento, leituras e escolhas de materiais a serem levados para as
aulas. Talvez ndo seja tdo aparente, mas a tarefa é se concentrar um pouco e se
guestionar sobre o lecionar, porque temos uma influéncia gigantesca na formacao
intelectual da humanidade. Uma boa reflexdo € pensar sobre o que te fez escolher
ser professor? O que te fez escolher a Geografia? Escolha feita, entdo a entrega
deve ser inteira, no seu melhor possivel. Problemas estruturais e conjunturais
marcam a educacdo, no entanto essa é uma luta paralela como cidaddo e
profissional, ja que em sala de aula é preciso ser professores de Geografia, uma vez
gue as criancas desejam viajar pelo conhecimento, entender os fenbmenos que
ocorrem no mundo, como diz Kropotkin a filosofia da Natureza. Para tanto e tanta
grandeza o intercambio intelectual é essencial, ndo nos isolemos, vamos dialogar e
ler sempre.

Pedagogicamente o autor é rigido e categ6rico no que pensa sobre a
profissdo professor, diz o seguinte “o professor serd um auténtico professor somente
guando inspirado por um auténtico amor tanto pelas criangas como pelo tema que
ensina, e essa inspiracdo ndo pode manter-se durante anos se 0 ensino € uma mera
profissdo” (KROPOTKIN, 1885 apud Terra Livre, 2014, p.71). Vale destacar o
discernimento de sua fala, pois dentro do contexto e abordagem que perpassa todo
texto, faz sentido sua opinido que nao € simplista em querer dizer trabalhar por

amor, porém ter amor na relacdo com os estudantes e se apaixonar pelo que ensina.
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Com certeza mil coisas vém a memoria do leitor ou leitora, pois vivemos num conflito
de geracdes na escola e com problemas de percep¢édo da sociedade com o que €
educacdo. Nesta perspectiva 0 que o autor desenvolvia a sua época e 0 que queria
para as escolas ndo difere muito do que buscamos, ja que para ele as escolas

devem ter pessoas interessadas em despender esfor¢cos na educacéo,

Serdo lugares onde a jovem geracdo assimilarq o saber e a
experiéncia dos mais velhos, e estes por sua vez tomardo dos mais
jovens energias novas para desenvolver uma tarefa em comum em
beneficio da humanidade. (KROPOTKIN 1885 apud Terra Livre 2014,
p.72)

O incentivo a pesquisa, a contacdo de histérias, a leitura de roteiros de
viagens s@o metodologias implicitas nos escritos de Elisée Reclus. A acdo como
principio educativo geogréafico, na verdade o que move a vida, o cotidiano, o fazer,
trazem a crianga e o0 adolescente a encontrar na Geografia um ensino interessante,
digamos que este componente curricular tem todos os elementos e material real
para se tornar parte do entendimento das relagcdes do ser humano com a natureza.
Dessa forma podemos espacializar o lugar, dar identidade, estabelecer referéncias
com utilizacdo de mapas, viajar literalmente num mundo bem presente e diverso. A
Geografia € nobre neste sentido das possibilidades em estratégias de ensino,

transcender o texto didatico, que tal a arte? (Figura 17)
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Figura 17: Instituto Hampton Virginia aula de geografia 1899

Fonte: www.google/imagens

Reclus, quando escreve que para aprender, tratemos antes de compreender,
faz um chamado a vida por meio da observacdo e experimentacdo. Entendo como
agucar e motivar a pratica pedagoégica do/a professor/a de maneira que torne o
ensino de Geografia dindmico, ativo e modificador como um vulcdo em erupgdo. E
certo que no exercicio diario da docéncia temos clareza das restricdes que o sistema
de ensino impde na sua burocracia e estruturas, todavia na sala sigamos no melhor
possivel. Faz-se necessario propor um roteiro e viajar por ele, ou seja, um tracar um
planejamento real dentro das condi¢cbes, porém ousado na sua perspectiva. O modo
de apresentacéo, de inicio do discurso no repasse dos conteudos, vai influenciar no
despertar ou ndo da curiosidade do/a estudante. Rubens Alves (1933-2014)
propunha que sejamos professores de espantos “a missdo do professor € provocar a
inteligéncia, é provocar o espanto, € provocar a curiosidade”.

Quando iniciamos, e digo por experiéncia prépria questionando sobre o que
conhecem do novo assunto a ser estudado, eles/as vao falando muita coisa —
saberes cotidianos — entdo vou anotando no quadro e sempre reafirmando como
sabem, as palavras estdo soltas. A partir dai fazemos o simples: sistematizar o
conhecimento. Como foram eles/as que trouxeram 0s temas, 0s empodera e 0s

fazem felizes. Surgem as histérias, no 6° ano é uma viagem pelo imaginario social,
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mas muito vivido das criangcas. Cansa-nos com certeza, sdo umas pipocas falantes,
mas nos alegra ouvir, passa a ser um exercicio de alteridade enlouquecedor, no
entanto agregador. Nas turmas de adolescentes o ritmo é outro, muito vivo e,
guando vocé a partir do que disseram instiga ainda mais, eles/as vao elaborando
raciocinio e chegando as respostas ou elencando mais duvidas, entretanto vao se
manifestando, e isso é importante. Ser professor/a de Geografia me faz refletir todos
os dias, a cada aula, sempre pensando muito na metodologia.

Reclus, no texto “O ensino da Geografia” constantemente mostra-se
preocupado em como dar significado a Geografia na época 1903, ja que estava
atrelada a um ensino que priorizava a decoreba de nomes de lugares, em especial
de elementos fisicos. O impressionante texto ja mencionava o que tanto prezamos
hoje, um olhar para o entorno da escola, do bairro, dos fendmenos proximos a vida
dos/as estudantes. Reclus (apud Terra Livre 2014, p.16) fala em “longos passeios
comuns” que na verdade € o que fizemos ao sair da sala de aula com a turma e
leva-los tdo somente a vislumbrar o entorno. Atitude simples, possivel e de grande
valia, reconhecer seu lugar e a partir dele fazer a leitura do mundo. Fantastico!

Observar e enxergar as peculiaridades das paisagens locais e depois
comparar com outros lugares de experiéncias de viagens dos/as proprios/as
estudantes ou mostrar-lhes através de ilustracdes ou audiovisuais outros lugares
expande olhares, acrescenta informagdo e gera conhecimento. Questionar
nossos/as estudantes de seu caminho entre a casa e a escola, tdo comum nas
atividades dos anos iniciais, pode continuar no fundamental II, pois dado o percurso
formativo, as consideracfes e observacdes vao se ampliando ou reduzindo. Enfim,
muitos que vém pelo transporte escolar passam o caminho todo conversando com
colega, sem olhar pela janela, a ndo ser que algo inesperado aconteca. Faltam
janelas para tantos olhos esbugalhados, estudantes sdo curiosos por natureza, ndo
nos permitamos enterrar essa perspicacia espontanea.

O ensino de Geografia necessita dessa agitacdo, € o que move a aula. Na
minha trajetéria como professora a cada dia me convencgo de que € preciso mostrar,
visualizar e espacializar a Geografia, para ter aqueles olhares atentos e curiosos da
janela do 6nibus escolar. Nas escolas urbanas os/as estudantes tém varias opcoes
de deslocamento, a pé, de 6nibus fretado, transporte municipal, transporte escolar,

bicicleta ou conducéo particular com seus pais/mées ou responsaveis. No interior
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90% dependem exclusivamente do transporte escolar, isso da um diferencial na
dindmica do ano letivo que, quem € acostumado a atender apenas &reas urbanas,
nao tem como perceber. Em uma paisagem de campo ou florestada, de estradas
sem calcamento ou de “chdo” como comumente chamado, em dias de grandes
temporais ou sequéncia de chuvas é comum os/as estudantes ficarem sem aula pela
dificuldade de mobilidade do transporte. Nesta realidade os fendmenos naturais se
associam ao ato de lecionar, e um rico material se apresenta porque, mesmo nao
sabendo ainda o nome cientifico dos fendbmenos, as criancas e adolescentes
conhecem a dindmica da natureza local que se traduz nestes dias elemento de uma
aula de Geografia pensada por Reclus ja em 1903. E importante lembrar outras
tantas Geografias, de alunos/as habitantes da floresta, de regifes ribeirinhas como
na Amazonia onde o rio € a estrada. Reclus tinha preocupacdo com o método das
aulas pelo caminho e passeios, 0 cuidado com a preparacdo da crianca para
vislumbrar a paisagem, estudar, apreciar a beleza, ver adiante e nunca mais
esquecer.

Reclus demonstrava receio a época de contradicées entre 0 uso de mapas
planos e o globo escolar. E evidente que atualmente a cartografia evoluiu e os
mapas sdo de facil visualizacdo e até interativos, no entanto para apresentar o
mundo, o planeta ainda a melhor maneira € iniciar pelo globo terrestre, conforme
Reclus (1903 in Terra Livre 2014, p. 22) “a primeira educacdo geografica da
crianca”, visualizando no universo o planeta Terra ajuda na compreensao de que
SOmos um ponto pequeno na galaxia com caracteristicas préprias de funcionamento
e existéncia humana”. Importante ensinar sobre o principio caro de humanidade, a
Geografia tem esse dever de mostrar o0 mundo na sua singularidade e diversidade
dos lugares num exercicio de entendimento que somos pessoas com identidades
marcadas pela cultura e que as diferencas devem ser reconhecidas e valorizadas. A
leitura do mundo a partir dos mapas nos fornece rara oportunidade de espacializar
olhares sobre os territérios, paisagens, regides e lugares, entdo o ATLAS deve ser
como, ou mais que o livro didatico, um companheiro assiduo nas aulas de
Geografia. Para a crianca e/ou adolescente perceber nossa presenca no universo, a
melhor maneira de visualizacdo € com certeza levar a um planetario, conhecido
romanticamente como “Torre de Estrelas” (RECLUS, 1903 apud Terra Livre, 2014,
p.26).
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6.2 - REALIDADES NO ENSINO DE GEOGRAFIA CONTEMPORANEO

Na aridez da jornada de trabalho de nos professores/as, com carga horaria
cheia, lecionando em mais de uma escola, tudo acontece no “automatico”, a rotina
torna restrito o tempo de leitura cientifica e o repensar em novas estratégias e
metodologias. O fazer didatico, ainda que engessado por uma dinamica estrutural e
administrativa nada favoravel, embrionariamente se apresenta uma escolha
metodoldgica e teodrica para o desenvolvimento do conteddo e da temética de
abordagem: o livro didatico, o texto, 0 mapa, o artigo de revista e jornal, o video na
internet, o filme, a musica, na literatura — instrumentos significativos na ampliacao e
sistematizacdo da linguagem geogréafica. E nesta perspectiva que quero dialogar
sobre nossas escolhas tedricas e como estes autores se apresentam no mundo

contemporaneo de nossa prética pedagogica.

Na trajetéria de minha formag&o em licenciatura plena em Geografia sempre
mantive a perspectiva de uma Geografia, entendendo que o fisico e humano
interagem na realidade da paisagem. Essa percepcédo eclode com as experiéncias e
vivéncias peridédicas com as enchentes, que compuseram meu olhar para a
paisagem, os lugares e o mundo. A visdo marcante e Unica do rio cobrindo
paisagens, construgdes e envolvendo vidas foram significativas, reveladoras das

relacdes entre a sociedade e a natureza.

A imagem me acompanha no ato de ensinar, porque 0S NOSs0S sujeitos de
aprendizagem néo dividem nada, nossa abordagem geogréafica é que vai ampliar ou
reduzir olhares. Na pratica da docéncia séo instintivas e constantes as associacoes,
a Geografia acontece. Lembrando sempre que fazemos escolhas, cabe ressaltar
gue, dependendo da leitura e formacdo e até mesmo de nossas intencionalidades,
privilegiamos sim alguns temas em detrimento de outros, nosso dominio de
conteudo influencia na profundidade que cedemos ao tema. O/a estudante ndo tem
a preocupacdo e nao faz a distincdo de geografia humana ou fisica, porque para

eles/as a aula e o /a professor/a é de Geografia.

Neste contexto integro ciéncia a vivéncia. A educa¢do geogréafica leva ao

estudante a consciéncia espacial, o entendimento dos fendmenos da natureza e a
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organizacdo territorial dos lugares, a pensar na humanidade, reconhecer a
diversidade nas relacdes sociais e de producdo no campo e na cidade, alfabetiza a
partir da linguagem cartografica e a partir dos conceitos de lugar, paisagem, regido,
territdrio e natureza, compreende sua posiCAo no espaco geografico e as possiveis
conexdes com o0s demais componentes curriculares e areas de conhecimento. A

Geografia tem movimento, dinamica e por que ndo um encantamento?

Os conceitos de: lugar, paisagem, regido, territoério, natureza, perpassam o
percurso formativo da educacdo basica ao trabalhar os conteudos para ter
compreensdao do espaco geografico, por meio dos temas explorados, desde a
educacédo infantil, os anos iniciais e, especialmente, nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. Talvez ndo percebamos que estes conceitos estao
diretamente relacionados a historia do pensamento geografico que a principio
incentivaram a pesquisa, o desenvolvimento de compéndios gerais sobre a Terra,
determinados territérios, mesmo com objetivos vinculados ao dominio de governos e
ao poder. Conhecer em detalhes a dinamica natural das paisagens, os fenémenos
mais do que as populacdes, era estratégia de conquistas e também da prépria
evolucéo da ciéncia. Na modernidade, nas paisagens, era essencial no que se refere
ao dominio dos territorios das nacgfes. Esse inicio patriético da Geografia esta
grifado nos curriculos da formacdo docente, nos primeiros livros didaticos e no

ensinar.

Entdo reitero que as correntes tedricas transitam pelo exercicio da docéncia,
concretizadas nas nossas escolhas metodoldgicas e didaticas, também na nossa
expressao verbal expositiva na explicacdo dos conteudos e ilustracdo dos mesmos.
Na verdade penso que o ensinar Geografia € maior que seguir tendéncias, a aula
tem que resultar em aprendizagem, claro que né&o convencional e padronizada no
sentido de listas de nomes de lugares, por exemplo, mas em conduzir o sujeito de

aprendizagem para a leitura do mundo a partir de seu lugar.

Retomando agora o periodo pods década 70, século XX, onde
progressivamente acontece a passagem da chamada Geografia Tradicional para a
Geografia Critica, embora elementos da primeira permane¢cam ainda por décadas
até a passagem para o século XXI. A fragmentacdo dos curriculos na formacéo
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inicial do/a professor/a induz muitos/as ao “gostar”, verbo comumente utilizado para

se referir a preferéncia pela Geografia Fisica ou Humana.

Sou da geracdo formada na década de 90 que, para além de minha ja
motivacdo ambiental e social por ter passado pelas enchentes, também o curriculo
ja considerava a Geografia como ciéncia social. Certamente diante da realidade
apresentada, mesmo 0s que “gostavam” mais da parte fisica ndo ficavam alheios a
dindmica social, o humano estava posto. Neste sentido o gedgrafo Milton Santos
(1926-2001) teve forte influéncia nesta nova perspectiva de analise do espaco
geografico.

Os gedgrafos, ao lado de outros cientistas sociais, devem se
preparar para colocar o0s fundamentos de um espago
verdadeiramente humano, um espago que una os homens por e para

seu trabalho (...) um espaco, Natureza social aberta a contemplagéo
direta dos seres humanos (...) (SANTOS, 1996, p.219)

Na verdade, neste ponto cabe contar uma situacéo feliz, um ex-aluno da rede
municipal comentou com sua namorada, também ex-aluna, o seguinte “as aulas da
professora Luciana eram mais que Geografia, era para a vida, ela se importava com
a gente”, escrevo isso para ilustrar a relagéo direta com a mudanca de paradigma da
ciéncia no sentido de mudanca de perspectiva na percepc¢ao, confirmando que nés,
licenciados na década de 90, j4 viemos com a forte inser¢cdo social do discurso
geografico, “e a Geografia, tantas vezes ao servico da dominacdo, tem de ser
urgentemente reformulada para ser o que sempre quis ser: uma ciéncia do homem”
(SANTOS, 1996, p. 213).

Na busca por uma Geografia mais contemporanea, de significado social e
ambiental pensada a luz da humanidade, escolhi como exemplo a obra “Genesis” do
fotégrafo brasileiro Sebastido Salgado. A obra em questdo revela um mundo de
paisagens que poucos humanos conhecem fotos de lugares que se apresentam na
sua origem - o ser humano no contato primeiro com a natureza. Neste trabalho
majestoso de Sebastido Salgado, é possivel se extasiar com fotografias
significativas e tdo expressivas que, como ele préprio traduz seu trabalho, € como
“‘um hino visual a grandeza e a fragilidade da Terra” (SALGADO, 2013, p.7).

A obra é uma viagem completa de roteiros geograficos que motivam,

estimulam e complementam o conhecimento porque induz a pesquisa, ao estudo e,
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especialmente, a curiosidade e imaginacdo das criancas e jovens, premissa basica
para aprendizagem. Ol/a professor/a de Geografia precisa de certa maneira
desenvolver no/a estudante o olhar do fotégrafo, que eterniza a imagem da
paisagem na nossa memoria, ele/a precisa querer observar e 0 guardar passa a ser
consequéncia. Conheci pela primeira vez esse trabalho em fotos em preto e branco
guando estava em Porto Alegre/RS, no periodo do Mestrado, numa exposi¢do
intitulada “Exodos” na Usina do Gasdmetro, que revelavam naquela oportunidade
populacbes de 40 paises em retirada de sua terra de origem. Entdo uma foto e
algumas aulas de uma Geografia palpavel, complexa de interpretacdes, mas simples
de entendimento.

As fotografias do livro Génesis de Sebastido Salgado mostram que nada é
comeco e nem fim. O mundo, o planeta se apresenta, nas lentes deste fotografo,
como na sua origem, entdo definitivamente nos desafia em sala de aula a fechar em
certas falas ou leituras que quase sempre sao de cunho ocidental, urbano, cristao e

branco.

O mundo se apresenta na diversidade e complexidade, fazendo com que a
escolha do lugar como conceito de referéncia para aprendizagem no ensino de

Geografia, nos permita ousar e tornar a aprendizagem cheia de significados.

Figura 18 - Brasil: Bacia do Xingu, MT.
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Como exemplo, selecionei uma foto em territério brasileiro (Figura 18), que
pode ser utilizada no 7° ano quando da abordagem sobre o Brasil, tema de todo ano
letivo, deixando a imaginacéo e curiosidade fluirem.

Além do horizonte deve ter

Algum lugar bonito pra viver em paz

Onde eu possa encontrar a natureza

Alegria e felicidade com certeza

L& nesse lugar o amanhecer é lindo

Com flores festejando mais um dia que vem vindo
Onde a gente pode se deitar no campo

Se amar na relva escutando o canto dos passaros
(Jota Quest., 2005, faixa 3)

Um lugar para apresentar as criangas e jovens por meio do ensino de
Geografia. Nesta expedicdo geografica de apenas um elemento, a foto, levamos
os/as estudantes a um lugar que nao lhes pertence na vivéncia, mas que integra um
territério de identidade nacional, assim o mesmo vai descobrir 0 seu lugar e a

interacdo deste com o conjunto.

No ato de lecionar qual de nd6s ndo se viu embriagado ao apresentar, por
exemplo, as paisagens da Terra em telas de projecdo ou documentarios? Se
pudéssemos, embarcariamos como nossos alunos/as numa viagem pelos lugares
no inicio do ano letivo e voltariamos ao final, com a certeza de ter ensinado
Geografia. Porque € para além dos textos a melhor forma de ensinar, com muita
exposicdo de imagens, estudos de campo e relatos de viagens, lembrando aqui
Reclus e Kropoting.

Feértil € também fazer uma associacdo do ensino de Geografia com as obras
de arte, possibilitando uma forma cénica de reproduzir em sala de aula
interpretacdes de época. Existe uma importancia no procedimento de selecdo das
imagens, sdo escolhas metodolégicas que podem fazer a diferenca para a
motivacdo e incitar a curiosidade que é propria de criancas e adolescentes. Lembro-
me, ja adulta no ano de 2015, quando fui para Sao Paulo/SP e tinha uma exposi¢ao
intitulada “Arte da Franca: de Delacroix a Cézanne” eu ndo tive uma educagéo
familiar ou na escola voltada para a Arte, portanto nunca entendi a importancia e
valores, entretanto, quando fiquei de frente para aquelas telas simplesmente entrei

em éxtase e fiquei literalmente em pé parada, como se estivesse sendo transportada
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para aquela pintura, admirando o quadro que mostro a seguir (Figura 19) e, quanto
mais olhava, mais detalhes se revelavam. Passei a entender o fascinio das pessoas

e tive a certeza de que era preciso incorporar arte no ensino de Geografia.

Figura 19 - O Veréo - Diana Surpreendida por Acteédo (1863) — Eugene Delacroix

N

Fonte: https://masp.org.br/acervo/

Um bom roteiro de estudo de campo sem prejuizo do acaso, marca pra
sempre a vida escolar da crianca ou adolescente, assim se mantém viva ou se
resgatam aquelas aulas que sairam da chamada “aula normal”’. De certa forma
nossa tarefa consiste em fazer as criangcas entenderem que na rua, nas feiras, nas
exposicbes, nos museus, na praia, na fazenda ou no cinema podemos ter um
espaco de aula, pois, se considerar a etimologia da palavra, aula € um espaco onde
se reunem pessoas, portanto ndo se restringe as paredes da escola. Por
circunstancias alheias a nossa vontade néo foi possivel o deslocamento, logo nos
cabe trazer de alguma forma para o ambiente da escola, por meio de materiais,
pessoas ou midias esse mundo que se apresenta todos os dias. A aula de Geografia
se expande no contemporaneo.

Constata-se que cada expedicdo geogréfica, independente do tempo que
temos, precisa ser planejada e com certeza vai gerar “uma lida”. No entanto um
campo de estudo organizado para aprendizagem soma varias aulas, além de se
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integrar com outros componentes, porque também sabemos que na realidade da
escola publica quando conseguimos transporte, incluimos varios colegas. Em minha
trajetéria docente as saidas para estudo aconteceram apO0s minha efetivacao,

sempre integrada com outra ciéncia.

Saidas para estudo sdo utilizadas por varios/as professores/as, embora nao
sejam de tempos atuais, ja que no inicio do século XIX tratava-se de uma
recomendacao corrente.

Uma das condigcbes de sucesso no estudo da geographia
local é a possibilidade de licbes ao ar livre, no palco da escola, nos
arredores da cidade e mesmo em pontos distantes da escola, porque
as coisas e os factos devem ser observados in loco. Ndo quer isto
dizer que o estudo todo exija desenvolvimento fora da escola. H&
licbes formaes e ha trabalho de applicagédo para serem realizados na

sala de aula. Em certos casos, contudo, torna-se indispensavel a
excursdo (CARDOSO, 2014 apud PROENCA, 1928, p.51)

Seja na floresta, no campo, nas comunidades, na cidade, no sertdo, nas
aldeias indigenas, nos quilombos, lecionar suplanta fronteiras, desperta e revela
conhecimento. No fazer geografico, levamos a leitura do mundo aos/as estudantes
com aporte tedrico seja da formacéo inicial ou continuada, o ensinar nao pode ser
terceirizado, pois é de nossa responsabilidade e compromisso. Os conceitos
estruturantes da ciéncia geografica lugar, paisagem, regido, territorio e natureza
transitam por todo o percurso formativo com menor ou maior intensidade, além de
marcar os conteudos.

Vamos explicar de forma mais didatica: somos seres espaciais, portanto
localizados em um territério, como exemplo usarei a tematica do estudo do territorio
brasileiro geralmente trabalhado com mais énfase no 7° ano do ensino fundamental
e no 3° ano do ensino médio. No uso dos mapas e textos didaticos estamos
espacializando nosso territério nacional, descrevendo caracteristicas, delimitando
suas fronteiras no contexto das relagGes internacionais, localizando o Brasil no
mundo com uso do globo terrestre. No continente, por meio do atlas ou videos
interativos como no sitio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, 0
recurso torna-se ferramenta de exceléncia no desenvolvimento de um olhar espacial
articulado com a paisagem e as demandas sociais que partem desta localizacao.

Essa relacdo com o territorio € bem evidente na obra “Antropogeografia”, onde
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afirma: “nossa ciéncia deve estudar a Terra ligada como esta ao homem e, portanto,
nao pode separar esse estudo do da vida humana” (RATZEL, 1914 apud MORAES,
1990 p.32). Resguardando o apelo do meio sobre a acao antropica, a ideia trazida

para o contemporaneo ganha significado social.

Assim, quando, por exemplo, no 6° ano no inicio do ano letivo levamos as
criancas a observar melhor seu lugar, sua paisagem e toda a composi¢céo do espaco
vivido com simples ilustracdes do antes e depois de seu préprio local de moradia,
transcendemos a mera descricdo necessaria, mas agora historicamente e
geograficamente explicada. Aqui me lembro de Paul Vidal de La Blache “a geografia
compreende por definicdo, o conjunto da Terra” (LA BLACHE, 1913 apud
CHRISTOFOLETTI, 1985, p.38) quando relata sobre a unidade terrestre. Esse
conjunto derivando abrangéncia moderna torna-se atualidade complexa pela
possibilidade que o ensino de Geografia permite em ganhar o mundo a partir do

lugar.

Os conceitos também se apresentam juntos e misturados quando ensinamos
sobre as cidades, o campo, 0s paises, as regides, comparamos para explicar
diferencas e semelhancas. Ora ao trabalhar o interior e litoral, as vilas, os bairros, 0os
Estados ou provincias, estamos constantemente criando mosaico de caracteristicas
comuns ou de diversidades, tanto no campo da Natureza como da Sociedade, nessa

temporéaria e permanente relacdo geografica.

A partir da analise do lugar de identidade dos sujeitos de aprendizagem, suas
atividades cotidianas de trabalho, estudo e consumo se estabelecem redes de
ligacdes que, mediadas pelo/a professor/a, trazem a leitura de mundo para além dos
limites cartograficos e administrativos. Em atividades simples como observa¢des nos
rétulos dos produtos existentes em suas casas, ja € possivel romper barreiras e
estabelecer conexdes interligadas com o carater dinAmico e mutavel dos fatos. E
tranquilo levar o estudante numa viagem atraves da cadeia produtiva e de origem de
tudo que possuimos e consumimos e 0 que foi substituido ao longo da histéria da

humanidade, constru¢des e desconstrugoes.

Ao trabalharmos estes conceitos, seguimos uma trajetoria pelas correntes

do pensamento geograficos. Devemos ser considerados tradicionais? Sim, somos
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tradicionais, somos modernos, somos criticos e também contemporaneos; somos
professores de Geografia. E complexos também, uma vez que na trajetéria da
educacdo escolar geografica no ato de ensinar retomamos as correntes do
pensamento geografico. O ensinar Geografia esta no contexto da area de
Ciéncias Humanas e, para além de sua unidade de estudo e especificidades da
prépria ciéncia, segue teorias, tendéncias e leituras fundamentadas na educacao,
tanto que trabalhamos como alunos/as, sujeitos de aprendizagem complexos e
diversos na sua formacédo e identidade. Logo, nesse processo, fizemos escolhas

conceituais, metodoldgicas e filosoficas.

Geografar na docéncia precisa causar um desconforto, incomodar. E preciso
ser e estar no mundo, e cada geracao faz isso de certa forma, de certo jeito, também
com erros e acertos, pois quando desarrumamos a casa, aproveitamos pra sair da
acomodacdo da mesmice. Ser professora de Geografia € um pouco essa ideia de
desarrumar a casa. Isso me leva ha uma lembranca, a curiosidade de meus alunos
das 52 séries (atual 6° ano), com uma sede de conhecimento, querendo ver o mundo
revelado, entender de tudo, cheios de porqués, as vezes provocando meu riso,
outras me levando a buscar auxilio com meus colegas docentes de outras areas do
conhecimento. Misturam assuntos, mas querem respostas, € maravilhoso. Por
conseguinte, passa a ser um excelente momento para leva-los a compreender seu
lugar no mundo.

A docéncia na Geografia por certo nos desafia e nos obriga a estar sempre e
constantemente atualizados/as, porque como ja expressamos no cotidiano a vida
acontece. E tarefa nossa diéaria ler ou assistir algum jornal no horario que for
possivel, um local e outro nacional, e até ver programas que ndo gostamos, ja que
tudo vai pra sala de aula, o grande palco de discussdes para o entendimento.
Comecar uma aula apds algo que foi noticia sempre aciona o interesse, brincar com
a rivalidade no futebol, por exemplo, mobiliza e agita o nosso dia e nos aproxima
humanamente dos/as estudantes. Os esportes sempre sdo boas oportunidades de
aprendizagem geogréafica. Cito no presente trabalho mais uma lembranca
enriquecedora, quando, na ocasido das Olimpiadas de Pequim, na China, em 2008,
ndo havia antena na escola. Solicitei para uma familia vizinha deixar puxar um fio da

sua antena parabdlica, porque queria mostrar para os/as alunos/as quanta cultura e
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conhecimento podiam apresentar a abertura deste evento. Sim, colegas, com

certeza voceés ja se superaram por uma boa aulal

Ensinar Geografia é reconhecer que 0 nosso texto é o
espaco, as primeiras linhas sdo os lugares, os quadros mentalmente
desenhados sdo as paisagens, 0 reconhecimento dos limites e
fronteiras sdo os territérios e suas territorialidades e as ag¢bes sobre
este texto faz parte do préoprio aluno. Ensinar Geografia é aprender
com aluno as suas leituras, € misturar-se com suas histérias e
solicitar deles as imagens que eles mesmos projetam de seus
tempos e de seus espacos. (COSTELLA apud MARTINS 2014,
p.193)

A Geografia € uma ciéncia tdo dindmica e complexa que a cada ano letivo é
necessario refazer planejamentos. Por conta de tanto dinamismo penso no problema
do livro didatico permanecer por trés anos, ndo que esta fala se figure em
dependéncia do livro, mas é de fato um instrumento de trabalho cotidiano, e também
traz nossas visbes de mundo e linha tedrica, pois somos nos efetivos que
escolhemos, e os autores também sao parte integrante do conjunto de abordagens,
conceitos e atividades consolidadas nos textos didaticos. Nestes tempos
contemporaneos 0s eventos Sd0 quase que instantaneos, por iSSoO € necessario
estar atento para nao repassar conteildos com prescricdo desatualizada.

Ensinar Geografia com o mundo a disposicdo na era global, referindo-me néo
s6 as possibilidades de uso da internet, mesmo sabendo que tanto nas escolas
urbanas ou em reconditos lugares ha falhas estruturais e falta de aplicacdo de
investimentos que restringem nosso potencial, mas também a propria janela da sala
gue pode nos fornecer elementos suficientes para alargar os saberes das criancas e
jovens. Partindo do lugar como referéncia de aprendizagem no ensino de
Geografia também tornamos os/as estudantes personagens de sua propria histéria,
grafam sua existéncia e ampliam a leitura de mundo, visto que definitivamente a
Geografia do Lugar da sentido e sustenta o conhecimento, mesmo que avancem na
imaginacédo, ou até mesmo facam relacdes improvaveis. Portanto, nds professores
temos que neste momento fazer valer a docéncia e ser presenga, mediando suas

colocacdes.

Organizar o conteudo escolar a partir do lugar de vivéncia do aluno
significa elaborar atividades de aprendizagem que sejam também
instrumentos multidiciplinares para que o aluno amplie sua
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compreenséo da propria ciéncia geografica e de suas interagdes com
a experiéncia pessoal (CASTELLAR apud PORTUGAL, 2015, p. 286)

Admitindo-se entdo o lugar como espaco vivido, d4-se sentido a
identidade carregada pelos/as estudantes, como sendo um processo de
construcdo de significados. Moradores de um mesmo municipio estabelecem uma
forte ligacdo afetiva, familiar e cultural com sua comunidade, maior que o territério.
Chega a ser possessivo este pertencimento “eu sou de ou, eu sou da”, o vir de
determinadas comunidades j& traz consigo caracteristicas que marcam sua
identidade, por vezes nas turmas ouve-se “sé podia ser da... ou tinha que ser
do..”. Estes apontamentos particularizam, ou melhor, identificam o individuo,
regram de certa maneira seu comportamento social, aproximando ou distanciando.
E notdrio e acontece no cotidiano de sua vida, intensificando-se no encontro com
o coletivo escolar. E interessante considerar que ndo se trata de ensinar Geografia
somente a partir do conceito de lugar, mas partir do lugar do estudante como
interseccdo com o0s demais conceitos. A leitura de textos onde o /a estudante
caminha por mundos nao experimentados, por uma histéria que ndo é sua, que
ndo cria identidade, é cansativa e ndo encoraja. Fica evidente o quanto é dificil
falar do que nao vivenciamos. No entanto, ao mesmo tempo, os elementos destes
lugares desconhecidos marcados nos livros didaticos é nossa oportunidade de
praticar uma docéncia de relagdes, associacdes e exemplos que |lhes tragam a

realidade.

A relacdo que se estabelece com o lugar, sua identidade, sua
comunidade e sua paisagem, é de harmonia, visto que estamos lidando com
criangas que trazem consigo elementos de convivéncia, de experiéncia, saber
local, tanto das dinamicas naturais como das sociais que interagem no seu
cotidiano. Estes elementos se revelam particularmente em sua expressao oral e
na maneira de ser e agir no ambiente escolar. Os saberes e fazeres dos/as
estudantes da escola Ivo Silveira do municipio de Paulo Lopes/SC, por exemplo,
séo frutos destas interacdes sociais cotidianas. Especialmente em sala de aula,
desde os anos iniciais até os finais do ensino fundamental, este pertencimento ao
lugar chama a atencdo. Como docente na disciplina de Geografia, reconheco
esse apego e passo a trabalhar na sua valorizacdo tendo como referéncia a

aprendizagem para proporcionar a leitura do mundo a partir do seu lugar.



124

Conforme Castells ‘toda e qualquer identidade é construida” (PERICO, 2009, p.
61), ndo significa aqui fazer o inverso — desconstruir — todavia dar valor com

sentido de referéncia, ndo apenas no imaginario, mas expresso no cotidiano.

O lugar € o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo,
do qual Ilhe vem solicitagbes e ordem precisas de acles

7

condicionadas, mas € também teatro insubstituivel das paixdes
humanas, responsaveis, através da agdo comunicativa, pelas mais
diversas manifestacdes da espontaneidade e da criatividade.
(SANTOS, 2009, p.322)

E preciso cavar buracos literalmente como fazem os antropdlogos, para
preencher lacunas das verdades intencionalmente esquecidas pelas demasiadas
generaliza¢cdes, buscando referenciais de memdérias nossas e dos/das estudantes
para reconstruir e dar significado ao conteido exposto. Fora de sala de aula a gente
pensa nos contetdos trabalhados e, por vezes, se questiona em casa ou nos tantos
trajetos de rotina, como poderia ter explicado melhor. Eu, particularmente, ja parei,
por exemplo, na BR 101 ao avistar uma paisagem ou fenbmeno para fotografar e
usar de material nas aulas. Essas atitudes docentes encantam nossos/as
estudantes, pois se sentem valorizados/as. A investigacdo, a pesquisa e as saidas a
campo sdo metodologias que, incorporadas ao planejamento de ensino, dao
significado ao Ensino de Geografia.

Com certeza ha quem se incomode com esse processo de revirar a terra, pois
essa postura exerce uma mediacdo que alimenta o protagonismo e autonomia
dos/as estudantes, como também no exercicio de descobrir seu lugar ou mesmo
fazer brotar dele signos de um tempo de vida passado no didlogo com a familia e
moradores mais antigos. E possivel reelaborar a leitura do lugar conhecendo as
estratégias de subsisténcia e resisténcia da populacdo na producéo, no trabalho, na
cultura, nas relacdes sociais que mobilizam o espago geografico em escala local,
regional e global.

Em escolas de centros urbanos, onde o bairro se torna o lugar de referéncia a
partir do ensino de Geografia, € basico explicar aos estudantes que a cidade, em
meio as suas grandiosas transformacdes espaciais, vai tendo superposi¢cdes de
tempos e também de coexisténcias entre o presente e o passado, visivelmente

reconhecidas em seu patrimoénio arqueoldgico/histérico, em cenarios as vezes
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preservados, muitos em apagamento ou substituidos por outras estruturas da
modernidade. Escrevo aqui com lembrancas em especial do municipio de
Palhoga/SC, onde houve um boom populacional nos 19 anos em que morei la (1987-
2006). Como consequéncia em todo cenario territorial daquela cidade, onde havia
terrenos de pastagens surgiram inumeros loteamentos, ocorrendo o inicio do
processo de verticalizagcdo urbana, duplicacdo da rodovia BR 101, ampliacdo do
parque industrial, expansédo do setor terciario e investimento do poder publico nos
servicos para atendimento das demandas deste crescimento. Vejam a

demonstracéo a sequir:

Quadro 3 — Evolucao populacional municipio de Palhoca/SC

Evolugao Populacional

Ano Palhoca Santa Catarina Brasil

1991 68.430 4.541.994 146.825.475
1996 80.905 4.844.212 156.032.944
2000 102.742 5.356.360 169.799.170
2007 122.471 5.866.252 183.987.291
2010 137.334 6.248.436 190.755.799

Fonte www.ibge.gov.br

Traduzindo nimeros absolutos em percentual, fica aparente o crescimento do
municipio de Palho¢ca/SC acima da média estadual e nacional. Para citar um calculo
como exemplo, comparamos a diferenca entre a contagem populacional de 1996 e
2000, que ficou assim: crescimento da populagdo de Palhoca/SC 26,99% para o
periodo, enquanto no Estado foi 10,57% e no Brasil 8,82%. Considerando todo o
periodo exposto na tabela entre os censos demograficos de 1991 e 2010, a
populacédo residente no municipio dobrou fato que n&o ocorreu em ambito estadual e
nacional.

Faz-se importante este relato, uma vez que, se nao tivesse vivenciado o que
aconteceu no municipio ha duas décadas, teria que fazer um esforco monumental
pra acreditar. Imagina as criancas e jovens para os quais lecionamos, falar de coisas
inexistentes em sua vivéncia. Digo isso porque, mesmo mostrando por meio de

documentarios, somos questionados “professora isso existe mesmo?”.


http://www.ibge.gov.br/
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A comunicacdo do ensino no lugar mundo precisa ser foco do componente
curricular Geografia, porque somos seres espacializados, localizados num territério,
gue no tempo histérico revela cultura e formas que caracterizam 0 espaco
geografico. Estas formas tém significados, sdo singulares e plurais, marcam um
povo, tém dinamicas e diversidades proprias ou impulsionadas por intencionalidades

e o trabalho. No lugar se condensam tensdes e diferencas.

O ensino de Geografia a partir da leitura do lugar para compreender o mundo
pode proporcionar ao/a estudante um mundo melhor, possivel por meio do
conhecimento. NGs, professores/as neste contexto, podemos visualizar praticas que
levem a aprendizagem com significado, com insercdo no cotidiano, porque a
Geografia estd em nds, na vida, na escrita, na fala, na musica, nas imagens em

todas as formas de expressodes e linguagens da relacdo sociedade-natureza.

Ensinar geografia € mais que informar sobre acontecimentos.
E possibilitar que os alunos os compreendam, os contextualizem
espacial e temporalmente e, a partir dai, ampliem condi¢cdes para
inferir outras interpretacfes independentemente do espaco estudado.
(COSTELLA; SCHAFER, 2012, p. 41)

O ser humano é incansavel por sua curiosidade, e todo vestigio € elemento
de observacao para entender os modos como 0s povos passados conviviam em seu
lugar, as relagdes sociais e o pertencer. Temos de fato uma relagdo de
pertencimento com o lugar onde vivemos, ou seja, temos mais seguranca, sentimos
0 pé no chao, fica mais facil o dialogo ao inserir nas aulas de Geografia estas
observagfes, associacdes e provocagdes para, assim como nds, inquietar nossos/as
estudantes numa odisseia que pode ser induzida pelo ensino de Geografia.

As aulas de Geografia proporcionam relatos, momentos e questionamentos
sobre existéncias e identidades humanas, desse modo ha a possibilidade real de
traduzir-se em qualificar e ampliar a leitura de mundo em busca de, junto com as
demais éareas do conhecimento, que o0s estudantes possam ter respeito e

reconhecer a diversidade humana e ambiental dos povos e lugares da Terra.
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Ensinar Geografia esta contido, pra usar um termo da matematica, num
conjunto maior, que é a escola, e assim, com este entendimento que adentramos no

ultimo capitulo, pensando na docéncia em seu contexto.
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7 O EXERCICIO DA DOCENCIA

“Um livro, uma caneta, uma crianca e um professor podem mudar o mundo”
Malala Yousafzai (Nobel da Paz em 2014)

7.1 - PROCESSO DE PLANEJAMENTO: A PRATICA DOCENTE

A palavra exercicio tem origem no latim “exercitium”. Trata-se da acédo de
exercer, exercitar, estes verbos referem-se ao ato de praticar uma arte, um oficio ou
uma profisséo.

Com a organizacdo do trabalho docente, desde que iniciamos neste oficio,
erramos, desarrumamos, aprendemos, criamos, desconstruimos enfim, um tecer de
fazeres e saberes que vao, aos poucos, nos constituindo como professoras/es.
Respondo inicialmente remontando as minhas primeiras experiéncias enquanto
docente e minha relacdo com o processo de planejamento. Quando iniciei em 1994,
o planejamento ndo era por mim levado a sério, fazia as anotacdes de qualquer
maneira, num caderno ou no proprio livro didatico, também dava uma olhada nos
planos ja existentes na escola, todavia com pouca preocupac¢do ou articulacéao.
Porém, de alguma forma a inquietude e busca por alternativas pedagogicas ja
faziam parte das minhas propostas. Algo diferenciado era o uso de textos extras ou
informac6es jornalisticas que explanava para turma ao iniciar a aula, embora fosse
muito pouco. Remeto o inicio da docéncia ao exemplo de ser motorista, vocé treina
na autoescola, tira a carteira e oficialmente esta habilitada, entretanto € no caminho,
nas estradas e cruzamentos que vai, de fato, aprender a dirigir. A docéncia é assim,
se aprende no caminho da profisséo.

Todo comeco € tenso, sua-se muito, cada aula uma estreia diante da
diversidade revelada. A interacdo com os/as demais colegas professores/as € um
processo que caminha com afinidades ou ndo, e quando vocé se encontra huma
posicdo de temporaria ndo ha muito estimulo ou motivacdo de continuidade, no
fundo vocé sabe que estd no mundo do talvez, porque suas acbes tém prazo
definido de 10 meses durante o ano letivo, depois ndo sabe para onde vai, fica
dependendo dos proximos processos seletivos. Enfim, foram alguns anos nesta

rotina. Por outro lado, essa experiéncia ndbmade traz uma carga de saberes
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docentes pelas passagens em variados sistemas e modalidades de ensino. Meu
percurso se deu na rede municipal, estadual, federal, programas, realidades e
pessoas que agregaram conhecimento, experiéncias e muitas ideias pedagogicas.
Comecei a descobrir que ndo se resumia ao ensino de Geografia, ser professora era
maior. Novoa (2009, p.30) complementa muito bem essa reflexao:

7

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se numa profissdo, aprender com o0s colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores que
se aprende a profissdo. O registro das préticas, a reflexdo sobre o
trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovagdo. S&o estas rotinas que fazem avancgar
a profissao

Retomando o planejamento, foi quando me efetivei pela primeira vez na E.B
Dr Ivo Silveira municipio de Paulo Lopes/SC no ano de 2006. Enquanto professora
titular de Geografia, comecei a olhar com mais cuidado para essa tarefa tdo nossa,
tdo questionada e, por vezes, esvaziada em apenas uma mera formalidade de
execucdo das funcbes do/a professor/a. Na qualidade de efetiva entendi a
necessidade de pensar naquele lugar -Paulo Lopes/SC- desconhecido ao meu olhar
e caminhar, ja que passaria a ser referéncia no exercicio de docéncia. Estudantes,
ap6s o percurso formativo nos anos iniciais, chegariam até a mim na 52 série,
momento de pensar no percurso formativo porque iam comigo até ao término do
ensino fundamental e alguns, posteriormente, no Ensino Médio. Reconhecer essa
transicdo no tempo e no espaco do/da estudante era mais uma funcdo de
professora, qual Geografia fora dada nos Anos Iniciais? Qual Geografia ensinar, por
que e como?

Neste contexto é ampliada a responsabilidade de ser professora, lembrando
aqui que se seguiram trés anos de estagio probatodrio, periodo em que minha
conduta enquanto servidora publica municipal, bem como a préatica pedagogica fora
avaliada administrativamente. Posso afirmar que o planejamento foi a base da
evolucao didatica, o que antes se resumia a lista dos conteudos foi repensado como
instrumento referéncia de minha pratica pedagdgica, associado a esse movimento
as escolhas metodoldgicas passaram a ser selecionadas e teoricamente pensadas.
Passo a ler e acessar documentos, diretrizes nacionais, propostas curriculares e

livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, somando-se a
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colaboracdo de minhas ex-professoras da UDESC. Sim é fato, uma vez que desde a
formatura mantivemos contato tanto com as especialistas das disciplinas de
Geografia Fisica quanto Humana. Quando eu tinha duvida sobre as informacdes
constantes nos textos didaticos e documentarios, sempre ligava pra elas. As
formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo também
influenciaram na valorizacdo do planejamento que, a partir dai, ganhou forma,
estrutura e organizacdo (objetivos, conteudos, técnicas, recursos, procedimentos,
meétodos de avaliacao e referéncias).

Recordando, confesso que a condicdo como professora efetiva sustentou
sobremaneira a organizacdo pedagdgica no exercicio da docéncia. Assumi que o
nao registrar ocultou bons trabalhos desenvolvidos e outras possibilidades de
ensinar. A caréncia na visibilidade e memodria do trabalho docente por nés
mesmos/as faz com que oportunidades de valorizacdo profissional sejam perdidas.
Geralmente as divulgagcbes das atividades que realizamos em sala de aula sao
algumas publicadas por professores/as que entram nas pdés-graduacfes, ou nas
pesquisas desenvolvidas para trabalhos de conclusdo de cursos, em revistas
especializadas de educacao e sites de premiacdes ou compéndios de pesquisas e
revistas da area, perpassando pelas peneiras do mundo académico. Essa lista pode
parecer contraditoria quando escrevo sobre falta de visibilidade, mas falo da
auséncia de publicacfes locais e regionais que cheguem ao publico docente nao
pesquisador da academia, que sobrevive numa estrutura que consome dia-a-dia o
nosso saber-fazer escolar. E preciso ser autor da propria histéria, pois, enquanto
protagonista, precisamos pensar sobre publicar assim como navegar é preciso.

Cito programas viabilizados via politicas de formacéo docente pelo Ministério
da Educacgdo dos quais participei como cursista ou convidada para atestar que,
diante da oportunidade, o/a professor/a, ele/ela, torna-se protagonista de sua prépria
histéria. Programas como: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID, Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio — PNEM e o
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC foram impulsionadores
do protagonismo do trabalho docente porque permitiu, nas atividades propostas e
seminarios, a divulgacédo do exercicio da docéncia. Sabemos, no entanto, que estes
programas sdo de adesdo espontanea e nao atingem a todos/as docentes, no

entanto quem participa € movido na sua pratica e, no minimo, repensa o exercicio
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da docéncia, uma vez que acaba contagiando outros/as colegas de profissao a dizer
frases do tipo “na préxima edicdo eu vou participar’. Tem uma peculiaridade que é
preciso ser dita aqui, os/as estudantes gostam e se mobilizam em atividades
integradas, quando enxergam o grupo de profissionais da escola envolvidos/as no
processo e, especialmente, quando |hes é dado autonomia para revelar
conhecimento, ao seu modo € claro, percebi essa mobilidade juvenil na atividade
desenvolvida no PNEM.

Momentos assim sdo oportunidades de expressao e visibilidade das praticas
ja consolidadas na rotina de sala de aula, também abrem caminho para novas
metodologias, revisdo de planejamento e avaliacao do proprio trabalho docente.

Especificamente em Santa Catarina para a rede estadual ndo existe um
programa institucional préprio para publicacdo ou divulgacdo, ha apenas pequenas
insercdes no préprio sitio da SED ou em projetos da imprensa. O maior espaco de
divulgacdo é nas proprias escolas nos eventos organizados como, por exemplo, a
feira de ciéncias. Resumindo, € necessario ampliar espacos de registros ao alcance

da realidade cotidiana da escola.

7.2 - FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE

Revirando certificados, vi que desde 1994, fora sala de aula, me envolvi em
cursos, palestras, seminarios, encontros, congressos e formacdes tanto na
Geografia como na Educacédo em geral, com certeza isso ampliou meu universo de
atuacao e foi motivo de expanséo profissional. Essa imersdo qualificou minha
trajetoria mesmo sem maturidade na docéncia, todavia dado o percurso na
graduacéo de pesquisa, apos formatura, escolhi continuar proxima a universidade.
Assumo como obrigatéria a atualizagcdo na nossa carreira, pois tenho como
compromisso social, visto que na nossa profissao o que fazemos é para o/a outro/a,
ou seja, geragOes de criancas e jovens com sede de aprender.

Pesquisa e docéncia sdo elos da sapiéncia na formacdo docente, os/as
estudantes percebem quando seu/sua professor/a tem leitura de mundo ampliada,
tornando-se profissionais que estendem seus horizontes cientificos buscando outras
fontes de pesquisa para além de seu componente curricular. Atuar na docéncia esta

hY

intrinsecamente relacionado a investigagdo cientifica, estudamos o tempo todo e



132

isso € essencial no nosso fazer pedagodgico para também ampliar visdo do/da
estudante, ensinar a diferenciar informacao de conhecimento, essa € uma de nossas
responsabilidades, uma vez que fizemos uma graduacao e temos compromisso com
a ciéncia, nao podemos terceirizar 0 que nos é nato — o conhecimento — e a partir

dele devemos agregar contexto e compromisso social com a coletividade.

(...) a premissa mais fundamental do ensino de Geografia € a de que
o professor €, ou deveria ser, um pesquisador de notavel habilidade.
(...) A pesquisa é o “cérebro” de sua profissdo, sua dedicacdo
apaixonada é o “coragdo” de seu fazer cotidiano. Sem “cérebro” e
sem “coracao”, segundo a tragica definicdo de ser humano feita por
Fernando Pessoa, o0 professor ndo passaria de um “cadaver
adiantado” em sala de aula. (CARVALHO JR, apud PORTUGAL et al
2016, p. 61)

Retomando a formacédo continuada, a excecédo do periodo foi o ano de 1997,
todavia logo descobri porque, foi 0 ano que residi e trabalhei no municipio de
llhota/SC, sem certificado, embora marcado com uma atuacdo na historia daquele
lugar. Meu desejo sempre foi por muito tempo morar 14, terra de minha mae e de
minha infancia, voltar foi um presente, eu idealista queria tornar meu projeto de
pesquisa acessivel aos estudantes e comunidade, a emocao era tanta que entreguei
durante uma missa o relatorio final da pesquisa desenvolvida na graduacao sobre o
municipio. Parte da pesquisa contava a historia e organizacao do espaco geogréfico
de llhota e essa foi, com ajuda do coletivo de professores e estudantes da escola
qgue eu trabalhava, transformada numa peca de teatro onde contamos a histéria de
colonizacdo num ginasio municipal, momento impar, foi uma passagem rapida,
porém significativa. Transformar a pesquisa em arte acessivel a comunidade tornou-
se a materializacdo de um desejo, teoria na pratica.

Essa interatividade constante com a ciéncia, com a universidade, escolas,
professores/as, profissionais da educacéo, instituicbes de governo, agregaram ao
ato de lecionar elementos, conexdes que alargaram o didlogo com as turmas,
criancas e adolescentes curiosos com as coisas da vida e do mundo. A diversidade
de experiéncias na trajetoria engrandece e sustenta com propriedade as aulas.
Aprendi que, na Geografia, leitura e atualizacdo s&o obrigatérios e nao
complementares apenas, lecionar na década de 90, ou seja, no século XX quando
comecei é muito diferente agora na primeira década do século XXl e ndo soé

obviamente pela leitura de mundo a partir das transformacgdes ocorridas no espaco
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geografico, mas com novos paradigmas de ser e estar no mundo, acompanhando a
complexidade e velocidade como tudo acontece com as coisas, as pessoas, a
ciéncia e a vida.

A Geografia assumiu propor¢gbes gigantescas para a explicagdo dos
fenbmenos sociais e ambientais, da trama da geopolitica mundial, dos movimentos
populacionais territoriais, da identidade e pertencimento dos sujeitos ao lugar, de
uma cartografia da dinamica espacial. Ensinar Geografia € ao mesmo tempo
circundar o universo e pisar num solo fértil de vivéncias, € a prépria expressdo de
leitura do mundo, espacializado no olhar do docente e imaginado pelo olhar da
crianca e do adolescente. Percorremos 0 espaco geografico a partir das leituras e
conhecimento de nossa formacdo, das escolhas de curriculo, na montagem do
planejamento, nas decisbes didaticas dos recursos e instrumentos pedagdgicos e na
atitude em sala de aula. Todos esses momentos sado pensados e organizados numa
dindmica dentro da rotina do cotidiano, e depois do encontro com os/as estudantes
tudo se revela ou se transforma pela troca. O ouvir, 0 explorar a curiosidade
consolida toda uma preparacdo ou, como habeis mestres, seguimos outros

caminhos, porque a sala de aula, caro leitor, € questionadora e encantadora.

7.3 - AVALIACAO E APRENDIZAGEM GEOGRAFICA

A Geografia escolar transita no mundo real, no espaco vivido dessas criancas
e adolescentes que tém um longo caminho no seu percurso formativo. Aqui chego
num momento de virada pedagdgica, quando comecei a pensar no que de fato é a
aprendizagem, que na sua etimologia “vem de aprender, de ad “junto” mais
prehendere, com o sentido de “levar para junto de si”, metaforicamente “levar para

junto da memoaria” (http://origemdapalavra.com.br)

O caminho para esse objetivo foi rever a avaliagao, visto que eu estava num
vazio profissional de corre¢cbes de provas que exauriam minha docéncia. Nao havia
sentido aquela formalidade administrativa de registros, queria mais, queria
APRENDIZAGEM GEOGRAFICA. Acredito que essa virada comecou com a
efetivacdo na rede estadual em 2012, quando, aos poucos, fui entendendo que era
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preciso, na pratica, inverter os procedimentos de avaliacdo. Sempre fazia ao fim do
ano uma avaliacdo das aulas com estudantes que elogiaram as explicacdes, no
entanto percebi que estas nao refletiam nas notas, entdo comecei a me questionar:
se utilizava diversas metodologias e instrumentos de pesquisa, se conseguia realizar
a intervencdo didatica na explicacdo, por que os resultados das avaliacbes nao

correspondiam?

Tinha comigo que o processo de aprendizagem estava ligado ao estudo, a
leitura, claro fazia sentido, entretanto é fato que com memoriza¢do ndo se aprende,
mesmo 0S que acertavam as questdes, mais tarde percebiam que ndo era garantia
de apropriacdo daquele conhecimento. Registro a memoria de uma conversa com
meu sobrinho Gustavo no carro vindo de um lugar qualquer, onde ele disse: “Tia, a
nota nem sempre representa que aprendi, eu posso ter estudado a matéria sé pra
tirar aquela nota, mas nao ficou guardado!” Bom, concluo assim que nem sempre
notas baixas refletem que n&do houve aprendizagem, mas essa rigidez do sistema
por nameros pode nao corresponder a realidade, portanto a avaliacdo néo se
encerra com aplicacdo de prova. Precisamos e € necessario retomar aquele
conteldo ndo com repeticdo, porém discretamente com exemplos e articulados a
transicdo para o préoximo, explorando os/as estudantes para de fato averiguar se

houve apropriacdo do conhecimento.

Logo, era preciso mudar o método. Portanto, das provas sem consulta passei
a permitir acesso ao material, sendo mais complexo do que posso aqui descrever.
No entanto, de maneira simples foi assim: de provas descritivas ou objetivas onde o
aluno transcrevia o que guardava ha memoaria ou apenas assinalava ou preenchia as
lacunas para nao ficar em branco, ele/ela era instigado a pesquisar para encontrar a
resposta tendo, na sua frente, tudo o que queria: o caderno, o livro, 0s textos
complementares, os mapas. Também percebi que ndo podia ser uma avaliacdo de
caca ao tesouro e nem de simples transcri¢cdo, sabia que tudo era novo, para mim e
para eles/as. O fato é que trabalhar na avaliacdo ficou muito mais complexo, uma
atividade com certeza que passou a tomar tempo significativo no processo de ensino
aprendizagem. J& na forma de organizar e elaborar a avaliagdo houve uma inverséao

de uma prova com questdes diretas para respostas descritivas com texto, que era
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muito rapido de compor, porém a correcao levava horas de uma entediante leitura

de textos iguais, decorados do livro didatico ou de outros materiais disponiveis.

Com as provas de consulta, a elaboracdo ganhou conteudo e cuidado na
construcéo das questdes, dado que eu tinha que pesquisar e encontrar as respostas
para transformar em alternativas erradas ou certas, e ai nasceu o gabarito, ou seja,
levava em média duas horas para criar uma prova, porém minutos na correcao.
Claro que tinha preocupacao com a possibilidade de “chutes”, mas isso foi raro, mais
raro que as provas em branco que recebia antes. Eu vi satisfacdo e leveza no fazer
da turma, e aquele peso de dia de prova, desapareceu. O cuidado deles/as era em
ter o conteudo e material organizado para a realizacdo da atividade avaliativa. A
utilizacdo de mapas, uma constante nas explicacdes, passou de uma simples forma
de visualizacdo para um instrumento de pesquisa e investigacdo, a oportunidade
dada para o acesso qualificado a esse material se constituiu também em
alfabetizacdo cartogréafica. Entendi nesse processo todo que:

‘A avaliacdo, (...) constitui-se em prética investigativa,
instrumento de decisdo sobre as atividades orientadoras de ensino
que vém sendo adotadas, de forma continua, sistematica, expressa

num movimento permanente de reflexdo e agdo” (SANTA
CATARINA, 2014, p.46).

Filizola (2009, p.82), tece sobre as praticas avaliativas e o0 raciocinio
geografico, para este autor “avaliar é estabelecer objetivos e viabiliza-lo
metodologicamente”. A partir de nosso planejamento de ensino podemos tornar a
avaliacdo contextualizada, motivadora e relevante, neste sentido o0s critérios

precisam ser bem definidos buscando a aprendizagem.

Retomando a experiéncia, somente percebi que a inversdo estava dando
certo, quando errei. Exemplifico com o episédio em que, numa turma da 82 série da
rede municipal no meio da avaliacdo um aluno levanta a mao, me aproximo e ele
sem jeito, mas convicto disse: “professora, nesta questdo nao tem a resposta para
eu assinalar’. Retornei a mesa, peguei 0 mapa e verifiquei que ele tinha razéo, pois
eu ndo havia colocado nenhuma resposta correta, sendo que pedi no enunciado da
guestdo que assinalassem a correta. Neste momento eu sorri e fiquei muito feliz, ja

gue havia dado certo. Se ele ndo encontrou € porgue verificou no mapa com cuidado
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e pesquisou todas as possibilidades. Isso foi para mim a ocorréncia de
APRENDIZAGEM.

Foi um momento Unico e intenso de realizacdo, de exercicio pleno da
docéncia, porque enxerguei articulado o planejamento, as aulas, a metodologia e a
avaliacdo. Como nos coloca Novoa (2009, p. 19) “nossas propostas tedricas sO
fazem sentido se forem construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a
partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho”. A Geografia a
partir dessa tomada de deciséo foi além de minha paixdo em ensinar, visto que iSso
era notavel desde 1994. No entanto, descortinar a aprendizagem foi maior que
gualquer sentimento, deu significado as explicacdes que sempre foram minha marca
docente para meus/minhas estudantes. Concordando com Filizola (2009, p. 86) “A
aula de campo, o manuseio do Atlas, o trabalho com o jornal, a entrevista, podem
ser colocados a servico da viabilidade metodologica dos objetivos da disciplina e dos

critérios de avaliacdo.”.

N&o faz mais sentido na minha docéncia avaliagdes sem consulta, sei que os
mais céticos podem argumentar “professora Luciana, depois nas provas de
concursos ou processos seletivos, vestibulares ENEM, enfim eles/as ndo terdo
acesso a materiais!” Sim claro, todavia terdo o conhecimento apropriado durante a
Educacdo Basica e, suficientemente preparada responderdo assertivamente as
guestdes. Comprovei isso nos simulados que realizei com turmas de Ensino Médio,
a capacidade de recordar o contetdo, de estabelecer as conexdes, de entendimento
do enunciado, de interpretacdo de mapas, graficos, fragmentos de matérias
jornalisticas, de charges, enfim dos mais diversos géneros textuais foi ampliada,

alargada, houve desenvolvimento intelectual.
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7.4 - DOCENCIA DE INTERACOES HUMANAS

Dialogar com as diferentes formas do conhecimento exige pensar em
estratégias metodologicas que permitam aos estudantes da
Educacdo Basica desenvolver formas de pensamento que lhes
possibilitem a apropriacdo, a compreensdo e a producdo de novos
conhecimentos (SANTA CATARINA, 2014, p.32)

s

Se importar, exercer a alteridade é reconhecer a formacdo integral dos
sujeitos de aprendizagem e a Geografia neste ciclo de democratizacdo do acesso a
educacdo consolida territérios de conhecimento na medida em que traz elementos
culturais, sociais e ambientais da diversidade humana e da natureza em todos o0s
conteltdos. Naturalmente ou mesmo inconscientemente um/a professor/a de
Geografia revela o mundo ja a partir de seu lugar, de sua vivéncia e trajetoria, ou a
partir de suas escolhas metodoldgicas para ensinar. De certa forma existem temas
gue abordamos com maior profundidade e até entusiasmo, aqueles mesmos que ja
nos causavam prazer em alguma disciplina da graduacédo ou que tém ligagdo com
algum lugar de passagem, ou seja, temas que lecionamos com seguranca e
confianga. Outros conteddos sdo trabalhados superficialmente ou até
negligenciamos, por desconforto ou mesmo ignorancia. 1sso acontece, entretanto €
silenciado. Confesso que aquela Geografia muito arraigada aos acontecimentos
histéricos como primeira e segunda guerra mundial me cansava, nao pela
importancia e 6bvia ligagdo com a geopolitica envolvida, mas pela forma com que
era feita a abordagem nos livros didaticos, faltava o essencial — pensamento
espacial — tudo muito vinculado as datas, de novo recorro ha um comentéario de meu
sobrinho quando conversavamos sobre conteido de Geografia no 9° ano que tem
como recorte de andlise o espaco geografico mundial, os continentes: “Tia, falar de
paises, suas caracteristicas? Poxa, tem gente ali, tem uma populacédo”. Alias, isso
merece uns parénteses, a organiza¢do das propostas quando listavam conteudos
sempre indicavam as regides polares como Artico e o continente Antartica para o
final do ano letivo. Muitos de nés ndo chegavamos ao tema, ou apenas no maximo

uma abordagem superficial com utilizacdo de algum material audiovisual.
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O ensino de Geografia também precisa pensar em humanidade, na presenca
humana no desenho de seu lugar, parece 6bvio, entretanto ndo é. Na experiéncia de
docéncia em duas décadas, esta clara a dificuldade de perceber o que é préximo e
mais ainda estabelecer relacées deste com o mundo, as criangcas mesmo inseridas
se nao estimuladas para as reais articulagdes possiveis de seu lugar com o mundo,
nao o fazem, ndo percebem e, consequentemente, nao valorizam. Eis a importancia

da presenca docente!

Descobri que ensinar é uma enorme responsabilidade diante do mundo, uma
vez que se aprende a ser bom assim como se aprende a ser mau, nosso discurso
engrandece o outro, mas também pode eliminar sua perspectiva. Ser professora de
Geografia agrega um valor maior de relevancia espacial e social, visto que
ensinamos sobre lugares, os ambientes desses lugares, as pessoas desses lugares,
gue compdem uma engrenagem humana, social e ambiental. Ser e estar no mundo

compde a vida.

Nosso compromisso e responsabilidade com o ensino vao além do ato de
lecionar, na verdade antecede o0 mesmo, nhas leituras e pesquisas para 0
planejamento e na elaboracéo de atividades. E preciso enxergar a docéncia como

define TARDIF (2014) como profissao de interagdes humanas.

Concordamos com Costella e Shaffer (2012, p.42), quando coloca que o
essencial no ensino de Geografia é “a possibilidade de agir na direcdo do
conhecimento, na formacdo de competéncias e atitudes com base nas quais 0s

alunos se situem na complexidade do mundo com autonomia e identidade”.

Tudo o que se pensa, se escreve, as reflexdes, as publicagbes tém no chéo
da escola sua conexdo e materialidade, a sala de aula € um espaco privilegiado de
encontro, da diversidade, pluralidade e parafraseando Humboldt para aprender a
‘unidade e harmonia” deve se considerar o estudo da Natureza, pois € nela que se

da o contato do ser humano.

Uma docéncia de interacdes humanas pressupde atencédo na elaboragao do
planejamento, nas oportunidades e possibilidades de formacdo continuada, no
exercicio de pesquisar e pensar na avaliacdo da aprendizagem. Essa complexidade
real na carreira do magistério grifa nossa responsabilidade diante do/a outro/a, no
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caso nossos/as estudantes. E na contemporaneidade acrescenta-se a aproximacao
das familias ou distanciamento das mesmas, a comunidade escolar como um todo e
na soma pressdes externas de setores que ndo sdo da educagdo, mas cada vez
mais querem definir curriculos escolares, e ainda neste universo, homens e
mulheres do legislativo que se empoderam de discursos de alguns setores que
representam, como por exemplo, o religioso, e adentram pelas midias ou em seus
I6cus de origem para aterrorizar familias contra a escola. Afirmo essas condutas por
prépria vivéncia quando enquanto professora da rede municipal em Paulo Lopes/SC
participei da sessdo na Camara de Vereadores (Figura 20) na aprovacao do Plano
Municipal de Educacdo, e que na ocasido os/as vereadores/as aprovaram a
exclusao de qualquer palavra associada aos estudos de questdes de género.

Figura 20 — Comunicagdo Camara de Vereadores ano de 2015 — Paulo Lopes/SC

Fonte: Arquivo autora

Momentos como este aqui retratado sdo impares na trajetoria docente,
revelam compromisso social, exercicio da cidadania e busca incessante de respeito

e valorizacao ao trabalho de professores/as na Educacéo Bésica.

Entrar numa sala e dar uma aula é mais que simplesmente
penetrar num espaco neutro, € ser absorvido pelas estruturas
praticas do trabalho escolar marcando a vida, a experiéncia e a
identidade das geracbes de professores; €& fazer e refazer
pessoalmente essa experiéncia, apropriar-se dela, prova-la e
suporta-la, dando-lhe sentido para si e para os alunos. (TARDIF;
LESSARD, 2014, p.277)
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Neste universo do exercicio da docéncia que abraca as interagcdes humanas,
“‘percorremos um longo caminho para pertencer a esse lugar” e ensinar Geografia
tendo o conceito de lugar como referéncia de aprendizagem, nos indica que “vocé

sempre pode voltar para casa™

® Trecho traduzido da musica 93 Million Miles de Jason Mraz - https://www.letras.mus.br
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8 SINTESE DA TESE

Em algum lugar além do arco-iris

Bem la em cima

Tem uma terra, que eu ouvi falar uma vez

Numa canc¢éao de ninar

Em algum lugar além do arco-iris

O céu é azul

E os sonhos que vocé ousa sonhar

se realizam mesmo.

Um dia eu vou pedir a uma estrela

E acordar onde as nuvens estdo distantes atras de mim...
Onde problemas tém gosto de bala de liméo

) Acima das chaminés

E aonde vocé ird me encontrar

Em algum lugar

Além do arco-iris

Péssaros azuis voam

Péssaros voam além do arco-iris

Entdo por que eu ndo posso?

(Over the Raimbow (Em algum lugar sobre o arco-iris)

Em algum lugar do Brasil professores/as lecionam e, com certeza,
trabalhando além de suas atribuicbes, muitos em ambientes com estruturas
precérias, porém desempenhando o mais importante: ensinando. Cada um/uma com
as narrativas das trajetérias que marcam sua docéncia, permeadas de conhecimento
e uma dose generosa de coragem, dadas as demandas do cotidiano na
contemporaneidade. Sempre somos mais que docentes, ampliamos por
necessidade e humanidade em nossa atuagdo. Acolhemos, observamos,
transitamos na e, pela vida de criancas, adolescentes e até adultos para além do
conhecimento cientifico e das tantas maneiras de lecionar.

Escola e, em especial a publica, € o universo da pluralidade, do texto e
contexto, das convergéncias e das contradi¢des. Lidamos com a vida das pessoas,
sua formacgédo, percursos, rotinas, expectativas, memorias, angustias, relacdes e
reacOes, vivéncias e saberes. Nossa profissdo suplanta o caderno, a atividade e a
escrita do planejamento.

Uma imagem e um som me vem agora - o sinal bate — sim, o sinal que ainda
lembra o trabalho nas fabricas, presente ainda nas escolas e que anuncia o inicio
das aulas, num momento primeiro quando os/as alunos/as entram em suas salas, se
acomodando nas carteiras. Sempre correm quando o sinal é para ir embora. Esse
movimento encanta e permanece ha séculos quando naquele espa¢o de tempo de

guatro horas estamos la ensinando. Desbravando o mundo a partir do curriculo, a
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aprendizagem acontece. A cada dia, a cada aula, entretanto ndo somente a partir do
gue expomos ou da leitura de livros didaticos, muito de nosso exemplo e atitude
diante das coisas e dos pequenos detalhes movem a escola.

Sejamos exemplos de referéncia e ética, vocé pode ndo perceber, no entanto
a cada segundo, a cada movimento, fala e acdo nossos/as alunos/as nos observam.
Ensinar ndo é apenas um verbo ou uma obrigacdo profissional, € por em pratica o
conhecimento cientifico produzido na histéria da humanidade, € compromisso social
para a vida e exercicio de cidadania.

Apresento neste trabalho, a tese do lugar como referéncia de
aprendizagem no ensino de Geografia a partir de minha prépria histéria como
aluna e professora, numa narrativa de identidade com o exercicio da docéncia,
percorrendo os caminhos da escolariza¢do na educacgéo basica. O conceito de lugar
marcou minha vivéncia pessoal, social e pedagdgica, e é aqui pensado como
primeira categoria de analise do espaco geografico alongando assim a possibilidade
de leitura do mundo do/a aluno/a, reconhecendo o espaco vivido como cenario de
partida para o estudo da Geografia Escolar.

A compreensdo escalar também se manifesta nas relagBes, conexdes e
contextos envolvidos nesta trama que tem no lugar seu palco de manifestacdes, 0s
acontecimentos contados pelos/as proprios/as estudantes iniciam as aulas para
qualquer tema ou conteudo. O lugar como referéncia para a aprendizagem permite
uma introducdo, seja como metéfora, questionamento, exemplo, ilustracdo, dado
gue, assim despertamos ou mantemos a tdo cara curiosidade de criancas e
adolescentes e ao mesmo tempo, ampliamos sua leitura do espaco geografico para
além do cotidiano, e ainda preservamos a sua identidade. Isso € reconfortante do
ponto de vista do pertencimento e da experiéncia de vida. Como na musica 93
Million Miles no trecho “You can always come home” - Vocé pode sempre voltar para
casa. Aqui me refiro, quando a explicacdo estiver complexa ou muito distante da
realidade do/da estudante, e sabemos pelos olhares e testas franzidas ou pela
prépria dispersao, quando precisamos retomar o principio da aula, voltar ao primeiro
lugar, seja por comparacédo, conexao, situacao, alguma lembranca ou materialidade,
Ou apenas para voltar para casa.

A profissdo docente exerce responsabilidade com a formacdo dos/as
estudantes, em todo processo de pensar 0 planejamento e neste, 0s objetivos de
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aprendizagem e a metodologia. A sala de aula é o anfiteatro de execucéao de tudo
isso, ali tudo acontece, o conhecimento é desenvolvido, explorado e registrado. No
ensino de Geografia deste ambiente — a sala de aula — exploramos territérios,
revelamos a humanidade, seus elementos culturais e da natureza. Nossa formacgéao
neste sentido se da na profissdo, com diligéncias reais e, assim, para além do que
oferecem os governos e as IES. Compartilhar e socializar experiéncias com colegas
de trabalho contabiliza bagagem nesta fungdo impar e constante que, pensada
coletivamente, agrega valores solidarios de trocas necessarias ao exercicio pleno da
docéncia. Pleno no sentido de se permitir nestes tempos o dialogo, a alteridade de
aprender com as préticas alheias em todas as areas da ciéncia e com colegas de
toda a Educacao Basica.

A salvaguarda da leitura da ciéncia de nossa graduacdo é o principio. Voltar
pra casa e, no caso da Geografia, fazendo alusdo as correntes do pensamento
geografico, referenciais para o ensino que apuram o ato de lecionar porque
privilegiam a histéria, preservam a epistemologia e 0 mais importante, nos situam no
tempo e no espaco da docéncia. E solene dizer que associada a essa leitura
pretérita incorporamos a Pedagogia e a Educacdo como bases soélidas para o
entendimento da escola enquanto espaco social.

Ensinar Geografia torna-se plural, complexo e anexo ao contexto educacional,
gue ndo percamos essa ligacdo. A aproximacdo é substancial para a plena
aprendizagem e também para o cultivo de um ambiente saudavel de trabalho.
Buscamos neste sentido harmonia nas relacdes, em virtude da caréncia de amor,
gentileza e alteridade nos vinculos humanos que, por vezes, impdem de maneira
insana padrdes estéticos de convivéncia.

A partir da Geografia, terreno fértil de conhecimento local, regional e mundial,
contexto da realidade e da diversidade de povos, culturas e paisagens, torna-se
compromisso ensinar para a cultura da paz. Nesta perspectiva, tendo o conceito de
lugar como referéncia, que valoriza o cenério de rotina da vivéncia e dele prospecta
a leitura do mundo, o ensino de Geografia se desdobra alinhando saberes locais
para a construcdo e sistematizacdo do conhecimento alicercado na historia da
humanidade apresentado por todas as ciéncias.

Na Geografia Escolar, como professores/as, é possivel desenvolver tramas
através do proprio conteado desta ciéncia que na sua génese propdem olhar o
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mundo articulando dinamicas da natureza e da sociedade, ora numa concepc¢ao
centrada no ambiente, ora no ser humano e, mais recentemente, na correlacdo entre
ambos, minimizando essa dicotomia que na escola perde sentido. Geografia Fisica e
Geografia Humana é, pelo percurso de minha experiéncia, uma discussao centrada
na academia, uma vez que na escola o didlogo € voltado para a insercdo e
importancia desta ciéncia no curriculo da educacéo basica.

A Geografia cresceu, ficou gigante na compreensdo espacial dos fenbmenos
naturais e sociais, mesmo com mudancas nas politicas publicas para a educacéo
basica no Brasil, como a reforma do Ensino Médio e homologacdo da BNCC, a
Geografia se fortaleceu no debate coletivo embora ainda muito restrito ao meio
académico, mas incorporou reconhecimento social. E, uma vez assumida com
responsabilidade e compromisso por todos/as licenciados/as nesta ciéncia, adquire
visibilidade, entendimento e valor no curriculo.

Novamente trago a superficie o conceito de lugar como referéncia de
aprendizagem no ensino de Geografia para que as aulas superem a
caracterizacdo descritva do ambiente e paisagem do entorno, e sejam
transformadas num trampolim que rasga estere6tipos e amplia o olhar para que
os/as estudantes possam compreender que o mundo esta no seu lugar e que do seu
lugar podem enxergar o mundo.

A pesquisa € recurso didatico pedagdgico que movimenta o exercicio da
docéncia, em tempo de explosdo de informacBes por meio da rede mundial de
computadores — a internet — o dominio dos mecanismos de pesquisa torna-se
primordial na conduta do ensinar na escola, pois nossas criancas e adolescentes
conectados no mundo virtual precisam de referéncia para diferenciar informacao de
conhecimento, filtrar noticias, selecionar fontes, justo porque até mesmo nés
adultos/as, por vezes, somos surpreendidos. E de certo, nossa chamada hora
atividade que se estende para além do horéario escolar, incorpora no contemporaneo
novos desafios que sugerem novas dinamicas. Aqueles 45 minutos em sala
materializam uma preparacdo anterior de horas de estudo, visto que as demandas
educacionais requerem cuidado em funcdo da contaminacdo das midias sociais.
N&o se trata de certo ou errado, todavia de identificar o que é cientifico ou nao.
Professor/a pesquisador/a € uma nomenclatura fértii para a autonomia e

responsabilidade ao estudar, as perguntas sempre estdo presentes e até por vezes
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0 que ndo gostamos de assistir na televisdo, por exemplo, temos que estar
atentos/as, atualizados/as e alicercados/as de muita leitura, pois nossa profissao
assim o exige.

Neste ponto, emendando a argumentacédo, surge na fala outra demanda que
nos é tdo cara em ambos os sentidos da palavra — a leitura — para além de perceber
0S contextos, circunstancias e situacdes do cotidiano ainda nos cabe muita leitura, e
claro isso demanda tempo e dinheiro. Aquisicdo de livros, assinaturas de revistas,
jornais, de canais fechados de televisdo, ddo um “plus” na profissao, tdo necessario
como agua pra cuidar da voz. Costumo dizer que na profissdo nao podemos
terceirizar o que € de nossa exclusiva responsabilidade, e a leitura € um oficio
NoSSO.

A salde do/a professor/a nesta seara de atividades externas merece atencao,
tanto é que quando passamos em concurso de efetivacdo sdo exigidos laudos para
exames de garganta e ouvido e outros, nossas cordas vocais merecem cuidado,
uma vez que a partir, principalmente da fala, exercemos a comunicagdo com o
outro/a.

Buscam-se nos/as estudantes a aprendizagem sempre numa abordagem
inclusiva, reconhecendo a diversidade no espaco social escola temos que saber que
em algum tempo e momento alunos/as com qualquer deficiéncia estardo na turma e,
por isso, ndo terceirizamos o que é humano. Estudemos e dialoguemos sobre
inclusdo e acessibilidade como oportunidade de aprendizagem, como discorrido
nesta tese, ndo se trata s6 de Geografia. Desenvolver metodologias para integrar €
uma realidade e atribuicdo profissional no contexto contemporaneo.

Ao adentrarmos no mundo da Educacdo praticamos o primeiro principio da
Diversidade posto na nossa PCSC - educar na alteridade. Na qualidade de
servidores/as publicos/as, trabalhamos todos os dias com e para 0S outros.
Devemos, enquanto profissionais da escola publica, reconhecer no espaco social
escola todas as dimensdes que constituem a diversidade humana com respeito as
diferencas, aos direitos humanos e dentro de uma perspectiva de formacéo integral
dos sujeitos de aprendizagem.

Priorizamos na escola uma educagéo para a cultura da paz, nunca estivemos
tdo necessitados/as e ao mesmo tempo tdo desamparados/as na materialidade de

acles, porque politicas e programas existem e sdo consistentes na escrita, no
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entanto apenas pegando minha trajetoria como exemplo é fato a mudanca de
relacionamento da familia com a escola e também o distanciamento, em especial
guando os/as estudantes alcangcam o Ensino Médio. Também a escola passou a ser
guestionada por grupos diversos, em particular por instituicbes religiosas, ao ponto
destas se vincularem a siglas partidarias e impor sancdes a determinadas tematicas
abordadas nos curriculos. Exemplos consistentes desta intervencdo deram-se na
elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo e se estenderam para os estaduais e
municipais.

Pensando em programas, ha de se ter que melhorar muito o dialogo entre
escola e secretarias de educacdo, jA que o que deveriam ser complementares
parecem mundos paralelos. E necessario o exercicio de pensar junto, com
realidade. Burocracias e distanciamento do chdo da escola por vezes engessam a
educacdo. E certo que individualmente cada profissional tenta e realiza o melhor no
seu entendimento, porém com abertura a escuta de quem esta em sala de aula,
esforcos poderiam ser poupados e contradicbes minimizadas, e 0 mais importante
ideias praticaveis concebidas.

Espacos para construcdo de planejamentos integrados precisam ser criados,
mesmo entre componentes curriculares ndo conversamos, quica entre as areas do
conhecimento. Exigéncias sem oportunidades funcionais alimentam frustracoes e
acusacfes. Nas minhas andancas e experiéncias como professora-formadora,
percebi que a acolhida se realiza quando sonhamos com realidade, espaco e tempo
de didlogo. Professores e professoras desempenham com alegria e exceléncia o
melhor possivel e, no exercicio coletivo, produzem caminhos para dar significado a
aprendizagem dos/das estudantes.

Contrario a essa perspectiva, essas questdes que se repetem ha anos,
conduzem a classe trabalhadora do magistério a um cansaco e esgotamento
profissional. No ambito da Geografia Escolar ou quaisquer outros componentes
curriculares é possivel ter uma nogdo de como trabalham os demais colegas quando
participamos de eventos organizados pelas universidades, e isso € muito pouco
dado que raras sao as participacdes de profissionais da educacdo basica, por falta
de recursos financeiros ou porgue simplesmente ndo conseguem dispensa do
trabalho. Recupero o conjunto desses percal¢os ja que estdo presentes no nosso

cotidiano e trajetoria de docéncia, e que também voltando pra casa nestas reflexdes
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assentamos o discurso com a propriedade de quem vive a realidade e quer sempre
melhorar, uma vez que sabemos do significado para nosso publico — os/as
estudantes.

A Geografia € uma ciéncia de integracdo e naturalmente percola pelas
demais, caminha da leitura do lugar para a leitura do mundo, proporcionando aos
estudantes uma viagem pelo conhecimento com cenarios produzidos pela natureza
e humanidade.

Como Uultimas palavras, essa tese, que acolhe o conceito de lugar como
referéncia de aprendizagem no ensino de Geografia, nasceu e se conduziu pelo

desejo de voltar pra casa e dela olhar o mundo.
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APENDICE D - Planejamentos Ensino Fundamental e Médio

PLAND ANUAL - 2018
GEOGRAFIA - ENSIND FUNDAMENTAL

Dados de identificagén (bjetiva Geral da Escola

ESCOLA BASICA DR VO SILVEIRA Conforme PPP
Componente Curricular; Geografia
B2 ano
Profé. Luciana Vieira

Objetivo Geral do Componente Curricular

Segundo Costella e Schaffer (2012, p.41) "0 que se espera do ensino de Geogratia & o estabelecimento de conexdes vidveis com outras disciplinas nas abordagens
de temas, unidades, conceitos, informagées, bem coma a formagéo de valores e atitudes. A interpretagén de fatos gengréficos e de suas interligagdes pauta-se
por esse propésito, o que implica ensinar a buscar e a tratar informagéies e néo mais reproduzi-las. Por isso ensinar Geografia & mais do que informar sobre
acontecimentos. b possibilitar que os alunos os compreendam. os contextualizem espacial e temporalmente e, a partir dai, ampliem condigies para inferir outras
interpretagies independentemente do espago estudado”.

A ciencia geografica enquanto componente curricular no ensino fundamental deve dialogar com as demais areas do conhecimento, conceber um ensino solidario
de consciéncia socinambiental e humanitéria, na perspectiva dos Direitos Humanos e da Diversidade. [ conteddo de Geografia para o B° Ano tem o objetivo de
proporcionar o olhar para a diversidade e complexidade das paisagens, para a relagéo sociedade e natureza na constituigdo dos lugares. Desta forma, ampliar
reflexdes cotidianas das agfies e repercussies humanas do espago vivido, despertando a responsabilidade individual, coletiva e social de todas as comunidades
em coexisténcia na escala, local, regional e mundial.

PLANEJAMENTO BIMESTR AL-PRIMEIRD BIMESTRE

DBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(DDS
- apropriar dos conceitos geografico lugar e paisagem na dimensao do espago v Lugar, e paisagem
geografico v' lugares e paisagens do territdrio catarinense
- Caracterizar os lugares como espaga vivido, identidade e pertencimento v' A dindmica da Natureza - formagéo Planeta Terra
- bservar as paisagens em campo identificando os sistemas naturais que a v" Relevo Continental: dindmica de formagéo, construgéo e
compdem desconstrugo pelos agentes internos e externos
- Entender a dinAmica de formagdo do Planeta Terra, como origem da v" Hidrografia: dinamica do clima e hidrografia em Santa Catarina:
paisagem natural e suas dindmicas associadas (enchentes e deslizamentaos)

- Reconhecer os agentes internos como modeladores do relevo e sua dindmica
de agén na composigao da paisagem

- Associar as dinamicas naturais e intervengies humanas como vetor de
alteragéo na paisagem

Relacionar a paisagem do territdrio de Santa Catarina no tempo geoldgico de
formagéo do planeta

PLANEJAMENTD BIMESTRAL - SEGLINDO BIMESTRE

DBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(ODDS
- ldentificar todas as formas de orientagdo no espago gengrafico das v" [rientagan no espago geografico
comunidades antigas e contemporaneas v" [oordenadas geogréficas (paralelos, meridianos, rosa dos ventos,
- Fazer a leitura de mundo a partir do conhecimento dos tipos de mapas e latitude e longitude)
elementos da cartografia v" Fusos Horérios
v" [artografia: histaria, projecies, tipos de mapas e elementos
cartograficos
PLANEJAMENTO BIMESTRAL - TERCEIRD BIMESTRE
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(DDS
Caracterizar elementos associados de clima e vegetagéo nos biomas do mundo v" Paisagem: elementos naturais: clima e vegetagéo, hidrografia
- Associar as dingmicas naturais da paisagem aos movimentos de organizagéo do (mundo, Brasil e Santa Catarina)
espago gengréfico v Recursos minerais e energéticos
- Relacionar as causas e consegiéncias dos eventos climaticos e desastres v' Potencial ambiental Brasil e em SC
naturais no territdrio catarinense v' Problemas ambientais Brasil e em SC

- Contextualizar os problemas ambientais no mundo, Brasil e SC.

- Relacionar as atividades humanas aos impactos ambientais nos ecossistemas

- Perceber a dinamica da natureza e sociedade na composigdo das paisagens.

- pesquisar os hiomas em territdrio catarinense visualizando preservagdo e
degradagéo ambiental
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PLANEJAMENTD BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

- Estabelecer relagiies sociais, culturais e ambientais na configuragdo do
Bspago geogréfico

- Caracterizar a relagio sociedade e natureza na escala mundial, regional,
nacional, estadual e local

- Diferenciar ambiente do campo e da cidade nas fungies e caracteristicas
praprias de organizagdo espacial

- Espacializar no territorio catarinenses dos trés setores da economia
(primario secundario e terciarin)

ESPACD GEOGRAFICD: ESCALA MUNDIAL, REGIONAL, NACIONAL, ESTADUALE
LI]EAL NA RELAGAD SOCIEDADE E NATUREZA:
Campo e cidade (interior e litoral)
\/ Setores da economia: extrativismo e agropecudaria, inddstria e
prestacéo de servigos
v' Espago geogréfico distribuigio das atividades econdmicas no
campo e cidade
v' Mtividades econdmicas: organizagdo do territorio e impactos sacio
ambientais e culturais

METODOLOGIA

AVALIAGAD

Estratégias:

-Leitura e explicagéo de textos didéticos

-Interpretagio cartografica

-Analise de midias visuais

- Leitura e explicagéo de textos cientificos e jornalisticos das midias
impressas e virtuais

- Leitura pictdrica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratdrio de informética).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdrio de informética).
- Seminérios

- Leituras

Recursos:

- Mlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Tematicos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didético

- Missicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, masicas, publicidades)
-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais drgéos institucionais oficiais
- Computadaor

- Pinturas artisticas

Instrumentos:

-Relatarios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartogréficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Graficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temética

-Exposigén contextualizada das idéias.

-Argumentagio.

-Clareza na exposigéo das idéias

-Pontualidade na entrega das atividades

-Transparéncia nas informagdes dos mapas

- Organizagéo das pesquisas (indicagdo de fontes e biblingrafia)
- Participagdo coletiva
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PLAND ANUAL - 2018
GEOGRAFIA - ENSINO FUNDAMENTAL

Dados de identificagén (bjetivo Geral da Escola

ESCOLA BASICA DR VO SILVEIRA
Companente Curricular: Geografia
7% ano
Prof. Luciana Vieira

Vinculado ao PPP

Objetivo Geral do Componente Curricular

Sequndo Costella e Schaffer (2012, p.4!) “0 que se espera do ensino de Geografia & o estabelecimento de conexdes vidveis com outras disciplinas nas abordagens
de temas, unidades, conceitos, informagdes, bem como a formagéo de valores e atitudes. A interpretagio de fatos geogréficos e de suas interligagies pauta-se
por esse propdsito, o que implica ensinar a buscar e a tratar informagdes e nao mais reproduzi-las. Por isso ensinar Geografia & mais do que informar sobre
acontecimentos. b possibilitar que os alunos os compreendam, os contextualizem espacial e temporalmente e, a partir dai, ampliem condigées para inferir outras
interpretagies independentemente do espago estudado”.

A ciencia geografica enquanto componente curricular no ensino fundamental deve dialogar com as demais éreas do conhecimento, conceber um ensino solidario
de consciéncia socioambiental e humanitaria, na perspectiva dos Direitos Humanos e da Diversidade. [ conteddo de Geografia do 72 Ano tem o objetivo de

proporcionar o olhar para a diversidade e complexidade do territdrio brasileirn,

PLANEJAMENTO BIMESTRAL-PRIMEIRD BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

- localizar Brasil no territério mundial, seu posicionamento fisico de
fronteiras geograficas e articulagdes regionais e internacionais
-Reconhecer na organizacdo espacial do territério brasileiro as
relacbes locais, regionais e globais que dinamizam o
desenvolvimento econdmico, social e ambiental.

- Comparar critérios diferentes para o estabelecimento das regiées

- Reconhecer a contribuicdo de diferentes povos e grupos sociais
para a formagé&o do territorio brasileiro.

--ldentificar as diferencas regionais do territério do Brasil, para
respeitar a complexidade da populagao brasileira.

-ldentificar e caracterizar as multiplas dimensdes e elementos que
envolvem o espago geografico brasileiro

- conhecer as politicas publicas sociais aplicadas no territorio
Nacional

- Coletar informagdes de fontes variadas, organizé-las, analisa-las e
apresenta-las por meio de multiplas linguagens.

Brasil no mundo -regionalizagéo

- Divis@o politico-administrativa (IBGE), Brasil na Constituigéo de
1988

- Fusos Horarios

*Regionalizagao (Sul, Sudeste, Centro-Oeste, Nordeste e Norte)
*Regionalizagdo: os complexos regionais (Centro-Sul, Amazénia e
Nordeste)

*A cultura, Indigena, africana e européia: conhecendo a formagao
do Brasil

*Questdes indigenas e ambientais (patriménio genético)

Populagéo Brasileira: distribuigdo espacial e estrutura

*Diversidade étnica, religiosa e cultural regional (comunidades
tradicionais, quilombos, ribeirinhas)

*Dinamica da sociedade — politicas publicas no territério nacional
*mobilidade espacial das populagdes, movimentos migratorios
internos e externos (refugiados)

PLANEJAMENTD BIMESTRAL-SEGUNDO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

Relacionar a dindmica demogréafica ao crescimento econdmico,
relagdes sociais e de trabalho e impactos ambientais no territério
nacional.

-Analisar os dados e a organizagdo espacial dos setores da
economia brasileira.

- Caracterizar areas rurais e urbanas brasileiras analisando uso e
ocupagdo do solo, questdo fundiaria, seus conflitos e agdes dos
movimentos sociais

-Reconhecer algumas caracteristicas do processo de urbanizagao
no Brasil.

- Mapear o espago agrario brasileiro produgdo, conflitos e
movimentos sociais

- Identificar os conflitos na questdo fundiaria e das fronteiras de
expansdo agricolas X meio ambiente.

- Identificar a rede ferrovidria, portuaria, aérea, rodoviaria de
transportes no territorio nacional e fluxos internacionais.

- Estabelecer um panorama da condigdo de infraestrutura nos
setores basicos de atendimento a populagéo

- Coletar informagdes de fontes variadas, organiza-las, analisa-las e
apresenta-las por meio de multiplas linguagens.

Dinémicas sociais e produtivas no espago geografico brasileiro:
regides IBGE (Norte, Nordeste, Sudeste, Centro Oeste e Sul)
- Processo de Urbanizagdo - organizagdo espacial dos centros
urbanos (cidades e metrépoles)
*distribuicdo econdmica espacial

Cartografia da produg&o mineral, agricola e industrial
- O espago Agrario — organizagdo espacial e distribuicdo da
producdo vegetal e animal (produgéo interna e de exportacéo)
- Movimentos sociais urbanos, rurais e ambientais
- Politicas publicas no campo e na cidade
- Rede de transportes de pessoas e mercadorias (cartografia e
dados estatisticos)
-- Infraestrutura e dados dos setores de salde, educagdo e
seguranga publica
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PLANEJAMENTO BIMESTRAL - TERGEIRD BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

Estudar as diferentes regides do espago geografico brasileiro,
reconhecendo suas peculiaridades e diferencas na totalidade do territério

- ldentificar as diferentes paisagens no territério com sua organizagéo
espacial e diferencas socioambientais

- [dentificar a estrutura geoldgica na composicéo das formas de relevo

- Relacionar os dominios de natureza as atividades humanas
historicamente e culturalmente produzidas

- Perceber o valor ambiental da fauna e flora como também o patriménio
genético

- Entender a relag&o internacional do Brasil com o bioma Amazénia e a
acdes de protecdo das fronteiras

- Coletar informagbes de fontes variadas, organiza-las, analisa-las e
apresenta-las por meio de mdltiplas linguagens.

Dindmicas Ambientais do territdrio e na paisagem brasileira
(regides IBGE)

Esbogo Geoldgico e Relevo

Clima

Dominios de natureza: biomas

Fauna e flora

- localizagao e caracteristicas ambientais da paisagem

- Unidades de conservagao e Terras indigenas

- Amazénia: Fronteiras internacionais, biodiversidade e
conflitos sociais e ambientais-

PLANEJAMENTD BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEODDS

- Localizar as bacias hidrogréaficas, suas caracteristicas, areas de
abrangéncia, importancia ambiental, ligagdo com a produgéo de energia e
transporte

- Sumarizar os beneficios ambientais e produtivos do mar do litoral
brasileiro

- Descrever os residuos das atividades humanas despejadas no mar e
suas consequéncias no ambiente marinho

- _ Analisar a importancia das fontes energéticas para a sociedade e
conhecer as principais matrizes energéticas da atualidade.

- Descrever os principais fendmenos meteoroldgicos e naturais que
ocorrem em territorio nacional

- Sintetizar as fungbes da marinha, exército e aeronautica na seguranga
do territério brasileiro

- Coletar informagbes de fontes variadas, organiza-las, analisa-las e
apresenta-las por meio de multiplas linguagens.

Dinamicas Ambientais do territorio e paisagem brasileira
(regioes IBGE)

- Bacias Hidrograficas

Regides litoraneas e costeiras — produgao pesca

O mar - potencialidades e fragilidades ambientais

- Recursos minerais e energéticos

- llhas oceénicas

Fendmenos naturais — continentes € mar (enchentes,
tempestades)

- Turismo litoral

- Fronteiras territério nacional -
aeronautica (seguranga nacional)

Marinha, exercito e

Metodologia

Avaliacao

Estratégias:

-Leitura e explicagdo de textos didaticos

-Interpretagéo cartografica

-hnalise de midias visuais

- Leitura e explicagdno de textos cientificos e jornalisticos das midias impressas e
virtuais

- Leitura pictdrica

Técnica:

-Pesquisa individual (hiblinteca, laboratario de informatica).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdrio de informatica).
- Seminérios

- Leituras

Recursos:

- Mlas e-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Teméticos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didético

- Mitsicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, misicas, publicidades)
-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais drgéos institucionais oficiais
- Computadar

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

- Instrumentas:

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartogréficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Graficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temética

-Exposigén contextualizada das idéias.

-Argumentagéo.

-Clareza na exposigan das idéias

-Pontualidade na entrega das atividades

-Transparéncia nas informagdes dos mapas

- (Irganizagén das pesquisas (indicagén de fontes e hibliografia)
- Participagéo coletiva
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PLAND ANUAL - 2018
GEOGRAFIA- ENSIND FUNDAMENTAL

Dados de identificagén (bjetivo Geral da Escola

ESCOLA BASICA DR VO SILVEIRA Vinculado ao PPP
Companente Curricular: Geografia
8% ano
Prof. Luciana Vieira

Objetivo Geral do Componente Curricular

Sequndo Costella e Schaffer (2012, p.4!) "0 que se espera do ensino de Geogratia & o estabelecimento de conexdes vidveis com outras disciplinas nas abordagens
de temas, unidades, conceitos, informagées, bem coma a formagéo de valores e atitudes. A interpretagén de fatos gengréficos e de suas interligagdes pauta-se
por esse propdsito, o que implica ensinar a buscar e a tratar informagdes e nao mais reproduzi-las. Por isso ensinar Geografia € mais do que informar sobre
acontecimentos. b possibilitar que os alunos os compreendam. os contextualizem espacial e temporalmente e, a partir dai, ampliem condigies para inferir outras
interpretagies independentemente do espago estudado”.

A ciéncia geografica enquanto componente curricular no ensino fundamental deve dialogar com as demais &reas do conhecimento, conceber um ensino solidario
de consciéncia socioambiental e humanitéria, na perspectiva dos Direitos Humanos e da Diversidade. 0 conteddo de Geografia no 8° Ano tem o objetivo de
conhecer os cendrios da América e Africa e integragdo histérico-cultural destes continentes.

PLANEJAMENTD BIMESTRAL-PRIMEIRD BIMESTRE

DBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTELDOS
- Compreender a nova ordem mundial e a nova configura¢do UM SO MUNDO E MUITOS CENARIOS GEOGRAFICOS
espacial do territério mundial AMERICA E AFRICA NO CONTEXTO MUNDIAL
- interpretar os dados estatisticos, graficos e tabelas para leitura dos 1. Espago mundial, diversidade e regionalizagéo
indicadores econdmicos e sociais. 2. Conceito de Estado, Nagao e Territdrio
- conhecer 0 espago geografico no contexto urbano industrial 3. Globalizagao: Os pélos técnico-cientificos informacionais
- analisar a estrutura viaria de transportes no mundo e as novas € 0s novos centros de decisdo
tecnologias de comunicagéo 4. Indicadores econdmicos e sociais de desenvolvimento
- Absorver os conceitos de territorio € espago para leitura da humano
realidade 5. Transportes e comunicagdo no novo paradigma da
- Perceber e interiorizar as diferengas culturais dos povos que globalizagéo
habitam o planeta ESTADOS, POVOS E NAGOES REDESENHANDO SUAS
- ldentificar as formas de organizag&o econdmica no espago FRONTEIRAS -
geografico mundial > Formagdo social e territorial da América e Africa
»  Espago, poder e territorios nacionais
» Fronteiras fisicas, culturais e histéricas
» Aformacéo de blocos econdmicos regionais
> Brasil e Africa do Sul no contexto dos BRICS
PLANEJAMENTD BIMESTRAL-SEGLINDO BIMESTRE
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(DDS
- Reconhecer e diferenciar os territérios da América e Africanuma | AMERICA e AFRICA NATUREZA FORMAGAO E POPULAGAO
perspectiva histérica e geografica »  Territdrio e paisagem dos continentes: distribuigao das
- Localizar os continentes na sua posicao em relagdo aos demais unidades naturais

continentes do planeta

- [dentificar cartograficamente as paisagens e fenémenos naturais
que marcam os continentes

- [dentificar a distribui¢do e mobilidade da populagdo dos paises da
América e Africa

-Conhecer a formac&o histrica e cultural da América e Africa em
relagao aos processos historicos mundiais

- Entender a conex&o e dialogo cultural entre os povos da Africa e
América na construcéo da identidade do Brasil

Localizagéo e regionaliza¢do

Formagéo e identidade historica das populagdes dos
paises - matrizes indigenas, africanas e européias
Dinamica populacional - fluxo migratorio, deslocamento
de grupos humanos

Etnias, culturas (povos indigenas) e religibes

Africa, América e Brasil: encontros

VV VYV VYV

PLANEJAMENTO BIMESTRAL - TERCEIRD BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTELDOS

- Identificar as semelhangas e diferencas e participacéo nos blocos | AMERICA e AFRICANO CONTEXTO DA NOVA ORDEM
econdmicos dos paises que integram a América e Africa no contexto | MUNDIAL

socioecondmico estabelecido com a nova ordem mundial
- Reconhecer o cenario geografico de espagos como a regido da e América e Africa posicdo GEOPOLITICA internacional
América Latina e das regionalizaces de diferentes economias na » Os contrastes e conflitos no espago geogréfico e 0s
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Africa na formagao territorial destes espagos

- Mapear os conflitos existentes nos territérios americanos e
africanos

- Caracterizar o espago urbano-industrial e agricola a partir do
cenario econdmico contemporaneo

- Analisar e interpretar os indices de desenvolvimento humano dos
paises da América e Africa e as perspectivas de cumprimento dos
0DS

Direitos Humanos

> As regionalizagdes de base historica e econémica

»  Setores da economia (industria, agricultura e
extrativismo)—importacéo, exportagao, trocas comerciais
e acordos

» Desenvolvimento e subdesenvolvimento : apropria¢éo de
territdrios pela EUROPA - territorios dependentes

> Indice de Desenvolvimento Humano - IDH e Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - ODS

PLANEJAMENTD BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

-- Perceber o conjunto do territério americano e africano a
necessidade e possibilidade de integracéo regional

AMERICA e AFRICA QUESTOES AMBIENTAIS E INTEGRAGAQ

- Mapear e coletar informagdes da producdo mineral nos territorios »  Exploracédo de base mineral: produgao e conflitos
de Africa e America > Matrizes energéticas
- |dentificar as matrizes energéticas na relagdo com o crescimento » Recursos Naturais: exploragdo e impactos ambientais
econdmico e sustentabilidade ambiental » Ciéncia e Tecnologia
- Reconhecer os avangos e protagonismo cientifico e tecnolégico »  Oceano Atlantico: mar de integracéo
de alguns paises da America e Africano no cenario regional e
mundial
- Coletar informagdes de fontes variadas (institucionais e cientificas)
da importancia estratégica do Oceano Atlantico como mar de
integragao entre os continentes de América e Africa.
Metodologia Avaliacao
Estratégias: - Instrumentas:

-Leitura e explicagéo de textos didéticos

-Interpretagéo cartogréfica

-Analise de midias visuais

- Leitura e explicagdo de textos cientificos e jornalisticos das midias
impressas e virtuais

- Leitura pictdrica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratdrio de informatica).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdrio de informaética).
- Seminérios

- Leituras

Recursos:

- Mtlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Tematicos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didético

- Missicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, missicas, publicidades)
-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais drgéos institucionais oficiais
- Computadaor

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartogréficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Graficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temética

-Exposigén contextualizada das ideias.

-Argumentagéo.

-[lareza na exposigan das ideias

-Pontualidade na entrega das atividades

-Transparéncia nas informagies dos mapas

- (Irganizagén das pesquisas (indicagén de fontes e bibliografia)
- Participagéo coletiva
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PLAND ANUAL - 2018
GEOGRAFIA- ENSIND FUNDAMENTAL

Dados de identificagén (bjetivo Geral da Escola

ESCOLA BASICA DR VD SILVEIRA Vinculado ao PPP

Componente Curricular; Geografia
9% ano
Prof. Luciana Vieira

Objetivo Geral do Componente Curricular

Sequndo Costella e Schaffer (2012, p.41) "0 que se espera do ensino de Geografia & o estabelecimento de conexdes vidveis com outras disciplinas nas abordagens
de temas, unidades, conceitos, informagdes, bem como a formagéo de valores e atitudes. A interpretagéo de fatos geograficos e de suas interligagies pauta-se
por esse propdsito, o que implica ensinar a buscar e a tratar informagdes e ndo mais reproduzi-las. Por isso ensinar Geografia & mais do que informar sobre
acontecimentos. b possibilitar que os alunos os compreendam, os contextualizem espacial @ temporalmente e, a partir dai, ampliem condigiies para inferir outras
interpretagies independentemente do espago estudado”.

A ciéncia geografica enquanto componente curricular no ensino fundamental deve dialogar com as demais areas do conhecimento, conceber um ensino solidério
de consciéncia socioambiental e humanitéria, na perspectiva dos Direitos Humanos e da Diversidade. 0 conteido de Geografia para 0 9° Ano tem o objetivo de
proporcionar o olhar para a diversidade e complexidade territarios ampliando o pensamento espacial das reflexies cotidianas para o espago geografico mundial

PLANEJAMENTD BIMESTRAL-PRIMEIRD BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEODOS

- conhecer a organizagao do espago geografico mundial e as
relagdes econdmicas e politicas entre as nagdes do mundo.

- diferenciar o sistema capitalista e socialista na composicdo
geopolitica dos territorios

- Identificar todos os continentes no espago geografico mundial
articulado ao processo histérico e globalizante.

- -Relacionar os fluxos da globalizagdo com o as desigualdades de
renda e niveis de vida entre os paises.

- Compreender o significado das organizagdes mundiais e regionais
no contexto da nova ordem mundial

- Entender a ética e humanidade inseridas na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos e na Carta da Terra

- Mapear as informagdes de instituicbes oficiais sobre a populagéo
mundial percebendo as diferengas no contexto econdmico, politico,
social, cultural e ambiental de sua distribuicdo e composigao.

- Relacionar o Brasil no contexto geografico mundial no contexto
das politicas internacionais e organizagdes mundiais

CONTEXTO E ORGANIZACAO GEOPOLITICA DO ESPAGO
GEOGRAFICO MUNDIAL

- As Guerras mundiais na configuracao territorial do espago mundial
- A divisao bipolar Capitalismo e Socialismo e a Exploragao
Espacial na composicédo do poder geopolitico

- Nova ordem mundial — Estados Unidos e as relagdes
internacionais

- Organizagdes Internacionais Mundiais e Regionais

- Direitos Humanos e Carta da Terra

- Globalizagdo no mundo contemporaneo

- - Populagdo Mundial: distribuicéo, migragdes, crescimento,
urbanizagao, refugiados, politicas publicas internacionais.

- 0 Brasil no cenério mundial (estatisticas)

PLANEJAMENTD BIMESTR AL-SEGLINDD BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

- Caracterizar as dindmicas da Natureza em todos os aspectos
estabelecendo as conexdes ambientais nos territorios

- Descrever 0 uso dos recursos naturais nos processos de
producdo de materiais e geracdo de energia

- Fazer uma leitura critica dos fatos e contextos que envolvem
historicamente o petrdleo a regido do Oriente Médio e a influéncia
na geopolitica mundial

- Compreender a produg&o de armas relacionando ao territério,
seus recursos e defesa de fronteiras

DINAMICA DA NATUREZA, FENOMENOS NATURAIS E
QUEST()ES AMBIENTAIS DOS CONTINENTES DA EUROPA E
ASIA

- Territdrio, din@micas geoldgicas e geomorfolégicas e fendmenos
naturais

- Clima, Paisagens e distribui¢do das unidades naturais

- Recursos naturais e energéticos:

- Geopolitica do Petroleo: Oriente Médio

- IndUstria Bélica — armas nucleares

PLANE.JAMENTO BIMESTRAL - TERGEIRO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

- Entender a origem e as implicagdes dos conflitos étnicos,
econdmicos, politicos e culturais na configuragéo de fronteiras na
contemporaneidade

- Pesquisar em processos histéricos mundiais a formagao
socioespacial da Europa e Asia

- Analisar o papel da ciéncia e tecnologia na contemporaneidade e

FORMACAO SOCIOESPACIAL, DIVERSIDADES CULTURAIS,
ECONOMIA E CONFLITOS REGIONAIS NOS CONTINENTES: ASIA E
EUROPA

-Formacaéo étnica e territorial e composicao religiosa
dos povos no processo histérico

- Conflitos étnico-culturais e fronteiricos

- Territorios autbnomos
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suas implicagdes nos modos de vida, de produg&o, de trabalho e de
coNsumo

- Levantar informacdes desde a criagdo dos BRICS sobre a
participagdo e politicas definidas dos paises asiaticos envolvidos

- Deslocamentos populacionais: refugiados

- Producéo alimentos, indistria e desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico

- Russia, india e China no contexto do BRICS

PLANEJAMENTD BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTELDOS

- Conhecer a estrutura fisica e ambiental dos territorios da Oceania
e Regides Polares

- Descrever e listar as pesquisas cientificas e expedi¢ées realizadas
nas regides polares do planeta

- Relacionar a regigo do Artico com a responsabilidade mundial de
resguardar o patrimonio genético mundial de sementes dos
alimentos

- Compreender a interconexao do Artico e Antartica a partir dos
fenémenos geograficos em multiplas escalas territoriais

- Pesquisar a paisagem e paises insulares da Oceania no contexto
econdmico , cultural e ambiental com o continente

- Analisar o Tratado da Antartica para compreenséo da dinamica
internacional especifica do territério

- Pesquisar a presenca brasileira no continente Antartico
levantando as pesquisas desenvolvidas

OCEANIA E REGIOES POLARES: ARTICO E ANTARTICA

- ilhas oceéanicas

- Paisagem, diversidade ambiental, potencialidades
fisicas naturais

- Pesquisas cientificas e expedicbes

- “Arca de Noé” — banco genético de sementes no Artico
- Populacao: distribuicdo, povos nativos

- Tratado da Antértida

- O Brasil na Antértica

Metodologia

Avaliacao

Estratégias:

-Leitura e explicagéo de textos didéticos

-Interpretagio cartografica

-Anélise de midias visuais

- Leitura e explicagdo de textos cientificos e jornalisticos das midias
impressas e virtuais

- Leitura pictdrica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratdrio de informética).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdrio de informética).
- Seminérios

- Leituras

Recursos:

- Mlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Teméticos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didético

- Misicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, missicas, publicidades)
-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE & demais argdos institucionais oficiais
- Computador

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

- Instrumentas:

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartogréficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Graficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temética

-Exposigén contextualizada das idéias.

-Argumentagéo.

-[lareza na exposigan das idéias

-Pontualidade na entrega das atividades

-Transparéncia nas informagies dos mapas

- (Irganizagén das pesquisas (indicagéo de fontes e bibliografia)
- Participagéo coletiva
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PLANO ANUAL - 2018
GEOGRAFIA - ENSINO MEDIO

Dados de identificacdo Objetivo Geral da Escola
Componente Curricular: Geografia Vinculado ao PPP
Ensino Médio
12 ANO

Prof: Luciana Vieira

Objetivo Geral do Componente Curricular

‘A Geogvzﬁa fue se guer ensinar para o ensino médic deve ser pensada no sentido de formar um cidadso fue cun‘wega os diferentes fenomenos geogréﬁcos da atualidade tendo
em Vista o processe de fﬂobahzagio e suas rupturas dades pela resisténcia dos movimentos sociais e as contradictes inerentes ac sistema capitalista, além de privilegiar os
diferentes cendrios e atores sociais, poh’ﬁcbs e economices em diferentes momentos histéricos. As novas fecho!ogias de ir\formagio ea carfusraﬁa passam 3 ter também um

papel importante na compreens3o do mundo,” (PCIV?M,F,SG)

Competéncias

e Capacidade de leitura, analise e interpretacdo dos cddigos especificos de Geografia (mapas, graficos, tabelas, etc.)
considerando como elementos de representagao de fatos e fendmenos espaciais ou espacializados

e Aplicacdo e o uso das escalas cartograficas e geograficas como formas de organizar e conhecer a localizacdo, a
distribuicdo e a freqiiéncia dos fendbmenos naturais e humanos.

e (Capacidade de compreender o espago geografico a partir das multiplas interagdes entre sociedade e natureza.

e (Capacidade de compreender os fendmenos locais, regionais e mundiais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes de espago e tempo.

EIXO TEMATICO
A DINAMICA DO ESPACO GEOGRAFICO

CONTEUDO ANUAL

» Espaco geografico, lugar e paisagem
» Planeta terra: coordenadas, movimentos e fusos horarios
» RepresentacGes cartogréficas, escalas e projecdes
» Mapas tematicos
» Cartografia e tecnologia
- A fisionomia da superficie terrestre
» Estrutura geoldgica
» Dinamica da litosfera
» Atmosferae clima
» Biomas, dominios naturais e hidrosfera-
- Tecnologia, natureza e sociedade
Matriz energética mundial
Agricultura, natureza e tecnologia
Revolucdo Industrial
Questdes ambientais mundiais
Fendmenos Naturais e catdstrofes ambientais
Consciéncia ambiental: movimentos e mobilizagdo
- Populacdo Mundial: Estrutura, distribuicdo e dinamica.

VVVVVYYVY

» Diversidades culturais

» MigracGes

» Urbanizacdo

» Territérios e conflitos

PLANEJAMENTO-PRIMEIRO BIMESTRE
CONTEUDOS HABILIDADES

» Introducdo ciéncia geografica — conceitos - Entender os principais conceitos de Geografia para a leitura
» Coordenadas geograficas do mundo
>  Movimentos da terra e estacGes do ano - Compreender o sistema de coordenadas geograficas e
»  Fusos horarios reconhecer sua importancia para a localizagdo de pessoas e
» Formas de orientacdo objetos.
> RepresentacBes cartograficas, escalas e projecgdes -Saber aplicar o sistema de fusos horarios de forma prética.
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»  Gréficos -Aprender os movimentos de rotacdo e translagdo, como
»  Mapas tematicos acontecem e suas consequéncias na vida das pessoas e
»  Cartografia, tecnologia e poder natureza
»  Sensoriamento remoto, Sistemas de posicionamento e | -Identificar a escala do mapa como reducdo da medida
navegacao por satélites terrestre real, e reconhecer que a leitura da legenda é
»  Sistemas de Informacdes Geograficas fundamental para a interpreta¢do do mapa.
-Reconhecer as principais técnicas e tipos de projegSes
cartograficas.
-ldentificar as principais tecnologias utilizadas pela cartografia
no planejamento e nas atividades cotidianas
PLANEJAMENTO--SEGUNDO BIMESTRE
CONTEUDOS HABILIDADES
» Estrutura geoldgica do planeta Terra - Descrever a formagdo geoldgica da Terra no tempo
» Deriva continental e tectbnica de placas geoldgico relacionando com a tectdnica de placas e a teoria
» Dindmica da litosfera — a fisionomia da superficie da terra | da deriva continental.
» As estruturas e formas de relevo: agentes internos e | -ldentificar a classificacdo do relevo a partir da leitura dos
externos mapas e conhecimento da dinamica da litosfera.
» Formacdo e conservagdo do solo -Reconhecer a atuacdo das forgas enddgenas e exdgenas na
» Economia e recursos naturais renovaveis e ndo | formagdo da litosfera.
renovaveis - Questionar o uso, a exploracdo e consumo dos recursos
» Hidrosfera e fendmenos ambientais naturais na economia global e na relagdo com o meio
ambiente
- Analisar as principais bacias hidrograficas no mundo e seu
contexto regional de aproveitamento.
-Entender a distribuicdo geografica de 4dgua no planeta e a
importancia de usos adequados para o ambiente e a
populacdo
PLANEJAMENTO BIMESTRAL — TERCEIRO BIMESTRE
CONTEUDOS HABILIDADES
»  Biomas e dominios naturais -ldentificar as diferentes paisagens dos dominios naturais
»  Atmosfera e Fendmenos climaticos existentes no planeta
»  Teoria do aquecimento global e dindmica climatica do | -ldentificar os diferentes fatores determinantes do clima,
planeta naturais e de interferéncia humana.
»  Matriz energética mundial - ldentificar nos mapas e ilustracbes os biomas, sua
»  IndUstria e uso das fontes de energia localizagdo e paisagem, bem como a importancia da fauna e
»  Agricultura, natureza e tecnologia flora dos ambientes
»  Questdes ambientais mundiais - Analisar todas as formas de geracdo de energia existentes
»  Seguranca Alimentar e nutricdo no mundo e a politica internacional do setor
»  Consciéncia ambiental: movimentos e mobiliza¢do - Relacionar o consumo de energia mundial com o advento da
»  Desenvolvimento sustentavel e politicas | Revolucdo Industrial

internacionais

- Compreender a relagdo existente entre agropecuaria,
economia e meio ambiente.

-Conhecer os sistemas agrarios, e a producdo agricola
mundial, relacionando com a seguranca alimentar e nutrigdo.

PLANEJAMENTO BIMEST

RAL - QUARTO BIMESTRE

CONTEUDOS HABILIDADES

» Populagdo Mundial: estrutura, distribuicio e | - Mapear a distribuicdo da populagdo mundial nos territérios
dindmica dos continentes

» Crescimento Demografico e dados estatisticos salide | - Ler e interpretar graficos e tabelas que permitam a analise
e educacdo das caracteristicas da populacdo mundial

» Diversidades culturais dos povos: etnias, linguagem, | - Analisar os conflitos culturais, sociais, politicos, econémicos
religides e ambientais no espago geografico mundial

» Territérios e identidade, migracdes e refugiados - Identificar as maiores cidades e metréopoles mundiais e sua

» Urbanizagdo mundial relacdo e influéncia no fluxo de pessoas e mercadorias

» Conflitos territoriais - Levantar dados estatisticos da mobilidade espacial da

» Redes de transporte e comunicagao populacdo entre continentes e formas de comunicacdo.
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Metodologia

Avaliacdo

Estratégias:

-Leitura e explicacdo de textos didaticos

-Interpretacdo cartografica

-Andlise de midias visuais

- Leitura e explicacdo de textos cientificos e jornalisticos das
midias impressas e virtuais

- Leitura pictérica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratério de informatica).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdério de informatica).
- Semindrios

- Leituras

Recursos:

- Atlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Teméaticos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didatico

- MUsicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, musicas,
publicidades)

-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais érgaos institucionais oficiais
- Computador

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

Instrumentos:

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartograficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Gréficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temdtica
-Exposicdo contextualizada das idéias.
-Argumentagao.

-Clareza na exposi¢do das idéias
-Pontualidade na entrega das atividades
-Transparéncia nas informacGes dos mapas

- Organizacdo das pesquisas (indicacdo de fontes e

bibliografia)
- Participacdo coletiva
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PLANO ANUAL - 2018
GEOGRAFIA - ENSINO MEDIO

Dados de identificacdo

Objetivo Geral da Escola

Componente Curricular: Geografia
Ensino Médio

29 ANO

Prof:Luciana Vieira

Vinculado ao PPP

Objetivo Geral do Componente Curricular

“A Geografia que se quer ensinar para o ensine médic deve ser pensada ne sentide de formar um cidadio que conheca os diferentes fensmenos gecgrifices da atualidade tendo

em vista o processo de globalizaclo e suas rupturas dados pela resisténcia dos movimentos sociais e as contradicbes inerentes 2o sistema capitalista, além de privilegiar os

diferentes cendrics e atores sociais, politices e economices em diferentes momentes histérices. As nevas tecnologias de informagio e 2 cartografia passam a ter também um

papel impoertante na compreensie do mundo,” (mMec, 2006,p,56)

Competéncias

e Assimilar os processos de mundializacdo dos espacos e a constituicdo das novas regionalizagdes.

e Percepgdo dos fendbmenos espaciais a partir da sele¢do, comparagdo e interpretacdo, identificando as singularidades
ou generalidades de cada lugar, paisagem e territorio

e Dominio em selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a observacdo dos processos de
formacdo e transformacdo dos territorios, tendo em vista as relagdes de trabalho, a incorporacdo de técnicas e
tecnologias e o estabelecimento de redes sociais

e (Capacidade de compreender os fendmenos locais, regionais e mundiais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes de espaco e tempo.

EIXO TEMATICO

O MUNDO EM TRANSFORMAGAQ: AS QUESTOES ECONOMICAS E OS PROBLEMAS GEOPOLITICOS

Sistema geografico mundial

Capitalismo e socialismo

VVVYVYVYY

CONTEUDO ANUAL

Capitalismo: fases e insercdo no mundo globalizado

Nova ordem mundial e globalizacdo: pds guerras
Politica internacional — Organizacdo das NacBes Unidas — ONU
Nacionalismos e Separatismos

- TensGes, conflitos e guerras:
» Desenvolvimento e Subdesenvolvimento
> fndices Sociais e Econdmicos, Declaraces, acordos internacionais
»  Globalizacdo, Comércio internacional e Blocos Econdmicos

> Brasil na economia global

O espaco geografico mundial produzido/apropriado
» Organizagdo da producdo industrial
- divisdo internacional do trabalho e da producdo
As revolugGes industriais
Industria no mundo globalizado: estudos de caso
» Poder global: G—8 e G- 20 e BRICS
» Espaco agrério e espago urbano contemporaneo

PLANEJAMENTO-PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS HABILIDADES
> O processo de desenvolvimento do - Entender o funcionamento da geopolitica mundial, os pdlos
capitalismo: comercial, industrial e financeiro de poder, as estratégias da politica internacional na

»  Ordem geopolitica econémica do pds-guerra | configuragdo do espago mundial

a nova ordem mundial

- Analisar o sistema capitalista no processo histérico com

> Globalizagdo e desenvolvimento humano matrizes espaciais delineadas e materializadas no espaco
> Fluxo de informacgdes, mercadorias e econdmico mundial
pessoas - ldentificar as principais correntes de fluxos de pessoas,

> O comércio mundial- OMC

mercadorias e informagbGes no espago geogrdfico mundial

> Politica internacional — Organizacao das com o apoio de mapas tematicos.
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Nacdes Unidas — ONU

»  Desenvolvimento e Subdesenvolvimento
»  Divisdo Norte e Sul- regionalizagdo
econOmica e centros de poder

-Analisar os fundamentos, argumentos e intencionalidades
das forcas politicas e legislagdo mundial no acordo entre
nagdes e territérios

- Interpretar a partir de mapas, graficos, tabelas e dados de
pesquisa de instituicdes oficiais dos governos as diferencas
entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos

PLANEJAMENTO--S

EGUNDO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

> Nacionalismos e Separatismos
»  Terrorismo e guerras étnicas
- TensGes conflitos e guerras:

Oriente Médio, Africa, Asia, Europa e América
Latina
»  Organizagdo da producdo industrial

- divisdo internacional do trabalho e da
producao
» O comércio internacional e os blocos
regionais
»  Poderglobal: G—8 e G- 20 e BRICS
»  Brasil na economia global

- Ler e interpretar noticias e textos sobre os movimentos
nacionalistas e separatistas que ocorrem no cenario

geografico mundial

- Analisar a dinamica da producdo industrial no mundo, os
pélos de importacdo e exportacdo e a relagdo com o trabalho
humano na produgdo dos bens industrializados

- Relacionar o comércio internacional com os blocos
econbmicos existentes no mundo, a forca da fusdo e as
dificuldades de integracdo

- Perceber a multipolarizagdo do poder de grupos
representativos integrantes do G-8, G-20 e BRICS, e sua
insercdo no Férum Econbmico Mundial e no Férum Social
Mundial

- Situar o Brasil nos contextos econémico e politico do espaco
mundial

PLANEJAMENTO BIMESTRAL — TERCEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

YV VYV

indices sociais e econdmicos

Objetivos do Desenvolvimento do Milénio - ODM e
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS
As revolucGes industriais na configuracdo do espaco
geografico mundial

Industria: localizacdo e organizagdo espacial
Relacdes de trabalho contemporéneas

Brasil no cenario internacional de producdo e
desenvolvimento de politicas publicas

- Coletar dados estatisticos dos indices de desenvolvimento
humano e das metas alcangadas pelos paises com relagdo aos
ODM

- Compreender a importancia historica da industria na
configuracdo espacial e nas relagbes de trabalho, como
também na definicdo das etapas do processo de
industrializacdo.

- Conhecer o processo de industrializacdo nos paises que
iniciaram a revolugdo industrial e nos territérios de maior
producdo industrial.

- Perceber a inser¢do da industria brasileira no cendrio de
produc¢do mundial

PLANEJAMENTO BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

»  Espaco urbano e rural no mundo
contemporaneo: o campo e a cidade

»  Producdo agricola e tecnologia

»  Transportes e telecomunicac¢des: redes de
informacao

»  Fontes de energia e recursos minerais no
mundo industrializado

»  Organismos financeiros internacionais,
transnacionais e Organiza¢des ndo
governamentais.

- Entender o desenho atual do mundo em paisagem urbana e
rural, com suas func@es especificas na prestacdo de servicos
para a populacdo mundial, e os impactos ambientais a partir
das atividades agricolas e industriais desenvolvidas no campo

e na cidade

- Identificar no espaco geografico mundial cenarios de
urbanizagdo e metropolizagdo, reconhecendo as cidades
globais e metrépoles como vetores na organizacdo do
territério e distribuicdo da populacdo.

- Refletir sobre as relagGes entre processos de globalizagdo,
padronizacdo de valores, ampliagdo e homogeneizacdo de
consumo.

- Mapear a utilizagdo e a exploragdo dos recursos naturais, a
matriz energética e modelo de produgdo econdmica vigente
em relacdo aos ambientes naturais e condi¢cdes de vida e
trabalho das populagdes.
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Metodologia

Avaliacdo

Estratégias:

-Leitura e explicacdo de textos didaticos

-Interpretacdo cartografica

-Andlise de midias visuais

- Leitura e explicacdo de textos cientificos e jornalisticos das
midias impressas e virtuais

- Leitura pictérica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratério de informatica).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdério de informatica).
- Semindrios

- Leituras

Recursos:

- Atlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Teméaticos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didatico

- MUsicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, musicas,
publicidades)

-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais érgaos institucionais oficiais
- Computador

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

Instrumentos:

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartograficos feitos

-Provas com consulta

-Mapas elaborados

-Gréficos e tabelas analisados

- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temdtica
-Exposicdo contextualizada das idéias.
-Argumentagao.

-Clareza na exposi¢do das idéias
-Pontualidade na entrega das atividades
-Transparéncia nas informacGes dos mapas

- Organizacdo das pesquisas (indicacdo de fontes e

bibliografia)
- Participacdo coletiva




170

PLANO ANUAL - 2018
GEOGRAFIA - ENSINO MEDIO

Dados de identificacdo Objetivo Geral da Escola

Vinculado ao PPP
Componente Curricular: Geografia
Ensino Médio

32 ANO

Prof: Luciana Vieira

Objetivo Geral do Componente Curricular

“A Geografia que se quer ensinar para o ensine médic deve ser pensada ne sentido de formar um cidadio que conheca os diferentes fentmenos gecgrificos da atualidade tendo
em Vista o processe de 3!0%3”2;:;5«: e suas rupturas dados pela resisténcia dos movimentos sociais e as contradictes inerentes ac sistema capitalista, além de privilegiar os
diferentes cendrics e atores sociais, poffﬁtos e economices em diferentes momentos histéricos. As novas tecnulug'xas de informagﬁo ea carrugraﬁa passam 2 ter também um

papel importante na compreensio do murde.” (PCNEM, p 56)

Competéncias

e Interpretacdo de informacgd@es das diferentes formas de apresentacdo de dados como tabelas e
graficos, como instrumentos de andlise de fatos, fendmenos e processos de espacialidades

e (Capacidade de compreender o espaco geografico brasileiro a partir das multiplas interagdes entre
sociedade e natureza.

EIXO TEMATICO
TERRITORIO BRASILEIRO
CONTEUDO ANUAL

Brasil: Estado, Territdrio e Regionalizagdo

A formacdo e a diversidade cultural da populacdo brasileira
Organizacdo territorial do Brasil (IBGE e complexos regionais)
Demografia e estrutura da populacdo brasileira

A natureza do territério

V'V VYV

- A ocupacdo produtiva do territério
» Ascidades e a Urbanizagdo brasileira
»  Industrializagdo brasileira
»  Producgdo de energia
» Aagricultura e a questdo agraria
» Transportes, comunicac¢des e integracdo nacional

- A questdo ambiental no Brasil
» Unidades de Conservacado
» A politica ambiental no Brasil
» O Brasil e os acordos ambientais internacionais

PLANEJAMENTO-PRIMEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS HABILIDADES
Brasil: Estado, Territdrio, Regionalizacdo e Populagdo - Reconhecer as divisdes administrativas oficiais do territorio
» Organizacdo territorial do Brasil (IBGE e complexos brasileiro e demais regionalizagdes utilizadas nos estudos
regionais) sobre o Brasil
» Aformacéo e a diversidade cultural da populacdo - Valorizar a diferenga e diversidade na formacgdo étnica da
brasileira populagdo brasileira reconhecendo espagos de vivéncias e
» Migracdo populagdo e refugiados culturas
» Demografia e estrutura da populagdo brasileira - Entender a miscigenagdo de povos e culturas que
» O PEA e adistribuicdo de renda no Brasil caracterizam o mosaico populacional brasileiro na formacdo e
» Populacdo e o IDH, dados estatisticos sociais, de ocupacao historica do territério brasileiro
salde e educacdo - Mapear a distribuicdo da populagdo brasileira e sua inser¢do
no mercado de trabalho
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PLANEJAMENTO--SEGUNDO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

A natureza do territorio

» As bases fisicas do Brasil (geologia,
relevo)

» Recursos minerais

> Diversidade climatica: fendbmenos
naturais na atmosfera

» Dominios naturais e os recursos hidricos

» Biomas e bacias hidrograficas

» Enchentes, deslizamentos e areas de

risco
»  Biodiversidade e patrimdnio genético
»  Ecossistema costeiro —ilhas oceénicas
»  Atividades extrativistas — floresta e mar

- Relacionar a dinamica e composi¢do das paisagens no
territério nacional com os fenémenos naturais e atividades
econdmicas no espaco.

- Mapear a natureza do territério nacional integrando
geologia, relevo, clima, vegetacdo e hidrografia na
composicdo dos dominios naturais

- Caracterizar a riqueza mineral e de patrimdnio genético do
territério nacional no continente e ambiente costeiro
.—Comparar a diversidade de fauna e flora em territério
brasileiro com seu valor ambiental e econémico

PLANEJAMENTO BIMESTR

AL—TERCEIRO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

A ocupacdo produtiva do territorio

As cidades e a urbanizacdo brasileira
Organizacdo territorial, tecnologia e dinamica da
indUstria

Industria e Energia no Brasil

Fontes e formas de energia

Sistemas de transporte e comunicagdo no territorio
nacional

A agricultura, a questdo agraria e a sustentabilidade
O agronegdcio no Brasil

- produgdo agropecuaria

YV V V

YV V V

- Analisar o processo de urbanizacdo no Brasil, as fun¢des das

cidades e as consequéncias da segregacdo socio espacial no

territério

Diferenciar as diversas fontes de energia utilizadas para fazer
funcionar os mecanismos dos trés setores da economia
(primario, secundario e terciario), bem como atender a
demanda de consumo da populagdo brasileira

- Levantar dados das fontes de energia utilizadas no Brasil e
os impactos da escolha no meio ambiente

- Entender a concepgdo das redes urbanas na articulacdo dos
fluxos de pessoas, mercadorias, informacgdes e capitais

- Analisar as politicas publicas territoriais aplicadas para
integracdo nacional das regiGes brasileiras a partir do
desenho das redes de transportes e comunicacdes
implantadas

-- Relacionar a configuracéo territorial do Brasil com o

processo industrial, de urbanizagéo e estrutura fundiaria
estabelecidos com o desenvolvimento de atividades

industriais e agrarias distribuidas em todo territério nacional

PLANEJAMENTO BIMESTRAL - QUARTO BIMESTRE

CONTEUDOS

HABILIDADES

A questdo ambiental no Brasil

Unidades de Conservacdo Brasileira

A politica ambiental no Brasil

O Brasil e os acordos ambientais internacionais
Agenda ambiental 2030 - Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - ODS

YV VY

- Perceber a grandeza do patrimonio ambiental brasileiro, sua
importancia para a populagdo brasileira e mundial

- Identificar todas as Unidades de Conservagdo existentes no
territério  brasileiro, suas caracteristicas, importancia
ambiental e social e funcdo que exercem.

- Estudar e analisar a legislacdo ambiental brasileira e os
acordos internacionais firmados pelo Brasil.

- Pesquisar a relacdo sociedade natureza, aspectos da
sustentabilidade nacional e planetaria como resultantes dos

processos de ocupagdo/formacdo territorial e social

Metodologia

Avaliacdo

Estratégias:

-Leitura e explicacdo de textos didaticos

-Interpretacdo cartografica

-Analise de midias visuais

- Leitura e explicagdo de textos cientificos e jornalisticos das

Instrumentos:

-Relatdrios individuais e coletivos elaborados
-Textos produzidos

-Exercicios cartograficos feitos

-Provas com consulta
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midias impressas e virtuais
- Leitura pictérica

Técnica:

-Pesquisa individual (biblioteca, laboratério de informatica).
-Pesquisa em grupo. (biblioteca, laboratdrio de informatica).
- Semindrios

- Leituras

Recursos:

- Atlas

-Mapas politicos diversos

-Mapas fisicos diversos

- Mapas Tematicos diversos

-Literatura em geral (géneros textuais)

- Tirinhas em quadrinhos e charges

-Livro didatico

- Mdsicas

- multimidia (lousa digital, filmes, documentarios, musicas,
publicidades)

-Textos de jornais e revistas

- Banco de dados IBGE e demais érgaos institucionais oficiais
- Computador

- Pinturas artisticas

- Roteiros de viajantes

-Mapas elaborados

-Graficos e tabelas analisados
- Pesquisas finalizadas

- Desenhos completos

Critérios

-Coeréncia conceitual e temdtica

-Exposicdo contextualizada das idéias.
-Argumentagao.

-Clareza na exposicdo das idéias

-Pontualidade na entrega das atividades
-Transparéncia nas informac&es dos mapas

- Organizacdo das pesquisas (indicacdo de fontes e
bibliografia)

- Participacdo coletiva
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APENDICE E - Planejamento Anos Iniciais

PREFEITURA MUNICIPAL DE PAULO LOPES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

Desde que a crianga nasce 0s seus contatos com o mundo, seja por intermédio da mée, seja pelo esforco
da propria crianga, buscam a conquista de um espago. Um espago que ndo é mais o ventre materno onde ela esta
protegida, mas um espago amplo, cheio de desafios e variados obstaculos, e que, para ser conquistado, precisa
ser conhecido e compreendido. E isso a crianca vai fazendo, superando os desafios e ampliando cada vez mais a
sua visdo linear do mundo. Quer dizer, em termos absolutos, ela consegue ir avancando a sua capacidade de
reconhecimento e de percepgao. Ao caminhar, correr, brincar, ela esta interagindo com um espaco que é social,
esta ampliando o seu mundo e reconhecendo a complexidade dele. (CALLAI, 2005, 232-233)

PROPOSTA DE PLANO DE GEOGRAFIA ANOS INICIAIS

ELABORAGCAO - Prof. Me Luciana Vieira

12ano

OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA — Estimular o olhar espacial da crianga para seu espaco vivido, desenvolvendo
a leitura do seu lugar e paisagem e das relagdes de convivéncia com os diversos grupos sociais.

Objetivos de aprendizagem Conteudos

TEMA: LUGAR E PAISAGEM

Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que Natureza do lugar — composi¢do natural da
se encontram inseridos, os diferentes fenémenos paisagem (base fisica - relevo, hidrografia, clima,

da natureza e o conjunto de seus elementos flora, fauna)

formadores

Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos Paisagem local — moradia, genealogia familiar

que diferentes grupos sociais, nos espagos de ontem (origem) e o hoje —identidade com o lugar

moradias que constroem

Saber se localizar no lugar de moradia e vivencia, -moradias diferentes grupos humanos e culturas

reconhecendo espacgos de vizinhanga. e seres vivos (habitat)

Perceber as construgdes humanas que fazem Espago vivido — grupos sociais e setores da

parte de seu cotidiano e rotina diaria economia local

Diferenciar espacos publicos de convivéncia social | Servigos publicos de atendimento na comunidade,

e uso da comunidade pragas, parques, servicos privados de

Passear pelo seu lugar de moradia e visualizar os atendimento coletivo (saldo de beleza, barbearia,

locais de convivéncia social bares, restaurantes) Igrejas, templos, terreiros,
centros de convivéncia social, quadras de esporte

llustrar e desenhar a paisagem local Espaco vivido- trajetos cotidianos

representando com tragos simples seu caminho

casa-escola

Conhecer as profissdes de sua familia e no espagco | Espaco vivido-tipos de profissGes de convivéncia
escolar

Desenhar espago da escola, sala de aula numa Alfabetizacdo cartografica Espacgo vivido —
visdo vertical orientacdo espacial (direita, esquerda, frente e
atrds) — nog¢Oes de lateralidade.
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OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA — Desenvolver a leitura do seu lugar e paisagem das relagdes de convivéncia

com os diversos grupos sociais.

Objetivos de aprendizagem

Conteudos

TEMA: LUGAR E PAISAGEM

Conhecer e comegar a utilizar fontes de
informagdo escritas no reconhecimento de sua
identidade e seu lugar

Relagdes sociais no espago—regras de
convivéncia, documentos civis (certiddo
nascimentos, identidade, matricula escola, cartdo
de saude)

Resgatar sua histdria no lugar, descobrindo seu
local de origem e descendéncia

Génese social — formagao cultural —identidade
afro —brasileira, indigena e européia

Descrever e registrar elementos da paisagem de
seu espago vivido

Lugar e Paisagem

Conhecer as primeiras nogdes cartograficas de
localizagao

Orientagdo espacial — caminho escola, espago
escolar e sala de aula (norte, sul, leste e oeste)

Identificar no lugar todas as estruturas
humanizadas que organizagdo seu lugar de
moradia

Espaco vivido — organizagdo espacial (fun¢des dos
elementos da paisagem)

— estrutura das vias publicas

- sinais transito

- servigos publicos (iluminagdo, abastecimento de
agua, saneamento basico, coleta lixo)

- meios de transporte

- meios de comunicagao

Desenhar e escrever com legenda simples seu
lugar de convivéncia e relagGes sociais

Espaco vivido: lugar de convivéncia e relagdes
sociais Alfabetizacdo cartografica, caminhos do
cotidiano (casa-escola) Espago vivido — orientagdo
espacial (direita, esquerda, frente e atras) —
no¢des de lateralidade

32 ANO

OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA — Compreender a diversidade da paisagem rural e urbana no municipio,

ampliando o olhar espacial na relagao entre natureza e comunidade.

Objetivos de aprendizagem

Conteudos

PAISAGEM URBANA E PAISAGEM RURAL - MUNICIPIO

Entender com clareza as diferencas entre a
paisagem rural e urbana, reconhecendo seus
limites e fungdes

Conceito de rural (campo) e cidade (urbano)
- perimetro urbano
- territdrio: limites municipio

Estudar os pontos cardeais e colaterais para
entendimento de sua posicdo geografica no
territério municipal

- orientagdo espacial — rosa dos ventos
- mapa do municipio (estratégia e recursos)

Reconhecer o territério do municipio a partir da
leitura de mapas simples, identificando seu lugar

Paisagem rural e urbana- caracterizagao

- elementos naturais e humanizados
-diferentes fungoes

- populagdo rural e urbana do municipio (IBGE)
- 0s bairros e comunidades do municipio

Reconhecer no lugar no qual se encontram
inseridos as relagGes sociais e de trabalho

- modos de vida no municipio: tradicional e
moderno (técnicas e tecnologias do campo e




construidas ao longo do tempo

cidade)
- meios de comunicagdo e transportes

Visualizar as atividades desenvolvidas pelos
habitantes do municipio na drea urbana e rural

-- Organizagdo espacial do municipio

Area rural — propriedades rurais produgdes
agricolas e pecuarias e areas de preservagao
-area urbana — servigos publicos (instituicdes do
legislativo, executivo e judiciario) e setores
econdmicos.

Compreender algumas das consequéncias das
transformacgdes da natureza causadas pelas a¢oes
humanas, presentes na paisagem local na area
urbana e rural

- Paisagem transformada — questdes ambientais
no municipio

- mapa do municipio com a paisagem rural e
urbana (estratégia e recurso)

42 ANO

OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA — Compreender a diversidade e construgdo da paisagem rural e urbana no

Estado de Santa Catarina articulado com estudo do territério brasileiro.

Objetivos de aprendizagem

CONTEUDO

PAISAGEM URBANA E PAISAGEM RURAL —
SANTA CATARINA E INTRODUGAO AO TERRITORIO BRASILEIRO

Utilizar a linguagem cartografica para representar
e interpretar informagdes como indicagGes de
distancia, orientagdo e propor¢do na localizagao
das paisagens

- Formagao das paisagens no planeta
- formas de orientagdo e movimentos do planeta
-localizagdo espacial: Brasil e Santa Catarina

Relacionar todos os elementos naturais no
conjunto da dindmica da natureza e agdo da
sociedade

- Aspectos da natureza de Santa Catarina: relevo,
clima, hidrografia e vegetagdo — caracteristicas
fisicas e acdo da sociedade

Conhecer e valorizar os modos de vida de
diferentes grupos sociais, como se relacioname
interagem na ocupacao das paisagens rurais e
urbanas

- Formagao inicial, ocupagdo e povoamento da
populagdo de Santa Catarina articulada ao Brasil

Identificar e interpretar graficos, tabelas e mapas
com a distribui¢cdo da populagao

- distribuicdo e mobilidade espacial da populagdo
urbana e rural atual de Santa Catarina e Brasil
(IBGE, 2010)

Reconhecer os setores da economia primario,
secundario e tercidrio no espaco geografico
catarinense

- Atividades econGmicas no espaco geografico de
Santa Catarina na area urbana e rural

Identificar os espagos de circulagdo de pessoas e
mercadorias no territério de Santa Catarina

- Transportes em Santa Catarina — rodovias,
ferrovias, portos e aeroportos
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52 ANO

OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA —Estudar o territério catarinense e brasileiro na sua diversidade e

complexidade regionais.

Objetivos de Aprendizagem

Conteudos

TERRITORIO
SANTA CATARINA e BRASIL

Ampliar seus conhecimentos sobre as paisagens
rurais e urbanas de Santa Catarina e Brasil,
através da compreensao das divisGes politicas-
administrativas e regionais do territdrio

- regionalizagdo do espaco catarinense e brasileiro
- divisdo politico — administrativa do Brasil e SC
(IBGE)

Caracterizar todas as regides brasileiras, suas
paisagens naturais e humanizadas, populagao,
economia, cultura e modos de vida

- Regides do Brasil: Sul, Sudeste, Norte, Nordeste
e Centro-Oeste

- caracteristicas gerais sociedade e natureza na
paisagem rural e urbana

Detalhar e aprofundar o conhecimento do espago
catarinense identificando a ocupacgdo e
povoamento e organizac¢do diferenciada das
atividades desenvolvidas no contexto das regides
do espaco catarinense

- Mesorregioes de Santa Catarina — norte
catarinense, sul catarinense, serrana, grande
Floriandpolis, oeste catarinense e Vale do Itajai

Adotar uma atitude responsavel em relagdo ao
meio ambiente para se ter uma vida com
qualidade ambiental

- Questao ambiental em Santa Catarina articulada
Brasil

- Fendmenos climaticos no territdrio catarinense
(enchentes, tempestades, deslizamentos)
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APENDICE F - Experiéncia didatica: meu lugar

Comunidade Penha — Paulo
Lopes/SC

b

Comunidade Ribeirdo - Paulo

Comunidade Penha — Paulo Lopes/SC

Lopes/SC

: : Comunidade Ribeirdo — Paulo Lopes/SC
Comunidade Tigela — Paulo Lopes/S

Comunidade Penha — Paulo Lopes/SC
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APENDICE G — Experiéncia didatica PNEM
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Colagem dos principios da Carta da Terra no mapa
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Pintura dos oceanos
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APENDICE H — Experiéncias didaticas: Paulo Lopes/SC

Desenhando meu lugar

Na praia — Gamboa — Garopaba/SC

N
N sl

Porto de Imbituba/SC

Apoio Geografia Anos Iniciais
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S
=

Apoio Geografia — Educacao Infantil

Aula integrada Geografia, Matematica, Histéria
e Lingua Portuguesa — Fortes llha de SC

Aula integrada Geografia e Matematica —
Planetario UFSC
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APENDICE | — Formacg0bes

EEB Tania Mara — Biguagu/SC Gestores rede estadual — Polo Palhoga/SC

Ensino Médio Inovador

UDESC/EAD — Treze Tilias

UDESC — CEAD — Webconferéncia-

Campos Novos/SC Floriandpolis/SC

-




Laguna/SC

Cacador/SC

Itajai/SC

Tubarao/SC
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Tutores Rede Estadual/SC- 35 geréncias -
Florianépolis/SC

EEB Ursulina de Senna Castro — Palho¢a/SC
— Professores/as

Secretaria de Estado da Educacéo/SC —
BNCC- Geografia
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Gestores/as Grande Floriandpolis/SC PNAIC — Laguna/SC

Faculdade Municipal de Palhoca/SC
Curso Pedagogia

EEB Frederico Santos — Paulo Lopes/SC
Reunido Comunidade

Coordenacédo PPP EEB Frederico Santos —
Paulo Lopes/SC
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BNCC e questdes étnico-raciais — Santo Amaro da Imperatriz/SC
FEDERER/SC

Laguna/SC — Formacéo professores/as —
Ciéncias Humanas

EEB Irineu Bornhausen— Florianépolis/SC
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EEB Laurita Dutra de Souza— Sao José/SC
Atualizacéo da PCSC 2014
Balneario Camborit/SC

>

o
_", |

Sangao/SC






