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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar estratégias didatico-pedagdgicas efetivadas para a construcao
de referéncias de identidade dos géneros textuais como subsidio para os processos de textuali-
zacdo, realizadas por uma professora em estdgio curricular docente do curso de Licenciatura
em Pedagogia, realizado em uma turma de 1° ano do ensino fundamental. Definiu-se esse fo-
co a partir do entendimento de que o reconhecimento e apropriacdo de caracteristicas estrutu-
rais dos textos sdo as primeiras manifestaces da consciéncia metatextual. A questdo principal
que norteou a pesquisa buscou compreender quais foram as possibilidades didaticas criadas
para o desenvolvimento da consciéncia metatextual durante essa experiéncia dedocéncia. Para
isso, realizou-se pesquisa de cunho qualitativo, utilizando ferramentas metodolégicas da ana-
lise documental e da andlise de contetdo. O corpus empirico constituiu-se do Diario de Classe
confeccionado durante a pratica de docéncia, um conjunto de propostas de atividades de pro-
ducdo textual, bem como exemplares dessas propostas apos a realizacdo pelos alunos. Como
aporte tedrico, este estudo se insere no campo dos Estudos da Alfabetizacdo, em dialogo com
estudos da area da Linguistica, a partir de autores como Soares (2016), Barrera (2003), Ferrei-
ra e Spinillo (2003), Gombert (2003), Geraldi (2006), Marcuschi (2008), Piccoli e Camini
(2012), Dolz; Gagnon e Decandio (2010). A analise é apresentada em dois eixos de estudo: o
primeiro deles focou em propostas de producdo de texto com género de textual definido; e o
segundo, em propostas de producdo de texto sem género textual definido. Como resultados, a
pesquisa indicou que as propostas em que o0 género textual estava evidente proporcionaram
mais claramente o desenvolvimento da consciéncia metatextual do que nas demais propostas,
em termos de conteldo e estrutura linguistica. Por fim, o estudo aponta que é de suma impor-
tancia a escolha adequada de estratégias de aprendizagem da escrita na pratica educativa, so-
bretudo no que diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia metatextual, de modo a consi-
derar o estudo do texto como ferramenta significativa ao processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Produgéo textual. Consciéncia metatextual. Géneros textuais.
Docéncia.
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1A PRQDU(;AO TEXTUAL NA ESCOLA: O PONTO DE PARTIDA PARA A RE-
FLEXAO

Embora os dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo!, de 2016, apontem que as
criancas brasileiras sdo mais proficientes em escrita do que na leitura ao final do 3° ano do
ensino fundamental, este trabalho pretende agregar-se as contribui¢@es para a pesquisa sobre 0
eixo da producéo textual na alfabetizagdo. Mesmo que as criangas apresentem melhor desem-
penho na escrita do que na leitura nessa avaliacdo em larga escala, em média um ter¢o dos
alunos, apesar de terem cursado trés anos de escolarizacdo, demonstra niveis de proficiéncia
insuficientes para a idade.

A escolha desse foco ocorreu apds o estagio docente, realizado no sétimo semestre do
curso de Pedagogia, pois visualizei possibilidades de pesquisa a partir dos desafios da pratica.
Essa prética foi realizada em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede estadual, localizada no municipio de Porto Alegre?. A partir desse periodo como docente,
surgiu o seguinte questionamento: quais foram as possibilidades didaticas criadas para o de-
senvolvimento da consciéncia metatextual durante meu estagio de docéncia em uma turma de
1° ano do Ensino Fundamental?

Como objetivo, busquei analisar estratégias didatico-pedagogicas efetivadas para a
construcdo de referéncias sobre as propriedades dos géneros textuais como subsidio para o0s
processos de textualizagdo. Definiu-se como foco a anélise do trabalho realizado com o eixo
de producéo escrita de diferentes géneros textuais, a partir do entendimento de que o reconhe-
cimento e apropriacao de caracteristicas estruturais dos textos sdo as primeiras manifestagoes
da consciéncia metatextual.

Para a finalidade anunciada, organizou-se duas unidades de andlise entre os materiais
de producdo textual elaborados durante o estagio de docéncia: 1) propostas de escrita com
género textual definido; e 2) propostas de escrita sem género textual definido.

Essa pesquisa se justifica ao considerar-se que, como construcdo social, a escrita orga-
niza as sociedades contemporaneas e cria redes de informagéo cada vez mais em constante

mudanca. As atividades cotidianas nessas sociedades envolvem o transito entre suportes e

1 A Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) é uma avaliagdo externa que tem como objetivo examinar os
niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos do 3° ano do Ensino Fun-
damental. Os resultados demonstram os desempenhos em leitura, escrita e conhecimentos matematicos. De acor-
do com os dados obtidos nessa avaliacdo nacional em 2016, 66,15% dos estudantes ficaram nos niveis 4 e 5.
Com isso, 33,95% dos estudantes ainda estdo nos niveis insuficientes 1, 2 e 3.

2 O Estagio de Docéncia foi realizado sob a orientagio da professora Dra. Renata Sperrhake.
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géneros textuais variados. A pratica educativa, portanto, deve contemplar as necessidades de
aprendizagem da sociedade em que esta inserida.

Espera-se que essa pesquisa tenha construido uma reflexéo sobre a trajetoria de expe-
riéncia docente que provocou inquietagdes e viabilizou essa investigacdo, tendo em vista que
0 aprimoramento constante é fundamental a docéncia. Para isso, busca-se refletir sobre o fazer
pedagdgico, compreendendo todo o processo e ndao somente os resultados das aprendizagens
dos alunos. O ponto de partida para isso é o olhar reflexivo sobre o ensino da producéo textu-
al, partindo para a compreenséo da necessidade de refinamento das habilidades sociais, cogni-
tivas e linguisticas envolvidas no monitoramento intencional dessa producdo, via consciéncia
metatextual.

Os capitulos estdo organizados da seguinte forma: esta introducdo apresenta breve
contextualizacdo da pesquisa, bem como define o problema e o objetivo da investigacéo; o
capitulo Consciéncia metalinguistica e aprendizagem da leitura e escrita caracteriza o refe-
rencial tedrico da pesquisa, delineando seus conceitos-chave; posteriormente, o capitulo Ca-
minhos metodoldgicos: contextualizando a pesquisa situa as ferramentas metodoldgicas e o
modo de organizacao da pesquisa; em continuidade, as analises do material empirico selecio-
nado sdo apresentadas no capitulo Achados de pesquisa: as possibilidades de analise. Por
fim, encaminham-se as consideraces finais em Cruzando analises: pensando sobre o ensino

dos géneros textuais e a consciéncia metatextual.



13

2 CONSCIENCIA METALINGUISTICA E APRENDIZAGEM DA LEITURA E ES-
CRITA

Considerando que o problema desta pesquisa investiga estratégias didaticas que possi-
bilitam o desenvolvimento da consciéncia metatextual, esta secdo tem como objetivo apresen-
tar os conceitos-chave para a compreensdao dos elementos constituintes de um fazer docente
que pretende alfabetizar ensinando a producéo textual. Desse modo, foram definidas diferen-
tes secdes que apontam alguns elementos importantes a esse estudo em questao.

Na primeira secdo, defino/situo o conceito de consciéncia metalinguistica, diferenci-
ando de comportamentos epilinguisticos da crianca. Assim, passo a destacar os tipos de cons-
ciéncia metalinguistica e as demais consciéncias envolvidas no processo de aprendizagem da
etapa de alfabetizacdo. Na segunda secao, disserto sobre a consciéncia metatextual, foco des-
se estudo, apresentando conceitos como o texto, textualidade e intertextualidade, dentre outros
elementos importantes a compreensao e pesquisa sobre a producdo textual. Por fim, na tercei-
ra secdo deste capitulo, sdo explicitados principios linguisticos e pedagdgicos importantes ao
ensino da producéo textual, de acordo com conceitos apresentados por pesquisadores dessa

area.

2.1 ALFABETIZACAO E PROCESSOS METALINGUISTICOS

Na convivéncia social e na interagdo com o ambiente em que vive, a crianga passa a
perceber que determinadas palavras podem estar associadas a um tipo de uso especifico, per-
cebendo regularidades nesse processo de uso das linguas oral e escrita. No entanto, existem
comportamentos linguisticos mais complexos do que outros, 0s quais exigem o desenvolvi-
mento de habilidades cognitivas superiores, que envolvem tomar unidades da lingua como
objeto de andlise e reflexdo, focando em suas propriedades estruturais (ALVES,2012). Essas
habilidades, que vao além do automatismo do uso da lingua, envolvem processos metalinguis-
ticos (CIELO, 1998).

Para que se possa refletir sobre essa capacidade tdo importante ao desenvolvimento da
linguagem do sujeito alfabetizando, faz-se necessario diferenciar, conforme aponta Gombert
(2003), os comportamentos metalinguisticos e epilinguisticos da crianga. Assim, € possivel
diferenciar os usos e ac¢des relacionadas a lingua no processo de aquisi¢do da leitura e escrita.

No processo de interacdo da crianca com 0 ambiente em que vive, ela desenvolve ca-

pacidades de uso da lingua para fins comunicativos, de modo a utilizar os vocabulos linguisti-
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cos orais de forma adequada a uma determinada situacdo de comunicagao, ainda sem reflexé@o
consciente sobre aspectos estruturais. Esses processos automaticos de uso da lingua seriam de
ordem epilinguistica, de acordo com Gombert (2003),e seriam demonstrados desde os primei-
ros anos de vida.

Conforme definem Barrera e Maluf (2003), diferentes habilidades comp&em a consci-
éncia metalinguistica, sendo possivel destacar a reflexdo sobre as diferentes unidades linguis-
ticas como os morfemas, as silabas e os fonemas, bem como compreender as semelhancas
sonoras na formacdo de palavras também para elaboracGes de sentido e coeréncia semantica
em unidades maiores, como frases e textos.

Segundo Barrera (2003), sobre a consciéncia metalinguistica existem variados estudos
de diferentes abordagens defendidas por estudiosos da area, sendo considerada uma hipétese
de que ela seja desenvolvida juntamente com a lingua oral a medida em que o sujeito falante
constitui a habilidade de monitorar a sua fala, compreendendo possiveis erros. Em outras cor-
rentes de estudo, evidencia-se a consciéncia metalinguistica como um feixe de habilidades
que se desenvolvem devido a evolugdes do aspecto cognitivo de um individuo por volta dos 7
anos de idade, o que possibilitaria administrar as informacdes relacionadas a esses processos.

Em outra explicacdo possivel sobre o assunto, hé a defesa de que a capacidade de de-
senvolvimento da metalinguagem estaria associada ao processo de instrugcdo mais formal e
que, portanto, se constituiria na etapa de alfabetizacdo no ambito de ensino. Isso porque en-
volve o uso da lingua oral e escrita de modo raciocinado e consciente, resultante de aprendi-
zagens explicitas, mais frequentemente de natureza escolar.

A teoria para a relacdo entre alfabetizacdo e a consciéncia metalinguistica mais aceita
atualmente adota uma perspectiva de que elas exercem uma acao interativa, de maneira a par-
ticiparem de um desenvolvimento mutuo (SOARES, 2016).

Soares (2016) indica que a consciéncia metalinguistica possui diferentes tipos, con-
forme as unidades linguisticas que s&o foco de reflexdo pelo sujeito: pragmética, metatextual,
sintatica, morfoldgica e fonoldgica. A seguir, defino brevemente cada uma delas:

a) A consciéncia pragmatica trata da compreensdo do contexto de interlocucdo, sendo
responsavel pelo acionamento adequado da lingua de acordo com o que a situagao
de fala ou escrita exige para efetivar a comunicacdo. Nesse sentido, Guimarées
(2009 apud SOARES, 2016) afirma que, na légica da consciéncia pragmatica, con-
sidera-se ndo apenas a intencao de se transmitir uma mensagem, como também a si-
tuacdo de enunciacdo; importa a intencionalidade daquele que produz a mensagem

e a aceitabilidade relacionada a reagdo do receptor (SOARES, 2016);
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b) A consciéncia metatextual se refere a reflexdo e monitoramento sobre as proprieda-
des linguisticas formais que diferenciam um texto de outro®. Fazendo uso dessas
habilidades, o sujeito monitora o uso de elementos de coesdo do texto, se comporta

incoeréncias e como corrigi-las, por exemplo;

c) A consciéncia sintatica consiste na habilidade de refletir sobre as estruturas grama-
ticais, propiciando a crianga compreender as unidades que compdem uma mensa-
gem, ndo apenas considerando-as de forma isolada por meio da decodificacédo, co-
mo também estabelecendo relacdes entre essas unidades. Como destaca Soares
(2016, p. 143), essa consciéncia trata do "processo de identificacdo de violagdes a
gramaticalidade de frases e de correcdo dessas violagdes, percebidas por meio de
confronto com as estruturas gramaticais inconscientemente dominadas e usadas de

forma espontéanea na lingua oral” [grifos da autora];

d) A consciéncia morfologica consiste na analise deliberada sobre os morfemas da lin-

gua. Como morfema entende-se as menores unidades linguisticas de significado.
Nesse sentido, pode-se afirmar que as palavras podem ser compostas por morfemas
simples (se possuirem somente um morfema) ou complexos (possuindo mais de um
morfema). Um exemplo utilizado por Mota e Silva (2007) demonstra bem esse
conceito, ja que quando destacam a palavra “flor” como morfema simples, entende-
se que ha apenas um morfema, sendo que se analisarmos a palavra “florzinha” iden-
tificam-se dois morfemas “flor” ¢ “zinha”, este Ultimo como um sufixo comumente
utilizado.
Segundo Soares (2016), é possivel compreender que a consciéncia morfolégica te-
ria importante relagdo com a fonoldgica, considerando-se que a primeira depende
de habilidades ja desenvolvidas da segunda. Por isso, a consciéncia morfolégica
exigiria um determinado nivel de alfabetizacdo que ja permita compreender conhe-
cimentos sobre a sintaxe e a formacéo de palavras com suas regras e relagdes con-
textuais;

e) A consciéncia fonoldgica tem importancia essencial no processo de aprendizagem

da alfabetizacéo e, por esse motivo, dedicarei um espago maior a ela nesta se¢do do

3 Este conceito sera aprofundado na secéo seguinte, devido a sua centralidade para esta pesquisa.
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trabalho, considerando-se que é reconhecida a complexidade e a multiplicidade de
habilidades que estdo associadas a ela. Barrera (2003, p. 74) define a consciéncia
fonologica como habilidade para refletir intencionalmente sobre as unidades lin-
guisticas menores do que o morfema,"[...] sendo avaliada por meio de tarefas de
supressao, adicdo ou inversao de silabas e fonemas, sendo, pelo menos no caso des-

tes Ultimos, em grande parte resultante da aprendizagem da leitura e escrita”.

Bowey (1994 apud BARRERA, 2003) alerta que a consciéncia fonoldgica deve ser di-
ferenciada do termo sensibilidade fonoldgica, uma vez que esta poderia estar relacionada a
capacidade epilinguistica e, portanto, instalando-se no sujeito de modo ndo intencional. Ja
qguando se referem a denominacdo de consciéncia fonoldgica, as definicdes apontam para a
capacidade que vai sendo desenvolvida por meio do aprimoramento deliberado sobre o pro-
cessamento de silabas, rimas, aliteracGes e fonemas como uma parte da capacidade metalin-
guistica.

Conforme Soares (2016), ha uma certa hierarquia no que diz respeito ao desenvolvi-
mento da consciéncia fonoldgica. Primeiramente a crianga demonstra conhecimentos relativos
a sensibilidade a rimas e aliterac6es, ocorrendo 0 mesmo com a sensibilidade a segmentacao
de silabas. Posteriormente, essas sensibilidades transformam-se em consciéncia, ou seja, ha
um ato raciocinado de manipulacdo dessas unidades pela crianca. Por Gltimo, apareceria o
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Segundo Ferreiro (2004 apud SOARES, 2016), é a partir do desenvolvimento da cons-
ciéncia silabica que a crianca inicia a fonetizacdo da escrita, passando a realizar recortes orais
de palavras e procurando relaciona-los a letras. Assim, a escrita silabica seria o passo inicial
desse periodo, sendo possivel a segmentacéo oral de uma palavra em silabas. Desse modo, 0
aprendiz passa a compreender que a escrita € uma representacao dos sons das palavras por
meio de letras.

Ja a consciéncia fonémica é etapa mais complexa, pois se trata da habilidade de reco-
nhecer e manipular fonemas, os quais sdo as unidades menores da lingua. Conforme Soares
(2016), eles ndo sdo pronunciaveis isoladamente, sendo considerados como representacdes
linguisticas abstratas. Essa consciéncia ndao € desenvolvida de forma espontanea e, por isso,
requer instrugao.

Durante a consolidacdo da aprendizagem do sistema de escrita alfabética, a conscién-
cia fonologica se desenvolve em duas direcfes: a da consciéncia grafofonémica e a da fono-

grafémica (SOARES, 2016). O que diferencia esses dois processos é a direcdo em que eles
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ocorrem: se da leitura para escrita ou ao contrario. Em se tratando da leitura, parte-se da iden-
tificacdo dos grafemas para os fonemas para chegar a decodificacdo da palavra. Com relacao a
escrita, 0 processo parte do reconhecimento dos fonemas para a sua representacao em grafe-
mas. Em resumo, a consciéncia grafofonémica é acionada em primeiro plano na leitura, e a
consciéncia fonografémica ocorre durante a escrita.

Cada uma das consciéncias que fazem parte da metalinguagem, descritas aqui, desem-
penha um papel significativo no desenvolvimento da competéncia comunicativa de um indi-
viduo (PICCOLI; CAMINI, 2012), funcionando de forma que uma déa suporte a outra.

Com base no que foi exposto, é possivel compreender a complexidade do processo de
aprendizagem de uma crianca em etapa inicial de alfabetizacdo em meio ao desenvolvimento
das diversas habilidades que ela desenvolve em relacdo a consciéncia metalinguistica. Nesse
sentido, cabe destacar que ha uma defesa bastante significativa de autores como Gombert
(2003) e Soares (2016) de que a partir dessas habilidades, amplia-se a compreensao leitora, o
que deve impactar também as condic¢des da crianca de produzir textos com cada vez mais do-
minio de convencdes da lingua escrita.

Nessa direcdo, a secdo seguinte se refere especificamente ao estudo das relagdes entre

consciéncia metatextual e alfabetizacdo, que é o foco da pesquisa deste trabalho.

2.2 CONSCIENCIA METATEXTUAL

E inegavel que é no periodo escolar que a crianca passa a ter oportunidades mais fre-
quentes de contato com a cultura escrita. E importante, entdo, pesquisar como educadores
estdo desenvolvendo a aprendizagem de textos na alfabetizacédo, tendo em vista a centralidade
dessa unidade linguistica, ja que ndo ha processo comunicativo fora dela.

Primeiramente, destaca-se o conceito de texto e os fatores a ele associados, foco do es-
tudo em questdo. Desse modo, faz-se necessario compreender que, conforme destaca Marcus-
chi (2008), um texto — tanto oral quanto escrito — é fenbmeno linguistico que vai além das
palavras, morfemas e frases, constituindo, assim, uma unidade de sentido. Um texto requer,
portanto, um amplo desenvolvimento de habilidades associadas a sua producdo e compreen-
séo, de modo que ndo pode ser considerado apenas como conjunto de regras formais.

Marcuschi (2008) também aponta as contribui¢des da linguistica do texto (LT) para
esse Viés considerado aqui. Esses estudos tiveram origem nos anos 1960 e hoje estdo voltados
a focos diferentes. Explica que, se inicialmente ela tratava de textos somente escritos, focan-

do-se no processo de producéo, a partir dos anos 1990 foi se desenvolvendo e dando conta de
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outras questdes, que hoje incluem uma perspectiva de investigacdo de cunho interdisciplinar e
gue se concentra em métodos e categorias de variadas origens.

Assim, destaca-se que a LT se dedica, atualmente, muito mais ao estudo dos processos
do que dos resultados, importando processos linguisticos que se baseiam (ndo somente, mas
como fator importante) em operagdes como a sintaxe, a morfologia, a fonologia e ndo linguis-
ticos, considerando-se o contexto e a sociedade na qual a lingua esta inserida. Por isso, a partir
dessa Otica, compreende-se que: “O texto ndo ¢ simplesmente um artefato linguistico, mas um
evento que ocorre na forma de linguagem inserida em contextos comunicativos (MARCUS-
CHI, 2008, p.75).

E a partir dessa concepcéo de texto apresentada que se propde uma perspectiva impor-
tante aos estudos da linguagem, definida como sociointerativa. Sendo assim, 0 texto passa a
ser considerado como um meio de enunciacdo, em que € preciso construir sentidos que preci-
sam ser compreendidos de modo conjunto tanto pelo individuo que o produz quanto pelo re-
ceptor (aquele que 1é/ouve), envolvendo a interacdo entre eles nesse processo. Nesse sentido,
defende Marcuschi (2008, p. 89), “o que faz um texto ser constituido ¢ a discursividade, inte-
ligibilidade e a articulacdo que ele pde em andamento”. Por isso, 0 texto independe de uma
extensdo e forma especifica, 0 que na verdade definird sua validade esta associada a um as-
pecto definido como textualidade.

Associada ao conceito de texto, a textualidade refere-se a capacidade de um texto de
se fazer entender, mesmo com deficiéncias na apresentacdo da norma padrdo de escrita; isso
porque, mesmo com problemas ortograficos, consegue oferecer uma compreensao porque esta
inserido em uma determinada cultura, circulando em uma sociedade que possui 0 dominio da
lingua em que esse texto foi escrito. Assim, se um texto ndo desenvolve uma textualidade,
compreende-se que ele ndo possui uma organizacao capaz de possibilitar condicbes de atri-
buicdo de sentidos, seja pela falta de elementos contextuais ou informacgdes importantes que
articulem as ideias propostas.

Para Soares (2016), o desenvolvimento de comportamentos metatextuais significa in-
vestir na faceta interativa da alfabetizacdo, promovendo a ampliacdo das estratégias de com-
preensdo textual. Desse modo, destaca a autora que se faz necessario desenvolver essa faceta
interativa continuamente na etapa de alfabetizacdo, incluindo agcbes como acompanhar e regu-
lar a producéo de textos nos variados aspectos.

Conforme concebe Gombert (1992), a consciéncia metatextual comporta a analise de
trés grandes aspectos do texto: a coeréncia, a coesdo e a estrutura. A partir desses aspectos é

que o leitor gerencia a sua compreensdo. Coordenando esses trés aspectos, um texto passa a
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ter textualidade e, com isso, passa a ser reconhecido como tal. Para Costa Val (2014), essa
textualidade seria a caracteristica fundamental dos textos, uma vez que se configura como um
componente da competéncia textual, que € construido pelos envolvidos na interacdo verbal.
Costa Val (2014) também destaca a intertextualidade como fator relevante de textualidade,
constituida como “a relagdo de um texto com tantos outros que povoam a vida social”. Assim,
compreende o autor que o professor que estimula a construcdo da textualidade, favorece a
formacéo de individuos inseridos em uma rede importante de significacdo social.

Conforme Ferreira e Spinillo (2003), a escolarizagdo deve dar ferramentas para que o
sujeito desenvolva a atividade reflexiva sobre as caracteristicas estruturais dos diferentes gé-
neros textuais, o que, conforme ja definido na secédo anterior, constitui a consciéncia metatex-
tual®. Portanto, a consciéncia metatextual supde a consciéncia dos géneros textuais, mas nio
sdo equivalentes, visto que a primeira € mais ampla do que a segunda.

A consciéncia metatextual agrupa dois tipos de conhecimentos sobre textos: 0s micro-
linguisticos e os macrolinguisticos (SPINILLO; SIMOES, 2003): a) os aspectos microlinguis-
ticos remetem aos elementos internos do texto, como nexos e pontuacdo. Segundo as pesqui-
sadoras (id.; ibid.), mais facilmente as criancas compreendem o papel facilitador para a com-
preensdo do texto oferecida pela pontuagdo do que com relacdo aos nexos, que séo elementos
identificados pelas criangas, mas pouco explicitados em sua compreensdo de uso; b) ao defini-
rem o0s aspectos macrolinguisticos, Spinillo e Simdes (ibid.) ressaltam as duas possibilidades a
eles associados, sendo a primeira voltada para a coeréncia do contetido e informacdes veicu-
ladas no texto; ja a segunda classe apresentada relaciona-se a reflexdo sobre a estrutura, refe-
rente ao conhecimento sobre géneros textuais.

A coesdo trata da conexao entre as partes de um texto, sendo identificada em dois ti-
pos: a referencial — que abarca termos que substituem determinadas palavras, evitando a repe-
ticdo como artigos, pronomes, numerais ¢ advérbios —, bem como a sequencial — que promo-
ve a continuidade das ideias apresentadas, por meio do uso de conectivos.

Ja a coeréncia se refere a uma propriedade mais abrangente, a qual procura afastar
ambiguidades e estabelecer relacdes ndo contraditorias entre as partes do texto. Uma das for-
mas de coeréncia textual € quando ha progressdo tematica, com ideias bem conectadas e que
ampliam informagdes ao longo texto, fazendo sentido no universo cultural em que aquele tex-

to foi produzido.

4 Esse conceito foi definido primeiramente por Gombert (1992).
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Por fim, os conhecimentos de estrutura textual permitem o desenvolvimento dessa ca-
pacidade. Desse modo, 0s géneros textuais proporcionam o conhecimento sobre os diferentes
textos escritos e suas funcionalidades na sociedade a qual eles estdo inseridos. Sendo assim,

conforme define Marcuschi (2005, p.19):

[...] os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados & vida
cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades sdcio-discursivas

e formas de acéo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa.

Ainda segundo o autor (id., ibid),esses géneros existentes surgem das necessidades re-
lativas as acOes da sociedade em ele foi criado, podendo se moldar a medida em que for preci-
S0; iss0 porque, ao longo do tempo, pode-se observar que muitos dos géneros existentes foram
sendo criados ao passo em que a comunicacgdo escrita foi sendo ampliada, inclusive com o
surgimento das tecnologias digitais.

Nessa logica, faz-se relevante discutir sobre as esferas de producédo de textos na socie-
dade atual para a compreensao desses usos da lingua escrita. Assim, destaca-se o conceito de
esferas de letramento, utilizado pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF).
Ribeiro (2003) aponta a presenca dessas diferentes esferas de uso dos textos em sociedade, de
modo que a motivagdo e o contexto social influenciam no tipo de habilidades de leitura e es-
crita que cada sujeito mais desenvolve: domeéstica, do trabalho, do lazer, da participagdo cida-
da, da educacdo e da religido.

A respeito da esfera doméstica, pode-se afirmar que nela estdo incluidas todas as ativi-
dades ligadas a vida privada, no convivio familiar. Desse modo, a pesquisa do INAF procura
apontar como dados a apropriacdo de materiais como calendarios, correspondéncias, leitura
em voz alta como auxilio nos estudos de alguma crianca, listas de compras, leitura de embala-
gens ou manuais de instrucéo, leitura de placas, por exemplo.

Ja na esfera compreendida como do trabalho, sdo considerados os usos desde a etapa
anterior ao trabalho em si como consultas ao jornal, elabora¢do de curriculo, entrevistas, pres-
tacdo a concursos a execucdo propriamente dita das acOes relativas a area profissional. Nas
atividades diarias também sdo incluidos memorandos, formularios, orcamentos, relatorios e
outros documentos. Para além das tarefas diretamente envolvendo leitura e escrita, também é
possivel identificar nesse ambito da esfera de letramento, conforme apontado com base na
pesquisa, a comunicacdo interpessoal tanto interna (colegas de trabalho) quanto externa (cli-

ente, publico atendido) a empresa ao qual o sujeito esta vinculado.
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Em se tratando da esfera do lazer, as a¢Ges envolvidas como parte da pesquisa séo as
leituras de diversos tipos realizadas para distracdo e o quanto elas sdo apreciadas por determi-
nados sujeitos. Também nesse ambito de letramento podem ser incluidas as a¢cbes como assis-
tir televiséo, frequentar cinemas, teatros, museus e eventos variados como, por exemplo, 0s
esportivos.

Com relacédo a esfera da participacdo cidada, sdo consideradas na pesquisa realizada
pelo INAF as praticas que envolvem a documentagdo pessoal como registros de identidade,
outras acdes como a declaracdo de imposto de renda, a atuacdo em elei¢fes. Além disso, nes-
se aspecto também se considera a possibilidade de obtencdo de informagdes comuns a socie-
dade como o historico de candidatos aos cargos publicos.

A esfera da educacdo diz respeito as situacdes educacionais formais e ndo formais.
Nesse ambito, a pesquisa buscou compreender o que liam e escreviam os participantes para a
realizacdo de estudos e formacdes vinculadas, por exemplo, a escolas, universidades e outros
espacos educacionais.

Também indicada como esfera importante do letramento, a da religido, parece interfe-
rir de forma significativa nesse processo. Isso porque, conforme aponta Ribeiro (2003), essa
esfera seria responsavel por grande parte das leituras as quais muitos sujeitos se dedicam.
Com relagdo a essa importancia dada ao tipo de leitura destacado, considera-se sua dissemi-
nacdo de valores que representam os apreciadores.

A partir dessa concepcéo de esferas do letramento, percebe-se o quanto a leitura e es-
crita atravessam o cotidiano de uma populacdo, sendo possivel refletir sobre as habilidades
envolvidas para que seja possivel o ato de escrever. Faz-se necessaria a compreensao de que,
conforme aponta Ribeiro (2003, p. 23): "O fendmeno do letramento é multiplo e complexo e,
como toda questdo social, ndo se molda a solucdes unilaterais e simplistas”. Posto isso, cabe
salientar a relevancia das estratégias educativas que permitam ampliar a reflexdo de um indi-
viduo sobre os textos da cultura escrita.

A partir dos conceitos apresentados nesta se¢édo, a se¢do seguinte avanga no sentido de
compreender alguns principios linguisticos e pedagdgicos para a acdo docente no ensino da

producéo textual na alfabetizacao.



22

2.3 PRINCIPIOS LINGUISTICOS E PEDAGOGICOS PARA O ENSINO DA PRODUCAO
TEXTUAL

As estratégias metodoldgicas de ensino utilizadas na alfabetizacdo dependem da com-
preensdo que se tem dos processos envolvidos na aprendizagem e interferem diretamente nos
resultados posteriores. A relacdo com os contetidos, 0 modo como se entende e realiza a ava-
liacdo, a troca interpessoal com os alunos, por exemplo, sdo aspectos importantes envolvidos
nas escolhas metodolégicas do professor. Desse modo, € relevante que o professor, ao direci-
onar o ensino a producdo textual, disponha de referéncias que orientem o seu fazer docente.

Segundo destaca Geraldi (2006), a definicdo do que seria linguagem interfere direta-
mente no ensino da producdo textual. Para esse autor (id., ibid.), ha trés grandes correntes: a
primeira define linguagem como expressao do pensamento; para a segunda, a linguagem é
instrumento de comunicagdo; e, para a terceira, a linguagem é modo de interacdo. Para cada
uma delas, existem caracteristicas que definem uma metodologia e principios que a norteiam.

A primeira corrente esta associada aos estudos tradicionais, que influenciaram a prati-
ca de redacOes a partir de temas sugeridos nas escolas. Ja a segunda corrente considera a in-
tencdo do desenvolvimento da lingua associada a combinagao de um conjunto de signos capa-
zes de proporcionar a comunicagdo entre um emissor e um receptor. Por fim, a terceira cor-
rente compreende que, para além da capacidade de transmitir uma mensagem, o sujeito realiza
um estudo da lingua, de modo a entendé-la como o lugar de constituicdo das relagdes huma-
nas.

Essa ultima corrente se desenvolveu no Brasil a partir da década de 1980, sob influén-
cia dos estudos de Geraldi, principalmente a partir da publicacdo do classico "O texto na sala
de aula”. Esses estudos incentivaram uma perspectiva sociointeracionista da linguagem, a
qual esta pesquisa também se filia. Desse modo, compreende-se a linguagem ndo somente
como forma de comunicagdo ou como forma de se expressar, ou ainda de dominar regras de
uso; ela seria a realizacdo de uma possibilidade de interacdo de um individuo com a sociedade

na qual esta inserido, considerando sua funcionalidade e variac@es linguisticas. Por isso:

Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se criam por meio da
fala e das condicOes que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa
forma em determinada situacéo concreta. [...]JNo ensino da lingua, nessa perspectiva,
€ muito mais importante estudar as relagdes que se constituem entre 0s sujeitos no
momento em que falam do que simplesmente estabelecer classificacdes e denominar
tipos de sentencas (GERALDI, 2006, p. 42).
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Como parte da linguagem, também € preciso definir com qual concepcéo de lingua se
esta trabalhando na alfabetizacdo. Conforme Bagno (2014), é possivel compreender duas con-
cepcoes classicas do conceito de lingua e outra mais recente, que vem ganhando espaco nas
salas de aula.

A concepg¢do mais cléassica de lingua se apoia no ponto de vista técnico-cientifico, tra-
tando-a como sistema com diferentes modulos, como o fonético, 0 morfossintatico e o seman-
tico. Também é possivel uma divisdo que propde um léxico de palavras e uma gramatica, ou
seja, as regras que possibilitam as combinacGes entre as palavras, conferindo sentido.

Ja sob a Otica da abordagem sociocultural, compreende-se que a lingua é influenciada
por processos culturais e histéricos. Desse modo, a lingua somente existe porque faz parte da
interacdo social, utilizada de modo concreto, sendo necessario compreender 0S processos que
fazem parte da producéo de sentido, a fim de que toda a necessidade de comunicacgéo seja ela
na fala ou na escrita possa ser realizada com sucesso. De modo geral, essa abordagem intenta
dar conta tanto da dimensdo semantica (que analisa o sentido), da pragmatica (que investiga
as intencdes de uso das palavras, das construcdes sintaticas e das propriedades textuais) e da
discursiva, considerando-se que busca compreender as crengas sociais, valores culturais e
ideologias envolvidas nos enunciados concretos.

Essa terceira concepgdo de lingua apresentada tem conquistado espago no ensino da
linguistica contemporanea. Entende-se que, para além dos aspectos fonéticos e morfossintati-
cos, também é fundamental considerar a face de interacdo social que advém da lingua. Por
esse aspecto, ela se apresenta como passivel a reorganizacdes decorrentes das transformacdes
operadas pelos falantes com o passar do tempo em uma sociedade.

Cabe destacar que a ultima definicdo é a que venho me apropriando ao longo da for-
macéao no curso de Pedagogia, incluindo na etapa de elaboracdo desta pesquisa. Nesse sentido,
em se tratando da producéo textual em sala de aula, entende-se que a escrita precisa ser reali-
zada de forma significativa, conforme compreendem Piccoli e Camini (2012, p. 69) ao afir-
marem que “[...] ndo basta escrever; é necessario participar de interagdes relevantes em torno
da escrita em produ¢ao”. Assim, as autoras propdem que, no ensino da escrita, ¢ preciso dis-
por de alguns principios basicos que auxiliam ao direcionamento da pratica pedagdgica.

As autoras destacam a importancia de motivar os alunos, de modo a propor situacfes
que oferecam desafios na escrita, a partir de informagdes anteriormente discutidas em aula
(PICCOLI; CAMINI, 2012). Igualmente importante é a pratica de estudo de um género textu-
al, de modo que se privilegie escritas coletivas quando se tratar de um género ainda nao co-

nhecido pela turma (id; ibid).
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Como parte da ideia da aprendizagem do aluno sobre a escrita, é relevante considerar a
construcdo do conhecimento também sobre coesdo e coeréncia, necessarios tanto nos textos
orais quanto escritos. Por isso, a pratica pedagogica deve privilegiar a construcdo de textos
que atendam a esses dois critérios por meio das intervencdes progressivas do professor as
produgdes dos alunos, de acordo com o que propdem Piccoli e Camini (2012).

Nesse sentido, é preciso compreender que, na construcao da alfabetizacéo, o trabalho a
ser desenvolvido com relacdo aos elementos da Lingua Portuguesa deve considerar a escola
como um ambiente favoravel ao contato, desenvolvimento e ampliagdo das praticas de leitura
e escrita. Por isso, esse aprendizado envolve a compreenséo e producdo de textos, consideran-
do os diferentes géneros textuais e tipos discursivos e as relacBes estabelecidas entre eles.
Desse modo, de acordo com o que estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais (BRA-

SIL, 1997, p. 29), é preciso considerar que:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tem a ver com a competéncia discursiva, que é a questdo
central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino so pode ser o texto, mas isso
ndo significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacfes didatica especifi-
cas que o exijam.

Assim sendo, ensinar a ler e escrever nao deve se restringir ao estudo da palavra ou
das frases, ja que é o texto que da sentido a essas unidades. Ampliar o repertorio textual da
turma é importante desde as primeiras experiéncias, por isso a necessidade da escolha de tex-
tos que possuam temas interessantes a aprendizagem. Conforme destacam Leal e Rosa (2015,
p. 42) no caderno 5 do PNAIC:

Se pensarmos que, na alfabetizacdo, o aluno aprende a ler a escrever, mas também
aprende por meio da leitura e escrita, entdo defenderemos que as reflexdes sobre os
géneros textuais sdo importantes na medida em que ajudam o sujeito a entender as
praticas sociais de uso da escrita”.

Essa concepgdo vem ao encontro do principio de que uma turma precisa interessar-se e
participar ativamente para que sejam favorecidas aprendizagens significativas.

A partir da concepgdo apresentada pelas autoras (LEAL; ROSA, 2015), convém desta-
car que € importante, nos momentos de producao escrita, que o aluno possa ter condicdes fa-
voraveis de criacdo. Para isso, requer uma pratica que ofereca um contexto de escrita, de mo-

do que, por meio de um tema discutido, lido e explorado, a crianca possa compreender sobre o
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que iré escrever, que consiga atribuir sentidos a escrita. Assim, a crianca podera passar a en-
tender que a comunicacdo se da quando se produz sentidos na relacdo com outro interlocutor.

E nessa linha de pensamento destacada que se faz necessaria a acdo do professor na
sala de aula, j& que as habilidades necessérias a leitura e a escrita demandam aprendizagens
que precisam ser ensinadas. Em concordancia a essa ideia, aponta Solé (1998 apud LEAL;
ROSA, 2015) que é recomendada uma pratica educativa capaz de desafiar os alunos ao uso de
diferentes maneiras de se aproximar de um texto. Destaca, também, que estratégias podem ser
utilizadas em diversos momentos, de modo a favorecer a compreensdo das finalidades, sejam
elas implicitas ou explicitas de um texto, ativando conhecimentos prévios, selecionando in-
formacdes importantes a compreensdo, identificando também a consisténcia interna e o con-
tedo de um texto, a fim de que se possa compara-lo com os conhecimentos extratextuais. A
partir desses movimentos seria possivel elaborar inferéncias, levantar hipoteses, bem como
realizar interpretacGes acerca do que foi lido.

Para que seja possivel compreender e produzir um texto, Cardoso (2015, p. 48) destaca
ser necessario um conjunto de operacdes: “lida-se com a pontuacdo, 0s conectores, a organi-
zacdo tematica (local e global), os tempos verbais, somente para citar 0s aspectos mais evi-
dentes, que se localizam na superficie textual”. Além disso, destaca a autora que para a com-
preensdo e a producdo de textos sdo necessarias outras operagdes que vado além dos aspectos
linguisticos e que, portanto, requerem do sujeito leitor e escritor a capacidade de organizar
informagcdes respectivas a um género textual, sendo fundamental as intencdes pretendidas. E
nessa construcao que se torna tdo importante as condi¢6es que o professor cria, a fim de que
os alunos possam aumentar sua competéncia linguistica, o que influencia suas decisfes na
elaboracdo da escrita.

Em obra anterior, Cardoso (2002 apud Cardoso, 2015) destacou a existéncia de trés
niveis envolvidos nas operacdes mentais de producdo de textos. A primeira delas é relativa a
orientacdo inicial, em que o escritor compreende a finalidade e o conteldo que orientam sua
escrita, questionando-se sobre o que pretende dizer, com que objetivo, em que circunstancias
seu texto sera lido e por quem. Uma segunda operacgéo consiste em o autor do texto perguntar-
se como devera ser dito o que deseja expor, de modo a organizar seu texto, adequando-o ao
género textual que atende a situacdo comunicativa almejada. E, por fim, a terceira operagéo
consiste na linearizagdo, compreendida como a ag¢do de transformar as construcdes realizadas
dos niveis anteriores, materializando-as em forma de texto.

Cabe ainda destacar que sdo necessarias condi¢cfes de producao de texto importantes

nessa acdo. Essas condi¢cOes sdo definidas por Marcuschi (2014) como caracteristicas basicas
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do contexto interlocutor acionadas pelos sujeitos, seja de modo consciente ou ndo ao longo da
producdo de um texto oral ou escrito. Desse modo, apresentam-se aspectos como: o contetdo
tematico (assunto), o interlocutor (o leitor ou ouvinte), o objetivo (0 que motiva a producéo),
0 género textual (dependendo da situa¢do comunicativa), o suporte (modo como o texto é vei-
culado), bem como o tom dado ao texto, sendo ele formal ou ndo. A partir desses aspectos,
Marcuschi (ibid.) destaca a importancia de uma préatica pedagogica que propicie aos alunos a
aproximacéo com os elementos que oferecam condigdes de contribuir para a producéo textual,
com eficécia, nos variados espagos sociais.

Nesse sentido, cabe salientar que esta pesquisa compreende a importancia das propos-
tas de producédo de texto com objetivos e orientacdo de um leitor/escritor experiente, ja que é
necessario auxiliar a compreensdo dos alunos sobre os fatores que estdo envolvidos em uma
escrita e suas funcionalidades. Assim, serd possivel que o sujeito possa gradativamente de-

senvolver convencdes proprias da escrita, bem como inseri-la em diferentes discursividades.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS: CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

N&o é novidade que o professor em sala de aula necessita estar em constante aprimo-
ramento e reflexdo sobre sua pratica docente. Inquietacbes pedagdgicas sdo possibilidades de
reflexdo ativa sobre processos de ensino e aprendizagem por meio da pesquisa. Desse modo,
destaco como ponto importante do presente estudo um movimento como professora pesquisa-
dora que assumo ao longo deste trabalho, buscando aliar a reflexdo a postura investigativa a
partir de uma realidade vivenciada.

Ao revisitar os registros escritos e documentos referentes ao trabalho como professora
durante o estagio obrigatério do curso de Pedagogia, foi possivel identificar potenciais de
pesquisa que contribuissem tanto para a minha formacao pedagdgica quanto para os estudos
relativos a area. Sendo assim, compus como material empirico desta pesquisa 0 meu Diério de
Classe e a pasta de avaliagfes dos alunos.

A partir desse corpus de materiais, passei a olha-los sob o angulo de minha pergunta
de pesquisa, ja antecipada ao leitor no inicio deste estudo: quais foram as possibilidades dida-
ticas criadas para o desenvolvimento da consciéncia metatextual durante meu estagio de do-
céncia em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental? Essa questdo me mobilizou a com-
preender esse fendbmeno escolar, com o objetivo de analisar as produgdes textuais planejadas,
identificando como se propds a construcdo de referéncias sobre as propriedades dos géneros
textuais como subsidio para os processos de textualizagao.

A partir das primeiras definicdes do contetdo da pesquisa a ser realizada, passo a

apresentacdo de suas orientacbes metodoldgicas na se¢do seguinte.

3.1 CONCEITUANDO A PESQUISA QUALITATIVA

Diversos séo os fatores que influenciam na defini¢do do enfoque ao qual uma pesquisa
se desenvolve, dependendo desses fatores para as escolhas metodoldgicas possiveis. Ao se
considerar uma pesquisa em educacdo como a deste estudo, € preciso compreender quais tipos
de pesquisa podem auxiliar na problematizacdo da analise que se quer realizar. Nesse caso
especifico, escolheu-se a abordagem qualitativa, de modo a ampliar as possibilidades de leitu-
ra para além da producdo de um dado quantitativo. No entanto, ressalva-se que a pesquisa
também leva em consideracdo a quantificacdo de propostas de produgdo textual realizadas,

sem que isso signifique um deslocamento da pesquisa qualitativa para a quantitativa.
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De acordo com Gaskell (2002, p. 65), uma pesquisa qualitativa define-se quando se

compreende que um estudo

[...] fornece os dados bésicos para o desenvolvimento e a compreenséo das relagdes
entre os atores sociais e sua situacdo. O objetivo € uma compreensdo detalhada das
crengas, atitudes, valores e motivagdo, em relagdo aos comportamentos das pessoas
em contextos sociais especificos.

Para Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa ndo tem a preocupa¢do com a
representatividade numérica e sim com uma compreensdo mais abrangente de determinado
grupo social ou organizacdo. Segundo as concepcdes das autoras (id.; ibid.), os pesquisadores
que adotam essa abordagem compreendem que ndo ha apenas um Unico modo de pesquisa
para todas as ciéncias, devido as especificidades de cada uma delas. Nesse sentido, o pesqui-
sador centra-se nas acOes de descrever, compreender e explicar, respeitando o carater interati-
VO entre os objetivos pretendidos, as orientacdes tedricas e dados empiricos, dentro do carater
de subjetividade da pesquisa qualitativa.

Na pesquisa de abordagem qualitativa ha caracteristicas principais que definem e nor-
teiam os passos a serem desenvolvidos ao longo desse processo. A partir disso, como bem
define Godoy (1995, p.58):

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na analise de dados. Parte de questdes ou fo-
cos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Envolve a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interati-
vos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando com-
preender os fenémenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes
da situacdo em estudo.

Cabe salientar ainda que, em se tratando de uma pesquisa qualitativa em educacéo,
consideram-se as interpretacdes produzidas como possibilidades entre outras que poderiam
ser realizadas sobre o material empirico e sobre as subjetividades envolvidas nesse processo.

Nas duas préximas se¢des, apresento as ferramentas metodoldgicas escolhidas no es-
copo da pesquisa qualitativa: a pesquisa documental — em rela¢ao a natureza das fontes con-

sultadas — e a analise de conteudo — em relagdo a interpretacdo dessas fontes.

3.2 PESQUISA DOCUMENTAL

Godoy (1995) destaca que a pesquisa documental fornece dados préprios de determi-

nado contexto, seja ele historico, econémico e/ou social, a partir de documentos que ainda nao
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tiveram tratamento analitico. No caso deste estudo, selecionou-se como documentos que
compdem o material empirico arquivos produzidos durante o periodo de estagio curricular de
docéncia. Um dos arquivos denomina-se diario de classe, que engloba planejamentos, refle-
x0es, amostras de materiais utilizados e fotos de préticas desenvolvidas em sala de aula; o
outro material contém amostras de producges textuais variadas dos alunos em diferentes mo-
mentos e propostas realizadas, seja como parte do projeto principal ou ndo. Como destaque a
ser feito, a pesquisa que realizei também emprega descricdes sobre o material empirico sele-
cionado, buscando-se entender o fendmeno pesquisado em sua complexidade.

A partir da leitura de Zabalza (2004), identificou-se o diario de classe como potente
fonte de estudo para producdo de saberes sobre a docéncia. Para esse autor (id.; ibid., p. 24),
por meio desse instrumento de registro € possivel realizar uma espécie de “radiografia de nos-
sa docéncia”. Isso porque, em se tratando de um registro de informagdes, capaz de oferecer
dados variados de acontecimentos e experiéncia diérios de sala de aula, torna-se relevante ao
promover a provocacao da reflexdo e do conhecimento sobre a pratica pedagdgica do educa-
dor. Sendo assim, define o autor (ZABALZA, 2004, p. 46):

No diério, se percebe ndo apenas o transcorrer da agdo como — 0 que é mais impor-
tante, ja que se trata de estudar o pensamento do professor — a evolucdo do pensa-
mento dos professores ao longo do transcurso do periodo que cobre o diario. Nesse
sentido, o diario conserva a sequéncia, a evolugdo e a atualidade dos dados recolhi-
dos. Voltada especificamente para o estudo dos dilemas, essa evolucdo da perspecti-
va (raciocinios, enfoques, atitudes, atuacdes, etc) do professor que o diario recolhe é
fundamental.

Portanto, julgou-se este material potente para tornar visiveis as possibilidades constru-
idas no fazer docente do estagio para o desenvolvimento da consciéncia de géneros textuais
na alfabetizacdo e, nesse processo, lancar uma nova leitura sobre essas experiéncias, agora
como pesquisadora.

O trabalho foi organizado em duas fases principais. Na primeira, procedeu-se a analise
inicial dos documentos, identificando o enfoque e as principais possibilidades de pesquisa
sobre producado textual. Na segunda, construiu-se um esquema capaz de organizar 0s proce-
dimentos a serem seguidos, tomando por foco apenas o que foi localizado anteriormente sobre
a producdo de texto. Para esse fim, desenvolveu-se um estudo do quadro tedrico sobre a tema-
tica, a fim de que fosse possivel proceder uma analise mais minuciosa e com embasamento
adequado a pesquisa.

Cabe salientar que o diario de classe € dividido em planejamentos semanais, elabora-

dos de setembro a dezembro do ano de 2017. Desse modo, ao todo, foram analisados 14 pla-
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nejamentos semanais, incluindo 13 reflexdes escritas produzidas nesse periodo, além de 36
producdes textuais dos alunos, que foram mantidas em meu acervo do estagio.
A partir dessas duas fases de organizacdo do corpus documental, selecionou-se a ana-

lise de contetido para producéo e tratamento dos dados obtidos.

3.3 ANALISE DE CONTEUDO

A partir do que compreende Bardin (1977, p.31), “a analise do contetdo seria como
um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”. Define ainda a autora que, sendo do
campo da inferéncia, essa analise interpretativa transita entre a objetividade e as possibilida-
des da subjetividade, sendo adaptavel a diversos tipos de aplicacdo. Cabe salientar que as in-
feréncias realizadas sdo provenientes da analise de um documento, registro, texto, fala ou vi-
deo.

Trés etapas compdem a andlise de conteudo na perspectiva de Bardin (1977). A pri-
meira delas, definida como pré-analise, seria a etapa em que o material é escolhido, gerando
algumas hipdteses e objetivos que orientam e sugerem a elaboracdo de uma interpretacao fi-
nal. Essa etapa requer a realizag@o de separacgdes e organizacgdes, as quais permitem conhecer
0 objeto de analise e possibilitam preparar o material para a analise mais refinada.

A exploracdo do material a fundo € iniciada na etapa posterior. Desse modo, realiza-se
uma sistematizacéo de escolhas e decis6es tomadas na fase anterior. Com isso, faz-se impor-
tante uma categorizacao, de modo a compreender de que maneira é possivel realizar a analise,
ou seja, criando-se unidades de registro, agrupando-se elementos semelhantes.

Como terceira e Gltima etapa, define-se o tratamento dos resultados obtidos e a respec-
tiva interpretacdo. Nessa fase da andlise, os resultados séo tratados a fim de validacao e signi-
ficacdo por meio de quadros e/ou apontamentos realizados que almejem evidenciar as infor-
macdes fornecidas a partir da analise, de forma a favorecer a proposicdo de inferéncias e in-
terpretacGes com base nos objetivos previstos.

A comecar pela definicdo do objeto de anélise, neste estudo, primeiramente, me pro-
pus a voltar os olhos ao material produzido durante o estagio de docéncia, conforme ja desta-
cado. No contato com esse material, procurei atentar para as possibilidades de investigacdo
que o material me possibilitava. Assim, a partir de um recorte inicial, foi possivel destacar
algumas hipdteses e escolhas de tema, os quais levaram a criacdo de objetivos e questdes de

pesquisa.
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Concretizada a primeira etapa de pesquisa, passei a debrucar-me mais no material, ja
com olhar focado nas escolhas realizadas. Aos poucos, fui identificando os possiveis eixos de
analise, passando a sugerir classificacdes entre as propostas, de modo a construir 0s dois eixos
de andlise escolhidos para esse estudo: 1) propostas de escrita com géneros textuais definidos;
e 2) propostas de escrita sem géneros textuais definidos.

Como parte desse processo, buscou-se quantificar as propostas de acordo com 0s
agrupamentos realizados, identificando a totalidade e sistematizando-os em quadros demons-
trativos. A partir disso, devido as possibilidades e escolhas de pesquisa, optou-se por selecio-
nar algumas propostas a serem analisadas, descrevendo-se uma por uma ao longo do texto,
explicitando seus objetivos da elaboracdo e aplicacdo. E importante salientar que, a partir da
contextualizacdo das propostas, pretende-se a analise do contetdo por meio de inferéncias a
respeito da pratica docente, bem como das crencas pedagogicas apresentadas, buscando com-
preender sucessos e aprimoramentos cabiveis a pratica docente, de forma a realizar uma anali-
se reflexiva critica

No primeiro eixo de analise — propostas de escrita com géneros textuais definidos —,
foram escolhidos quatro géneros textuais trabalhados com a turma durante o estagio, utilizan-
do como critério para escolha a quantidade de material disponivel no acervo em comparagao
com os demais géneros. Desse modo, foram eleitos para a pesquisa: o convite, a historia, a
poesia e o folder.

Para o segundo eixo de analise — propostas de escrita sem géneros textuais definidos
—, foram selecionadas trés propostas desenvolvidas no periodo que compreende o estagio de
docéncia, dentre as incluidas no diério de classe. Foram estas escolhidas devido as possibili-
dades de agrupamento por aspectos semelhantes, como o tipo de atividade desenvolvida, sen-
do possivel identificar suas contribuic6es e/ou fragilidades pedagogicas.

A partir das duas primeiras fases da analise de documentos, uma terceira se faz rele-
vante nesse proposito: o tratamento dos dados obtidos e o levantamento de inferéncias. Desse
modo, apresentam-se possibilidades de conclusao a questao inicial, na légica de uma interpre-
tacdo reflexiva, que pode variar dependendo do enfoque que o pesquisador determina, ou seja,
no caso dessa pesquisa, buscando entender quais aprendizagens puderam ser proporcionadas a
partir das atividades escritas construidas, sobretudo no desenvolvimento da consciéncia meta-

textual por meio das diferentes estratégias analisadas.
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4 "ACHADOS" DE PESQUISA: AS POSSIBILIDADES DE ANALISE

Neste capitulo, analiso o material empirico da pesquisa, de modo a compreender, por
meio da experiéncia de estagio de docéncia, as estratégias utilizadas para o desenvolvimento
da consciéncia metatextual na turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Destaco os dois eixos
de andlise definidos que incluem a pesquisa sobre as propostas de escrita com géneros textu-
ais definidos, bem como as propostas de producdo textual sem definicdo de género textual.
Assim, objetivando analisar as propostas produzidas, a acdo de pesquisa esta voltada para a
identificacdo das possibilidades realizadas na constru¢do dos processos de textualizacdo e
desenvolvimento da consciéncia metatextual.

Antes de partir para a analise propriamente dita, cabe contextualizar essa pratica do-
cente como um periodo em que foram abordadas sequéncias didaticas de diferentes temas?®,
bem como um projeto didatico intitulado “Por que, onde ¢ quando comemos? Uma viagem
pelo mundo da gastronomia”. Esse projeto foi desdobrado em subtemas, como: tipos de ali-
mentos, alimentacdo na pré-histéria, culturas alimentares (regides do Brasil), desperdicio ver-
sus reaproveitamento, alimentos industrializados (surgimento e abrangéncia no mundo),
Chef’s de cozinha gastronomica pelo mundo. Ainda € possivel destacar a exploragdo interdis-
ciplinar de diferentes culturas de paises selecionados pelos alunos: Franca, Inglaterra, Portu-
gal e China.

Primeiramente, destaco o levantamento inicial que realizei para esta pesquisa, obser-
vando as ocorréncias de producdo textual nos planejamentos semanais, conforme mostram o0s
quadros a seguir. A partir desse mapeamento, foram identificados os tipos de propostas e seus
possiveis agrupamentos, dando origem as unidades de analise que serdo apresentadas nas pro-

ximas secdes.

QUADRO 1 — Géneros textuais compreendidos na pratica

GENEROS TEXTUAIS QUANTIDADE
Historia 5
Convite 4
Folder 3
Receita 3
Histéria em Quadrinhos (HQ) 2
Carta 3
Poesia 3
TOTAL: 23

Fonte: Banco de dados da pesquisa. Elaboracdo da autora.

> As tematicas escolhidas relacionavam-se ao interesse ou a necessidade de estudo da turma.
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QUADRO 2 — Produgdes escritas sem géneros textuais definidos

SEM GENEROS TEXTUAIS DEFINIDOS QUANTIDADE

Descrever um elemento, objeto ou cena

Explicar o funcionamento ou ocorréncia de algo

Criar uma situacao ou cenario

NWw|ol

Escrever expressando opinido

Total: 13

Fonte: Banco de dados da pesquisa. Elaboracdo da autora.

Apos essa demonstracao inicial do trabalho realizado, na se¢do seguinte, passo a anali-

se das propostas selecionadas.

4.1 PROPOSTAS DE ESCRITA COM GENEROS TEXTUAIS DEFINIDOS

Dos sete géneros textuais propostos para escrita durante o estagio docente, escolhi
quatro para analise nesta se¢do a partir dos critérios duracdo e aprofundamento das propostas.
Sdo eles: convite, historia, poesia e folder. Ha a intencdo de compreender aspectos como as
situacOes em que tais propostas foram abordadas, os interlocutores de cada proposta e sua
aplicacdo nesse contexto.

Portanto, a partir da selecdo de géneros textuais a serem estudados, passo a analisar
proposta por proposta, identificando seu contexto de aplicacdo e sua execucdo, compreenden-

do os processos desenvolvidos. Desse modo, a primeira analise refere-se ao género convite.

e Convite:

Com relacdo a esse primeiro género selecionado, € preciso, primeiramente, explicar
um pouco do contexto de abordagem dessa proposta. Desse modo, as atividades a respeito
desse género surgiram a partir de estudo de uma tematica inicial definida como "aniversario".
A partir disso, foi selecionado o livro de literatura infantil "Gildo", de Silvana Rando (2010),
o0 qual serviu de embasamento tematico para os estudos da turma. Como parte de um protoco-
lo importante dos aniversarios, o género textual convite passou a ser estudado com os alunos.

Em uma primeira situacdo didatica, investiguei os conhecimentos prévios das criangas
a partir do nome do género textual ao trazé-lo como uma palavra secreta, revelada aos poucos.
A partir disso, uma escrita coletiva no quadro com a professora como escriba levantou as hi-
poteses das criangas sobre 0 que seria um convite, sugerindo aos alunos uma consulta em ca-
sa, com a familia, sobre a disponibilidade de algum convite que pudesse ser trazido para a

aula.
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Em dia posterior, os alunos apresentaram e explicaram 0s convites que trouxeram de
casa, destacando elementos caracteristicos, as situacdes em que foram elaborados e obtidos.
Nessa experiéncia, a professora optou por focar nas regularidades que apareciam nesses con-
vites trazidos, sendo um texto que possui dados como: nome do convidado, a data, o local e 0
horéario nos possiveis tipos de convite que existem como de aniversario, casamento, batizado,
etc. Ao mesmo tempo em que essas caracteristicas mais pontuais foram discutidas com as
criancas, outras indicacGes também foram realizadas. Assim, os alunos foram incentivados a
visualizar outros detalhes, como a presenga de imagens ou desenhos, envelopes de diferentes
tipos de papel (espessura, cor, tamanho, formato).

Destaco, a seguir, como foram apresentadas as intervencdes e direcionamentos reali-

zados no planejamento a partir dessa atividade desenvolvida:

Cada aluno vai explicar o convite que trouxe, quem deu, quando recebeu, que tipo de convi-
te acha que €, quais as caracteristicas desse convite que trouxe. Eu também vou levar mo-
delos caso nem todos tenham trazido, para a maior variedade possivel, ampliando a com-
preensdo do género. Depois de todos os alunos demonstrarem seus modelos de convites,
mostro os que levei, explorando o que tem em cada um deles.
- Primeiro, explico que € preciso, em alguns casos, preencher o envelope com os dados do
remetente (a pessoa que envia) e 0 destinatario (a pessoa que recebe) quando ha envelo-
pes.
- Depois, sinalizo que precisamos informar todos os elementos necessarios a compreensao
de quem esté lendo o convite, como o lugar, com endere¢o completo, a data, a hora do
evento. Também é possivel que se identifique o traje especifico, no caso de festas juninas,
festa a fantasia, formatura e outras festas.
Ao final dessa primeira parte, no quadro, farei junto a eles, um registro em forma de lista de
elementos que podem aparecer em um convite. Assim, os alunos vao contribuindo oralmen-
te e registrando no caderno.

(Diario de Classe, 13/09/17)

Com base no excerto do planejamento apresentado, identifico que ofereci espago para
gue as criangas ativassem seus conhecimentos prévios sobre o género textual. Contudo, seria
importante que os alunos pudessem ter produzido um convite sem a intervencdo da professora
para que fosse possivel tornar visivel o que ja se sabe e 0 que ainda seria preciso aprender
para tornar funcional essa escrita do género textual. Essa escrita inicial sem intervencdo do-
cente € aspecto importante de um primeiro médulo de sequéncia didatica focado em géneros
textuais, conforme Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004).

Nesse sentido, cabe ainda analisar sobre as intervencdes realizadas durante o estudo do
género, de modo a se compreender as oportunidades de reflexdo proporcionadas. Por isso, a
seguir estdo algumas intervencGes proporcionadas durante essa pratica de conversa inicial

sobre o género, realizada em roda com os alunos:
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- Como sabemos que esse texto se trata de um convite?
- Um convite serve para o qué?
- Um convite é feito sempre do mesmo jeito?

(Diério de Classe, 13/09/17)

O género textual convite, segundo as definicdes de Costa (2008), tem por finalidade
convidar alguém para a sua participacdo em algum evento, seja ele de qualquer tipo. Pode ser
apresentado em diferentes suportes como por meio de uma carta ou cartdo, dentre outros mei-
0s. Sendo assim, mostra-se como possibilidades importante a reflexdo sobre o que caracteriza
e esse género e como ¢ possivel defini-lo, sendo esse um dos enfoques que escolhi dar a esse
estudo, conforme é possivel visualizar segundo a intervengdo “um convite serve para o qué?”.

Nos excertos do diario de classe, pode ser percebido que apresentei algumas concep-
cOes de abordagem sobre os géneros textuais que demonstram as escolhas pedagogicas reali-
zadas. Desse modo, para além dos aspectos pontuais, é preciso desenvolver com os alunos a
compreensdo do texto como uma unidade de sentido (MARCUSCHI, 2008). Em um convite,
por exemplo, se ndo for entendido que esses componentes existentes objetivam uma finalida-
de principal vinculada a circulagdo em um dado contexto social, o texto podera nao fazer sen-
tido.

No entanto, mesmo havendo semelhangas de estruturagdo em cada género textual, é
importante o entendimento de que eles ndo sdo “superestruturas canbnicas”, como afirma
Marcuschi (2011). Para o autor, eles séo “[...] formacdes interativas, multimodalizadas e fle-
xiveis de organizagao social e de producdo de sentido™ (id.; ibid., p. 20). E nesse sentido que a
altima intervencdo que destaca a reflex@o sobre o convite ser sempre apresentado do mesmo
modo, vem ao encontro dessa concep¢do, dando abertura as variadas possibilidades que o
género apresenta, ou seja, aos aspectos flutuantes que podem se alterar dependendo do tipo de
apresentacéo do convite.

Em outro dia da sequéncia didatica, as anotagdes realizadas foram retomadas para que
os alunos produzissem, individualmente, convites para Gildo — 0 aniversariante da historia
lida. Os convites tinham o objetivo de convida-lo para a participacdo em comemoracéo a ser
realizada pelos alunos. Desse modo, foram combinados coletivamente itens que deveriam
aparecer em todos 0s convites, como data, local e horério. Ao longo dessa retomada de infor-

macdes, algumas intervengdes foram sendo realizadas como:
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- Que informacgBes vocés acham que nao pode faltar em um convite?
- Pensando nos convites que vimos antes, se vamos fazer um aniversario para o Gildo, o
gue ele precisa saber para poder participar?
- Vamos tentar escrever, aqui no quadro, como iSso poderia aparecer no convite? Por
exemplo, o local sera aqui na escola, né? Como podemos escrever isso no convite?
- Que outras coisas podemos ter em um convite além da data, local e horario? Os convites
de todos vocés deverdo ser iguais?

(Diario de Classe, 14/09/17)

Apos a elaboracao desses convites, realizou-se uma apreciacdo coletiva, em roda, das
producdes escritas dos alunos, confirmando as informacdes importantes e 0s modos pelos
quais os alunos construiram suas producdes. Em se tratando de um convite que tem diferentes
maneiras de ser entregue, levei aos alunos uma caixa de correio de brincadeira para que pu-
dessem enviar os convites produzidos.

Com base nas propostas de estudo do género convite, pode-se perceber a relacéo estabe-
lecida entre os alunos e a personagem de uma historia, por meio de um contato com o imagi-
nario. Aquele que “l€ a producao” parece ter sido uma motivagdo a situacdo comunicativa,
devido ao contato com a personagem. Sendo assim, cabe destacar a importancia de proporcio-
nar aos alunos conhecer quem sdo os interlocutores e os objetivos de uma producéo textual,
mesmo que nem sempre seja possivel, em situacdes escolares, proporcionar interlocutores
reais.

A partir dos exemplos apresentados ao ensino do género convite, cabe retomar o con-
ceito de Gombert (1992), quando afirma que a consciéncia metatextual comporta a analise de
trés grandes aspectos do texto: a coeréncia, a coesdo e a estrutura. E por meio desse conjunto
de aspectos que se faz possivel gerenciar a compreensdo, de forma que o texto tenha uma tex-
tualidade e ser reconhecido. Cabe destacar que, pensando no estudo sobre convites, para além
de reconhecer 0s elementos que estdo contidos nesse género, é preciso conhecer sua aplicabi-
lidade, 0 motivo pelo qual ele apresenta determinados dados, de modo que faca sentido num
dado contexto.

Nesse sentido, o estudo do género convite contribui para a compreensdo dos usos da
escrita, sendo um texto que estd bastante presente na comunidade em que o estagio de docén-
cia foi realizado. Isso vem ao encontro do que apontam Leal e Rosa (2015), quando afirmam
que o estudo dos géneros textuais € importante, ja que contribui para o entendimento de prati-

cas sociais que utilizam a escrita como forma de comunicacao.
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A figura a seguir mostra um exemplo de como uma aluna construiu a identidade do
género convite em sua producao textual. Nela, percebe-se a presenca de dados como a hora, 0
local, o emissor e o destinatario bem identificados, um enunciado, a relacdo de um desenho
com o contelido da escrita e uma mensagem ao destinatario do texto. Com isso, pode-se ob-
servar que ha tanto aspectos explorados em aula como outros que a propria escrevente julgou

pertinentes.

Figura 1 — Convite de aniversario 1

CONVITE DE ANMVERSHR
IRRAARLT

Fonte: acervo pessoal da autora.

A figura a seguir mostra como outro aluno criou a identidade do convite. Nesse exem-
plo, nota-se que dados se repetem, como o enunciado que especifica o tipo de convite, a data,
o0 horario marcado, bem como o lugar em que a festa ocorreria. Além disso, novamente, repe-

te-se a presenca das ilustracdes relativas ao contexto de escrita.
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Figura 2 — Convite de aniversario 2

Fonte: acervo pessoal da autora.

A partir dos exemplos de convites apresentados, produzidos pelos alunos, é possivel
inferir que ambos conseguiram compreender que ha dados necessarios a apresentar nessa pro-
ducdo textual para que se trate de um convite. No entanto, enquanto a crian¢a do primeiro
convite apresenta um dialogo com o convidado, a segunda foca apenas em informacdes basi-
cas, vistas em aula, para que se possa comparecer a uma festa de aniversario.

Por fim, destaco outro aspecto possivel de se refletir a partir das propostas analisadas,
relativo & estruturagdo do convite. Antes de as criangas produzirem um primeiro convite em
folha vazia, a professora poderia ter proporcionado uma producdo com os dados principais ja
presentes, como data, horario e local. 1sso porque, atualmente, os convites costumam ser pre-
enchidos em plataformas virtuais ou comprados prontos para preenchimento das informacdes
essenciais. Essa elaboragdo completa de um convite pelas criangas, em uma turma de 1° ano,
poderia ter sido realizada como uma producdo final apos, por exemplo, (1) a produgéo inicial

sem intervencdo e (2) a producdo com a estrutura a ser preenchida.

e Historia:
Outro género a ser destacado como producao realizada foi a historia, de tipo narrativo.
Segundo Costa (2008), o género historia corresponde a uma sequéncia ou sucessdo de ideias e
fatos ocorridos, sejam eles veridicos ou ficticios. Independentemente do tipo ou assunto, pos-

suem um dado contexto de localizacdo que constituem o significado e/ou o conteddo, exposto
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pelo curso narrativo. Pode-se afirmar que existem concepgdes importantes acerca da compo-
sicdo da historia, as quais incluem a realidade do texto narrativo, como 0s acontecimentos e 0s
personagens existentes e o discurso, que seria a maneira como 0 narrador apresenta ao leitor
essa realidade (id.; ibid.).

Para este trabalho, selecionei como histdrias apenas narrativas ficticias, realizadas par-
tindo de leituras realizadas em sala de aula pela professora. Uma dessas leituras foi “Quem
vai ficar com o péssego”, de Yoon Ah-Hae (2010). Foram realizadas interven¢6es ao longo da
leitura, na busca pela compreensdo do género de um modo geral seja pela estrutura ou pelo
contetdo. A historia apresenta um enredo em que ha uma disputa pelo péssego, tendo cada
um dos cinco animais personagens apontado um argumento com relagdo ao seu proprio mere-
cimento da fruta.

A historia foi lida aos alunos até uma determinada parte, sendo realizadas intervencoes
para compreensdo do contetdo. Nesse momento, iniciou-se a primeira atividade relacionada a

escrita, a qual apareceu da seguinte maneira no planejamento:

Entéo, antes de continuar a histéria, pedirei aos alunos que, em duplas, pensem em como a
lagarta poderia ser a escolhida e escrevam em forma de texto suas hipéteses de como isso
seria possivel. Eles irdo elaborar em duplas as ideias, mas cada um escrevera em seu ca-
derno as hipéteses obtidas, apos a escrita do titulo: Por que a lagarta deveria comer o pés-
sego? E a colagem da imagem que segue ao lado dessa explicacdo. Passarei nas mesas
para ajudar na escrita, realizando as corre¢cdes necessarias. Em seguida, a dupla fara a ex-
posicdo do argumento que criou, de maneira conjunta, em grande grupo para comparar as
informagdes com os colegas.

(Diario de Classe, 18/09/17)

Diferentes pontos de vista das criancas foram apresentados; assim pode-se discutir so-
bre as possibilidades de rumo que uma historia pode tomar, dependendo da narrativa escolhi-
da. Esta proposta mobiliza a consciéncia metatextual porque possibilita que as criangas facam
um monitoramento intencional da historia ouvida, detectando informacdes relevantes e con-
tradicBes, por exemplo, pertinentes a esse tipo de texto (SPINILLO; SIMOES, 2003). Desse
modo, a crianca tem a oportunidade de um importante exercicio de reconhecimento de ele-
mentos que compdem uma historia, compreendendo de que maneira a mensagem € transmiti-
da quando ha esse género em especifico definido.

ApoOs a exposicdo de variadas hipdteses das criancas, a historia teve continuidade. O

diario de classe traz o seguinte planejamento:
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Apobs o levantamento de hipoteses dos alunos e oralizagéo de suas inferéncias, farei a con-
tinuacdo da historia para que os alunos possam confirmar e reorganizar suas hipoteses de
conclusao da histdria. Desse modo, como mostra nas pag. 25, 26, 27 e 28 com todos 0s
argumentos a lagarta consegue encontrar um modo de propor que ela seria a mais apta a
ganhar esse péssego de acordo com as classificacfes de todos os outros animais, seja por
altura, peso, tamanho a boca, tamanho das orelhas e tamanho da cauda. Assim, perguntarei
aos alunos se alguém imaginou que esse fim pudesse acontecer, se existiria mais um modo
de ela ser vencedora e ficar com o péssego e que néo foi dita na histéria original.

(Diério de Classe, 18/09/17)

Por meio desse excerto do planejamento, percebo que objetivei exercitar a retomada
de um conteudo que a narrativa possui, considerando a coeréncia na relacdo entre personagens
e situacOes apresentadas para que o enredo possa fazer sentido. Esse tipo de estudo permite
que o aluno possa adquirir as habilidades que incluem identificar contradicGes e possiveis
incongruéncias.

Com relacédo especificamente ao género textual histdria, importantes aspectos sdo pos-
siveis de serem compreendidos pelos alunos, como a ideia de uma narrativa que apresenta
uma evolucdo, geralmente estruturada com inicio, desenvolvimento de uma situacdo-
problema e resolucdo dessa situacdo, a necessidade de personagens, etc. O que torna essa
aprendizagem possivel séo intervengdes que permitem trazer a consciéncia conhecimentos
que poderiam permanecer no nivel epilinguistico, como a progresséo textual®.

Em dia posterior, o diario de classe também traz uma proposta de producéo textual,

que tinha como objetivo retomar partes da histdria, conforme retrata a imagem a seguir.

6 Koch (2015, p. 148) define progressdo textual como "[...] procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textu-
ais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragmatico-discursivas, a medida que se faz o texto progredir".
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Figura 3 — Escrita da histéria a partir das imagens
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL URUGUAI
PROFESSCORAS: CAROLINE E GRACA TURMA: A

DATA:

NOME:

ESCREVA O QUE ESTA ACONTECENDO EM CADA IMAGEM DA HISTORIA:

1
Fonte: acervo pessoal da autora.

Retomando esses excertos da pratica docente desenvolvida, penso que foi significativa
essa proposta no sentido de ter sido mais facil para as criancas gerarem o contetdo da historia,
visto que este ja era conhecido. Contudo, a proposta é limitada no que se refere ao desenvol-
vimento da consciéncia metatextual porque pode ficar restrita & descricdo das duas cenas de
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forma isolada, ja que a proposta enunciada é escrever o que esta acontecendo em cada ima-
gem. Uma outra forma de evidenciar e fomentar a continuidade entre a escrita relacionada a
primeira imagem e a segunda seria, por exemplo, solicitar que as criangas escrevessem "o que
tem a ver" as duas imagens da histdria.

Da forma como est4, essa proposta necessitaria ser combinada com a mediacao da pro-
fessora para que, aqueles que ainda ndo o fazem com autonomia, estabelecam a progressao

entre o que foi relatado nas duas imagens.

Outra hipotese de ajuste dessa proposta, caso 0 objetivo seja a consciéncia metatextu-
al, poderia ser incluir o inicio e o final da histéria, deixando a costura entre as duas imagens e
0 miolo faltante ao encargo das criangas. Dessa forma, o foco recai mais diretamente para a
consciéncia da ligacdo entre diferentes partes do texto.

Em dia posterior, foi proporcionada uma outra proposta de reescrita coletiva dessa
mesma historia estudada. Assim, os alunos foram divididos em grupos, sendo cada um deles
responsavel pela elaboracdo de excerto do texto total, conforme exposto a seguir no planeja-

mento:

A proposta dessa atividade é que em 6 trios e uma dupla (20 alunos), eles possam reescre-
ver a histéria estudada na semana, de modo a despertar a criatividade e o incentivo a escri-
ta mais espontanea. Como a producédo de texto ainda necessita ser mais estruturada, devido
a falta de familiaridade das criangcas com um texto mais longo, h& nessa proposta partes que
guiam a escrita dos alunos, de modo a conduzi-los a escrita, utilizando os personagens e a
situacdo da histéria, contudo com a escolha deles para a sequéncia de fatos que sucederam
a partir do recorte inicial. Apds a escrita dos grupos, faremos a organizacdo das partes da
histéria criada. Assim, cada grupo |é suas escritas, a fim de que possamos apreciar a nova
histéria elaborada pelos alunos, coletivamente.

(Diario de Classe, 21/09/17)

Nesse excerto, percebe-se a intencdo de intervir pedagogicamente, de fato, na estrutu-
racdo da escrita, de acordo com o género historia, de forma que as criancas estabelecessem
estratégias de coesdo e coeréncia para alinhar o texto previamente escrito ao que elas iriam
gerar.

Os cortes no texto da histéria, conforme podem ser vistos nas duas figuras a seguir, fo-
ram efetuados em partes estratégicas das sentencas pela professora, de modo que a pausa con-

vidasse as criancas a dizer algo pela escrita.
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Figura 4 — Parte inicial da histéria distribuida aos grupos para escrita coletiva

ESEA HISTORIA COMAECA QUANDD O35 AMIMALS ENCOMNTRARAM UM GRANDE PESSEGOD MADURD QUE TINHA UM
CHEIRD MUITD GOETOS0 E PARECIA DELICIOSO. TODOS FICARAR COM MUITA AGUA NA BOCA: A GIRAFA, O CROCODILD,
O RINOCERCMTE, O MACACD O COELHO E A LAGARTA. MAS, MAD SE SABLA GUEM IRIA FICAR COM O PESZEGD, POIS

CADA UM DELES TEM UMA IDELA DIFERENTE PARA DECIDIR ESSA QUESTAD.

A GIRAFA DISSE QUE ELA MERECIA GAMHAR O PESSEGO POROUE...

Fonte: acervo pessoal da autora.

Figura 5 — Parte final da historia distribuida aos grupos para escrita coletiva

E NO FINAL DESSA HISTO Rla, O QUE ACDONTECEY MESMO FOI QUE...

Fonte: acervo pessoal da autora.

Na execucdo dessas propostas, como motivacdo a escrita, inicialmente foram feitas in-
tervencgOes para que os alunos pudessem iniciar o movimento de producédo textual. Conforme

consta no planejamento foram realizadas as seguintes indagacoes:

- Hoje vamos imaginar que nossa turma é a autora dessa historia que nés lemos. Por isso, a
profe vai ler algumas partes e em grupos vocés vao elaborar o que falta. Aceitam esse de-
safio?
- Ser& que a histdria vai ficar bem diferente se mudarmos o que os animais disserem? Estou
curiosa para saber o que vamos inventar... € VOcés?
- Agora vou ler e vocés podem ir imaginando o que poderia estar escrito ali... quero que
pensem para que nossa histéria fique bem legal.

(Diario de Classe, 21/09/17)

Em contraste com a proposta anterior, esta possibilita que os alunos gerenciem partes

ja estabelecidas do texto e, a0 mesmo tempo, gerem novos conteddos dentro da estrutura do
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género historia. Desse modo, além da escrita criativa, compondo o conteldo, os alunos podem
perceber uma determinada progressao até que haja a situacédo final, acompanhada de um sen-
tido construido, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia metatextual. Nesse sentido,
essa pratica vai ao encontro do que defendem Ferreira e Spinillo (2003, p. 142) ao afirmarem
que:

[...] a capacidade de produzir historias pode ser desenvolvida a partir de uma inter-
vencdo voltada para a consciéncia metatextual, levando a conclusdo de que ensinar
explicitamente a crianca acerca do esquema narrativo proprio da historia (seus ele-
mentos constituintes e sua organizacdo hierarquica) € relevante para o desenvolvi-
mento de um esquema narrativo que pode, entdo, ser aplicado as situacdes de produ-
¢ao.

Portanto, percebe-se a relevancia de incluir estratégias didaticas no planejamento que
evidenciem o manejo de elementos importantes para o desenvolvimento da consciéncia acerca
das progressOes textual e tematica de historias de tipo narrativo. Além disso, ha um longo
caminho a ser percorrido na aprendizagem desse género e que vao bem além dessas progres-
sdes, incluindo, por exemplo, desenvolvimento de psicoldgico de personagens e organizacao

em capitulos.

e Poema/poesia:

Em primeiro contato, a partir da obra “Mamaio, melancia, tecido e poesia”, de Fabio
Sombra (2013), os alunos, em roda, exploraram a caixa de adivinhagfes. A caixa continha
nomes de frutas e poesias para cada uma delas, a fim de que os alunos pudessem deduzir a
relacdo entre esses dois materiais por meio de pistas fornecidas pelas rimas, conforme exem-

plo da figura a seguir.
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Figura 6 — Poesia sobre a fruta

EU ME VISTO DE AMARELO,
COR DOURADA, BEM BACAMNA.

EM UM CACHO ME CRIEI, { J
QUEM ME VE NUNCA SE ENGANA BA N A N A S

E JA VAI DIZENDO O NOME

QUE SO PODE SER...

Fonte: acervo pessoal da autora.

Considerando que o conceito de poesia esta atrelado ao de um poema, estudou-se um
pouco sobre as caracteristicas desse género com os alunos. Conforme salienta Costa (2008), o
poema pode ser definido como um conjunto poético de versos que podem variar em sua ex-
tensdo. No caso aqui analisado, a poesia teve relagdo com o género poema principalmente em
seus aspectos prosodicos’, como o ritmo produzido pelas rimas e aliteragGes.

Para uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, os poemas também evidenciam si-
milaridades entre palavras, como rimas e aliteragdes, 0 que permite estabelecer oportunidades
de reflexdo fonoldgica. Para isso, € preciso uma analise intencional e sistemética por meio de
atividades que evidenciem esses elementos. Assim, é evidente a relevancia da construcdo des-
se conhecimento, uma vez que, como aponta Soares (2016, p. 184):

Rimas e aliteracdes representam, pois, um nivel de sensibilidade fonoldgica que, se
desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para o processo de alfabetizacéo: le-
vam a crianca a dirigir a atencdo para a cadeia sonora das palavras, dissociando-a do
significado, colaborando assim para a superacdo do realismo nominal; atividades
podem levar a crianca a perceber a possibilidade de segmentacdo das palavras; fi-
nalmente, atividades que levem a crianga a confrontar rimas e aliterages com sua

representacdo escrita podem introduzir a compreensdo da relagdo entre 0s sons e 0s
grafemas que os representam, ou seja, a compreensao do principio alfabético.

Ainda com relacdo a esse mesmo conjunto de poesias sobre frutas, em dia posterior,
discutiu-se com os alunos as caracteristicas do género poema. No planejamento, essa ativida-

de aparece da seguinte forma:

Entéo, levarei para comparagéo o livro ja trabalhado “Quem vai ficar com o péssego”, mas
deixarei claro que o livro a ser trabalhado nessa semana serd aquele que apresentei a eles
em dia anterior (“Mamao, melancia, tecido e poesia”). No entanto, perguntarei aos alunos se

7 Prosddia: prontincia adequada dos fonemas (emissdo das vogais, articulagdo das consoantes) e a ligagdo apro-
priada de uma palavra a outra ou ainda conjunto de varia¢@es de altura, duracgdo, ritmo, tom etc., que nas diferen-
tes linguas afetam a sequéncia da fala. Definicdo disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/prosodia/> Acesso em 31 mai. 2018.
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eles conseguem entender qual a diferenga entre um livro e outro. Se além do assunto, tem
alguma coisa diferente. Lerei algumas partes de um e de outro livro para comparagdo. A
ideia € mostrar que no livro de poesias ndo temos uma histéria como uma sequéncia pagina
apos pagina, nem um inicio, meio e fim.

(Diario de classe, 17/10/17)

Ap0s essa proposta, 0s alunos colocaram em pratica a elaboragdo de um poema, reali-
zado em duplas. Assim, em primeira instancia, associado ao contetdo trabalhado por meio do
livro, os alunos tiveram como atribuicdo a escolha de uma fruta para a producdo de um poema
a seu respeito, a ser lido para os demais colegas ap6s a producdo, conforme combinado no

grande grupo. Desse modo, destaca-se a descri¢do da atividade no planejamento:

Para a producgdo, em primeiro momento, a dupla escolherd uma fruta de sua preferéncia
para que possa escrever sobre ela. A partir disso, as criancas fardo uma descricdo de carac-
teristicas, em outra folha auxiliar, como cor, textura, tamanho, consisténcia e demais que
eles julgarem interessantes. Em seguida, poderdo também descrever preparacdes que eles
conhecem com essa fruta. Se ainda houver dividas sobre o que escrever, posso fornecer o
livro para que tenham acesso aos textos sobre as frutas (que descreve a origem e outras
caracteristicas) para que as criangas tenham maior nimero de informagdes e repertorio de
escrita. Caso necessitem, posso realizar uma pesquisa no celular, levando algumas infor-
macdes quando eu passar nas mesas. A partir dessas etapas iniciais, cada dupla ja tera as
informacgfes necessarias para a elaboracao de um pequeno poema. Eles poderédo consultar
as caracteristicas destacadas anteriormente no caderno para lembrarem da estrutura de um
poema, como € organizado e que elementos ele possui.

(Diario de classe, 19/10/17)

Cabe destacar aqui um movimento importante que detectei nas propostas de escrita, as
quais ndo foram realizadas somente de forma individual, mas também de modo coletivo. Con-
forme destacam Piccoli e Camini (2010), sabe-se que durante aprendizado de um género tex-
tual sdo importantes as oportunidades de producdes coletivas, sobretudo quando ainda ndo ha
0 dominio do género em questdo. Desse modo, considera-se que nesse planejamento privile-
giou-se a construcdo de ideias que exercitem variados conhecimentos linguisticos e trocas
entre os alunos.

A seguir, podem ser conferidos dois exemplos de poemas escritos em trios pelos alu-

nos™

8 As transcrices foram realizadas conservando as grafias originais dos alunos nas producdes textuais.




47

A LARANJA GOSTOSINHA DI MONTAO
QUI EU AMO DI CORACAO _
EU GOSTO DELA NUMA BATIDA DE MAMAO

(Diério de classe, 19/10/17)

A MELANCIA TEM CEMENTE

QUI SE EU MORDO MUITO FORTI DOI O DENTE
Ul QUE DELISIA A MELANCIA

COMO TANTO QUE CINTO ALERGIA

(Diéario de classe, 19/10/17)

Cabe salientar que, diante das producgdes realizadas pelos alunos, a compreensdo mais
clara aparece pelo entendimento de que a rima ao final dos versos € a caracteristica mais evi-
dente desse género, provavelmente em decorréncia do trabalho pedag6gico desenvolvido que
buscou exercitar a consciéncia de rimas por meio de outras atividades variadas.

Além disso, ha a estruturacdo da escrita em versos, dispostos em linhas diferentes da
folha. Observa-se que, no primeiro exemplo, o grupo de alunos utiliza a mesma rima em todos
0s versos; ja no segundo exemplo, de outro grupo, ha dois pares de versos, 0 que demonstra
diferentes apropriagdes do mesmo género textual entre os alunos.

Nessa situacdo, percebe-se o quanto de atencdo e empenho o aluno destina na compo-
sicdo do texto, considerando-se que ele precisa refletir sobre sua propria escrita, de modo a
contemplar a estrutura e o sentido caracteristico. Cabe analisar, nesse contexto apresentado
pelas descri¢cGes do planejamento, uma importante questdo que seria a importancia de se tra-
balhar com esse género textual desde o 1° ano do Ensino Fundamental, considerando-se que,

conforme destacam Domingues e Rosek (2015, p. 93):

O professor alfabetizador precisa ser sensibilizado quanto a importancia de trabalhar
com a poesia em suas aulas, de modo que ele perceba que a crianca a partir da brin-
cadeira com as palavras constréi estruturas de raciocinio sobre a escrita e a leitura
das palavras, amplia seu repertorio de leitura, bem como agrega uma riqueza voca-
bular ao seu conhecimento, porque a forma que a poesia se estrutura faz com que o
aluno pense sobre as palavras.

Portanto, compreende-se a importancia do trabalho com esse género textual tanto para
a alfabetizacdo de modo geral como em especifico ao desenvolvimento da consciéncia meta-

textual.
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e Folder:

Como parte de projeto didatico, o género textual folder surgiu em funcéo do estudo da
Inglaterra. A primeira atividade refere-se a producdo de um texto em forma de carta, elabora-
do no quadro, sendo a professora a escriba. Foram registradas caracteristicas estudadas sobre
esse pais, estruturando esse contetdo levando em consideragdo paragrafos e pontuacdo. Ante-
riormente, fez-se uma caixa surpresa com imagens e explicacdes de pontos turisticos caracte-
risticos da Inglaterra, bem como os costumes gastronémicos do pais. Assim, de acordo com 0

planejamento:

[...] apbés conhecermos esses pontos turisticos, relembrando também os textos lidos que
falam sobre os pratos caracteristicos destacados no texto da segunda-feira, também sobre o
ch& das 17h, discutido no dia anterior, faremos a producéo de um texto coletivo sobre a In-
glaterra, segundo os destaques realizados pelos alunos. Desse modo, a proposta é que nés
inventemos uma personagem que foi visitar a Inglaterra e que escreveu uma carta para al-
gum amigo ou familiar, contando como foi a viagem e o que ficou sabendo sobre o pais.
Desse modo, estruturarei, no quadro, o texto, a medida em formos construindo-o.

(Diario de classe, 22/11/17)

Posteriormente, essa carta escrita coletivamente foi utilizada como mote para a pro-
posta de escrita de um folder, aproveitando as informacdes ja estudadas sobre a Inglaterra.
Com isso, percebe-se que as mesmas informacdes, por meio dessa proposta, permitem que as
criancas vislumbrem outra possibilidade de organizacgéo textual, que comportam regras e fle-
xibilidades diferentes da carta.

A professora levou diferentes folders em seus formatos originais para a leitura em sala
de aula, os quais apresentavam diferentes formas de disposicdo de texto e imagens, com in-
formacGes variadas (propagandas de hotéis e pousadas, comidas tipicas, pontos turisticos,
apresentacéo de lugares, contatos de e-mail e telefone, sites, etc), conforme registrado no pla-

nejamento:

Para que os alunos possam produzir, em duplas, folders sobre o pais estudado (atividade
posterior), primeiramente faremos uma retomada das informacdes que poderiam aparecer
em um folder que pretende fazer a propaganda para que as pessoas possam conhecer a
Inglaterra. Para isso, faremos, no caderno, algumas anota¢des do que poderia ser descrito
sobre o pais. Também disponibilizarei as imagens e respectivos pequenos textos de cada
imagem, utilizados em dia anterior como uma sistematizacdo. Também levarei, impressos,
alguns modelos de folders para mostrar para 0s alunos, explorando os textos.

(Diario de classe, 23/11/17)
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Para despertar o olhar de observacdo dos alunos sobre o material levado como exem-

plo, durante essa exploracdo, foram desenvolvidas as seguintes intervencdes:

- Que tipos de coisas estéo escritas em um folder?
- Além de textos o que mais tem em um folder?

- Para o que existe um folder?

- Alguém aqui ja recebeu algum folder? Onde?

(Diério de classe, 23/11/17)

Cabe salientar que, por folder, compreende-se a defini¢cdo dada por Costa (2008), que
0 trata como um impresso que tem como caracteristica ser de pequeno porte, geralmente em
uma so6 folha de papel, podendo apresentar dobras sanfonadas. Seu contetdo pode ser infor-
mativo e publicitario, com linguagem clara e objetiva, que divulga seja um local, evento, pro-
duto, servico ou, ainda, uma instrucao relativa ao uso de um aparelho.

Esse género textual é um dos que mais ofereceu dificuldades aos alunos. 1sso porque,
tratando-se de um texto multimodal, ele possui diferentes formas de ser apresentado e diferen-
tes caracteristicas, dependendo da situacdo comunicativa ao qual esta associado. Desse modo,
com base na analise de minhas intervengdes planejadas, penso que muitas informagdes podem
ter sido pouco exploradas. Como uma possibilidade de aprimoramento, poderia haver um
tempo maior de leitura desse género textual, em suas diferentes apresentacGes, de forma que
os alunos pudessem ter mais aproximacédo com essa multiplicidade.

Posteriormente a leitura desses materiais, foram confeccionados os folders de acordo
com os estudos realizados sobre a Inglaterra. A delimitacdo que apresentei foi de uma folha
dobrada em trés partes, sendo que o conteldo, seja escrito ou desenho, poderia ocupar dife-
rentes lados do papel. Como sugestdo, orientei 0s alunos a construirem uma capa, dando dicas
do que poderia aparecer nela, como o nome do pais e a bandeira, como pode ser visto na pro-

ducdo de uma das alunas na figura a seguir.
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Figura 7 — Folder produzido por uma aluna da turma

Fonte: acervo pessoal da autora.

Cumpre observar que os folders confeccionados de maneira artesanal na escola podem
ter certa semelhanca, em termos de estruturacdo e contetdo, com um folder original, mas com
certeza se distanciam em termos de suporte quando esse género é impresso em graficas. Por-
tanto, ha limites para a producéo desse género textual na escola, diferentemente do que ocorre
na leitura.

Um desses indicios aparece quando as letras grandes da aluna alfabetizanda tencionam
os limites das dobras do papel, as quais foram efetuadas justamente para que o suporte ga-
nhasse aparéncia mais préxima a de um folder.

Apesar da complexidade oferecida pela producdo de um folder, a aluna teve sucesso
na producado desse género textual, alinhando texto escrito e imagético para convidar pessoas a
conhecerem o pais. Desse modo, mostrou apropriacdo de algumas informagdes como ponto
turistico e pratos tipicos, associando-os com 0s enunciados que evidenciam a compreensao
realizada por ela acerca do tipo de texto.

Nesse sentido, aparece em sua producdo, por exemplo, a presenga do termo “venha
conhecer”, proprio de um texto injuntivo. Além disso, quando a aluna se refere ao “Big Ben”
¢ salienta que “ndo tera como ficar de fora”, ela demonstra mobilizar vocabulario apropriado
para convencimento do leitor a incluir esse local em um possivel roteiro turistico.

Ao final desta analise, destaco que a elaboracdo do folder permitiu transformar as in-
formac@es de textos que os alunos leram, durante o projeto, para um discurso préximo a pro-
paganda. A proposta cumpriu a fungdo de sistematizar conhecimentos sobre a Inglaterra. No
entanto, ficou fragil o planejamento do uso funcional desse texto apos a sua produgdo. Se o
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folder fosse produzido com imagens reais e tematizando locais proximos para visita, poderia
ser organizada a sua distribuicdo para a comunidade escolar, tendo em vista que o desafio dos
géneros textuais na escola € justamente a sua ndo separacdo das praticas sociais que 0s origi-

naram.

4.2 PROPOSTAS DE ESCRITA SEM GENEROS TEXTUAIS DEFINIDOS

Nesta secdo, analiso trés propostas de produgéo textual cujo género enquadra-se no
que Dolz e Schneuwly (2004) nomeiam "escolares”, tendo em vista serem produzidos para
exercicio da escrita na escola e ndo terem semelhanca com géneros textuais reconhecidos nas
praticas sociais.

As trés propostas foram escolhidas a partir do critério de representatividade de cada ti-
po encontrado no conjunto de materiais do estagio de docéncia analisado nesta pesquisa. Por-
tanto, uma so proposta foi selecionada para analise do conjunto de outras que também objeti-
vavam, por exemplo, sistematizar conhecimentos que as criangas viram sobre determinado

tema em estudo.

e Proposta 1: a melhor cena do filme Ratatouille — desenho e escrita

Em comemoracdo a semana da crianga, no més de outubro, e como introducao ao tema
do projeto pedagogico “Por que, onde e quando comemos? Uma viagem pelo mundo da gas-
tronomia”, foi escolhido para ser assistido com os alunos o filme de animagao “Ratatouille”,
do roteirista e diretor Brad Bird (2007). Desse modo, apds esse primeiro momento, realizou-
se uma conversa inicial sobre ideias diversas relacionadas a obra cinematografica, como o
assunto, os elementos apresentados no filme, as personagens, entre outros aspectos. Apos esse
momento, foi realizada a proposta aqui em analise, a qual solicitou uma representacdo da cena
do filme que mais chamou a atencdo de cada aluno, seja pelo gosto ou por identificacdo de
alguma parte importante a ser destacada. Objetivou-se sistematizar a experiéncia do filme,
realizando escolhas do conteudo a ser escrito.

Primeiramente, as criancas desenharam uma das cenas do filme e, ap0s, descreveram
por escrito a cena representada, conforme mostra a figura a seguir. Nesse caso, a enunciagao
teve carater de contextualizar ao leitor que nunca teria assistido a cena escolhida do filme,
sendo ele capaz de compreender por meio da explicagcdo do enunciador, conforme se pode

visualizar no planejamento.
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A partir do filme assistido, os alunos fardo um desenho e respectiva escrita sobre o0 momen-
to que mais gostaram do filme. Assim, poderdo exercitar a memoria ao lembrar da situagéo
e, ainda, exercitar as habilidades de escrita, a partir de um dado contexto.

(Diario de classe, 10/10/17)

Para que os alunos pudessem iniciar a escrita, realizei algumas intervengdes durante a
explicacdo da proposta. Desse modo, a seguir séo demonstradas as intervencées, bem como a

folha estruturada entregue aos alunos.

- Bem, agora que ja assistimos ao filme do Ratatouille, quero que cada um pense na parte
gue mais gostou.
- Pensaram? Agora tentem lembrar ao maximo da cena e o0 que estava acontecendo nela.
- Alguém quer dar um exemplo aos colegas sobre como podemos contar sobre a cena?
- Entdo, agora quero que vocés desenhem a cena preferida no primeiro espaco e depois
expliguem no espaco abaixo, certo?

(Diéario de classe, 10/10/17)

Figura 8 — Desenho e escrita sobre o filme Ratatouille

1
EECOLA EETADUAL DE ENEIND FUNDAMENTAL URLIGUA]
PROFEY BORAS: CARDOLIMNE E DRAGA TURMA: &
D&TA:

HOME: rraih A -

DESEMHE & SUA PARTE PREFERIDA D0 FILME RATATOUILLE:

EXFLIQUE O QUE ESTA ACONTECENDO MESSA CENA:

Fonte: acervo pessoal da autora.
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A proposta de motivar as criancgas a escrever por meio da pergunta "o que esta aconte-
cendo”, associada a uma imagem, € apresentada em Piccoli e Camini (2012), de modo a rom-
per com a usual proposta "escreva frases com a palavra X", bastante presente na alfabetiza-
cao. Essa pergunta foi utilizada como inspiragdo pedagdgica nesta proposta e em outras reali-
zadas durante o estagio de docéncia.

Por um lado, tem-se um avanco ao fazer uma proposta em que o sujeito tenha o que
dizer sobre um filme que assistiu, sem que sejam solicitadas "frases”, quando mesmo adultos
alfabetizados nem sempre possuem certeza sobre o que define essa unidade linguistica. No
entanto, a proposta analisada se constitui em um género escolar, na medida em que néo en-
contra semelhanca em estrutura, funcéo e estilo (KOCH; ELIAS, 2017) com algum dos géne-
ros textuais que usualmente fazemos uso em nossa sociedade.

Para analisar a pertinéncia e as possibilidades de aprimoramento da proposta, a figura

a seguir mostra como uma das alunas desenvolveu a producéo textual nessa proposta:

Figura 9 — Produgdo textual sobre o filme Ratatouille
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Fonte: acervo pessoal da autora
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Pode-se observar que, com base na escrita, € possivel identificar acdes que foram de-
senvolvidas ao longo da cena com ideia de continuidade do texto e evolucdo ao longo dos
acontecimentos. Contudo, compreende-se que a estruturacao do texto ndo foi favorecida nessa
proposta pelo fato de a escrita ndo ter sido orientada na dire¢do de um género textual especifi-
co.

Para inscrever-se em um género textual, essa proposta poderia, por exemplo, ser trans-
formada em uma resenha do filme, dividida em mais médulos de execucgédo, conforme a pro-
posta de sequéncia didatica delineada por Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004). Em momentos
diferentes, poderiam ser elaboradas a escrita do discurso descritivo, também com apoio de
desenhos, e do discurso argumentativo sobre o filme, que fazem parte desse género textual, o
gue permitiria uma gama maior de possibilidades para o desenvolvimento da consciéncia me-

tatextual.

e Proposta 2: Desenho e escrita sobre a fruta preferida

Essa atividade foi realizada no contexto de estudo da temaética "alimentacdo”, mais
precisamente sobre as frutas e legumes, com base em uma historia literaria. O diario de classe
registra que o objetivo foi "exercitar a escrita com continuidade de ideias para além da cons-
trucdo de frases". Assim, a partir das a¢es desenvolvidas, foi proposta uma producéo textual
em que os alunos receberam uma folha estruturada com duas solicitagdes. A primeira delas,
relativa a ilustracdo da fruta favorita do aluno; a segunda, relaciona-se a uma escrita sobre

essa fruta®.

Figura 10 — Escrita sobre a fruta preferida 1

9 Anteriormente a essa producéo, exercitou-se com os alunos a capacidade de caracterizacéo e descrigdo de fru-
tas, por meio de outras atividades ndo necessariamente ligadas a producdo escrita em si. Nessa escrita de carater
pessoal, os alunos puderam tornar publico aos colegas seus gostos e concepgdes acerca do objeto de estudo.
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL URUGUAI
PROFESSORAS: CAROLINE E GRAGA TURMA: A
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Fonte: acervo pessoal da autora

Conforme pode-se observar no excerto do planejamento a seguir, a atividade pretendia

ser realizada da seguinte forma:

Para essa atividade, os alunos receberéo uma folha sistematizada para a escrita a partir da
escolha individual da fruta preferida. Cada aluno fara, primeiramente, o desenho de sua fruta
preferida e, apds essa representacdo, escrevera sobre ela, a partir de algumas sugestdes
basicas como suas caracteristicas (textura, sabor, cor), se é doce ou azeda, os motivos pe-
los quais gosta da fruta, como aprendeu a gostar, com que frequéncia come essa fruta, en-

tre outras informacgdes que julgar necessario.
(Diario de classe, 19/10/17)

Analisando esta proposta, compreendo que ela cumpre o objetivo proposto de exercitar
a escrita para além de frases, como aparece registrado no planejamento. Permite-se a constru-
cao de um texto, mas a proposta € fragil se pensarmos nas possibilidades de aprendizagem da
consciéncia metatextual, pois o foco se concentra na descrigéo da fruta favorita.

Também ¢é relevante pensar se 0 assunto proposto € convidativo a ter o que dizer por

meio de uma producdo textual. Focando na descri¢do de uma preferéncia, sem inscricdo evi-
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dente em uma pratica de linguagem reconhecida socialmente, o que se tem é um tipico produ-
to cultural da escola (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) para exercicio da escrita.

Para que haja motivacgéo para a escrita, alternativamente, poderiam ser definidas situa-
cOes-problema a serem pesquisadas pela turma, como "por que ndo vendem melancia o ano
todo" ou "por que dizem que a laranja é boa para curar a gripe". Dessa forma, poderiam ser
integradas préticas de leitura e escrita, organizando, por exemplo, um diério das descobertas
sobre o tema pesquisado. Com isso, 0s alunos poderiam ter maior variedade de informacdes a
serem selecionadas, motivando uma escrita mais desenvolvida em termos de estrutura e con-
telido, ja que por meio da diversidade de possibilidades de escrita os alunos teriam contato
com a escolha de diferentes elementos relativos a producéo de texto, dependendo da situacéo

de escrita pré-definida, tornando mais rico esse processo.

e Proposta 3: Onde fica a sua casa?

Nesta proposta, a tematica estudada dizia respeito ao estudo do espago geografico. Em
outras atividades associadas, os alunos puderam compartilhar conhecimentos sobre seu pais,
estado, cidade, bairro e rua. Nesse contexto, a atividade seria de producdo de um desenho que

exemplificasse localizacdo, pontos turisticos e detalhes importantes da casa de cada aluno.



57

Figura 11 — Proposta de producdo textual sobre a casa de aluno

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL URUGUAI
PROFESSORAS: CAROLINE E GRACA TURMA: A
DATA:

nove D
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CASK paprp b Npa DE PATY NFTE N PaTio
EM wWUTA DA m; wHA  CASA TBwm Ump Fo
RmaCIA E TAMBEIN TE m ym ™MERCA D

Fonte: acervo pessoal da autora.

Essa atividade, de acordo com o que foi identificado no planejamento, pretendia refle-

tir sobre a escrita, selecionando informacdes relativas a localizagdo geografica®:

Na folha, os alunos fardo o desenho de sua casa em sua rua pelo que lembram dela, no
espaco delimitado pela folha. Em seguida, os alunos realizardo a explicagcdo desse desenho
que construiram nas linhas. Essa atividade embasara um estudo sobre localizagdo que in-
clui uma pesquisa em casa em que cada aluno tera como tarefa trazer anotado o nome da
rua onde mora, do bairro, da cidade, do Estado, do pais [...].

(Diario de classe, 02/10/17)

10 Deve ser comentado, também, que essa escrita permitiu que os alunos localizassem suas casas em relacio a
outros elementos presentes no espaco geografico, como a rua, por exemplo, o que permitiu aliar propdsitos da
alfabetizacéo a propdsitos da area de Ciéncias Humanas.
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A partir dessa proposta de escrita, percebe-se que, em comparagdo com a atividade
analisada anteriormente, o contexto de solicitacdo da escrita permite maior abrangéncia de
conteddo. Uma escrita que se baseie em uma vivéncia comum ao aluno pode trazer melhores
resultados se comparadas a um tema que requer adquirir um repertério de informacGes que
ndo fagam parte do saber ja construido da crianga.

Relacionando a proposta de escrita a audi¢do anterior de uma musica e ao desenho
prévio da sua casa, a intencdo didatica parece ser movida pela crenca de que, criados esses
elementos iniciais, os alunos teriam mais facilidade para gerar o contetdo da escrita. Nova-
mente, percebe-se o foco no contelddo, mas ndo em estratégias sobre como organiza-lo textu-
almente.

O planejamento do texto, portanto, esta voltado mais a habilidade de desenhar a tema-
tica. Isso demonstra que ha necessidade de se articular os trés niveis envolvidos nas operacées
mentais da elaboracdo de textos definidos por Cardoso (2002) na construgdo de propostas
pedagdgicas. Desse modo, ap0ds as primeiras orientacdes em que se considera a finalidade e o
conteddo a ser explorado, precisa-se pensar de que maneira é possivel expressar aquilo que
deve ser dito atendendo a situacdo comunicativa em questdo. Assim, pode-se finalmente or-
ganizar esses elementos a fim de compor um texto. Sendo assim, retoma-se a ideia de Mar-
cuschi (2014) para salientar a relevancia de uma pratica educativa que favoreca a familiariza-
cdo dos alunos com os elementos que propiciem suas producdes textuais, com éxito, nos di-

Versos espacos sociais.
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5 CRUZANDO ANALISES: PENSANDO SOBRE O ENSINO DOS GENEROS TEX-
TUAIS E A CONSCIENCIA METATEXTUAL

Este trabalho foi elaborado para responder a seguinte pergunta de pesquisa: quais fo-
ram as possibilidades didaticas criadas para o desenvolvimento da consciéncia metatextual
durante meu estagio de docéncia em uma turma de 1° ano do EF? Analisando as propostas de
producdo textual desenvolvidas, percebi que algumas apresentavam género textual definido,
enguanto outras se apresentavam como géneros tipicamente escolares. A partir dessa consta-
tacdo, separei esses dois tipos de propostas em unidades de andlise diferentes, buscando tam-
bém perceber que vantagens e desvantagens podem estar implicadas para o ensino da consci-
éncia metatextual o fato de a escrita ser solicitada a partir de parametros de um género textual.
Isso porque, ap6s um primeiro contato com o material sup6s-se que as producdes escritas rela-
tivas ao estudo de um género textual definido podem ter sido mais produtivas se comparadas
as demais atividades de producéo de texto realizadas.

Ao partir das unidades de analise propostas de escrita com género textual definido e

propostas de escrita sem género textual definido, apresento as seguintes consideracdes finais:

a) nas propostas que envolveram o género textual convite, observou-se as seguintes
possibilidades de desenvolvimento da consciéncia metatextual:

- discussdo a respeito de elementos caracteristicos do género e regularidades como,
por exemplo, 0 nome do convidado, a data, o local e o horario;

- a diferenciacédo e reconhecimento de diferentes tipos de convite como de aniversa-
rio, casamento, batizado, dentro outros, permite o contato com diferentes tipos de
texto;

- a visualizacdo de detalhes complementares como a presenca de imagens ou dese-
nhos, envelopes de diferentes tipos de papel (espessura, cor, tamanho, formato)

favorecem a reflexdo sobre as materialidades de texto;

b) ja em relacdo ao género textual histdria, observou-se que:
- as atividades exercitaram as possibilidades de rumo que uma narrativa pode to-
mar, importante aspecto do género historia;
- foi possivel um monitoramento intencional da histdria ouvida, detectando infor-
macdes relevantes e contradicdes, por exemplo, pertinentes a esse tipo de texto,

conforme destacam Spinillo e Simdes (2003);
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- a pratica de identificacdo de elementos que compdem uma historia proporcionou
compreender os modos pelos quais a mensagem pode ser transmitida quando for
relativa a esse género definido;

- outro importante aspecto desenvolvido direciona-se a ideia de uma narrativa cons-
tituida por uma evolucdo, iniciada em certo momento, passando a uma situacao-
problema, seguida de uma resolucao dessa situacdo. Nesse contexto, insere-se a
necessidade de personagens, cenarios, etc;

- oportunizou-se exercitar a retomada do contetdo que a histéria apresenta, bem
como a coeréncia necessaria na articulagdo entre personagens e situagdes do enre-
do para a presenca de sentido do texto;

- ainda, foi proporcionado o contato com o gerenciamento de partes pré-
estabelecidas do texto, associadas a novos contetdos, dentro da estrutura do géne-

ro historia, o que permite desenvolver habilidades de coeséo e coeréncia;

C) quanto ao poema/poesia, apresentam-se 0s seguintes aspectos finais:

- a pratica permitiu refletir sobre a estruturacéo do tipo de texto, sobretudo com re-
lacdo a escrita em versos, dispostos em linhas diferentes da folha, aspecto impor-
tante no reconhecimento e identificagdo das caracteristicas particulares do género
textual poema/poesia;

- oportunizou-se a reflexdo sobre a relacdo necessaria entre rimas em diferentes

versos de um poema/poesia;

d) como ultimo género textual analisado nesta pesquisa, o estudo do folder permite
afirmar que:

- por meio das praticas desenvolvidas foi possivel exercitar com os alunos a identi-
ficagdo de contradi¢Oes e incongruéncias relativas a esse tipo de texto;

- em comparagdo com outro género textual (a carta), foi proporcionada aos alunos a
visualizacao entre as diferentes possibilidades de organizacdo e flexibilidade de
um género para o outro, importante aspecto em sua diferenciacao;

- 0 contato com diferentes folders em diferentes formatos e formas de disposicao de
texto e imagens, com informacdes variadas (propagandas de hotéis e pousadas,
comidas tipicas, pontos turisticos, apresentagdo de lugares, contatos de e-mail e
telefone, sites, etc) permitiu a compreensdo dos usos e funcionalidades desse gé-

nero textual;
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- na acdo docente, identifica-se a importante orientagdo dada aos alunos, por exem-
plo, na elaboracdo da estrutura, contendo a capa, com sugestdes de elementos que
pudessem auxiliar na identificacdo do género com dados como o nome do pais, a
bandeira, etc;

- também pode-se concluir que, a partir dos direcionamentos docentes, favoreceu-se
a escolha da linguagem utilizada para o tipo de comunicacdo caracteristica desse
género, o que permitiu transformar as informac@es dos textos lidos pelos alunos,

ao longo do projeto, em um discurso préximo a propaganda;

e) no que diz respeito as propostas de escrita sem género textual definido, observou-se
que elas ofereceram menos oportunidades para desenvolvimento da consciéncia
metatextual se comparadas as propostas em que o género textual foi definido, con-
firmando a hip6tese que eu tinha ao iniciar esta pesquisa. Essencialmente, esse tipo
de proposta focou na habilidade de descrever por meio da escrita, restringindo as
possibilidades de desenvolvimentos dos diferentes elementos constituintes da capa-
cidade metatextual. Isso leva a pensar na importancia da pratica em que o aprendi-
zado da escrita seja compreendido em sua multiplicidade de fatores, seguindo o que
ensina Dolz (2010, p. 18):

A construcdo de um texto ndo é um simples jogo de composi¢do feito no quadro de
um processo cumulativo ou aditivo. O aluno ndo aprende a partir de um programa
predeterminado que vai do simples ao complexo, mas no contexto de um processo
de construcdo em situacdes complexas de comunicacéo.

f) em continuidade, também se observou que na maior parte das atividades, sejam elas
com género textual definido ou ndo, ha a presenca de um estudo anterior como em-
basamento a escrita, importante aspecto ao desenvolvimento do conteddo de escrita
no processo de alfabetizacdo. Assim, considera-se que, para escrever um texto, é
necessario compreender fatos e elementos constituintes de um determinado assunto
para que se tenha algo a dizer, além do conhecimento sobre estruturacdo de um tex-
to. A partir disso, aquele que escreve tem escolhas a realizar dentro de uma produ-
cao textual, de modo que faga sentido e que demonstre um determinado conheci-
mento, ja que, conforme Koch (2015, p. 35): “O sentido de um texto, qualquer que
seja a situacdo comunicativa, ndo depende tdo somente da estrutura textual em

si[...]. Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sdo apresentados em
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grande parte de forma lacunar, permanecendo muita coisa implicita”. Essa afirma-
cdo demonstra o quanto € preciso que os alunos tenham repertorio de escrita para
uma escolha do que pode ser explicitado, dependendo da situacdo comunicativa.
Por isso, destaca-se que foram identificadas tanto atividades que demonstram ir ao

encontro desse conceito como também algumas que poderiam ser aprimoradas;

g) investir em atividades de escrita coletiva e com o acompanhamento da professora,
jano 1° ano do Ensino Fundamental, torna-se importante ao aluno a medida em que
“com a ajuda do adulto, a producao precoce de textos escritos € uma pratica que o
leva a experimentar as restricdes a que a lingua nos submete, assim como as con-
vengdes dos géneros textuais” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 54). As-
sim, o aluno tem a oportunidade de constituir e organizar seus conhecimentos, es-

timulando-se 0s comportamentos metatextuais;

h) ainda, destaca-se a necessidade de definir com clareza (quando possivel) quem se-

rdo os interlocutores dos textos escritos pelas criancas, para além da professora.

Em resposta a questdo de pesquisa deste trabalho apontam-se importantes ac¢6es do-
centes desenvolvidas, sobretudo na abordagem dos géneros textuais. Pode-se destacar que,
com base nas propostas observadas, notou-se que o desenvolvimento de habilidades de com-
preensao da lingua escrita e da consciéncia metatextual sdo melhor constituidos em processos
partilhados como a mediacgao da professora.

Ap0s essas consideragdes, aponta-se como limitacdo deste estudo o fato de ele ter sido
construido a partir da analise do diario de classe e de producdes textuais dos alunos, o que nao
permite afirmar se, de fato, as propostas produziram consciéncia metatextual. Portanto, o ter-
reno das afirmacdes realizadas se estabeleceu nas possibilidades que podem ter gerado apren-
dizagens de consciéncia metatextual.

Portanto, compreende-se como possibilidade futura de pesquisa investigar processos
de desenvolvimento da consciéncia metatextual diretamente na sala de aula, interrogando cri-
ancas alfabetizandas no momento em que elas produzem textos. Dessa forma, pode-se inves-
tigar in loco as respostas das criangas aos desafios langados pelas propostas didaticas que pos-

suem o objetivo de desenvolvimento da consciéncia metatextual.
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