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RESUMO

A presente pesquisa visa analisar como a literatura pode contribuir na construgéo do
conhecimento geografico enquanto recurso auxiliar. Para alcancar esse objetivo
geral, utilizamos como metodologia a articulacdo entre a Pesquisa Qualitativa e o
método do Paradigma da Complexidade por meio dos principios Dialdgico,
Hologramatico e Recursivo. Nosso referencial explora os conceitos de Espaco
Geografico, Paisagem e Imaginario e busca refletir sobre o ensino de Geografia na
pés-modernidade. Também investiga a vida e as obras do autor literario Jalio Verne
e busca analisar historicamente o0 emprego da Literatura na construgcdo do
conhecimento  geografico. Inicialmente investigamos possibilidades de
transformacao do texto literario em texto geografico utilizando a técnica de analise
de conteldo em obras literarias de Julio Verne. Apdés, elaboramos propostas
pedagogicas que envolvem as obras do referido autor concebendo-as como recurso
auxiliar para a (re)construcdo do conceito geogréafico de Paisagem e do conceito
multidisciplinar de Imaginario. Por fim, aplicamos as propostas elaboradas com
alunos de duas turmas de sexto ano do Ensino Fundamental da educacédo béasica
objetivando inferir se as mesmas possibilitam, ou ndo, a construcdo de
conhecimento geografico. Este trabalho demonstrou o desafio de abordar a literatura
de Julio Verne com alunos que estdo no estadio operatdrio concreto com resquicios
de egocentrismo primitivo e que demonstram dificuldades de alfabetizacdo, tanto
espacial quanto linguistica. Essas questdes suscitaram reflexdes acerca da
dependéncia que as disciplinas escolares possuem uma da outra. Foi possivel inferir
gue por mais que as disciplinas que compfe o0s curriculos escolares parecam
demonstrar certo distanciamento, elas parecem manifestar uma relacao recursiva de
autonomia e dependéncia.

Palavras-chave: Geografia; Ensino; Literatura; Complexidade; Aprendizagem.



ABSTRACT

The present research aims to analyze how literature can help in the construction of
geographic knowledge as an auxiliary resource. In order to achieve this general
objective, we use as a methodology the articulation between Qualitative Research
and the Paradigm of Complexity method through the Dialogic, Hologramatic and
Recursive principles. Our theoretical framework explores the concepts of Geographic
Space, Landscape and Imaginary and seeks to reflect on the teaching of geography
in postmodernity. Also investigates the life and works of the literary author Jules
Verne and seeks to analyze historically the use of Literature in the construction of the
geographical knowledge. We initially investigated possibilities of transforming the
literary text into geographic text using the technique of content analysis in the literary
works of Jules Verne. Afterwards, we elaborated pedagogical proposals that involve
the works of the quoted author conceiving them as an auxiliary resource for the (re)
construction of the geographical concept of Landscape and the multidisciplinary
concept of Imaginary. Finally, we apply the proposals with students of two classes of
sixth grade elementary school in basic education with the purpose of inferring
whether or not they allow the construction of geographic knowledge. This work has
shown the challenge of approaching the literature of Jules Verne with students who
are in the concrete operative stage with traces of primitive egocentrism and who
demonstrate literacy difficulties, both spatial and linguistic. These questions led to
reflections on the dependence of school subjects on each other. It was possible to
infer that although the disciplines that make up the school curriculum seem to show
some distance, they seem to manifest a recursive relation of autonomy and
dependence.

Keywords: Geography; Teaching; Literature; Complexity; Learning.
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1. INTRODUCAO

Eu néo persigo o meu caminho. Meu caminho me persegue.
(Julio Verne)

Se féssemos questionados a respeito do motivo principal que nos levou ao
caminho da docéncia, provavelmente responderiamos: nossa curiosidade.
Acreditamos, neste momento, que uma de nossas caracteristicas marcantes é ela.
Fomos e somos tentados pela curiosidade manifestada, sobretudo, a partir de duas
acles. A primeira delas € o questionamento. Os porqués, 0s para qués e 0s como. A
outra: os sentidos, o tato, a vontade de mexer, tocar, sentir aquilo que oferece
curiosidade.

Nos tornamos professores e verificamos que a nossa profissdo vai além do
ato de lecionar. Que podemos ser espelhos, referéncias para os educandos.
Ensinando ndo somente pelas palavras que dizemos ou pelo conhecimento que
possuimos, mas pelas atitudes, pelos exemplos. Pela maneira como nos portamos
diante dos desafios que permeiam a existéncia. Aprendemos — e seguimos em
constante aprendizado — a agir com autoridade sem cair em autoritarismo, sem
renunciar a ternura e a polidez no tratamento para com os alunos. A estarmos em
movimento e caminharmos pelas veredas do conhecimento em companhia deles
guiando-os e deixando-se guiar nas jornadas por conhecer, investigar, desequilibrar,
estranhar, descobrir e duvidar.

A sabermos da importancia da profissao para a sociedade e entendermos
que o movimento pedagogico € um ato dialdégico de ensinar e aprender e que pode
auxiliar na mudanca de realidades de professores e alunos. Com isso, respeitamos a
heterogeneidade dos sujeitos, a pluralidade de saberes, crengas, géneros, modos de
vida. Temos a educagdo como um dos caminhos na busca por um pais mais justo.
E, dessa maneira, temos teimosia, persisténcia diante das adversidades observando
que todas as ac¢des sdo movidas por intencionalidades e que ndo ha neutralidade de

Sujeitos® ou neutralidade pedagdgica, cientifica, académica ou politica.

' Ser Sujeito é “ocupar um lugar, uma posi¢éo onde a gente se pde no centro de seu mundo para
poder lidar com ele e lidar consigo mesmao. [...] E ser autbnomo, sendo ao mesmo tempo dependente.
E ser alguém provisorio, vacilante, incerto, é ser quase tudo para si e nada para o universo (MORIN,
20083, p. 66).
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Esses pressupostos nos encorajaram para que buscassemos mais e
continuam nos provocando a novas descobertas. Para melhor conhecer a nossa
profissdo. E, idem, para nos autoconhecermos. Destes elementos ja citados e dos
desejos de conhecer, saber e sentir surgiram novos elementos: as davidas. E delas
0 estranhamento. Mas como encaminha-las? Qual(is) atitude(s) tomar para conduzi-
las? De que forma lidar com as incertezas, com o que nos torna inconvictos? Como
direcionar indagacdes permeadas de suspeitas, de auséncias de conviccdo em meio
as multiplas verdades que ndo sédo permanentes?

A pesquisa esta ligada as nossas duvidas. Por isso, pensamos que duvida e
pesquisa se nutrem constantemente, se complementam como professor e alunos.
Em sintese, nossas duavidas e o ato de pesquisar estdo imbricados a situacao
constante de buscas por respostas provisérias que nos coloca em movimento
enguanto alunos e professores-pesquisadores.

As duvidas nos levaram a pesquisa, mais especificamente a pesquisa em
ensino de Geografia. Primeiramente como integrantes do Programa Institucional de
Bolsas para Iniciacdo a Docéncia — PIBID — e agora enquanto professores-
pesquisadores stricto sensu (BECKER, 2007). Deste modo, pesquisamos porque
possuimos duvidas e porque, a partir delas, surge o entendimento de que somos
sujeitos inconclusos em constante (re)construcao. Sujeitos em devir buscando viver
e sobreviver perscrutando possibilidades de evolucdo que nos facam sujeitos
melhores, filhos e amigos melhores, professores e pesquisadores melhores.

E neste mundo em constante movimento, em permanente transformacao,
um mundo que ndo €, mas que esta sendo, como nos aponta Paulo Freire (2011),
pesquisamos academicamente porque acreditamos que somos professores-
pesquisadores e por crermos que ha uma relacdo de vultosa proximidade entre ela e
a docéncia. Pesquisamos 0 ensino porque intencionamos contribuir com caminhos
que possibilitem uma melhor aprendizagem de Geografia, pois pensamos, neste
momento, que é desafiador considerar um ensino de Geografia dos melhores, mas
cremos, auspiciosamente, que um ensino de Geografia melhor parece ser possivel.

A partir das vivéncias por meio do PIBID, estagios extracurriculares e
obrigatorios na Educacdo Basica e de nossas experiéncias como professores da
rede publica de ensino, observamos que parece nao Ser preciso pesquisar
demasiadamente para identificar mdiltiplos e difusos problemas apontados a
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Geografia e a Educacdo de maneira geral. Pesquisas académicas, governos,
midias, ONGs. Todos reportam os desafios que permeiam a educacao e a profissdo
professor.

Nesta seara desafiante, a Geografia € posta, em distintas situacdes ainda
significativamente presentes, em uma condicdo generalizante de disciplina
desinteressante e desinteressada (CASTROGIOVANNI, 2007). Desinteressante
porque se acredita que ela é a disciplina que mais se utiliza de artificios de
memorizacao para que os alunos possam decorar definicoes e topdnimos. Como se
a Ciéncia Geografica e as fixacdes mnemonicas fossem sinbnimas. Desinteressada
porque se atribui a ela supostamente a abordagem por uma série de temas sem
aprofundamento, como uma revista de variedades supostamente imparcial e
abnegada. Ou ainda marcada, frequentemente — conforme pudemos verificar por
meio de nossas atividades académicas e na Educacdo Basica — pelo estigma de
disciplina que “s6 ensina a decorar o nome de paises e capitais” ou que “s6 serve
para pintar mapas”.

Discordamos das afirmacfes supracitadas, pois sabemos, por meio de
nossas vivéncias nos meios académicos e escolares, o potencial que o ensino de
Geografia possui. As atribuicdes vinculadas ao seu ensino sdo variadas. Ela pode
auxiliar na construcéo da criticidade, permitir uma leitura proviséria de mundo a partir
da perspectiva do Espaco Geografico e de seus conceitos relacionados. Demonstrar
a Geografia vivenciada no cotidiano. Pode problematizar a vida e servir como um
significativo instrumento com possibilidades (trans)formadoras. S&o esses potenciais
qgue nos encorajaram e é por eles e a partir deles que essa pesquisa se aportou.

Antes de propormos supostos salvacionismos® com propostas engessadas
elou receitas cerradas para um ensino de Geografia dos melhores ou incutir a
catastrofe (re)afirmando desafios e instabilidades que perpassam o ensino de nossa
ciéncia, buscamos seguir caminhos que, antes de levarem a respostas pontuais e
verdades estanques (in)questionaveis, fossem capazes de — mesmo sabendo de
nossas limitacdes — ensejar reflexdes e problematizagcbes que servissem para o
aparecimento de novas duvidas e incertezas sobre 0 que sabemos e o0 que fazemos

no ensinar Geografia enquanto possibilidade de trocas.

2 Esse termo, conforme Batista (2017) baseia-se nas contribuicBes de Alfredo Veiga-Neto onde, ao analisar os

arranjos discursivos educacionais, identificou, dentre outras, tendéncia aos salvacionismos, isto €, a prescri¢cao
de algumas “receitas” didaticas que, se postas em pratica, surgiriam para salvar a educagao.
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Mas entdo, o que pesquisamos? Em uma area do conhecimento plural como
a Geografia e, mais especificamente no ensino, escolher um tema para pesquisar
pode soar como algo simples. Mesmo que escolhamos uma linha de pesquisa
especifica como o Ensino de Geografia, essa segmentacéo traz uma multiplicidade
de temas passiveis de investigacdo que pode nos propiciar uma escolha nitida e
descomplicada sobre o que pesquisar. Sera? Observamos que nao foi bem assim. O
mesmo largo horizonte sedutor de temas que se espraiou além das nossas visdes
igualmente inquietou e indagou-nos: quais caminhos seguir? A caréncia de temas
pode ser um desafio, mas a abundancia igualmente traz consigo os seus dilemas,
indecisdes, hesitacoes.

Pareceu nédo ser algo simples, despretensioso. No momento em que temos
uma duvida, um objeto para conhecermos tecendo caminhos, métodos,
metodologias e técnicas de pesquisa, colocamos inquietacbes em cada um,
expectativas, anseios, receios, curiosidades. Porque realizar uma pesquisa €
aventurar-se por caminhos permeados por incertezas, imprevistos e desafios. E
assim foi. E continuara sendo.

Dessa maneira fomos ao encontro de nosso objeto de pesquisa: o ensino de
Geografia por meio da utilizagédo da Literatura enquanto linguagem auxiliar. Visamos
responder a seguinte proposi¢cdo: como a Literatura pode auxiliar na construcdo do
conhecimento geogréafico?

Para que alcancassemos respostas —ainda que provisérias — para a questao
supracitada, propusemos trés objetivos especificos: investigamos a
possibilidadedetransformar o texto literario em texto geografico utilizando a Literatura
de Julio Verne. Apos sinalizagdo positiva a respeito desse movimento investigatorio,
elaboramos propostas pedagégicas que envolveram obras do referido autor
concebendo-as enquanto recurso auxiliar para a (re)construgcdo do conceito de
Paisagem® e de Imaginario no processo de ensino e aprendizagem. Por fim,
aplicamos as propostas pedagogicas em turmas de sexto ano da Educacdo Béasica
objetivando inferir se as mesmas possibilitaram, ou n&o, a (re)construcdo do
conhecimento geografico por meio da Literatura.

Conforme apontam Eduardo Marandola e Livia Oliveira (2009), a Literatura

vem sendo objeto de curiosidade e reflexdo pela Ciéncia Geografica ha tempos.

® Devido & importancia que os conceitos de Paisagem e de Imaginario possuem para esta pesquisa,
0S mesmos estardo postos com a letra inicial maitscula ao longo do texto.
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Geografia e Literatura nasceram juntas na Grécia Antiga em um contexto onde n&o
era possivel reconhecer nitidamente as barreiras entre uma e outra. Com o0 passar
do tempo e o advento da modernidade, notadamente com o0 surgimento da
sociedade urbano-industrial que impetrou o esfacelamento dos saberes em prol das
especializacbes demandadas por esse periodo — e que perduram até o presente —,
esta tratou de separa-las de forma distinta: a Geografia enveredou-se para a ciéncia
enquanto a Literatura foi associada as artes (GOETTERT; MARSCHNER, 2011).
Essa disjuncdo imp0s resisténcia por parte dos gedgrafos em considerar as obras
literarias como fontes de possiveis descobertas.
Mesmo se distanciando das artes e se afirmando como ciéncia autbnoma
nas ultimas décadas do século XIX, os geodgrafos comecaram a considerar a
Literatura como um possivel caminho de investigacdo. Mesmo esparsos e com
pouca aceitagcdo nos ambientes académicos brotaram, em diferentes escolas do
pensamento geografico, teorizacdes. A partir da década de 1970, a abordagem
geografica sobre a mesma tomou impulso estimulada pelo surgimento das correntes
humanistas e culturais.
O gedgrafo Milton Santos (1994, p. 07), certa vez quando questionado sobre

0 que a Geografia havia deixado de lado para ocasionar a perda do status de
disciplina prioritaria na organizacéo da sociedade, respondeu:

A poesia e a filosofia, acopladas a Geografia antiga. Nos tempos de

Herbdoto, os viajantes faziam Geografia sem o intuito de fazé-la. A meu ver,

0 maior erro que a Geografia cometeu foi o de querer ser ciéncia, em vez de

ciéncia e arte. Ela abandonou a Literatura, mudou sua forma de escrever e
sucumbiu ao método cientifico.

E no ensino a Literatura pdode, ou nao, ser utilizada pela Geografia para
auxiliar na (re)construcdo do conhecimento geografico? Desde as mais tenras
idades podemos ser apresentados as obras literarias dos mais variados géneros e
com diversas tematicas. Quantas obras lemos por horas incessantes porque a
histéria nos envolve e ndo conseguimos — nem pretendemos — parar de ler? E por
meio dessas obras, quantos mundos temos a possibilidade de conhecer?

Podemos viajar por terra, agua e ar por todos 0s continentes sem sairmos
fisicamente do local onde estamos. Conhecer o Espaco Geografico, as Paisagens e
os Imaginarios sobre culturas, paises, regides, cidades e termos contato com as

suas caracteristicas a partir do ponto de vista dos autores que as (d)escrevem.
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Viajar para fora da Terra ou para o seu interior. Escalar montanhas, percorrer vales.
Perscrutar rios e oceanos. Explorar desertos e florestas. Conhecer peculiaridades
sobre a fauna, a flora, o relevo, o clima. Nisso, Geografia e Literatura parecem
possuir similaridades. Uma se expressa pelo viés artistico. A outra, pelo cientifico.
Mas podemos dizer que ambas também possuem uma carga subjetiva significativa
em suas abordagens, ou nao?

Temos a possibilidade de ler o nosso mundo no futuro ou de regressar ao
passado. Mundos de paz ou tirania, (des)ordem, liberdade ou repressao. Histérias
onde podem ser encontrados elementos que se encaixam melhor as representacées
sobre a sociedade. Onde podemos observar a riqueza e a pobreza de nosso tempo.
Refletir sobre 0 que existe de mais positivo e negativo em nossa existéncia. Histérias
com pitadas de real que se aproximam da realidade proviséria em que estamos
postos. Onde se criam imaginarios sobre mitos, herdis e vilbes.

Um dos aspectos que fundamentam a Literatura diz respeito a narragdo e a
descricdo, caracteristicas textuais presentes nas obras. Paulo César Gomes (2013)
traca uma relacdo entre essas particularidades e a Geografia. O referido autor,
inicialmente, apresenta essas peculiaridades apontando que a descricao
corresponde a indicacdo de caracteristicas, reunido de elementos, tipificacfes,
individualizacGes e apresentacdes. J4 a narracdo, corresponde a um componente
cronoldgico essencial, a uma sucessao de elementos em uma escala temporal que é
constituida, dessa forma, pelo estabelecimento de uma linha de coeréncia entre
atos, eventos ou elementos que ocorrem temporalmente. Destarte, Gomes (2013)

relaciona-os aos conceitos da Geografia indicando que:

Na geografia, a narracdo corresponderia a ideia de processos [...] Em
oposicdo, a descricdo teria maior compromisso com a simultaneidade de
elementos, com a composigdo e até a simbologia, ou seja, com a relagao da
forma com os conteldos. Os procedimentos descritivos sdo um tragco muito
forte na tradicdo geografica. (GOMES, 2013, p. 68-69).

A partir das narracdes e das descricbes presentes na Literatura, pudemos
encontrar elementos para a construcdo de conceitos que balizam a nossa ciéncia
como forma de explora-la como um recurso para a construcdo do conhecimento
geografico na Educacdo Basica. Por isso, acreditavamos que fosse possivel

adentrar na Literatura abordando-a por meio do conceito geogréafico de Paisagem,
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do objeto de estudo principal de nossa ciéncia — o Espaco Geografico — e a partir do
conceito multidisciplinar de Imaginario.

Uma vez que a Literatura é uma éarea do conhecimento ampla e
heterogénea, para analisar o ensino de Geografia considerando possiveis
contribuicdes da mesma como texto pedagdgico para a constru¢cao do conhecimento
geografico, necessitavamos selecionar algum(ns) autor(es) ou obra(s) literaria(s) que
servissem como base para estudo. Por isso, optamos por centrar a nossa
investigacdo sobre o literato Judlio Verne visto que diversos pontos pareceram
aproximar o referido autor a Ciéncia Geograéfica.

Julio Verne ndo teve formacdo na area, mas foi leitor de publicacdes
geograficas e membro da Sociedade Geografica de Paris por mais de quarenta
anos. Foi, ademais, colaborador de uma obra geogréfica francesa: Geéographie
lllustrée de La France et de ses Colonies — Geografia llustrada da Franca e de suas
colénias — publicada em 1867. As obras de Julio Verne podem ser caracterizadas
como “romances geograficos de exploracdo e de aventuras, fiéis as realidades
geograficas, as vezes mescladas ao insélito e ao exético” (AMORIM FILHO, 2010, p.
85) com caréter educativo e ético.

Os espacos que Verne apresentou em suas obras por intermédio de
descricdbes e narracfes constituem imaginarios, pois o autor nao conheceu
empiricamente a maioria dos espacos que abordou. Segundo alguns de seus
biografos (WALTZ Jr, 1948; BENITEZ, 1990) Jdlio Verne percorreu, em viagens,
apenas certos pontos da costa francesa e do norte europeu, a costa oeste do
continente africano, bem como o Mar Mediterraneo. E realizou uma rapida viagem
aos Estados Unidos, o que parece ser inexpressivo quando se analisa que o
mencionado autor engloba praticamente todos os continentes em suas obras.

Sua escrita deriva especialmente — além de seu imaginario — de pesquisas
em producbes cientificas e em diarios de exploradores disponiveis na época.
Conforme pontuam Francois Laplantine e Liana Trindade (1996, p. 09), Jalio Verne
“transgrediu através do imaginario as possibilidades técnicas de seu século e
construiu o possivel real do futuro: o submarino ou a viagem aérea que permite
conhecer o mundo em oitenta dias”. Da mesma forma, Julio César Suzuki (2015), ao
analisar a obragéographies: le territoire e ses paradoxesdo geografo Lionel Dupuy

postula que:
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A recriagcdo em Jules Verne, a partir dos relatos dos exploradores, €
marcada pela imaginagdo, por mais que a descri¢do fisica da paisagem
esteja, em geral, muito bem articulada ao que viram os exploradores. Assim,
0 imaginario geografico, por meio de metaforas, possui papel central na
obra romanesca verniana, promovendo um forte didlogo com a distingédo
existente entre o sagrado e profano a partir da descricao fisica da paisagem
(SUZUKI, 2015, p. 401).

Essa capacidade de imaginar estes espacos ndo vivenciados empiricamente

nos interessou a medida que:

A literatura se configura como uma legitima interpretacdo de imagens
construidas sobre os lugares e os homens. Ao estabelecer um encontro
entre diversos saberes e superando o isolamento das disciplinas, a arte
literaria compreende em si, um arcabougco de conhecimentos para a
compreensdo subjetiva do espaco, langcando um olhar atento acerca das
dindmicas do territério e sobre as transformacdes das sociedades e dos
lugares. O discurso presente no painel literario preenche, portanto, todos os
requisitos para enriquecer a linguagem e fortalecer os argumentos do
conhecimento socioespacial (BARBOSA, 2016, p. 143).

Com possibilidades de fomento aos imaginarios, fomos inspirados a
prosseguir por essa via de analise pois, Julio Verne, ao criar imaginarios sobre
esses locais, estimulou os leitores de suas obras para que também pudessem criar
seus proprios imaginarios. E, da mesma forma que influenciou seus leitores,
pensamos que isso poderia ser possivel em nossos alunos.

Acreditamos que essas ac¢0es foram significativas porque, conforme salienta
Angela Massumi Katuta (2001), os espagos vivido, percebido, imaginado e
concebido séo expressdes de diferentes modos de pensar. Portanto, viver, perceber,

imaginar e conceber os diversos territorios.

O trabalho com as representacdes socioespaciais dos alunos pode, ao
nosso ver, resgatar e/ou auxiliar o docente a construir olhares a fim de que
esse apreenda e reconheca a heterogeneidade dos grupos sociais com 0s
quais trabalha. Pode, por isso, provocar a constituicdo de saberes sobre as
diferencas, ou diferentes formas de viver, perceber, imaginar e conceber o
mundo (KATUTA, 2001, p. 180).

Por meio desse cenario de busca, indagamos: quais tipos de imaginarios
foram possiveis incitar em nossos alunos? Sera que conseguimos nos utilizar das
caracteristicas supracitadas que, para nds, qualificam a arte literaria para contribuir
na construgdo do conhecimento geografico, ou ndo? A Literatura, ao abordar uma

miriade de questdes pdde, ao seu modo, nos auxiliar com caminhos que — no
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momento em que propusemos a sua geografizacdo — propiciaram conhecimento
geografico? A Geografia, apegada ao “real”’, ao cientifico, e a Literatura, ligada as
manifestacdes artisticas e a ficcdo puderam conversar? Quais foram os pontos que
convergiram/divergiram? Esses sdo alguns dos questionamentos que visamos

responder ao longo da pesquisa.
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2. VEREDAS GEOGRAFICAS: TRILHANDO VERSOS E PROSAS

A ciéncia, meu rapaz, € feita de erros, mas de erros benéficos, ja que conduzem
pouco a pouco a verdade.
(Julio Verne)

O ato de pesquisar pressupbe uma significativa responsabilidade.
Trabalhamos com a producdo do conhecimento. Conhecimento que possui
significado para a sociedade, pois € compreendido como o mais relevante para
conceber as realidades provisorias de nossa existéncia. Por isso, encaramos a
pesquisa com austeridade, sendo gratos por estarmos em uma posicdo que nos
propicia navegar pelos oceanos do conhecimento. Nao pesquisamos somente por
pesquisar, para cumprirmos requisitos ou para recebermos titulacbes académicas. O
fazemos, sobretudo, por sermos movidos por duas forcas pujantes: o desejo de
conhecer e de encaminhar as nossas dulvidas. Para que isso auxilie a
desempenharmos da melhor forma possivel as atividades concernentes a docéncia.
Para sermos melhores professores e melhores pesquisadores para a nossa ciéncia.

Para que pudéssemos dar prosseguimento as investigacoes, foi preciso a
escolha de elementos que balizassem essa jornada e que promovessem a aventura
pelo conhecimento denominada pesquisa. Assim, optamos por sermos guiados por
dois caminhos que se entrecruzaram: o Paradigma da Complexidade e a Pesquisa

Qualitativa.

2.1. O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

O século XVII marcou profundas mudancas na sociedade europeia. As
poténcias ibéricas e a Alemanha decaiam ao passo que a Inglaterra e a Holanda
construiam seu ainda incipiente modo de producdo capitalista. Na Europa desse
periodo mudancas imperavam sobre a estrutura social, econémica e politica, e em
relacdo ao conhecimento e as maneiras de se chegar ao mesmo néo foi diferente.
Visando tornar as “coisas do mundo” inteligiveis, René Descartes publicou o
Discurso do Método (2005). Na referida obra, a razdo aparece como elemento
primordial capaz de explicitar as verdades acerca de nossa existéncia. Como forma

de inferir sobre a realidade, Descartes propfe a separag¢ao entre o sujeito pensante
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e 0 objeto pensado, a desconsideracdo da subjetividade no pensar e no fazer
cientifico e a fragmentacéo dos saberes para uma possivel melhor compreenséo dos
fatos. S&o nestas bases que o conhecimento cientifico se fundamenta nos séculos
vindouros.

No século XIX, Augusto Comte langa as matrizes da doutrina filoséfica do
Positivismo fazendo perdurar as ideias de Descartes. Comte postula o conhecimento
cientifico como sendo hegemdnico, o0 Unico com capacidade de conferir
inteligibilidade a realidade. Essa leitura de mundo e de producédo do conhecimento
cientifico permeia-se por cinco principios, de acordo com Suertegaray (2005): o real,
a certeza, a preciséo, a utilidade e a relatividade. O primeiro diz respeito ao real, que
para o positivismo significa a realidade captada pelos sentidos, empiricamente,
sendo os fatos ou fenbmenos estudados. Ou seja, a realidade € algo dado, cabendo
ao pesquisador — concebido como exterior a mesma — descortina-la.

A certeza diz respeito ao método que, seguindo na linha de Descartes, prevé
a fragmentacdo da realidade em campos distintos e hierarquizados, exigindo a
definicdo de objetos de estudo principais para cada campo. A busca pela formulagéo
de leis e teorias cientificas caracteriza o principio de preciséo positivista e a utilidade
diz respeito a finalidade do conhecimento cientifico, a sua aplicagdo na sociedade,
na época de sua formulacdo aliado aos pressupostos da Revolucao Industrial. Por
fim, o principio de relatividade fundamenta a visdo de que o conhecimento é feito
linearmente e ndo por meio da superacao.

Os postulados de Descartes e Comte guiaram a producéo cientifica até o
inicio do século XX, mas as suas principais heran¢as perduram no momento atual: a
fragmentacdo e a hierarquizacdo do conhecimento cientifico. Essa heranca esta
presente naquilo que Edgar Morin (2003) denomina de paradigma simplificador.
Para o referido autor (2003, p. 15), um paradigma corresponde a “principios ocultos
gue governam a nossa visdo das coisas e do mundo sem que disso tenhamos
consciéncia”. Para Morin, os principios simplificadores que estdo hegemonicamente
por tras do modo de pensar e fazer cientifico sdo os principios de disjuncao, de
reducdo e de abstracdo. A disjuncdo corresponde a separagdo das ciéncias em
diferentes disciplinas, delimitando barreiras e impedindo uma comunicacdo direta

entre as mesmas. A reducdo transforma o que € complexo — que esta tecido junto —
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em algo simplificado, diluido em teorias e/ou leis que unificam o que esta disperso.
Como expde Morin (2003, p. 86):

O paradigma da simplicidade é um paradigma que pde ordem no universo e
expulsa dele a desordem. A ordem reduz-se a uma lei, a um principio. A
simplicidade vé/quer o uno, quer o multiplo, mas ndo pode ver que o Uno
pode ser ao mesmo tempo Multiplo. O principio da simplicidade quer
separar 0 que esta ligado (disjuncdo), quer unificar o que esta disperso
(reducdo).

Esses mesmos principios também ecoam sobre a escola. Os curriculos®

escolares sdo divididos em diferentes disciplinas autbnomas e, mesmo que
partilhem temas comuns que se sobreponham, a comunicagdo entre essas € restrita
e pouco explorada visto que predomina o principio de disjuncdo. Estes principios
simplificadores agem na educacdo criando situacdes onde parece haver pouco
espaco para incertezas e para reflexdes que levem em conta a provisoriedade do
conhecimento. Estas concepc¢des fomentam o absolutismo das verdades em vez da
relativizacdo e da duvida. No livro Os sete saberes necessarios a educacao do
futuro, Morin (2011, p. 33) sublinha que:

Existe inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um
lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro lado,
as realidades ou os problemas cada vez mais multidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios.

Mas quais problemas sao esses que, simultaneamente, permeiam ciéncia e
educacdo? O referido autor aponta quatro desafios essenciais cujo paradigma
simplificador encobre. Desafios que envolvem o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo. Analisemos, entéo, cada um desses elementos.

O contexto, de acordo com Morin (2011), corresponde ao conhecimento de
dados e informacbes que se tornam insuficientes se ndo forem contextualizadas
para que seja possivel o entendimento sobre o seu sentido. Isso nos reporta a
situacdes da docéncia onde percebemos que 0 que estamos a ensinar parece nao
possuir sentido para alguns alunos. Uma piramide etaria, por exemplo. Séao

apresentadas barras que representam o numero de habitantes de determinado local

* Entendemos curriculo como “uma selegao organizada dos conteudos a aprender, os quais, por sua
vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade” (SACRISTAN, 2013, p.
17).
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por faixa etaria. Ou seja, um dado que cruza a faixa etaria e o contingente
populacional em cada faixa. Mas qual é o sentido desses dados que (nem sempre)
formam uma piramide? O que isso representa na vida dos alunos e qual é a relacao
dela com o seu cotidiano? Como certa vez os Engenheiros do Hawaii disseram (e
muitos alunos devem ter igualmente dito e/ou pensado): e eu? O que faco com
esses numeros? Esse parece ser um retrato do que, para noés, sintetiza os desafios
enfrentados na relacéo entre os conteudos e as suas (con)textualizacdes.

O desafio que envolve o global caracteriza-se pela articulagéo entre o todo e

as suas partes constituintes. Conforme aponta Morin (2011, p. 34-35):

O global é mais que o contexto, € o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma
sociedade é mais que um contexto: € o todo organizador de que fazemos
parte. O planeta Terra é mais do que um contexto: é o todo a0 mesmo
tempo organizador e desorganizador de que fazemos parte. O todo tem
gualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades
das partes podem ser inibidas pelas restricbes provenientes do todo. E
preciso efetivamente recompor o todo para conhecer as partes.

O ser humano e a sociedade sao unidades compostas por diversas
instancias. O ser humano tem a sua instancia biolégica, psiquica, social, afetiva e
racional. A sociedade seu ambito histérico, econémico, religioso etc. Ambas
possuem carater multidimensional. Por isso, Morin (2011) salienta que é preciso
reconhecer a multidimensionalidade de ambas sem isolar as suas partes
constituintes. Pelo contrario, valorizando-as para nelas introduzir os dados
necessarios ao seu entendimento.

Para Morin (2011), o desmembramento dos objetos estudados em diferentes
partes cuja comunicacao inexiste ou € incipiente, mutila e tende a impossibilitar uma
compreensao dindmica e multidimensional. Esse desafio pode ser atenuado
mediante a busca pelo complexo, pelo que pode ser tecido junto.

Ha complexidade quando elementos diferentes s&do inseparaveis
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o
psicologico, o afetivo, o mitoldégico), e hd um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto,

as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. (MORIN, 2011, p.
36).
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O Paradigma da Complexidade contrapde-se ao paradigma simplificador do
conhecimento. Em um primeiro momento a palavra complexidade, derivada da
palavra complexo pode causar estranhamento. Comumente concebemos algo
denominado complexo como complicado, dificil. Entretanto, essa palavra é
polissémica e o seu significado ulterior explicita o seu carater aqui designado. Morin
(2003, p. 20) aponta que:

A primeira vista, a Complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
em conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados:
coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo. Na segunda abordagem, a
complexidade ¢é efetivamente o tecido de acontecimentos, acoes,
interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem 0 NOSSO
mundo fenomenal. Mas entdo a complexidade apresenta-se com 0s tragos
inquietantes da confusé&o, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza.

A Complexidade almeja o conhecimento multidimensional articulando
diferentes ambitos disciplinares, observando que o conhecimento integral, completo
— a onisciéncia — é impossivel. Em sua esséncia, o Paradigma da Complexidade
reconhece os principios de provisoriedade, incompletude e de incertezas que
permeiam o conhecimento contrapondo-se ao paradigma simplificador onde parece
haver a tendéncia ao apego as verdades absolutas, as certezas cabais e a
desconsideracdo do que pode ser adjetivado como duvidoso, incerto e/ou
controverso. Refletindo sobre isso, indagamos: em quantos momentos as certezas a
respeito de verdades erigidas como absolutas acabaram por nos atribular ao
revelarem as suas provisoriedades? Vejamos alguns exemplos.

Os fusos horérios do Brasil sdo inquietantes. A area que abrange o Acre e a
porcdo ocidental do estado do Amazonas, por exemplo, vive em constante
modificacdo com relacdo ao seu horario oficial. Até junho de 2008, o fuso local oficial
era de menos duas horas com relacédo ao horario de Brasilia. Apoés, foi mudado para
uma hora a menos. E no final de 2013 voltou a ser de duas horas. Outro exemplo:
até meados da década de 90 o mundo era bipolar, j& que estadunidenses e
soviéticos pleiteavam a influéncia mundial e a hegemonia em diversos setores.
Logo, a queda do muro de Berlin e a dissolucédo da Unido Soviética abriu o caminho
para que um mundo até entdo bipolar se tornasse multipolar.

Um outro exemplo envolvendo a nossa propria pesquisa também pode ser

um exemplo que engloba provisoriedades. Se estivéssemos redigindo-a algumas
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décadas atras estariamos utilizando uma maquina de escrever, Unico meio pelo qual
poderiamos escrever tal documento. Hoje, s6 podemos redigi-la, formata-la,
dissemina-la por meio do computador, enquanto a maquina de escrever
transformou-se em artigo de antiguidade, de decoracdo ou de museu. Quantas
mudancgas, nao?

A Ciéncia Geogréfica encaminha explicagfes para tais fatos, mas como dar
conta dessas verdades que sdo consideradas absolutas e engessadas em um
determinado tempo e espaco, mas que se modificam rapidamente como a direcao
dos ventos? Talvez ndo haja tanta certeza assim e a incerteza e a provisoriedade
sejam um traco marcante. Ou nao? Neste momento, cremos que duvidas, incertezas
e provisoriedades pairam e entremeiam o conhecimento, ainda que principios
reducionistas tentem desconsidera-las. Mas entdo, como navegar por esse oceano
de duvidas e incertezas? Foi indispensavel termos ferramentas que propiciassem a
navegacao: um barco afinado, mastros e velas adequados. Ou, no Nosso caso,
principios que norteassem nossas acgoes.

O Paradigma da Complexidade foi o olhar escolhido para o exercicio deste
movimento. Ele nos proveu com uma possibilidade de leitura de mundo. Um método
ndo compreendido somente pela concepc¢éo da ciéncia classica de um conjunto de
receitas a serem aplicadas de forma mecanica. Compactuamos com a visado de
Morin (2010) que designa o método como a atividade pensante e consciente do
Sujeito. Um “caminho, ensaio gerativo e estratégia ‘para’ e ‘do’ pensamento. O
método como atividade pensante do Sujeito vivente, ndo-abstrato. Um Sujeito capaz
de aprender, inventar e criar ‘em’ e ‘durante’ o seu caminho” (MORIN et al., 2009, p.
18). E, também, como uma maneira de ler provisoriamente o0 mundo que pressupde
0 emprego de iniciativas que possibilitem tal acao.

Por conseguinte, para que pudéssemos pensar de maneira a nos
aproximarmos de uma maneira complexa foram utilizados principios que integram o
referido método. Eles nos guiaram em busca de um conhecimento pleno
estabelecido em sua provisoriedade.

O primeiro principio® corresponde ao principio Dialdgico. O paradigma

simplificador da chamada ciéncia classica tratou de separar elementos que julgava

5 L - . . .

Cabe-nos esclarecer que os principios que utilizamos nessa pesquisa e que integram o Paradigma
da Complexidade n&do possuem hierarquia, estando listados sucessivamente nesse capitulo
objetivando dar, unicamente, maior inteligibilidade ao texto.
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distintos. Dessa forma, antagonismos tais como sujeito-objeto, existéncia-esséncia,
alma-corpo, espirito-matéria, qualidade-quantidade foram postos como opostos que
nao conversam (MORIN, 2011). O principio Dialégico do Paradigma da
Complexidade surge como uma forma de articular variaveis antagdnicas que,
mesmo com as suas especificidades, podem dialogar a partir de um movimento
simultdneo que envolve divergéncias e complementagfes. O Dialdgico permite a
conversacdao em continua interface entre elementos, possibilitando que principios
erigidos como antbnimos sejam aproximados sem que iSso acarrete a perda de suas
dualidades.

Esse movimento capacitou-nos para analisar aquilo que é a preocupacao
predominante ao realizarmos a busca por verdades provisérias em meio a seara de
incertezas e efemeridades que caracterizam o conhecimento no momento atual: o
ensinar Geografia. O ambiente escolar parece ser um grande palco que ilustrou
eloquentemente a dialégica presente em seu contexto. Um professor com suas
particularidades situa-se em um ambiente com dezenas de Sujeitos alunos que
possuem personalidades distintas, objetivos heterogéneos, experiéncias de vida e
visbes de mundo que convergem e divergem. Ela parece ser uma instancia onde se
tenta (des)organizar a (des)ordem frente a uma miriade de contradi¢des,
antagonismos, contrastes que formam um transito infindavel entre oposicado e
integracao.

O outro principio utilizado foi o de Recursdo Organizacional. Este principio
tem como aspecto a visdo de que os produtos e os efeitos sdo, simultaneamente,
causas e produtores daquilo que os produziu. Morin (2003, p. 108) exemplifica esse

principio por meio da sociedade.

A sociedade € produzida pelas interagdes entre individuos, mas a
sociedade, uma vez produzida, retroage sobre os individuos e produze-os.
Se ndo houvesse a sociedade e a sua cultura, uma linguagem, um saber
adquirido, ndo seriamos individuos humanos. Por outras palavras, os
individuos produzem a sociedade que produz os individuos. Somos
simultaneamente produzidos e produtores.

Esse principio vai de encontro a linearidade entre causas e efeitos, como
expde o referido autor. Propde-se um fluxo de recursdo, ou seja, um movimento de
mao dupla sincronico e continuo. Na escola podemos observar esse principio ao

refletirmos sobre a nossa pratica em seu espaco e como ela — a escola —
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influencia em nossas acdes. Somos professores, compomos a escola e a
influenciamos de diferentes formas. A escola, do mesmo modo, também nos
influencia por meio das (rel)acbes estabelecidas em seu espaco. Assim,
recursivamente, professores e alunos produzem a escola e a escola produz
professores e alunos.

Visamos perscrutar, por meio do ensino de Geografia, caminhos que
envolvam o uso da Literatura como um recurso pedagodgico. Para isso, trilhamos
certos caminhos para alcancarmos 0s objetivos aqui expostos. Esse principio deu-
nos a adverténcia de que as verdades podem ser multiplas e provisérias e que 0s
resultados que almejamos podem acabar sendo distintos daqueles que
ambicionamos a priori. E que ao mesmo tempo em que pesquisamos, vamos
modificando e sendo modificados pelo movimento investigatorio.

Além dos principios Dialégico e de Recursdo Organizacional, trabalhamos
com o principio Hologramético. Este principio tem como pressuposto a figura de um
holograma, caracterizado por conter, em cada ponto, a quase totalidade da
informacéo do objeto representado, conforme aponta Castrogiovanni (2004). Dessa
forma, a parte esta inscrita no todo e o todo estd inscrito nas partes. Essa
formulacédo vai ao encontro do que Pascal postulou no século XVIlI ao apontar a
indissociabilidade entre as partes e o todo, visto que ndo € possivel conceber um
sem o outro pelo fato de existir um fluxo recursivo onde as partes influenciam o todo
e o todo influencia as partes.

O principio Hologramatico pode ser visualizado ao analisarmos as relacfes
de escala presentes no Espaco Geogréafico. Podemos introduzir a escola em uma
cidade, um estado, um pais e, como todo, podemos indicar a escala global, 0 nosso
planeta. Cada parte, cada recorte escalar citado, contém elementos que estdo no
todo e o todo contém porc¢des significativas de informacéo referente as partes onde
todo e partes conversam continuamente.

As possibilidades interpretativas citadas foram norteadoras de nossos
pensamentos e praticas, orientando-nos na busca de aproximagfes ao pensamento
complexo que possibilitaram o percorrer pelas incertezas, pela provisoriedade das
verdades, pelas duvidas e incompletudes intrinsecas ao conhecimento e,

igualmente, a existéncia.
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2.3. A PESQUISA QUALITATIVA

A Ciéncia Geogréfica parece ser, por natureza, uma disciplina complexa.
Conforme aponta Morin (2015), a abordagem da Geografia € ampla, pois ela é
complexa por principio, abrangendo desde a fisica terrestre, a biosfera e as
implanta¢cdes humanas. A partir desses caminhos nosso campo cientifico investiga
como a sociedade se (re)constréi, se (re)produz, se (res)significa e se relaciona
no/com o Espaco Geografico. Assim, a partir de diferentes perspectivas, analisamos
o movimento Dialégico que sociedade e espaco parecem formar pelo cambio
sincronico de trocas.

De acordo com Morin (2011), os Sujeitos que compdem a sociedade
possuem unidades complexas, isto é, instancias biolégicas, psiquicas, sociais,
afetivas e racionais que influenciam e s&o influenciadas pela sociedade que
integram. A sociedade também traz consigo as suas unidades complexas que se
materializam em dimensdes historicas, econbmicas, socioldgicas, religiosas, etc.
Essas unidades complexas moldam os Sujeitos e a sociedade e, a0 mesmo tempo,
se fazem presentes no Espaco Geografico.

Neste aglomerado de unidades em interface temos uma Geografia complexa
que esta presente influenciando e sendo influenciada por Sujeitos complexos que
formam uma sociedade complexa. Um todo tecido em conjunto. Por isso, a busca
por caminhos cientificos que visem dar conta do tecido complexo que se apresenta
diante da efemeridade das realidades surgiu como uma provocacgao e um desafio.

Diante desse horizonte de relagbes, pensamos que somente a mensuracao
quantitativa, a redu¢cdo a numeros e a dados estatisticos seria insuficiente para
abrirmos, explorarmos e misturarmos as gavetas de arquivos que abrangem a
Ciéncia Geografica e o seu ensino na Educacao Basica. Parecia ser preciso buscar
algo mais. Algo que propiciasse as ferramentas necessarias ao nosso pensar e ao
nosso fazer de forma mais adequada e abrangente a partir dos objetivos que
almejavamos.

Em vista disso, a Pesquisa Qualitativa em interface com o Paradigma da
Complexidade apresentou-se, para nés, como um modo de investigacdo que pdde,
provisoriamente, dar conta dessas multidimensionalidades nos direcionando em
busca de verdades ndo permanentes em meio ao contexto educacional ao qual

nossa ciéncia também é integrante e na qual imergimos. Conforme Castrogiovanni
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(2004), a Pesquisa Qualitativa possibilita a busca por verdades temporarias por um
caminho que propicia maior flexibilidade metodolégica. Este caminho possui um
carater complexo, ou seja, parece ser um tipo de pesquisa que vai ao encontro da

Complexidade. Ela, igualmente, vai ao encontro da postura interdisciplinar, pois:

A pesquisa qualitativa tem a preocupacdo em explicar a dindmica das
relagfes sociais que, por sua vez, sdo depositarias da Cultura de cada
sociedade; portanto, existe uma relatividade temporal. Dialoga com o
cotidiano, a experiéncia, com o movimento que encerra a vida de cada
Sujeito, e, também, com a compreensédo das estruturas e instituicbes, como
resultado da interagdo dos sujeitos, objetivada como um todo.
(CASTROGIOVANNI, 2004, p. 142).

Nesta imbricacdo entre o Paradigma da Complexidade e a Pesquisa
Qualitativa pautamos 0s nossos objetivos de pesquisa. Por isso, para darmos
prosseguimento a este capitulo onde pretendemos apresentar como fizemos esta
viagem pelo conhecimento, acreditamos ser pertinente realizar a retomada de
nossos objetivos especificos por meio dos quadros a seguir, apontando
detalhadamente quais foram as acdes realizadas para atingir cada um dos mesmos.
Rememorando que nosso objetivo geral consistiu em verificar as possibilidades de
construcdo do conhecimento geografico a partir da Literatura, considerando-a
engquanto uma linguagem auxiliar.

Nosso objetivo especifico A consistiu em:

A. Investigar como € possivel transformar o texto literario em texto geogréfico.

utilizando a literatura de Julio Verne.

Quadro 1: Passos efetuados para alcancar o objetivo especifico A

Onde? Realizamos pesquisas documentais em fontes que envolveram
técnicas cientifico-metodoldgicas e algumas obras literarias da
bibliografia do literato Jalio Verne.

Como? Utilizamos a técnica de andlise de contetudo sugerida por Bardin
(2004). A partir dessa técnica verificamos se poderiamos, ou néo,
“geografizar” as obras literariasA volta ao mundo em oitenta dias
(2013), A Jangada (2003) e Cinco Semanas em Baldo (1970) de
Julio Verne, isto é, como poderiamos explora-las sob o ponto de
vista do ensinar Geografia, verificando de quais formas
poderiamos problematizar o seu conteldo.

Quando? 2017/1

Por qué? Fizemos essa investigacao para analisar as obras de Julio Verne
(2013, 2003, 1970) como possiveis recursos pedagogicos que
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pudessem auxiliar ou ndo na (re)construcdo do conhecimento
geografico. Pensamos que, com a técnica da andlise de
conteudo,foi possivel verificar se essas obras literarias, publicadas
h& mais de 140 anos, poderiam ou nao ser trabalhadas no ensinar
Geografia e quais temas geograficos poderiam ser abordados a
partir das mesmas. Como apontamos anteriormente, acreditamos
gue os conceitos de Paisagem e de Imaginario sejam os principais
conceitos que a Literatura pode nos ajudar em suas
(re)construcdesA partir deles, pensamos que seria possivel
abordar temas geograficos que os envolvessem e que foram
examinados na obra por intermédio da analise de conteudo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como obijetivo especifico B, tivemos o seguinte:

B. Elaborar propostas didaticas utilizando a Literatura de Julio Verne enquanto

recurso pedagdgico auxiliar para a (re)construcdo do conceito de Paisagem no

processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 2: Passos efetuados para alcancar o objetivo especifico B

Onde?

Pesquisa documental.

Como?

A partir dos resultados da analise de conteudo das obras de Julio
Verne, fomos ao encontro de nosso segundo objetivo especifico,
ao qual visamos elaborar atividades pedagdgicas que
envolvessemas obrasA volta ao mundo em oitenta dias (2013), A
Jangada (2003) e Cinco Semanas em Baldo (1970) na Educacéo
Basica. Embasamos as nossas criagfes a partir de autores que
discorrem sobre aspectos tedrico-epistemoldgicos e praticos que
envolvem a educacgéo e o ensinar Geografia como Castrogiovanni
et al. (2016, 2015, 2014a, 2014b, 2013, 2011, 2000), Cavalcanti
(2015, 2010), Costella (2009),Costella e Schaffer (2012), Freire
(1987, 2011), Kaercher (2014) e Morin (2015, 2011, 2010)

Quem
envolveu?

Teodricos que discorrem sobre educacdo e sobre o ensinar
geografia.

Quantas?

Indefinido.

Quando?

2017/2

Por qué?

Visamos elaborar as atividades para, em um segundo momento,
aplica-las na Educacao Basica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A elaboracdo das atividades teve o intuito de construir habilidades e

competéncias geograficas explicitadas na Base Nacional Curricular Comum

(BRASIL, 2017) desenvolvida para o Ensino Fundamental da Educacgédo Basica.

Levando em conta os principios e fundamentos do Paradigma da Complexidade.
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Nos quadros a seguir, explicitamos as atividades criadas. Elas se amparam
na construcdo de conhecimento sobre o conceito de Paisagem por meio do aflorar
Imaginario sobre a Amazbnia, o continente africano e outros locais da Terra
projetados pelos alunos tendo como inspiracdo obras do literato Julio Verne.

A primeira proposta pedagogica foi a seguinte:

Quadro 3: Atividade inspirada na obra A Volta ao Mundo em 80 Dias (VERNE, 2013
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
PESQUISADOR: ALEXANDRE DALLA BARBA DE ALMEIDA

Nome:

A VOLTA AO MUNDO EM 80 DIAS
1 —Vocé gostaria ou néo de ter realizado a volta ao mundo caso estivesse vivendo
na segunda metade do século XIX? Por qué?

2 — Quais sdo os provaveis meios de transporte que foram utilizados para realizar
a aventura?

3 — Utilizando o mapa a seguir que retrata as principais cidades visitadas pelos
personagens, escolha trés cidades e realize uma descrigdo de como vocé acredita
que elas provavelmente seriam em 1870. Minimo de trés linhas por cidade.

Fonte: https://www.360meridianos.com/2013/03/a-volta-ao-mundo-em-80-dias.html

4 — Hoje, em gquanto tempo vocé acredita que é possivel realizar a volta ao mundo
passando pelos mesmos locais dos personagens do livro? Por qué?

5 — Vocé realizou a volta ao mundo saindo de Porto Alegre no ano de 2017. Por
quais paises vocé gostaria de ter passado? Cite trés e justifique a escolha destes
paises.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

A segunda proposta foi construida da seguinte maneira:
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Quadro 4: Atividade inspirada na obra A Jangada (VERNE, 2003).

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
PESQUISADOR: ALEXANDRE DALLA BARBA DE ALMEIDA

Nome:

A JANGADA: PERCORRENDO A AMAZONIA

1 - O que surge em sua memoria quando vocé escuta a palavra Amazonia? Cite
trés palavras e justifique.

2 — Faca um desenho da cidade de Manaus a partir da descri¢cao da cidade no ano
de 1852 presente na obra A Jangada, retratando como era a mesma segundo Jualio
Verne.

“Ali, numa estreita chanfradura, se agitava o porto de Manaus. Era onde se dava
0 encontro de inUmeras embarcacfes, algumas paradas no meio do rio aguardando um
vento favoravel, outras sendo reparadas Nnos numerosos igarapé€s ou canais que
sulcavam a cidade de uma forma surpreendente, dando-lhe um aspecto meio holandés.

[...] Manaus chamava-se, antigamente, Moura, depois foi chamada de Barra de
Rio Negro. De 1757 a 1804, a cidade apenas fez parte da capitania que tinha o nome do
grande afluente cuja foz era por ela ocupada. Porém, em 1826, ao ser transformada na
capital da extensa provincia do Amazonas, tirou seu hovo nome de uma tribo de indios
que outrora havia habitado os territorios centrais da América.

[...] Ndo passava de uma cidade de uns cinco mil habitantes, dos quais pelo
menos trés mil eram empregados do governo. Consequentemente, havia um certo
namero de prédios publicos para uso desses funcionarios: a camara legislativa, o palacio
da presidéncia, a tesouraria geral, os correios e a aduana, sem contar um colégio
fundado em 1848 e um hospital inaugurado em 1851. Se acrescentarmos um cemitério,
gue ocupava a vertente oriental da colina onde, em 1669, havia sido erguida uma
fortaleza, agora em ruinas, contra os piratas do Amazonas, saberemos como avaliar a
importancia dos estabelecimentos publicos da cidade.

Quanto as construgdes religiosas, seria dificil nomear mais de duas: a pequena
igreja da Conceicdo e a capela de Nossa Senhora dos Remédios, construida quase em
campo raso, numa pequena elevacdo que dominava Manaus. [...] A esses dois
monumentos convém acrescentar ainda um convento de carmelitas, incendiado em
1850, do qual so restaram ruinas.

[...] Trés ruas principais, bem irregulares, eram as responsaveis pela comunicagéo
da cidade; tinham nomes significativos para o pais e que davam bem sua cor: rua Deus
Pai, rua Deus Filho e a rua Deus Espirito Santo. Além delas, estendia-se uma avenida
de laranjeiras centenarias.

Quanto as diversas casas particulares, devia-se procura-las entre algumas
centenas de moradias bem rudimentares, algumas cobertas de telhas, outras de folhas
de palmeira justapostas, com as saliéncias de seus mirantes e as sacadas das boticas
que, na maioria, pertenciam a negociantes portugueses.
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Fonte: adaptado de VERNE, Julio. A Jangada: 800 Iéguas pelo Amazonas. Sdo Paulo: Planeta, 2003.
3 — Responda as problematizagcfes a seguir com base nas imagens de Manaus
atualmente e em seu desenho que retrata a cidade no século XIX.

N : NN

Imagem 2 - Vista aérea da cidade de Manaus. Fonte:http://br.pinterest.com/pin/547680004663609651/



http://www.amazonianarede.com.br/
http://br.pinterest.com/pin/547680004663609651/
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— P e

Image 4 HabitacOes a margeﬁ1 do Rio Negro em Manaus.
Fonte: https://vivamaiscricacoelho.wordpress.com/2014/02/28/ecoturismomanaus/



http://manauscidadedamazonia.hol.es/cidade-hoje/
https://vivamaiscricacoelho.wordpress.com/2014/02/28/ecoturismomanaus/
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Imagem 5 — Pélo Industrial de Manaus. Fonte: http://portaldoamazonas.com

A) Cite cinco mudancas que podem ser observadas na cidade de Manaus
comparando as descri¢cdes e o desenho com as fotos atuais

B) Cite cinco caracteristicas que provavelmente particularizavam a cidade de
Manaus em 1852 e cinco que provavelmente a caracterizam em 2017.

C) Vocé gostaria de viver na cidade de Manaus em 1852 ou ndo? Por qué?
D) E em 2017, vocé gostaria ou ndo de viver na cidade de Manaus? Por qué?

E) Quais sdo as trés caracteristicas demonstradas pelas imagens atuais de
Manaus que podem ser encontradas na cidade em que vocé vive?

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

A terceira atividade foi construida desta forma:


http://portaldoamazonas.com/

Quadro 5: Atividade inspirada na obra Cinco Semanas em Baldo (VERNE, 2003).

37
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
PESQUISADOR: ALEXANDRE DALLA BARBA DE ALMEIDA

Nome:

EXPLORANDO O CONTINENTE AFRICANO

Leia o texto e responda as questdes a sequir:

CINCO SEMANAS EM BALAO

Ja pensou em atravessar o continente africano de leste a oeste a bordo
de um baldo? E isso o que Samuel Fergusson e seus companheiros fazem no
livro de ficcdo cientifica Cinco semanas em baldo escrito pelo autor francés
Jalio Verne no ano de 1863. Essa aventura se passa em um periodo marcado
por jornadas de exploracfes pelos mais diversos continentes da Terra. Assim,
Samuel Fergusson deseja sobrevoar a Africa utilizando o bal&o Vitéria com o
objetivo de conhecer locais ainda desconhecidos e inexplorados desta porgéo
do planeta pouco desbravada até aguele momento.

O trio de aventureiros composto por Fergusson, seu amigo Dick
Kennedy e seu empregado Joe Wilson inicia a expedi¢éo na ilha de Zanzibar
no leste do continente africano. O término da aventura ocorre na costa oeste
do continente, na fronteira do Senegal ap6s cinco semanas de viagem e apos
o grupo ter percorrido mais de 9.000km.

Ao longo do caminho, os personagens tém contato com diferentes
paisagens africanas, onde puderam conhecer a diversidade de povos, relevos,
vegetacdes e climas além de vivenciarem os desafios, perigos e a0 mesmo

tempo toda a beleza, heterogeneidade e imponéncia deste continente.

Fonte: elaborado pelo autor.
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1) Observe o mapa a seguir que demonstra o caminho feito por Fergusson e
seus companheiros a bordo do baldo Vitéria levando em conta os limites entre
0s paises no ano de 2017 e faca o que se pede:
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Imagem 6 — Mapa da Africa com a suposta trajetéria do bal&o Vitéria levando em conta os atuais

limites territoriais entre os paises no ano de 2017. Elaborado pelo autor.
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a) Liste o nome dos paises que o baldo Vitoria percorreu utilizando o mapa de
2017.

2) Desenhe nos quadros a seguir trés paisagens que, para VOCE,
provavelmente caracterizariam o continente africano ha 150 anos.

Paisagem 1 Paisagem 2 Paisagem 3

3) Cite trés palavras que vocé acredita que provavelmente definem o
continente africano ha 150 anos e justifique.

4) Vocé atravessaria ou nido a Africa a bordo de um baldo se essa viagem
fosse feita no ano de 20177 Por qué?

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Por fim, enquanto objetivo especifico C, propomos o seguinte:

C. Aplicar, na Educacdo Bésica, propostas pedagdgicas que possibilitem a

construcdo, ou ndo, de conhecimentos geograficos por meio da Literatura de Julio

Verne.
Quadro 6: Passos efetuados para alcancar o objetivo especifico C

Onde? Em uma turma de sexto da Educacdo Basica de uma escola da
rede publica de Ensino Fundamental situada no municipio de
Alvorada.

Como? A partir de um estudo de caso onde aplicamos as atividades
desenvolvidas e realizamos a verificacdo, por meio de analise de
conteudo, destas propostas.

Quem Alunos de sexto ano da Educacao Basica.

envolveu?
Quantas? Trés propostas pedagogicas.
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Quando? 2017/2

Por qué? Para inferir se as atividades desenvolvidas auxiliaram, ou n&o, na
(re) construcdo do conhecimento geografico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

A escolha pelo sexto ano do Ensino Fundamental da Educacéo Basica para
a aplicacdo da pesquisa deu-se por conta de que os livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico de 2017 — PNLD 2017 — tém o sexto ano
como série em gque o objeto de estudo da Geografia (0 Espaco Geogréafico) e o
conceito de Paisagem sdo programaticamente abordados. Chegamos a estes
apontamentos a partir da analise de trés livros didaticos aprovados no PNLD 2017:
Furquim Jr. (2015), Ribeiro (2015) e Sampaio (2015).

A aplicacdo das propostas pedagogicas envolveu duas turmas de sexto ano
e cerca de quarenta alunos com faixa etaria entre 11 e 14 anos de idade em uma
escola municipal localizada em Alvorada, cidade pertencente a Regido Metropolitana
de Porto Alegre no estado do Rio Grande do Sul. Foi aplicada entre os meses de
novembro e dezembro de 2017.

Apos a compilagdo do corpus tedrico e pratico chegamos ao momento da
andlise dos dados. Para realizarmos as inferéncias analiticas necesséarias ao
andamento da pesquisa, optamos pela técnica de triangulacdo de dados. Flick
(2004, p. 237) caracteriza a triangulacdo como uma técnica de pesquisa que permite
“a combinagdo de diferentes métodos, grupos de estudo, ambientes locais e
temporais e perspectivas tedricas distintas no tratamento de um fendmeno”. O ato
de triangular pressupde a articulacdo entre elementos mdultiplos e diversos
tencionando que suas aproximagbes sejam erigidas permitindo a
complementaridade muatua entre os objetos da triade.

A triangulacao vai ao encontro do Paradigma da Complexidade uma vez que
permite a flexibilidade, isto €, adapta-se de maneira versatil e proporciona a abertura
multidimensional, promovendo a busca por associa¢des e o dialogo sincronico que
almeja afastar-se de paradigmas simplificadores cujos nucleos séo a separagéo e o

isolamento de variaveis.
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Quadro 7: Objetos utilizados para a realizacéo da técnica de triangulacdo de dados

Objetivos

/ \

Conceitos;
Propostas Principios e
pedagoégicas - fundamentos do
construidas Paradigma da

Complexidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

A escolha pela triangulagdo também nos conduz a limitag6es e insuficiéncias
gue sao inerentes a qualquer método ou técnica de pesquisa. Toda escolha traz
consigo sua particula de risco. E o risco nos expde a imprevisibilidade, aos desafios,
(in)quietudes, incertezas.Correr riscos traz provocacgdes, no faz fugir da linearidade,
emite provocagfes para que ndo estejamos em um nivel de conforto absoluto,
alertando-nos para que mantenhamos um estado de prontiddo para o que pode

surgir como novo, como surpresa e inesperado.
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3. AS LUNETAS QUE AMPLIAM PARA UMA MELHOR LEITURA

3.1. POR UM ENSINO DE GEOGRAFIA COM MENOS PROSA E MAIS POESIA

E possivel apontar um ensino de Geografia ideal? Essa indagacio parece
ser delicada, sinuosa, desafiadora. Ao teorizarmos sobre o ensino quase sempre
nos vemos diante dessa questdo. Acreditamos que a maioria dos Sujeitos
envolvidos com a educacdo tenha as suas proprias concepg¢des sobre 0 que possa
ser uma educacéo ideal. Quanto aos Sujeitos envolvidos com o ensino de Geografia
essa premissa ndo parece ser diferente.

Em verdade, pensamos que existam movimentos que possam nos levar para
um ensino melhor de Geografia, o que se distancia do melhor dos ensinos que € o
que estaria contido no termo ideal. Como aponta Kaercher (2014, p. 31), com

relacdo as teorizacdes sobre o0 ensino de Geografia:

Ha uma tendéncia muito grande de prescrever caminhos que, se seguidos,
garantiriam a remoc¢do dos males detectados no presente, e levaria a
educacdo, bem como seus docentes e discentes, a uma realidade mais
harmoniosa, criativa, enfim, feliz. A esse “descompasso” entre o presente
(que é visto e analisado) e 0s nossos necessarios e legitimos desejos de
um futuro diferente colocamos uma forte carga ideoldgica de “pensamentos
desejantes” (wishful thinking)”.

Enquanto Sujeitos com razdo, emocédo e sonhos também estamos correndo
esse risco! Desejamos corré-lo enquanto nos projetamos aquilo que,
simultaneamente, nos da prazer e porcdes significativas de duvidas e incertezas: o
ensinar Geografia. Observamos que ndo ha mal algum em pensarmos em um
ensino ideal, porém, desejamos nos distanciar da senda de possiveis verdades que
engessem as discussbes com apontamentos e “receitas” prontas. Ambicionamos
pavimentar 0 nosso caminho por meio do questionamento e da duavida, refletindo
sobre questdes que percorrem nosso horizonte tedrico e pratico.

Para discutirmos o ensino de Geografia, primeiramente acreditamos ser
necessario caracteriza-lo no tempo e no espaco em gue estamos inseridos. Estamos
na chamada pés-modernidade em um periodo de aceleracdo dos processos de
globalizagdo, conforme aponta Castrogiovanni (2003; 2007). Esse periodo

caracteriza-se pela:
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Globalizacdo das ideias, padrfes, valores sociomundiais e imaginarios.
Deve também ser visto como uma cultura de massa, que massifica,
homogeiniza; como um mercado de bens culturais, universo de signos e
simbolos, linguagens e significados que povoam o modo pelo qual uns e
outros situam-se no mundo ou pensam, imaginam, sentem e agem.
(CASTROGIOVANNI, 2003, p. 83).

Essa condicdo, como expbe o referido autor, impde a significativa
participagdo dos meios de comunicagdo como condutores e norteadores do
comportamento social dos Sujeitos enquanto disseminadores destas ideologias. A
posicdo hegemdnica em que esses meios comunicacionais estdo postos estabelece,
a todos nas, significativa exposicdo a uma grande quantidade de informacdes. Isso,

como aponta Morin (2015, p. 20), impde um significativo desafio:

Ou sofrer o bombardeamento de incontaveis informagbes que chovem
sobre nés, quotidianamente, pelos jornais, radios, televisGes; ou, entao,
entregarmo-nos a doutrinas que s6 retém das informacdes o que as
confirma ou o que lhes é inteligivel, e refugam como erro ou ilusdo tudo o
que as desmente ou lhes é incompreensivel. E um problema que se coloca
ndo somente ao conhecimento do mundo no dia a dia, mas também ao
conhecimento de tudo o que é humano e ao préprio conhecimento cientifico.

Mediante o exposto pelo referido autor, nos perguntamos, refletindo sobre a
escola: como ela esté agindo frente a esses desafios? A escola parece ndo ser mais
a Unica detentora de informacdes e verdades provisorias. Contudo, somente
informacdes parecem ser insuficientes para concebermos o mundo que nos rodeia.
Funda-se a inevitabilidade da transformacéo das informac6es em conhecimento.

Morin (2003) auxilia-nos na diferenciacdo entre informagao e conhecimento
apontando que estamos na sociedade da informacdo, mas que somente ela ndo é
conhecimento, pois o conhecimento & o resultado das informagdes organizadas.
Mas sera que possuimos as ferramentas para retirar das informagbes o
conhecimento necessario que ansiamos? E sera que possuimos 0s conhecimentos
necessarios para ensinar esses aspectos aos nossos alunos?

Somos bombardeados por informagbes que, no entanto, precisam ser
organizadas, ordenadas para que haja a transformagdo em conhecimento. Mas a
guem cabe ensinar como transformar a informagdo em conhecimento? Neste
momento, acreditamos que a escola parece ser a principal responsavel por isso.
Essa condicdo parece exigir de nds, professores, habilidades e competéncias para

trabalhar com essas duas variaveis, visto que:
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O conhecimento que construimos ndo apenas representa a realidade, mas
a produz, cria e consolida eventos. Parece nao ser possivel conhecer sem
estabelecermos conexdes. O dominio da informacdo transformada em
conhecimento possibilita sermos Sujeitos com mais possibilidades
transformadoras. (CASTROGIOVANNI, 2014, p. 175).

Essa condicdo estabelecida pelas comunicacdes parece ensejar o papel do
professor de Geografia como um leitor constante do Espaco Geografico cotidiano,

uma vez que:

A leitura constantemente atenta do cotidiano possibilita trilharmos uma
geografia mais sabia, quem sabe mais prazerosa e que possibilite a
formacdo de brasileiros com posturas mais éticas e preocupados com a
justica social, mais competentes. Esta geografia auxilia a encaminhar os
sujeitos a uma educacdo que poderiamos denominar de integral, com a
construcdo de habilidades, atitudes e aptiddes. (CASTROGIOVANNI, 2014,
p. 182).

O ato de desvendar as informacdes contidas na Comunicagdo e de
transforma-las em conhecimento parece ser um dos caminhos para entendermos,
ainda que provisoriamente, o mundo dinamico e multifacetado que os Sujeitos estéao
postos. E, mais importante, para ensinarmos aos nossos alunos como realizar tal
acdo. A comunicacdo é uma das multiplas variaveis que compdem o periodo em que
estamos vivendo, e a busca pela sua compreensao provisOria parece ser um
caminho de significativa relevancia nos processos de constru¢cdo do conhecimento
geografico no ensinar Geografia, conforme aponta Castrogiovanni (2013).

Mas entdo € isso: ensinarmos o que ha na comunicacao, fazer com que os
alunos compreendam as informacfes, organiza-las de forma a possibilitar a
construcdo de conhecimento e estamos aptos a formar Sujeitos com habilidades e
competéncias para atuar na chamada pdés-modernidade? Neste momento,
acreditamos que esse aspecto tenha significativa importancia, mas nao somente ele.
Sem duvida, o entendimento com relacdo ao papel exercido pela comunicacdo é
significativo, mas ha outras variaveis que influenciam e sdo influenciadas pelos
Sujeitos.

A poés-modernidade, como nos aponta o principio de Recurséo
Organizacional do Paradigma da Complexidade, é produto e produtora de Sujeitos
singulares e, mais especificamente ao que estamos refletindo, um tipo singular de
Sujeito aluno. Conforme aponta Castrogiovanni (2013, p. 37-38), os alunos pos-

modernos apresentam-se:
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Ludicos, praticos e concretos; adotam metalinguagens; sé gostam daquilo
gue os interessam; preferem imagens e sons; compartilham um espago e
um tempo polissémicos; sdo simultineos e midiaticos; vivem momentos;
acreditam que ja sabem tudo ou quase tudo; possuem um tempo menor de
concentracdo. Para eles a estética supera a ética, sdo narcisistas e
disputam os excessos. Eles ndo possuem o habito de ler livros, mas leem
muito na internet. Tendem a ndo acreditarem na escola como ascensao
social. Apresentam-se geralmente desorganizados e muitos pertencem as
novas organizag6es familiares. Sdo carentes e afetivos, muitas vezes amam
através de tensionamentos. Facilmente adaptam-se as novas tecnologias e
sdo criativos. Possuem um oceano de questionamentos e outro de
inseguranca para respondé-los.

Analisando essas caracteristicas que permeiam 0S nossos alunos,
indagamos: como fazer uma Geografia que faca sentido para os mesmos? Como
podemos utilizar esses atributos em nosso favor para darmos sentido as nossas
praticas? Conforme apontam Castrogiovanni e Batista (2016), a escola é encarada
pelos alunos como um entre-lugar, um meio campo entre as suas residéncias e o
mundo, um ponto de encontro onde o aluno, em muitos casos, age como um turista
que vai para encontrar com os seus semelhantes. Frequenta a escola para ver e ser

visto.

Entendemos entre-lugar como sendo um terceiro espaco, onde 0s sujeitos
com as suas representacfes construidas em seus lugares estabelecem
uma relacdo de pertencimento proviséria em um certo local, ou seja, se
lugarizam provisoriamente estabelecendo um vinculo efémero, ou seja, um
entre-lugar. No caso da escola esta relacdo se faz mais latente enquanto
ponto de encontro. (CASTROGIOVANNI, 2013, p. 40)

Sob essas condi¢des, a escola acaba perdendo espago para outros meios
como detentora de saberes. A internet e demais plataformas ligadas a tecnologia
acabam sendo mais convidativas, intuitivas, instigantes. Enquanto a escola parece
ser “jogada para escanteio”, ndo sendo mais a unica fonte de conhecimento sobre
as provisoriedades do mundo. Entéo, reflexdes nesse sentido se fazem necessarias:
guais caminhos podem ser trilhados para que a escola, esse entre-lugar dos alunos,
possa reaver-se, (re)encontrar-se enquanto possibilidade de crescimento intelectual
e pessoal para os educandos? E a Geografia, como pode auxiliar neste processo?
Castrogiovanni (2013, p. 36) propde uma reflexdo sobre o significado da escola e

sobre o papel do professor nestes tempos hodiernos, apontando que:

Raramente nos questionamos por quais caminhos os sujeitos alunos leem o
gue entendemos por espago geografico. Parece dificil problematizarmos o
quédo é dificil para os sujeitos alunos poderem fazer parte da escola que
ajudamos a construir. Sera que as praticas escolares que estamos
propondo facilitam o processo do aprendizado? Gostariamos de ser alunos



47

nesta escola? Estamos oferecendo duvidas adequadas, que sirvam de
provocagcdes na construgdo do conhecimento e elaboragdo de
competéncias no mundo contemporaneo? Ou nao?

Baseados nessas indagacoes, observamos que parece existir a necessidade
de pensar em propostas, possiveis caminhos para tornar o ensino de Geografia — e
a escola em sua totalidade — em condutores principais do ensino de estratégias
para a vida, levando em conta os desafios de nosso tempo. Um desses principais
desafios, conforme Morin (2015, 2011), parece ser a condicdo de inércia operada
pela escola no que concerne ao rompimento com a disjuncdo e a reducdo do

conhecimento.

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente),
a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes), a
dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir
o0 complexo ao simples, isto é, a separar o que esté ligado; a decompor, e
ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradicfes em
nosso entendimento. Em tais condi¢cbes, as mentes jovens perdem suas
aptidées naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus
conjuntos. (MORIN, 2015, p. 15).

O modo como a escola parece estar concebida desconsidera a duavida,
engessa as verdades que permeiam o conhecimento sem considera-las como
momentaneas e passageiras. Ela parece demonstrar difusa ou incipientemente os
diferentes niveis de realidade que podem ser explorados a partir de uma mesma
verdade proviséria. Nas palavras de Morin (2015) acabam-se criando Sujeitos, de

maneira geral, com a cabeca bem cheia no lugar de bem-feita.

O significado de “uma cabega bem cheia” é 6bvio: € uma cabega onde o
saber € acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selecdo e
organizagdo que lhe dé sentido. “Uma cabeca bem-feita” significa que, em
vez de acumular o saber, é mais importante dispor ao mesmo tempo de:
- uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas;
- principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar
sentido. (MORIN, 2015, p. 21).

Esse apontamento exposto pelo referido autor nos remonta a uma questao:
como o ensino de Geografia pode intervir almejando a formacgao de Sujeitos com a
cabeca bem-feita? Acreditamos que alguns caminhos podem ser trilhados visando
aproximacbes com uma formacdo geral que oportunize a construcdo de
conhecimento ligada a duavida, a relativizagdo das verdades e ao fomento a
curiosidade e a criatividade. Igualmente, a construcdo de conhecimento que
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pressuponha a busca pelo entendimento da condicdo humana (MORIN, 2015; 2011)
e que preze por uma formacao geral que leve a compreensao e ao respeito entre 0s
Sujeitos. Mas, para nés, quais podem ser esses caminhos?

Levando em conta as particularidades atuais tangidas anteriormente, a
grande quantidade de informacdes e as mdltiplas linguagens disponiveis, o
aproveitamento das potencialidades dessa ultima pode ser um caminho proficuo. A
Geografia pode incorporar diversas linguagens ao seu ensino. Pode se valer da
Literatura, da poesia, da muasica, bem como de historias em quadrinhos, charges,
imagens, filmes e videos. Se o mundo € dindmico, nossas praticas de ensino
também podem ser. Ou ndo? Parece existir uma relativa facilidade de acesso a
essas linguagens pelos alunos e pelos professores, ainda que seja necessario
reconhecer que muito precisa ser feito para promover a ampliacdo do acesso a
informacao e aos diversos contetdos de forma democratica e justa em nosso pais.

Essa postura de utilizacdo de distintas linguagens é apontada por Sénia
Castellar e Jerusa Vilhena (2010) como sendo uma possibilidade ao ensino de

Geografia visto que:

Nestes Ultimos anos, os materiais a disposicdo dos professores de
Geografia estdo cada vez mais variados e de facil acesso. [...] Um dos
recursos de que os professores fazem uso séo as diferentes linguagens, na
medida em que todos sdo responsaveis pela capacidade leitora e escritora
do aluno e que ha acesso aos textos via jornais, revistas cientificas e
internet. E nesse contexto que as iniciativas dos professores ndo devem
ficar restritas a um tipo de texto ou de linguagem. (CASTELLAR e
VILHENA, 2010, p. 65).

Essa postura de abertura a incorporacdo de diferentes linguagens para
auxiliar na (re)construcdo do conhecimento geografico parece ser uma tendéncia,
como apontam alguns autores. Lana Cavalcanti (2010) argumenta que o professor
de Geografia pode ampliar o0 uso de procedimentos de ensino que sejam
propiciadores da manifestacdo dos Sujeitos, de sua diversidade e do processo de
significagdo dos conteudos, incluindo a musica, a Literatura, o cinema, a cartografia,
0 estudo do meio e os jogos de simulacdo. Da mesma forma, Rossevelt Santos et al.
(2010) e Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) apontam para o desafio que as
novas linguagens impdem a escola e, especificamente, ao ensino da Ciéncia
Geogréfica e em como elas podem servir para a (re)construcdo de conceitos

geograficos em sala de aula.
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Dentre esses recursos disponiveis percebemos, por meio de nossas
pesquisas e em nossa incipiente pratica, a importancia atribuida ao livro didatico. Ele
parece ser, no presente momento, o0 objeto mais utilizado como apoio, recurso a
aprendizagem. O que nao é, efetivamente, algo negativo. Todavia, compreendemos
o livro didatico como qualquer outra linguagem: como um complemento — dentre os
muitos a disposicdo — e ndo como o ator principal, o condutor do movimento
dialégico de ensinar e aprender Geografia.

O livro didatico apresenta-se como um instrumento que contém informacdes
e que, para ter significado didatico — e assim explicitar a sua denominacao
enquanto recurso “didatico” — precisa ser problematizado, “geografizado”. Suas
informacBes precisam ser (re)trabalhadas geograficamente, (re)organizadas e
(re)interpretadas com os alunos. N&do somente ele, mas qualquer material
pedagdgico que utilizarmos em nossas atividades docentes. Pensamos, neste
momento, que a Geografia pode estar em muitos locais e em diversas linguagens,
mas que cabe a nds construirmos dialogicamente com os alunos as ferramentas
para que eles possam enxerga-las.

As linguagens supracitadas podem auxiliar o trabalho com temas
geograficos possibilitando leituras sobre o Espaco Geografico talvez mais
convidativas, diferenciadas e ludicas. Isso demanda um soélido conhecimento das
bases tedrico-epistemoldgicas da Geografia, visto que essas linguagens “exteriores”
a nossa disciplina podem ser trabalhadas, para nds, objetivando a atribuicdo de
sentido a (re)construcdo do conhecimento geografico, isto €, que possa demonstrar
aos alunos as potencialidades do conhecimento geografico enquanto instrumento
gue pode contribuir para a agao cotidiana.

Uma das principais formas de trabalho com essas linguagens parece ser o
emprego das mesmas para a construcdo de conhecimento sobre os conceitos da
Geografia. Mas 0 que sao 0s conceitos? Para prosseguirmos, necessitamos

caracterizar os mesmos. Para Gallo (2003, p. 35-36):

A criacdo de conceitos é uma forma de transformar o mundo; os conceitos
sdo as ferramentas que permitem ao filésofo criar um mundo a sua maneira.
Por outro lado, os conceitos podem ainda ser armas para a agdo de outros,
filosofos ou ndo, que dispdem deles para fazer a critica do mundo, para
instaurar outros mundos [..] Que ndo se faca uma leitura idealista do
conceito; nao se trata de afirmar que € uma ideia (conceito) que funda a
realidade; num sentido completamente outro, o conceito é imanente a
realidade, brota dela e serve justamente para fazé-la compreensivel. [...] o
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conceito é sempre uma intervencdo no mundo, seja para conserva-lo, seja
para muda-lo.

Os conceitos podem ser compreendidos como formas de entender — no
ambito da Geografia — sob diferentes perspectivas, as distintas nuances do Espaco
Geografico. Esses conceitos, construidos pelas diversas correntes do pensamento
geografico constituem um importante corpo tedrico que permite analises diversas
sobre as realidades efémeras de nosso tempo.

Na Geografia “temos cinco conceitos-chave que guardam entre si forte grau
de parentesco, pois todos se referem a acdo humana modelando a superficie
terrestre: paisagem, regido, espaco, lugar e territério” (CORREA, 2000, p. 16). Esses
conceitos, além de serem a base da Geografia chamada académica, constituem-se
em uma base fundamental para o ensino de Geografia praticado no ambiente

escolar, ratificado pelos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Fundamental:

No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar quais séo
as categorias da Geografia mais adequadas para os alunos em relagédo a
essa etapa da escolaridade e as capacidades que se espera que eles
desenvolvam. Assim, “espaco” deve ser o objeto central de estudo, e as

categorias “territério”, “regido”, “paisagem” e “lugar’” devem ser abordadas
como seu desdobramento. (BRASIL, 1998, p. 27).

A partir do exposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia
do Ensino Fundamental, alguns autores como Castrogiovanni (2011), Castellar e
Vilhena (2010) e Cavalcanti (2010) apontam para a (re)construcao desses conceitos
geograficos na Educacdo Basica enquanto base para o desenvolvimento do

raciocinio geografico nos alunos. Conforme Cavalcanti (2005, p. 14-15):

Os conceitos geograficos mais abrangentes sdo ferramentas, recursos
intelectuais fundamentais para a compreensao dos diversos espacos. Sao
esses conceitos [...] que permitem aos alunos, no estudo de Geografia,
localizar e dar significado aos lugares, pensar nessa significacdo e na
relacdo que eles tém com a vida cotidiana de cada um.

Os conceitos estabelecidos pela Geografia representam formas de ler o
mundo provisoriamente, sendo também eles mesmos provisérios, em processo
constante de (trans)formacéo e (re)construgcdo. Uma vez mais surge o papel do
professor em ser um Sujeito fundamentalmente estabelecido na epistemologia do

conhecimento geografico. Esses conceitos se estendem como grandes guarda-
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chuvas que abarcam a diversidade de temas da Geografia. Como apontam Pires e
Alves (2013, p. 236):

Do ponto de vista do ensino de Geografia, esses conceitos se desdobram
em diversos temas/contetdos a serem trabalhados na escola e constituem-
se como orientacdo para a construcdo de um raciocinio geografico que
organiza e explica as praticas espaciais cotidianas dos alunos no espaco e
no tempo.

Dessa forma, o trabalho com as informacfes e sua transformacdo em
conhecimento, a incorporacdo e o trabalho com as diferentes linguagens e o
trabalho com os conceitos que formam a epistemologia de nossa ciéncia sao alguns
dos variados caminhos que podem ser trilhados para tornar a Geografia uma
disciplina escolar que almeje aproxima¢des com uma construcdo de conhecimento
guem sabe, mais poética e menos prosaica ao abordar o mundo e as suas nuances.
Morin (2013) aponta que a vida pode ser polarizada entre momentos de prosa —
coisas que fazemos por obrigacdo, que ndo nos interessam, para sobreviver — e
momentos de poesia — atividades que nos fazem florescer, amar e comunicar.

Pode a Geografia fomentar momentos de poesia em nossos educandos? O
gue seria essa poesia no ensino de Geografia? Castrogiovanni (2014c, p. 95) guia-

nos postulando que:

Poesia é uma manifestacdo de beleza e estética retratada pelo sujeito poeta
em forma de palavras. No sentido figurado, poesia é tudo aquilo que
comove a alma, que sensibiliza e desperta sentimentos de estranheza nos
sujeitos construtores do espaco. E qualquer forma de arte que inspira e
encanta o sentimento de interagcdo com 0 espaco geografico, que emprega
uma prosa sublime e bela para compreender o conjunto inseparavel de
objetos e sistemas de ac¢des que nos envolve.

Acreditamos, neste momento, que a Geografia pode proporcionar momentos

mais poéticos na vida de nossos alunos. Sera?

3.2. O REFERENCIAL TEORICO: ESPACO GEOGRAFICO, PAISAGEM E
IMAGINARIO

3.2.1. O Espaco Geogréfico
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Ao longo de sua trajetdria cientifica, a Geografia elaborou, por meio de suas
distintas correntes de pensamento, um corpo conceitual e tedrico vasto e
heterogéneo. Desde a sua constituicdo enquanto campo cientifico nas décadas
finais do século XIX, a Ciéncia Geografica tem diversidade metodoldgica, vasta
multiplicidade de abordagens, além de amplas interfaces com outras areas do
conhecimento.

Em um campo onde a pluralidade parece ser uma de suas principais
caracteristicas, definir um objeto particular e principal de estudo parece ser
desafiador e de intrincada configuracdo sem calorosas discussdes, embates
tedricos, contestacdes e controvérsias. Conforme aponta Moraes (2007), nossa
ciéncia ja possuiu como objetos de estudo, a saber: o estudo da superficie terrestre,
da paisagem, o estudo sobre as individualidades dos lugares, a diferenciacdo de
areas, o estudo das relacdes entre a sociedade e o meio e o0 estudo sobre o espaco.
Este Ultimo, o espaco, mais especificamente sob a alcunha de Espaco Geogréfico,
sobretudo pelas contribuicbes de Milton Santos (1997, 2004) consolidou-se nas
tltimas décadas como o objeto de estudo de maior aceitacdo dentro do ambiente
académico, local de discusséo e de (re)construcdo do conhecimento geografico por
exceléncia.

A expressao “espaco”, de extensa polissemia, também é utilizada por outras
areas, ramificada em termos como espaco sideral, topolégico, econdémico e pessoal
justapondo-se em atribuicdes cientificas e referéncias cotidianas coloquiais. De

acordo com Corréa (2000):

A expressao “espaco geografico” ou simplesmente “espago”, por outro lado,
aparece como vaga, ora estando associada a uma porcao especifica da
superficie da Terra identificada seja pela natureza, seja por um modo
particular como o Homem ali imprimiu as suas marcas, seja com referéncia
a simples localizacdo. Adicionalmente a palavra “espaco” tem 0 seu uso
associado indiscriminadamente a diferentes escalas, global, continental,
regional, da cidade, do bairro, da rua, da casa e de um cédmodo no seu
interior. (CORREA, 2000, p. 15).

Mas o0 que € o0 espaco e, mais especificamente, o que € o0 Espaco
Geografico, compreendido como o objeto de estudo principal da Geografia? Essa é
uma questdo que parece trazer significativas discussfes e duvidas, pois muitos,
mesmo pertencendo a Ciéncia Geogréfica, parecem ter falta de clareza sobre ele.

Consideram este objeto de estudo demasiadamente abstrato, ou até mesmo
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carregam certo desconhecimento sobre o valor que esse objeto possui para o0s
estudos geogréficos. Essa falta de clareza parece repercutir, de maneira
semelhante, sobre o ambiente escolar.

Um episddio recorrente em nossa carreira profissional como professores é
guestionarmos os alunos sobre o que a Geografia estuda. De maneira geral,
recebemos respostas apontando para os temas que ela aborda: que ela estuda os
paises, 0s continentes, 0s aspectos fisicos e sociais da Terra ou os mapas. Onde
estd o Espaco Geografico? Até mesmo para alguns professores, parece existir
pouco entendimento epistemoldgico. Essa ambiguidade a respeito do objeto de
estudo da Geografia, tanto para os alunos como para o publico em geral, acaba
gerando um desconhecimento dos propositos pelos quais a nossa ciéncia é
ensinada na Educacdo Bésica e, igualmente, das suas razdes por existir enquanto
ciéncia.

As discussfes sobre o espaco ndo séo recentes na Geografia. Suas raizes
estdo na Geografia determinista alema de Friedrich Ratzel do final do século XIX,
conforme aponta Corréa (2000). Desde entdo, as conceitualizagdes a respeito do
Espaco Geografico deram-se gradualmente, sendo erigidas distintas definicbes que
acompanham as correntes do pensamento geografico ao longo do tempo. Nesta
seara epistemoldgica, consideramos a definicdo de Santos (1997) como a mais
elucidativa para compreendermos como o Espaco Geografico pode ser
caracterizado. Santos (1997, p. 51) o define como sendo “um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢fes, ndo
considerados isoladamente, mas como um quadro unico no qual a histéria se da”.

Baseados nos apontamentos do referido autor, entendemos que o espaco &
uma totalidade, um produto concebido historicamente e que manifesta as praticas
sociais dos diferentes grupos que nele vivem e que o (re)constroem de forma
constante (CASTROGIOVANNI, 2007). O espaco pode ser vislumbrado como a
unido inseparavel entre as suas formas constituintes, isto €, a natureza modificada
pela sociedade e materializada por meio da técnica e as a¢gfes dos seres humanos
que se dao entremeadas por estas formas. Essa conexdo demonstra o dialogismo
entre a sociedade e a natureza.

Doreen Massey (2012) aponta trés aspectos sociais significativos que

caracterizam o espago enquanto palco condicionador das ac¢des da sociedade em
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seu processo de (re)construcao e (trans)formacéo espacial. O primeiro aspecto diz
respeito ao espaco como produto de interrelacdes, que se estabelecem em escalas

gue vao do global ao local. A referida autora também observa o espagco como:

A esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade; é a esfera na qual
distintas trajetérias coexistem; é a esfera da possibilidade da existéncia de
mais de uma voz. Sem espaco ndo ha multiplicidade; sem multiplicidade
ndo ha espaco. Se o espaco € indiscutivelmente produto de interrelacdes,
entdo isto deve implicar na existéncia da pluralidade. Multiplicidade e
espaco sao co-constitutivos (MASSEY, 2012, p. 8).

Por fim, a referida autora atribui uma perspectiva processual e aberta quanto

ao espaco, apontando que:

Finalmente, e precisamente porque o0 espago é o produto de relagdes entre
relagbes que sdo praticas materiais necessariamente embutidas que
precisam ser efetivadas, ele estd sempre num processo de devir; esta
sempre sendo feito — nunca esta finalizado, nunca se encontra fechado.
(MASSEY, 2012, p. 8).

Analisando o exposto por Massey (2012), podemos inferir que alguns termos
parecem ser aptos para, neste momento, sintetizar o que o espaco exprime
enquanto esfera de manifestacdo de forcas dos Sujeitos. Dessa forma,
provisoriamente, temos 0s seguintes vocabulos que evidenciam e pressupdem o
espaco: movimentos, acoOes, interrelacOes, diversidade, abertura e falta de
conclusado. Ha, da mesma forma, uma dimenséo representativa.

Além da dimensdo social o espaco parece trazer consigo, igualmente, uma
dimenséao simbdlica, uma carga subjetiva originaria dos Sujeitos e de suas culturas

que o (re)compde, visto que ele envolve:

Tanto o universo dos objetos quanto dos sujeitos e suas acdes, tanto a
dimensédo dos elementos (aparentemente) fixos quanto moveis, tanto a
dimensé&o material quanto a dimenséo imaterial. Nesse sentido, todo espaco
geogréfico é também acdo, movimento e representacdo simbolica.
(HAESBAERT, 2014, p. 115).

Dessa forma, a sociedade interfere no espaco transformando-o,
modificando-o, e |lhe atribuindo significados. No entanto, ndo somente a sociedade
implica em (re)arranjar o espaco conforme suas intencionalidades. Ela também

parece ser condicionada por ele. No Paradigma da Complexidade, pensamos que o
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principio da Recursédo Organizacional (MORIN, 2003) parece ser aquele que mais se
aproxima do Espaco Geogréafico, visto que o0s Sujeitos (re)constroem e
(res)significam o espaco, a0 mesmo tempo em que sao (re)construidos e
(res)significados pelo mesmo em um movimento dialégico e continuo de influéncias.
Assim, a sociedade € produtora, mas também produzida pelo espaco.

No caso da Literatura, um de nossos enfoques, a mesma possui uma
dimensao simbolica, sendo uma forma de representacdo do Espaco Geografico por
intermédio da escrita. Por isso, as obras literarias parecem conter — de maneira
geral — tracos do espaco e do tempo em que sao produzidas, visto que sao
consideradas como objetos sociais (LAJOLO, 1995). De modo recursivo, 0S escritos
literarios, pela influéncia que podem exercer sobre os Sujeitos também podem
impactar na sociedade e no espaco e tempo em que foram erigidos.

Enquanto objeto de estudo da Geografia, o Espaco Geografico corresponde
a um guarda-chuva que abriga diferentes conceitos — geograficos — que
representam formas de abordagem e meios para analisar provisoriamente e sob
diferentes perspectivas o leque de multidimensionalidades que séo tecidas a partir
do espaco. Assim, cada conceito sob a égide do Espaco Geografico, permite a
expresséo de diferenciadas leituras. Conforme Surtegaray (2000, p. 31):

O espago geografico € dindmico. Sua dindmica é representada pelo
movimento, por exemplo, o girar do circulo (das cores). No movimento tem-
se o0 branco (o espacgo geogréafico como presenca das cores-multicores), no
repouso tem-se a presenca de cores, individualmente definidas, cada cor
representa, em meu imaginério, um conceito, territério (vermelho), regido
(amarelo), lugar (azul), ambiente (verde) etc. O disco em movimento, 0s
giros expressam a ideia: um todo uno, multiplo e complexo. Esta
representacdo é elaborada no sentido de expressar a concepcdo de que: 0
espaco geografico pode ser lido através do conceito de paisagem, e/ou
regido, e/ou territorio, e/ou lugar, e/ou ambiente; sem desconhecermos que
cada uma dessas dimensges esta contida em todas as demais.

Assim, pensamos que o0 espaco pode ser lido, compreendido e estudado,
provisoriamente a partir dos conceitos geograficos que nosso objeto de estudo
cientifico abrangeu. Nesta pesquisa, alguns conceitos tornaram-se mais apropriados
gue outros levando em conta 0s objetivos que almejavamos. Todavia, cabe salientar
gue o0s conceitos geograficos ndo possuem hierarquia ou qualquer grau de

importancia superior ou inferior aos demais que a compde. Dessa forma, o conceito
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geografico que elencamos como fundamental para englobar a nossa pesquisa foi

Paisagem.

3.2.2. A Paisagem

Comumente, quando questionamos nossos alunos ou outros néo ligados
diretamente a Ciéncia Geografica sobre o que é a Paisagem, percebemos que
parece existir enquanto senso comum uma imagem romantica sobre a mesma. As
respostas geralmente apontam para locais julgados como belos devido aos seus
atributos perceptiveis, dando a este conceito um sentido estético: uma paisagem
predominantemente montanhosa, um local com natureza exuberante, uma bela praia
de aguas cristalinas. Geralmente uma Paisagem onde afloram aos sentidos as
formas naturais mais primitivas e pouco modificadas pelos seres humanos. Imagens
tipicas de cartdes-postais.

Héa essa dimensao banal, cotidiana da Paisagem. Talvez um tanto idealizada
da mesma, que ndo parece demonstrar as potencialidades que esse conceito pode
compreender. Nao queremos aqui dizer que a Paisagem n&o possa ser isto. Pelo
contrario, desejamos demonstrar que a Paisagem possui essa e outras multiplas
interpretacdes e significados. Ela parece ser carregada de subjetividades. Isto quer
dizer que cada individuo concebera a Paisagem, a representara, a interpretara de
acordo com suas estruturas internas, seu imaginario, suas crengas e seus valores.
No entanto, cabe-nos aqui, analisar as atribuicdes geogréafico-cientificas dadas a
este conceito e as abordagens que, neste momento, se fazem de maior valia para a
presente pesquisa.

Inicialmente, cabe-nos reiterar que, como mencionado anteriormente,
entendemos que o objeto de estudo principal de nossa ciéncia é o Espaco
Geografico. Ja a Paisagem, enquanto elemento conceitual permite a compreensao
de certos aspectos relacionados a esse objeto sob um determinado enfoque, tal
como sugerem Santos (1997) e Dirce Suertegaray (2000).

O termo Paisagem constitui-se em um elemento polissémico e, no que
condiz aos seus aspectos conceituais, possui uma abrangéncia plural, pois € um
conceito que além da Geografia, esta presente em outras areas como a Arquitetura,
o Urbanismo e as artes. Nesta Ultima é que a Paisagem se origina. De acordo com

Souza (2013, p. 46) “a ideia de paisagem nos remete, inicialmente, ndo a ciéncia,
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mas sim a pintura, mais especificamente a pintura da Renascenca na Itélia e,
principalmente, em Flandres”. Este conceito foi incorporado a Geografia quando da
sua constituicdo e de seu estabelecimento enquanto ciéncia e como componente
académico e escolar nas décadas finais do século XIX, constando como um dos
conceitos mais antigos utilizados nos estudos geograficos.

De acordo com Puntel (2012), a introducédo do conceito de Paisagem na
Ciéncia Geografica pode ser atribuida ao naturalista alemdo Alexander Von

Humboldt. Ainda, conforme a autora:

Humboldt entendia que o gedgrafo deveria contemplar a Paisagem de uma
forma quase estética, visto que causaria uma “impressdo” no observador.
Esta, combinada com a observacdo sistemética dos seus elementos
componentes e filtrada pelo raciocinio légico, levaria a explicacdo da
causalidade das conexdes contidas na Paisagem. (PUNTEL, 2012, p. 24).

A contribuicdo de Humboldt, juntamente com as concepg¢des posteriores
sobre a Paisagem, estabelecidas por Carl Ritter e Friedrich Ratzel, consolidaram as
bases desse conceito no quadro tedrico da Ciéncia Geografica, atribuindo a
Paisagem uma perspectiva determinista, caracteristica da Geografia alema
desenvolvida na época. Nesta visdo, o0 local onde certa sociedade vivia era
determinante para estabelecer as a¢des e as caracteristicas de seus Sujeitos.

Ao final do século XIX, o gedgrafo francés Vidal de La Blache aponta o
objeto de estudo da Geografia como sendo a relacédo entre o homem e a natureza, a
partir de uma andlise que coloca a Paisagem como principal meio de pesquisa
(PUNTEL, 2012). La Blache aponta os estudos sob uma perspectiva que coloca os
grupos humanos como Sujeitos que sédo condicionados pelo meio em que vivem,
mas também podem transforma-lo visando atender as suas necessidades e

intencdes. Conforme Puntel (2012, p. 25), La Blache:

Colocou 0 homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, mas
gue atua sobre este, transformando-o. Para esse geografo, a andlise
geografica seria a observacdo de campo, inducdo a partir da paisagem,
particularizacdo da area enfocada, comparacdo das areas estudadas e do
material levantado, e a classificacdo das areas e dos géneros de vida em
“séries de tipos genéricos”.

A partir desses autores classicos das escolas geograficas alema e francesa,

esta perspectiva de interacdo entre a sociedade e o meio consolidou-se na analise
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da Paisagem. No entanto, a Geografia francesa parece ter sido a responsavel pela
introducéo de perspectivas culturais a estes estudos.
Um dos autores que discorrem neste sentido € Carl Sauer (1998). Para o

referido autor a Paisagem Cultural € concebida a partir de uma Paisagem Natural.

A paisagem cultural é modelada a partir de uma paisagem natural por um
grupo cultural. A cultura é o agente, a area natural € o meio, a paisagem
cultural é o resultado. [...] A paisagem natural é evidentemente de
fundamental importéncia, pois ela fornece os materiais com 0s quais a
paisagem cultural € formada. A forca que modela, entretanto, esta na
prépria cultura. (SAUER, 1998, p. 59).

Conforme essa visdo sobre a Paisagem, a morfologia da mesma ocorre por
meio da acdo humana inserida em uma cultura. A cultura, nesta perspectiva,
corresponde a maneira como a sociedade apropria-se do meio fisico o
transformando de acordo com 0s seus anseios.

Ainda com esse horizonte cultural, Augustin Berque (1998) concebe a
Paisagem como expressao concreta do significado que dada sociedade atribui a sua
relacdo com o espaco e com a natureza. O referido autor pondera, ademais, que a

Paisagem é portadora de uma marca e de uma matriz.

A paisagem é uma marca, pois expressa uma civilizacdo, mas é também
uma matriz porque participa dos esquemas de percep¢ao, de concepgéo e
de acdo — ou seja, da cultura — que canalizam, em certo sentido, a relacao
de uma sociedade com o espago e com a natureza. (BERQUE, 1998, p. 84-
85).

Enquanto marca, a Paisagem pode ser operada como um objeto passivel de
ser descrito, um dado perceptivel da realidade que pode ser inventariado e
analisado a partir de uma miriade de concepc¢les tedricas e metodoldgicas de

investigacdo. Dessa forma:

E preciso compreender a paisagem de dois modos: por um lado ela é vista
por um olhar, apreendida por uma consciéncia, valorizada por uma
experiéncia, julgada (e eventualmente reproduzida) por uma estética e uma
moral, gerada por uma politica, etc. e, por outro lado, ela é matriz, ou seja,
determina em contrapartida, esse olhar, essa consciéncia, essa experiéncia,
essa estética e essa moral, essa politica, etc (BERQUE, 1998, p. 86).

7

Dessa forma a Paisagem é forjada pelos Sujeitos, condicionados por

aspectos culturais. Em contrapartida, a Paisagem também pode influir sobre as
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acoes dos Sujeitos e sobre as condicionantes culturais. Esse fluxo de mao dupla vai
ao encontro do Principio de Recursdo Organizacional estabelecido por Morin (2003),
pois tanto a cultura como a Paisagem sdo elementos que (re)produzem e sao
(re)produzidos, atuando, de forma simultanea, como meio e como fim em constante
(re)construcao.

Essas perspectivas da Paisagem sobre uma abordagem cultural auxiliam o
NOSSO processo investigatorio ao trabalharmos com a Literatura, pois, como vimos
nos paragrafos acima, cada cultura parece atribuir uma diversidade de
representacfes a Paisagem. As maneiras que isso pode ocorrer sdo multiplas. Ela
pode ser representada, por exemplo, a partir da muasica e das artes. E, igualmente,
pela Literatura. Pensamos que a Paisagem e as obras literarias possuem uma
relacdo que se estabelece por meio de descri¢cdes realizadas pelos seus autores.
Toda obra literaria esta inserida em uma cultura posta em determinado tempo e em
algum espaco, o que permite inferir que as obras literarias, tais como as fotografias,
permitem conceber a Paisagem posta em certo momento de determinada cultura,
levando em conta toda a subjetividade existente na obra, fruto de quem a escreveu.

Neste sentido, a conceituacdo de Paisagem que, para nés, neste momento,
adequa-se efetivamente ao que propomos realizar parece ser a erigida por Verdum
(2012). Para o referido autor, a Paisagem caracteriza-se como:

O concreto, ou seja, a coisa real, mas, ao mesmo tempo, é a imaginagéo, a
representacdo destas coisas, as imagens. Cada um de nés, de acordo com
a nossa trajetéria, nossa consciéncia, experiéncia, vé as paisagens de
forma diferente e Unica. Cada um constréi seus conceitos que vao refletir
em suas acdes e olhares, mas estes olhares estdo concebidos a partir de
uma matriz cultural, do coletivo das pessoas de uma determinada sociedade
humana. (VERDUM, 2012, p. 18).

Esta conceituacdo proposta vai ao encontro daquilo que acreditamos, pois
relaciona diversas instancias da paisagem: a sua forma, a sua relagdo com a cultura
na qual esta posta e também aos aspectos subjetivos relacionados aos sentidos e a

imaginagao dos Sujeitos.

3.2.3. Imaginario
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O que é um imaginario? Quais sédo as suas func¢des? O Imaginario so é
aquilo que existe na imaginacdo, sem sofrer influéncias ou perturbacdes do meio
externo ao Sujeito? Os imaginarios sao singulares, pertencendo unicamente aos
Sujeitos ou sao multiplos, partilhados pelos demais componentes da sociedade que
0 engendram? Essas questbes sdo algumas pelas quais pretendemos percorrer as
nossas reflexdes nas linhas a seguir.

O termo imaginario deriva do latim imaginari, cuja acep¢do diz respeito a
formacdo de imagens mentais sobre algo. Em um primeiro momento, ao buscar o
verbete imaginario em um dicionario (HOUAISS; VILLAR, 2009) podemos encontrar
significados tais como: 0 que sé existe na imaginacdo; o que nado é real; ficticio;
ilusorio; que faz parte da imaginacdo; aquilo que sé pela imaginacdo se pode
alcancar; ou um conjunto de caracteristicas, valores e simbolos de grupo de
pessoas ou de um povo ou comunidade. Mas sera apenas isso ou ha algo mais?

O conceito de Imaginario ndo parece ser novo no contexto cientifico.
Tampouco unitario. O Imaginario esta presente em campos como a Psicanalise, a
Filosofia, a Antropologia, a Sociologia e a Geografia, sendo um instrumento analitico
polissémico, sobretudo nas ciéncias denominadas humanas e na Comunicagao.

Observamos um Imaginario conforme Gilbert Durand (2002), que o
caracteriza como um conjunto de atitudes imaginativas que resultam na
(re)producao de simbolos, imagens, mitos e arquétipos pelos seres humanos que se
estabelece por meio das relacBes entre as intimacdes objetivas, isto é, os limites
impostos pela sociedade a cada Sujeito (coercdo), e as intimacgdes subjetivas, a
subjetividade do mesmo. Dessa forma, o Imaginario parte do “mundo interior” do
Sujeito, mas contém um complemento exterior concreto.

Quantos imaginarios criamos ao longo de nossa vida sobre aquilo que nos
cerca? Criamos imaginarios sobre o que projetamos para o futuro, e até mesmo
sobre o presente e 0 passado. Sobre sermos professores. Sobre sermos
pesquisadores. Formamos imaginarios a respeito das diferentes e complementares
instancias de nossa existéncia. Sobre o afetivo, o ludico, o (sobre)natural, o
existencial. Moldamos imaginarios sobre as verdades provisorias que compde a
vida. Mas por que criamos imaginarios?

O socidlogo Michel Maffesoli (2001) aponta que o Imaginario produz

imagens que, na Dialégica entre o racional e o irracional constituem-se em um



61

conjunto de construgdes mentais potencializadoras das chamadas praticas. Ou seja,
0s imaginarios ajudam a impulsionar as acfes dos Sujeitos. Servem como
estimuladores para o comportamento, compelindo a execucdo das atividades na
sociedade.Silva (2012) vai ao encontro destas postulacbes observando os
imaginarios como uma rede etérea e movedica de valores e de sensacdes
partilhadas concreta e virtualmente que formam, simultaneamente, uma diade: um

reservatorio e um motor. Enquanto reservatorio:

[...] agrega imagens, sentimentos, lembrangas, experiéncias, visdes do real
gue realizam o imaginado, leituras de vida e, através de um mecanismo
individual/grupal, sedimenta um modo de ser, de agir, de sentir e de aspirar
ao estar no mundo. O imagindrio € uma distor¢éo involuntaria do vivido que
se cristaliza como marca individual ou grupal. (SILVA, 2012, p. 11-12).

Na qualidade de motor, o imaginario se constitui em um:

[...] sonho que realiza a realidade, uma for¢ca que impulsiona individuos ou
grupos. Funciona como catalisador, estimulador e estruturador dos limites
das praticas. [...] é o acelerador que imprime velocidade a possibilidade de
acdo. O homem age (concretiza) porque estd mergulhado em correntes
imaginarias que o empurram contra ou a favor dos ventos. (SILVA, 2012, p.
12).

Esses imaginarios se caracterizam como marca singular do Sujeito ou
enquanto grupo, sociedade? Maffesoli (2001) postula que todo imaginario é grupal,
coletivo. Ele reside na esfera Dialdgica entre o individual e o coletivo, mas que, em
Gltima instancia, o que sobressai acaba sendo o imaginario da coletividade. Sera?
No entanto, conforme aponta Silva (2012, p. 15) “a autonomia individual, porém, ndo
desaparece, uma vez que o imaginario ndo € um determinismo”. Dessa forma,
caracteriza-se como individual, pois esta posto em uma esfera de identificagdo
pessoal e também ligado ao coletivo, visto que se articula ao compartilhamento
coletivo de valores.

Como se da a construgcédo dos imaginarios, tanto individuais como coletivos?
Silva (2012) verifica que a construcao de imaginarios individuais se d4, em esséncia,
por meio de trés fundamentos complementares: a identificacdo (reconhecimento de
Si no outro), a apropriacao (desejo de ter o outro em si) e a distor¢ao (reelaboracao

do outro para si). A edificacdo do imaginario social ou coletivo se estabelece pelo
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contagio: aceitacdo do modelo do outro (légica tribal), disseminacdo (igualdade na
diferenca) e imitacdo (distingdo do todo por difusdo de uma parte).

O conceito de imaginario aproxima-se do principio Dialégico do Paradigma
da Complexidade emergindo como um elemento que permite o didlogo e a sincronia
entre o racional e o irracional, o objetivo e o subjetivo, o individual e o coletivo, o real
e o irreal. Ou seja, para existir epistemologicamente o imaginario fundamenta-se em
instancias opostas, mas complementares, antagdnicas, mas que permitem a
conciliacao.

Outro aspecto a ser analisado diz respeito as chamadas tecnologias do
imaginario. Mas o que sdo as mesmas? Silva (2012, p. 22) responde
provisoriamente essa questdo asseverando que as tecnologias do imaginario sao,
“dispositivos (elementos de interferéncia na consciéncia e nos territorios afetivos
aquém e além dela) de producdo de mitos, de visbes de mundo e de estilos de
vida”.Quais tecnologias seriam essas? Quais surgem em nosso imaginario?

A televisdo, o cinema, a Literatura parecem ser algumas dessas tecnologias
disseminadoras e moldadoras de imaginarios. Ou ndo? E a ciéncia? Serd que ela
também é uma propagadora de imaginarios? E, mais especificamente: o ensino de
Geografia parece ser um propagador de imaginarios sobre os Sujeitos, sobre a
sociedade e sobre o mundo ou ndo? ApGs analisarmos aspectos que concernem a
raiz epistemoldgica do conceito de Imaginario, cabe visualiza-lo no plano da Ciéncia
Geografica.

O Imaginario na Geografia parece ter sofrido uma maior valorizagdo e
énfase tedrica a partir das correntes Humanistas e Culturais que se estabeleceram
na disciplina a partir da década de 1970 ainda que, conforme pontua Werther Holzer
(2008, p. 137):

A ideia de uma disciplina centrada no estudo da acdo e da imaginacao
humanas e na andlise objetiva e subjetiva de seus produtos, que
pretendiam constituir uma ciéncia de sintese que estivesse além dos
parametros cartesianos e positivistas, nos remete aos anos 20.

Essas correntes trouxeram para a Geografia formas de abordagens que
propiciaram a valorizacdo das experiéncias dos sujeitos e de seus aspectos
subjetivos, tais como as (rel)acbes em seus espacos de vivéncia, a (re)valorizacéo

dos conceitos de Lugar e Paisagem e das andlises das artes enquanto formas de
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expressdes das culturas. Nesta seara epistemolégica, também houve a valorizagéo
do imaginario dos sujeitos.

Dentro das artes, a Literatura teve papel privilegiado nos trabalhos de cunho
humanista e cultural, conforme aponta Gomes (2003). A analise de obras literarias
caracterizou-se como um dos movimentos principais, visto que a Literatura abre um
leque de possibilidades de compreensdes provisorias por abordar de forma artistica
e subjetiva aspectos que dizem respeito a vivéncia e a criacdo de imaginarios sobre
diversos locais.

Estes aspectos podem ser observados em trabalhos como o de Roberto
Correa e Zeny Rosendahl (2001), Marandola Jr. e Oliveira (2010) e Suzuki e Silva
(2016), onde os organizadores compilam uma vasta gama de trabalhos que fazem
referéncia a andlise de obras literarias onde podem ser observadas criacbes de
imaginarios sobre diversos espacos, tais como a regido do Sertdo do Nordeste
brasileiro, a Amazodnia, as relacdes estabelecidas entre a cidade e o campo e 0s
imaginarios turisticos.

Oliveira Jr. (2009), ao teorizar as funcées dos mapas, das fotografias aéreas

e das imagens de satélite postula que:

Ao grafar o espaco sob diferentes perspectivas, essas imagens desejam
gue miremos 0 espaco sob a perspectiva que elas nos ddo dele. Buscam
gestar e perpetuar uma maneira de imaginar o espaco. Nessa busca, elas
também estdo produzindo formas ndo sé de imaginar o real, mas também
de percebé-lo e concebé-lo. Elas nos educam o olho para ver sob
determinada maneira e nessa esteira vado produzindo nossas memérias e as
formas da nossa imaginacgédo do real. (OLIVEIRA Jr., 2009, p. 20).
Ampliamos essas asser¢Oes inserindo a Literatura neste contexto, pois
acreditamos, neste momento, que a mesma se configura como um instrumento

criador, veiculador e disseminador de imaginarios.

3.3. O (DES)CONHECIDO JULIO VERNE

Rumo a imortalidade e a eterna juventude.

(Jalio Verne)

Quem foi Julio Verne? Quem foi 0 homem que ajudou a inspirar geracoes (e

continua inspirando) a seguir o caminho da ciéncia, dentre eles nomes como 0
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astronauta Yuri Gagarin e o quimico Dmitri Mendeleiev? Conhecemos um pouco
daquilo que Verne escreveu, temos contato com as suas obras, com sua arte. Mas
guem foi o Sujeito por tras de tais trabalhos? Quem foi esse aficionado pela ciéncia
— sobretudo pela Geografia — que mesmo sendo literato também atuou como
membro da Sociedade Geografica de Paris e chegou até mesmo a publicar
trabalhos de cunho geogréfico?

Ha até mesmo os que indagam se Verne foi literato ou geégrafo (AMORIM
FILHO, 2010) ou os que apontam que o autor “talvez tenha, como nenhum outro
ficcionista do canone literario, se apropriado da ciéncia geografica em seu oficio”
(FREITAS; FERNANDES, 2012, p. 90). Quem foi esse escritor que articulou o
conhecimento cientifico disponivel em seu tempo com aventura e ficcado? Verne
parece ter constantemente gracejado sobre essa questao.

O proprio Julio Verne intitulou-se como o mais desconhecido dos homens,
visto que o seu sucesso literario e a sua proficua e extensa bibliografia serviram
como um muro que encobriu uma vida marcada por significativos problemas
familiares com o pai, desavencas conflitantes com a esposa e uma relacéo
conturbada com o filho. Suas obras escondem um homem timido, introspectivo e
até rabugento que agia discretamente e evitava contatos com a imprensa. Isso
gerou a criacao de imaginarios, mitos e lendas sobre o autor.

Conforme Juan Benitez (1990), mesmo quando vivo questionava-se: quem é
Julio Verne? Serd um pseudbnimo? Um conjunto de pessoas que publica obras
literarias utilizando o mesmo nome? Um homem com “escravos” a seu dispor para
produzir diversas obras em um curto periodo? Julio Verne realmente € uma pessoa
ou somente um nome utilizado por alguma editora para obter sucesso?

O Julio Verne das Viagens Extraordinarias parece ser bem diferente do
Verne Sujeito, alguém carregado de sonhos desde a juventude, um apaixonado pelo
mar e por viajar pelo mundo que batalhou para conseguir 0s seus ideais ainda que
0s caminhos tenham sido tortuosos e 0 sucesso tenha levado certo tempo para ser
atingido. Certamente o contato com o editor — que se tornaria igualmente um
grande amigo e praticamente um pai — Pierre-Jules Hetzel teve impacto significativo
em sua vida. Fala-se que Julio Verne foi um profeta, um Nostradamus cientifico que
previu grandes feitos da ciéncia como a invencao dos submarinos, dos balGes, das

viagens espaciais e da televisao.
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Entretanto, conforme Benitez (1990) e George Waltz Jr. (1948) esse foi um
homem de habitos bem definidos, extremamente perfeccionista, detalhista e
meticuloso que dormia pouco, acordava cedo, escrevia pela manha e estudava a
tarde e a noite. Em sua biblioteca ou nos acervos publicos ao seu alcance lia artigos,
jornais e demais publicacdes cientificas da época para certificar-se de que suas
obras possuissem fidedignidade com o que surgia no horizonte cientifico de seu
tempo.

Também possuia seu corpo técnico de assessoramento: amigos geografos,
engenheiros, mateméaticos e demais cientistas que auxiliavam com questbes
técnicas, calculos e nomenclaturas naquilo que é apontado como um dos pontos
mais fortes e envolventes de sua escrita: a minucia e o detalhamento de suas
descricbes sobre as personagens, os locais onde ocorrem as historias e 0s
engenhos cientificos envolvidos nas tramas.

Suas ditas “adivinhagdes” cientificas geraram mitos sobre possiveis
participacfes em sociedades macgonicas e em ordens como a Rosa Cruz, onde se
acredita, de acordo com Benitez (1990), que Verne possa ter obtido, mediante o
contato com a magia e o esoterismo, informacgdes veridicas sobre o futuro da ciéncia
e da humanidade. Ha quem diga que os livros de Verne escondem um cédigo
secreto com informacgdes significativas para a humanidade. Mitos foram criados,
pouco foi comprovado. Nessas veredas de mistério e imaginacdo, cabe-nos
apresentar e analisar a vida de Jdlio Verne. E nisso que nos ateremos nestas linhas.

Jules Gabriel Verne — ou apenas Julio Verne nos paises de lingua
portuguesa — nasceu em 08 de fevereiro de 1828 na regiao francesa da Bretanha,
em Feydeau, ilha fluvial pertencente a cidade de Nantes. Foi o primeiro dos cinco
filhos do advogado Pierre Verne e de Sophie Henriette Allote de La Fuye®, nantesa
filha de navegadores e armadores locais de descendéncia escocesa.

Desde a infancia, Verne ja demonstrava interesse por escrever. Suas
primeiras linhas — poemas — foram escritas quando tinha entre seis e oito anos,
enderecadas a sua mae e a sua prima Caroline, a grande paixdo de Julio. Sua
juventude foi marcada por sonhos, aventuras e travessuras. Foi um apaixonado por

aventuras, sobretudo as que envolviam o que se tornaria uma de suas principais

® Verne teve guatro irmaos: Paul Verne (1829-1897), Anna Verne (1837-1919), Mathilde Verne (1839-
1920) e Marie Verne (1842-1913).



66

paixdes além da Literatura: o mar. Seu espirito aventureiro o levou a uma de suas
principais travessuras de infancia e que, conforme alguns pesquisadores da vida do
autor (BENITEZ, 1990; WALTZ Jr., 1948), foi um episédio que marcou

significativamente a sua vida.

No verdo de 1839, quando Julio Verne esth com onze anos, registra-se um
acontecimento que abala os alicerces da rigida familia: o primogénito foge
num navio, rumo as indias. O pai o detém a tempo e Ihe aplica um castigo
gue, muito provavelmente, marcaria seu destino e seu subconsciente.
(BENITEZ, 1990, p. 103).

A relacdo com o pai foi conturbada desde cedo e, apOs esse episadio,
tornou-se mais delicada. O pai de Verne desejava que Julio, por ser o mais velho
dentre os irméos, segue a carreira de advogado, assim como ele e seu avd o
fizeram. Pierre Verne desejava que o filho fosse estudar em Paris e retornasse para
trabalhar junto dele em seu escritério de advocacia. Julio, no entanto, ndo desejava
a carreira juridica.

Comecou a sua educacao no Petit Seminaire de Nantes em 1837. Conforme
aponta Waltz Jr. (1948, p. 37):

A Geografia, as leituras, abriam um novo mundo ao pequeno Verne. Através
da imaginacgdo ele viajava por todos os paises distantes que os mestres
descreviam. Os seus livros ficaram recheados de esbocos de mapas e
cartas geogréficas. Nos piqueniques que a escola realizava as verdes
margens do rio, ficava sempre a cargo de Julio organizar caravanas em
busca de tesouros e fazer viagens imaginarias no mar distante.

Por pressdo do pai, aos 16 anos ingressou no colégio de Nantes com o
propésito de seguir o curso classico, preparatorio para os estudos universitarios de
Direito. Durante esse periodo decidiu que seus sonhos e suas aventuras poderiam
se materializar por meio da Literatura. Incentivado por Aristide Hignard, amigo de
infancia que estava estudando Musica em Paris, Verne decidiu que seus caminhos
poderiam ser tracados na Literatura e na capital francesa.

Parecia certo que o destino de Verne seria Paris. Julio realizou — for¢ado
pelo pai — a prova para ingressar na Universidade de Paris e foi aceito para cursar

Direito, o que deixou o jovem Verne abatido, como aponta Waltz Jr. (1948, p. 46):

Julio ndo era mais o descuidoso bretdo que uns poucos anos antes se
deixava ir, de coracao leve, pelas ruas de Nantes. la crescendo, tornando-
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se taciturno e calado. A tarde e a noite trabalhava com os escreventes do
pai; todavia, 0s seus pensamentos estavam cheios de poesia e de pecas de
teatro.

Esses acontecimentos, somados ao amor ndo correspondido pela prima
Caroline, fizeram de Verne um jovem amargo, rebelde e introspectivo. Talvez Paris
pudesse ajuda-lo a minimizar essa situacao.

Em 1848, entdo com 20 anos, Julio Verne chega a Paris destinado a estudar
Direito, mas com o foco em seus sonhos com a Literatura. Para agradar ao pai,
frequentou a faculdade de Direito a0 mesmo tempo em que escrevia pecas de
teatro, letras de musicas e poemas. Contudo, para um recém-chegado do interior
era dificil adentrar nos circulos intelectuais e artisticos comandados por nomes ja
consagrados da Literatura Francesa como Victor Hugo e Alexandre Dumas pai.

Esses autores se tornariam uma significativa referéncia.

Alexandre Dumas e Victor Hugo — seria impossivel encontrar dois homens
mais diferentes, todavia ambos encarnaram para Julio uma espécie de ideal
a ser atingido. Hugo féra um advogado que se tornara escritor; Dumas
corporificava a fantasia, o equilibrio, o entusiasmo, 0 impulso que eram téao
estranhos e tdo sugestivos a Julio e ao seu ambiente bretdo. Sem Hugo e
Dumas, Jdlio nunca poderia ter dado ao mundo as suas Voyages
Extraordinaires. (WALTZ, Jr., 1948, p. 60).

A amizade com Alexandre Dumas Filho representou a porta de entrada para
a sua carreira literaria, o incentivo de que Verne estava necessitando. Dumas Filho
permitiu a Verne adentrar nos seletos circulos literarios parisienses conferindo-lhe
confianga para engajar-se na carreira que almejava. Para Waltz Jr. (1948, p. 64) o
apoio de Dumas Filho e posteriormente o de Dumas pai representaram “o comeco
de uma nova vida, o prelidio de mais de cinquenta anos de trabalho que lhe traria
fortuna e fama, alegria e dores; meio século de literatura que iria deixar um sinal
definitivo no mundo da ciéncia e da ficgao”.

Verne engajou-se a escrever roteiros para pecas de teatro que foram
encenadas no Theatre Lyrique, pertencente a Alexandre Dumas pai. As pecas
escritas lhe renderam criticas razoaveis, mas pouco retorno financeiro. No entanto,
serviram para demonstrar as suas capacidades e potencial como escritor.

Mesmo com 0 incipiente sucesso, iSSO ndo agradava ao seu pai, que O

sustentava em Paris unicamente para que se dedicasse aos afazeres académicos
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da faculdade de Direito. Essas questbes envolvendo os desejos de Pierre Verne

inquietaram o jovem Verne em seus primeiros anos em Paris.

Era tempo de tomar uma decisdo imediata. “A demain, les affaires” néo
poderia mais ser a resposta. Deveria continuar os estudos de Direito,
recebendo as mesadas que lhe eram asseguradas? Abandonaria as letras e
regressaria a Nantes? Ou deveria tomar uma resolucéo definitiva e arriscar
a sorte nos incertos mercados literarios? (WALTZ Jr.,1948, p. 66).

Essa decisao foi adiada por algum tempo enquanto Verne seguia dividindo
seus afazeres entre a criacdo de pecas teatrais e as responsabilidades académicas.
Em 1851, ap6s um periodo de extensa reflexdo, o autor enviou uma carta
enderecada ao pai manifestando o seu desejo de permanecer na capital francesa e
dedicar-se integralmente a Literatura. Logo as consequéncias da decisdo surgiram:
o corte da ajuda de custo que Pierre Verne lhe enviava semanalmente. A relacao
entre ambos ficava cada vez mais complicada.

No mesmo ano, Verne inicia os trabalhos em uma nova area: o jornalismo.
Julio comecgou a trabalhar como colaborador em algumas revistas cientificas
pesquisando sobre as principais descobertas dos diversos campos cientificos do
periodo. E isso vai marcar para sempre a sua maneira de escrever. Como expoe
Benitez (1990), a vida do autor nesse periodo resumiu-se ao seu apartamento, a

Biblioteca Nacional e ao Circulo da Imprensa Cientifica.

Acordava quando o dia ainda néo clareara, trabalhava até a metade da
manha e, logo a seguir, enclausurava-me na biblioteca anotando centenas
de fichas sobre as mais diversas matérias. Meu projeto exigia que
conhecesse tudo: botanica, fisica, matematica, astronomia, oceanografia,
geologia, balistica, histéria. (BENITEZ, 1990, p. 144).

Suas pesquisas também lhe trouxeram uma notavel admiracdo pela
Geografia, como aponta Benitez (1990, p.144), cuja biografia de Verne foi escrita,

em sua maior parte, em primeira pessoa.

Quando os olhos e a mente negavam-se a trabalhar, refugiava-me no
Circulo da Imprensa Cientifica. L4 escutava, discutia e planejava com
exploradores, gedgrafos e sonhadores como eu. A geografia era minha
“‘deusa”. Humboldt, com sua espléndida obra “Cosmos”, criara em 1845 um
novo conceito de geografia. E eu compartilhava totalmente essa relacéo
intima e direta do homem com seu meio fisico e natural. Aquelas
intermindveis e romanticas tertdlias foram modelando meu espirito,
preparando o0 que, anos mais tarde, seria a grande arvore verniana.
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Em 1851, Julio Verne escreve os dois primeiros volumes do que viria a se
tornar a sua colegdo Viagens Extraordinarias: Les premiers navires de la marine
mexicaine e Un voyage en ballon (respectivamente, Os primeiros navios da marinha
mexicana e Um drama nos ares) contos publicados na revista Musée des Familles.

A publicagdo dessas duas obras trouxe pouco retorno financeiro, por iSso
novamente Verne teve de encontrar novas oportunidades no teatro. Ao final daquele
ano visitou o Theatre Lyrique — antigo Theatre Historique, pertencente a Dumas pai
— em busca de trabalho. Inicialmente, recebeu uma negativa por parte da direcao,
mas alguns meses depois foi chamado para trabalhar como secretario. Assim fez-se
a rotina de Verne: durante o dia se dedicava as atividades no teatro e a noite reunia-
se com o amigo Hignard para escrever. Mesmo com exacerbado trabalho no teatro,
publicou em 1852 a obra Martin Paz e no ano seguinte Mestre Zacharius. Em 1854,
uma epidemia de colera assolou Paris e o chefe do autor no teatro acabou
falecendo. Como aponta Waltz Jr. (1948), Verne caiu em prolongada depresséo e
melancolia e logo se viu desempregado mais uma vez. Sem emprego fixo, escreveu
algumas Operas em parceria com Hignard e publicou Uma invernada nos gelos em
1855.

Em 1856, com 28 anos, Verne pleiteou mais uma aventura em sua vida: a de
casar e constituir familia a partir de uma noiva que, sendo de familia abastada,
pudesse Ihe prover com a estabilidade de que tanto necessitava para escrever. Apos
fracassar em suas tratativas com algumas mocas bem afortunadas, Verne estava
prestes a desistir. Entretanto, naquele mesmo ano, Verne foi a cidade de Amiens —
distante 150km de Paris — para ser padrinho de casamento de um amigo. La
conheceu Honorine du Fraysne de Viane. A principio, Verne se interessou pela
jovem, porém acreditou que ela jA estava casada porque possuia duas filhas
pequenas. Logo descobriu que Honorine era vilva e essa descoberta o encorajou a
pedi-la em casamento. Todavia, Verne necessitava de um emprego fixo que
pudesse |he dar rendimentos para sustentar a sua familia, visto que a jovem nao
vinha de uma familia com grandes posses, 0 que de certa forma o frustrou.

Verne conseguiu emprego na bolsa de valores de Paris e casou-se com
Honorine em 1857. Durante esse periodo escreveu pegas de teatro com amigos que
pouco Ihe renderam profissional e financeiramente. Em 1861, nasce o unico filho de
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Verne e Honorine: Michel Verne. Por influéncia do amigo Félix Nadar, Verne engaja-
se naquela que viria a ser a sua mais grandiosa obra escrita até entdo, um livro onde
mescla ciéncia, ficcdo e aventura tendo como objeto principal um baldo de ar capaz

de alcar voo, algo que, naquele tempo, era apenas teoria.

Depois das visitas que fez a Nadar, Jilio ficou sabendo que chegara o
tempo de esvaziar a gaveta e fazer as suas notas produzirem alguma coisa.
Assim, no fim do inverno de 1862, dispds-se a escrever a histéria das
ascensdes em bal&o. Iria ser o seu primeiro grande trabalho, o livro que iria
trazer-lhe o sucesso literario que ele, apenas um curto ano atras, fixara
como alvo do seu trigésimo quinto aniversario. (WALTZ Jr., 1948, p. 110).

O livro foi concluido ao final de 1862, porém havia um desafio: onde
conseguir um editor disposto a publicar os seus manuscritos? Félix Nadar arranjou
uma reunido com um editor parisiense recém-chegado do exilio: Pierre-Jules Hetzel.
Esse encontro mudaria a vida de Verne significativamente.

Hetzel recebeu Julio Verne em sua casa e apds algumas reunies ambos
formalizaram uma parceria de trabalho e amizade que se estenderia por mais de
vinte anos. Além do acordo para a publicacdo do seu livro recém-escrito — Cinco
semanas num baldo — foi firmado um contrato em que Verne deveria escrever dois
livros por ano durante vinte anos. Judlio Verne finalmente havia conseguido a
almejada estabilidade para poder escrever sem preocupar-se com outras atividades.
Cinco semanas num baldo obteve grande sucesso. Como aponta Waltz Jr. (1948, p.
116), Verne:

Temperara divertimento com instru¢do. Lancara mdo de uma viagem em
baldo como um artificio para mostrar aos seus leitores um panorama da
geografia da Africa. [...] A geografia jamais fora tornada t&o interessante,
sedutora e real pelo simples sabor da ciéncia e da aventura.

Sua segunda publicacéo na revista Journal d’Education et de Récréation de
Hetzel, As aventuras do capitdo Hatteras obteve sucesso equivalente e estabeleceu
o estilo de escrita do autor. Como aponta Waltz Jr. (1948), Verne estabeleceu um
estilo que mesclava o conhecimento cientifico da época com ficgdo futurista e
aventura. Em 1864, Verne publica Viagem ao centro da terra e Da Terra a Lua em
1865.

A Geografia novamente se faz presente em 1865 quando Hetzel convida-o
para participar de uma publicacdo geogréfica — agora cientifica ao invés de literaria
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— sobre o territorio francés. O geografo responsavel pela obra Théophile Lavallée
enfrentou problemas de saude e acabou falecendo enquanto trabalhava na
publicacdo. Por isso, Hetzel convidou Verne para que a finalizasse. Assim,
Géographie lllustrée de la France et de ses colonies, livio que aborda aspectos
fisicos e econdbmicos da Franca e de suas possessdes coloniais foi publicado tendo
Verne e Lavallée como autores no ano de 1866. Durante esse periodo Verne
mudou-se com a familia para Le Crotoy, cidade litoranea francesa onde encontrou
paz e tranquilidade para estudar e escrever. Em Le Crotoy publicou Os filhos do
capitdo Grant.

A guerra franco-prussiana teve inicio no ano de 1870 e Julio Verne foi
chamado para cumprir funcbes militares. Com 42 anos ele jA ndo poderia mais
participar das linhas de frente do exército francés. Como tinha habilidades nauticas,
foi imbuido de patrulhar e proteger a costa francesa na area de Le Crotoy.
Felizmente os inimigos nunca apareceram. Terminada a guerra, a Franca passava
por um periodo conturbado pela derrota e perda de parte de seu territorio. Verne
publica em 1871 a obra Vinte mil léguas submarinas. O autor ainda tinha os
momentos de inquietude e de ansiedade da guerra em sua memoria quando
recebeu uma carta avisando do estado de saude de seu pai. Verne chegou a ir até
Nantes na casa dos pais, mas quando chegou seu pai ja havia falecido.

Apos esse periodo desafiador, Verne mudou-se para a cidade de Amiens,
localizada a cerca de 150km de Paris. Distante da movimentada Paris, logo publicou
O pais das peles, Doutor Ox e A volta ao mundo em 80 dias. Esse ultimo, logo apos
a sua publicacédo, tornou-se peca teatral e foi um sucesso de bilheteria. Verne
recebeu condecoracdes como da Legido de Honra e o Prémio da Academia. As
proficuas publicacdes de Julio Verne seguiram, honrando com disciplina o contrato
(agora renovado) assinado com Hetzel. Em 1875 publica A Ilha misteriosa, em 1876
escreve Michel Strogoff e em 1877 publica Hector Servadac. Em 1878 escreve Um
herdi de quinze anos.

Julio Verne dividia os afazeres literarios com a paixao pelo mar, mesclando
seu tempo entre o escritério e o seu barco — denominado Saint Michel I’ —, onde

realizou diversas viagens pelo mediterraneo e pela costa oeste do continente

7 . . .
Nome conferido ao barco em homenagem ao filho do autor, Michel Verne.
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africano. A partir dessas viagens, inspirou-se para escrever Mathias Sandorf, livro

dedicado a Alexandre Dumas Filho.

Mathias Sandorf foi o Conde de Monte Cristo de Jdlio Verne e na sua
singela dedicatéria a Alexandre Dumas Filho, ele pagava o tributo ao criador
de Edmond Dantés. Alexandre Dumas morrera, enquanto os canhdes da
Prassia martelavam Paris, antes que Julio pudesse pagar a grande divida
literaria que sabia pesar sobre ele. Ao escrever Mathias Sandorf, quis
dedica-lo a memoéria do homem que tinha despertado a confianga em si
proprio e o orientara em direcdo ao seu primeiro romance. (WALTZ Jr.,
1948, p. 187).

Apbs esse periodo de proficuas producdes, o ano de 1886 chegou e trouxe
consigo acontecimentos que mudariam drasticamente a vida do autor. Trés fatos
distintos mudaram a sua vida. Primeiro um atentado cometido pelo préprio sobrinho,
Gaston Verne. O autor levou um tiro na perna que o deixou manquejando. Em
seguida, Hetzel ficou gravemente doente e faleceu. Por ultimo, o falecimento da méae
de Verne. Esses acontecimentos marcaram profundamente a vida do autor, que
também teve que abandonar a sua paixdo pelo mar e pela navegacédo devido aos

problemas de mobilidade que as sequelas do atentado deixaram.

Depois do acidente, da morte de sua mée e da venda do Saint Michel, ligou-
se ainda mais de perto a rotina de provincia, que era tipica de Amiens.
Tornou-se pensativo e misantropo. Cuidava de avistar-se o0 menos possivel
com os seus velhos amigos. Seu circulo social tornava-se cada vez menor.
Escrevia, para néo perder o habito. (WALTZ Jr., 1948, p. 201).

Esse periodo amargo de significativas mudancas fez com que o apego a
Literatura aumentasse significativamente (publicou mais duas obras: Norte contra sul
e O caminho da Franca em 1887). Também a sua nova atividade: a carreira politica.
Elegeu-se Conselheiro Municipal de Amiens em 1888. Nao conseguia mais ler e
escrever por muito tempo, no entanto ndo deixava de produzir as suas obras. Nesse

periodo:

As histérias que caiam de sua pena refletiam o conflito que lhe asfixiava o
coracdo. Em A mulher do capitdo Branican, em O Castelo dos Carpatos e
em A llha de Hélice, deixara de lado as antigas férmulas que tinham trazido
fama e sucesso”. (WALTZ Jr., 1948, p. 204).
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Também publicou Em frente da bandeira e A esfinge dos gelos, esse ultimo
em homenagem e em forma de continuagéo de um livro de Sir Edgar Allan Poe, um
dos autores que mais influenciaram a escrita de Julio Verne.

O inicio do século XX chegou e com ele a inclinacdo de Verne em escrever
histérias que envolvessem aventuras no mar: A segunda patria, ORobinson suico,
As historias de Jean-Marie Cabidoulin e Os irméaos Kip refletem essa tendéncia. Em
1905, combalido pela diabetes e por uma irreversivel catarata agravada pela
doenca, Verne adoeceu profundamente e ndo conseguiu mais levantar de sua cama.
Alternava momentos de lucidez e de apatia. No dia 24 de marco de 1905, nas
palavras de Waltz Jr. (1948, p. 214):

Julio acabava de pronunciar as primeiras palavras em muitos dias:
“Honorine, Michel, Valentine, Suzanne, vocés estdo aqui?” E depois de
cada uma delas haver respondido, pesou, de novo o siléncio. Um suspiro de
satisfagdo quase triunfante e tudo ficou quieto outra vez.

Julio Verne embarcou para mais uma aventura, aquela a que todos nés, um
dia, também nos arriscaremos. O cortejo do autor ocorreu quatro dias depois em
Amiens, reunindo cerca de cinco mil pessoas. Foi-se o0 autor, mas ficaram as suas
obras. Ainda hoje, fazendo com que possamos viajar sem sair do lugar, saciando-
nos de aventura e nos mostrando a ciéncia de seu tempo. Ao todo, oitenta obras

compdem asViagens extraordinarias.

3.4. O EMPREGO DA LITERATURA NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
GEOGRAFICO

Em um primeiro momento, pensar uma aproximacao entre a Geografia e a
Literatura pode soar como algo duvidoso e/ou incerto. A Geografia esta posta no
grupo dos conhecimentos cientificos, a Literatura nas artes. Suas areas de atuacao,
seus interesses, parecem distintos e distantes. No entanto, houve tempos onde as
fronteiras entre Geografia e Literatura, ciéncia e arte eram pouco perceptiveis. Essa
aproximacdo nos remonta a Grécia Antiga, cujas caracteristicas sociais sdo o0
embrido do que denominamos de sociedade ocidental atualmente.

Na Grecia Antiga, Geografia e Literatura surgiram imbricadas em
conhecimentos hoje conhecidos como cientificos, filosoficos, artisticos, cotidianos,
religiosos. Conforme Ferraz (2011, p. 15):
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Os primeiros textos escritos, a partir de nossa tradicdo ocidental,
notadamente entre o0s gregos, tais como a lliada e a Odisseia, Os Trabalhos
e os Dias, os primeiros Dramas e Comédias, 0s escritos Pré-Socraticos e
Platdnicos, entre outras obras, exemplificam como o pensar filoséfico estava
imbricado ao que hoje designamos artistco e com o atualmente
denominado cientifico.

A proximidade de relacdes entre a Geografia e a Literatura foi considerada
tdo continente que Estrabdo chegou a considerar o poeta Homero como o “pai” da
Geografia por ele ter superado todos 0s seus predecessores e seus sucessores nao
apenas na arte poética, mas talvez também no conhecimento da vida civil (RATZEL,
1990). Da Antiguidade até o Renascimento, Geografia, Histéria e Literatura
possuiam uma estreita ligacdo onde os seus elementos diferenciadores eram pouco
perceptiveis porque, como pontuam Marandola Jr. e Oliveira (2009, p. 488), “a
histéria de um povo estava intimamente ligada a Geografia de seu territério,
frequentemente expostas numa obra literaria”. Isso fazia com que nao tivesse como
precisar com exatidao onde se iniciava ou terminava o cientifico-geografico, o fatual-
historico e o estético-literario.

A confluéncia entre esses campos do conhecimento se manteve continua,
ora com maior ou menor expressividade até o estabelecimento da modernidade
urbano-industrial que perpetuou o esfacelamento e a hiperespecializacdo dos
conhecimentos como justificativa as novas ldgicas politico-econdmicas. Pensamos
que as mudancas sociais ocorridas privilegiaram o conhecimento cientifico dando-
Ihe o status de hegemonico, “superior’ aos outros conhecimentos e algando-o como
0 mais competente para atender as necessidades dessa nova organizacdo social.
Esses movimentos impactaram sobre a Geografia, que se enveredou para o campo

cientifico. Contudo, essa escolha trouxe consequéncias.

Essa opgdo teve um custo, qual seja, deixar de lado toda uma série de
experiéncias espaciais, que individuos e grupos humanos produzem, mas
gue ndo cabem no interior das necessidades e utilidades que esse
conhecimento rigoroso, preciso e de forte base empirica, deveria organizar
para as praticas de gestao territorial e dominio estatal. (FERRAZ, 2011, p.
15).

Mesmo colocados em campos arbitrariamente concebidos como opostos —
Geografia na ciéncia, Literatura nas artes — nao tardou para que alguns geografos
se dedicassem ao estudo de obras literarias para delas extrair elementos que

pudessem ser utilizados para analises geograficas. Porém, aos geodgrafos, isso nao



75

significava simplesmente se apropriar de obras literarias aleatérias com o intuito de
“fazer chover” os supostos aspectos geograficos. Cbérrea e Rosendahl (2007)
pontuam que aos geodgrafos interessavam as obras cuja trama fosse concebida
tendo o espaco e o tempo como partes integrantes fundamentais, necessarias e
insubstituiveis. E é vislumbrando esse horizonte que os geografos iniciam esse
caminho de investigagao.

O geodgrafo Marc Brosseau (2007) resgata alguns aspectos acerca do
interesse dos geodgrafos pela Literatura. Apdés a Geografia consolidar-se como
ciéncia autbnoma presente nos ambitos académico e escolar nas décadas finais do
século XIX, influentes gedgrafos da época ja se dispunham a explorar as obras
literarias. E o caso de Alexander Von Humboldt. Uma das principais referéncias para
0 estabelecimento da ciéncia geografica, o gedgrafo, cientista e explorador
Humboldt deu atencdo especial a Literatura e a pintura nos dois primeiros capitulos
de sua principal obra: Cosmos.

Em empreitada semelhante, Vidal de La Blache, principal expoente da
Geografia possibilista francesa publicou em 1904 um artigo onde analisa a Geografia
presente em A Odisseia, obra do escritor grego Homero. O autor Marc Brosseau
(2007) manifesta que esses relatos ndo se constituiram solidamente como uma
promocdo da Literatura enquanto uma nova via de investigagdo, mas como
testemunhos isolados que inspiraram o0s geografos para abordagens futuras nessas
perspectivas.

Alguns anos mais tarde, John Kikland Wright, desenvolveu dois artigos onde
expds com maior clareza essa nova forma de abordagem para a Geografia. A ele
sdo atribuidas as primeiras teorizagcbes estruturadas sobre o tema (MARANDOLA
Jr.; OLIVEIRA, 2009; BROSSEAU, 2007).

No Brasil, também foram publicadas andlises acerca do tema. Em um
contexto de discussdo onde se indagava se o curso de Geografia da Universidade
de S&o Paulo deveria ser ministrado na Faculdade de Ciéncias ou na Faculdade de
Letras, Pierre Monbeig deu inicio as discussdes sobre o assunto. Em 1940, publicou
um artigo onde tratou de analisar possiveis pontos de convergéncia entre a
Geografia e a Literatura. Para ele, essa discussao sobre o local onde a Ciéncia
Geografica deveria ser ministrada devia-se ao fato da Geografia ser uma area do

conhecimento que se relacionava com outras areas cientificas como a Histéria e a
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Geologia e, também, com as Letras e a Literatura devido ao seu passado de
convergéncia com outras areas do conhecimento. Quanto ao que tornava mais
proxima a relacéo entre a Geografia e a Literatura, Monbeig (1940, p. 225) pontuou

que:

Sinto-me tentado a escrever que, depois do seu renascimento moderno, a
geografia se tornou cada vez menos literaria ao passo que a literatura se
tornava dia a dia mais geogréfica. E que, efetivamente, elas tém um campo
comum: a descricdo da paisagem.

Para o mencionado autor, a descricdo da paisagem era o principal objeto de
estudo da Geografia e, em um primeiro momento, tanto o gedgrafo como o literato
ou qualquer outro Sujeito possuiam a mesma visdao sobre a paisagem: “uma
impressao global com seu cotejo de sentimentos e emocdes, de elementos
subjetivos” (MONBEIG, 1940,p. 225). Monbeig apontava que ao estudar uma cidade
ou uma regido, os gedgrafos deveriam também ler os seus grandes romancistas.
Pois das obras destes autores seria possivel extrair detalhadas descricbes sobre a
paisagem geografica, o clima, as cidades, as pessoas, o relevo e o cotidiano do
mundo vivido das sociedades (MARANDOLA Jr; OLIVEIRA, 2009). Alguns anos
depois, Monbeig (1957, p. 53) iria reiterar as suas colocac¢des asseverando que, sem

perder o rigor metddico e a postura cientifica:

Antes de escrever, o gebgrafo deveria pér-se em contato com a literatura,
no sentido estrito da palavra, que existe sobre a cidade estudada: os
arquivos, as estatisticas, os planos dos urbanistas, ndo ensinam mais que o
passeio das moOgcas no domingo a tarde na praca publica da cidade
pequena, ou que as cores, 0s sons, 0s odores da grande avenida principal
da capital, a multiddo dos operarios em alvorogo a saida da fabrica e a luz
de um belo dia de sol sobre as areias vermelhas e os arranha-céus.

As colocagbes de Monbeig influenciaram mais tarde o geodgrafo brasileiro
Fernando Segismundo (1949) a enveredar-se no mesmo horizonte de discusséo.
Compactuando com a ideia de que a descricdo das paisagens era 0 ponto principal
de conversa entre a Geografia e a Literatura, o autor tratou de expor a relativa
proximidade que a atividade literaria e geografica possuia no passado, além de
analisar e relacionar obras da Literatura nacional e internacional cujas narrativas
mostram viagens, aventuras ou diarios sobre jornadas realizadas em diversas

regides do planeta analisando o conhecimento geografico presente nas mesmas.
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Para o referido autor, estas obras seriam detentoras de importantes contetdos
capazes de propiciar uma visualizagdo detalhada dos locais ao qual tangem e que
0os geografos poderiam utiliza-las como fontes enriquecedoras para as suas
pesquisas.

Proposta semelhante a elaborada por Segismundo (1949) também é
sugerida pelo poeta, professor e jornalista Mauro Mota em seu livro Geografia
Literaria (1961). Para ele, a Geografia poderia se utilizar da Literatura também como
um caminho de investigacdo, pois as obras literarias poderiam constituir-se em
documentos importantes de pesquisa que seriam capazes de conter elementos
geograficos, visto que, em muitos casos, os autores da Literatura fizeram “geografia”
sem possuir clara consciéncia ou intencdo disso. Para embasar seus argumentos,
Mota cita diversos literatos brasileiros e internacionais cujas obras poderiam suscitar

andlises geograficas.

E dificil, em nossa época, ser bom estudante ou bom professor de
Geografia, sem buscé-la em fontes que, sendo da mais pura autenticidade,
nada tenham de intencionalmente geogréafico. Com elas pode-se formar
uma bibliografia de consulta no estudo de muitos fatos geogréficos. [...]
Unamuno estuda o clima continental, os planaltos castelhanos e o “habitat”
em seu Em Torno al Casticismo; mais dos que dos das ascéticas descricdes
dos compéndios, a ideia das tormentas dos mares da China fica-nos da
leitura de O Tuféo de Joseph Conrad; a tragédia da migracéo e da fome da
familia Joad temos num romance: As Vinhas da Ira; para o conhecimento
das ilhas do Pacifico, Sumatra, Bornéu, Java, ou da peninsula da Malaca,
ou do Mar Amarelo ou de Hon-Kong, nada mais indicado do que a leitura da
novela de Herman Melville, A Fera do Mar. (MOTA, 1961, p. 92)

No caso do Brasil, o autor cita obras como Os Sertbes de Euclides da Cunha
e O Médio Sao Francisco escrita por Wilson Lins como possiveis propiciadoras de
conhecimento geografico acerca da regido nordeste brasileira. A Selva de Ferreira
de Castro e A Amazbnia Misteriosa de Gastdo Cruls também sdo citadas como
obras onde sobressai conhecimento sobre a Amazonia.

Ainda que estes trabalhos citados tenham, inicialmente, se materializado
como uma significativa contribuicdo para a Geografia, esses foram localizados e de
pouca difusdo académica. Como expde Brosseau (2007, p. 17), “o interesse pela
literatura ndo € novo. Todavia, ele se manteve muito marginal e os trabalhos foram
bastante escassos até o inicio dos anos de 1970”. Esses trabalhos geograficos
tiveram, de maneira geral, uma visao da Literatura como instrumento possuidor de

conteudos geograficos descritos sobre os diversos locais e regibes da Terra
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(GOETTERT; MARSCHNER, 2011; MARANDOLA Jr.; OLIVEIRA, 2009;
MARANDOLA, 2006). Parece ser a partir da década de 70 que a Geografia se
propde em outras abordagens acerca da Literatura.

A partir da década de 70, conforme apontam Monteiro (2002), Brosseau
(2007) e Marandola Jr. e Oliveira (2009), o surgimento de outras correntes de
pensamento geografico tais como a as correntes Humanista e Cultural e a Geografia
Critica ampliam as vias de analise dos geodgrafos frente a Literatura. Sobretudo na
Geografia humanista e cultural, os gedgrafos incorporaram a Ciéncia Geografica
uma nova visdo sobre a relacdo entre a ciéncia e a arte. Para eles, com vias de se
chegar a uma possivel interpretacdo das culturas seria preciso a investigacdo de
guantos elementos fossem necessarios para conceber os valores e os significados
erigidos por determinado grupo. Dessa forma, a arte, até entdo “deixada de lado” por
nao estar enquadrada em padrdes cientificos, é revalorizada porque a ela é atribuida
uma forma de manifestagdo com maior liberdade e espontaneidade dos grupos
sociais. E nesse contexto que a Literatura ganha papel central. Conforme pontua
Gomes (2003, p. 314):

Geralmente invoca-se a arte, mas efetivamente a maior parte dos estudos
centra-se na literatura. [...]. Em seu conjunto, os textos humanistas dividem-
se, em grande parte, entre descricdes de experiéncias do vivido e estudos
sobre autores e obras literarias.

A Literatura, compreendida como o principal instrumento dentro das artes as
quais os trabalhos geograficos produzidos enfatizaram, ensejou uma
heterogeneidade de abordagens. E possivel denotar diferentes enfoques dados a
abordagem da Literatura pela Geografia a partir desse periodo. Em 1974, o gedgrafo
Yi-Fu Tuan foi um dos primeiros deste movimento a analisar as possibilidades de
analise das obras literarias pela Geografia, visto que, conforme o autor (TUAN,
1980, p. 56), elas sdo capazes de fornecer “informagdes detalhadas e minuciosas de
como os seres humanos percebem seus mundos”. Anos mais tarde, o autor deu
continuidade a seus estudos sugerindo trés possiveis vias de analise utilizando a
Literatura (TUAN, 1978): como instrumento de reflexdo sobre a experiéncia humana;
como possivel documento capaz de revelar as percepcdes ambientais e os valores
de determinada cultura; e como elemento de equilibrio entre o subjetivo e o objetivo

capaz de constituir-se em uma sintese geogréfica.
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No mesmo caminho de proposi¢cdes de possibilidades de estudo, C.L. Salter
e W.L. Lloyd (1977) direcionam seus olhares para uma abordagem geogréfica da
Literatura através da Paisagem. Para os mencionados autores, as descricdes sobre
as paisagens encontradas na Literatura podem ser exploradas como uma forma de
enriguecimento das abordagens sobre o conceito de Paisagem na Geografia,
sobretudo por meio de um ponto de vista humanista e cultural. Como expde
Marandola (2006, p. 67):

Os autores direcionam sua abordagem, portanto, para uma visdo humanista
e cultural da paisagem, ndo apenas em seus aspectos visuais, descritivos;
antes, 0 que se busca séo os significados, os valores e a experiéncia da
paisagem, enquanto parte da histéria e da geografia de um lugar. A
literatura seria, assim, uma forma de conectar e explorar espacos criados e
espacos reais, vividos, em diferentes escalas e niveis de ficgéo e realidade.

Vislumbrando esses horizontes, Douglas Pocock publicou em 1981 o livro
Humanistic Geography and Literature, compilacédo de trabalhos escritos sobre este
tema na Inglaterra. Nesta obra se sobressaem as obras cujo principal enfoque € a
busca pelo sentido do lugar.

De maneira geral, os estudos que buscam aproximacdes entre a Geografia e
a Literatura possuem uma heterogeneidade de abordagens e de orientacbes
metodoldgicas. A partir desse panorama, Brosseau (2007) analisa producbes
tedricas anglo-saxdnicas e francesas e destaca as principais relacbes as quais 0s
geografos humanistas e culturais tém tecido com a Literatura. Brosseau (2007, p.
22) divide essas producdes em cinco tematicas principais.

A primeira corrente de estudos nesse sentido aborda a Literatura como
complemento de uma Geografia regional. Por esse viés de investigacdo, 0s
geografos analisam as obras literarias objetivando o encontro de informacdes sobre
lugares ou épocas passadas, principalmente em narrativas e relatos de viagens.
Dessa forma, as obras literarias podem possibilitar uma sintese sobre os diversos
lugares e povos neles presentes. A Literatura como possibilidade de transcricdo da
experiéncia dos lugares também €& de proficua difusdo, sobretudo na Geografia
anglo-sax6nica cujo conceito de Lugar € o norteador dos estudos. Sob esse prisma
a Literatura é vista como portadora de testemunhos subjetivos que pode conter os

valores dos lugares e a representacao ou percep¢ao sobre o espaco.
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O autor também aponta como significativas as producfes tedricas cuja
finalidade é se apropriarem da Literatura enquanto instrumento que visa a critica a
realidade e a ideologia dominante. Nessa perspectiva, a Literatura é considerada
como um meio para tecer criticas a realidade dominante demonstrando como ela
poderia ou deveria ser. Por apresentar a realidade em forma de ficcéo, ela seria um
veiculo promotor de criticas e reflexdes entre essa realidade e a realidade vigente,
em vias de servir como apoio, junto com outros instrumentos, na obtencdo de
mudancas sociais. Por ultimo, Brosseau (2007) aponta uma corrente de analise que
ndo busca analisar a Geografia por detrds das obras literarias, mas tecer um
paralelo entre a histéria da Geografia e da Literatura.

No Brasil, também parece haver uma heterogeneidade de abordagens
guanto a Literatura, conforme apontam Goettert e Marschner (2011), Marandola Jr.
(2010) e Marandola Jr. e Oliveira (2009), impulsionada pelas correntes culturais e
humanistas. Dentre os trabalhos de destaque, Marandola e Oliveira (2009) expde
uma sintese a respeito das principais abordagens conferidas a Literatura pelos
geografos brasileiros. Para os autores, as andlises geogréaficas das obras literarias
se subdividem em onze tematicas principais: a leitura realista; a analise do contetdo
geografico presente nas obras literarias; o espaco telurico e a imaginacdo da
matéria; a percepcao e a experiéncia ambiental; as paisagens vividas e significadas;
as paisagens culturais e representacdes; o sentido do lugar; a experiéncia espacial
do autor; espacialidade e temporalidade; as geografias simbdlicas e criadas; e o
espaco romanesco.

A incorporacao de multiplas linguagens e a busca por elementos que sirvam
para aprimorar o ensino permitindo diferentes possibilidades de leitura sobre o
Espaco Geografico parece ndo ser algo recente. Tampouco no que tange a
utilizacdo da Literatura com um desses elementos. Sua utilizagdo como recurso
pedagogico nédo € algo novo no ensinar Geografia. Por isso, para entendermos essa
relacdo parece ser preciso elaborar um panorama teorico que aponte por que a
Literatura pode ser importante no ensino de nossa ciéncia e de quais maneiras ela
vem sendo empregada. E isso que ensejamos realizar nas linhas a seguir.

O geografo Pierre Monbeig (1940), ao analisar a relacéo entre a Geografia e
a Literatura, foi possivelmente um dos primeiros a sugerir a utilizacdo da mesma no

ensino, propondo-a como um recurso com possibilidades de auxiliar na
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contextualizacdo e na complementacdo de temas e contetdos. Para tal, aponta

exemplos de temas que podem ser mais bem elucidados a partir da leitura de obras

literarias.

Podera haver melhor complemento as teorias das tormentas ou dos climas
dos mares da China, dogmaticamente expostas do que “O Tuféo”? Aluno de
ginasio, estudantes de universidade, para nao falar dos professores,
ninguém deixard de compreender exatamente o fendbmeno meteorol6gico
depois de ter lido o livro de Joseph Conrad; os melhores tratados ou
manuais cientificos ndo conseguirdo mostrar melhor do que o “Londres” de
Paul Morand como nasceu e se desenvolveu o porto de Londres e 0 que
constitui a sua forga. Nao é menos util, finalmente, para o gedgrafo, ler Kim
e Laicadio Hearn para ter uma viséo global das massas hindus e das ilhas
nipénicas. (MONBEIG, 1940, p. 226-227).

Essa perspectiva de complementacdo e contextualizacdo dos conteddos

geograficos influenciou o geodgrafo Fernando Segismundo (1949). Em teorizacao

semelhante, o referido autor propde reflexdes sobre a Literatura, observando-a como

um dos recursos de maior importancia para facilitar a formacdo de conhecimento

geogréafico em criangas e jovens.

Se a geografia moderna ndo mais é o0 conjunto monétono das
nomenclaturas infindaveis, a cartografia sem interesse, a fria estatistica,
para ser um misto de ciéncia natural e social, — ndo vemos porque néo se
incentivar nas escolas de todo o género e em todas as idades, o uso do livro
de viagens e de aventuras, como primeiro passo na senda fascinante dos
conhecimentos geogréficos. (SEGISMUNDO, 1949, p. 328).

Como forma de facilitar a aprendizagem de Geografia, Segismundo (1949, p.

328) propde que:

Ndo havera estudante que, passado o periodo escolar se recorde, com
rigor, das ilhas do Oceano Pacifico — Sumatra, Bornéu, Java — ou da
peninsula de Malaca, ou dor mar Amarelo, ou de Hong Kong. Os nomes
nao lhe serdo estranhos, mas sua “visualizagdo” num mapa mnemonico
serd impossivel, o mais das vezes. E outras, nem o0os nomes destes
acidentes se lhe terdo gravado na lembranca.[...] Porque o ensino que
recebeu foi tedrico, enfadonho, importuno. Mas duvidamos que o mesmo
estudante que ndo se recorda do oceano Pacifico e do litoral asiatico,
esqueca essas denominacdes lidas, por exemplo, na empolgante novela de
Herman Melville — Moby Dick.[...] E assim sucedera com todos aqueles que
sabem das aventuras de Livingstone e Stanley, no continente africano, ou
dos que, na juventude, puderam familiarizar-se com os livros de Jalio Verne.

Apesar desses geografos ndo terem ligacdo direta com o ensino de

Geografia de nivel béasico, suas contribuicdes parecem denotar uma preocupacao

relacionada ao ensino de nossa ciéncia na busca por alternativas para um melhor
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ensinar e aprender. Todavia, parece que as discussdes acerca da Literatura no
ensino de Geografia ficaram secundarizadas, sendo retomadas com maior énfase
nas Uultimas décadas. Marandola (2006) aponta um aumento significativo de
trabalhos que dizem respeito a Literatura na educacéo geografica, incentivados por
novas linhas de estudo que visam estudar a relacéo entre a Geografia e a Literatura.
Nesse horizonte teorico, diversos autores discutem as possibilidades de aliar textos
literarios as praticas de ensino de Geografia.

Um dos principais documentos que regem o ensino de Geografia na
Educacdo Béasica em escala nacional no terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1998)
— PCNs — apontam a possibilidade de construcdo de conhecimento por meio de
obras literarias. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998, p. 33):

Ao pretender o estudo das paisagens, territérios, lugares e regibes, a
Geografia tem buscado um trabalho interdisciplinar, lancando méao de outras
fontes de informacdo. Mesmo na escola, a relacdo da Geografia com a
Literatura, por exemplo, tem sido redescoberta, proporcionando um trabalho
que provoca interesse e curiosidade sobre a leitura desse espaco. E
possivel aprender Geografia desde os primeiros ciclos do ensino
fundamental, mediante a leitura de autores consagrados (Jorge Amado,
Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, entre outros), cujas
obras retratam diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais,
culturais e naturais.

Essa perspectiva inspirou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE — a elaborar trés volumes do Atlas das representacdes literarias de regides

brasileiras. Essa publicacdo visava associar:

O conhecimento especifico da Geografia a percepgéo espacial, presente em
tramas de grandes obras da Literatura brasileira, sem restringir-se aos
limites convencionais politico-administrativos. [...] O Atlas das
representacdes literarias de regifes brasileiras introduz a dimenséo cultural
na andlise do espaco geogréfico, revelando e fixando sua identidade,
ressaltada também pelo aporte iconogréfico. [...] Desta forma, esta cole¢éo
[...] oferece ao publico uma instigante leitura do Territério Nacional, pois
agrega uma nova forma de abordagem as diferentes regionalizacbes
adotadas pelo IBGE ao longo de seus 70 anos. (IBGE, 2006, p. 5-6).

Os trés volumes abrangem as regibes Sul, Nordeste e Centro-Oeste
articulando uma abordagem geografica utilizando-se da Literatura para analisar as

regides brasileiras caracterizadas nas obras literarias.
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Essa possibilidade enquanto ferramenta auxiliar para a compreensao de
temas geogréaficos — como o conceito de Regido proposto pelo IBGE — também é
apontada por outros autores como Monteiro (2002). O referido autor salienta que
pode ser positiva a utilizacdo de textos literarios por professores de Geografia,
principalmente nos anos finais da Educacéo Bésica porque os textos podem retratar
de forma expressiva, dindmica e artistica as paisagens, os modos de vida e demais
elementos abordados como fatos geograficos. Expressa que é insensato desejar
que as obras literarias obrigatoriamente abordem temas de Geografia, pois as
mesmas sdo arte e ndo livros didaticos, mas salienta que é de interesse do
professor de Geografia “desvendar as relacdes entre o sistema do real geogréafico
com aquele dos simbolos ou signos artisticos na arquitetura da obra” (MONTEIRO,

2002, p. 233). De acordo com o referido autor:

N&o se quer dizer, de nenhum modo que a criacdo literaria substitua a
geografia, mas é preciso que se considere uma possibilidade de
complementacdo enriqguecedora. E dai a necessidade de promover a
relacdo Geografia-Literatura como veiculo de educacéo [...] E reconhecer
também que, por mais tabelas de dados e comprovagdes cientificas que
uma analise geografica possa fornecer, havera uma possibilidade de que
um artista criador — na alta literatura — com outros recursos tenha o poder
de criar uma “realidade infinita”.” (MONTEIRO, 2002, pp. 234-235).

Por essa via de entendimento, parece ficar clara a énfase dada ao contetido
qgue pode ser encontrado nas obras, observando-as como documentos que podem
contextualizar e/ou ilustrar um tema geografico a partir de suas caracteristicas.

Nessa senda teorica, também existem producdes que discorrem sobre os
aspectos cognitivos por tras da Literatura e de como ela pode influenciar no trabalho
com os alunos na Educacao Basica. Ferreira (1999) aponta os possiveis beneficios
do trabalho com a Literatura, em especial a juvenil, pois ela pode auxiliar na
construcédo e no fortalecimento da identidade dos alunos, possibilitando o trabalho
com as suas leituras de mundo. J& Silva e Barbosa (2012) apontam que a Literatura
pode propiciar a compreensdo da espacialidade enquanto totalidade a partir do
entendimento dos valores sociais e da instrumentalizagdo critica a organizagao
social, politica, econémica e cultural.

Outro aspecto significativo parece ser a atuacdo da Literatura sobre a

imaginacdo e sobre a geragdo de sentidos e sentimentos nos Sujeitos que a
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desfrutam, devido as suas mudltiplas possibilidades de interpretacdo. Conforme
apontam Callai e Moraes (2013, p. 135):

O literario € sempre plurissignificativo, isto é, a interpretacdo é dada de
acordo com a subjetividade de cada leitor. O leitor acolhe o texto de acordo
com sua subjetividade, o que faz com que cada leitor interprete o texto
literario de maneira diferente.

Essa possibilidade de interpretacdes diversas, como relatam as autoras,
pode ser atrativa, pois permite o trabalho com aspectos subjetivos dos alunos e com
0 conhecimento que eles carregam de suas vivéncias cotidianas. Os alunos
possuem experiéncias singulares que condicionam e sdo condicionadas por
aspectos socioculturais. Essa bagagem de conhecimento de vida é bem-vinda para
a aula de Geografia e pode ser potencializada a partir do trabalho com obras
literarias.

No que diz respeito a aplicacdo de determinadas obras literarias no ensino
de nossa ciéncia, ha trabalhos significativos. Marandola (2006, p. 71) expressa que
“apesar de ainda serem pontuais o0s esforcos, alguns exemplos ja comecam a
aparecer, apontando varios caminhos a serem trilhados”. A referida autora cita o
trabalho do professor Manoel Fernandes de Souza Neto intitulado Oito crbnicas para
a Geografia que se ensina publicado no ano de 2000. Esse trabalho intenciona
“utilizar as crénicas para falar, utilizando uma linguagem diferente, dos temas das
aulas, como geomorfologia, trabalho de campo, ciclo hidrolégico, entre outros”
(MARANDOLA, 2006, p. 71).

A mesma autora também cita o artigo Caminhos geogréficos tracados na
literatura: uma leitura didatica de Shoko Kimura, onde discute-se um poema
enquanto recurso que pode contribuir para o estudo de Geografia. Shoko Kimura
“faz uma leitura didatica do poema O Rio de Jodo Cabral de Melo Neto, que fala da
viagem que faz o Capiberibe, desde sua nascente até o litoral de Pernambuco”
(KIMURA apud MARANDOLA, 2006, p. 71). Seguindo nessa tematica ha o trabalho
elaborado por Marandola e Marandola Jr. (2005) voltado para a construcdo do
conhecimento geografico com criangas entre cinco e seis anos de idade. Os autores
utilizam a historia do Patinho Feio, contam a histéria e aplicam atividades que
enfatizam a casa, a escola e o trajeto realizado pelas criangas entre esses dois

locais objetivando a operacionalizacédo dos conceitos de Lugar e Espaco.
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Seguindo nessa mesma direcdo pratica, as autoras Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009) documentam a utilizacdo do livro Bom dia para os defuntos de
Manuel Scorza como recurso pedagdgico para trabalhar interdisciplinarmente — em
cooperacdo com a Literatura — com alunos dos primeiros anos do Ensino Médio
temas sociais e fisicos relacionados ao pais onde a histéria € ambientada: o Peru.
De acordo com as referidas autoras, as aulas de Geografia utilizando essa obra
“contribuiram para que os alunos entendessem o contexto em que a historia se
desenvolveu e como o0s espacos geograficos sdo criados (e recriados) em funcao
das relagdes sociais e econémicas estabelecidas” (PONTUSCHKA, PAGANELLI e
CACETE, 2009, p. 249).

Outras pesquisas também vé&o ao encontro dessa linha de reflexdo. E o caso
da dissertacdo de Moraes (2006) onde — a partir de uma perspectiva interdisciplinar
— 0 autor utiliza a obra A chave do tamanho de Monteiro Lobato como subsidio para
a percepcao do conceito de Escala geografica. Os resultados da pesquisa sugerem
a utilizacdo dessa obra como fomentadora do conceito de Escala e como um
caminho para a compreensao das realidades locais e globais.

A pesquisa desenvolvida por Camargo (2012) busca discutir as
possibilidades de articulacdo entre a Geografia e a Literatura. A autora aplica uma
proposta didatica baseando-se na obra O caso da chacara chdo de Domingos
Pelegrini. Os resultados da pesquisa apontam que propostas como essa podem
constituir-se em caminhos para a otimizacdo dos conteudos, sobretudo
geograficos.Como pudemos observar, a Literatura esta sendo utilizada em diversos
niveis do ensino, com diversas faixas etarias e de forma heterogénea para trabalhar

0s mais diversos conteudos e temas geograficos.
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4. UM LIVRO ABERTO: (RE)LEITURAS DE TEORIAS E PRATICAS

Como se deu a pesquisa pratica e de que formas ela imbricou-se a teoria?
Quais sujeitos alunos estiveram vinculados a esse processo? Quando, como e onde
ocorreu? Quais inferéncias pudemos realizar a partir dos dados coletados? Neste
capitulo objetivamos apresentar descritivamente as propostas pedagodgicas
realizadas pelos alunose como se deu este processo articulando e interpretando os
dados obtidos considerando o embasamento tedrico previamente compilado e o
Paradigma da Complexidade.

Desse modo visamos analisar questbes que envolvem o ensino de
Geografia utilizando a Literatura como linguagem auxiliar, a construcdo de
conhecimento geografico e outras questdes que parecem ter extrapolado as nossas
aspiracdes iniciais, mas que, pela consideravel relevancia que apresentaram nao
poderiam ser rejeitadas ou menosprezadas visto que pesquisar parece ser mais do
que lidar com a obviedade, a linearidade e o determinismo. Isto é significativamente
relevante. No entanto, acreditamos ultrapassar essas variaveis, a saber agir com o
que surge como adverso e inesperado, lidar com o imprevisivel e o repentino. Isso
significa ser desafiado pelo indeterminado e pelo surpreendente e ter a sabedoria
para operar cientificamente em meio ao emaranhado de interrogacdes, mistérios e
dilemas que se manifestam. Isto faz com que desenvolvamos uma maturidade
investigatoria expressiva e crescamos enquanto sujeitos visto que a pesquisa se
assemelha & vida, pois nela esté posta.

Em nosso cotidiano somos defrontados constantemente com situacdes que
surgem inesperadamente ensejando tomadas de decisdes repentinas que exigem
destreza e agilidade, pois a vida possui uma dinamicidade e um fluxo
incessantes.Desta forma também parece ser a pesquisa: dinamica, ativa e continua.
Essa dinamicidade apontou para que fossemos além da busca por verdades que se
guerem absolutas, mas que se destituem demonstrando a sua impermanéncia.

Ela nos mostrou caminhos onde a reflexdo e a busca por indagacdes podem
ser frutiferas. Onde fazer perguntas mais do que apresentar respostas que encerram
discussbes e usar as duavidas como aliadas das reflexdes podem trazer um

aproveitamento substancioso as investigacoes.
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4.1. PERSONAGENS: OS SUJEITOS ALUNOS

Os alunos sdo a nossa matéria-prima. Por isso, foram indispensaveis suas
participacdes. Neles, com eles e a partir deles se fundamenta a esséncia de nossa
praxis porque, se pesquisamos formas de trabalho com o conhecimento geogréfico,
mantemos um cuidado que transpassa 0 objetivo de construcdo de uma ciéncia
geografica acurada, destacada e proeminente. Visamos contribuir com
possibilidades que tenham em seu horizonte o propésito de fomento a praticas
pedagdgicas que tragam condi¢cdes de ensino e aprendizagem simultaneamente
mais satisfatérias e poéticas, para que os alunos aprendam Geografia e a valorizem
como conhecimento pertinente e necessario. Nao parece ser uma tarefa facil, mas
tampouco parece ser algo utopico.

Por isso, durante a realizacdo e aplicacdo das propostas pedagogicas, nao
objetivamos utilizar os alunos como “cobaias”, instrumentos de avaliagdo passivos
gue servissem meramente como geradores de dados para abastecer nossas
analises. Isto é importante e indispensavel a pesquisa, mas ao mesmo tempo daria
um carater puramente linear e mecanico ao processo. Visamos propor condicdes
gue trouxessem a tona o chamado encanto pedagogico que, conforme pontua

Castrogiovanni (2011), se realiza ao propor atividades:

[...]De forma ludica, inquietante, que desperte a curiosidade, envolvendo o
sujeito e transformando seu estado intelectual. N6s, professores, temos
como tarefa conquistar os coragbes de nossos alunos diariamente, com
dedicacao, afeto e autoridade pedagdgica. Nao esquecer que na profissdo
gue escolhemos é necessario trilhar, com ensinamentos prazerosos e
criativos para que o aluno desperte a sua (inter)atividade adormecida.
(CASTROGIOVANNI, 2011, p. 25).

Com essa perspectiva realizamos a aplicacdo das propostas pedagogicas
em uma escola municipal de Ensino Fundamental localizada na Regiao
Metropolitana de Porto Alegre entre os meses de novembro e dezembro de 2017.
Nesta escola, nota-se uma peculiaridade: geralmente estavamos habituados com
escolas organizadas em séries, isto €, com turmas sequenciadas do primeiro ao
nono ano do Ensino Fundamental. No entanto, nesta instituicdo, tivemos a
oportunidade inédita de podermos trabalhar com Ciclos de Formacdo, isto €, uma

escola organizada em ciclos. Mas o que € o ciclo, exatamente?
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Os chamados Ciclos de Formacéo sdo uma alternativa de organizagao do

ensino béasico que, em teoria, visa:

Ultrapassar a duracdo das séries anuais como referéncia temporal para o
ensino e a aprendizagem, e estdo associados a intencdo de assegurar a
totalidade dos alunos a permanéncia na escola e um ensino de qualidade.
Nesse sentido, eles tém a ver com o propoésito de superar a fragmentacao
artificial do processo de aprendizagem ocasionada pela seriacdo, a qual tem
levado a rupturas na trajetoria escolar, uma vez que da margem a
reprovagfes anuais. Mas vao além, pois demandam mudancas na
concepcéo de conhecimento e de aprendizagem, na ocupacéo do espago e
do tempo escolar, bem como na propria funcdo da educacédo escolar, vindo
a constituir um caminho potencial para a democratizacdo do ensino
(BARRETO e SOUZA, 2005, p. 660).

Na escola em que trabalhamos ha a distin¢cdo de trés ciclos que comp&em
os nove anos do Ensino Fundamental da Educacao Basica. O primeiro ciclo abarca
do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental. Ja o segundo ciclo, compreende
do quarto ao sexto ano. Por fim, o terceiro e ultimo ciclo envolve do sétimo ao nono
ano. Dessa forma, trabalhamos com duas turmas pertencentes ao ultimo ano do
segundo ciclo, isto é, duas turmas de sexto ano, onde participaram da pesquisa 44

alunos com faixa etaria entre 11 e 14 anos de idade.

4.2. OS CAPITULOS DA PRAXIS

Ancorados no Paradigma da Complexidade sincronicamente a Pesquisa
Qualitativa e fundamentados na construcdo de conhecimento por meio de
habilidades e competéncias elencadas na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) — BNCC —, elaboramos propostas pedagdgicas levando em conta as
tematicas abordadas ao longo do segundo semestre de 2017. A BNCC é o principal
documento que, neste momento, é a referéncia para a educacdo de Ensino
Fundamental em &mbito nacional, incidindo como “um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 7). Dessa forma,
dita pardmetros sobre como deve ser exercida a educacao no Brasil tendo carater

regulatorio e instrucional.
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Esta é pautada pela construcdo de habilidades e competéncias a partir das
tematicas abordadas pelas disciplinas que compde os curriculos escolares. A BNCC
caracteriza a construcao de competéncias como: “a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Partindo de uma forma de pensamento denominada de raciocinio
geografico®, este documento oficial traz o espaco como principal conceito da
Geografia atrelado a outros conceitos como territério, lugar, regido, natureza e
paisagem. A Geografia, observada como componente curricular, esta dividida em
cinco unidades tematicas que correspondem a macro-temas principais e que
compdem a totalidade dos conteudos atribuidos a Ciéncia Geogréfica: o Sujeito e
seu lugar no mundo; conexbes e escalas; mundo do trabalho; formas de
representacéo e pensamento espacial; e natureza, ambientes e qualidade de vida.

Dentro dessas unidades tematicas estdo distribuidas as habilidades que
visam a concretizacdo das sete competéncias atribuidas a Geografia durante o
Ensino Fundamental, conforme explicitamos na se¢ao a seguir. Essas competéncias
visam ser alcancadas por meio das habilidades especificas de cada ano que
compde o Ensino Fundamental. Ao total, estdo elencadas, dentro das unidades
tematicas 123 habilidades distribuidas ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental da Educacdo Basica. Estas estdo subdivididas entre os chamados
Anos Iniciais (entre 0 1° e 0 5° ano) e os Anos Finais (do 6° ao 9° ano).

A seguir, explicitaremos com minlcia como as atividades concernentes a
esse processo investigatério foram tramadas, apontando seus objetivos, as
habilidades trabalhadas, os principios da Complexidade que foram utilizados bem
como os conceitos utilizados e como se deu o desenvolvimento de cada uma das

propostas.

4.2.1. Proposta pedagdgica 1: Uma volta ao mundo imaginéaria em 80 dias

® Conforme pontua a BNCC, o raciocinio geogréafico caracteriza-se por ser “uma maneira de exercitar
0 pensamento espacial que aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as acdes
antrépicas.” (BRASIL, 2017, p. 357).
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Objetivo: Analisar a diversidade das paisagens terrestres por meio de uma
perspectiva dialoégica temporal entre passado e presente por meio da realizacdo de
atividades que tem como recurso auxiliar a obra A volta ao mundo em 80 dias para
gue os alunos percebam, por meio de seus imaginarios, que as paisagens estdo em

processo constante de (re)construcao e (res)significacéo.

Unidade Tematica: mundo do Trabalho

Objetos de Conhecimento: transformacgfes das paisagens naturais e antropicas.

Habilidade(s) BNCC Geografia:
e (EFO6GEO6) — Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas
pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuéria e do

processo de industrializacao.

Principio(s) da Complexidade articulado(s):

e Dialdgico: por meio do principio Dialégico desejamos identificar diferentes
verdades provisérias que, mesmo que possam ser antagonicas,
complementam-se e se articulam para formar uma relacdo harmoniosa no
todo que é a sala de aula. O Dialdégico nos permite o trabalho com as
diferentes visbes de mundo que permeiam a sala de aula, fomentando o

respeito e a tolerancia.

Conceitos:
e Paisagem,;

e Imaginario.

Desenvolvimento da atividade:
¢ 1° Momento: entrarei na sala, cumprimentarei os alunos, escreverei a data no
quadro e o dividirei em trés partes. Uma destas partes sera destinada para
possiveis duvidas. Realizarei a chamada. Apd0s, questionarei os alunos da
seguinte forma: vocé realizaria ou ndo uma volta ao mundo? Por qué?

Discutirei essa questdo com o0s alunos e anotarei as respostas mais
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relevantes no quadro. Essa questao tem como objetivo introduzir o tema bem
como fazer com que os educandos imaginem como seria a realizagdo de uma
viagem ficticia pelo planeta Terra. (10 minutos).

e 2° Momento: farei uma breve exposicao dialogada com auxilio do projetor,
com o intuito de apresentar aos alunos as principais caracteristicas da obra A
volta ao mundo em 80 dias escrita por Julio Verne em 1872 onde mostrarei
aos alunos citacdes do referido livro. (15 minutos).

¢ 3° Momento: entregarei a cada aluno folhas A4 impressas contendo questdes
baseadas na obra supracitada que envolve o conceito geogréfico de
Paisagem e o conceito multidisciplinar de Imaginéario. Estas questfes serdo
respondidas individualmente objetivando construir e exercitar os conceitos
supracitados articulando-osa referida obra de Julio Verne explicitada na

apresentacao do momento anterior. (25 minutos).

® 4° Momento:promoverei um didlogo sobre as atividades solicitando aos
alunos que explicitem as suas respostas. Escreverei as respostas mais
relevantes no quadro com o intuito de realizar problematizacfes. Neste
momento, almejamos promover uma socializacdo das producdes (15

minutos).

Forma de avaliacdo: A avaliacdo sera executada considerando a participacdo dos
alunos no decorrer da aula, a execucdo das atividades propostas e o empenho
despendido por cada um. Também sera levada em conta a articulacdo dos conceitos
de Paisagem e de Imaginario.

4.2.2. Proposta pedagégica 2: A Jangada - Navegando pelas paisagens
amazobnicas

Objetivo: Identificar o imaginario dos alunos acerca da Regido Amazobnica e da
cidade de Manaus por meio da descricdo e da representacdo de suas paisagens
pretéritas e atuais utilizando a obra A Jangada como recurso auxiliar visando

problematizar os imaginarios discentes acerca desta regiao brasileira.

Unidade Temaética: mundo do Trabalho
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Objetos de Conhecimento: transformacgfes das paisagens naturais e antropicas.

Habilidade(s) BNCC Geografia:

EFO6GEQ7 — Explicar as mudancas na interagdo humana com a natureza a

partir do surgimento das cidades.

Principios da Complexidade articulados:

Recursivo (méo dupla entre o passado e o presente)

Conceitos:

Espaco Geogréfico;
Paisagem;

Imaginario.

Desenvolvimento da atividade:

1° Momento: entrarei na sala, cumprimentarei os alunos, escreverei a data no
quadro e o dividirei em trés partes. Uma destas partes sera destinada para
possiveis duvidas. Realizarei a chamada. ApGs, guestionarei os alunos da
seguinte forma: o que surge em sua memoria quando ouve a palavra
Amazonia? Discutirei essa questdo com os alunos e anotarei as respostas
mais relevantes no quadro. Essa questdo tem como objetivo introduzir o
tema. (10 minutos).

2° Momento: farei uma breve exposicado dialogada com auxilio do projetor
com o intuito de apresentar aos alunos as principais caracteristicas da obra A
Jangada escrita por Julio Verne em 1881. Apos, exibirei aos alunos o video
As Incriveis Aventuras de Julio Verne — 800 Léguas pelo Amazonas’

(https://www.youtube.com/watch?v=hVUz-ukIPNQ) para ilustrar a obra do

referido autor por meio de recursos audiovisuais. (60 minutos).

3° Momento: entregarei a cada aluno folhas A4 impressas contendo questdes
baseadas na obra supracitada que envolve o conceito geogréafico de
Paisagem e o conceito de Imaginario. Estas questdes serdo respondidas


https://www.youtube.com/watch?v=hVUz-ukIPNQ

93

individualmente objetivando construir e exercitar os conceitos supracitados.
(25 minutos).

e 4° Momento: corrigirei as atividades no quadro solicitando aos alunos que
explicitem as suas respostas como maneira de problematizar as suas
argumentacdes e para socializar para o restante da turma com o intuito de

gerar novos questionamentos e ponderacdes. (15 minutos).

Forma de avaliacdo: A avaliagdo sera executada considerando a
participagéo dos alunos no decorrer da aula, a execucdo das atividades propostas e
o empenho despendido por cada um. Também sera levada em conta a articulagéo

dos conceitos de Paisagem e de Imaginario.

4.2.3. Proposta pedagogica 3:Cinco semanas num baldo sobrevoando
imaginérios

Objetivo: Identificar caracteristicas dos imaginarios discentes sobre as paisagens do
continente africano por meio do uso de texto resumo sobre a obra Cinco semanas
em baldo, resolucdo de questdes e elaboracao de relatos de viagem ficticios para
que os alunos possam evidenciar as formas como projetam mentalmente o

continente africano no século XIX e como veem 0 mesmo em 2017.

Unidade Tematica: mundo do Trabalho

Objetos de Conhecimento: transformacdes das paisagens naturais e antrépicas.

Habilidade(s) BNCC Geografia:

e EFO06GEO06: Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo
de industrializagéo.

Principios da Complexidade articulados:

e Dial6gico: diferentes verdades provisorias sobre a Africa que, por mais que
possam ser antagbnicas e/ou contraditorias, aproximam-se e se
complementam porque tangem um mesmo espaco geografico especifico: o

continente africano.
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Conceitos:

Paisagem;

Imaginario.

Desenvolvimento da atividade:

1° Momento: entrarei na sala e cumprimentarei 0os alunos. Escreverei a data
no quadro e dividirei 0 mesmo em trés partes, sendo uma destinada para
possiveis davidas. Escreverei no quadro o seguinte questionamento: “o que
surge em seu pensamento quando vocé escuta a palavra AFRICA?” Discutirei
essa indagacdo com os alunos e escreverei no quadro as principais
respostas. Essa atividade inicial servirA para introduzir o contetdo
desencadeando as representacdes atuais dos discentes com relacdo ao
continente africano (15 minutos).

2° Momento: entregarei aos alunos uma folha A4 impressa contendo o texto
resumo sobre o livro Cinco semanas em baldo e exercicios para serem
executados individualmente. Lerei sucessivamente 0 texto e as questdes
explicando o que deve ser efetuado em cada uma. Estipularei um tempo para
gue os alunos possam realizar as atividades. Essas acdes serdo executadas
objetivando que os educandos possam projetar-se ao passado, fazendo com
que exponham seus imaginarios sobre como provavelmente era o continente
africano ha 150 anos (30 minutos).

3° Momento: discutirei as questdes realizadas pelos alunos e farei algumas
anotacdes no quadro levando em conta as respostas dos mesmos sobre as
atividades. Essas acoes visam verificar ligeiramente quais foram as respostas
dos alunos e quais foram 0s seus posicionamentos sobre o tema (15
minutos).

4° Momento: entregarei aos alunos folhas A4 impressas contendo a atividade
que consiste na execucao de um relato de viagem ficticio a partir da escolha
de um dos paises envolvidos na obra Cinco semanas em baldo. Para
escreverem o relato, os alunos poderéo acessar o acervo de documentos da
biblioteca da escola que consiste em fontes de pesquisas diversas como
livros, revistas, enciclopédias e atlas geogréaficos. Também poderdo acessar
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paginas da internet. Essa atividade ambiciona fazer com que os alunos, ao
escreverem seus relatos, possam visualizar seus imaginarios realizando uma
comparacao entre as realidades provisorias encontradas em suas pesquisas
documentais e 0s seus imaginarios subjetivos (45 minutos).

e 5° Momento: realizarei um didlogo com os alunos visando analisar quais
foram as suas percepcdes sobre as propostas elaboradas. Também pedirei
gue alguns leiam as questdes realizadas e os relatos de viagem elaborados
como forma de promover o compartilhamento de experiéncias entre 0s
educandos e a problematizacdo de questdes que possam surgir no decorrer

dessas socializa¢des (15 minutos).

Avaliacdo da proposta: sera executada considerando a participacdo dos
alunos no decorrer da aula, a execucdo das atividades propostas e o empenho
despendido por cada um. Também seré levada em conta a articulacdo dos conceitos

de Paisagem e de Imaginario.

4.3. A OBRA ESCRITA

Nossas propostas visaram, sobretudo, articular os conceitos e 0s principios
do Paradigma da Complexidade almejando a realizacdo de um vai e vem entre o
passado (nos periodos em que as histérias de Julio Verne utilizadas na pesquisa
ocorrem) e o presente dos educandos, propondo situagcdes em que 0S MesmMos
poderiam, a partir de seus imaginarios, expor suas visdes acerca de locais distantes
de suas realidades provisorias, como a Amazodnia e o Continente Africano. E, da
mesma forma, viajando pelo planeta Terra em uma jornada ficticia com o auxilio da
imaginacdo expondo 0s paises que visitaria e as razdes pelas quais realizaria ou
nao tal jornada.

Neste movimento cognitivo, o trabalho com os conceitos de Paisagem e de
Imaginario foram a base fundamental para realizarmos este processo recursivo entre
0 passado e o presente. Dessa forma, a representacado das paisagens na forma de
exercicios descritivos e por meio de desenhos mostrou-se significativa visto que,
pela Paisagem possuir componentes subjetivos intrinsecos, a forma como o0s

sujeitos a leem, interpretam e a representam expressa as suas visdes permeadas
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por saberes envoltos por crencas, valores e atitudes. Ou seja, a partir das
representacbes das paisagens parece ser possivel identificar os imaginarios dos

sujeitos, ou nao?

Figura 1: Construcao discente sobre o continente africano.

2) Desenhe nos quadros a seguir trés paisagens que, para vocé, provavelmente
caracterizariam o continente africano ha 150 anos.

Paisagem 1 Paisagem 2 Paisagem 3

3) Cite trés palavras que vocé acredita que provavelmente definem o continente africano

ha 150 anos e justifique nos quadros a seguir.

Palavra 1 Por qué?
\ LI (@ O rC
(_ et l'\Ar\' Y Jo  colart
Palavra 2 Por qué?
N X © f,:‘ AN :
EWeNITa) . cAOLA 520 ! '
[ A LA “ f .’,'..: 0 O = Ry (-—‘_
PRORDE pads RA CTO
dopriN A0 1isa ';1114 Ao Cagud
Palavra 3 Por qué? L] 7
) 5
A X gt odl Doy,
\ AUV (v ()\'._ll_\b &‘-l*(r' o
ARta L0

4) Vocé atravessaria ou néo a Africa a bordo de um baldo se essa viagem fosse feita no

j
anode 2017? Porqué? _ (1,  ATAn AOAOLO QO CULD
o - 1] -
Cu  goNpria Ay cmenleocon  oda) a)

lingred .
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Fonte: Sujeito Aluna 4 (2017).

Essa articulacdo passado-presente também traz a possibilidade de pensar a
Paisagem sobre uma perspectiva de evolugéo, isto €, de que a Paisagem € dindmica
e, por isso, sofre transformacfes decorrentes, sobretudo, da ac&do dos seres
humanos enquanto expressdo material de suas culturas. Conforme aponta Callai
(2000, p. 97):

A Paisagem pode-se dizer, € um momento do processo de construgdo do
espaco. O que se observa é, portanto, resultado de toda uma trajetoria, de
movimentos da populacdo em busca de sua sobrevivéncia e da satisfagdo
de suas necessidades (que sao historicamente situados), mas também
pode ser resultante de movimentos da natureza. Esta paisagem precisa ser
apreendida para além do que é visivel, observavel. Esta apreensédo é a
busca das explicagbes do que esta por detras da paisagem, a busca dos
significados que aparece.

Dessa forma busca-se mostrar aos alunos que essa dinamicidade, esse
processo pela qual a Paisagem sofre acarreta em sua constante (re)construcao,
tanto materialmente como subjetivamente. Isto €, as mudancas podem ocorrer em
suas formas, mas também na percepcdo que 0S sujeitos possuem sobre as

mesmas.

Figura 2: Construcéo discente sobre a Amazénia e a cidade de Manaus.



1 — O que surge em sua memaoria quando vocé escuta a palavra Amazonia? Cite trés

palavras e justifique.
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2 - Faga um desenho da cidade de Manaus no quadro a seguir a partir da descrigao

da cidade no ano de 1852 presente
mesma segundo Jualio Verne.

na obra A Jangada,

retratando como era a

YA, numa estreia chanfradura, se agitava o porto de Manaus, Era onde se dava o encontra de

Inomeras embarcagcdes, aljgumas paradas Nno melo do ro aguardando um vento favoravel,

outras sendo

reparadas Nos NUMEerosos igarapés ou canais que sulcavam & cidade de uma forma surpreendente, dando-

Ihe um aspecto meio holandés.

[ 1 Manaus chamava-se. antigameanta, Moura, depois fol chamada de Barra de Rio Negra. De 1757
@ 1804, & cidade apenas fex parte da capitania que tinha o nome do grande afluents cuja foz ara por ala
ocupads. Pordm, em 1826, ao ser transformada na capital da extensas provincia do Amazonas, tirou seu

Novo Nome de uma rbo de INdIos que outrora havia habitado os terntorios centrals da Améanca.

[ -] Nao passava de uma cidade de uns cinca Mil habitantes, dos quals pelo mMenos trés mil eram
ampregados do governo. Consequeantamaentsa, havia urm cero numero de prédios publicos para uso desses

funcionarios: a cAmara legisiat , © pala

da pr é&ncia, & b

ana geral, os correlos e a aduana, sem
contar um colégio fundado em 1848 a um hospital Inaugurado em 1851 Se acrescentarmos um cemitério,

qQue ocupava, que ocupava a vertente oriental da colina onde, am 168690, havia sido erguida uma fortaleza.

Asgora em  ruinas, contra os

da

piratas do Amazonas, sabsremos como avaliar o

nentos pu

importancia  dos

Quanto as construgdes raligiosas, seria dificl nomeaar mals de duas: a pequena igreja da Conceigac
@ a capela de Nosss Senhora dos Remédios, construida quase am campo raso, numa pequens elavacio

Que dominava Manaus., [ .] A essos dois mMonumentos Cconvarn Qorescaental ainds um convento do
carmealitas, Incandiado am 1850, do cqumsml wd restarsan rulnses

[ ] Tros ruas prncipais,. bem irregulanes, eram as fesponsavels pela cormuni Ao dm clomcies,
unham nomes significativos para © pails - gue davam berm sum cor rus Deus Pal, run Deus FiITho e a rua
Deuns Expirito Santo. Aldm delas, estendia-se urma avenida de laranjoiras caontanarias.

Quonto as diversas casas particulares, davia-se procurda-lans eotre sigumsms Centernms cde rmoradiaes

bam rudimantares, algumas cobartas de telhas, outras de folhas de palmeira jJustapostas, com as saliencias
e mesuix ITHrmntes o o das b

que, na Mmaloria, partencian @ negociantes portugunses.

Fante sdaptado do VERNE, Jalio. A Jangada: 800 leguas pelo Amarzonas Sac Muaulo Manets, 2003
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Fonte: Sujeito Aluna 7 (2017).

Figura 3: Construcéo discente sobre a cidade de Manaus.
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A) Cite cinco mudangas que podem ser observadas na cidade de Manaus
comparando as descri¢des e o desenho com as fotos atuais.

a £ —
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B) Cite cinco caracteristicas que provavelmente caracterizavam a cidade de Manaus

em 1852 e cinco que a caracterizam em 2017.

C) Vocé gostaria de viver na cidade de Manaus em 1852 ou nao? Por qué?

C

Iy Vs ¢ - %MA Twa,ru. [V,

D) E em 2017, vocé gostaria ou ndo de viver na cidade de Manaus? Por qué? ,'w .

E) Quais s@o as trés caracteristicas demonstradas pelas imagens de Manaus em
2017 que podem ser encontradas na cidade em que vocé vive?

| 1.
= i »
M‘ (fLW» Ix{l’i’ﬂjrg\- M LoV NCNe &8

‘2.

IL MJLLEJ 2l.o) 2 Joda s
3.
| Mai, 1.

| ' X IJ.:" .

Fonte: Sujeito Aluna 7 (2017).

Pensamos que ao abordar a Paisagem também possa ser um Viés

significativo de abordagem o trabalho com a nocao de que a paisagem vai além do
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olhar, do que os olhos podem enxergar. Uma das multiplas potencialidades deste
conceito esta na possibilidade de interacdo com os demais sentidos. As paisagens
contém formas e cores, mas dentro destes elementos também estdo presentes
sons, cheiros e sabores que podem enriquecer e aprofundar seus estudos. Nesta
perspectiva, Paisagem e Imaginario se articulam, pois, como postulam Costella e
Schaffer (2012, p. 51):

Nas aulas de Geografia, especialmente, convém investigar como os alunos
imaginam que seja esse espaco, 0 que ja ouviram falar sobre ele, que
cheiros sentiriam se estivessem naquele lugar, 0 que veriam se estivessem
passeando ou vivendo ali.[...] A evoca¢do do imaginario € uma forma de
representar, de pensar sobre um espacgo, que se constitui de elementos e
relacbes a partir dos quais os quadros mentais comecam a se formar,
organizando um conjunto inter-relacionado de elementos que dara origem a
paisagens, a espacos mentalmente projetados.

O conceito de Imaginario surge como uma possibilidade de trabalho na
Geografia enquanto uma possibilidade de compreender quais sdo 0s imaginarios
dos alunos acerca dos diversos espacos, estejam eles proximos — seu espaco
cotidiano — ou longinquos. Assim, uma das possibilidades pode ser a imbricacdo
desse conceito com 0s conceitos geograficos.

Conforme aponta Durand (2002) um imaginario pode ser compreendido
como atitudes imaginativas que resultam na (re)producdo de simbolos, imagens,
mitos etc. Mas esses imaginarios sao singulares, o que quer dizer que cada sujeito
ter4 imaginéarios diferentes sobre determinado local, ou s&o coletivos, mdultiplos
imaginarios compartilhados por um mesmo grupo? E no ensino de Geografia, por
gue pode ser significativo o trabalho com imaginarios?

Os imaginarios parecem ser forjados de acordo com 0s aspectos subjetivos
dos sujeitos em consonante ao contexto em que esse sujeito se encontra, a sua
cultura, valores, etc. Como parece haver consideravel relevancia do contexto social
dentro da construcdo destes imaginarios, existem mecanismos que podem servir
como instrumentos para criar, veicular, disseminar, enfim (re)construir e
(res)significar imaginarios. Estes mecanismos sdo chamados de tecnologias do
imaginario (SILVA, 2012).

Figura 4: Construcao discente sobre uma volta ao mundo imaginaria.
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1 — Vocé gostaria ou nao de ter realizado a volta ao mundo caso estivesse vivendo

na segunda metade do século XIX? ~ Por queae?
D O e o ‘e W) L = ATy o > PO o~ Vo e S o O ;J;.‘r' t/\
WP 7 PPN T DA,

2 — Quais sao os provaveis meios de transporte que foram utilizados para realizar a

aventura?

- N el .
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3 — Utilizando © mapa a seguir que retrata as principais cidades visitadas pelos
personagens, escolha trés cidades e realize uma descrigcao de como vocé acredita
que elas provavelmente seriam em 1870. Minimo de trés linhas por cidade.
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4~ Hoje. em quanto tempo vocd acredita que é possivel realizar a volta ao mundo
locais do= Personagens do livro? Por quéa?

passando pelos mesmos
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Fonte: Sujeito Aluna 5 (2017).
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Figura 5: Construcao discente sobre uma volta ao mundo imaginaria.

5 — Voceé realizou a volta ao mundo saindo de Porto Alegre no ano de 2017. Por

quais paises vocé gostaria de ter passado? Cite trés e justifique a escolha destes

paises.

Pais 1:
Por qué?

Pais 2:
| Por qué?

Pais 3:
Por qué?

Fonte:Sujeito Aluna 5 (2017).

Pensamos que a Literatura pode ser encarada como uma destas tecnologias
devido ao seu papel social como manifestacdo artistica dos povos e por meio da
articulacdo entre Geografia, Literatura e Imaginario pode ser possivel evidenciar
diversas questbes que permeiam a forma de pensar sobre o Espaco Geografico,

aflorando imagens que podem ser problematizadas, questionadas e (re)construidas.
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Estes imaginarios estao inseridos naquilo que Morin (2003) designa como
Principio Hologramético, pois sdo fragmentos do todo, pecas que contém
informacbes — fidedignas ou ndo — sobre o Espaco Geografico destes locais. No
entanto, estes locais contém essas partes, mas suas partes extrapolam o todo.
Assim, partes e todo compdem um fluxo recursivo onde as partes e o todo se
influenciam mutuamente.

No entanto, ao tentarmos fomentar a expressdo desses imaginarios por meio
de desenhos e atividades dissertativas, surgiram questdes que nos fizerem
(re)pensar. Refletimos: por que os alunos pareceram demonstrar dificuldade ou
mesmo insuficiéncias para a leitura, interpretacdo e representacdo a partir dos
trechos das obras literarias de Julio Verne utilizadas? Por que uma porcéo
significativa das atividades realizadas pelos alunos pareceu trazer a relacao
recursiva passado-presente de maneira limitada e carente de profundidade? Sera
gque a questdo tange as obras, a maneira como as abordamos ou questdes
cognitivas relacionadas aos alunos envolvidos? Nos paragrafos a seguir visamos
destrinchar com maior profundidade estas hipoéteses.

Um artificio inicial que nos ajuda a compreender a producdo dos alunos é a
teoria construtivista de Jean Piaget. Inicialmente € preciso entender como se da a
construcdo de conhecimento. Becker (2001) postula que o sujeito constroi seu
conhecimento por meio da interacdo com o meio fisico e social. Assim, o
conhecimento constréi-se por meio das estruturas internas do Sujeito condicionadas
pelo meio fisico e social que o permeiam.

O Sujeito (re)constr6i seu conhecimento por intermédio do processo de
adaptacdo. Para que a adaptacdo ocorra, € necessario que acontecam
desequilibrios em seus esguemas mentais previamente estabelecidos. Para
restabelecer o equilibrio, o Sujeito conta com dois processos concomitantes e
complementares entre si: a assimilagdo e a acomodacéo. A assimilacdo caracteriza-
se como uma “estruturagéo por incorporagao da realidade exterior as formas devido
a atividade do sujeito” (PIAGET, 1986, p. 20). Ja a acomodagao, imprescindivel para
que ocorra a assimilacdo corresponde a como 0 sujeito transforma o que foi
assimilado, ou seja, aquilo que foi construido de novo conhecimento com base na

reestruturacado do conhecimento anterior.
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Esse processo pode ser explicado através do construtivismo, teoria
elaborada por Jean Piaget dentro da ciéncia ao qual fundou: a Epistemologia

Genética. Conforme postula Becker (2001, p. 72), o construtivismo significa:

A ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado — é sempre um leque de possibilidades que podem ou nao
ser realizadas. E constituido pela interag&o do individuo com o meio fisico e
social, com o simbolismo humano, com o0 mundo das relacfes sociais; e se
constitui por forca de sua acdo, e ndo por qualquer dotacdo prévia, na
bagagem hereditaria ou no meio social, de tal modo que podemos afirmar
gue antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos,
pensamento.

Dessa forma o construtivismo se posta como uma teoria, ou seja, um
movimento do pensamento que visa estudar a génese e o desenvolvimento do
conhecimento sem constituir-se em uma pratica didatica ou método, tampouco um
projeto escolar, mas uma “teoria que permite (re)interpretar todas essas coisas,
jogando-nos para dentro do movimento da historia — da humanidade e do universo”
(BECKER, 2001, p. 72). Dentro do construtivismo, Jean Piaget vislumbrou o estudo
sobre os estadios do desenvolvimento. Conforme o referido autor (PIAGET, 1983)
estes estadios correspondem as estruturas, isto é, as organizacdes gerais do
cérebro, que se estabelecem por certo tempo, em um periodo em que ocorrem
acoOes significativas no desenvolvimento cognitivo.

Piaget (1983) designa quatro estadios principais aos quais 0s sujeitos sao
submetidos, tendo as idades apontadas o carater médio e relativo: sensorio-motor
(entre 0 e 2 anos); pré-operatorio (entre 2 e 7 anos); operatdrio-concreto (entre 7 e
12 anos); e o operatdrio-formal (entre 12 e 14 anos). Os elementos primordiais a
serem verificados em cada estadio sdo as caracteristicas cognitivas e a ordem de
sucessdo em que elas ocorrem e ndo a cronologia, pois 0s sujeitos compdem
distintos meios fisicos e sociais que podem acelerar, retardar ou até mesmo impedir
a manifestacdo dos mesmos.

Os estadios possuem carater integrativo, ou seja, as estruturas construidas
durante certo periodo tornam-se parte integrante do estadio seguinte. Dessa forma,
as estruturas de determinado periodo ndo somem: séo retrabalhadas. Assim, se por
um lado ha o acabamento de um estadio, simultaneamente ha a preparagédo para o
estadio seguinte.
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Dentro desses estadios ocorre a construcdo das relacdes e representacdes
espaciais, cujo ensino de Geografia tem como uma de suas principais incumbéncias
o auxilio em seu desenvolvimento. Estas relacdes espaciais podem ser tanto
perceptivas, construidas a partir do contato direto com o objeto (por meio dos
sentidos) ou representativas, construidas sem que o objeto esteja presente (carater

reflexivo). Dividem-se em trés: topoldgicas, projetivas e euclidianas.
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Figura 6: Construcao discente sobre o continente africano.

2) Desenhe nos quadros a seguir trés paisagens que, para voceé, provavelmente
caracterizariam o continente africano ha 150 anos.

Paisagem 1 Paisagem 2 Paisagem 3
— S ;"‘i

3) Cite trés palavras que vocé acredita que provavelmente definem o continente africano
ha 150 anos e justifique nos quadros a seguir.

gl(a;\:fz} Por qué?
e
SOBREVY VE cip
I N
Palavra 2 Por qué?
C OM /./)ﬁ)

ALIMEN T 1

| Palaura 2 97‘0 , g
CAS A PeoTETd

4) Vocé atravessaria ou ndo a Africa a bordo de um baldo se essa viagem fosse feita no

ano de 201772 Por qué? siml ARC 140 OGN NoNZ DE k\l‘l(\PC

Fonte: Sujeito Aluna 11 (2017).

As relagbes topologicas sdo as primeiras a serem construidas, dela
derivando as relacdes projetivas e euclidianas. Por meio das relacdes topoldgicas o
sujeito estabelece relagcbes de vizinhanca, separacdo, ordem ou sucessao,

envolvimento ou fechamento e continuidade. Ja as relagfes projetivas:

S&o as que permitem a coordenacdo dos objetos entre si num sistema de
referéncia movel, dado pelo ponto de vista do observador. Inicialmente o
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ponto de referéncia estd centrado na prépria crianca, aos poucos €
transferido para outras referéncias, ou seja, ocorre a descentracdo.
(CASTROGIOVANNI et al., 2000, p. 18).

As noc¢des fundamentais que envolvem as relagdes projetivas dizem respeito
a construcdo da lateralidade (esquerda-direita, frente-trds, em cima-embaixo, ao
lado) possuindo trés momentos distintos: entre 5 e 8 anos a crianca da a posicao
dos objetos a partir de seu ponto de vista; entre 8 e 11 posta a posi¢cao dos objetos
por meio do ponto de vista do outro posto a sua frente; e aos 12 anos espera-se que
a crianca possa dar a posicdo dos objetos distintos quando solicitada a situa-los
entre eles. Assim, conforme aponta Castrogiovanni (2000, p. 19) se a crianca se
libera do egocentrismo, consegue estabelecer a posicdo dos objetos nessas trés
fases.

As relagfes euclidianas sdo as uUltimas a serem construidas, derivando das
relacGes topoldgicas e projetivas, mas construindo-se simultaneamente as relacées
projetivas. Compreende as relacdes de razdo e de proporcdo e seu ponto de
chegada € o estabelecimento do sistema de coordenadas geogréficas.

Por meio dos dados coletados, observamos que uma parte significativa dos
alunos envolvidos nesta pesquisa encontra-se no estadio operatdrio-concreto. Neste
estadio emergem caracteristicas tais como a liberacdo gradual do egocentrismo, o
inicio da realizacdo de operacbes mentalmente, que dizem respeito as situacdes
passiveis de manipulacdo ou imaginadas de forma concreta. Também ocorre o inicio
do processo de reversibilidade, o pensamento simultaneo sobre os estados inicial e
final de algum objeto.

Ao trabalharmos com a literatura pudemos verificar que, da mesma forma,
que parece haver alunos que se sobressaem pela ja liberacdo do egocentrismo
primitivo, ha outros que ainda se encontram nesta condigdo. Isto parece ter trazido
maior dificuldade para que os alunos pudessem se projetar para espagos distantes
dos gque parecem estar habituados.

Junto as caracteristicas apresentadas sobre o estadio operatorio-concreto,
uma parte desses alunos ainda se encontra em um estado de egocentrismo primitivo
caracteristico dos periodos iniciais da construcdo das relagbes espaciais projetivas
cujo periodo flutua entre os 5 e os 8 anos de idade, conforme expomos nos
paragrafos precedentes, onde a crianca da a posicdo dos objetos tendo apenas o

seu ponto de vista como referéncia.
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No entanto, surge aqui uma interrogagao. Os alunos pesquisados estdo em
uma faixa etéria entre 11 e 14 anos, onde deveriam estar construindo as relacdes
projetivas que exigem uma maior exigéncia cognitiva, ja se encaminhando ao
estadio operatorio-formal e ao estabelecimento das relacdes espaciais euclidianas
em vez de se situarem ainda em processos iniciais de descentragdo. Dessa forma,
guestionamos: quais poderiam ser as causas para esse atraso na construcao das
relacfes espaciais? Sera um contexto cotidiano desfavoravel e pouco estimulante?
Um ensino de Geografia abordado de maneira pouco significativa? Uma diade entre

esses dois fatores?

Figura 7: Construcéo discente sobre o continente africano.

2) Desenhe nos quadros a seguir trés paisagens que, para vocé, provavelmente

caracterizariam o continente africano ha 150 anos
Paisagem 1 [ Paisagem 2 = _lshiségem 3

RS

k%"\":,A

3) Cite trés palavras que vocé acredita que provavelmente definem o continente africano

ha 150 anos e justifique nos quadros a seguir

Palavra 1 [ Por qué? [
|
|

Palavra 2 R e | Por qua?

Palavra 3 | Por qué?

4) Vocé atravessaria ou nao a Africa a bordo de um baléo se essa viagem fosse feita no
ano de 20177 Por qué?
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Fonte: Sujeito Aluno 17 (2017).

Acreditamos, neste momento, que uma das causas latentes para essa
ocorréncia se deva ao fato de uma alfabetizacdo e um letramento, tanto linguistico
qguanto espacial, carente e/ou insuficiente. Mas o que seria alfabetizar e letrar? O
gue e como provavelmente seriam uma alfabetizacdo e um letramento significativos
voltados a atenuar essas questfes? Quais caminhos poderiam ser tomados?

Primeiramente, € necessario entendermos os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, iniciando pelos que se referem a aprendizagem inicial da lingua
escrita.Realizando uma consulta rapida ao dicionario pelo verbete alfabetizacdo
encontramos o seguinte: acdo relacionada a alfabetizar, isto €, aos processos de
ensinar e aprender a ler e a escrever. Adentrando nestes aspectos temos que a
acao de alfabetizar compreende ao processo de ensino-aprendizagem do sistema
de representacdo dos sons da fala, sendo a constru¢cdo da tecnologia de ler e
escrever o sistema alfabético e ortogréfico.

Dentro do movimento de alfabetizacdo ha o chamado letramento que
corresponde a construcao das fungdes sociais da lingua escrita. Em outras palavras:
o fomento as habilidades e competéncias ligadas ao uso da tecnologia da escrita no

contexto social e cultural dos Sujeitos. Conforme aponta Soares (2000):

Se alfabetizar significa orientar a prépria crianca para o dominio da
tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das préaticas sociais
de leitura e escrita. Uma crian¢a alfabetizada é uma crianga que sabe ler e
escrever, uma crianga letrada [...] € uma crianca que tem o habito, as
habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escrita de diferentes
géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em diferentes

contextos e circunstancias.

A alfabetizacao e o letramento, mesmo possuindo especificidades préprias e
sendo processos distintos imbricam-se indissociavelmente: se alfabetiza letrando, se
letra alfabetizando. S&o processos especificos e distintos que se articulam com o
intuito de estabelecer uma relacédo de contiguidade e complementaridade. Nesta
perspectiva, a referida autora (SOARES, 1998, p. 40) expde que:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado € o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
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pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita.

No ensino de Geografia também h& a construcdo da alfabetizacdo e do
letramento que, diferentemente da busca pela instrumentalizacdo da leitura e da
escrita condiz com a ensino-aprendizagem das noc¢des basicas e introdutérias dos
elementos suporte para compreensao provisoria do Espaco Geografico. Mas o que é
essa alfabetizacdo? Castrogiovanni (2000, p. 11-12) aponta que a alfabetizacao
espacial diz respeito a construcéo de nocdes basicas de:

localizagédo, organizacdo, representacdo e compreensdo da estrutura do
espaco elaboradas dinamicamente pelas sociedades. A representacdo dos
segmentos espaciais € fundamental no processo de descentragdo do aluno
facilitando a leitura do todo espacial. Dessa forma, o ensino de Geografia
deve preocupar-se com 0 espacgo nas suas multidimensfes. O espaco é
tudo e todos: compreende todas as estruturas e formas de organizagéo e
interacdes. E, portanto, a compreenséo da formagéo social e cultural, assim
com a apropriagdo da natureza por parte dos homens, deve fazer parte
também dessa alfabetizagéo.

Estas noc¢bes introdutdrias que tangem fundamentalmente a ensino-
aprendizagem do espaco vivido aliam-se a construcdo do letramento cartografico
gue corresponde aos primeiros passos para a leitura e compreensdo do espaco a
partir do mapeamento dos locais cotidianos onde 0s sujeitos alunos estéo inseridos.

Dessa forma, o letramento pode permitir a significacdo dos espacos
préximos, com a aplicacdo dos conceitos geograficos para acdo nos contextos
sociais e culturais dos sujeitos. Esses processos iniciais devem iniciar logo nos
primeiros anos da educacédo escolar, contiguamente a alfabetizacdo e ao letramento
linguistico. Ambos podem atuar complementarmente, articulando-se e servindo
como suporte. Um auxilia na leitura e interpretacdo da linguagem presente no
espaco, o outro ajuda na compreensdo provisoria dos espacos onde a linguagem
esta presente.

No entanto, se ambas alfabetiza¢gbes/letramentos ndo ocorrem de maneira
significativa, questdes desafiadoras podem surgir. E foi isso que aconteceu em
NOSSOo processo investigatério. Os alunos encontraram dificuldades na execucao das
propostas, muito em decorréncia de uma caréncia prévia de referenciais basicos de
alfabetizacao/letramento linguistico e espacial.

Essas questdes nos trouxeram reflexbes acerca da dependéncia que as

disciplinas escolares possuem uma da outra. Dessa indissociabilidade entre as
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alfabetizacdes e os letramentos linguisticos e cartogréficos, surgiu um elemento
significativo. Por mais que as disciplinas escolares demonstrem certo
distanciamento, elas parecem estar efetivamente proximas e complementando-se,
ainda que em muitos casos, 0s sujeitos envolvidos com a educacédo ndo se deem
conta desses aspectos. Para elucidarmos essa questéo utilizaremos o principio de
auto-eco-organizacéo presente no Paradigma da Complexidade.
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Figura 8: Construcédo discente sobre uma volta ao mundo imaginaria

1 — Vocé gostaria ou niio de ter realizado a volta ao mundo caso estivesse vivendo

na segunda metade do século XXz Por qua?
=t & ER LN O P LS Mo T A v e (O o~ LA N Lo s €& P s AP
A AT £s

2 — Qualis sa80 os provaveis melos de transporte que foram utilizados para realizar a

aventura?
A A Lo 4> £ MA Ny oy
3 — Utilizando o mapa a seguir que retrata as principais cidades visitadas pelos

personagens, escolha trés cidade=s ¢ realize uma descrigio de como vocé acredita
que elas provavelmente seriam em 1870. Minimo de trés linhas por cidade.

Cidade 1: £57 AD ot d =
D s Descrigao: _L A ciio Do Sha T [ fre
T - Lo o x T. & P TS A s
Cidade 2:
S YA Do s Descricaio: _~ s, £, LA D5 M § E ~ A/
v DS €E = .5T176 <F 1. + AR € wao. sz TiA Con £ OFA
Lo B X 20 As EEZ LTy, ~ LT € £ nle
Cidade 3 I
Descrigao: v« LS N o Y ME o P 3 Tan PolTE
S TAaDos LA e SE. e FT&
v e Deg

4 — Hoje. em quanto tempo vocé acredita que & possivel realizar a volta ao mundo
passando pelos mesmos locais dos personagens do livro? Por qué?

& s Al P £ A G £ % OB O ¢ & ylae

Fonte:Sujeito Aluno 17 (2017).

O principio da auto-eco-organizacdo (MORIN, 2015) ajuda-nos a analisar
essa relacdo simultdnea de autonomia e dependéncia. Este principio propbe a
relativizacdo destas variaveis postulando que para manter a sua autonomia um
organismo necessita da abertura ao ecossistema ao qual se nutre e se transforma
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(autonomia). Da mesma forma, funda-se a necessidade de energia e de informacao

gue somente o meio pode proporcionar (dependéncia). Ao transpormos esse

principio para o contexto educacional, h4 uma possibilidade de elucidacéo.

Figura 9: Construcao discente sobre uma volta ao mundo imaginaria.

5 — Vocé realizou a volta ao mundo saindo de Porto Alegre no ano de 2017. Por

quais paises vocé gostaria de ter passado? Cite trés e justifique a escolha destes

paises. £57A pos SNMi 06S £ oo SAPME £ MERR(Q

|Pais1: ESTADSS

| pos .

' Porqué? £v @utR/A ino ESTA D YUm,y Qe
PAR my, qoufPAR  VE  ckly (a8 pd £ PCO
foy  DES L6uTg

Pais 2: zA fau

| Porqué? ¢v ER' A wyo GAPAY PARVER of
EPi2o0p.0  Pf DaekOy Reb SvPae g A f&R
DEg wTa Come EI(E«

Pais3: ¢ #o méx)(
Porqué? Pag  mi€ ECPER| METAR As  ca Migx
pg A

Fonte: Sujeito Aluno 17 (2017).

Cada disciplina escolar possui seu papel na educacédo. Cada uma é autora

de sua propria epistemologia,

responsavel pelos temas que tange e pelas
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metodologias didaticas que utiliza para levar os alunos a uma efetiva construcao de
conhecimento. No entanto, intrinsecamente, por mais que elas se queiram
independentes e cerradas, parece haver o estabelecimento de uma dependéncia.
Cada uma das disciplinas escolares contribui (ou deveria contribuir) para auxiliar na
compreensao dos contextos em que os sujeitos alunos estéo postos, explicitando as
verdades provisorias de cada um.

Mas as disciplinas, isoladas e sozinhas, parecem nao dar conta, uma vez
que cada uma, conforme suas caracteristicas, dispdem de habilidades e
competéncias especificas. Entretanto, em diversos casos, necessitam de
habilidades e competéncias de outras disciplinas para sua efetiva construgao.
Exemplificando, podemos utilizar os resultados provisérios de nossa pesquisa onde
essa indissociabilidade parece ter ficado latente ao analisarmos o ensino de
Geografia e 0 seu contexto educacional.

Ou seja, a escola, por mais que se queira disciplinar, possui uma
interdisciplinaridade implicita. Relacbes que se estabelecem entre as disciplinas
formando uma mao dupla de autonomia e dependéncia. Isto quer dizer que, por
mais que haja a afirmacéo disciplinar, simultaneamente parece haver um movimento

de complementaridade entre as mesmas.
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5. 0 DESFECHO DA TRAMA: VISLUMBRES (NAO TAO) FINAIS

Nunca se fez nada grande sem uma esperanca exagerada.
(Jalio Verne)

Pensarmos em uma conclusdo, em uma abrupta finalizacdo ou em algo
terminado seria incoerente de nossa parte. Apontar verdades estaticas, prontas e
absolutas, fechadas para transformacdes também seria, pois ao longo deste
trabalho visamos operar com a relativizagdo e conceber as verdades como
portadoras de provisoriedades e detentoras de condicionantes do tempo e do
espaco onde estdo postas. Assim, ponderar sobre conclusdes seria contraditorio.
Pensar em conclusdes néo tado finais ou mesmo na falta de conclusdes pode ser
melhor admissivel. Em vez de propor pontos finais, desejamos propor novas
guestdes.

Cabe salientar que a pesquisa ndo se encerra aqui. Essas consideracoes
nao a finalizam absolutamente: ddo um final provisério a esse processo. Mas, para
nés, um fim também pressupde um comeco, o inicio de algo novo, singular. Dessa
forma, os temas tratados nos acompanhardo na carreira profissional e em nossa
vida em sua totalidade.

Toda a escolha de metodologia, método, técnicas de pesquisa traz consigo
suas potencialidades e vulnerabilidades. Igualmente a aplicacdo destes elementos
nao traz uma linearidade ou simples relagbes de causas e efeitos. Ao refletirmos
sobre nossas acoes, atitudes e procedimentos surge a indagacdo: outros caminhos
tedrico-metodolégicos poderiam ser tracados? Talvez. Os(as) autores(as) que
lemos, citamos e referenciamos sdo coautores desta empreitada. Sem eles(as) a
pesquisa ndo seria 0 que esta sendo e nds ndo seriamos 0 que SOmMOS neste
momento.

Acreditamos, hodiernamente, que o0s caminhos percorridos foram
satisfatorios e possibilitaram uma navegacao desafiadora e igualmente inquietante
para que chegassemos até aqui. Esta pesquisa se iniciou por meio de nossas
davidas e tem este final provisorio permeado por elas. As duvidas que foram
propulsoras deste processo nos encaminharam para uma seara de novas duvidas,

guestionamentos, incertezas. Em nenhum momento almejamos buscar respostas
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cristalizadas e estanques que propusessem qualquer teor de certeza absoluta ou
verdade dura e onipotente.

A Pesquisa Qualitativa e o Paradigma da Complexidade foram importantes
porque permitiram trilhar veredas que ampliaram as nossas perspectivas com
relacdo ao conhecimento. Propiciou enxergar o mundo com uma luneta ajustada
para ver além das verdades postas, a perguntar mais do que responder e duvidar
mais do que afirmar.

Buscamos contribuir com duvidas, indagacoes, reflexdes para (re)pensar a
nossa praxis pedagdgica e o ensino da Ciéncia Geogréfica. Para almejarmos um
ensino de Geografia melhor e para nos tornarmos professores, pesquisadores e
sujeitos melhores. Deste processo acreditamos que saimos melhores. Com maior
maturidade intelectual e experiéncia profissional.

Saimos, enfim, com maior conhecimento, sendo gratos a todos 0s conjuntos
de possibilidades que se articularam para que concluissemos provisoriamente essa
caminhada. Mas esse suposto maior conhecimento construido a partir da pesquisa
de forma alguma faz com que estejamos satisfeitos e realizados. Demonstra o
oposto: que todo o conhecimento que dizemos que foi construido faz com que
tenhamos uma maior vontade de buscar e construir.

Mostra que quanto mais pesquisamos, em maior evidéncia fica aquilo que
nao sabemos. Em outras palavras, quanto mais sabemos, mais queremos saber e
mais percebemos que ainda sabemos pouco.Esse foi um dos principais
aprendizados que essa pesquisa trouxe. Algo que levaremos para além das paredes
académicas. Levaremos para as diversas instancias da vida.

Somos sujeitos inacabados e aquilo que fazemos também traz consigo certo
grau de inacabamento. Com a pesquisa néo foi diferente. Todo 0 exposto aqui teve
como pressuposto o questionamento a estagnacdo das verdades, a busca pela
aproximacao/articulacdo entre diferentes campos do conhecimento, a critica a
simplificagcdo demasiada do conhecimento, o reconhecimento da multiplicidade das
verdades e de suas provisoriedades e a busca pela flexibilidade metodolégica.Por
isso, todo 0 exposto aqui pode (e deve) estar flexivel, aberto as criticas, sugestoes,
elogios e multiplas (re)visdes, (re)construcoes e (re)interpretacoes.

Assim sendo, neste capitulo surge a necessidade de retomarmos certos
pontos que julgamos pertinentes que foram expressos ao longo da pesquisa e que,
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por sua importancia, requerem maior énfase sem o intuito de nos tornarmos
repetitivos e exaustivos.

Verificamos que a Geografia parece ser uma das disciplinas cientificas de
maior complexidade, um conhecimento sistematizado abertamente. Isto ndo quer
dizer que tudo seja Geografia ou que tudo pode ser abarcado por ela. Quer dizer
que ela se constitui em um campo cientifico cuja flexibilidade e articulacdo
apresentam-se de forma latente. Essas caracteristicas parecem exigir aos
professores e pesquisadores da Ciéncia Geografica um conhecimento aprofundado
de suas bases epistemoldgicas e teorico-metodoldgicas. Neste panorama de
abertura e aproximagdo com outros saberes nos aproximamos da Literatura. No
presente trabalho buscamos estabelecer didlogos entre o ensino de Geografia e 0
conhecimento literario.

Nosso objetivo de pesquisa consistiu na analise sobre como a Literatura
pode auxiliar na construcdo do conhecimento geografico. Para tal, investigamos
possibilidades de transformacdo do texto literario em texto geografico tendo como
ponto de partida obras do escritor francés Julio Verne e elaboramos propostas
pedagdgicas relacionando a Literatura com o0s conceitos geograficos de Espaco
Geografico e Paisagem e com o conceito multidisciplinar de Imaginario. As
atividades elaboradas tiveram como enfoque a aplicagdo com alunos do sexto ano
do Ensino Fundamental sendo aplicadas entre os meses de novembro e dezembro
de 2017.

Ao verificarmos as possibilidades de utilizagdo da Literatura realizamos uma
pesquisa documental que percorreu a historia da articulacao entre a arte literaria e a
Ciéncia Geografica. Foi possivel observar que ambas tiveram o mesmo berco de
nascimento — a Grécia Antiga — e que apos a primeira revolucéo industrial seguiram
caminhos opostos. No século XIX, a Geografia consolidou-se como ciéncia
autbnoma e, na busca por diferentes caminhos de abordagem cientifica, a Literatura
surgiu, ainda que timidamente, como possibilidade. A partir da década de 1960,
abordagens humanistas e culturais da Geografia oxigenaram essa relacdo e a
Literatura passou a ser um dos principais meios utilizados para na compreensao
provisoria de culturas, espacos e modos de vida sob esta perspectiva.

Com relagdo ao ensino de Geografia, desde a década de 1940 parece

haver, no Brasil, artigos que tangem sobre a utilizacdo da Literatura com intuitos
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pedagdgicos. A heterogeneidade, neste momento, parece ser o termo que define
com maior profundidade os trabalhos que visam articular o ensino de Geografia
tendo a Literatura como recurso.

No rumo para O componente pratico da pesquisa, possuiamos uma
pressuposta expectativa. Ainda que os dados compilados e analisados tenham se
aproximado do que almejdvamos, a imprevisibilidade se fez presente. Novas
variaveis surgiram, variaveis estas que fizeram emergir novas questdes e novas
duvidas. Elementos que extrapolaram o que tinhamos inicialmente previsto, mas que
de maneira alguma deveriam ser desprezados. Mas ndo encaramos iSSO COmMO
insucesso ou revés. Encaramos como um desafio, uma provocacao para possamos
nos (re)equilibrar teérica e metodologicamente. E os desafios, além de serem feitos
para serem superados, trouxeram consigo a inquietude, o desconforto, a
intranquilidade. Em suma, os desafios parecem ter surgido para nos fazerem
melhores pesquisadores, visto que tivemos que lidar com o imprevisto, com algo que
ultrapassou os objetivos que almejavamos. Tivemos que ser criativos para reordenar
a forma como refletiamos, agiamos e escreviamos. Mas, sobretudo, pensamos que
iSsO nos trouxe significativa maturacao investigatoria.

Quanto a utilizacdo da Literatura, mais especificamente a literatura de Julio
Verne como recurso para ensinar e aprender Geografia, este trabalho demonstrou o
desafio de se abordar a Literatura do referido autor com alunos que estdo no
operatorio concreto com resquicios de egocentrismo primitivo e que demonstram
dificuldades de alfabetizacdo, tanto espacial quanto linguistica. Nao foi possivel
afirmar claramente por meio deste trabalho que esta literatura pode servir como um
recurso significativo para a construgdo do conhecimento geografico.

Para haver maiores possibilidades parece ser preciso a analise com maior
profundidade sobre os conhecimentos geograficos prévios que os alunos possuem
para que isso possa condicionar um trabalho que envolva as obras de Julio Verne
em vias de ensinar Geografia.Pensamos, hodiernamente, que este tipo de literatura
possa ser abordado também em anos escolares vindouros ao sexto
ano,dependendo das habilidades e das competéncias em vias de serem construidas
e da(s) obra(s) a serem empregadas.

Utilizar obras de Julio Verne foi desafiante e prazeroso, pois trabalhamos

com obras literarias escrita ha mais de um século e meio. Promover essa via de mao
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dupla entre o passado e o periodo atual exigiu uma amarracdo conceitual solida que
pudesse dar conta dessas peculiaridades. Neste momento, entraram em cena 0S
conceitos de Paisagem e de Imaginario para garantir tais possibilidades.

Os conceitos de Paisagem e de Imaginario permitiram o surgimento de
guestdes pertinentes que nao envolveram somente o trabalho com a literatura de
Julio Verne. Desencadearam questbes que percorreram desde a visdo sobre
espacos distantes das realidades provisérias dos educandos como temas que
tangeram a alfabetizacdo e o letramento espacial e linguistico e a relacdo de
autonomia e dependéncia exercida pelas disciplinas presentes nos curriculos
escolares. Por isso, enquanto sugestdo para pesquisas futuras, deixamos a
indicacdo de maiores estudos que envolvam, especialmente, o conceito de
Imaginario voltado a sua utilizacdo e aplicabilidade no ensino de Geografia e sobre
as possibilidades ou néo de articulagdo com os conceitos geogréficos.

Alguns questionamentos que podem encaminhar para novos desafios s&o os
seguintes: €, ou ndo, possivel articular o conceito de Imaginario com outros
conceitos geograficos além de Paisagem? Como potencializar a construcdo do
conhecimento geogréafico com alunos cuja alfabetizacdo linguistica e espacial foi
executada de forma incipiente ou deficitaria?

Para uma maior e mais significativa analise sobre o papel da Literatura como
auxilio para o ensino de nossa ciéncia, deixamos na presente pesquisa o indicativo
de que pretendemos reaplica-la em outro momento com a participacdo de outros
alunos para que possamos tecer maiores consideracdes sobre esta tematica.
Igualmente, também deixamos o indicativo de que essa pesquisa sera aplicada em
uma escola organizada por séries, diferentemente do que foi executado na escola
pautada por ciclos de formacdo que serviu como laboratorio de nossas inferéncias.
AplOs a reaplicacdo destas propostas, objetivamos publicar as anélises e os
resultados em forma de artigos e exposi¢cdes em eventos cientificos voltados para o
ensino de Geografia.

O ato de realizar este trabalho mostrou mais do que temas que envolvem a
Ciéncia Geografica, seu ensino e a educacao de forma geral. Proveu subsidios para
possibilidades diferenciadas de leitura e de interpretacdo do mundo. A pesquisa
seguird em nossa vida, ganhando novos significados, se refazendo e nos refazendo.

Pois, se fosse possivel afirmar algo neste desfecho provisorio diriamos que a Unica



120

coisa que ndo parece ser provisoOria ou duvidosa seria a nossa vontade permanente

de saber mais para sermos sujeitos melhores.
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