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RESUMO

Este trabalho é um relato de uma experiéncia de estagio interdisciplinar, na qual um
projeto pedagdgico foi desenvolvido em uma turma de terceiro ano de Ensino Médio em
uma escola publica estadual da cidade de Canoas. O projeto se apoiou nas diretrizes
estabelecidas pelo Referencial Curricular do Rio Grande do Sul para a area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua
Estrangeira Moderna (RGS, 2009), notadamente no entendimento de que o curriculo
escolar deve articular o estudo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias
de maneira contextualizada e interdisciplinar. Sendo assim, parte-se da compreensdo da
Pedagogia de Projetos como uma perspectiva fecunda de operacionalizacdo do curriculo
escolar (BARBOSA, 2004) e do entendimento da interdisciplinaridade como uma
mudanca de atitude frente ao conhecimento (FAZENDA, 2011). O projeto intitulado
“Direitos humanos: e n6és com isso?” foi construido a partir do tema de direitos humanos
e da problematica da desigualdade social, teve como produto final projetado a producéo
de um documentario que fomentasse debates sobre o assunto, e foi posto em pratica por
dois professores estagiarios, nas aulas de trés componentes curriculares (Biologia, Inglés
e Lingua Portuguesa). O relato e a discussdo do planejamento das aulas e do
desenvolvimento do projeto permitem visualizar como se deu a operacionalizacdo do
curriculo a partir do projeto e como as perspectivas da Pedagogia de Projetos e da
interdisciplinaridade contribuiram para a construcdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias importantes para que as metas de aprendizagem e 0s
objetivos de ensino fossem atingidos.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos. Interdisciplinaridade. Ensino publico.



ABSTRACT

This work is a report of an interdisciplinary internship experience, in which a pedagogical
project was developed in a third year of a public secondary state school in the city of
Canoas. The project was based on guidelines established by the curriculum standards for
Portuguese and additional language arts in the state of Rio Grande do Sul, notably in the
understanding that the school curriculum should articulate the study of knowledge and
the development of competences in a contextualized and interdisciplinary way. The two
main theoretical premises behind the project are that Project Based Learning (PBL) is a
fruitful perspective for the operationalization of the school curriculum (BARBOSA,
2004) and that interdisciplinarity means a change of attitude towards knowledge
(FAZENDA, 2011). The project titled “Human rights: what about us?”” was built upon the
theme of human rights and the problem of social inequality, aimed at the production of a
documentary to foment debates on the subject, and was implemented by two intern
teachers in Biology, English and Portuguese classes. The report and the discussion of the
lesson plans and the development of the project allow us to visualize how the curriculum
was put into practice through the project and in what ways the perspectives of PBL and
interdisciplinarity contributed to the construction of knowledge and the development of
competences that are important to the attainment of the learning goals and the teaching
objectives.

Key-words: Project Based Learning. Interdisciplinarity. Public education.
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1. PARA QUE SERVE O QUE ESTUDAMOS?

Quando penso em minha experiéncia escolar enquanto aluno, percebo o quao
fortemente ela moldou minha compreensdo do mundo e das relagcdes nele existentes. Em
se tratando de aprendizagem, destaco dois aspectos que, por meio da experiéncia escolar,
passei a ter como verdades dadas e absolutas, e apenas aprendi a questionar anos mais
tarde, j& na universidade: (1) o professor é aquele que sabe, que detém as verdades de
cada disciplina — e por isso ndo se o0 contesta -, ao passo que os alunos sdo como folhas
em branco a serem preenchidas pelas informacdes transmitidas por cada professor; (2) o
conhecimento é compartimentado em disciplinas, e cada disciplina é composta de um

numero de contetidos que pertencem a ela apenas.

Em um mesmo dia na escola eu poderia resolver equacbes matematicas
complexas no primeiro periodo, representar ligagdes entre elementos quimicos no
segundo, classificar oracbes subordinadas adverbiais no terceiro, memorizar que a
Alemanha foi dividida apds a Segunda Guerra Mundial no quarto e que a Semana de Arte
Moderna é um marco do inicio do modernismo no Brasil no ultimo. Tudo isso, porém,
deixava de fazer sentido fora do ambiente escolar, assim que a aula acabava e eu saia da
escola. A lista de contetudos que estudei na escola é gigantesca, afinal foram mais de dez
anos de rigorosa rotina de sala de aula, de segunda a sexta-feira, mas algumas questdes
importantes foram quase que completamente negligenciadas: por que estudamos o que
estudamos?, como o que estudamos esta relacionado comigo e com 0 mundo ao meu
redor?, para que serve o que estudamos?, o que podemos fazer com o que
estudamos? Na maior parte das vezes em que eu e meus colegas nos faziamos tais
perguntas ou as faziamos a professores, ficAvamos sem resposta ou com respostas pouco
satisfatorias. Sem muitas motivacdes, estudavamos porque precisdvamos ir bem nas
provas. Era um ambiente onde predominava certa passividade — deviamos receber

conteudos e reproduzi-los; eram recompensados aqueles que melhor se adaptavam a isso.

Foi ja na metade final do curso de Licenciatura em Letras, nas disciplinas de
Didatica e nos Estagios (Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), que fui levado a
considerar tais questdes, no momento em que me vi elaborando projetos de ensino. Foi

quando entendi que contetdos disciplinares ndo sdo fins, mas ferramentas para que
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possamos aprender sobre nGs mesmos, sobre o outro e sobre 0 mundo. E é nesse ambito
que se insere meu trabalho: trata-se do relato de pratica de um projeto de ensino
desenvolvido com participacdo de outros profissionais em formagdo, em uma turma de
terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Canoa do Vale! na
cidade de Canoas, na regido metropolitana de Porto Alegre. O projeto se deu no ultimo
trimestre letivo de 2014 no contexto dos dois Ultimos estagios curriculares, Estagio de
Docéncia em Portugués Il — sob orientagdo do professor Arcanjo Pedro Briggmann —,
Estdgio de Docéncia em Lingua Inglesa Il — sob orientacdo da professora Margarete
Schlatter —, bem como da disciplina Seminario para o Ensino de Literatura Brasileira,

com o professor Antonio Sanseverino.

Além da orientacdo desses trés professores, a realizacdo do projeto contou com a
participacdo de Fernanda Pujol e Matheus Lazzaretti PGvoas (na época estudantes do
curso de Bacharelado em Artes Visuais), Vito Silva (na época estudante do curso de
Psicologia) e Vitéria Bombassaro (na época estudante do curso de Licenciatura em
Biologia). A participacdo dessas pessoas foi crucial; sem elas, e consequentemente sem o
atravessamento de outras disciplinas, o projeto ndo teria sido tdo enriquecedor e repleto
de oportunidades de aprendizagem quanto julgo ter sido. E é precisamente neste aspecto,
de possiveis didlogos entre disciplinas, que reside o foco deste trabalho. Meu objetivo
principal é, com base na experiéncia do estagio, responder a seguinte questdo: como o
entrelacamento de diferentes disciplinas no planejamento e no desenvolvimento de
um projeto pedagdgico pode criar momentos propicios para aprendizagens
significativas? Ressalto este trabalho é uma reflexdo retrospectiva de uma experiéncia de
estagio, e a discussdo poderia ter diferentes recortes, como a docéncia compartilhada, o
desenvolvimento de tarefas, o percurso dos alunos, a avaliacdo, etc., mas o foco aqui é
tratar do planejamento prévio do projeto, bem como do planejamento das aulas,

mostrando sua dimens&o interdisciplinar.

No capitulo que segue, apresento a fundamentacdo teorica deste trabalho e do

projeto desenvolvido, notadamente os entendimentos que partilho sobre ensino de linguas

! Trata-se de um pseudénimo a fim de preservar o anonimato da escola. Utilizarei “turma 3A" para fazer
referéncia a turma com a qual o projeto foi desenvolvido.
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na escola, interdisciplinaridade e projetos pedagdgicos. Em seguida, no capitulo 3,
discuto a concep¢do do projeto, a definicdo do produto final projetado e das metas de
aprendizagem, e o planejamento das aulas. Inicio o capitulo 4 expondo os conteudos
entendidos como necessarios de se estudar para que as metas do projeto fossem atingidas;
a seguir analiso o papel da interdisciplinaridade na trajetoria do projeto; e termino
tratando de como se buscou criar oportunidades significativas de aprendizagem a partir
do conhecimento em uso. Por fim, no capitulo 5, teco minhas consideracdes e reflexdes

finais sobre o trabalho realizado.
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2. ENSINO E APRENDIZAGEM NA PEDAGOGIA POR PROJETOS

2.1. ENSINO DE LINGUAS NA ESCOLA

A ideia para a realizacdo deste projeto estd fundamentada principalmente nas
orientacBes apresentadas no Referencial Curricular do Rio Grande do Sul para a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua
Estrangeira Moderna (doravante Referencial Curricular). No documento (RGS, 2009),
entende-se que o curriculo deve estar organizado com base em competéncias,
caracterizadas como “um conjunto de operagdes mentais, que Sdo resultados a serem
alcangados nos aspectos mais gerais do desenvolvimento do aluno” (p. 20). As
competéncias sdo transversais, ou seja, ndo estdo atreladas a nenhum conteudo especifico,
porém competéncias e contetdos devem ser articulados em cada area ou disciplina, de
maneira contextualizada — conectada com o mundo em que o aluno esta inserido — e

interdisciplinar.

Sdo trés as competéncias basicas transversais apresentadas no Referencial
Curricular (RGS, 2009, p. 39) como objetivos de todas as areas: ler, escrever e resolver
problemas. Para a &rea de Linguagens e Cdédigos, ler envolve ndo apenas decodificar e
interpretar textos, mas também reagir a eles de forma critica; escrever envolve mobilizar
recursos linguisticos e extralinguisticos para a producdo de textos variados com
proposito, interlocutores e funcdo social definidos; resolver problemas envolve usar
sentidos construidos em um texto como ferramentas para agir no mundo de maneira

autbnoma e responsavel.

A definicdo de competéncias especificas a cada area ou disciplina deve se dar a
partir da selecdo de uma situacdo problema que afete o aluno de alguma maneira. A busca
de resolugdes para esse problema levara ao desenvolvimento de competéncias como
interpretacdo de fendmenos socioculturais, manifestacdes artisticas e textos de diferentes

géneros, dominio de diferentes linguagens que circulam em nossa sociedade e uso dessas

2 A secdo introdutéria do Referencial Curricular (p. 5-36), que apresenta a proposta curricular para a
Educacdo Basica no estado, define curriculo, competéncia e habilidade e propde competéncias basicas
transversais como contetido escolar é a mesma para todos os componentes curriculares. A perspectiva de
ler, escrever e resolver problemas apresentada aqui € proposta pela area de Linguagens e Codigos: Lingua
Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Arte (Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro) e
Educacdo Fisica (RGS, 2009, p. 37-50).
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diferentes linguagens para comunicacéo efetiva. Subordinados a essas competéncias estéo
conhecimentos sobre o funcionamento de géneros textuais e respectivos recursos
linguistico-discursivos, sobre contexto e significacdo de textos orais, escritos e
multimodais, literarios ou ndo, e de manifestacdes artisticas diversas. Em suma, é na
busca de respostas para uma questdo inicial que se criam as oportunidades de
aprendizado: com um objetivo definido, o aluno entra em contato com o conteudo,

mobiliza-o e desenvolve competéncias.

A proposta de projeto pedagdgico que serd apresentada e discutida neste trabalho

foi construida tendo como base a nogédo de linguagem contida no Referencial Curricular:

A érea de Linguagens e Cddigos trata o conceito central de linguagem como a
capacidade humana de articular significados coletivos em cddigos, ou seja, em
sistemas arbitrarios de representacdo, compartilhados e variaveis, e de lancar méo
desses cédigos como recursos para produzir e compartilhar sentidos. Isso quer dizer
que a cada linguagem correspondem cddigos especificos, mais estaveis, mas que
acima de tudo a linguagem se atualiza na pratica, é historicamente construida e
dindmica. Através dela, os sujeitos agem no mundo social, participam em interacfes
com o outro nas situagbes que encontram em sua vida cotidiana. Pelo uso da
linguagem, o ser humano se torna capaz de conhecer a si mesmo, sua cultura e 0 mun-
do em que vive. (RGS, 2009, p. 37)

O uso da linguagem deve, portanto, permear todas as etapas de uma aula de lingua.
Partindo do contato com e da pratica continuada e dialogada de compreenséo,
interpretacdo e producdo de textos em um contexto, o aluno pode atribuir sentido ao
mundo que o cerca e produzir sentidos. E através do estudo, da compreensdo e da
apropriacdo dos mecanismos de funcionamento de cada codigo que compde os textos, o
aluno tem oportunidade de desenvolver as competéncias necessarias para agir no mundo,

inscrever nele sua subjetividade e criar sentidos com mais seguranca.

2.2. INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013), um dos critérios a se observar para a organizacao da matriz curricular é
a interdisciplinaridade, que deve ser constante em todo o curriculo, “propiciando a

interlocug¢@o entre os diferentes campos do conhecimento” (p. 34). No Referencial
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Curricular (RGS, 2009, p. 22), a interdisciplinaridade é vista como uma estratégia para
que o aluno entre em contato com o conhecimento de maneira significativa e possa

desenvolver competéncias necessarias para um determinado plano de estudos.

A palavra interdisciplinaridade remete a disciplinas, termo que designa o0s
diferentes componentes curriculares na escola, correspondendo a diferentes recortes do
conhecimento. A organizacdo curricular nas escolas brasileiras € tradicionalmente multi
ou pluridisciplinar. Conforme definicao de Jantsch (1972, p. 108, apud FAZENDA, 2011
p. 68), multidisciplinaridade remete a uma “gama de disciplinas que se propdem
simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagdes que possam existir entre elas”,
enquanto pluridisciplinaridade se refere a “justaposicdo de diversas disciplinas [...]
agrupadas de modo que fagam aparecer as relagdes existentes entre elas”. O agrupamento
dos componentes curriculares em grandes areas (Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza) sugere possiveis relaces entre as disciplinas, o que

configura pluri, mas ndo necessariamente interdisciplinaridade.

Interdisciplinaridade presume ndo o simples ato de se fazer aparecerem as
relacdes entre diferentes disciplinas, mas uma mudanca de atitude frente a questdo do
conhecimento, conforme pontua lvani Fazenda: “é a substituicdo de uma concepgao
fragmentaria para unitaria do ser humano” (2011, p. 10-11). Destaco que essa concepgao
unitaria do ser humano ndo nega a diversidade e a pluralidade das sociedades
contemporaneas; pelo contrario, nos lembra que a compreensdo global de fenémenos
humanos e sociais exige a articulacdo de diferentes perspectivas e de conhecimentos de
diferentes areas, tradicionalmente fragmentados e isolados. Em outras palavras, essa
mudanca de atitude compreende entender que uma disciplina ndo é um fim em si mesma,
e que os contetdos de cada componente curricular sao meios para que o aluno possa
compreender de maneira global os fenbmenos que o envolvem e que envolvem seu

mundo.

Se tomamos como premissas, conforme Schlatter e Garcez (2012, p. 14), que
“educar ¢ permitir que a aprendizagem sobre o mundo, sobre si mesmo e sobre o outro

aconteca para que possamos agir de maneira situada, diversificada, criativa, critica e
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atuante no nosso dia a dia”, e que educar esta entre as atribui¢des da escola®, é preciso
reconhecer que uma pratica que presuma contetdos disciplinares como fins em si
mesmos pode ser um empecilho para que essa aprendizagem aconteca. Se queremos que
0 aluno compreenda determinado fendbmeno em sua complexidade, por exemplo, faz-se
necessario leva-lo a ir além do estudo de contetdos isolados e considerar de que formas
conteudos de diferentes componentes curriculares e areas do conhecimento se articulam e
se atravessam na constituicdo desse fendbmeno. E acredito que, para isso, precisamos,
enquanto educadores, ter um olhar interdisciplinar frente ao conhecimento, o que pode
ndo ser muito facil para nds, que muitas vezes fomos treinados, ao longo de nossa

trajetdria escolar, a conceber o conhecimento de maneira fragmentaria.

Ao mesmo tempo, € importante compreender que ter um olhar interdisciplinar ndo
necessariamente pressupde uma mobilizacdo conjunta de todo o corpo docente escolar.
Como apontado no Referencial Curricular (RGS, 2009, p. 24), “a interdisciplinaridade
acontece naturalmente se houver sensibilidade para o contexto, mas sua pratica e
sistematizagdo demandam trabalho didatico de um ou mais professores”. S0 varias as
possibilidades de se desenvolver um estudo interdisciplinar, como exemplificado por
Schlatter e Garcez (2012, p. 20): pode-se selecionar um texto de interesse comum a todos
os professores, mas também um tema especifico que seja comum a um grupo ou dupla de
professores, e mesmo buscar parceiros fora da escola para dialogar, levantar ideias e
buscar solugbes. Como concluem os autores, “em cada contexto diferente, as solug¢des
serdo conquistadas pelos préprios participantes, levando em conta o que conhecem de

seus parceiros de trabalho”.

2.3. O ENSINO POR PROJETOS

3 Essas premissas estdo na base da Colegdo Entre Nds — Anos Finais (2012), que retne oito livros de
diferentes componentes curriculares, todos eles com o primeiro capitulo escrito coletivamente pelos
autores: “Educac@o para a vida: o que a escola tem a ver com isso?” (p. 9-28). Para este trabalho, foram
lidos os volumes Linguas adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em inglés (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012) e Leitura e autoria: planejamento em lingua portuguesa e literatura (SIMOES et al,
2012), e usamos como referéncia nas citagdes do primeiro capitulo Schlatter e Garcez, 2012.
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Como apontado por Barbosa (2004, p. 10), trabalhar com projetos pedagdgicos*
consiste em “um dos muitos modos de concretizar o curriculo escolar”. Ao invés de se
partir de uma lista de conteldos considerados importantes a serem estudados em
sequéncia, parte-se de uma situacdo problema, para cuja resolucdo se traca um
planejamento de trabalho e se apontam os conhecimentos necessarios a serem aprendidos.
Esse planejamento, ao ser posto em pratica, pode ser alterado, ampliado, redirecionado,
conforme necessidade, mas sem que se perca o problema inicial de vista. Sendo assim, 0s
contetidos disciplinares sdo definidos sempre apds a definicdo da situagdo problema,
tendo como objetivo o desenvolvimento das competéncias necessarias para a resolucéo
do problema. Por exemplo, conforme veremos em maior detalne mais adiante, o projeto
pedagogico relatado aqui teve como problema inicial o nosso papel frente a desigualdade
social e a dificuldade de acesso a direitos humanos por determinados grupos de pessoas.
Como caminho possivel para a compreensao da problematica e de seu lugar frente a ela, e
de busca por possibilidades de intervencdo, prop6s-se a producdo de cenas para um
documentério no qual os educandos pudessem expor suas percepcbes sobre as
desigualdades sociais e suas opinides sobre como combaté-las, promovendo um debate
sobre o problema. Tendo em vista esse produto final e seu proposito, foi possivel definir
objetivos de ensino, como a apropriacdo de recursos necessarios a escrita de um roteiro,

dentre varios outros.

A importancia do trabalho com projetos se evidencia por possibilitar a criacdo de
oportunidades de aprendizagem mais significativas do que em uma aula expositiva, por
exemplo, que pressupde pouca ou nenhuma interacdo. Trabalhar com projetos exige
reconhecer que o aluno é um sujeito agente no processo de aprendizagem, que se da “na
interacdo com o outro e em vivéncias significativas com o conhecimento”, como
ressaltam Schlatter e Garcez (2012, p. 14). Reconhecer a centralidade do aluno, sujeito

agente, em seu processo de aprendizagem, também significa fomentar o questionamento

* Na literatura consultada para este trabalho, encontrei os termos « projetos pedagégico », « projeto de
ensino », « projeto de trabalho » e « projeto de aprendizagem ». Utilizo o termo « projeto pedagdgico »
para marcar o contexto de realizacdo da atividade aqui relatada, que, conforme expliquei anteriormente, foi
desenvolvido como projeto de estagio em duas disciplinas de estagio curricular do curso de graduagdo. Em
linhas gerais, o projeto envolveu planejamento do projeto (objetivos, contetdos, aulas, avaliacdo),
discussdo do planejamento, supervisdo dos professores orientadores e relatério de pratica. Em citagdes,
usarei os demais termos sem fazer distin¢éo entre eles.
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e a busca de respostas para as perguntas elencadas anteriormente como fundamentais na
educacdo escolar: por que estudamos o que estudamos?, como 0 que estudamos esta
relacionado comigo e com o mundo ao meu redor?, para que serve 0 que
estudamos?, o que podemos fazer com o que estudamos? E um dos caminhos para se
chegar a essas respostas € justamente partir de uma situacdo problema, que afeta de
alguma maneira o aluno e 0 mundo que o rodeia, e permitir que ele busque (ora sozinho,
ora com ajuda de colegas, ora com ajuda do professor) compreender tal problema em sua
complexidade, refletir sobre suas causas e consequéncias, relaciona-lo a fendmenos que

estdo a ele atrelados e discutir sobre possiveis solugdes.

O projeto pedagogico aqui relatado pressupde, em consonancia com Simdes et al.,
que “o exercicio da cidadania é base do cotidiano escolar” (2012, p. 43). Isso significa
que a experiéncia escolar deve proporcionar ao aluno ferramentas para que possa
participar de maneira autbnoma em nosso meio social. Mas o que configuraria o exercicio

da cidadania a partir de aulas de lingua na escola?

Quanto ao componente de Lingua Portuguesa e Literatura, destaco trés aspectos
apontados por Simdes et al. (2012, p. 46): leitura de textos de diferentes géneros e
apropriacdo dos mesmos, de maneira critica, para atuar no meio social; escrita de textos
de maneira segura e autoral, seja na esfera privada ou publica; construcdo de um
“repertorio de conhecimentos sobre lingua e literatura”, permitindo que se reinterprete a
organizacdo do cotidiano e nossos usos da lingua, permeados por historia, relacdes de

poder e busca por autoria.

Acredito que os mesmos objetivos se aplicam a aprendizagem de uma lingua
adicional®, porém com algumas especificidades, que destaco com base em Schlatter e
Garcez (2012, p. 37-42). O ensino de uma lingua adicional tem um forte potencial para
promover o exercicio da alteridade: o contato com textos em lingua adicional é um

contato com outra forma de expressdo humana, carregada de uma histdria diferente e de

% Utilizo o termo “lingua adicional” em consonancia com o uso proposto pelo Referencial Curricular, por
enfatizar o acréscimo que traz ao repertorio linguistico do aluno e por ser o inglés idioma de comunicagdo
transnacional, uma vez que com frequéncia promove a “interlocucdo entre pessoas de diversas formacdes
socioculturais e nacionalidades, de modo que é comum ndo ser possivel identificar claramente nativos e
estrangeiros” (RGS, 2009, p. 127-128).
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possibilidades de visGes de mundo diferentes. Esse contato com a diversidade de culturas
e visdes de mundo é essencial para que os alunos estejam preparados para lidar com o
novo e diferente. Em dltima instancia, além de ampliar seu mundo, ao interagir com
textos produzidos em outros contextos socioculturais, o aluno tem potencializadas suas
possibilidades de participacdo em seu meio social. E importante lembrar também que o
foco dessa participacdo pode ser em espacos onde a lingua adicional ndo é dominante; no
caso da lingua inglesa (em pauta no texto de Schlatter e Garcez, 2012), o que interessa é
“formar um cidadao apto a participar da vida social ¢ do mundo do conhecimento que

acontece também em inglés” (Ibid., p. 41, grifo dos autores).

A atualizacdo dos objetivos mencionados acima em um projeto pedagdgico requer
um planejamento cuidadoso e avaliacdo constante. Uma vez reconhecida a centralidade
do aluno em seu processo de aprendizagem, precisamos, enquanto educadores, conhecer
nossos alunos. Conforme apontado por Schlatter e Garcez (2012, p. 43-48), precisamos
saber o que faz sentido para os alunos, o que prende sua atencédo, qual seu conhecimento
prévio, com que textos eles tém contato e interagem, como se organizam em sala de aula
e na escola, dentre outros. E a partir dessas informagbes que podemos criar um
diagndstico, ou seja, identificar os conhecimentos necessarios para que 0s alunos
avancem em seu processo de aprendizagem, definir um eixo tematico relevante e propor
uma situacdo problema que possa ser explorada em sua complexidade, levando em conta

possiveis relacdes entre conhecimentos de diferentes componentes curriculares.

A partir da situacdo problema e dos conhecimentos necessarios, o projeto comeca
a ganhar corpo; é quando podemos tracar um plano de estudos, tracar objetivos comuns a
diferentes areas e especificos a cada componente curricular, e estabelecer os critérios de
avaliacdo. E nosso papel enquanto professores de lingua, quando da elaboracéo do plano
de trabalho, como apontam Schlatter e Garcez (2012, p. 90), garantir que a definicdo dos
“objetivos de leitura e de produgdo, de analise e reflexdo linguistica e de recursos
expressivos a serem focalizados em atividades preparatorias”, as propostas de tarefas
pedagogicas e de avaliacdo estejam em consonancia com o0s objetivos do projeto. Além

disso, o projeto deve se encaminhar para uma intervencdo concreta, um produto final,
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cujo objetivo ¢ ‘“usar a lingua e os conhecimentos aprendidos com propositos e

interlocutores definidos e coerentes com o tema em discussdo”.

E também importante ressaltar que o projeto deve ser avaliado de maneira
constante, considerando sempre que ajustes ou mudancas de rumo podem se fazer
necessarios ao longo do percurso. Se uma atividade planejada inicialmente deixar de ser
significativa para o aprendizado do aluno, por exemplo, ndo ha razdo para ndo adapta-la
ou até abandona-la em busca de outras que possam fazer mais sentido. Assim como se fez
um diagnostico inicial do processo de aprendizagem dos alunos, novos diagndsticos
devem ser feitos para garantir a relevancia do projeto. E preciso que nos perguntemos: o
educando adquiriu 0s conhecimentos e as competéncias necessarios para que se prossiga
como inicialmente planejado? Caso negativo, deve-se buscar alternativas mais adequadas

ao estagio de aprendizagem em que o aluno se encontra.
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3. O PLANEJAMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO

Neste capitulo apresento, em trés secGes, o processo de planejamento do projeto
desenvolvido. Na primeira secdo faco uma breve contextualizacdo, expondo algumas
condicdes que permitiram que o0 projeto tomasse a forma e o rumo que tomou. Na se¢édo
seguinte apresento uma visdo geral do planejamento inicial (tema, produto final, metas de
aprendizagem e géneros do discurso estruturantes) e o motivo de escolha da problemaética
estudada. Por fim, na terceira secdo, apresento o planejamento das aulas, bem como os

objetivos de ensino para cada uma delas.

3.1. O CONTATO COM A ESCOLA E COM A TURMA

No inicio do segundo semestre de 2014, matriculei-me nos dois ultimos estagios
curriculares do Curso de Licenciatura em Letras (portugués e inglés), quais sejam, 0s
Estagios Supervisionados de Portugués Il e de Lingua Inglesa I, ambos direcionados a
pratica docente no Ensino Médio em escolas publicas. No mesmo semestre, uma amiga
préxima, Vitéria Bombassaro, estudante de Biologia, matriculou-se em seu estagio
curricular de Biologia para atuacdo no Ensino Médio. Em funcdo de nossa proximidade e
nossas afinidades (tanto pessoais quanto ideoldgicas, em especial no que diz respeito a

educacdo), tivemos a ideia de fazer os estagios juntos, em uma mesma turma.

Apdbs um periodo de buscas por escolas onde pudéssemos realizar o estagio,
encontramos uma op¢ao que nos contemplou a ambos, a turma 3A da escola Canoa do
Vale, em um dos bairros mais populosos da cidade de Canoas, na regido metropolitana de
Porto Alegre. A turma contava com 33 alunos inscritos. A mim foram cedidos quatro
periodos de Lingua Portuguesa (a professora da turma tendo ficado com um periodo para
si, para Literatura) e dois periodos de Lingua Inglesa, enquanto a Vitoria foram cedidos
os dois periodos de Biologia. Uma vez que Vitdria e eu estivemos juntos nas aulas em
quase sua totalidade, acabamos tendo contato bastante frequente com os alunos (0s
periodos que nos foram cedidos somam oito horas semanais), construindo com eles um
trabalho conjunto e continuado, o que contribuiu para o estabelecimento de uma boa

relacdo professores-alunos e um bom ambiente para promover o aprendizado.
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A turma com que trabalhamos se mostrou desde nosso primeiro contato receptiva
e acolhedora. E ja durante as observacdes pudemos perceber grande potencial e
engajamento com as atividades escolares e tarefas propostas: tivemos a oportunidade de
assistir a apresentacoes de alguns alunos sobre livros que haviam lido®. As apresentagGes
foram muito ricas, pudemos perceber que aléem de ler e apresentar o enredo, fizeram
pesquisas aprofundadas e apresentaram analises psicologicas e socioldgicas, alguns
fizeram aproximacgdes com a biografia do autor, expuseram suas impressoes, opinides e
apreciagdes com empolgacdo e recomendaram a leitura a seus colegas. Nossa presenca
em atividades na escola totalizou 72 horas/aula — 15 horas de observacdo, 54 horas de
docéncia e 3 horas em conselho de classe —, no periodo entre o dia 28 de agosto de 2014
(quando fizemos a primeira observagédo) e o dia 1° de dezembro do mesmo ano (quando
participamos do conselho de classe).

3.2. PLANEJAMENTO INICIAL: PROBLEMATIZACAO E METAS DE
APRENDIZAGEM

O planejamento inicial do projeto desenvolvido com a turma 3A da escola Canoa
do Vale teve como objetivo geral, em consonancia com o Referencial Curricular do Rio
Grande do Sul (RGS, 2009), o desenvolvimento das trés competéncias transversais — ler,
escrever e resolver problemas — a serem trabalhadas de modo contextualizado,
interdisciplinar e significativo para os alunos. Como pode ser observado no Quadro 1, a
seguir, tendo em vista o0 objetivo geral supracitado e a realidade da turma 3A, prop0s-se
como tema transversal a problematica de direitos humanos e o combate a desigualdade

social e, como produto final, uma cena de documentario com legendas em inglés.

& A tarefa proposta era que os alunos, em grupos, escolhessem um livro dentre as leituras obrigatorias para
0 concurso vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e preparassem uma exposi¢ao oral na
qual apresentariam o enredo da obra e outras informagdes que julgassem relevantes.
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Quadro 1: Planejamento do projeto pedagogico (Estagio Supervisionado - 3° ano do

Ensino Médio)

Titulo

Direitos humanos: e ndés com isso?

Tema e problematizacéo

Direitos humanos: Em nossa sociedade, todas as pessoas gozam
dos mesmos direitos enquanto cidaddos? Qual a relacdo entre
marcadores sociais tais quais raca, género, classe, orientacdo
sexual etc. e desigualdades em termos de direitos, liberdade,
exercicio de cidadania e suscetibilidade a violéncias de maneira
estrutural? Quem sou eu em comparagdo com meus colegas, com
as outras pessoas de minha escola, de minha cidade, de meu pais?
Que privilégios detenho? De gque formas posso ser discriminado
ou marginalizado? De que maneiras as pessoas combatem tais
desigualdades e o que eu posso fazer para combater essas
desigualdades?

Produto final

Interlocucéo

Comunidade escolar e pablico em geral que tenha acesso a
internet, que compreenda portugués ou inglés.

Proposito

Informar sobre como as desigualdades sociais s&o percebidas por
cada aluno e expor suas opinides sobre como tais desigualdades
podem ser combatidas, fomentando debates sobre o assunto.

projetado Conteudo temético | Direitos humanos, desigualdades sociais, movimentos sociais.
Formato Audiovisual com legendas em inglés (cenas a serem compiladas
para a construgdo de um documentario).
Suporte Plataformas de streaming de video, como YouTube e Vimeo.
Compreender como determinados marcadores sociais podem ser
Metas de usados para segregar, marginalizar e tolher direitos de grupos de
aprendizagem | Autoconhecimento | pessoas em nossa sociedade; buscar entender como estes
marcadores sociais afetaram, afetam e poderdo afetar suas
e experiéncias, dentro e fora da escola, enquanto cidadéos.
Objetivos de Discutir sobre desigualdades sociais a partir de textos em
ensino portugués e inglés de diferentes géneros (documentarios, texto

(competéncias
nucleares
relacionadas
a..)

Letramento

jornalistico, conto, cancdo); Ler e interpretar esses textos para
poder ampliar sua visdo de mundo; Ler e analisar a construcdo de
documentarios, roteiros e legendas para se apropriar de seus
elementos constitutivos (linguisticos e extralinguisticos); Fazer
uso dos recursos linguisticos e extralinguisticos aprendidos para
poder produzir e se expressar através desses géneros.
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Interdisciplinaridade

Relacionar conhecimentos de diferentes componentes curriculares
para compreender os fendmenos estudados em sua complexidade
e desenvolver o produto final, em especial Sociologia
(marcadores sociais, minorias, desigualdade), Matematica
(interpretacdo de dados, estatisticas), Geografia (o papel do
espaco na constituigdo das pessoas enquanto cidaddos e de sua
visdo de mundo), Biologia (ecologia, entender as relacfes
estabelecidas entre seres humanos, a terra, a vegetacao, e o papel
do cultivo da terra em movimentos sociais), Artes (audiovisual),
Historia (origem do Dia Internacional da Mulher e do Dia da
Consciéncia Negra, seus significados para movimentos sociais)

Géneros do discurso estruturantes

Compreensdo: Filme (documentario), noticia de jornal, cancéo,

conto, roteiro de filme, legenda de filme

USROS =) [\ C Gl e Producéo: Roteiro, cena e legenda de filme

A ideia de um projeto de estagio a partir do eixo tematico direitos humanos se deu
de maneira bastante natural, uma vez que tanto Vitdria quanto eu estamos engajados em
lutas por direitos humanos em outras esferas de nossas vidas. Além disso, ambos
acreditamos que a questdo de direitos humanos negados a determinados grupos de
pessoas seja um grave problema na sociedade em que estamos inseridos — um problema
que precisa ser debatido e, acima de tudo, combatido. Compreender o problema e suas
dimensdes sociais e politicas é o primeiro passo em dire¢do a busca de possibilidades de
intervencdes. O espaco escolar, enquanto parte indissociavel da sociedade, deve
funcionar como contexto propicio para o debate sobre tais questdes: ndo alheio, mas

atento aos problemas presentes na comunidade em que o aluno esta inserido.

Durante o periodo em que Vitoria e eu observamos a turma, nos chamou a atencao
a forma como os alunos se comunicavam, por vezes reproduzindo discursos violentos e
silenciadores, e com frequéncia fazendo uso de xingamentos carregados de preconceito e
opressao. Essa foi uma das principais razfes por que julgamos significativo para nos e
para os alunos trazer para a sala de aula a problematica de direitos humanos e
desigualdade social. Amparamos nosso julgamento pelo texto da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional, onde lemos no art.
26, paragrafo nono, que “conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas

as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas
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transversais, nos curriculos escolares”, e no art. 35, que dispGe sobre o Ensino Medio,

paragrafo terceiro, que propde “o aprimoramento do educando como pessoa humana,

incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico”.

3.3. PLANEJAMENTO DAS AULAS E DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

O Quadro 2, a seguir, apresenta o planejamento das aulas, que foi construido no

decorrer do periodo em que estivemos com a turma. Na primeira coluna apresento o

numero de encontros, com carga horaria e data de cada um. A coluna do meio contém

uma descricdo breve para as principais atividades desenvolvidas em cada aula,

especificando textos e outros materiais utilizados. Por fim, na coluna da direita listo os

objetivos principais de cada aula, isto &, os conhecimentos e as competéncias a serem

desenvolvidos atraves das atividades propostas. O quadro mostra uma visdo geral das

aulas e serve também como um guia para a discussdo que farei no capitulo 4, no qual

trato da trajetoria do projeto com mais detalhe.

Quadro 2: Planejamento das aulas (Estagio Supervisionado - 3° ano do Ensino Médio)

Aula

Textos selecionados e atividades

Objetivos (conhecimentos e

propostas competéncias)
Apresentacdo do projeto e dos critérios | Conhecer a concepcéo de ensino dos
de avaliacéo; estagiarios, bem como a proposta de
Discussdo em dois momentos (trios, projeto a ser desenvolvido;
grande grupo) sobre 0s conceitos: Ativar o conhecimento prévio sobre o
1 minoria, marginalidade, silenciamento, tema do projeto;
4h visibilidade e opressao; Organizar ideias a partir de uma
Material utilizado para dar inicio as discussdo em pequenos grupos para
25/09 discussfes: cartas com defini¢fes desses | chegar a um consenso e exp6-lo ao
conceitos, tiradas de diferentes grande grupo;
dicionarios em linha. Chegar a um entendimento comum dos
termos estudados através da discussdo
em grande grupo.
Projecdo do documentério O Riso dos Refletir sobre a perpetuacéo de
2 Outros (ARANTES, 2012); opressdes através do humor no nosso
Discussdo sobre o tema (fronteira entre | cotidiano;
29/09 h a b A iar-se d itos i tant
oh umor e opressdo) e sobre termos para propriar-se de conceitos importantes

opressdes especificas referidos no
documentario (misoginia, racismo e

para a compreensdo do funcionamento
de estruturas de opressao;
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homofobia);

Perguntas com foco nos elementos
constitutivos de um documentério
(cortes, transicdes, enquadramento,
clareza do som, trilha e efeitos sonoros,
textos escritos, imagens, presenca de
locutor, depoimentos, recurso de
reconstituicdo para contar uma historia,
presenca de personagens, apresentacdo
de documentos histdricos, polifonia de
vozes, posicionamento ideoldgico).

Identificar o discurso subjacente a uma
producdo audiovisual (documentario)
constituida exclusivamente por
depoimentos que revelam
posicionamentos antag6nicos;
Compreender como os elementos
constitutivos do género audiovisual
podem ser usados para produzir e
veicular sentidos.

Retomada e fechamento do debate
iniciado na aula anterior;

B': Projecdo do documentario Mulheres
da Terra (PARAISO, 2010); leitura de
trecho selecionado da cartilha Semente
Crioula: cuidar, multiplicar e partilhar
(AS-PTA, 2009); trabalho com ficha de
guestdes sobre 0s conceitos de sementes

Apropriar-se de conceitos relativos a
agroecologia para poder participar com
mais seguranca do debate sobre o
assunto, suscitado pelo documentério;
Compreender o papel da agricultura para
0 empoderamento e a emancipacdo de
mulheres campesinas, e o fortalecimento
de seus lagos;

3 crioulas, organismos transgénicos, Compreender as consequéncias sociais e
02/10 | agrotoxicos e agroecologia, bem como ambientais do uso de sementes
4h guestdes de compreensdo e interpretacdo | transgénicas;
do documentario (leitura anterior & Refletir sobre o potencial transformador
projecdo do documentario; realizacdo da | da agricultura familiar gerida por
tarefa posterior); mulheres e seu lugar dentro do
Discussdo sobre o tema (movimentos movimento feminista;
sociais, empoderamento de mulheres); Compreender como os elementos
Perguntas com foco nos elementos constitutivos do género audiovisual
constitutivos de um documentario. podem ser usados para produzir e
veicular sentidos.
Releitura do trecho selecionado da Refletir sobre as relagdes de sentido que
cartilha sobre sementes crioulas, conjuncOes podem estabelecer em um
4 chamando atencéo para as relagdes de texto;
06/10 senjuqlo estabelecidas por conjuncoes; Entrar em contato com a rlomenclatura
Analise de quadro esquematico sobre gramatical relativa a oragdes
2h oragdes subordinadas adverbiais subordinadas adverbiais e com seu uso.
(nomenclatura, defini¢do, exemplo,
conjuncoes).
Leitura do artigo jornalistico Por que 8 | Refletir sobre o porqué da existéncia do
5 de marco é o Dia Internacional da Dia da Mulher;
9 . L -
09/10 Mulher?”, de~PauIa Nadal; ) POSICIon_ar-se & expressar sua opiniao
ah Tarefa: questdes de compreenséo, por escrito em um comentario no portal

interpretacdo e resposta ao texto lido;
B: Projecdo de trés videos sobre

Nova Escola;
Usar os conceitos apropriados de

7 Indiquei com “B” atividades que foram propostas por minha colega Vitdria, cujos objetivos principais
foram de desenvolver conhecimentos e competéncias mais especificos para 0 componente de Biologia.

8 Esse objetivo estava vinculado a realizacéo de atividade de andlise linguistica proposta anteriormente pela
professora titular da turma.

® Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/301/por-que-8-de-marco-e-o-dia-internacional-da-
mulher (acessado em 29 de dezembro de 2017)
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identidade negra e comunidades agroecologia para compreender a

quilombolas®®; trabalho com texto realidade de comunidades quilombolas;
didatico!! sobre agricultura quilombola e | Compreender o papel da agricultura para
0 primeiro quilombo urbano o desenvolvimento, o sustento, a
reconhecido no pais (Chacara das Rosas, | emancipacao e a constituicdo da

na cidade de Canoas) e debate identidade de comunidades quilombolas;
promovido por questdes de Contrastar a proximidade geogréafica do
interpretacao. quilombo Chacara das Rosas com sua

invisibilidade social;

Fazer uso de no¢des e conceitos
estudados nas aulas anteriores para
participar do debate com mais

seguranca.
Breve exposicdo de informagdes Compreender o contexto de produgéo do
biograficas sobre Kate Chopin conto e levantar possibilidades sobre
(escritora) e seu contexto (Estados seus reflexos no enredo;
Unidos, século XIX); Familiarizar-se com vocabuléario em
Busca em dicionarios de termos inglés que sera relevante para a leitura;
relacionados a algumas palavras-chave Fazer uso de dicionarios (em papel ou
para a compreenséo do conto; em linha acessados pelo celular) para ler
Estudo do conto Story of an Hour: em lingua inglesa;
6 a) leitura de partes do conto em Trabalhar em equipe para superar
10/10 pequenos grupos; b) busca dentre uma dificuldades com ajuda mdtua;
2h série de ilustrages®? por aquela que Reconstruir uma narrativa em conjunto
melhor representa o trecho lido; c) através da delegacéo de tarefas;
e construcdo coletiva da narrativa através | Atribuir sentidos a um texto para
de exposicao oral em grupos; d) identificar elementos narrativos em
7 discussdo com base em perguntas imagens;
13/10 | (compreensdo, interpretacdes); e) Expressar oralmente impressdes,
2h discusséo sobre a opressdo sofrida pela | opinides e dificuldades relativas ao
mulher no casamento. conto lido;

Fazer uso de nogdes e conceitos
estudados nas aulas anteriores para
debater opressdes sofridas por mulheres
e sua luta por direitos;

Refletir sobre como a realidade retratada
no conto se assemelha e se distancia da
sua propria.

10 “Gritaram-me Negra”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RIjSh7AyPc0 (acessado em
29 de dezembro de 2017).

- “O que é Quilombo”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3cRoGfdhwhO (acessado em 29
de dezembro de 2017).

- “Identidade Quilombola”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_yrYZwnjeol (acessado
em 29 de dezembro de 2017).

1 Adaptado do artigo Agricultura Quilombola no Brasil, disponivel em
http://meioambiente.culturamix.com/recursos-naturais/agricultura-quilombola-no-brasil (acessado em 29 de
dezembro de 2017)

2 No total foram utilizadas oito ilustracdes em aquarela de tamanho A4, todas produzidas por Matheus
Lazzaretti PGvoas para essa atividade.
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B: Projecdo do documentario Paisagens
dos biomas brasileiros'®; tarefa: anotar
palavras-chave sobre cada um dos seis
biomas brasileiros; discussao sobre os
biomas, com base nas palavras-chave;
Debate com foco nos elementos
constitutivos de um documentario;

Ativar conhecimento prévio sobre
regides do Brasil e biomas;

Expor oralmente informacoes ja
conhecidas sobre biomas e informacdes
novas adquiridas através do video;
Realizar pesquisa fazendo uso dos
recursos disponiveis (computadores,

8 Pesquisa sobre estados do Brasil (sala de | biblioteca, celulares);
16/10 | informatica) — cada aluno fica Interpretar dados estatisticos;
4h responsavel por um estado; o trabalho Organizar as informagdes encontradas
pode ser feito em trios, unidos pela em um esgquema por escrito;
o proximidade geografica dos estados Usar 0 esquema escrito como base para
escolhidos: cada aluno deve pesquisar organizar ideias e planejar uma
um pouco sobre o(s) bioma(s) apresentacao oral;
9 caracteristico(s) do estado que lhe cabe, | Buscar compreender como as diferentes
17/10 | produgio literaria e/ou musical (umou | informac@es pesquisadas tém efeito
2h dois autores), dados de violéncia contra | umas sobre as outras;
mulher, de crimes homofobicos, e Refletir sobre o lugar que ocupa em seu
desigualdade racial (porcentagem de pais, 0 que 0 aproxima e o que 0
negros no total da populacéo em distancia de pessoas de outros estados e
comparagdo com porcentagem de negros | regides do pais.
em universidades, por exemplo),
variedades linguisticas regionais e
linguas minoritarias.
Apresentagdes orais dos resultados das | Apresentar resultados de pesquisas em
pesquisas; um discurso oral organizado e coerente;
10 Projecdo do documentario Severinas®™ Refletir sobre a diversidade no Brasil
20/10 | (Agéncia Publica, 2013). (biodiversidade, diversidade cultural,
2h diversidade linguistica) e comparar com
a propria realidade, tomando
s consciéncia do lugar que ocupa na
sociedade;
Relacionar o conceito de biomas com as
11 noc¢oes de identidades e de
03/11 marginalizacio;
2h Compreender como elementos do
audiovisual sdo organizados para
produzir sentidos.
Discussdo em trios a partir de cartas Conscientizar-se da pluralidade de uma
contendo frases de senso comum sobre lingua e dos valores atribuidos a
12 | variagdo linguistica; diferentes variedades;
07/11 | Exposicdo para o grande grupo da ideia | Refletir sobre sua propria variedade e
2h central da frase que leram e de sua seu status na sociedade;

opinido sobre ela;
Debate sobre variedades linguisticas no

Compreender a importancia do dominio
da variedade culta e da norma padrdo

13 Produto de um trabalho realizado por Anderson Rufino, Flavio M. de Souza, Jaqueline P. Cesar e Luci
Kasai para o curso de pds-graduacdo em Tecnologias interativas aplicadas a educacdo. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Rlaxn5gNJsl (acessado em 29 de dezembro de 2017)
14 Esses contetidos ja haviam sido estudados em Geografia.
15 Disponivel em: https://vimeo.com/73309361 (acessado em 29 de dezembro de 2017)
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Brasil, o estigma atrelado a variedades
diferentes da padrdo, adequacéo,
relacdes de poder atreladas a essas
variedades, opressao através da lingua
(variedades estigmatizadas e linguas
minoritérias), o status da lingua
portuguesa no Brasil e o status da lingua
inglesa no Brasil e no mundo;

Anélise e resolugdo de questdes do
ENEM sobre variedades da lingua
portuguesa e adequacao.

escrita da lingua portuguesa para
adequacdo a diferentes contextos;
Desenvolver estratégias para a resolucao
de questdes do ENEM.

Leitura, em inglés, de dois paragrafos
sobre a banda The Kinks; exercicio de
compreensao e vocabulério;

Revisdo sobre o simple past (estudado
com a professora titular da turma);
Leitura da letra da cancdo Lola e, com
ajuda de dicionarios e celulares,
preenchimento de lacuna com a forma
do simple past dos verbos indicados;
Audicéo da cancdo;

Conhecer aspectos do contexto de
producdo da cancédo (The Kinks,
Inglaterra, anos 60/70) e levantar
possibilidades sobre seus reflexos na
letra e na musica;

Fazer uso de dicionarios (em papel ou
em linha acessados pelo celular) para ler
em lingua inglesa e identificar verbos
regulares e irregulares;

Fazer uso de listas de verbos irregulares

13 /‘?il [_)iscusséo sobre as i_mpressées que para empregar a forma correta de um
tiveram sobre a masica; verbo no simple past;
2h Conversa sobre o roteiro a ser escrito na | Refletir sobre o uso do simple past em
aula seguinte, formacdo de trios e uma narrativa no passado;
escolha do tema dentre 11 opgoes. Refletir sobre a cancdo fazendo
suposicgdes a partir do titulo, dos
elementos musicais e da letra sem
estuda-la em detalhe;
Expressar suas suposicoes oralmente;
refletir sobre os varios sentidos
possiveis comparando com as
suposicdes dos colegas.
Estudo de material contendo conceitos Entrar em contato com o género roteiro
bésicos sobre a constituicdo de um de filme;
roteiro de audiovisual; Compreender a fungdo da pontuagéo e
Construgéo conjunta de um esquema dos | da formatacao, bem como o
conceitos contidos no material; funcionamento do presente do indicativo
14 Leitura do trecho inicial do roteiro do para a¢des e do gerundio para
13/11 | filme Ventre Livre, de Ana Luiza ambientacGes em um roteiro de filme;
4h Azevedo, Giba Assis Brasil e Rosangela | Adquirir no¢Oes sobre os elementos

Cortinhas'’;

Exercicio de identificacdo dos elementos
que constituem um roteiro no texto, em
especial titulo e descrigdo de cenas
(imagem, som, falas e locucdes);

constitutivos de um roteiro e perceber
como estdo organizados a partir da
analise de um roteiro exemplo;
Elaborar o projeto de uma cena, em
trios, unindo ideias e tomando decisdes

16 Esse objetivo estava vinculado a realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pela grande

maioria dos alunos, no final de semana subsequente.

17" Disponivel

em:

http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/roteiros/ventre-livre-roteiro-de-montagem

(acessado em 29 de dezembro de 2017)
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Estudo de recursos expressivos com
foco em: formatacdo, pontuacdo, uso de
maiusculas e minasculas, presente do
indicativo e gerandio;

Construcdo coletiva de roteiros para
cenas de filme: cada trio recebe uma
proposta diferente para a escrita do
roteiro — cada proposta contendo textos
de apoio e questdes especificas a serem
abordadas;

Trabalho em trios: discusséo e escrita de
uma cena;

Leitura das cenas de colegas e escrita de
comentarios (algo que gostaram,
acharam interessante, ndo sabiam e algo
gue nao ficou muito claro e/ou pode ser
melhor desenvolvido).

em conjunto;

Escrever uma cena colaborativamente
mostrando visao critica dos temas
estudados, bem como apropriacao dos
elementos constitutivos do género
roteiro e o funcionamento dos recursos
linguisticos;

Analisar criticamente as cenas dos
colegas, demonstrando dominio da
estrutura do género e do assunto através
de um comentério.

Retomada do trabalho com a cangéo
Lola: recuperacdo do material usado e
nova audicao;

Estudo de vocabulario selecionado da
cancao (em duplas);

Fazer uso de dicionarios (em papel ou
em linha acessados pelo celular) para
auxilio em uma leitura mais atenta, para
compreender a narrativa da cancéo;
Refletir sobre a letra da can¢do de forma

15 Estudo da cancdo: questdes a serem a perceber diferentes sentidos atribuiveis
14/11 | respondidas em dupla e entregues ao aela;
2h final da aula (compreensao, Refletir sobre a forma ambigua com que
interpretacdo e elementos linguisticos, 0 género de Lola € retratado na cancdo e
em especial o uso do termo so sobre esteredtipos atrelados a
significando também) transgeneridade;
Compreender a ambiguidade gerada por
determinadas construcgdes linguisticas.
Retorno da cena escrita na aula 14 com | Considerar criticas e sugestoes de
16 comentarios de colegas e do professor; leitores como auxilio para o
17/11 | Reescrita da cena, em trios, a partir dos | aprimoramento do préprio texto;
2h comentarios. Compreender a importancia da reescrita
no processo de producéo de textos.
Dinamica em grupo sobre estere6tipos, Refletir sobre esteredtipos, privilégios,
privilégios, exclusao e invisibilidade®?; exclusdo e invisibilidade;
Conversa sobre o Dia da Consciéncia Atribuir sentidos a uma cancao e refletir
17 Negra, sua origem e as figuras de sobre questdes por ela levantadas,
20/11 | Dandara e Zumbi; fazendo uso de nogGes e conceitos
2h Audicdo da cancdo Falsa Abolicéo estudados;

(Tarja Preta, dupla de rap feminina de
Santos, SP), rap sobre a historia do
movimento negro no Brasil e a situacdo

Conscientizar-se da razdo de existéncia
do Dia da Consciéncia Negra e
expressar opinides sobre sua

18 Alunos receberam aleatoriamente um ndmero entre um e seis, e os instruimos a andarem pela sala. Os
alunos deveriam mudar a forma de caminhar de acordo com nossas instrucfes. As instrucdes eram
especificas para um grupo de alunos (p.ex. alunos que receberam nimero trés) e consistiam na reproducéo
de algum esteredtipo (p.ex. nordestinos vendendo redes). Enquanto cada grupo recebeu trés ou quatro
instrucBes, os alunos que receberam o nimero cinco ndo receberam nenhuma e caminharam normalmente
durante toda a dindmica. Ao final, conversamos sobre a experiéncia e os sentimentos que afloraram.
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atual de negros no pais; importancia e sobre o papel da mulher
Debate sobre o status do rap enquanto no movimento negro.
cancdo e sobre raz6es de sua
marginalizacao;
Oficina de filmagem (convidada: Adgquirir nocdes sobre técnicas de
Fernanda Pujol): filmagem;
Retorno da segunda versdo da cena Usar as nogdes estudadas para adicionar
escrita; indicacdes sobre enquadramento,
Anaélise de uma parte do livro Cinema: angulos e movimentos de camera ao
Primeiro Filme (GERBASE, 2012) roteiro da cena escrita;
contendo nocdes sobre tipos de Refletir e ter ideias iniciais sobre a
enquadramento, angulos e movimentos | filmagem da cena.
1g |decamera, .
21/11 Projecéo dg _d0|s wdgaos_lg (de um minuto
cada) e analise das técnicas de filmagem
2h utilizadas;
Explanacdo da convidada: dicas para o
uso da camera do celular e para a
gravagdo do som.
Releitura da cena escrita e inicio de
nova versao priorizando anotagoes sobre
técnicas de filmagem a serem utilizadas,
com auxilio do professor e da
convidada.
Entrega da terceira e Ultima versao do Reconhecer a crase como uma
roteiro da cena; dificuldade geral da turma;
19 Ativ_idad~e de estudo da crase:’b_reve Compreender_a importancia da crase em
24/11 explicacdo pelo pr_ofessor, apall_se de um texto escrito; o
exemplos, exercicios de regéncia e Compreender os contextos gramaticais
2h identificacdo da preposicdo a, exercicio | em que a crase é necessaria;
de correcdo de frases retiradas das cenas | Usar crase em frases das cenas,
escritas pelos alunos. revisando a escrita.
Avaliacdo dos estagiarios; Conscientizar-se de competéncias e
Autoavaliacao; conhecimentos adquiridos ao longo das
20 Entrega da avaliagdo de cada aluno feita | aulas;
28/11 | pelos professores estagiarios; Avaliar o préprio processo de
2h Confraternizacéo. aprendizagem;
Avaliar criticamente a pratica dos
estagiarios.

Como podemos ver no quadro, ao longo do projeto foram pensados tarefas e
objetivos especificos para se desenvolver os estudos sobre direitos humanos e chegar ao
produto final. A proposta inicial previa que, em pequenos grupos, os alunos produziriam
uma cena (cada grupo) com legendas em inglés. As cenas se complementariam e seriam
compiladas para a producdo de um documentario que seria exibido na escola e publicado

19 Giros, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=N3sL v8pEVQs (acessado em 29 de dezembro
de 2017); Nueva en la cocina, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=5vPgSf6gfgw (acessado
em 29 de dezembro de 2017)
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em plataformas de streaming de video. O produto final serviria como meio de os alunos
mostrarem sua percepcdo das desigualdades sociais e exporem suas opinides sobre
formas de combate, iniciando um debate sobre o assunto. No entanto, uma série de
imprevistos fez com que ndo tivéssemos tempo para chegar a esse produto final. Uma
sequéncia de dias chuvosos, por exemplo, fez com que muitos alunos faltassem entre as
aulas 8 e 11; como consequéncia, a tarefa de pesquisa e apresentacdo sobre estados
brasileiros se prolongou por muito mais tempo do que o previsto. Além disso, tivemos
um total de seis aulas canceladas, por conta de uma gincana, da aplicacdo de uma prova
de recuperacdo para o trimestre anterior, de uma festa de Halloween e de uma visita a
uma universidade. E, por fim, s6 soubemos tarde demais que os alunos, por serem
formandos, ndo teriam aulas em dezembro.

Ainda que o documentario nao tenha se concretizado, ter sua producdo como meta
a ser alcancada foi importante para que pudéssemos definir os conteudos especificos que
precisariam ser estudados. Em outras palavras, para produzir um filme com legendas é
essencial que os alunos conhecam os elementos constitutivos de roteiros, filmes e
legendas, e que dominem o uso de recursos expressivos empregados em cada um desses
géneros. Dedicarei a primeira se¢do do préximo capitulo para discutir com mais detalhe
como a definicdo dos contetdos necessarios guiou a escolha de textos e a criacdo de
atividades para as aulas.

Outro aspecto importante a se ressaltar € que o processo de planejamento das
aulas teve sempre um olhar interdisciplinar, uma vez que minha colega Vitoria e eu
trabalhamos conjuntamente na quase totalidade do percurso?. Por mais que houvesse
objetivos especificos a serem alcancados para cada um dos componentes curriculares
diretamente envolvidos no desenvolvimento do projeto (Biologia, Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa), o objetivo geral de reflexdo e promocédo do debate a respeito de direitos
humanos e do combate as desigualdades sociais nos uniu e guiou do inicio ao fim.
Discutirei, na segunda secdo do proximo capitulo, as condi¢des que viabilizaram esse
planejamento interdisciplinar, bem como o papel que as relagdes entre os conhecimentos
das disciplinas tiveram para a compreensdo dos conceitos, a resolucdo do problema e a
elaboracdo do produto final.

Por fim, chamo a atencéo para o fato de que buscamos, na maior parte do tempo,
propor atividades que partissem do uso do conhecimento, uma vez que compartilhamos a
convicgdo de que a aprendizagem acontece em experiéncias significativas com o uso do
conhecimento. Na terceira e ultima secdo do proximo capitulo, tecerei algumas

20 Deixo o0 convite para a leitura do relatério de estagio de Vitéria, a quem quiser ter uma perspectiva
diferente (e partindo de outra area do conhecimento) do projeto relatado. O relatorio esta disponivel e pode
ser lido integralmente em:
http://vickybio.pbworks.com/w/page/86650045/Pagina%z20Inicial%20(indice%20geral) (acessado em 9 de
janeiro de 2018).
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consideracOes sobre as condicBes oferecidas para a aprendizagem das competéncias, em
especial o0 contato com o uso do conhecimento para seu uso.
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4. O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO

Neste capitulo, discorro sobre o desenvolvimento do projeto pedagdgico,
relacionando as etapas apresentadas no quadro 2 com a resolucdo da problematica
proposta no quadro 1. Na se¢do 4.1 apresento os contetdos entendidos como necessarios
para que as metas de aprendizagem e os objetivos de ensino fossem alcangados, bem
como os textos selecionados e as atividades propostas para seu estudo. Em seguida,
discuto o papel da interdisciplinaridade no planejamento das aulas e como buscamos que
a relacdo entre conhecimentos de diferentes areas contribuisse para a compreensao da
problemética estudada em sua complexidade. Finalizo o capitulo refletindo sobre as
condicOes oferecidas para a aprendizagem e de que modo foi possivel observar que as

metas foram alcancadas.

4.1. 0 QUE E NECESSARIO APRENDER PARA PARTICIPAR

Ter como meta a producdo de um documentario sobre discriminacdo, combate a
desigualdade social e luta por direitos humanos exigiu pensar com cuidado qual caminho
seguir para que se chegasse a esse produto final. Foi preciso questionar-me: que
conhecimentos sdo necessarios para que os alunos sejam capazes de: (1) responder as
questdes propostas para 0 tema; (2) produzir um documentario ndo apenas apresentando,
mas opinando e argumentando sobre a problematica proposta e acerca de possibilidades
de solucdo; (3) alcancar os objetivos de ensino? (Cf. Quadro 1, na sec¢do 3.2).

A seguir, apresento, em trés quadros, os contetdos entendidos por mim?! como
relevantes para alcancar as metas do projeto. No primeiro, o Quadro 3, elenco conteddos
relacionados a identificacdo e compreensdo do problema e de sua complexidade, junto
com os textos e as atividades propostas para trabalha-los. Em seguida, no Quadro 4,
exponho os conteddos relacionados a leitura e ao desenvolvimento de criticidade, bem
como textos e atividades relacionados. Por fim, no Quadro 5, destaco os contelidos, 0s
textos e as atividades relacionados ao desenvolvimento do produto final.

A problemética da desigualdade social tem inameras faces, recortes, origens e
consequéncias. E julgo que o dominio de determinados conceitos é um recurso que pode

2L Apesar de ter sido responsavel pela definicédo dos contetidos, essa selecdo e, principalmente, a trajetoria
que o projeto tomou a partir dela, foram frutos de reflexdo conjunta, em especial com minha colega Vitoria,
com quem compartilhei grande parte dos momentos em sala de aula, mas também de outras pessoas que se
fizeram presentes e participantes ao longo do caminho, como discuto mais adiante, em uma secdo
especifica.
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ser muito util para a compreensao da questdo em sua complexidade. Mas, além disso, €
preciso que o aluno perceba essas varias faces da desigualdade, compreenda os
complexos mecanismos de opressdo e exclusdo, e como eles atingem de maneiras
distintas um homem homossexual negro e um homem homossexual branco, por exemplo,
ou uma mulher que vive na zona privilegiada de alguma metrépole e uma mulher que
vive no sertdo. E se se busca solucGes para esse problema, faz-se necessario, também, que
0 aluno conhega e possa se inspirar em formas de resisténcia e de combate a essas
opressdes, seja em exemplos da historia ou da atualidade. Minha intencdo com o Quadro
3, abaixo, € que se visualize com mais nitidez como 0s conteudos necessarios a
identificacdo e compreensdo do problema em foco motivaram a escolha de textos e as
tarefas ao longo do caminho, desde as primeiras até as Gltimas aulas.

Quadro 3: Conteudos relacionados a identificacdo e compreensdo do problema e de sua

complexidade

Conteudos Textos Atividades
Conceitos estruturantes Cartas com defini¢des (aula 1); Leitura;
(opressédo, marginalizagéo, Trecho da cartilha Semente Crioula: (Re)formulagéo de
minoria, visibilidade, cuidar, multiplicar e partilhar (aula 3); | conceitos

movimentos sociais,
agroecologia, bioma,
misoginia, racismo,
homofobia, transfobia,
preconceito linguistico,

Texto didatico sobre agricultura
quilombola (aula 5);

Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Cartas com frases sobre variacdo

individualmente, em
pequenos grupos ou em
grande grupo;

Resposta a questdes de
compreenséo e

variagdo linguistica) linguistica (aula 12); interpretac&o;
Debate.
Compreensdo e reflexao Documentério O Riso dos Outros (aula | Leitura;

sobre os conceitos a partir
de textos que abordam o
problema trazendo
diferentes perspectivas

2);

Documentario Mulheres da Terra e
cartilha Semente Crioula: cuidar,
multiplicar e partilhar (aula 3);

Artigo jornalistico Por que 8 de margo
é o Dia Internacional da Mulher? (aula
5);

Videos sobre identidade negra e
comunidades quilombolas e texto
didatico sobre agricultura quilombola
(aula 5);

Conto Story of an Hour (aulas 6 e 7);
Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Cancdo Lola (aulas 13 e 15);

Cancéo Falsa Abolicdo (aula 17).

Resposta a questbes (por
escrito ou oralmente) que
exigiam a busca de
relacGes entre texto e
conceitos;

Debate.

Compreender como
determinados marcadores
sociais podem ser usados
para segregar, marginalizar
e tolher direitos de grupos
de pessoas em nossa

Documentario O Riso dos Outros (aula
2);

Videos sobre identidade negra e
comunidades quilombolas e texto
didatico sobre agricultura quilombola
(aula 5);

Leitura;

Resposta a perguntas (por
escrito ou oralmente)
propondo a aproximagdo
entre a realidade retratada
no texto e a sua proépria;
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sociedade; buscar entender Conto Story of an Hour (aulas 6 e 7); Debate.
como esses marcadores Documentario Severinas (aula 11);

sociais afetaram, afetam e Cancéo Falsa Aboli¢ao (aula 17).

poderéo afetar suas

experiéncias, dentro e fora

da escola, enquanto cidadéos

Estudo de movimentos Documentario O Riso dos Outros (aula | Leitura;

sociais e outros exemplos de
combate a desigualdades

gr

Documentario Mulheres da Terra e
cartilha Semente Crioula: cuidar,
multiplicar e partilhar (aula 3);

Artigo jornalistico Por que 8 de margo
é o Dia Internacional da Mulher? (aula
5);

Videos sobre identidade negra e
comunidades quilombolas e texto
didatico sobre agricultura quilombola
(aula 5);

Documentario Severinas (aula 11);
Cancdo Falsa Abolicdo (aula 17).

Resposta a perguntas (por
escrito ou oralmente) e
debate promovendo o
reconhecimento de
diferentes formas de
combate a desigualdades e
luta por direitos (em
especial: agricultura,
protestos, politicas
publicas, datas, como
20/11 e 08/03, expressao
artistica).

Se identificar e reconhecer o problema exige o contato com diferentes realidades
atraves de textos de variados géneros discursivos, é preciso também que as aulas incluam
0 estudo de estratégias de leitura e resposta, para que o aluno possa ndo apenas
decodificar e interpretar esses textos, mas também refletir sobre seu lugar frente as
realidades ali representadas para entdo reagir a eles de forma critica e autoral. Nesse
sentido, o que busco representar abaixo, no Quadro 4, € que conteudos mais
especificamente se pretendeu trabalhar com os textos e as atividades escolhidas para
serem desenvolvidas nas aulas.

Quadro 4: Conteudos relacionados a leitura e ao desenvolvimento de criticidade

Conteudos Textos Atividades
Estratégias de identificacdo | Documentario O Riso dos Outros (aula | Leitura;
de ideias centrais, 2); Resposta a questdes (por

argumentos, contra-
argumentos e pontos de vista
em textos (em portugués e
em inglés) de diferentes
géneros discursivos
(documentario, texto
jornalistico, cangao, conto)

Documentario Mulheres da Terra e
cartilha Semente Crioula: cuidar,
multiplicar e partilhar (aula 3);

Artigo jornalistico Por que 8 de margo
é 0 Dia Internacional da Mulher? (aula
5);

Videos sobre identidade negra e
comunidades quilombolas e texto
didatico sobre agricultura quilombola
(aula 5);

Conto Story of an Hour (aulas 6 e 7);
Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Documentario Severinas (aula 11);

escrito ou oralmente) com
foco na identificagédo de
ideias centrais,
argumentos, contra-
argumentos e pontos de
vista;

Busca por imagens que
representem trechos
especificos de um texto;
Debate.

36



Cancéo Falsa Abolicdo (aula 17).

Estratégias de reacdo a
textos, por meio de
reformulagdo de conceitos,
reconstrucdo de narrativa,
comentarios,
posicionamentos, debates

Documentario Mulheres da Terra (aula
3);

Artigo jornalistico Por que 8 de margo
é o Dia Internacional da Mulher? (aula
5);

Videos sobre identidade negra e
comunidades quilombolas e texto
didatico sobre agricultura quilombola
(aula 5);

Conto Story of an Hour (aulas 6 e 7);
Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Cancéo Lola (aulas 13 e 15);

Cancéo Falsa Aboli¢ao (aula 17).

Resposta por escrito a
questbes de compreensao e
interpretacéo;

Redigir comentarios para
um portal de noticias em
linha;

Debates em pequenos
grupos e em grande grupo;
Reconstrucdo de uma
narrativa lida;
Argumentacéo sobre o
motivo de ter escolhido
uma ou outra imagem para
representar determinado
trecho lido;

Apresentacdo de
resultados de pesquisa
(aulas 10 e 11).

Identificacdo e uso de
recursos expressivos de
roteiros, legendas e
documentarios

Documentario O Riso dos Outros (aula
2);

Documentario Mulheres da Terra (aula
3);

Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Documentario Severinas (aula 11);
Trecho do roteiro do filme Ventre Livre
(aula 14);

Videos Giros e Nueva en la cocina
(aula 18).

Resposta a perguntas (por
escrito ou oralmente) sobre
recursos expressivos de
documentarios assistidos e
do trecho de um roteiro
lido;

Anotacdo sobre uso de
recursos expressivos de
documentarios e debate
posterior.

No Quadro 5, abaixo, apresento que conteidos julguei como necessarios para que
os alunos fossem capazes de mobilizar o conhecimento adquirido sobre o problema
estudado e se expressar através da producdo de um documentario com propésito,
interlocutores e funcédo social definidos. Os contetdos foram divididos em trés etapas, a
escrita do roteiro, a escrita das legendas em inglés e a producdo do documentario em si,

focando em elementos constitutivos e recursos expressivos de cada um desses géneros.

Quadro 5: Contetdos relacionados ao desenvolvimento do produto final

Contetidos Textos Atividades
Estudo dos elementos Trecho do roteiro do filme Ventre Livre | Leitura do trecho de um
constitutivos de roteiros de (aula 14); roteiro;

filmes

Identificar e rotular no
texto os elementos: titulo,
divisGes, descricdes de
cena, falas e narracées

Estudo dos elementos
constitutivos de legendas
(marcacdes de tempo e
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texto)?

Estudo dos elementos
constitutivos de
documentérios (imagem,
discurso e som)

Documentario O Riso dos Outros (aula
2);

Documentario Mulheres da Terra (aula
3);

Documentario Paisagens dos biomas
brasileiros (aula 8);

Documentario Severinas (aula 11);
Trecho do roteiro do filme Ventre Livre
(aula 14);

Videos Giros e Nueva en la cocina
(aula 18).

Trecho do livro Cinema: Primeiro
Filme (aula 18)

Exposi¢do no quadro de
lista de elementos
constitutivos de um
documentario e perguntas
para promover sua
identificacdo no
documentario assistido;
Resposta a questdes (por
escrito ou oralmente) sobre
0 uso dos elementos
constitutivos de um
documentario;
Comparacéao do uso desses
elementos em
documentarios diferentes;
Leitura de trecho de livro
técnico com explicagdes e
exemplos de recursos de
uma producéo audiovisual,
Reescrita do roteiro
previamente produzido
inserindo notacdes
técnicas quanto aos
recursos audiovisuais
estudados;

Recursos expressivos para a
producdo de um roteiro

Trecho do roteiro do filme Ventre Livre
(aula 14);

Identificar no texto a
estrutura caracteristica do
género (formatacdo,
pontuacdo, vocabulario
técnico e uso de
maiusculas e minusculas);
Identificar no texto o uso
do presente do indicativo
para fatos narrados e agdes
descritas, bem como o
gerundio para
ambientacéo;

Uso do texto como molde
de emprego dos recursos
estudados para a producéo
escrita.

Recursos expressivos para a
producdo de legendas em
inglés (vocabulario relativo
ao tema; vocabulario e
estruturas gramaticais para
narrar e manifestar opiniao)

Cancéo Lola (aulas 13 e 15);

Uso de dicionarios para
busca de vocabulério;

Uso de listas de verbos
irregulares para o emprego
de verbos no simple past;
Identificacdo da sequéncia
de aces construida com
esses verbos.

Recursos e ferramentas para
filmar, editar e legendar

Trecho do livro Cinema: Primeiro
Filme (aula 18)
Videos Giros e Nueva en la cocina

Debate sobre a
aplicabilidade dos recursos
estudados no trecho do

22 Contetido ndo trabalhado, como comento ao fim desta segéo.
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(aula 18). livro;

Identificacdo e debate
sobre diferentes técnicas
de filmagem utilizadas em
dois videos;

Conversa sobre
possibilidades de
filmagem e gravacdo de
som utilizando um telefone
celular.

Um dos aspectos importantes a se observar nos quadros acima é como o estudo de
determinado texto pode ter vérias utilidades. Tomo como exemplo a escolha do estudo do
documentario O Riso dos Outros para a segunda aula, que objetivou o trabalho de
diversos contetidos. O documentario referido traz depoimentos de comediantes como
Danilo Gentili, Marianna Armellini e Rafinha Bastos, do cartunista André Dahmer, da
cartunista e ativista pelos direitos de pessoas trans® Laerte Coutinho, de ativistas como
Lola Aranovich (movimento feminista) e Jean Wyllys (movimento LGBT), dentre outros,
e pde em pauta as fronteiras entre humor e opressao.

O estudo do documentario se deu em dois momentos: projecao e debate. Para um
primeiro momento do debate, propusemos a retomada de algumas falas presentes no
documentério, com intencdo de trabalhar principalmente os conteldos expostos no
Quadro 3 e no Quadro 4. Tomo como exemplo uma fala do comediante André Dahmer:
“O humor sempre namorou com essa questdo da truculéncia, da violéncia. O ataque as
minorias € uma regra do humor”. A escolha dessa fala como disparadora de debate
permite reflexdo sobre o conceito de minoria, estudado na aula anterior, além de
promover a conscientiza¢cdo quanto a um mecanismo de opressdo. Uma outra escolha foi
a seguinte fala do deputado federal e militante LGBT Jean Wyllys: “As pessoas tentam
naturalizar isso [machismo], como se fosse natural a mulher ser inferior ao homem, que ¢é da
natureza da mulher ser inferior ao homem. E da natureza, nada. Isso é da cultura. E se é da
cultura, e a cultura muda no tempo e no espago, esse tipo de mentalidade pode mudar também. E
a gente se organiza politicamente pra isso.”. Essa escolha foi motivada pela possibilidade de
reflexdo sobre movimentos sociais e combate a desigualdades que suscita. Também propusemos
0 contraste de falas com opinifes divergentes como estratégia de identificagdo de argumentos,
contra-argumentos e pontos de vista. A selecdo de falas em sua totalidade estad anexada ao final
(Anexo 1), para que se tenha uma melhor ideia do desenvolvimento da atividade. Em um
segundo momento do debate, listei no quadro alguns recursos utilizados em
documentarios®* e propus reflexdo sobre seu funcionamento no documentario assistido,

23 Néo ha um consenso dentro do movimento LGBT quanto ao termo, de forma que emprego pessoas trans
como termo guarda-chuva para fazer referéncia a pessoas que se identificam com as identidades de travesti,
transexual ou transgénero.

2 As palavras listadas foram: locutor, personagens, entrevistas, depoimentos, reconstituicdo de fatos,
documentos, textos, imagens, cortes e montagem.
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como forma de trabalhar contetdos relativos ao desenvolvimento do produto final (cf. Quadro
5).

Por fim, chamo atencéo para o fato de que a definicdo dos conteldos necessarios
para que se chegasse ao final com as metas alcangadas, como discutido nesta secéo, serve
como guia para o planejamento das aulas, mas ndo determina por completo a trajetoria do
projeto. Como pode ser observado no Quadro 4 e no Quadro 5, conteudos relativos a
leitura e producéo de legendas em inglés ndo puderam ser trabalhados como pretendido e,
apesar de os conteudos relacionados a producdo de documentarios terem sido estudados,
a realizacdo em si tambeém ndo se concretizou. Conforme exposto anteriormente, ao fim
do capitulo 3, o principal motivo foi a falta de tempo consequente de atividades que se
prolongaram mais do que o previsto e de muitos cancelamentos de aulas. Diante de
imprevistos, metas precisam ser reconfiguradas e adaptadas as possibilidades e
necessidades que se apresentam. No caso deste projeto, a producédo final passou a ser o
roteiro de uma cena; a escrita de legendas precisou ser deixada de lado e a producdo do
documentario ficou como sugestdo. Apesar de a trajetoria ter seguido um rumo diferente
do inicialmente planejado, chegou-se a um final: um final diferente do esperado, mas um
final possivel consideradas as circunstancias.

4.2. COMO RELACIONAR CONHECIMENTOS PARA COMPREENDER,
REFLETIR E AGIR

Como exposto anteriormente, a realizacdo deste projeto — um projeto que se
propOs interdisciplinar — contou com a colaboracdo de varias pessoas além de mim e dos
alunos da turma 3A. Nesta secdo proponho uma reflexdo sobre como a
interdisciplinaridade se fez presente no desenvolvimento do projeto. Gostaria de iniciar
essa reflexdo fazendo referéncia ao titulo deste trabalho: Que caderno eu trago? Esse
guestionamento foi feito a mim e a minha colega Vitdria durante um recreio, quando
conversavamos com um grupo de alunos e perguntamos o que estavam achando das
aulas, em especial do fato de terem quase sempre em sala a professora estagiaria de
Biologia e o professor estagiario de Lingua Portuguesa e Inglés?. As respostas foram em
geral bastante positivas e esse questionamento veio de uma aluna como um porém: “as
vezes ¢ dificil de separar as coisas... fico sem saber que caderno eu trago, se o de
Portugués, o de Inglés ou o de Biologia”. Um questionamento que parece simples, mas
que carrega todo um histdrico de escolarizacdo daquela aluna e um confronto de visdes

% Tentamos deixa-los bastante confortaveis para fazer criticas, mas nossa expectativa era de que eles
provavelmente nao “se arriscariam” a criticar os professores, haja vista a relacdo de poder ali existente.
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sobre o ensino e a aprendizagem. Responder ndo era facil, e optamos por conversar um
pouco sobre os objetivos do projeto e a participacdo esperada dos alunos.

O questionamento dessa aluna, ainda que advindo de uma confusdo gerada pela
experiéncia de aprendizagem diferente daquela com que estava acostumada (ainda por
cima no ultimo trimestre do ultimo ano escolar), veio também como uma afirmacdo de
que nossa atitude frente ao conhecimento estava sendo sentida e de que nosso trabalho
estava produzindo efeitos. Mesmo tendo feito o planejamento inicial, ndo estdvamos
amarrados a uma lista de contetidos pré-definidos: buscavamos propiciar oportunidades
de aprendizagem; os conteudos foram definidos inicialmente conforme a necessidade
para alcancar os objetivos do projeto, mas foram sendo adaptados e relacionados sempre
que possivel sem hierarquias e de maneira interdisciplinar. Assim como organizar um
curriculo em disciplinas sem explorar as relacdes entre elas ndo faz sentido para uma
concepcao unitaria do ser humano, como apontado por Fazenda (2011, p. 10-11), a
divisdo dos contetdos das aulas em cadernos separados também néo fazia sentido para o
projeto proposto.

A ideia do projeto comecou a se formar antes mesmo do inicio do segundo
semestre letivo de 2014, a partir de conversas com Vitoria Bombassaro, amiga proxima
com quem convivia bastante na época e com quem tenho muitas afinidades, em especial a
visdo da educacdo, conforme mencionei anteriormente. Assim que soubemos que
fariamos os estagios de Ensino Médio no mesmo semestre, surgiu a ideia de trabalhar
juntos. Encontrar uma turma que conciliasse nossos horarios ndao foi uma tarefa muito
facil, mas depois de algumas tentativas, tivemos sucesso: a turma 3A da escola Canoa do
Vale na cidade de Canoas, onde ambos residiamos.

Apo6s 0 contato com a turma durante as observacGes de aulas, discutimos e
chegamos a um acordo quanto ao tema do projeto: direitos humanos e combate as
desigualdades sociais?®®. A selecdo de textos e tarefas ocorreu muitas vezes de maneira
individual, porém os momentos de planejamento em conjunto foram muitos. Acredito ter
sido uma oportunidade Unica, propiciada por uma rara conjuncdo de fatores favoraveis:
além da rotina que nos aproximava (trés vezes por semana estavamos juntos em sala de
aula), tinhamos a amizade, as afinidades e a confianca de que nosso trabalho seria mais
rico com a ajuda do outro. Quando ndo estdvamos juntos na escola, muitas vezes nos
visitdvamos ou estavamos juntos em outros lugares, muito conversamos por telefone e
por e-mail. Isso oportunizou um diadlogo continuo, em que pudemos discutir o
planejamento de todas as aulas e ouvir um do outro novas possibilidades para os textos e
as atividades selecionadas. A interdisciplinaridade estava ja presente no fato de estarmos

% Pelas limitagGes de tempo de um estigio, bem como da necessidade de apresentar um planejamento
inicial antes do inicio das aulas, os alunos ndo participaram ativamente da decisdo do tema, ainda que o
diagndstico que fizemos a partir das observac@es tenha sido um dos fatores considerados para essa decisdo.
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construindo juntos o projeto, considerando meu local enquanto estudante de Letras e o de
minha colega enquanto estudante de Biologia.

Evoco a aula 3 (Cf. Quadro 2) como exemplo de como essa construcao conjunta
se deu na pratica. A escolha do documentario Mulheres da Terra e do trecho da cartilha
Semente Crioula: cuidar, multiplicar e partilhar foi feita por Vitdria, assim como a
preparacdo da atividade (reformulacdo de conceitos e interpretagdo). A aula tratou de
conteidos mais especificos do componente de Biologia?’, mas também de Sociologia® e
Lingua®®, sempre em funcdo dos objetivos de compreensdo do problema e de
desenvolvimento de criticidade. A atividade estd anexada ao final, para que se tenha uma
ideia de como essa relacdo foi proposta (Anexo 2). A producdo do documentério era um
objetivo mais especifico dos componentes de Lingua Portuguesa e Inglés, mas o trabalho
com o documentéario escolhido por minha colega me oportunizou a preparacdo de uma
atividade de estudo dos elementos constitutivos desse género, de maneira similar a
atividade proposta para o documentario O Riso dos Outros, uma vez que isso era
relevante para o projeto. De maneira similar, a escolha que fiz do documentério
Severinas, para a aula 11, possibilitou a relacdo entre conteudos de diferentes
componentes curriculares ja estudados: o bioma da caatinga e como ele molda vivéncias
das pessoas que nele habitam (Biologia e Geografia), relacdes de poder relativas a género
e politicas publicas® (Sociologia), diversidade linguistica e opressdo a variedades sem
prestigio (Lingua e Sociologia). Novamente, o estudo desses contetdos se fez necessario
para atingir os objetivos de compreensdo do problema em sua complexidade, leitura e
desenvolvimento de criticidade. Destaco ainda o texto jornalistico Por que 8 de margo é
o Dia Internacional da Mulher? e a cangdo Falsa Abolicdo, nas aulas 5 e 17
respectivamente, como situacdes em que a compreensdo da problematica exigiu a
mobilizacdo de contetidos de Historia: eventos importantes para 0 movimento feminista,
no caso do primeiro, e a luta de Dandara e Zumbi dos Palmares pela liberdade de negros
escravizados no Brasil no século XVII, no caso do ultimo. Por fim, evoco as aulas 8 e 9,
nas quais a pesquisa e interpretacdo de estatisticas (conteudo relativo ao componente
Matematica) contribuiu para mensurar a dimensdo do machismo, do racismo e da
homofobia. Ressalto que o estudo de conteldos de componentes curriculares como
Geografia, Sociologia, Historia e Matematica se deu sempre reconhecendo nosso lugar
enquanto estudantes de outras areas. Se o projeto fosse desenvolvido em conjunto com
esses professores, esses conhecimentos poderiam ser ampliados e aprofundados.

O trabalho com o género hibrido audiovisual, cujos elementos constitutivos
remetem ao componente Arte, foi o que mais exigiu estudo de minha parte. A producao

27 Em especial os conceitos de crioulo, transgénico e agroecologia, e sua aplicabilidade.

28 Em especial movimentos sociais e relagdes de poder relativas a género.

2% Em especial estratégias de identificacdo de ideias centrais e de reagdo a textos.

30 Notadamente o Programa Bolsa Familia como forma de reduzir desigualdades através da transferéncia de
renda.
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audiovisual era algo tdo desconhecido para mim quanto para os alunos, mas, do mesmo
modo como fizemos para todos os outros conteudos, o conhecimento foi sendo
construido coletivamente ao longo do projeto. A base para o estudo de conteddos
relativos a producdo audiovisual, que se deu do inicio ao fim do projeto, foi composta
pela leitura do livro Cinema: Primeiro Filme, de Carlos Gerbase, e por conversas com
Fernanda Pujol, amiga e artista visual que trabalha com o género. Nesse sentido destaco a
aula 18, na qual Fernanda participou contribuindo com sua perspectiva e experiéncia e
auxiliando os alunos a pensar a realizacdo em filme da cena escrita. Ainda relativamente
ao componente Arte, destaco a importante contribuicdo das oito ilustracdes produzidas
por Matheus Lazzaretti PGvoas, amigo e artista visual, que promoveram a relagdo entre
linguagem verbal (do conto Story of an Hour, aulas 6 e 7) e linguagem visual, auxiliando
na leitura, interpretacdo e producdo de sentidos em uma narrativa em lingua inglesa.

Ainda sobre atravessamentos de outras areas, ndo posso deixar de mencionar a
participacao de Vito Silva, amigo estudante de Psicologia. Vito, na época, precisou fazer
observacOes em sala de aula para uma disciplina de seu curso e, ao saber do projeto que
Vitdria e eu desenvolviamos com a turma 3A, demonstrou interesse em observar a turma.
Apos todos os trdmites burocraticos, Vito observou quatro dias de aulas em novembro
(ndo apenas as aulas comigo e com Vitoria, mas também com outros professores). A
participacdo de Vito proporcionou momentos importantes de troca (entre Vitoria, Vito e
eu), nos quais pudemos refletir relacbes e interacdes presentes em aula, envolvendo todos
os participantes. Gracas a essas reflexdes, foi possivel avaliar alguns efeitos de nossas
acbes na turma, no projeto e em nd6s mesmos e, consequentemente, repensar nossa
atuacao e nosso planejamento.

Uma das coisas que surgiram em conversas com Vito foi o significado que dar um
retorno positivo aos alunos pode ter. Uma situacdo destacada foi quando uma aluna fez
uma contribuicdo em aula a respeito de um conteddo estudado, lembrando de um
documentério que havia assistido. Comentamos que achamos interessante a lembranca e
houve certa surpresa por parte da aluna ao ver sua contribuicdo levada em consideragéo.
Foi um momento em que refletimos sobre como dar esse feedback pode servir como um
estimulo para que os alunos participem e saibam que podem contribuir com suas
experiéncias.

Outra reflex@o que Vito nos proporcionou foi referente a aula 18, na qual tivemos
a oficina de filmagem. Nessa aula fomos para a sala de video, onde estudamos recursos
de filmagem a partir de dois videos curtos e propusemos a escrita da terceira e ultima
versdo do roteiro. Os alunos estavam incomumente agitados, foi uma aula na qual eles
constantemente saiam e entravam na sala. Acreditamos que alguns fatores se somaram
para isso: foi um dos dias mais quentes de novembro e a temperatura na sala de video
estava bastante desagradavel; era a pendltima semana de aulas e os alunos estavam tendo
que lidar com provas e trabalhos, visto que era final de trimestre e final de ano, e
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preparativos de formatura, pois estavam concluindo o Ensino Médio. Além disso, Vitdria
e eu descobriramos havia poucos dias que ndo haveria aulas em dezembro, e estavamos
preocupados com o que faltava ser feito para se atingir as metas do projeto e com a
atribuicdo de conceitos e avaliacdo que deviamos repassar para as professoras titulares de
cada disciplina®!. Ap6s a aula, conversamos sobre como todos esses fatores nos deixaram
aflitos e nos fizeram deixar transparecer certa frustragdo e agonia, 0 que nédo ajuda na
criacdo de um ambiente favordvel a aprendizagem. Foi uma reflexdo muito importante,
na qual pudemos pensar sobre nossas expectativas e nossa postura enquanto educadores,
e sobre seus efeitos em no6s mesmos e nos educandos. Pudemos também pensar no que
poderiamos ter feito de diferente: terminar as atividades no patio, onde estava um pouco
mais fresco, por exemplo, teria ajudado? S&o reflexdes que nos lembram que nds,
enquanto educadores, temos responsabilidades, mas também temos limitacdes, e que
sempre podemos aprender e crescer com nossas experiéncias em aula.

O projeto, conforme mencionado, foi desenvolvido nas aulas de trés componentes
curriculares apenas (Biologia, Inglés e Lingua Portuguesa) e ndo teve participacdo direta
de professores dos outros componentes. Entretanto, como pontuam Schlatter e Garcez,
para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar,

[...] ndo é necessario que todas as areas estejam igualmente envolvidas, mas que
atitudes e procedimentos sejam valorizados como competéncias capazes de fazer
convergir mdaltiplos pontos de vista em prol da construgdo de conhecimentos
significativos, que capacitem a responder, da melhor maneira possivel, aos problemas
colocados pela realidade. (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 19-20).

E acredito, com o0 exposto, ter mostrado como buscamos, ao longo do projeto
desenvolvido, evocar perspectivas diferentes, sempre que julgamos necessario para a
criacdo de oportunidades de aprendizagem significativa.

Por fim, destaco o papel da docéncia compartilhada no desenvolvimento do
projeto. A presenca de dois educadores em uma aula (ainda mais uma com mais de trinta
educandos) por si sO j& permite mais possibilidades para a criagdo de um clima de
envolvimento no grupo e atencdo a necessidades especificas de cada aluno, e para o
tratamento de dificuldades que surgiam em aula. Também podiamos constantemente
contrastar nossas diferentes perspectivas sobre as aulas, os resultados do
desenvolvimento das atividades e as diferentes relagdes que se estabeleceram entre nos,
individualmente, e cada aluno. Esse dialogo sobre nossas experiéncias e percepcdes foi
muito importante para a avaliagdo da turma enquanto grupo, de cada aluno
individualmente e da nossa pratica. Além do mais, o fato de estarmos trabalhando juntos
em um mesmo projeto, mas partindo de locais diferentes (Vitdria enquanto estudante de

31 Além do planejado para a aula, enquanto a turma fazia a reescrita do roteiro, tivemos que conversar com
alguns alunos individualmente sobre tarefas que ndo foram feitas e/ou entregues e possibilidades de
recuperagéo.
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Biologia e eu enquanto estudante de Letras), propiciou momentos Unicos em que
pudemos propor reflexdes sobre um mesmo assunto com diferentes olhares e mesmo nos
afastar da posigao de “especialistas”, na qual educadores sao postos pela tradi¢ao escolar,
em momentos nos quais a preparagdo de um de nos fora maior.

4.3. APRENDER FAZENDO

O titulo desta secdo remete a uma premissa do ensino por projetos, que € o
reconhecimento do papel central do aluno enquanto sujeito agente em seu processo de
aprendizagem. Isso significa que acreditamos, enquanto educadores, que ndo somos nés
que vamos construir o conhecimento para o aluno, mas ele que faz essa construcdo. E
uma vez que acreditamos que o conhecimento se aprende no uso, nosso papel é criar
oportunidades de aprendizagem através de atividades que sejam propostas de uso do
conhecimento.

Como tentativa de demonstrar como isso foi proposto no projeto desenvolvido,
remeto a atividade com o documentério O Riso dos Outros, na aula 2, como apresentada
no Quadro 2 e discutida na primeira se¢do deste capitulo. A seguir cito alguns exemplos
de como o trabalho dessa aula buscou trabalhar os contetddos considerados importantes
(Cf. Quadro 3, Quadro 4 e Quadro 5) para que as metas de aprendizagem, como expostas
no Quadro 1, fossem atingidas.

Assistir ao documentario permitiu o contato com conceitos importantes para a
compreensdo do tema do projeto (desigualdade social e direitos humanos) em uso no
discurso de humoristas e ativistas no debate sobre um mecanismo especifico de opressdo
a minorias, qual seja a reafirmacdo de ideologias opressoras em piadas. O debate
subsequente motivado pela reflexdo a partir de falas selecionadas possibilitou a
mobilizacdo desses conceitos pelos alunos para compartilhar impressdes, perspectivas e
opinides sobre o tema.

Ao mostrar partes gravadas de shows de comédia stand-up, o documentario
também prové exemplos reais de como essa opressdo se da e de como ela pode ser
combatida. Transcrevo®? abaixo trés trechos que ilustram como isso é exposto pelo filme.

32 Transcrevi os trechos usando pontos de interrogacéo e exclamagéo para indicar perguntas e exclamagcdes,
respectivamente. Utilizei reticéncias para marcar pausas e dois pontos para prolongamento de silabas. Por
se tratarem de piadas em que o humorista representa personagens com mudan¢a de voz, de postura
corporal, de expressdao facial, etc., indiquei o que seriam falas de personagens em italico. Eventuais
descri¢cdes ndo verbais, que entendi como necessarias para o entendimento da situacdo, foram postas entre
parénteses duplos.
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Alyson Vilela: o gay, ele é mais educado, ele é muito educado, sabe? vou dar um
exemplo... eu td com um amigo meu em casa... heterossexual e falo pra ele assim é... 0,
véio, me da uma agua ai por favor ((muda a voz para indicar mudanga de personagem))
deixa de ser otdrio, véio, vai ld, vai na geladeira, pé... bicho preguicoso do carai... sabe?
ele ndo me dé uma agua! ele se nega a dar uma agua! o gay é tdo educado... cé chega...
vocé pedir assim... vocé nem conhece o cara... chega e fala assim 6 véio da o cu ai por
favor ele da véio! (O RISO..., 2012, 13:45 — 14:10)

Fernando Caruso: gente... que tenta convencer a gente... de que a gente é viado... eu
vou explicar... eu gosto de caipirinha de morango mas toda vez que eu vou tomar
caipirinha de morango do lado de um amigo o cara sempre faz... hm: caipirinha de
moran:go: VIADO: A:... ((plateia ri)) isso pra mim ¢ claramente fruto de um... de um
pensamento machista preconceituoso heterossexual... acho que s6 um cara faz isso com
outro cara eu duvido que um gay ia... ia encher o saco do outro gay por conta da bebida
que cle tava pedindo entendeu? acho que isso ndo acontece... duvido que se dois gays
tivessem na balada um gay virasse no bar falasse assim me vé uma caipirinha... de liméo
sem gelo e sem agucar eu duvido que o gay do lado v& falar Am: macho: hm:... vai
chupar uma buceta agora é? ((plateia ri)) (O RISO..., 2012, 15:23 — 16:20)

Ana Carolina®: como crescemos como sociedade... que digo que sou léshica e me
aplaudem... outra coisa que acontece quando alguém descobre que vocé € homossexual é
que querem te apresentar uma amiga que é homossexual ((encara a plateia com cara de
incrédula/impaciente)) ((pergunta a alguém na plateia)) vocé é homossexual? é
heterossexual? eu tenho uma amiga heterossexual... quer que te apresente? ((plateia ri))
me acontece sempre ((alterando a voz, como imitando outra pessoa)) tenho uma amiga
que é gay te apresento? ndo! ((plateia ri)) necessito algo mais... que essa coincidéncia
((plateia ri)) (O RISO..., 2012, 43:46 — 44:17)

O estudo de alguns recursos utilizados em documentérios se deu também a partir
do uso. A terminologia posta no quadro (locutor, depoimentos, montagem etc.) serviu
como ferramenta para a identificacdo desses recursos e seu funcionamento na construcéo
do filme. Um exemplo é o da andlise que fizemos de um trecho com diferentes falas
sobre um mesmo assunto, tentando identificar o posicionamento ideol6gico de cada
entrevistado, reconstruir 0s argumentos e contra-argumentos expostos, e levantar
hipbteses sobre por que o diretor optou por ordenar os depoimentos daquela maneira
especifica. Esses estudos foram feitos mais vezes, com o0s outros documentarios
trabalhados, para que, ao final do projeto, os alunos pudessem usar esses recursos para se
expressar e argumentar no desenvolvimento do produto final.

Faz-se necessario, por fim, comentar os resultados obtidos no produto final. Com
excecdo de um aluno®, todos escreveram o roteiro de uma cena demonstrando

33 Este trecho esta originalmente em espanhol, na transcrigdo utilizei o texto das legendas oficiais do filme.
34 0 aluno em questdo havia faltado muitas aulas, porém entregou outros trabalhos solicitados e concordou
em fazer atividade de recuperacdo proposta pela professora titular.
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compreensdo do tema e dominio do género discursivo (roteiro de filme), e expondo sua
visdo de mundo e suas opinides. Em sua grande maioria, 0s alunos usaram a encenacao
de uma situacdo ficticia como forma de expor casos de opressdo. As situagdes
representadas nas cenas retrataram realidades proximas dos alunos: casos de bullying em
sala de aula, perseguicdo de um homem negro em um shopping por segurancgas,
repercussao de um canal de humor preconceituoso do youtube na vida de alunos, dentre
outros. Em todos os casos a argumentacdo se fez presente seja em um final com uma
“licdo” ou no surgimento de um narrador que discute o episodio: uma situacdo de
opressao € exposta com foco em quem estd sendo oprimido e nas consequéncias
negativas que isso tem em sua vida. Foi possivel observar também que 0s conceitos
trabalhados e as discussdes que tivemos em aula subsidiaram e deram sustentacdo ao que
estava sendo proposto nas cenas e na argumentagao apresentada.

Como comentado ao final da primeira secdo deste capitulo, apesar de ndo termos
chegado ao final planejado inicialmente (cena filmada com legendas em inglés),
chegamos a um final “possivel” consideradas as condi¢cbes. Uma vez que ja referi aos
motivos que impediram a producdo do documentério, gostaria de fazer algumas
consideracGes quanto aos fatores que permitiram que se chegasse aonde se chegou.
Muitas atividades ndo teriam sido possiveis se ndo tivéssemos uma biblioteca com muitos
dicionéarios de inglés a disposicdo e se os alunos, em sua grande maioria, ndo tivessem
um telefone celular com acesso a internet, muito Uteis para o trabalho com os textos em
inglés. O uso dos celulares junto com os vinte computadores da sala de informatica
permitiu que as pesquisas feitas nas aulas 8 e 9 fossem feitas sem maiores dificuldades. O
que mais fez a diferenca, porém, em se tratando de recursos disponiveis, foi a existéncia,
na escola, de duas salas onde podiamos projetar filmes e videos: a sala de video, com um
computador, um projetor e uma televisdo com entrada USB; e a sala de informatica que,
além dos vinte computadores, também contava com um projetor. Sem esses recursos a
nossa disposicdo, o trabalho com documentarios teria sido, se ndo impossibilitado, pelo
menos muito dificultado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao oferecer um relato de minha experiéncia de estagio, durante a qual desenvolvi,
em parceria com uma colega estagiaria de Biologia, um projeto pedagdgico com uma
turma de terceiro ano do Ensino Médio, busquei propor uma reflexdo sobre como um
trabalho desenvolvido a partir da perspectiva da pedagogia de projetos e da
interdisciplinaridade pode criar oportunidades significativas de aprendizagem.

Iniciei apresentando os pressupostos tedricos que fundamentam minha perspectiva
sobre educacdo e que fundamentaram o desenvolvimento do projeto relatado. Tratei do
papel central que o uso da linguagem deve ter em uma aula de lingua, de que formas a
pedagogia de projetos se mostra como uma frutifera maneira de concretizacdo do
curriculo escolar e da importancia da interdisciplinaridade para uma construcdo nao
fragmentaria do conhecimento.

A seguir abordei o planejamento do projeto. Apresentei o planejamento inicial,
discutindo a escolha da problematica de direitos humanos e desigualdade social como
tema gerador, a definicdo de um documentario como produto final e as metas de
aprendizagem a serem alcancadas no desenvolvimento do projeto. Em seguida, propus
uma esquematizacdo do planejamento de cada aula e dos conhecimentos a serem
construidos e competéncias a serem desenvolvidas em cada uma delas.

Por fim, analisei o desenvolvimento do projeto. Discuti os contelidos necessarios
para que as metas de aprendizagem fossem alcancadas e o documentério produzido,
como a interdisciplinaridade permeou as aulas e possibilitou a criagdo de oportunidades
significativas de aprendizagem, e como as atividades propostas buscaram promover o
tanto o estudo do conhecimento em uso quanto seu uso pelos alunos.

Concluir este trabalho me permitiu reanalisar, a distancia, o projeto desenvolvido
e perceber como a pedagogia de projetos e a interdisciplinaridade se mostram alternativas
muito fecundas para que a escola cumpra sua funcédo social, em ultima analise a formacao
cidadd. Nesse sentido evoco as quatro dimensdes de responsabilidade da escola como
elaboradas por Schlatter e Garcez:

“Sensibilizacdo: Fruir, observar, pesquisar, registrar 0 que acontece no mundo em
relacdo ao tema;

Compreensdo: Caracteristicas, conceitos, transformacBes, regulamentacdo e
responsabilidades em diferentes contextos;

Responsabilizagédo: Como se da a relagdo individuo/sociedade com o tema proposto;
Intervencdo: Agentes e possibilidades de ago.” (2012, p. 17)
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Acredito que as quatro dimensdes tenham sido contempladas no projeto: o contato com
diferentes realidades através de textos de variados géneros discursivos sobre o tema
proporcionou a sensibilizacdo, ao mesmo tempo que o desenvolvimento das atividades de
leitura, de interpretacdo, de escrita e 0s debates objetivaram promover a compreensao, a
responsabilizacdo e a busca por formas de intervencéo.

Também ndo posso deixar de destacar um aspecto que enxergo como essencial
para que o projeto tenha se concretizado. Refiro-me a amizade enquanto facilitadora do
trabalho em conjunto. O alinhamento ideoldgico que tenho com Vitdria teve, de fato,
papel fundamental no trabalho que desenvolvemos, mas foi nossa relagcdo de amizade que
deu inicio a tudo e que permitiu que a trajetéria fluisse de maneira natural e prazerosa,
tanto em momentos de planejamento quanto em sala de aula. A este ponto me pergunto:
como lacos de amizade podem facilitar o trabalho em conjunto, tornd-lo mais prazeroso,
mais organico e, por que ndo, mais fecundo?; que efeitos isso pode ter para a
concretizacdo do projeto?; como isso se reflete em nossa pratica em sala de aula?; como
esses lagcos podem ser criados e cultivados? Tais questionamentos nos permitem refletir
sobre nossas motivacfes enquanto educadores e sobre a importancia do didlogo, da
divisao de tarefas, da troca de ideias e criticas, e do apoio mutuo em face de dificuldades,
para a fruicdo do trabalho em conjunto — sem esquecer que tudo isso pode se aplicar
também a alunos, quando propomos, por exemplo, atividades em duplas ou grupos. As
questdes postas ndo puderam ser aqui contempladas por limitacGes de tempo e de foco,
mas podem servir de ponto de partida para um futuro estudo.

Minha intencdo com este trabalho foi sobretudo propor uma reflexdo sobre
possibilidades. Através do relato de uma experiéncia de estagio, busquei dar respostas
para a questdo: que possibilidades de aprendizagem podem surgir a partir de um projeto
pedagdgico que se propde interdisciplinar? Por mais que a pedagogia de projetos venha
sendo praticada desde a primeira metade do século XX, como lembra a professora
doutora Maria Carmem Barbosa (2004, p. 8), a ado¢do dessa perspectiva nos curriculos
escolares é ainda timida, se comparamos com curriculos alicercados em contetdos
disciplinares, uma vez que esbarra “nas ideias convencionais da funcdo da escola, do
ensino ¢ da aprendizagem” (Ibid., loc. cit.). Apesar das resisténcias, felizmente, a cada
dia surgem novos exemplos de projetos postos em pratica, que nos permitem ter ideias,
repensar nossa pratica docente e refletir sobre novas possibilidades de ensino e
aprendizagem, nos motivando e nos lembrando do quanto vale a pena seguir nesse
caminho em busca de uma educacao transformadora. Encerro esta reflexdo na esperanca
de que esse acervo de possibilidades, ao qual se junta este trabalho, cresca cada vez mais.
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ANEXO 1: Falas do filme O Riso dos Outros

“...porque dar risada é bom, libera endorfina, diz
a lenda que até cura” Marcela Leal, comediante

“O humor tem muito de espontdneo, mas depois
que acontece, vocé pode muito bem analisar o
que funcionou, o que nao funcionou, por que nao
funcionou” Fernando Caruso, comediante

“O comediante tem que Ser uma prostituta, o que
eu quero é riso, eu me vendo por riso, se vocé
riu, eu t0 falando” Danilo Gentili, comediante

“O humor dialoga com o preconceito das
pessoas. O humor, pra se realizar, ele precisa
falar a mesma linguagem de todos ali que estdo
partilhando... seja um comediante, um contador
de piadas, ele precisa partilhar com a sua plateia
de um repertdrio de conceitos, enfim, que sao
pré-conceitos, conceitos prévios. Sem essa
partilha ndo se realiza o humor.” Laerte
Coutinho, cartunista

“O humor muitas vezes serve pra reforgar visdes
que sdo tradicionais, pra dizer o0 minimo, que sao
conservadoras, que sdo até claramente
preconceituosas” Laerte Coutinho, cartunista

“A piada preconceituosa, ela se ancora em
determinados valores, por definicdo
preconceitos, solidificados na sociedade, entdo é
facil fazer piada com esses esteredtipos, porque
eles estdo prontos pra vocé. Desmonta-los é
muito mais dificil.” Idelber Avelar, ensaista e
professor de literatura

“O humor sempre namorou com essa questdo da
truculéncia, da violéncia. O ataque as minorias é
uma regra do humor” André Dahmer, cartunista

“A piada ¢é uma caricatura. Ela pega um
determinado ponto, uma determinada
caracteristica, que muitas vezes é a caracteristica
que determina uma certa identidade ou uma
caracteristica comum a um grupo, e ela exagera
isso, ela reverbera isso. E nem sempre a maneira
em que ela faz isso é uma maneira que esta
respeitando esse grupo ou essa determinada

pessoa” Ana Maria Gongalves, escritora

“O humorista ndo ¢é responsavel pelas mazelas da
sociedade, ele esta apenas expressando e
retratando, & sua maneira, que € aquela que
provoca o riso, as mazelas da sociedade” Hugo
Possolo, ator e palhago

“Em nome da liberdade do humor, a gente nio
pode achar que toda piada é vélida, que tudo é
humor.” Jean Wyllys, dep. federal e militante

“Existe outras formas de fazer humor, de fazer
rir, sem humilhar os outros. Alguém com talento
de verdade consegue fazer isso. E mesmo quando
vocés traz essas minorias pra piada, ela ndo
precisa ser necessariamente humilhando a
pessoa.” Jean Wyllys, deputado federal e
militante LGBT

“O humor, tendo a capacidade de perpetuar
certos preconceitos, também tem a capacidade de
quebrar com certos preconceitos, ou de
ridicularizar ~ certos  preconceitos.”  André
Dahmer, cartunista

“Toda piada tem um alvo. Néo existe piada sem
alvo. Vocé me fala a piada que quiser, eu vou
encontrar um alvo na sua piada. O alvo pode ser
um discurso, um objeto, uma etnia, um pais, ou
uma pessoa com nome e rosto conhecido.” “Eu
ndo tenho critério nenhum pra escolher o alvo da
minha piada. Meu Unico critério é se for
engracada” Danilo Gentili, comediante

“Vocé vai estar criticando alguma coisa no
humor. O problema é o que criticar, entendeu?
Que vitima ¢é essa?” Hugo Possolo, ator e
palhaco

“Se 0 humor precisa de uma vitima, fagamos a
vitima certa. Tem tanta gente que merece
apanhar. Por que bater nos negros, nas mulheres,
que ja apanharam bastante?” André Dahmer,
cartunista

“Como a maioria dos atores que fazem humor
sdo homens, eu cansei de ver 0 universo
feminino ser decantado, escaneado e sacaneado.”
Nany People, comediante

“As pessoas tentam naturalizar isso, como se
fosse natural a mulher ser inferior ao homem,
que é da natureza da mulher ser inferior ao
homem. E da natureza, nada. Isso é da cultura. E
se é da cultura, e a cultura muda no tempo e no
espaco, esse tipo de mentalidade pode mudar
também. E a gente se organiza politicamente pra
iss0.” Jean Wyllys, deputado federal e militante
LGBT

“Ndo ¢ que a pessoa vai sair por ai estuprando,
mas vocé defende todas as ideologias por tras do
estupro, nas piadas. [...] Entdo ndo acho que ele
realmente queira abracar um estuprador, mas ele
realmente t4 falando que mulher feia ndo faz
sexo, que é uma oportunidade pra uma mulher
feia, ser estuprada, porque pelo menos é uma
chance de sexo. Ele ta sim falando que estupro e
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sexo sdo equivalentes, quando nds feministas, a
gente relaciona estupro com violéncia, com
dominacdo, com demonstracdo de poder” Lola
Aronovich, blogueira feminista

“Mas ¢ claro que aquilo ndo é minha opinido a
respeito do assunto. N&do quero que uma mulher
feia seja estuprada, mas ndo é isso... apesar que
tem muita que merece... mentira minha... €
humor, cara” Rafinha Bastos, comediante

“Acho que a principio nenhum tema deve ser
proibido, acho que a forma como vocé coloca o
tema € o que pode ser ofensivo ou ndo” Jean
Wyllys, deputado federal e militante LGBT

“Vocé precisa saber de que lado vocé esta da
piada. Se vocé ta a favor ou contra aquilo. Se
vocé fizer uma piada sobre deficiente, mas
defendendo o deficiente nas dificuldades que ele
tem, essa piada ¢ transformadora.” Hugo
Possolo, ator e palhago

“Quando vocé faz uma piada politicamente
incorreta, no sentido de quando vocé € racista,
vocé ndo ta fazendo nada de transgressor. VVocé
t4 assinando embaixo da realidade, vocé t&
falando assim ‘o mundo ¢é desigual e eu t6 rindo
disso’.” André Dahmer, cartunista

“Fica dificil vocé atingir as pessoas e fazer elas
pensarem quando vocé t4 sendo amordacado e
tem medo de falar, as vezes a gente tem medo de
falar” Alyson Vilela, comediante = “Porque a
gente t4& vivendo num momento meio de
policiamento  intenso”  Rafinha  Bastos,
comediante > “Eu acho que existe, sim, essa
patrulha” Fabio Rabin, comediante > “No
Twitter 0 que mais tem é essa patrulha do
politicamente correto. Qualquer twittada hoje
vira motivo de analise” Ben Ludmer, comediante
> “Nio sei 0 que ta acontecendo mesmo, é uma
onda de patrulhamento que ¢ um tanto perigosa”
Danilo Gentili, comediante

“A gente vive num mundo racista, num mundo
machista, num mundo classista, o Brasil ainda é
um dos paises mais desigual do mundo” André
Dahmer, cartunista

“As piadas sexistas, as piadas machistas, elas
tentam colocar as mulheres num lugar que a
gente ta tentando tirar. Um lugar de opressdo, de
submissdo, lugar da mulher burra, da mulher
objeto. A gente t4 tentando fazer outra coisa,
colocar as mulheres num lugar de autonomia, de
respeito, num lugar que a gente seja dona da
propria vida” Renata Moreno, militante feminista

“Pra toda agdo hoje em dia, t4 tendo uma reag&o.
Entdo se quiser chamar isso ai de patrulha, pode
chamar. Pra mim existe uma patrulha da
normalidade muito maior” Lola Aronovich,
blogueira feminista

“Acho que os humoristas e comediantes eles t€ém
que ter liberdade mesmo de fazer piada. Agora
eles ndo podem achar que ndo tém que ser
contestados. Esse é o problema, querer fazer
piada e ndo querer ser contestado. E fazer a
piada, ofender um coletivo e ndo querer que esse
coletivo reaja. Ndo pode ser uma via de méo
Unica, é uma via de médo dupla. Vocé tem todo
direito de fazer sua piada, mas pague o preco de
ser chamado de babaca, de racista, de
homofdbico, de sexista. Se defenda, se explique,
refaca, reveja seu humor.” Jean Wyllys,
deputado federal e militante LGBT

“Quem falou que piada é Deus, sabe? Que a
piada é uma religido que ta acima do bem e do
mal e por isso ndo deve ser criticada? Deve ser
criticada!” Lola Aronovich, blogueira feminista

“Eu acho que o humorista que quer ser
politicamente correto, seja! O que quer ser
politicamente incorreto, seja! O que vale é a
liberdade de expresséo [...] A justica proibindo
de falar, a justica obrigando a pagar indenizagéo,
caso do Rafinha Bastos, a gente ja viu isso
claramente. A censura existe e ¢é oficializada no
Brasil, ela s6 ndo tem esse nome” Alyson Vilela,
comediante

“Acho engragado quando as pessoas evocam a
liberdade de expressdo como se ela fosse
ilimitada. As liberdades tém limites. E a minha
liberdade se encerra no direito do outro, no
reconhecimento do outro. Por isso que eu ndo
sou livre pra matar” Jean Wyllys, deputado
federal e militante LGBT

“Acho que (o comediante) ndo ¢ formador de
opinido, acho que ndo tem que ter
responsabilidade, acho que ele tem que divertir
as pessoas” Marcela Leal, comediante

“O discurso humoristico é também um discurso
ideolégico, ele diz coisas, por mais que a
intencdo seja divertir as pessoas enquanto
comem batata frita” Laerte Coutinho, cartunista

“O artista tem essa fungdo: divertir, entreter e
fazer pensar” Nany People, comediante

“O meu papel é subir no palco e ser engragado,
s6 iss0.” Rafinha Bastos, comediante
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ANEXO 2 — Atividade referente ao documentario Mulheres da Terra e agroecologia

A partir de conhecimentos prévios e suposi¢cdes através do video, tente definir os
seguintes termos:

a) Sementes Crioulas (ex.: milho crioulo, tomate crioulo):

b) Organismos Transgénicos:

c) Agrotéxicos:

d) Agroecologia:

Compreenséo e apropriacéo de termos e conteddos. Responda as questdes:

1) Além da propria alimentagdo, como as mulheres que aparecem no video usam 0s vegetais?
Escreva um pouquinho sobre esse uso e sua importancia, citando exemplos do video e de seu
cotidiano.

2) A qual movimento social o video se refere? O que € e qual a importancia dos movimentos
sociais? Vocé participa de algum? Caso ndo participe, tem vontade de participar?

3) Vocé concorda que as mulheres sdo mais sensiveis que os homens, como diz o video? Por
gué? Qual a importéncia da terra para as mulheres que aparecem no video? Vocé ja tinha
pensado nos aspectos que o video aborda? Concorda ou discorda da visdo da importancia da
terra apresentada no video?

4) Por que uma das mulheres diz preferir usar o termo “bercinho/berco” a “cova®? A que isso se
refere? Qual a importancia da mudanca dessa terminologia? O que o uso de palavras diferentes
altera? Isso se aplica também a nés, seres humanos?

5) Qual é a agricultura diferenciada que as mulheres do video apresentam? Por que ela é uma
melhor opcéo para elas? Como funciona?
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