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RESUMO

Esta € uma pesquisa que discute as representaggae®fdssores de Francés atuando em
escolas da rede publica municipal de Porto Alegleesa lingua e a cultura francesas, suas
identidades como professores de Francés como legjtengeira (FLE) e sobre os objetivos
de ensino de Francés na escola. A pesquisa paitieidade que professores de FLE tém
representacdes sociais particulares sobre a liegfuangeira que falam e ensinam e que essas
representacdes orientam sua pratica pedagodgicapnhecdamente minoritaria no meio
educativo. Nesse sentido, o objetivo do traballtesgtificar e descrever essas representacoes,
procurando responder a pergunta: Quais sdo e cemm@welam as representacdes dos
professores de Francés da escola publica sobreliegs@/cultura estrangeiras, sobre si
mesmos como professores de Francés e sobre o elesifidE na escola? O trabalho propde-
se também a promover uma reflexdo sobre os progddit ensino de Francés na escola
publica, bem como contribuir para fornecer algurslod sobre esse ensino. Foram
entrevistadas trés professoras de Francés da tdaliegp municipal de Porto Alegre, que
tiveram suas aulas observadas durante aproximadariméa meses cada uma. A analise de
seus depoimentos e as anotacdes feitas a padlys#avacédo de suas aulas formam o corpus
do trabalho. Os resultados apontam para uma repaes® da lingua francesa como uma
lingua bonita, sonora, viva (embora sem o mesmstigie de antes), que exerce fascinio,
paixao e prazer, elitista e ora facil ora difiod dprender e falar. Em relacdo ao perfil do
professor de Francés, os dados permitem inferir gjaeé “diferente por natureza”, é
proficiente na lingua e valoriza a formacéao corgtay € motivador da auto-estima, do afeto e
do interesse dos alunos e tem o compromisso daulkss relevantes para eles. Além disso, é
um profissional que gerencia sua aula equilibraswho (boa) relacdo com os alunos com seu
papel de “autoridade” em aula. Em relacdo a auld&lde e aos objetivos de ensino, as
representacdes das professoras sdo de que a ablard€s abre portas e horizontes, cria
oportunidades para desenvolver as quatro habilddagmra a reflexdo sobre a prépria lingua
e cultura, através de atividades ludicas e variadase focalizam a relacao entre o Francés e
0 portugués. Essas representacOes, inferidas cam ha discurso e nas préaticas das
professoras, caracterizam uma visdo muito posiigdingua, do professor e da aula de
Francés frente a contextos bastante desafiadones anlas em bairros de classes baixas que
tem pouca (ou nenhuma) histéria prévia com linguas/alorizacdo desse conhecimento.
Embora essas representacfes positivas possanboaanpdra orientar as praticas educadoras
dessas profissionais, constata-se também que cayfedravel ao status do Francés em
Porto Alegre, que tem espago garantido na gradeglar de escolas da rede municipal para
0 ensino dessa LE, contribui para que as professmasintam motivadas a persistirem na
profissao, continuando a investir no trabalho qzem.

Palavras-chave: representacfes sociais de prodssserfrancés, status do FLE, identidade de
professor de francés, ensino de francés na escola.



RESUME

Cette recherche s’intéresse aux représentationalesoce professeurs de frangais d'écoles
publigues municipales de Porto Alegre en ce quiceore la langue/culture francaises, leur
identité en tant qu'enseigants de FLE, ainsi geelgectifs de I'enseignement du francais a
I'école publique. Dans le but de répondre a la tquresQuelles sont les représentations
sociales des professeurs de francais de I'écoldiquéd sur la langue qu'ils parlent et
enseignent, sur eux-mémes en tant qu'enseignantsadeais et sur I'enseignement du
francais a I'école, et comment ces représentatemgévelent-ellestrois enseignantes de
francais ont étés interviewées et leurs cours tdtoBservés pendant environ trois mois
chacune. L'analyse de leurs récits et les noteepmendant lI'observation de leurs cours
constituent lecorpus du travail. Les résultats révélent des représemntatpositives sur la
langue/culture francaises: d’apres les professéeifsancais est une langue jolie, fascinante,
vivante, sonore et agréable a parler; ils révedggdglement que, pour ces enseignantes, le
professeur de francais est “différent” des autnesitrise trés bien la langue, participe a des
formations, cherche a susciter l'intérét des él@esengage a donner des cours motivants,
tout en dosant le maintien de la discipline ensdasvec | affectivité. Les données obtenues
indiquent enfn que, d'apres ces professeurs, l&s o francais a I'école publique ouvrent de
nouveaux horizons aux éleves, en leur donnant dsion de développer les quatres
compétences et en les emmenant a réflechir a égué/culture par le biais d'activités
ludiques et variées. Les représentations inférgesta du discours et des pratiques de classe
de ces professeurs dégagent une image trés pastilgelangue, du professeur et du cours de
francais dans le cadre de contextes aussi complpxesceux des cours dans des milieux
défavorisés ou I'étude des langues n'est pas s@ori

Mots-clés: représentations sociales des professbufsancais, status du FLE, identité du
professeur de francais, enseignement de fran¢@iscde.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho comeca com meus proprios questiortamaobre o futuro de nossa
profissdo — professores de francés como linguarggira (doravante FLE) —, minha e de
meus alunos/futuros colegas do curso de Letrashatmfitacdo em francés, considerando que
nos ultimos trinta anos a procura pelo francés amsos livres reduziu de maneira geral,
gerando incertezas no meio académico em relacéwexado de trabalho para os egressos da
Licenciatura em francés na UFRA

Segundo informagdes da APFRG@ssociacdo de Professores de francés do Rio
Grande do Sul), de cursos de linguas como a Alikingacesa de Porto Alegre, bem como
dados doSCAC? (Servico de Cooperacéo e Acdo Cultural), érgdaddi & Embaixada da
Franca, o numero de alunos querendo aprender frapdé@ziu muito nos ultimos anos (os
dados do SCAC estdo em anexo).

O fator agravante, segundo conversas informaiss toam membros da referida
associacdo, além do predominio reconhecido dosngé a decisdo de algumas escolas da
rede oficial de ensino (publicas e privadas) ddugxérancés do curriculo. A presidente da
APFRGS confirma esse decréscimo do niumero de allmdésancés, lembrando que quando

se trata de ensino de linguas, o “termémetro”ada publica estadual.

A gente sempre se preocupa com o ensino dentroadiz g@scolar na rede publica,
pois é dessa forma que asseguramos 0 acesso ad &waws que nao tém recursos
para pagar uma Alianca France¢Bresidente da APFRS, entrevista.).

1 Por nao ter dados confirmados de outras univemiegldo pais, menciono apenas a universidade @imho.

2 Fundada em 1964, a APFRS é uma sociedade cicihudger exclusivamente cultural, com sede na eidizd
Porto Alegre, R.S., e cuja finalidade é congregdos$ os professores de francés em atividade, apdssne em
formacdo, do Rio Grande do Sul, para uma troca @geemte de idéias, visando maior eficiéncia, difusdo
aperfeicoamento do ensino da lingua e da civiladigincesa no sistema educativo. Desde sua cradfd-RS

tem promovido encontros de formacdo e atualizagiitagigica, eventos culturais para divulgar a lingwea
cultura do espaco franc6fono. Tem também interndedéstagios de professores de francés no Bradirarg;a

e no Canada e conduzido movimentos em defesa dsapéncia do ensino/aprendizagem do francés na rede
escolar e nos vestibulares das universidades dmd&sEm Porto Alegre a Associagdo tem trabalhado em
colaboragdo com o SCAC (Servico de apoio da Embaida Franca) e com as secretarias de educacéo
municipal e estadual, atualizando dados como nalosgrofessores de francés, escolas onde atuaneram@m
idade dos alunos, bem como a série (ano escolarjjummestdo. Segundo a presidente da associacdo, 0s
professores de francés que atuam na Associa¢cdm @sidtantemente engajados numa acéo de divulgagéo
motivacdo para o francés e como ndo contam comestnatura administrativa o objetivo € mais de ggato

as pessoas para motivar, reunir, atualizar os gsofes, e aproveitar as circunstancias dentrostEnsa escolar
para fazer seu discurso sobre o plurilinguismo. PFRS é filiada a Federacdo Brasileira de Professiee
Francés (FBPF) e a Federagéo Internacional dossdafes de Francés (FIPF),

3 O SCAC tem uma atuagédo na area educacionalieaudo estado, através de um acordo assinade &ntr
embaixada da Franca e o governo do estado do Riwd&rdo Sul.
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Revela, além disso, um dado importante para estaltro:

Houve concursdpara professores de francépfofessores aprovados, mas nunca
chamados. Isso atinge o francés de forma mais ggoigue havia um consenso
mesmo entre professores de outras disciplinas éapatece haver) de que francés
ndo € uma lingua prioritaria, ndo faria diferencam a formacdo dos alunos,
bastava inglés(Presidente da APFRS, entrevista).

A APFRGS e o0 SCAC confirmam essa reducao, ap@a@m os dados (em anexo)
sobre o numero de alunos de francés fornecidos [g&leretarias de Educacéo de cidades do
estado cujas escolas ofereciam francés no ensngarfuental.

A pesquisa de Schefe1993/94, p.173) sobre o ensino de francés ndoedp Santa

Maria (RS) também fornece dados importantes nesgale:

1940 — é inicio da escola publica, na regido, e dm@nsino regular da lingua
francesa. 1990 € marco inicial de uma outra erafepsores aposentados e
desaparecimento dessa lingua na escolaridade regula

Em outro trabalho (SCHERER, 1997), a pesquisddiata de um tempo em que o
ensino do francés tinha uma importancia socialeel@jica que hoje emia ndo tem mais.
Em comunicacdo apresentada no Coloquio Interndcsaae a Aprendizagem do francés no
Cone Sul, em Porto Alegre (1994), a pesquisadamnaafque "o professor de francés é cada
vez mais um corpo estrangeiro/estranho no meicegsofal”,(SCHERER, 1997, p. 11) e
pergunta de forma irbnicaPbrque ainda ensinamos francés, essa lingua emaegattingao
no meio educacional brasileire@ como ouvimos freqientementedd existe mais francés na
escola, ele estd moftt? (SCHERER, 1997, p. 11). Embora ir6nica, a pemjuevela um
sentimento de preocupacdo compartilhado por mueos6s, professores de francés que
acreditamos na importancia dessa lingua que fal@neosinamos.

Como professora de francés e de Pratica de Ensifiraigcés na Universidade Federal
do Para (UFPA), eu me sentia completamente im@icexsse contexto pessimista. Com que
argumentos podemos justificar o propésito da lisdoca em francés para os professores em

formacao que constituem nosso publico alvo na usidade?

4 Trata-se de um trabalho de interpretacdo del2®seoriundos de entrevistas com professoresameés sobre
sua formacédo, seu percurso profissional e suarizisié vida. Este trabalho é parte do projeto dwyiea "O
papel e a especificidade do ensino da lingua/@lfeancesa e francéfona em Santa Maria e regido”,
desenvolvido entre 1993/94, coordenado pela prnoi@da Scherer da UFSM (RS), e inserido no projetiom
"Discurso, Histéria, Género e Identidade", (CNPq.)

5 Julgo oportuno e relevante esclarecer que #sxdes desenvolvidas neste estudo sdo, em gramte pa
resultado da leitura de pesquisas feitas por SCHERE94/97).

6 Segundo SCHERER, ¢é este o discurso de uma @adensunidade escolar brasileira.
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Apesar desse quadro pessimista, 0 que se podebeerpelos relatos feitos em
encontros de associagdes e em comunicacdes ajpdEeReIm congressos sao professores de
francés que ndo perderam nem o entusiasmo, nelaeerp a preocupacao em dar uma boa
aula de francés, seja na Alianca Francesa, ou eaesoola da periferia de grandes centros
como Belém ou Porto Alegre, cujas condi¢cdes daealhabndo sdo as mais favoraveis: turmas
com mais de 30 alunos, na sua maioria desmotivaaaso aprendizado de uma LE.

Alguns de nés professores de francés membros deiasdes como a APFPAemos
tido, de fato, relatos sobre trabalhos e exper@noiuito bem sucedidos do ponto de vista
pedagogico, realizados por colegas professoregameés atuando na escola (na maioria
trabalhos realizados no ensino fundamental de &sgaiblicas), relatos esses que nos chegam
geralmente sob a forma de comunicac¢fes informais epngressos, seminarios ou encontros
de associacdes de professores de francés. Senptado, os niumeros desencorajam, por
outro o trabalho desses professores demonstra omiade forte de tornar ainda mais sélido o
“pouco” que se tem. Portanto, aqui estamos nogjnu@mndo a dar aulas de francés e, mais
ainda, alguns de noés persuadindo os alunos dadiatara de que vale a pena ser professor
de francés. A pergunta é: O que nos motiva a persisssa profissdo a ponto de ainda
estarmos formando professores de francés, aindsgjaéremando contra a correnteza™?

Trabalhos de outros pesquisadores serviram deragsjoi e suporte para este estudo.
Destaco, primeiramente, a pesquisa de Scherer /[8898cima citada, na qual a autora se

pergunta:

Quem é entdo esse professor de francés cada veaumagstrangeiro/estranho no
meio de outros professores? (p. 11).

[...] Como ainda conseguimos que nossos alunomfdiessa Franga que amamos
qguando s6 a conhecem por nossas palavras, porsnobgis? [...] O que podem
dizer que ja nao tenha sido dito sobre a Francs feanceses por nés, por Nnossos
professores, pela midia, pelos francéfonos quagargramos? (p. 10).

As reflexdes de Scherer me levaram a pensar enasioepresentacfes — nossas,
enquanto professores de francés — sobre a lingedaiamos e ensinamos e sobre nossa
identidade de professores de uma lingua considenauiaitaria no meio educativo. Minha
expectativa era de que essas representacoes wemsiit que "alimenta” nossa vontade de
sermos professores de uma lingua ndo hegemoniagigd de Baillauques (2001) sobre os
efeitos das representagfes na formacgéo dos prodesssio reforcar essa idéia. Nele, a autora
diz que “A representacdo do oficio - do mestre em aficio — coloca-se e funciona como

7 Associacdo de Professores de francés do Para.
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fonte e como objetivo das motivagbes a ensinar.”4(). Decidi, assim, buscar essas
representacoes através de relatos obtidos comvistde de professores de francés
confrontados com a descricdo de suas acoes ermesaida.

Para estabelecer o contexto da pesquisa, foi moeidl saber que as Escolas de
Ensino Fundamental da rede municipal de Porto Alégwiam incluido (1994) o ensino de
francés — bem como de inglés e espanhol — comapliisc da grade curricular. Estava
delimitado assim um contexto privilegiado para a&qoésa. Este estudo, portanto, esta
reconhecidamente carregado de subjetividade, unm quee incluo minhas proprias
representacdes de professora de francés nas eslex@ me proponho a fazer ao longo da
pesquisa. A essa justificativa pessoal, somam-getivalis académicos de promover uma
reflexdo sobre os propositos do ensino de frane&soola publica e de contribuir com dados
sobre esse ensino, reunindo assim subsidios plmanacdo de professores de francés e a
reflexdo sobre sua pratica.

Além do trabalho de Scherer, esta pesquisa insggolambém em trabalhos sobre
crencas de professores e 0 Ensino e Aprendizagemgiies (CELANI, GRIGOLETTO,
FELIX, ALMEIDA FILHO, BARCELOS e PIROVANO) que apdam para a importancia de
se investigar crencas de professores de lingu& sobrelhor forma de se aprender uma LE
"se quisermos entender as razdes pelas quais fesgoes organizam e controlam as aulas
da maneira como o fazem, definindo certas tarefsslecionando determinadas estratégias
cognitivas" (PIROVANO, 2001), sobretudo porque ceme acdes que ocorrem em sala de
aula se influenciam mutuamente.

Este estudo compde-se de cinco capitulos, assianiaeglos: o primeiro constitui a
introducdo, na qual sdo apresentadas, através ragdemacdes iniciais, a justificativa, as
expectativas do trabalho e a maneira como estiaegho; o capitulo,subdividido em sete
secodes, aborda os aspectos tedricos que embasaalise proposta e explicam a relacéo
entre representacdes sociais e motivagdo paraaensiy o terceiro capitulo descreve a
metodologia usada na investigacdo dos dados, mudud cenario, os participantes, a coleta
dos dados, bem como as perguntas e 0s objetivestddo; no quarto capitulo sdo levantadas
e analisadas as representacOes sociais das pratesko francés participantes da pesquisa
através de seus depoimentos e de excertos de slaags @elacionando-se esses dados as
guestbes norteadoras e aos objetivos da pesquisaguimto e Ultimo capitulo sao
apresentados os resultados do trabalho atravéesiasstas dadas as questdes abordadas na
analise.

Delineadas as consideragfes iniciais deste esteda, partir da justificativa e
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expectativas descritas acima, apresento, no proxiapdtulo, as referéncias tedricas que
embasam esta pesquisa no que diz respeito aositosrmde representacdes sociais e crengas
sobre LE, de status de LE e de identidade do mofeke LE.
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2 AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O FRANCES LINGUA
ESTRANGEIRA

Apresento, neste capitulo, os conceitos e refeaaénigdricas sobre representagdes
sociais que considero relevantes para este esilgfdorme mostro a seguir, trata-se de um
objeto de estudos (pluri)multidisciplinar, tratgolar areas como Psicologia Social, Filosofia,
Ciéncias da Educacéao, Ciéncias Sociais e Ciénaddmfjuagem, entre elas a Didatica das
Linguas (denominacgédo francesa para o campo deosstugis conhecido, no meio académico
brasileiro, como Linguistica Aplicada), o que me jislgar necessario explicitar os conceitos
das areas implicadas. Conforme veremos mais adias@¢itudes, asquestdes identitarias
dos falantes/usuarios de uma lingua, assim costatos (formal e informal) de uma LE na
comunidade alvo, entre outras questdes, estaotastemte vinculados as representacdes
sociais construidas pelos falantes/usuarios ddssa L

Por outro lado, como pretendo analisar as repraeg@es sociais de professores
brasileiros de francés ndo sO sobre essa LE gaenfahsinam, mas também sobre sua
identidade de professores e sobre o ensino desgaalina escola publica, considero
indispensavel, para este estudo, explicitar conseieferentes a situacdes de ensino de
linguas, ou seja, questdes tedricas e metodolédessenvolvidas pela Didatica das Linguas.

Por essa razéo, esses conceitos se encontramitagplicem secdes ao longo deste
capitulo, juntamente com outras questdes em gaetisalam com os conceitos referentes as

representacdes sociais.

2.1 ANOCAO DE REPRESENTACAO

O conceito de representacdo tem trazido questiamasieaos pesquisadores
justamente pela sua natureza (multi, trans) pkoidiinar, a tal ponto que Moscovivi (apud
MOORE, 2001), fundador da teoria francesa das septacfes sociais afirma que uma
definicdo precisa traria o risco de wonceito fixo(MOORE, 2001, p.34). Segundo o autor, €
no cruzamento de conceitos oriundos da Sociolatfalsicologia Social, da Educacao, da
Andlise do Discurso, dos Estudos Culturais, da fidadas Linguas que se encontra a
complexidade da nocdo de representacdo social. Emsglexidade torna ainda mais
necessario nao s conhecer 0s conceitos das divémsas como também deixar claro que

este trabalho ndo tem a ambicéo de propor algumedordefinitivo ou de esgotar o assunto.
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Por outro lado, esclareco que, embora esteja tratda um tema que atravessa as fronteiras
de outras areas e de outras disciplinas, estellimisa insere primordialmente na area de

Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas (ou Daétlas Linguas), mas utiliza conceitos e

referéncias oriundos da Analise do Discurso, dac&ghio e da Psicologia Social.

Tendo me deparado na literatura em Linguisticac&gi com termos como crencas,
culturas, representacdes, para designar imageosce;0es que as pessoas tém acerca do
mundo que as cerca, e uma vez que tanto o sisterr@nicas quanto o de representacdes tém
componentes afetivos e avaliativos, considero fomesdal explicitar as respectivas
definicbes, bem como as razdes de minha opcaogiaithar com representagoes.

Na sua dissertacdo de mestrado referente a creuggsofessor sobre a melhor
maneira de se aprender uma LE na escola, Félix8(¥29) relata que uma das dificuldades
encontradas para a pesquisa foi a escolha entvaceito de representacéo e o de crengas. A
autora recorre a Riley (1988 apud FELIX) para defiepresentacdes de professores sobre
aprendizagem de linguas como “imagens, idéias ee@tos que o professor traz consigo e
considera como apropriados para a aprendizagenEtddpl 2), incluindo conceitos sobre
quais linguas, em uma determinada sociedade, deeenprivilegiadas na aprendizagem.
Escolheu, entretanto, trabalhar com o conceitordecas como “opinido adotada com fé e
conviccdo baseada em pressuposicOes e elementossafque se mostram influéncias
importantes para o0 modo como os individuos aprerm®mas experiéncias e caracterizam a
tarefa de aprendizagem” (p. 26), tendo em vistaoqoiejetivo de sua pesquisa era conhecer a
opinido do professor sobre as atitudes e actes gliso deve tomar para aprender a LE.

A esse respeito, a autora cita as concepcoes qoNED87 apud FELIX): para ele,
se quisermos entender as razdes pelas quais esgoods organizam e controlam as aulas da
maneira como o fazem, definindo certas tarefasleciseando determinadas estratégias
cognitivas, devemos prestar mais atencdo abpetivos que eles perseguem e as
interpretacdes subjetivas que fazem dos processcsald de aula. Em sua opinido, isso
implica em examinar suas crencas sobre a melhmafde se aprender uma LE.

E importante ressaltar os componentes de crengasngumeu entendimento, S&o
igualmente constitutivos das representacfes. Paspdd (1987 apud FELIX, p.33)rencas
sdo compostas de emocgdes, sentimentos, percepgpdmscoes subjetivas, estados de
espirito, lembrangcas de experiéncias pessdaesa-se de aspectos presentes tanto nas
definicbes de crencas quanto nas de representages, aliados as implicacdes para nosso
entendimento de como acontece o ensino, reforcamangeimento de que nao sao conceitos

excludentes, podem mesmo ser complementares qusadoata de procurar explicar o
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comportamento do professor em sala de aula comrizagee ele acredita ser o melhor para
ensinar e aprender. Para Billiez e Millet (2000beomo para Moscovici (2003, p. 209) e
Celani e Magalhdes (2002, p.321), crencas, nadestdi seriam elementos constitutivos de
representacdes, pois “representacbes sdo proceddsnele interpretacdo baseados na
linguagem e conhecimento de mundo das pessoas, @eagas seus valores e
pressuposic¢oes.” (BILLIEZ & MILLET, 2000, p.36)

Apoiada nas teorias desses autores, esclareco ftes por usar 0 termo
representacdegpor entender que inclui o conceito de crencasnAl&sso, conforme a revisao
da literatura a esse respeito, as representagfiessssobre as linguas tém uma forca capaz de
influenciar comportamentos (ver a esse respeitd BAUQUES, 2001, p. 30), teoria que me
pareceu vir ao encontro da expectativa inicial @estudo, ou seja, professores de francés
persistindo na profissdo motivados possivelmente gerta forca exercida por suas
representacoes.

O que foi por algum tempo considerado, em termaoldgicos, como tendo origem
em atitudes ou em motivacbes individuais esta agarasse respeito ver MOORE e
CASTELLOTTI, 2001) relacionado com as representag@eiais que podem ser integradas e
construidas tanto por um individuo quanto por umpgr e podem ser renegociadas e
definidas na interacdo. As representacdes sobriEsido apresentadas na literatura como
fortemente ligadas a nocdo de pertencimento, dariprentidade, ao posicionamento que
nos distingue do outro e do estrangeiro. Elas deik@acos ou “sintomas” que se pode
observar nas praticas da lingua, mas tém comoodigigtbém as relacdes entre o individuo e
os outros. (MOORE, 2000, p. 9).

Em seu artigo sobre representacdes da LE no dmsderfuturos professores de inglés,
Grigoletto (2001) frisa que a perspectiva psicdicaliadotad® por ela para analisar as
representacdes sobre as linguas entende essasergagdes como registros imaginarios dos
processos identitarios dos sujeitos com as coisasnuwhdo (p.136). Ressalta, porém, que o
conceito de representagdo, conforme formulado poricos dos Estudos Culturais de
inspiracdo pos-estruturalista (Hall 1997 e SilvA®0significa ndo uma forma de apreender o
real e torna-lo presente (idéia classica de reptag&o), mas simm sistema de significacéo,
portanto, de atribuicdo e construcdo de sentidSRIGOLETTO, 2001, p.137) (grifos
meus).

Seja qual for o campo de conhecimento em questiec® existir certo consenso

8 Os trabalhos da pesquisadora estdo inseridagaala Analise do Discurso, o que néo é o casa gesfjuisa,
como ja esclareci acima.
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entre 0s pesquisadores sobre as dificuldades dsorsgeguir discernir com exatiddo as
representacdes, e isso se deve a fronteira mudtinpa dessa nogdo com 0s conceitos de
atitudes e estereétiphsujas definicdes se misturam e se sobrepdem.NRaseovici (2003),

no entanto, a dificuldade maior de conceitua-ldd ea sua posicao "mista”, no fato de se
encontrar no cruzamento entre uma série de coscsittiol6gicos e uma série de conceitos
psicolégicos.

Para Moore (2001, p.1Q)ma representacdoé sempre uma aproximacao, uma forma
de recortar o real para um dado grupo em funcamuedeterminada pertinéncia, que omite
0s elementos desnecesséarios, mas retém o0s que ogs@enientes para as operagdes
discursivas para as quais essa representacamtados®&ao se pode considerar, portanto, que
certas representacfes sdo melhores do que outsashaimedida em que fornecem um
quadro de valorizacdo de conhecimentos, elas paovodnferéncias que guiam
comportamentos.

Moscovici (2003) define represebts; como elementos da consciéncia social
externa ao individuo, mas que se impdem a ele.t@oeEr® uma rede de imagens, crencas e
comportamentos simbolicos (por exems,pessoas sdo 0 que comem, as doencas mentais
sao contagiosgsgue permite que coisas ou pessoas sejam classific que seus caracteres
sejam descritos, seus sentimentos e acdes sejdinadrg. Elas sdo formadas através de
influéncias reciprocakf. secdo sobre Identidade de Professores derti§o @e Bohn, neste
capitulo), de negociacdes implicitas no curso daversacoes, onde as pessoas se orientam
para modelos simbdlicos, imagens e valores conftpaatts especificos. (MOSCOVICI 2003:
208). Nesse processo, segundo o autor, as pesdgagean um repertério comum de
interpretacdes e explicagoes.

Para Moscovici (2003), é o vasto campo do sensaiegrdo conhecimento popular
(folk sciencg que nos permite ter acesso as representacéesssamtimpreender como elas
sdo geradas, comunicadas e colocadas em acaoaneotidiana. Elas entram para o mundo
comum e cotidiano em que nds habitamos e discuttbos nossos amigos e circulam na
midia que lemos e olhamos. Sustentadas pelasmefagsociais da comunicacgéo, constituem
as realidades de nossas vidas cotidianas e sex@m meio para estabelecer as associacdes
com as quais nos ligamos uns aos outros (p. 8).

Segundo o autor (p. 9), as representacdes sao esamprproduto da interacao e

comunicacao, estabelecendo assim a relacéo epteseatacdes e influéncias comunicativas.

9 Os conceitos de atitudes e esteredtipos encorseaamplicitados mais adiante.
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Essa relacéo fica clara quando ele define repras@mtsocial como

um sistema de valores, idéias e praticas [...] eofancdo de possibilitar que a
comunicacao seja possivel entre os membros de amanidade, fornecendo-lhes
um codigo para nomear e classificar, sem ambigéidas varios aspectos de seu
mundo e da sua histéria individual e social. (MOSQQ), 2003, p. 9)

Para ele, as representacdes sociais se baseiahtone esse dito ndo € uma mera
imagem, mas expressa um processo de pensamentinpenativo - a necessidade de
decodificar todos os signos que existem em nosédeate social e que ndo podem ficar sem
sentido. Moscovici explica que as representactes@éais porque se referem a uma rede de
pessoas e suas interacfes, pois para compreengemado que 0s cerca, os individuos
precisam de quadros de referéncia, de normas squéa Se situar e poder desenvolver
relacdes. De certa forma, sdo as representacomsssgee combinam nossa capacidade de
perceber, inferir, compreender, que vém a nossdenpama dar um sentido as coisas, ou para
explicar a situacdo de alguém.

Segundo Doise (apud MOORE, 2001), uma representaagial consiste sempre em
apoiar nossos conhecimentos em um mundo de vabkwesis hierarquizados, valores
resultantes das posi¢fes assimétricas ocupadagypws e individuos em um campo social.
Constituem, portanto, saberes que tém um papelriemge na manutencdo das relagbes
sociais; a0 mesmo tempo em que sao moldados pas eskcdes, veiculam, direta ou
indiretamente, um saber sobre elas (p. 35). Madeiiaterpretar e de pensar nossa realidade
quotidiana, essanbricacdodas representacdes nas relagdes sociais se dopstituarios
tipos de experiéncias e informacoes, recebidaansmiitidas pela tradicdo, pela educacéo e
pela comunicacdo social. A partir do momento em geetorna umcodigo comum a
representacdo social serve para classificar adorgatos, individuos, objetos, entre efes
linguas serve ainda para elaborarotétipos (como modelosjue, por sua vez, permitem
avaliar outros objetos. Esse prot6tipo jamais éroewle orienta novas classificacdes na
hierarquizacdo dos falares: o autor menciona tredecentrevistas em que o entrevistado, por
exemplo, posiciona a "lingua" ao lado da cultudaeordem (@ lingua tem gramatica, tem
regras, a gente deve falar corretaméptenquanto que o "dialeto” ou @atois' trazem o
estigma da desordema(gente fala de qualquer jeito, ndo ha redjagp. 36).

Moscovici (p.60) acredita que ha dois processos ag@o na formacdo e no
funcionamento das representacdes sociais: inicrabn® processo de objetivacdo, que leva

em conta a maneira pela qual um individuo selectartas informagdes mais expressivas
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para ele e as transforma em imagens significatnés tdo ricas em informacgdes, porém mais
produtivas para a compreensao (o conjunto deskamiacdes mais valiosas forma o “ndcleo
figurativo”); a seguir, o processo de ancoragem peaemite adaptar o elemento menos
familiar para poder incorpora-lo as categorias fiangis e funcionais (que fazem sentido) que
o individuo ja possui. A ancoragem permite “colaljo novo a alguma coisa antiga, e que,
portanto, jA € compartilhado por individuos quetggerem a um mesmo grupo. Ancorar €,
pois, classificar e dar nome a alguma coisa. N@e@xentamos um distanciamento, uma
resisténcia quando ndo somos capazes de aval@rddgdescrevé-lo a n6s mesmos ou a
outra pessoa. O primeiro passo para superar esgdéneia acontece quando podemos
colocar esse objeto em uma categoria, e ai, es@imos capazes de imagina-lo, de
representa-lo.

Nesse sentido, representacdo € fundamentalmentsistera de classificacdo e de
denotacdo. A neutralidade é proibida pela I6gicaisiema, onde cada objeto e cada ser deve
possuir um valor positivo ou negativo e assumirdeterminado lugar em uma clara escala
hierarquica. Quando classificamos uma pessoa esitneuroticos, entre 0s judeus ou entre 0s
pobres, estamos ndo apenas colocando um fato, vabando-o e rotulando-o. Categorizar
alguém ou alguma coisa significa escolher um dosdigmas estocados em nossa memoria e
estabelecer uma relacdo positiva ou negativa can (pl 205-16). No que se refere a
aprendizagem de uma LE, essa ancoragem, no mewdentpode consistir, por exemplo, na
busca do apoio da lingua materna no processo datgdium minimo de coeréncia entre o
desconhecido e o conhecido” (p. 61).

Para Moore (2001, p. 21), pode-se abordar as mpeEDes segundo Varios pontos de
vista. Existe, porém, uma questao crucial que pamEe na maior parte dos trabalhos sobre
esse tema: as representacdes existiriam independemtie das situacdes de interlocucao nas
quais sao expressas (posicdo objetivante) ou sstirexn na e pela comunicacdo, no
momento em que sdo atualizadas pelos atores s(mogigdo construcionista)?

Essas posi¢Bes opostas tém implicacfes diretasamdha do método (ou técnica)
usado pelo pesquisador para conseguir apreendepiEsentacoes. A técnica das "palavras
associadas”, utilizada em psicologia (por exemplpesquisador pede ao aluno que diga as
cinco primeiras palavras que vém a sua mente agsémouve o nome de um determinado
pais), e usada em uma pesquisa sobre representmtt@sinada pela Unesco (1995), que
reuniu a Franca, a Hungria, e a Suica, parte da @ que as representacdes pré-existem ao
discurso, sdo pré-construidas, independentesgaajgor essa técnica, € possivel se chegar a

um espaco "auténtico” sobre o qual o pensamenionaméo teria alcance, algo na ordem
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do "inconsciente". (MOORE, 2001, p. 52-3). Embasaeemétodo tenha logo mostrado ser
limitado, uma vez que os resultados revelaram estisredtipos do que conhecimentos, a
partir dos resultados dessa pesquisa foi possivedotidar a hipotese de haver uma ligacao
forte entre representacdo (no caso, do pais cogudi os alunos estdo aprendendo) e
aprendizagem de lingtfa

As pesquisas posteriores as mencionadas acimaamawstrque as representacdes
constituem um fendmeno complexo, em processo pemban que tomam uma forma
especifica em funcédo das caracteristicas do centexgual sdo atualizadas. Essa dimenséo
dindmica e contextual exigia métodos de geracadades mais adequados, o que levou os
pesquisadores na area de ensino de LE a condusrwaigdes de aulas juntamente com
entrevistas semi-estruturadas com os professoremlugos. Durante as observacoes,
verificaram que os professores usavam as mesmeassegpacdes dos alunos, 0s mesmos
esteredtipos. (MULLER-de PIETRO apud MOORE, 200@Yyificaram, além disso, que as
imagens sobre a lingua se modificam ao longo dasiciwacdes quotidianas, se elaboram, se
cristalizam nas rotinas da relacdo didatica; sre@acdes sobre as linguas ensinadas (e os
paises implicados) circulam o tempo todo nas aiganguas, sem que se possa definir se
sdo construidas na interacdo, ao longo das aulas @uexistiam anteriormente e constituem
t&do somente objeto de uma reconstrucao interativa.

Neste trabalho, adoto essa Ultima posicdo: comsidgre as representacdes se
constroem ou se reconstroem na interacdo, e poéendentificadas e estudadas nesse
discurso, 0 que justifica 0 uso de entrevistas. gpalquer forma, conforme explico no
capitulo referente a Metodologia, acredito que hasta identificar e descrever essas
representacées no que Moore (p. 53) denomina caampentos discursivos, € preciso
examinar em que situacdes (no caso, de sala deedab se revelam nas praticas de sala de
aula.

Para Castellotti (2001), existe uma ligacdo entgei® as pessoas fazem (seus atos), o
que dizem (seus discursos) e o que pensam fazeere(suas representacdes). O pesquisador
s6 pode trabalhar com o quenléservavel €, portanto, através das acdes que percebe e dos
discursos que gera que o0 pesquisador pode analssaracos das representacbes que
impregnam esses discursos e sdo, ao mesmo terfipenaados por eles.

Em Moore e Catellotti (2001), os conceitos de repméacdes sociais sdo tratados em

10 Em relagdo a Alemanha, por exemplo, os pesdoies constataram que a tendéncia dos alunosgsuft
caso) em atribuir conotacGes negativas a esseegi@idigada, de forma significativa, ao fato desodgrarem a
aprendizagem do alemao como dificil, de ndo terem desempenho na lingua e de nédo gostarem dalitiacip
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relacdo aos aprendizes de linguas. Utilizo esseitos em meu trabalho tendo em vista que
as professoras entrevistadas foram, um dia, apendie francés. Apoiada nas pesquisas de
Scherer (1994/97/99), estou sugerindo, neste trapgue as representacdes que se revelam
em seus relatos e no seu cotidiano pedagogico evamg ser construidas ao longo do seu
processo de aprendizagem na escola, tendo conbirdirdnte sua formacdo no curso de
Letras, bem como ao longo dos anos de formacamoani e de trabalho.

A proposito de representacdes de aprendizes deakngCain & Briane (1994)
mostram quanto é forte a tendéncia em se clagsiiessoas provenientes de um mesmo
contexto socio-cultural como um Gnico grupo homegérSegundo Zarate (1995) a relacdo
de pertencimento ao grupo € um pressuposto baainogho de representacdo coletiva. “Uma
vez que compartilhar representacdes € manifestamdasdo a um grupo, afirmar um laco
social [...] as representacdes participam de unogssp de definicdo da identidade social”
(ZARATE, 1995, p. 30).

Acredito ser oportuno aqui aproveitar sigamento de Harklau (2000) para quem
representacdes resultam de tentativas constantese dmlocar um grupo heterogéneo e
dindmico sob uma mesma denominacéao a fim de entendélhor.

A colocacédo da autora explicaria, a meu ver, gearida imagem/visdo de professores
de francés formados em torno de um s grupo, carmmpartihassem todos as mesmas
caracteristicas, crencas, valores, percepc¢fesrepresentacdo tdo forte a ponto de se prestar
a pesquisas como esta e a de Scherer (acima citEadbpra veja as professoras participantes
da pesquisa como pessoas diferentes que tém enmcammuesma profissdo, reconheco que
classifica-las como pertencentes a um mesmo gragditd o entendimento de suas
acOes/representagdes/crencas/atitudes.

Em seu artigo sobre representacfes na formacaprdfessores, Baillauquées (2001)
adota a definicdo de Charlier que considera reptag@@ges como “instrumentos cognitivos de
apreensdo da realidade e de orientacdo das condstagpresentacdes dos professores
podem ser consideradas como um dos meios a pams duais eles estruturam seu
comportamento de ensino e de aprendizageni(CHARLIER, 1989, p. 46, apud
BAILLAUQUES, p.30) (grifos meus). Com base nessaceito, a autora ressalta que “as
representacdes influenciardo as condutas e oddgetompeténcias profissionais.” (p. 43).

Para Billiez& Millet (2000) existem questbes-chave que norteiadisaussédo sobre
representacdes de LE, dentre as quais sugerem adgudomo sao percebidas, julgadas,
avaliadas as linguas e seus falantes? Que atisutdbslicas tomam os grupos em relacao a

esses falantes e suas linguas? Quais as questfiggariths em jogo? Quais as conseqléncias
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desses julgamentaosobre os comportamentos linguageiros? (p. 34).a-Batde questdes
encontradas em trabalhos de sociolinglistica @ respeito ver, por exemplo, SCHNEIDER
2007; SEPE, 1998; DABENE, 1994) que tentaram ifleati aspectos subjetivos articulados
com os comportamentos dos falantes, mesmo quandpasddoxais. As respostas dadas a
essas perguntas podem esclarecer aspectos queudmonto de vista, sdo fundamentais para
a compreensao da pratica de ensino de professatemdas.

Uma vez que o foco deste estudo sé@o as represestdedprofessores brasileiros de
francés atuando no ensino publico, optei por adwtaynceito de representacdo proposto por
Celani & Magalhaes (2002, p. 321), em uma pesquasgual as autoras se perguntam “o que
significa ser um profissional do ensino de uma bEBnasil, no contexto das escolas da rede

publica.” Para elas,

representacdes sao cadeias de significacdes, winlastmas constantes negociacdes
entre os participantes da interacdo e as signff&gcas expectativas, as intencdes,
os valores e as crencas referentes a teorias ddanfisico, ...normas, valores e
simbolos do mundo social e expectativas do ageriitee ssi mesmo como ator em
um contexto particulafp. 321)

Resultado de uma pesquisaobre as representacdes dos professores de sudiés
suas identidades profissionais, esse artigo dis@arédém o conjunto de significados e
comportamentos que a escola gera como instituigg@alse como cultura. Segundo as
autoras, as representacoes sao sempre constriddas de contextos socio-historicos e
culturais e relacionadas a questdes politicas|adaas e tedricas, e, portanto, a valores e
verdades que determinam quais sdo os discursaszealos e a que interesses servem. Nesse
sentido, a escola e o sistema educacional formaainsténcia de mediag&o de significados.

Grigoletto (2003, p.136), por sua vez, propde umerirelacdo entre a construcdo de
representacdes e o interdiscurso baseada na paginelamental para a concepcao tedrica da
Andlise do Discurso de que os sentidos de todoatgger discurso sdo constituidos no
interdiscurso, entendido como o dominio do dizéued constitui as formacdes discursiVas
ou seja, 0 que pode ser dito em cada formacaordigaudepende do que é ideologicamente
formulavel no interdiscurso de que fala Grigoletime "compreende os discursos sobre

linguase aprendizagem de linguas formulados dentro e farasgola” (p. 136), "dentro de

11 Um exemplo significativo dessas contradi¢cdesté declaracdo de um adolescente franadéisha lingua é

o0 arabe, mas eu néo fajessa lingua] (DABENE, 1994, p. 52).

12 Foram entrevistados 45 professores de inglésdiaoficial de ensino do Estado de Sao Paulo.

13 Adoto aqui a definicAo de Serrani-Infante: "Enterado formacdes discursivas como condensacdes de
regularidades enunciativas no processo — constiugnte heterogéneo e contraditério — da produgio d
sentidos no (e pelo) discurso, em diferentes darsitd saber." (SERRANI-INFANTE , 1997).
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contextos socio-histéricos e culturais e relaciasaad questdes politicas, ideoldgicas e
tedricas." (CELANI e MAGALHAES, 2002, p. 321).

Conforme se pode notar, segundo as duas autorsie exna relacdo estreita entre
representacdes sociais e ideologia, relacdo quea@paxplicitada em trabalhos de Psicologia
que procuram explicar as a¢cdes humanas vinculan@osaia dimenséo socioldégica. Em sua
dissertagcdo de Mestrado sobre representacdes ssomablogia e desenvolvimento da

consciéncia, Franco (2004) cita Mazzotti para quem

as representacfes sdo, essencialmente, fendmesiais spie, mesmo acessados a
partir do seu contetdo cognitivo, tém de ser endesda partir do seu contexto de
producéo. Ou seja, a partir das fungdes simboéddgoldgicas a que servem e das
formas de comunicacdo onde circulam. (MAZZOTTI ap&RANCO, 2004, p. 17).

Nesse trabalho a autora define ideologia como umunto abstrato de representacgoes,
idéias e valores de determinada sociedade, essfele@ue € abstrato no sentido de designar
todo e qualquer conjunto de idéias que pretendicarpatos observaveis sem vincular essa
explicacdo as condicbes sociais, histéricas e etasrem que tais fatos foram produzidos.
Apesar da desvinculacao, essas idéias sao tradaméiabsorvidas como se fossem reais.

Segundo Smith (1973 apud SCHNEIDER, 2007), o miagtédeol6gico contém o
componente que interconecta os valores, as crengasomportamento. Dessa inter-relacao
emerge o0 sistema de atitudes. O autor explica ag&el entre a linguagem e as atitudes
lingUisticas através do componente ideoldgico/callte afirma que as avaliagbes que
fazemos das pessoas em funcdo de sua linguagemet&iminadas pelas nossas crencas
culturalmente motivadas, cujo fundamento consiatguito que foi acordado entre os falantes
de uma sociedade. (SMITH, 1973, p. 106 apud SCHERI[2007).

Além dessa relacdo com a ideologia e com créfigmbe-se que a cultura de um pais
ou de um povo esta estreitamente vinculada a lifejada por este povo. Segundo Magda

Soares

ndo ha grupo social a que possa faltar culturaug este termo, em seu sentido
antropolégico, significa precisamente a maneiraa pgial um grupo social se
identifica como grupo, através de comportamentadorgs, costumes, tradicdes
comuns e partilhadas. (SOARES, 1997, p.14).

Assim, quando ensinamos ou quando aprendemosL&mestamos inevitavelmente

14 Uma vez que o conceito de representacdedsadietado nesta pesquisa inclui o conceito de;assn
acredito que nossas representacdes também sa@lcnéiote motivadas.
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ensinando e aprendendo tracos culturais veiculpdogssa lingua, seja no material didatico
usado, seja nas aulas ministradas. Portanto, assegpacoes levantadas e analisadas neste
trabalho referem-se também a cultura francesa gquarafessoras aprenderam ndo apenas
juntamente com a lingua, mas atraves do contatonguem com a formacgao continuada.

Neste trabalho, o conceito de cultura adotadade loaraia (2006). Para o antropélogo,
cultura é “todo complexo que inclui conhecimentrgncas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pet humano como membro de uma
sociedade.” Nesse sentido, assim como as crengasgpaesentacoes das professoras
participantes deste estudo estdo ligadas ao comgoiteoldgico/cultural de que fala Smith
(acima), ideologia que se formou em uma época emadingua francesa era considerada um
bem simbdlico da educacado, e usufruia, portantojndestatus privilegiado em relacdo a
outras linguas. Essa ideologia esta presenteatesdas professoras, em suas representacoes,
como, por exemplo, a representacdo que revelarsotare o francés falado pelo falante
nativo.

Conforme o conceito de Franco acima, pode-se afique a ideologia estd mais
relacionada com representacbes do que com crengasvez que para Barcelos (2001) as
crencas “sdo pessoais, contextuais, episodicagneot@&em nas nossas experiéncias, na
cultura e no folclore [e] devem ser inferidas atsadas afirmacgdes, intencdes e acbes dos
participantes” (BARCELOS, 2001, p. 73), enquant® @s representacdes se constroem
socialmente.

Apoiada em Grigoletto (2003) e em CELANI e MAGALHS (2002) acredito ainda
que essas representacdes se formam nesse espagterdscursoque "compreende 0S
discursos sobre linguas e aprendizagem de linguasulfados dentro e fora da escola",
(GRIGOLETTO (2003, p.136) bem como "na discursidiglalas diferentes vozes que ecoam
em torno do individuo” (BOHN, 2004). Essa relaca@s depresentacdes com a LE sera
retomada na sec¢do que trata de identidade do poofds linguas.

Conforme referi anteriormente, embora este trabalate de representagdes, julgo
importante apresentar também resultados de trabahdiscussfes mais recentes sobre
crencas de professores, uma vez que os dois tereppesentacdes e crencas, compreendem
0S mesmos componentes avaliativos e afetivos: insagpercepcoes, idéias, valores,
concepgoOes sobre um determinado objeto ou sobrendaue nos cerca.

Para Barcelos (2001), as crencas de alunos endoeka@prendizagem de linguas,
também sdo conhecidas como ‘“representacfes de da@m®h ou “conhecimento
metacognitivo” (BARCELOS, 2001, p. 73). Segundo ri&ater (2007), na literatura sobre
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aprendizagem de linguas as crencas, em geral esédtds como fortes indicadores de como

as pessoas agem e a sua influéncia no comportafmergta como uma caracteristica central

das crencas. Nessa area de estudos, a relacaocerigas e acdes (atitudes) refere-se a
maneira como as crencas podem influenciar as égimat de aprendizagem dos alunos e
como eles percebem e interpretam a sua aprendizé§@HNEIDER, 2007, p. 87).

As tendéncias recentes na pesquisa de crencasirtes & professores sobre linguas
estdo documentadas na coletanea de Barcelos & 2di@006) na qual as autoras reuniram
trabalhos que mostram a relacédo entre crencasimoems linguas nas salas de aulas, bem
como a evolucdo dos estudos sobre o assunto. Adéatudlizar conceitos sobre a natureza
das crencgas, as autoras revelam também que osasétednvestigacdo evoluiram, passando
do uso de apenas um método (questionarios fechpdasp uso de outras fontes de coleta de
registros tais como entrevistas, observacdo des,aularrativas e histérias de vida,
favorecendo a triangulagdo de dados. Esses mételosaneira geral, baseiam-se na analise
da fala/escrita e das acdes dos participantes.

Segundo as autoras, houve um desenvolvimentdm nos tipos de questbes
investigadas, sugerindo uma tendéncia dos pesquesadm procurar uma compreensao
maior da fungédo das crencas na aprendizagem esnooefRessaltam ainda que os fatores
contextuais podem afetar a pratica dos professggess a compreensdao dos limites
contextuais ajuda no entendimento das crencasequgtifica, a meu ver, o uso da escola
publica como um foco mais atual nos estudos salerecas de alunos e professores, e sobre
como essas crencgas podem influenciar suas aboldgeamsinar e aprender.

Entre as questbes discutidas na obra das autluas me parecem cruciais para toda e
qualquer pesquisa sobre crengas: para os autosesat@lhos reunidos pelas autoras nessa
obra, contexto, crencas e acfes estdo inter-raaios, mas Borg (2003) e Woods (1996)
lembram que “a pratica dos professores ndo nec@ssante reflete suas crencas”, pois “nem
sempre agimos de acordo com o que acreditamosZ7(p.A segunda questdo revela uma
preocupacdo de pesquisadores que se perguntamal;adi que exatamente conta como
evidéncia de crencas?” Essas duas questdes reaghmssibilidade de haver contradi¢cdes e
discrepancias entre as acdes dos professores ecramg®s, pois “professores lidam com
interesses contraditérios e ambiguos em suas gsalEANG, 1996, p. 30), gerando conflitos
como o de professores que, “sobrecarregados coior@ss atuantes sobre a sala de aula,
podem adotar posturas que nao condizem com o qusamé (JOHNSON, 1994, p. 30),
como por exemplo, “professores que acreditavam raboedagem mais centrada no aluno se

viram forcados a adotar uma abordagem mais centi@gaofessor a fim de manter o “ fluxo
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da instrucdo e manter autoridade em sala de gul&9j.

Ainda sobre essa questao, Borg (2006) acreditdajorees contextuais que moldam a
realidade das salas de aula, tais como: exigémgapais, diretores, sociedade, politicas
publicas escolares, colegas, condi¢cdes dificeisratealho, “podem inibir a habilidade do
professor de adotar préticas que refletem suascasén(BORG, 2006, p. 30 apud
BARCELOS & ABRAHAO).

Para Barcelos & Abrahado (2006), o professor emaesd em uma rede intrincada de
varias crencas e pode decidir, em determinado mimmneptar por uma ou outra crenca que
pode ser inconsistente com outras do seu sistesmsm,qoe vai ao encontro de necessidades
mais prementes do seu contexto.

Diante das questdes levantadas, sobretudo a quefa® a dificuldade de se
identificar exatamente o0 que conta como evidénagalencas, as autoras sugerem a analise
das acdes dentro de um contexto. Sugerem, além, disgos aspectos que, segundo elas,
precisam ser investigados como fonte de analisefpauras pesquisas, entre 0s quais crengas

sobre outras linguas estrangeiras além da linglesi

2.2 STATUS DO FRANCES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

A proposta de examinar as representacdes dos goodssde francés sobre a cultura e
a lingua que falam/ensinam implica em esclareo@nageito de cultura bem como o de lingua
estrangeirg (LE), pois no meu entender, é a partir desse @ongee essas representacdes se
constroem.

Para Dabéne (1994), uma LE é antes de tudo, um aigoa ignorado e que constitui,
portanto, um objeto potencial de aprendizagem, sementanto, esquecer que se trata da
lingua materna de um grupo. Pode-se entdo defthicdmo “a lingua materna de um grupo
humano, cujo ensino pode ser dispensado pelasulg8ds de outro grupo do qual ela ndo é
propria™® (p. 29).

Essa definicdo, baseada no status da lingua, modesponder a situacbes de ensino
muito diversificadas e que, portanto, vado produirplicacdes didaticas diferentes.
Considerando o0 meio onde acontece a aprendizagema, lingua sera mais ou menos

estrangeira na medida de sua maior ou menor pesengniverso do aprendiz, e do contato

15 Esta pesquisa ndo tem como objetivo problemajizestbes relativas a distingao entre lingua matdingua
estrangeira e segunda lingua.
16 As tradugdes que constam neste trabalho saénd@ mteira responsabilidade.
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gue ele mantém com a LE fora da escola, ou sejasse contato for ou ndo seguido de
alguma aprendizagem extra-institucional.

No caso dos professores de francés participantda gesquisa, o contato com a LE
ao longo de sua formacdo na universidade era guaseexclusivamente institucional (cf.
entrevistas); a oportunidade de manter esse coodaoa LE tem sido proporcionada pelos
estagios pedagodgicos, encontros, seminarios e &s8Ug que acontecem tanto no Brasil
como na Franca e que constituem a formacéo coulinpara esses profissionais.

Embora existam poucos estudos a respeito dos £fdtaim contato assiduo com as
diversas formas de comunicacdo de massa (televis@stas, publicidade, cinema) sobre a
aprendizagem da LE, ndo se pode negar que essaasfariam, no minimo, um sentimento
de familiaridade com a lingua, fazendo com gueselrne menosstrangeiralUma vez que
grande parte dessas formas de comunicacao de n@ssaontece em francés aqui no Brasil,
e com base nos dados obtidos através dos relater (wais adiante),
€ possivel dizer que o sentimento de familiaridgde tém os professores de francés em
relacdo a lingua provém “da memoria dos sentidas fqgqeam se constituindo na relacéo
[desses professores] com a linguagem” (ORLANDI, 89p. 206), dos processos de
significacdo com os quais eles se identificam,nenfias representages construidas ao longo
da formacéo e consolidadas nesses encontros dag@oncontinuada.

Meu ponto de vista é reforcado $oheren2000) que, em sua pesquisa sobre a
historia do ensino de francés desde 1990 até @2@@0 no sul do Brasil, analisou vinte e

cinco auto-relatos de professores de francés dma $4aria (RS) e regido, e constatou que

para esses professores o francés ndo era jamassde@muo como uma lingua
estrangeira. Para eles, ndo havia essa disting&a, diferenca. A diferenca néo
estava na lingua nela mesma, mas no fato de emsinama lingua que os situava
como diferentes em relacdo aos colegas. Eles smplete haviam aprendido e
falavam francés.” (p. 113).

CUQ e GRUCA (2002) tracam um estudo diacrbnico candés como lingua
estrangeira, lembrando que o ensino de francésgsrangeiros e por estrangeiros € uma
historia antiga: durante muito tempo, segundo d¢sres, existiu o mito da universalidade da
lingua francesa e dos valores que somente elaoftnafo que se acreditava) podia veicular.
Conforme esse mita francés ndo era estrangeiro a ninguégnifo meu), ou seja, todos
conheciam, compreendiam, ou falavam a lingua.

O francés classico do século XVII, ilustrado porligl® e Racine e consolidado pela

criacdo da Academia Francesa, imp6s, na mentalittadeesa da época, a idéia de uma
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lingua ndo somente superior aos idiomas faladasmitdrio francés, mas digna também de
ser adotada pelo mundo social conhecido da épocaoff). Assim, por razdes
essencialmente culturais na Europa nos séculosI XVMIX, e por razdes colonialistas em
outros continentes, a lingua francesa expandiwagElamente para além das fronteiras da
Franca.

O quadro politico colaborou muito para isso; nastavSihfles’ pode-se encontrar
documentos mostrando as relacdes de dependéndiecagpolegal, institucional, cultural,
social de vérios paises (Europa, Asia, Africa) canfranca. Para CUQ e GRUCA as
circunstancias dessa “aventura histérica e geagrafisdo determinantes para as
representacées mais ou menos positivas que oddodi dessas regifes forjaram sobre o
francés; mas além delas, existiria, ao redor dodmunm ‘apetité¢ cultural que muitos outros
ainda sentem em relacéo ao francés e que garantuigar atual da lingua, esse lugar que os
autores consideram ao mesmo tempajavel e fragil no conjunto das linguas do mundo.
Invejavelporque € uma lingua ndo somente de classicos Woltaire, Montaigne, Rousseau,
mas uma lingua que, devido a expanséao colonizatbofranca, se tornou a segunda lingua
(Lingua 2) de populacbes de alguns paises da Afl@aAmérica e da Asidragil porque
perdeu ostatus de lingua universal do qual se orgulhavam oscés@s no século XIX, e
como consequéncia, o prestigio e uma parte do @gpeg tinha como LE em instituicbes
como, por exemplo, o Instituto Rio Branco, no Bragie ndo exige mais a prova de lingua
francesa no exame para a carreira de diplomata.

Nesse sentido, considero importante analisar asséw FLE no Brasil, ressaltando
que, para Dabéne (1994), toda formacdo em LE de=xgr em conta os aspectos sociais —
status, usos e funcbes — dessa lingua na comuroddeéeacontece o ensino/aprendizagem. A
autora distingue status formal de status inforesd|arecendo que o status formal das linguas
nao se restringe a situacdes de plurilingtismo;seniedades monolingues como o Brasil
(sem entrar em considerac¢des sociolinguisticagjinaipal manifestacdo de formalidade é o
status escolar das linguas estrangeiras e suganseo sistema educativo: lingua ensinada no
ensino fundamental, médio ou superior (p. 50).

Entretanto, existem fenbmenos que, embora ndo ggareptiveis, também exercem
influéncia social: € o conjunto das representagfigs uma coletividade associa a uma
determinada lingua que forma o status informal aldssgyua. (DABENE, 1994, p. 50).

Embora muito ligadas as tradices ideoldgicas ®i@is dos paises implicados (pais onde se

17 Societé Internationale pour I'Histore du Faiag¢.angue Etrangére et Seconde.
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fala a LE e pais onde acontece a aquisicdo/apegetiz da LE), essas representacées sédo
subjetivas. Nesse sentido, cada sociedade situ@ivatnente a lingua como estrangeira
conforme certos critérios: utilidade, facilidaderegtigio, simpatia ou antipatia, que
constituem as representacdes da coletividade (fortsociais) sobre essa lingua.

Segundo DABENE (1994), conforme o critério da détie, teremos no posto mais
alto, linguas cujo conhecimento julga-se necessaromesmo, indispensavel, como é o caso
do inglés, atualmente considerado um verdadeirgsggzorte social”, (p. 50) e num grau
inferior, linguas cuja pratica, segundo avaliacaoiad, servem unicamente para atender
necessidades individuais especificas (por exemm#oessidade de ler textos de uma éarea
especifica em uma determinada LE). Trata-se deapreciacdo vinculada, prioritariamente,
ao peso econdmico dos paises de origem dessaadingu

Em relacdo ao grau de facilidade da aprendizagesna @ autora o critério
aparentemente relevante € a maior ou menor proaduridingliistica entre as linguas; dessa
forma, as linguas romanas serdo julgadas maissfatmiido a relativa possibilidade de
intercompreensao entre seus falantes (cf. maistadiepoimento da professora Celene sobre
a facilidade que teve para falar francés). Poroolstido, linguas como o arabe, o russo e o
chinés sdo consideradas dificeis por terem umaagrafito complexa, e neste caso, a lingua
acaba sendo confundida com sua escrita. Dabéngamzea validade psicolingliistica desses
julgamentos: para ela, os fatores considerados dawititadores s6 podem ter um papel
realmente positivo se forem levados em conta nastégias de ensino da lingua; em
contrapartida, é inegavel a influéncia que podeatelepresentacdo da maior ou menor
facilidade sobre as estratégias desenvolvidas ppl@ndizes para aprender uma lingua.

Outro critério considerado importante pela aut@danmacéo da imagem da lingua é
0 prestigio de que usufrui essa lingua na comuaid&al prestigio é resultado da riqueza
cultural atribuida a cada lingua, do que se salmuddistoria, bem como do sentimento que
se tem pelos seus falantes. Uma das razf6es aatbaal status ambiguo da lingua arabe na
Franca é a coexisténcia de uma imagem social detazite (lingua das categorias
desfavorecidas formadas pelos imigrantes) e derestigio cultural herdado de um passado
historico e um pouco mitico (p. 51).

Nesse aspecto, € possivel tracar um paralelo caomagem que tem o francés no
imaginario popular no Brasil: embora ndo se terddod concretos, para muitas pessoas essa
lingua ainda parece ser considerada "chique"efdfevista da professora Julia, capitulo 4,
secao 4.2). Trata-se de uma representacao popujarorigem, a meu ver, esta no fato de o

francés ser associado a uma classe social que mengmdutos franceses de "prestigio”
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social reconhecidamente alto, como perfumes, chgnapaueijos, bem como ao vocabulario
referente a esses produtos, notadamente a gasieoromenologia. Além disso, a Franca €
um pais tradicionalmente reconhecido como bergma@a no mundo, o que contribui para a
referida imagem. Dabene argumenta que, se por do &n paises do Extremo-Oriente o
prestigio da lingua se traduz por pensamentos apuh® um aluno tailandéso “francés é
uma lingua que decora e veste 0 pensanigmim outros, como no Japdo, ela continua
vinculada a valores culturais de ordem quase eixeloente estética, ou hedonista, como em
paises da América Latina: segundo a autora (pnd2)psso continente, o francés € associado
aos prazeres que fazem parte da chamada qualiéadela sobretudo a boa comida e os
perfumes, 0 que acaba provocando uma conotacaofenaisina em certos lugares, onde a
aprendizagem da lingua reane um publico majoritaige feminino.

Tracando a trajetoria do status da lingua frannedrasil, Mello (2004) acredita que
com as lutas pela independéncia, os brasileirasagam o colonizador portugués e elegeram

a Franca como uma espécie de “mée adotiva”.

A Franca se torna o modelo em todos os campos:da,nes penteados, a cozinha e
principalmente a educacdo, as escolas filosofiadtssticas, literariasAs elites
falavam francés liam as revistas e os livros lancados em Paritasse dominante
devia falar francés para continuar no poder [...] pode-se afirmar que [...] 0
francés era inteiramente prioritario naquele momewt Brasil. (MELLO, 2004, p.
115). (grifos meus)

O propalado prestigio da lingua francesa no Bresil, portanto, de uma época em

que era a lingua estrangeira falada pela classedota no pais.

No inicio do século XX a imagem que nos chegav&raca era a de um pais de
Cocagné® com tudo o que isso podia significar em termosidémlizacdo e de
construcdo do imaginario: o pais da moda, da boadeg das catedrais, das artes,
dos espetaculos, enfim, da sofisticacdo inteleci@HACON, 1981, p.18 apud
MELLO, 2004)

Os fatores historicos e as relagdes de conflitdeodominio entre as na¢des dotaram
cada uma das linguas estrangeiras de certo cogficle simpatia ou de antipatia que varia de
um pais para outro e de uma época para outra. @gsemaplo, Cairg Briane (1994, p. 23)
citam a situacdo do aleméo apos a segunda gusrrpegquisas feitas na Europa referentes a

representacdes de alunos sobre LE, as conotac@esivias recebidas pela lingua aleméa

18 Cocagne: pais imaginario onde se tem tudo emdgmncia.
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estavam ligadas a palavras como "guerra, nazesjasssivo".

A combinacdo desses parametros pode assim deterrpara uma mesma lingua,
status informais diferentes. E o caso do francés para os quebequenses € lingua de
libertag&o e para os africanos € lingua de colQazéDABENE, p. 52).

A propdésito de simpatia ou antipatia, considerevahte ressaltar que, ao longo dos
anos, formaram-se imagens tdo idealizadas sobringmal francesa que acabaram se
consolidando no imaginario popular aqui no Brasbmo mostram depoimentos de
professores de francés entrevistados por Schdregn(tevistas com professores de francés
feitas por Scherer em 1993/94 para o projeto deuiss’ do CNPQ):

Professoras de francés entrevistdfla$:quando eu batizei o meu filho, o pessoal ja

sabia [...] tinha que por um nome francés.”
“Eu vivia francés, eu comia, eu respirava, eu betsindés”

No que diz respeito as implicacdes didaticas deaspectos, Dabéne lembra que, na
Franca, esses fatores tém um papel fundamentalomeento em que os alunos do ensino
fundamental escolhem a lingua que querem apreadesaola. Nao € o caso do Brasil, onde a
LE, quando é oferecida pela escola, em geral fee pa grade curricular. (com excec¢éo dos
clubes linguad). O status informal exerce um papel também sobcersportamento dos
aprendizes, contribuindo para determinar a dimedsdavestimento intelectual que o sujeito
se dispde a empregar nessa aprendizagem. Parara, autrabalho pessoal empenhado em
situacdo pedagogica varia de acordo com a imageen sgutem das dificuldades da
aprendizagem. Como veremos mais adiante, duasrdsgoras entrevistadas relatam nao
ter tido dificuldades na aprendizagem de francés,irevestimento intelectual expressivo na
aprendizagem da lingua por parte dessas profesqmdsria ser associado a essa
representacdo. No que se refere aos professotds, degundo a autora, 0 que se percebe é a
influéncia constante desses fatores - prestigiopaiia e facilidade — no esforco desses
professores para valorizar a lingua gepresentame tornar sua aprendizagem dinamica e
atraente (como veremos mais adiante na analisagies das professoras em sala de aula).

No caso do ensino de francés no estrangeiro, ekditec que essa influéncia explicaria

19 A pesquisa de Scherer, feita juntamente com ortipanto de linguas vivas da Universidade de RiarQu
Argentina, visava reconstruir a histéria do ensdw lingua francesa de 1990 até “nossos dias” (1994)
verificando a importancia desse ensino nos sistatasativos das (duas) cidades universitarias:aSdatia e

Rio Quarto, no ambito da histdria das idéias linticés e de sua relagdo com a formag&o do professor

20 Clubes de Linguas: cursos de francés ofere@dosmunidade em escolas do Estado, onde as ddas s
ministradas por professores de francés pertencaatgqeadro do Estado.
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também o empenho desses professores nesse reamlde uma disciplina que eles
consideram “ameacada” pela hegemonia do inglés.

Para analisar as representacbes dos participaetds trabalho, pretendo, assim,
analisar suas visdes em relacdo aos fatores dsseima: utilidade, facilidade, prestigio,
simpatia, valorizacdo da LE. Tanto nos depoimegtm@sto nas acdes observadas em sala de
aula, verifico se e como as professoras de frarm@gdam esse empenho mencionado por
Dabéene em re-valorizar uma lingua que perdeu uragphde do prestigio e do espaco que
tinha.

Concluindo esta secéo, é preciso reconhecer queespgoder delinear o status atual
da lingua francesa no Brasil seria necessario dmigue reunir dados de associa¢fes de
professores de todos os estados. A pesquisa teggi@antar também com entrevistas com a
comunidade que séo os aprendizes potenciais dMe&t.objetivo aqui é contribuir com um
recorte inicial fornecendo dados sobre a situagiensino de francés no contexto da escola
publica de Porto Alegre e apresentando o que pendasejam, esperam professores que

considero representativos da categorigrdéessores brasileiros de francés.

2.3 REPRESENTACOES E ATITUDES LINGUISTICAS

Retomando o que foi dito acima, as representag@eaa;0es complexas devido a sua
natureza ao mesmo tempo coletivas e compartilhaudigiduais e heterogéneas, e, como ja
expus acima, essa complexidade € revelada atravéastddes e de estereotipos, em relagédo
aos valores associados a diferentes linguas.

Embora cesteredtipopossa ter fungdes construtivas, ndo deixa deaseerbalizacéo
de uma forma de crenca simplificada, geralmentdveqgada, que nao tem origem na
experiéncia direta, [constituindo] férmulas feiths elementos semioticos pré-fabricados [...]
que podem ter o efeito de alterar a percepcdo aladade” (MOORE, 2000, p.14), e se
caracterizam pelo comum acordo entre os membrasrdgrupo em torno de certos tracos,
adotados como validos e discriminantes para descrevoutro (0 estrangeiro) em sua
diferenca.

Para abordar as representaces de um aprendizas@ora LE é fundamental analisar
a maneira pela qual o sujeito se situa em relagdéitgaa em questdo, bem como o que ele
pensa e faz com ela. Segundo Le Page (1984 apud®ENER1991, p. 78), é preciso analisar
ao mesmo tempo, "0 que as pessoas pensam queadevarier, 0 que elas dizem fazer, e o
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que fazem, na realidade [...]".

Os estudos sobre a maneira pela qual os falantesbhgen a lingua que falam e seus
usos podem ser reunidos através da nocaitleles linguisticasEsses estudos examinam
as imagens das linguas para explicar os comportaménguisticos e se interessam pelos
valores subjetivos que os falantes atribuem asudimge suas variedades, bem como as
avaliagdes sociais que elas despertam nos faldM@ORE, 2001, p.11). Esses valores
subjetivos dos falantes em relacdo as linguas iy@®s ou negativos - encontram-se
presentes nas representacdes sociais tal comdiraes M@scovici (cf. secao acima).

Para Dabene (p. 82), todo sujeito em contato coma won mais linguas adota
invariavelmente, em relacdo a cada uma delas, afitade especifica marcada de
subjetividadé', e que sera determinada pela acdo de um conjentiatdres. Um desses
fatores constitui o resultado de um investimenatiad na medida em que essa lingua esteja
ou ndo ligada ao seu universo de relagfes, a st@ihipessoal, as pessoas e lugares que lhe
sdo caros. A lingua é também um laco que liga@tsug um grupo mais ou menos amplo e,
ao mesmo tempo, o meio simbolico de expressar lggsgdo; cada sujeito determina,
portanto, um conjunto de comportamentos cujo olgethais ou menos consciente é a
identificacdo com o grupo que julga legitimado e @wal deseja pertencer.
Contraditoriamente, é através desses comportamgo®le vai marcar sua diferenca em
relacédo a outros grupos.

Dabéne (1994) adota a definicdo de LamP%ét987) para quem atitude é “[...] uma
maneira organizada e consciente de pensar, dense ese@le reagir diante das pessoas, dos
grupos, dos fatos sociais, ou de forma mais geeatpdo e qualquer acontecimento ocorrido
no meio" (p. 79).

Outros trabalhos tém analisado as atitudes desgsofes em relacdo a lingua que
ensinam. Em seu estudo sobre a interacdo no poodesansino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, Leonel (1999) constatou que o profedsofrancés sujeito de sua pesquisa
demonstrava uma atitude positiva em relacdo adingujue essa atitude se reforcava “pela
evidéncia de uma motivacao integrativa inter-relaada a um elevado nivel de empatia com

a LF [lingua francesa], considerada ndo s6 como neacesso a uma cultura rica, mas como

21 Subjetividade envolve a compreensdo que tentre $mSSO eu, 0S pensamentos e as emoc¢des coms@ent
inconscientes que constituem nossas concepcdes Spbem nés somos." (WOODWARD, 2000, p. 55). E
importante ressaltar que a dimenséo inconsciengidimplica a existéncia de contradigfes.

22 Em sua dissertagdo de Mestrado, Sepé (1998nhfazampla revisdo da literatura sobre atitudegiisticas,

e ressalta que Lambert é considerado por muit@sesub introdutor desses estudos.
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uma LE inserida em vasto contexto histdrico-sodal27¥>.

Em sua pesquisa sobre a relagdo entre atitudesidticps e as praticas sociais de
professores em comunidades bilingties alemé&o-p@suga Rio Grande do Sul, Schneider
(2007) mostra a relacdo entre crencas e expergdos individuos e atitudes. A autora cita
trabalhos de Santos, para quem “atitude é uma dudeéforca das crengas do sujeito em
relacdo ao objeto e aspecto daquelas crencas” (P99 apud SCHNEIDER, 2007) e do
antropologo Smith (1973) (citado acima) para queresiudos de atitudes linguisticas podem
explicitar os critérios sobre 0s quais construiraesnossas crencas acerca das diferentes
variedades de lingua e/ou dos tracos de fala eaistatos das diferentes comunidades de
fala, grupos sociais, ou individuos, visto que tesgo humano tem o seu préprio idioleto.

Aproveito o pensamento do autor neste trabalhts @credito que, assim como as
crencas acerca das variedades de lingua, as nefaiE®es das professoras participantes desta
pesquisa sobre a lingua francesa foram construatdse outros fatores, sobre critérios
baseados em atitudes linglisticas, no caso atipagsvas em relacao a referida lingua.

As nocOes de atitude e de representacdo socinpem ao campo da Psicologia
Social e tém alguns pontos em comum. Para Moorasgeltti (2002), atitudes estruturam
condutas e comportamentos, mas, tal como as repaedes, ndo s&o diretamente
observaveis, sdo associadas e avaliadas em redagdoomportamentos que produzem, na
verdade, elas antecedem os comportamentos.

A atitude, entretanto, seria mais diretamente @eta aos comportamentos que
determina; € geralmente definida como uma espéeieindtancia antecipadora dos
comportamentos, uma predisposi¢cao em reagir deafoonsistente a um determinado objeto,
0 gue ndo impede que seja considerada também umeadgi@ncia do comportamento.

Atualmente, pesquisadores em Psicologia Speaddem um modelo no qual atitudes
constituem a dimenséo avaliativa das representapidéss. (MOORE, 2001, p. 36) Portanto,
além do papel descritivo de interpretacdo e conmgée® as atitudes tém o papel de avaliar a
qualidade do objeto (no caso, a lingua), elaborgnldamentos positivos ou negativos em
relacdo a ele.

Na area de aquisicdo de linguas, as pesquisas feitecipalmente em meio escolar
(cf. CAIN & BRIANE, 1994) tém relacionado atitudes e represgigs ao desejo de aprender

23 Acredito ser apropriado explicitar aqui o cotwale DORNEY (2001) para quem motivagdo pode ser
definida como um estado alerta cumulativo e dinami&nte mutante em alguém que inicia, direcionadera,
amplia, conclui e avalia os processos cognitivozo#res por meio dos quais os desejos e vontapsisnsao
selecionados, priorizados, operacionalizados eutaxdos (com ou sem sucesso) (DORNEY OTTO, 1998 apud
DORNEY, 2001, p. 9).
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linguas, bem como ao sucesso oudracasso da aprendizagem, uma vez qusoode linguas
estrangeiras é regido por valores simbdlicos gsnduem as linguas entre si em funcéo de
um sistema social que valoriza certas linguas emmnuto de outras. Esses valores se
refletem, inevitavelmente, no ensino de linguag Ba escola ou em cursos livres. E nesse
sentido que os autores procuram tratar de dimemséaesafetivas, ligadas principalmente as
atitudes e ao imaginario linguistico.
Para Moore (1993), atitudes estdo ligadas a dinoeafd#tiva da aprendizagem. Em

um artigo sobre bilinglismo, a pesquisadora falangaortancia do papel das atitudes na

aprendizagem de linguas:

sabe-se que a competéncia que o aprendiz vai ddgenwna lingua estrangeira
pode ser em parte afetada pelas representagfesleuancula aos falantes da
lingua, a cultura que eles veiculam e ao grau decentrismo do aprendiz em
relagdo aos grupos estrangeiros especificos (p. 103

Como exemplo, a autora cita programas de "Languaggreness” em escolas
primarias na Inglaterra, em que criancas de nakitzke indo-paquistanesa aprendizes de
inglés aumentam sua auto-estima e se sentem ngaigasequando compreendem melhor o
gue sao as linguas, quando percebem que os redmgidisticos de sua lingua aeigem
abrem certas portas, e sdo instrumentos para areengio e a aprendizagem de outras
linguas.

Relaciono o pensamento dos autores acima citamosos dados obtidos atraves das
entrevistas e das notas de campo: as professatagpaates deste trabalho revelam, tanto
nos depoimentos quanto em sua préatica de ensiihagest positivas em relacdo a LE que
falam e ensinam, confirmando o que diz Dabéne @cisobre a ligacdo afetiva que
estabelecemos entre a lingua que falamos e o gropgual pertencemos, marcando esse
pertencimento através de comportamentos, como exjgeke foram observados e analisados
nas entrevistas e nas aulas das professoras. €mmgudrtanto, relevante incluir nesta secéo
conceitos referentes as atitudes uma vez que, a weeu contribuem para explicar
comportamentos derivados de representacdes.

Como ja vimos, esta pesquisa inspirou-se tambérrabalho de Grigoleto (2003),
gue analisa os discursos dos professores de isglé® essa LE, para compreender que
posicdes identitarias esses sujeitos assumem nar&tica de sala de aula. A proxima secéo

trata dessa relacao.

24 Consciéncia ou Despertar da linguagem, eqenitla "Eveil au langage" (Despertar para a Lingmggm
francés.
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2.4 REPRESENTACOES E IDENTIDADE DO PROFESSOR DE RRAS

Considero crucial discutir as identidades dos gsiiees de francés pois coincido com
Woodward (2000) quando afirma qas sistemas de representacdo produzem identidades
(grifo meu), que s6 podemos entender os signifisahvolvidos nesses sistemas se tivermos
alguma idéia sobre quais posi¢cdes-de-sujeito eheslupem, e que é por meio dos
significados produzidos pelas representacdes quesigentido a nossa experiéncia e aquilo
gue somos. Para ela, egssd sempre relacional, é feito daquilo que os outémsséo. Neste
sentido, a identidade se registra como aquilo daen&@o é. Por isso pode-se afirmar que a
identidade € marcada pela diferenca. "A repres&atapmo um processo cultural, estabelece
identidades individuais e coletivas e os sistenmab@icos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem eu sou?dD goderia ser? Quem eu quero ser?" (p.
17).

As respostas a essas questdes constituem o nimléormo do qual estd centrada a
questédo da identidade. Seguindo essa linha derpensa pode-se concluir que existe uma
inter-relacdo entre as representacdes construidla® mpelo) discurso de professores e a
formacgao de sua identidade de professores de LE,vem que ds discursos e os sistemas
de representacdo constroem os lugares a partir doguais os individuos podem se
posicionar e a partir dos quaispodem falar' (grifo meu) (p. 17). Entendo que é a partir
desse “lugar” que as professoras participantesadestquisa se consideram autorizadas a
falar sobre essa LE.

Para Serrani-Infant€l997), o encontro com segundas linguéalvez seja uma das
experiéncias mais visivelmente mobilizadoras destf@s identitarias no sujeito. (p. 256).
Esse questionamento identitario, segundo a audsta, presente tanto em casos de imersao
por situacdes imigratorias quanto nos casos dedizegem de LE em contexto pedagogico.

Espera-se que os relatos das professoras, bem sumsoacdes em sala de aula, nos
permitam fazer inferéncias sobre o processo dedoéim de suas identidades de professoras
de francés. Segundo Orlandi (1998),

identificamo-nos com certas idéias, com certos raesu com certas afirmacdes
porque temos a sensacgédo de que elas “batem” cangaigtemos em nds. Ora, este
algo é o que chamamos de interdiscurso, o sabairdigo, a memdria dos sentidos
gue se foram constituindo em nossa relagéo congadgem (p. 205).

Para a autora, é dessa forma que nos filiamoses el sentidos, nos identificamos

25 Esclareco que neste trabalho néo estou fazésiifgéo entre LE e L2.
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com processos de significacdo e nos constituimasocposicdes de sujeitos relativas as
formagdes discursivas, em face das quais os ssrfadem sentido. Assim, segundo a autora,
€ preciso observar o modo como o aluno se relaciomaos discursos da/na escola, pois as
relacbes que constituem o nosso cotidiano linguwagscolar fazem parte de nossa relagcéo
com nossa identidade linguistica, e os efeitosadesiacdo falam em nossas palavras, nos
colocam em uma memoria do dizivel, mesmo que riéarsas.

O ponto de vista de Baillaugues (2001) reforca esseepcdo: para a autora, “a
concepcao de professor é elaborada a partir derdest sociais, de posi¢cdes culturais, de
habitus Ela € composta igualmente por projecdes de spariéxcia com um determinado
professor ou com varios professores que ele coaligge 40).

Em sua pesquisa sobre a relacdo entre o sujeitocenstrucdo do saber pela
representacdo da lingua/cultura estrangeira, Scf9@0) examina os relatos de professores
de francés sobre sua relacdo com a lingua frareedga de compreender, através desse
discurso, quem é este professor, qual tinha siddsmacédo e de que maneira 0 ensino dessa
LE tinha acontecido. “Esses professores nos mostpaeno processo de identificacdo nas
historias de vida €, ao mesmo tempo, identidadibjetvidade, é espaco do desejo do sujeito
nessa cultura de aprender [...]" (p.109). Segundatara, essa trama narrativa permitiu aos
pesquisadores descrever a representacdo que esgm@s tinham dessa lingua/cultura, bem
como sua identidade profissional de um ponto déava mesmo tempo histérico e
discursivo. Para ela, € pelo discurso que se manifesta aidddet uma vez que o discurso
nada mais é do que o instrumento de producédo desesgacdes sociais e de construcao de
identidades coletivas (p. 176).

Concordo com Hall (2000), para quem identidades s&m nunca unificadas, ao
contrario, sdo constantemente re-posicionadas, iptamtente construidas ao longo de
discursos, praticas e posicdes que podem se couzder antagdnicos. Precisamente por
serem construidas dentro do discurso é que preatssaompreendé-las como produzidas em
locais historicos e institucionais especificos,imerior de praticas e formacgdes discursivas
especificas (professores em sala de aulas). S#o,dso, construidas por meio da diferenca
e nao fora dela; isso implica o reconhecimentatgpeador, segundo o autor) de que é apenas
por meio da relacdo com o outro, da relacdo conicaque ndo é, com precisamente aquilo
gue falta, que o significado "positivo" de qualgteamo — e assim, de sua identidade — pode
ser construido.

Para Moita Lopes (2000) essa visdao dmtidade como construcdo social tem

implicacdes nas relacdes de poder: os que ocupammdes de maior poder (professores, por
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exemplo) nas relacdes assimétricas sdo, conseqienmtts mais aptos a "produzirem outros
seres" (p.308)), a exercerem poder na construcadetd¢idades, embora o autor reconheca
que "o poder gera resisténcia, e portanto, nagcasatliscursivas, identidades na posicao de
resisténcia também sao construidas” (p.309), comnaeyxemplo, alunos que ndo aceitam a
autoridade do professor.

Em consonéancia com as concep¢des desenvolvidaa,goemso ser apropriado, neste
ponto da pesquisa, recorrer as idéias postuladaBgimn (apud FILE, 2004) em seu artigo
"ldentidade e Formacédo do Professor de Linguas'uab ele procura identificar como se
instalam os tracos identitarios de um grupo prified em formacdao, futuros professores de
linguas. Para o autor, identidade é uma constraghioral que se constitui na observacao e
nas diferentes vozes que ecoam em torno do individuautor propde que a identidade seja
fruto de um sistema de relacdes entre diferentestag que, neste caso, se manifestam por
diferentes vozes, que neste espaco de lutas tamibgemdram valores, caracteristicas, tragos
que permitem a instalacdo de subjetivacdes quetearmm as identidades. "Assume-se que
esta polifonia de vozes se manifesta nos diferegpacos e tempos em que se movimenta o
sujeito, em seu meio social e ao longo de suarfasié vida." (p.3)

O autor identifica como vozes importantes na cagéb da identidade profissional do
professor de linguas

e “as vozes dos professores, que compartilhham comalwss 0s seus saberes e que
caminham com eles como modelos do saber que d@dmemimaginario do aluno”;

e “apolifonia de vozes dos autores dos textos guellam na sala de aula, pois sao as
vozes da linguagem escrita que exercem um fasttdmespecial sobre as mentes dos
leitores, ja que os documentos escritos trazem lagiamidade importante que lhes
confere o proprigtatusda linguagem escrita e da leitura”,

* “avoz das instituicbes que se expressam nos textiscursos dos projetos politicos
pedagdgicos e em seus documentos sobre objetivoa@dnais (MEC, LDB, PCN)”;

* “avoz da sociedade que, nos seus dizeres, dafioea funcdes, reivindica servigcos
para 0s seus membros, avalia as tarefas executaelaanpensa financeira e
culturalmente o trabalho realizado”;

* “avoz da midia, que talvez seja um dos aparelt@sldgicos ou de reproducdo mais
fortes inventados pela modernidade, porta-voz jahaos controladores dos valores

sociais”;
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e “as vozes que ecoam na familia, vozes da persuds&oyalores, das crencas, dos
preconceitos que se fazem ouvir na familia, ceméeneutro fator decisivo na
constituicdo da identidade do individuo”;

e “avoz da autoridade constituida, do governo, easatica diaria de priorizar obras e
gestos, de legitimar atitudes, de controlar os mewtos sociais, tem um papel
importante de como a sociedade constroi 0 seu madgi sobre a profissdo de
professor”;

+ “0 exemplo dos profissionais e as vivéncias derapragem dentro de uma ontogenia
de experiéncias de vida sao vistos como outros mawios que marcam a identidade
dos professores, pois 0os modelos humanos inspiranmoutros humanos a se
constituirem”.

 “as vozes dos colegas, companheiros de formacdletindo sobre a realidade
educacional do pais, estado, municipio e escola, tmmo sobre as competéncias

necessérias para a educacao da linguagem”.

Para Bohn, essas e muitas outras reflexdes de oedewacional, cultural e social
podem participar deste coletivo que se instalaafeade aula dialégica e ajudam a desenhar o
perfil do professor de linguas. Tomando como baderanulacées do autor e o objetivo deste
trabalho, procuro analisar as vozes que contribpam a identidade dos professores de
francés.

Finalizando esta sec¢éo, retomo as concepc¢Oes t1€28@a0), para quem a marcacao
simbdlica € o meio pelo qual damos sentido a @sitie relacdes sociais, definindo, por
exemplo, quem é excluido e quem é incluido; parapgkecisamos ainda explicar por que as
pessoas assumem suas posicoes de identidade ensdéicmin com elas. O autor entdo
pergunta: Por que as pessoas investem nas pogjg@ess discursos da identidade lhes
oferecem? Além dessa, acrescento outra perguntatelesse mais especifico para esta
pesquisa: Que marcacéo simbdlica estabelece @mijf&t no caso de professores de francés
como uma identidade? Da mesma forma que as oudrgsingas desta pesquisa, pretendo
responder esta com a andlise dos depoimentos exdestos das aulas das professoras de
francés.

Neste capitulo, apresentei as referéncias tedgoasembasam e servem de suporte

para verificar quais séo as representacoes dosssmes de francés sobre a LE que falam e

26 Palavras de uma professora de francés pamieigla pesquisa de Scherer (2000) "[...] nés &amo
diferentes [...] o professor de francés é difergotenatureza".
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ensinam, em que situacdes de sua pratica de exlamee revelam e como se relacionam com
a persisténcia dessas profissionais na profiss@omslear uma LE minoritaria. A seguir, passo

a descrever a metodologia usada neste trabalho.
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3 METODOLOGIA

Apresento neste capitulo os procedimentos de gerdog& dados, bem como o
contexto da pesquisa e seus participantes.

Conforme referi no inicio desta pesquisa, meu thabaomo professora de Pratica de
Ensino de francés na Universidade Federal do RHfRA) me levou a procurar respostas a
questdes que nos preocupam sobre a formacéo aro fubfissional de nossos alunos diante
do mercado de trabalho ndo muito favoravel a psofes de francés, visto o pouco numero
de escolas da rede publica ou privada qeeeadm a lingua francesa na grade curricular. A
essa justificativa pessoal, somam-se objetivosémes de promover uma reflexdo sobre os
propoésitos do ensino de francés na escola publida eontribuir com dados sobre esse
ensino, reunindo desse modo subsidios para a faord professores de francés e a reflexdo
sobre sua préatica.

Este trabalho partiu da premissa de que os protessie francés tém representacdes
particulares sobre a lingua que falam e que ensieamue essas representacdes se revelam no
discurso e nas atitudes desses profissionais eaarela essa LE, nas suas estratégias de
ensino e nas escolhas didatico-pedagdgicas que femeaula. Minha expectativa era de que
essas representacdes constituem o que "alimenssanmntade de sermos professores de
uma lingua ndo hegemonica, sobretudo em um cedastavoravel (ver proxima secao)
como a escola publica. Assim sendo, o objetivo rdbalho é investigar quais sdo essas
representacdes e em que situacdes elas se reveldazar pedagdgico dos professores de
francés.

Decidi, assim, buscar essas representacfes attawetatos obtidos com entrevistas
de professores de francés confrontados com a désale suas acdes em sala de aula. Para
tal, optei por acompanhar as atividades de tréfegsoras de francés que atuam na rede
municipal de Porto Alegre durante o ano de 3Q0%as em periodos diferentes que esclareco
mais adiante neste mesmo capitulo (cf. 3.2.1 €3)3.Dptei pela analise qualitativa
interpretativa dos dados, que foram gerados atd@é&ntrevistas semi-estruturadas gravadas
em audio e de observacdes de aulas das professoras.

Alguns pesquisadores consultados (MOORE, BILLIEM&LET, 2001) revelam as

dificuldades para se consegiazer emergirepresentacées cuja origem pode ser de natureza

27 Esclareco que por questfes de ordem pratica professora estava aguardando autorizacdo para a
aposentadoria — comecei a acompanhar as atividialgsofessora Emilia na escola onde ela dava amla e
marco de 2003.
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psicolégica, social, escolar, familiar, e se petgom de que forma desencadear essas
representacdes dos participantes no discurso. @asido que a técnica das palavras
associadas (ver secao 2.1) ndo era suficienteigi@méificar um fenémeno complexo como
representacdes, Moore (2000), sugere conduzir wggs de aulas juntamente com
entrevistas semi-estruturadas com os professoadane@s e, com base na triangulacdo de
dados, inferir as representacdes dos participaitagés do que dizem e de como atuam. E
importante salientar que tanto o discurso comaerfpedagogico estardo sempre vinculados
as praticas sociais que estdo sendo construidas petticipantes envolvidos. Nesse sentido,
as representacgfes inferidas serdo fruto daqueleentonespecifico analisado, levando em
conta o contexto mais amplo e o contexto constrnéddmomento da geracéo dos dados.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo, descrevo ndo apenas as escolas mndmlizada a pesquisa, como
também aspectos que contribuem para a compreenséomntexto mais amplo de ensino de
LE na escola: objetivos de ensino de LE na esadbiga, as diretrizes sugeridas pelos textos
oficiais como a LDB e os PCN de LE, as oportunidadie formacao para os profissionais de
FLE e o regime por Ciclos de Formacéo, adotadcspefaridas escolas. Descrevo por ultimo
0s participantes da pesquisa: as turmas do Il Qial® quais as professoras atuam e as

professoras de francés.

3.1.1 O ensino de LE e a escola publica

A realidade da sala de aula de LE na escola puliiecgual em geral nos deparamos
com condigbes muito precarias (poucas horas dedrBasais, turmas muito numerosas,
alunos desmotivados) para “promover a aprendizagancompeténcia linguistica”, reforca a
“crenca generalizada de que nado se aprende lirgjtengeira na escola, muito menos na
escola publica” (SCHLATTER e GARCEZ, 2002). Kel{2002) e Félix (1998), ao descrever
esse contexto de ensino, concluem que o objetivajude os alunos da escola publica
adquiram a competéncia comunicativa que os prafesste LE geralmente visam nos cursos
livres parece demasiado ambicioso, sendo impossigtd as condicdes de nossas escolas

publicas em geral.
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Por outro lado, obtemos, em geral, bons resultddms cursos livres, onde os alunos
parecem nado s6 perceber o valor simbélico do poodfdrecido, mas também compartilhar
com o professor a crenca nesse valor. E comum roasirde nossos alunos nos cursos de
extensdo da universidade comentarios do tipo] ‘fuero aprender a falar francés para
viajar, conhecer paises de lingua francesa, paraoleras em francés, para me comunicar
com franceses, porque gosto da cultura francesencks é lindo.". Segundo Garcez (2001),

o contexto homogéneo do ensino de LE nos cursoeslienfatiza o capital lingiistico como
fonte de capital cultural, reforca o valor do caplingiistico e prestigia a proficiéncia que
imita a proficiéncia nativa.

Para Moita Lopes (1996), a crianca da classe médiarivilegiada, pois esti
familiarizada com valores culturais e a variedadgiiistica veiculados na escola. “E assim
que ocapital linguistico e cultural na sociedade é itigtdo desigualmente de acordo com as
leis da economia das trocas simbdlicas (cf. BOURDIE974), e a crianca das classes
oprimidas é vista como carente desse capital.” (MQUOPES, 1996, p. 69) Nao ha como
pressupor que os alunos compartilhem com o prafessalor simbolico de algo para o qual
nao véem sentido. Desenvolver uma competéncia doativa em LE sem objetivos
especificos sO parece possivel, segundo Garced)(28im a apreensdo do valor simbdlico
do objeto LE. Por outro lado, como veremos maiarddi uma das crencas identificadas por
este trabalho (ver depoimentos das professorasicEmilulia secdo 4.4), referindo-se a
possibilidade de se trabalhar as quatro habilidadesscola, revela a necessidade — mais do
que uma possibilidade — de se propor atividades privlegiem a expressao oral pela
satisfacdo que a conquista de dizer coisas em lingea pode promover.

Conforme refiro no capitulo 1, secéo 1.2, o recddsta pesquisa recaiu sobre a escola
publica porque ja havia um interesse pessoal eesiigar como estava ocorrendo 0 ensino
de francés nesse contexto, uma vez que tinhamasasate trabalhos bem sucedidos feitos
em escolas publicas por colegas professores deéBartsse interesse faz parte do meu
trabalho como professora de Pratica de Ensino alecés na universidade, pois um dos
objetivos da Licenciatura em Letras € formar prafess também para a rede publica. O fato
de a SMED de Porto Alegre haver incluido o ensmdrancés na grade curricular de algumas
escolas da rede municipal facilitou a escolha dopcada pesquisa.

A implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases386 fjue torna obrigatorio o ensino

de pelo menos uma lingua estrangeira a partirddsée do Ensino Fundamentéaiouxe,

28 Refiro-me aqui ao nivel de proficiéncia oral dago geralmente como objetivo principal nos cumes
francés (cursos de extensdo da universidade escdas@lianca Francesa) pela maioria dos alunos.
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para os professores de francés, a possibilidaderden a lingua francesa incluida na grade
curricular das escolas da rede publica, ampliasdorasua area de atuacdo no que se refere
ao mercado de trabalho. Nesse sentido, considgroriamte para este trabalho, examinar o
que dizem os documentos oficiais sobre o lugar Eand ensino regular, mais exatamente
sobre os critérios de escolha da LE para a gradewar da escola, bem como sobre o0s
objetivos do ensino de LE no ensino regular.

3.1.2 Os textos oficiais

Determinando em seu artigo 26, paragrafo 5°,agpartir da 52 série seja incluida no
curriculo, obrigatoriamente, o ensino de pelo mema LE moderna, a LDB deu um passo a
frente em relacdo ao ensino de LE na escola. metando ainda que a escolha da LE fique a
cargo da comunidade escolar, a lei abre portasquagaejam selecionadas LEs de interesse
da comunidade, como pode ser o caso do alemadataidoo no RS e do francés na regido do
Amapa que faz fronteira com a Guiana Francesa.

Professores de LE tém agora, portanto, o espacdratbalho ampliado além de
legitimado por uma lei, o que, para professoregralecés, significa a chance de terem o
francés incluido novamente no curriculo de escétasomando o que disse a presidente da
APFRS na Introducéo deste estudo, isso € importpote é dessa forma que asseguramos 0
acesso a LE [a professora referia-se ao franc&splamos que nao tém recursos para pagar
uma Alianca Francesa.” (Presidente da APFRS, astagv

Entretanto, ndo h& garantias quanto a selecdbEdaa escola: o (re)conhecido
interesse da comunidade escolar pelo ensino-apegen do inglés e do espanhol faz com
que diretores de escola assumam a preferénciespas duas LEs para o curriculo do Ensino
Fundamental. Segundo a coordenadora das lingtengsras da SMED, a escolha da
lingua estrangeira para o curriculo da escola acergm funcdo dos seguintes critérios: em
primeiro lugar a direcédo das escolas prefere masringua(s) que ja fazem parte da grade
curricular uma vez que os alunos ja estdo habitiadoela determinada LE, bem como ao
professor [dessa LE]; caso haja a possibilidada wontade de se incluir mais uma LE, essa
sera escolhida pelo Conselho da comunidade estolqnal fazem parte direcdo, professores
e pais dos alunos (segundo a coordenadora, 0 gquartepeso maior € a opiniao dos pais);
neste caso, apés ouvir o Conselho, a direcdo ddaggantamente com a SMED, procura
escolher a LE para a qual ja haja professor dispbna rede municipal, como é o caso de
professores de LE que tém habilitacdo em portugjuésja séo professores em alguma escola
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da rede e que estdo disponiveis para poderem agsumas de LE.

Pode-se percehatravés desse depoimento, que a escolha da LEada gurricular
ndo depende apenas de uma politica da Secretarleddeacdo, pois leva em conta a
preferéncia da comunidade escolar. Em relacdosijatade da opcéo da lingua francesa na
escola, a primeira nomeacéo (depois de um concdespyofessores de francés pela SMED
ocorrida em 1994 foi resultado de um projeto ddgssora Denakir Campos (ver documento
em anexo) denominado Sensibilizacéo Precoce e Batimaci®’, que levou & assinatura de
um acordo entre a APFRS, o representante da Enaaaita Franca em Porto Alegre e a
SMED.

Os Parametros Curriculares nacionais (PCNs) dedrB o Ensino Fundamental, por
sua vez, também salientam essa possibilidade d¢éhasta LE, lembrando, porém, que se “
por um lado, ha de considerar o valor educacionalliral das linguas” que justifica “o
ensino de qualquer lingua, [...] por outro ladogdb&onsiderar as necessidades linglisticas da
sociedade e suas prioridades econbmicas, quantpcd@e® de linguas de significado
econdmico e geopolitico em um determinado momeistdrico. Isso reflete a atual posicéo
do inglés e do espanhol no Brasil” (p. 40).

Em relacdo aos objetivos do ensino de LE no EnBumcdamental, acredito que, se
por um lado o documento atrai criticas (a esseeisper PAIVA, 2003) por argumentar a
favor de se privilegiar o ensino de leitura emidetnto de outras habilidades, por outro tém
o mérito de considerar a “possibilidade de se asaprendizagem de linguas como espaco
para se compreender, na escola, as varias madeisgs viver a experiéncia humana” (p.15),
idéia base para que se cologue em pratica umt@rdie plurilingliismo na escola.

De fato, justificando a importancia da LE pararsiBo Fundamental, os PCNs de LE
para o Ensino Fundamental afirmam que, para quedengajamento discursivo do aprendiz
(uma das metas do ensino de LE), € fundamentabgemsino de Lingua Estrangeira seja
balizado pela funcdo social desse conhecimentooo@dade brasileira. Ainda segundo o
documento, “tal fungcdo esta, principalmente, relaadla ao uso que se faz de Lingua
Estrangeira via leitura, embora se possa tambémidamar outras habilidades comunicativas
em funcdo da especificidade de algumas linguaanggiras e das condi¢cdes existentes no
contexto escolar.” (PCN de LE - TERCEIRO E QUARTQACIEOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL — LINGUA ESTRANGEIRA, p. 15)

O documento enfatiza o argumento de que “a haliédde leitura em LE leva em

29 Os objetivos e resultados do projeto em quesidontram-se descritos em documento em anexo.
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conta [principalmente] o critério da relevanciaigbgpara a sua aprendizagem, pois é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexddiato,” sendo que “a aprendizagem de
leitura em lingua estrangeira pode ajudar o deseinvento integral do letramento do aluno”
(p. 20). Na pagina 19, no entanto, referindo-saortancia da formacédo do aprendiz como
um ser discursivo via lingua estrangeira, o documesssalta que “é preciso desenvolver sua
[do aprendiz] capacidade de agir no mundo por rdeigalavra em lingua estrangeira nas
varias habilidades comunicativas”, acrescentand® “gun participante atuante precisa ser
capaz de se comunicar [...] em uma ou mais lingsasngeiras.” (p. 33). E justifica: “o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, eis deuma lingua, é fundamental para o
acesso a sociedade da informacdo, ao mundo acajé&uimundo dos negocios e ao mundo
da tecnologia” (p. 38). Sinaliza, entdo, com duis&o0, nos objetivos da aprendizagem de LE
“realizaveis nas condicOes existentes na escola2ljy das habilidades de compreenséo e
producdo oral e escrita, habilidades que, comonvesemais adiante, as trés professoras
participantes desta pesquisa (ver vinhetas e demas secdo 4.3 e 4.4) também consideram
importantes de serem desenvolvidas com os alunossdala nas aulas de francés. O
documento sugere ainda a compreensdo e memoridacpequenos didlogos e letras de
musicas como “recursos Uteis para oferecer cemigc@ncia dos sons da lingua, de seus
valores estéticos, e de alguns modos de veicudansls regras de uso da lingua estrangeira
(polidez, intimidade, saudacdes, linguagem de dalaula, etc.) [...] permitem também o
envolvimento com aspectos ludicos que a lingua poakibilita, aumentando a vinculacéo
afetiva com a aprendizagem.” (p. 22 e 23).

Referindo-se ainda aos recursos acima citadospaunadento assinala que esses
recursos “tém a funcdo de aumentar a consciémgjéiitica do aluno, além de dar um cunho
prazeroso a aprendizagem”. Essa consciéncia lincaifs segundo o documento, refere-se ao
conhecimento de regras de uso da LE em comparagd@ ¢tingua materna em varios niveis,
e afirma que a “estratégia de correlacionar os ecnfentos novos da lingua estrangeira e 0s
conhecimentos que ja possui de sua lingua matetmaaéparte importante do processo de
ensinar e aprender a Lingua Estrangeira.” (p.B&a é uma das formas pelas quais, segundo
o documento, “a aprendizagem da Lingua Estrangeia ajudar na educacao lingiistica do

aluno como um todo, aumentando sua consciéncia esdnfeno linglistico, e no

30 Esse despertar de uma consciéncia linguistis@aiunos € uma proposta que norteia o Projetd@ivea e a
abordagem de Sensibilizagdo a LE (ou “Eveil au baged), duas abordagens de ensino de LE citadas no
proximo capitulo e ja utilizadas pelas professpaaticipantes deste estudo em sua préatica de ensino
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aprimoramento de seu nivel de letramefftasbjetivo mais amplo dos PCNSs.
Considero relevante incluir no contexto desta pissgos trechos acima dos PCNs de
LE para o Ensino Fundamental por revelarem aspeciotemplados nos dados analisados

neste trabalho e que discuto no capitulo 4 (set@es 4.4).

3.1.3 Os Ciclos de Formacao

As professoras participantes desta pesquisa mamisaulas de francés em escolas de
ensino fundamental da rede municipal de Porto &legre adotaram o regime por Ciclos de
Formacé&o. Nessas escolas o curriculo € organizadoés Ciclos de Formacéao, “tendo cada
ciclo a duracdo de trés anos, o que amplia para aoes a escolaridade obrigatoria neste
nivel de ensino.” (Cadernos Pedagdgicos 9, p.10).

Segundo documento do MEC (1995, p.11) citado nde@@ Pedagdgico N° 9
(publicacdo da SMED de Porto Alegre), a adocéo idesc“tende a evitar as frequentes
rupturas ou excessiva fragmentacdo do percursdaes@ssegurando a continuidade do
processo educativo ao permitir que os professatagtam a acdo pedagdgica aos diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos.” (p. 10). Issdeve a caracteristica desse regime que,
procurando solucionar problemas de evasdo do regen@do, eliminou a reprovacao,
propondo a nao-retenci&alo aluno.

O Caderno Pedagdgico N° 9 apresenta uma sintesevdaorganizacao curricular
proposta pela SMED de Porto Alegre para as esdalasde, descrevendo as fases da vida da
crianga que correspondem aos trés Ciclos de Foonéein como a composicdo de cada
ciclo na escola e os objetivos correspondentes.

Conforme o documento referido acima, o Il Ciclortegmacao, cujos alunos foram
observados nas aulas de francés, corresponde aadtika dos 9 aos 11 anos e 11 meses,
considerada uma faixa “em transi¢éo da infancia padolescéncia”. (p. 62).

Na pagina 15 do caderno N° 9, com base em teG@mo® Piaget e Wgotsky, o texto
descreve as caracteristicas e capacidades deasidegsa fase, e na pagina 64 descreve como

ocorre o ensino de LE nas escolas:

31 Entendo letramento ndo simplesmente como #idate que adquire um individuo de ler e escreners
como sendo “o conjunto de praticas sociais ligadi@itura e a escrita em que os individuos se gamokem seu
contexto social (SOARES, 2001, 72).

32 O foco desta secdo é apresentar os CiclosmeaEao como parte do Contexto desta pesquisagenéo,
portanto, o proposito de fazer uma andlise deseat@p, que € discutida mais detalhadamente enigRedr
(2006).
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No Il Ciclo, esta previsto que os alunos passaddidrps linguas estrangeiras, isto €&,
inglés, francés e Espanhol. Para tal, o aluno(a¢rdeoptar, no final de cada ano
letivo, por uma das trés linguas, de tal modo qoefinal dos trés anos no Ciclo,
tenha passado pelas trés possibilidades. [..jga ¢teraria dos professores de lingua
estrangeira, lotados na escola para atender asgudm Il Ciclo, podera também,
guando disponivel, ser computada no atendimentgrdgos de alunos de outros
ciclos. (p. 64).

Julgo oportuno ressaltar que as trés professorasiomaram nas entrevistas “Os
ciclos” (forma simplificada de se referir ao regine organizacdo do curriculo por Ciclos de
Formacéo adotado pelas escolas da rede municiral) am contexto que veio favorecer o
ensino de francés na escola, devido justamentessiljiacdade que tém os professores de
trabalharem de maneira integrada ndo apenas cofiespores de Portugués, como é o0 caso
da professora Emilia (cf. depoimentos secdo 4.3lg #has igualmente com professores de
Artes, Geografia, Historia, Educacdo Fisica. E irgde acrescentar que no caso da
professora Celene, esse trabalho integrado acoptew@palmente com as professoras das
duas outras linguas estrangeiras da escola (doS:t.4).

Para a professora Emilia, essa abertura inteptliszi dos Ciclos favoreceu a pratica
da Bivaléncia, uma vez que o projeto em questamleavprofessores de francés e de

portugués.

Uma das grandes qualidades da Bivaléncia é colacprofessor de L.E ao lado do
prof. de LM, assimao lado do outro, o professor de LE se sente mai®nzadq
sabe que seu trabalho é importante também, ndondécio como em muitas
escolas.Nas Escolas Cicladas do Municipio eu sentia essgpaméancia (grifos
meus) (Professora Emilia, entrevista).

Em colaboragéo para com esta pesquisa, a presidemA®FRS foi consultada em
marco de 2004, ocasidao em que concordou em regparidbas perguntas sobre aspectos
como formacao de professores, histéria do ensiricadeés no Rio Grande do Sul e a relacéo
desse ensino com o regime dos Ciclos de Formagaafirmando a opinido das professoras,

ela acrescentou:

Eu acho que o francés ganhou muito com os ciclsglificuldades que ndslo
francés]temos sao as mesmas de outras areas do conheciméfas em relagdo
ao francés, nés ganhamos, os professores se esfdrgatante pra fazer atividades
adequadas a faixa etaria, entdo, quem trabalha amr@® ciclo faz joguinhos,
poemas, “contines’[pequenas can¢cles solbmémeros],claro que nem sempre é
bom, tem dias dificeis, mas é a forma que a geabalha, essa forma ludica, tem
gue ser uma coisa agradavel, divertida,tal ponto que eles saem dos ciclos
gostando do francésg¢ isso que faz a diferencdrancés pra eles é cantar,
dramatizar, é prazergrifo meu)(Presidente da APFRS, entrevista, marco de 2004).
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A partir das observacdes feitas ao longo da pesqpercebe-se que cada escola
organiza as LEs a seu modo; ha escolas que comgglanfrancés, outras pelo Espanhol, e
geralmente, sdo dois anos para cada LE, emboraotas possam oferecer as trés linguas.
Para as professoras desta pesquisa isso se deitas mezes, a falta de professores de
determinada LE, como Espanhol ou francés.

Em relacdo a escolha da LE, segundesigente da APFRS, os pequenos (1° ano do
2° ciclo) tém primeiro um estranhamento diante Hapara eles ndo tem muita importancia

ser inglés, francés ou Espanhol, quem normalmenigteferéncias sao os pais.

Tenho alunos com problemas de aprendizado e as méeatizem: "Professora, a
nica aula que ele chega em casa e me conta érames". E uma mée que se da
conta que o francé@s ajudou essa crianca de alguraaeita. A medida que eles
crescem, o discurso geralmente é: "Professoragtémeé dificil, o Espanhol é facil,
e o francés é bonito". Essa € a avaliacdo delesioea gente vé que eles nao tém
muita referéncia externa. A escola procura fazenaue eles fagam a lingua o mais
proximo a escolha delePresidente da APFRS, entrevista, margo de 2004).

Descrevo, a seguir, as escolas onde as profess@balham e onde foram

observadas as aulas de francés que constituemdoarttados usados nesta pesquisa.

3.1.4 As escolas

Este trabalho foi realizado em quatro EscolasEdsino Fundamental da rede
municipal de Porto Alegre onde trabalham as trédepsoras de francés entrevistadas (a
professora Julia da aulas de francés em duas skc@ptei por identificar as escolas por
nameros, usando o critério da ordem de observaGapE-2, E-3, E-4.

Antes de descrever as escolas, considero inmper&presentar o que precedeu a
presenca do francés em algumas dessas escoladicem<Ode francés. As Oficinas sao
cursos de francés resultantes de um projeto eldbgrar professores de francés membros da
APFRS e oferecidos aos alunos da escola no tuveysio, em carater extra-curricular. As
oficinas fazem parte da carga horaria ndo utilizamlaurriculo e séo gratuitas.

As primeiras oficinas aconteceram em 1982/88ram muito bem sucedidas, de tal
forma que a SMED decidiu abrir concurso para peafede francés com base nessa
experiéncia. Segundo a Presidente da APFRS,

Os professores que tinham uma carga horaria nabzatla no curriculo regular
ofereciam complementos para os alunos no turnarsavao das aulas do aluno. O
francés iniciou esse trabalho anteriormente comrajé®o de francés Precoce nos
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anos de 1982/1983 com professores estagiarios eoadbs por professores
formadores e voluntarios da APFRS sob a coordenaiziprofa Inés Alonso. Na
época, a presidente da APFRS, Prof2 Denakir Campaslido francés em Porto
Alegre, M. Botella, e os professores Inés Alondaliparam um artigo no FDLM.
Recentemente, a SMED fez uma publicacdo artesana@Odfichas pedagdgicas,
dentre as quase 60 produzidas pelas equipes, patados professores e para
incorporar as bibliotecas municipais(Presidente da APFRS, entrevista, marco de
2004).

A oficina era periddica, ou seja, ndo era permaneanb aluno ndo era obrigado a ir,
ele era convidado a participar, ndo havia chamade, ele tinha um compromisso com o
professor, pois sabia que a oficina fazia parteude projeto do professor. Segundo a
professora Emilia, as oficinas funcionavam bem: &bhsnos gostavam, os professores
ganhavam experiéncia e, depois, tiveram a gardetigque haveria o concurso” (Professora
Emilia, entrevista).

No modelo de escolas de ciclos que surgiu a petit995 em Porto Alegre, havia a
previsdo de atividades complementares, que se deavenComplementos, como por
exemplo, na E.M. Vila Monte Cristo. Portanto as cidfais ainda s&o oferecidas como
atividades complementares nas escolas da redeipalnic

Nas escolas participantes desta pesquisa a LE ¢&snpdriodos por semana de 50
minutos cada um. Todas tém biblioteca e sala darrdtica com computadores. Embora a
sala ndo tenha um numero de computadores que peantidda aluno fazer a atividade de
forma individual, é possivel programar atividades @s motivem a trabalhar em grupos de
dois ou trés para cada mitto

As Escolas estdo organizadas e estruturadas oha fiowuito semelhante, sendo que
todas elas dispbéem de:

» Servico de Orientacdo Pedagdgica (SOP), funcéo adkeugor profissional com
formacao especifica,

» Servico de Secretaria, responsavel pela organizéE@ocumentos da escola;

* Servigcos Gerais, que abrangem a conservacao @ezama escola;

* Uma Biblioteca com livros, periddicos, mapas, fiimftas, jogos, e programas e CD-

Rom

« Um Laboratério de Aprendizagem, espaco pedagdéga@estola que investiga e

contribui no processo de superacédo das dificulda@deaprendizagem apresentadas

33 As professoras Jilia e Celene costumam progratmidades para os alunos de francés na sala de
Informatica. Em uma aula da professora Julia qusesiei, os alunos trabalhavam com um computada par
cada dupla.
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pelos alunos. A funcéo é ocupada por professod@gscola eleito(s) por seus pares,
mediante apresentacéo de projeto de trabalho;

* Um refeitério onde os alunos tomam café da manh@gm e fazem um lanche a
tarde. As refeicdes sdo preparadas na cozinhadgagescola, e obedecem a critérios

nutricionais estabelecidos por uma nutricionista.

As salas de aula das trés escolas sao suficienteragpacosas para abrigar os alunos,

que sao, em média, trinta alunos por turma.

a) Escola de Ensino Fundamental E-1

A E-1, onde anteriormente havia também uma Oficina deés, possui 1.400 alunos,
sendo que 120 deles estudam francés. Nessa esasdayei 4 aulas de francés da professora
Emilia nas turmas B-30 B-32, segundo ciclo do Em&inndamental. Com a implantacdo dos
Ciclos, as LEs adotadas na escola foram inglésamcés, pois a direcdo ndo encontrou
professor de Espanhol.

A professora Emilia salientou a participacdo dadgmsores na época que se seguiu a

implantacéo dos Ciclos na escola:

N6s mesmofprofessoresjajudavamos a fazer a pesquisa sécio-antropolégiaa
escola, nés iamos na casa dos alunos, e depoisetiagquonte de "falas" nds
selecionamos algumas pra 2001/20@2pesquisa era feita de 2 em 2 anegjessa
pesquisa nos tirhAvamos as falas que se sobressaemna comunidade que nos
fornecia essas fald$[...] a prof® de Portugués usou este texto sobre o Teur d
France (Volta da Franca)em portugués, eu usei 0 mesmo texto pra trabalhar
substantivos préprios, valores, era um dos aspegto®rojeto[antigo Complexo
Tematico]ldaquele ano ... nesse Projeto a gdptefessores da escolajtava dando
énfase ao amor, a verdade, a fé, a ndo-violéncretidao de carater, que nada mais
sdo do que a retomada das antigas falas daqueleplexm tematico(Professora
Emilia, entrevista, junho de 2004) (cf. documenROBETO 2003, em anexo,
fornecido pelo SOP da escola).

b) Escola de Ensino Fundamental E -2

A escola tem 750 alunos, dos quais 240 estudamé&sanlistribuidos em oito turmas

34 As falas constituem temas levantados e probieadts através de uma pesquisa feita pela esatia #0s

membros da comunidade, buscando identificar justtenes problemas mais comuns e, a partir do canjdet
idéias surgidas, definir as linhas de acdo que nditear a organizagdo do curriculo naquele detewhoin
periodo.
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com uma média de trinta alunos em cada uma. Nessdaeobservei 8 aulas de francés da
professora Julia.

A escola adotou o regime de ciclos ha sete angginfle a diretora, os professores e a
direcdo da escola passaram por um processo deesites de adotarem os ciclos, sendo que
nessa escola o regime foi decidido por votacasepa, os professores escolheram os Ciclos

apos estudos e reunides com pais e funcionariesada.

N&o é nosso papel julgar que, como sao criancasgplllaqui da vila, ndo vale a
pena... eu acho assim, se existe essa possibiligadeue ser oferecido, o que eles
vao fazer com esse conhecimento depois, seria @i pwblema, ou quem sabe
seria uma solugdo, uma inspiragdo pro futuro, EPvejo como... € um recurso a
mais na vida deles, eles j4 sdo criangcas muitotfadss, a vida ja tira tanta coisa
deles, entdo, eu acho assim se a gente pode cuagmnra lei e por em praticia
LE na escolal¢ isso que se deve fazer. Uma de nossas preoagpaqdi é dar todo
o embasamento pra eles, mostrar que eles tém dslide avancar, sim, e todos
nds aqui na escola temos essa visao, eles témseanalireitos de outras criancgas;
entdo, pra trabalhar em escolas populares, de vilgprofessor precisa ter uma
concepcao de vida diferente daquele que trabalh@anescola particular, mas a
conotacdo tem que ser a mesma, o estudo para oeconénto cientifico, nés
partimos da realidade deles, mas ndo negamos g e@&konhecimento cientifico, e
a LE eles precisam cada vez mais, inclusive prarinética, eles trocam emails com
outras criancas, entdo eu acho que eles praticalimgua, sim. Eu acho que nos
estamos cumprindo nosso papel de educador e dandées o direito de ser
cidad&os dessa sociedad@®iretora da E-2, entrevista, abril de 2004)

c) Escola de Ensino Fundamental E-3

Nesta escola estudam 1.300 alunos, dos quais b8@lwdos de francés, distribuidos
em seis turmas de aproximadamente 30 alunos cadaAiescola oferece francés e inglés
como LE. Nessa escola observei 9 aulas de frarecpeofessora Julia.

A escola esta localizada em um morro de Porto Alegmhecido como um lugar
violento e perigoso. Pode-se ouvir os alunos nosedores e na sala de aula relatando
ocorréncias de violéncia no bairro. Como esse tmitam a violéncia faz parte do quotidiano
deles, a professora Julia procura sempre ouvireoelges tém a contar no inicio da aula de
francés. Entretanto, dentro da escola, o climatéaghglilidade, como se fosse um lugar onde
as criangas podem se sentir seguras. Segundo aquofassoras, a comunidade respeita e

considera positivo o trabalho da escola.

d) Escola de Ensino Fundamental E-4
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A escola E-4 tem 1.600 alunos, dentre os quais xapaslamente 300 estdo
aprendendo Frances. Nessa escola observei 8 afdasdés da professora Celene.

Esta escola apresenta uma particularidaderece trés LEs (inglés, francés e
Espanhol), tendo em média 900 alunos cursand@ss$inguas. Cada turma - por exemplo, as
B-30 - tem, ao todo, 180 alunos, distribuidos eturgas, cada uma com 30 alunos. Em cada
uma tem alunos das 3 LEs, pois sado 10 vagas deliogta pra cada turma das 6 de B30.
Dessa forma, eles tém a chance de conhecer a$ingéss ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Em principio, os alunos podem escaherdem em que vao fazer essas
linguas. Se houver muita disparidade entre as ep¢dmiitos alunos escolhendo uma
determinada lingua) a distribuicdo € feita atralesm sorteio.

As aulas de LE acontecem todas no mesmo horada, waa em sua respectiva sala.
Os alunos sabem que naquela hora determinada devei®slocar para a sala de Espanhol,
outros para a de francés, outros para a de ingtésdo, cada uma, com 30 alunos em cada
periodo. Isso € um privilégio na rede municipal,pasfessoras destacaram esse fato nas
entrevistas comigo e acham que os alunos, maisudotafos, saem ganhando com esse
espaco concedido a LE.

Nesta escola, o trabalho de LE é feito em parcasigrofessoras de inglés, francés e

espanhol trabalham juntas. Descrevo, a seguirnaafcomo € realizado.

Quando os alunos chegam em B{pfimeiro ano do Il Ciclg)vai uma professora
em cada turméga professora de inglés vai numa turma, a de fsamaénoutra e a de
espanhol em outrag explica como funciona: a partir da B-Jes tém por volta de
10 anos],os alunos fazem 2 anos seguidos de cada linguangsira, podendo
escolher a LE para comecahté o final do Ensino fundamental, todos deveréo te
feito as 3 LEs, portanto, a ultima LE eles fazém¢ 3° ciclo, na C20 e C30.
(Professora de inglés, entrevista)

Como eles estdo fazendo oficina, alguns ja conhedguma coisa da(s) lingua(s)...
eles[os alunos que fazem oficinppdem fazer as 3 se quiserem, entdo alguma coisa
eles j& sabem. Ou o irméo ja fez (estamos com @n@fha 2 anos), entdo ja tem
uma certa "tradicdo familiar’, e eles ndo tém est@pa, eles tém que fazfa LE
esta na grade curriculagntdo alguns ja tém definida a LE que gostarianfader,
em geral d& certo no sorteio, sobra um ou outrajperespanhol tem maior publico
porque € mais semelhante ao portugués... mas régachser assim "todo o mundo
quer espanhol”, tem turmas que da certinho. Ens@o, 30 alunos em cada turma,
10 vagas pra cada LE, tem o sorteio, eles preenchsnvagas, e noéfcada
professora de LEficamos com 30 alunos em cada sala de LE, poisotad, cada
turma - cada B-30, por exemplo- tem aproximadam#&&€alunos, distribuidos em
varias turmas. Acontece, as vezes, de um alundicgiona LE que queria, mas ai a
gente explica que ele pode fazer no outro af®yofessora Celene, entrevista,
setembro de 2004).
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‘Na verdad® explica a Professora Celeneg, Oficina de Linguas ajuda nessa escolha,
como se fosse “um caminho conhetjdm seja, os que fazem ou ja fizeram contam para
outros, e a escolha é mais rapida. Entretanto,nslega professora, o niumero de alunos

reduziu bastante:

[...] de inglés, por exemplo, ja tivemos 30 alunos, agrmos 12. No momento, sao
6 adultos e 12 criancas em francés, espanhol né® ¢ste ano porque a professora
esteve doente(Professora Celene, entrevista)

Segundo as professoras, 0 nome Lingua e Culturangsird® j4 é um indicador
daquilo que a disciplina se propbe, e as aulassstituem realmente em uma pluralidade
cultural. As trés professoras tém tempo de planpgsquisar, discutir, estudar, e encontrar
material, e segundo elas mesmas, isso possihititafarte interacéo entre elas.

As professoras afirmam que tém prazer em trababasa forma, e que iSso passa
para os alunos, mesmo 0s mais resistent@sralmente, nés preparamos as atividades
juntas, por exemplo, no momento, € o trabalho salr®©limpiadas, e a gente ta fazendo
juntas’ (Professora Celene, entrevista).

Como elas estdo vendo os resultados desse trabgtiva (apos dois anos), decidi
transcrever o depoimento da professora de inglés explica como as coisas estdo

acontecendo na prética:

Entdo, realmente, as criancas passam a conhecesto do mundo conosco, no 1°
dia de aula a gente leva 0 mapa mundi, a primeo&aa que se faz é isso, situar, e
comecgamos assim, "que lingua nés falamos", e génée vé um pouco de historia,
Portugués por qué? E ai as coisas vem vindo, epdagamos pra LE, mostramos os
paises com fotos, pras criangas saberem onde tplala lingua, porque na B1Q°
ano de LE)eles tém nog¢do do bairro e da cidade... A partiratho que vem, todos
vao estar com 0s 2 anos juntos, e isso a gentendegue perceber que ta sendo
maravilhoso, porque ndo ha esse hiato, esse temip® @ma lingua e outra, e entao
eles ndo esquecem, e eles gostam de encontrarte, gés sabem que no outro ano
eles vao ver a gente de novo, cria vinculo. Outgsa que a gente nao tinha
imaginado: esta havendo uma calma, como eles jaitémprevisdo, ha uma calma
em relacdo a lingua que vai ser feita, coisa que tidha antes, a B10, B20, B30
todo ano mudava de lingua, eles nunca sabiam qaah @réxima... agora, quando
eles entram na B30 passa a ser programado, eleahém qual a LE que vao estar
faltando quando chegarem na C10, isso deu uma ackm entdo, ano que vem, €
tranquilo, s6 que eles vao ser adolescentes, aegent eles pequenos... interessante
também que a gente notou que eles trouxeram cqgisasprenderam |4 atras, na
B30, e agora na C30 lembraram, tipo cores e nimdR®fessora de inglés da E-
4, entrevista, setembro de 2004)

% O projeto das professoras de LE da escola E 4né&aese em documento em anexo.



55

Pergunto se elas partiram de algum apoio teérica faaer esse trabalho, se tiveram
alguma leitura ou souberam de algum trabalho sen&hA professora de inglés continua:

Olha, nds temos orgulho de dizer que nédo lemodpatansada de participar de
coisas, serem citados tedricos, muito bons, ndoutlisisso, muitos tedricos, e a
pratica fica pequenina, sem graca demais, e aqgemate ndo tem tedrico nenhum,
ou talvez temos, somos nds, nds pesquisamos, esidi que serve ou ndo pras
criangas, e as nossas "pesquisas” também sdo,feitlgente testa, a gente vé o que
funciona ou n&o.(Professora de inglés da E- 4, entrevista, setead 2004)

A professora de francés respondeu:

Eu participo das formagdes, que néo teve esse mas,acho interessante estudar
outras coisas porque alarga os horizontes, sO digaa pratica também néo da,
também € bom ver, me abrir pra outras coisg&ofessora Celene, entrevista,
setembro de 2004)

As trés professoras concordam gque nos seminargidgies e encontros de que
participam ficam sabendo de praticas pedagdgicasideradas inovadoras, mas que, para

elas, na verdade, ndo sdo novidades:

E como a gente vé coisas bem novas e a gente vi@ dae isso ha tanto tempo,
coisas bem novas (ai fora), mas que ja fazem phrteossa praticdProfessora de
inglés da E-4, entrevista, setembro de 2004).

Em relacdo ao planejamento, as professoras cont@ragescola deixou de lado o
Complexo Temétic e agora trabalha com ProjetbsComo o trabalho que fazem ja é o
resultado de um projeto, as professoras de LEsmaperfeitamente enquadradas no sistema
da escola.

A E-4 ofereceaindaOficina de Linguas ha 2 anos, proposta pela direigdescola.
Trata-se de um curso de LE para a comunidade (swbtos freqientam), no qual os
professores utilizam a sobra de carga horaria.gBatro periodos por semana, divididos em
criancas e adultos: uma turma de francés paracasaroutra para adultos/adolescentes.
Segundo a professora Celene, acontece, as vezes pais estarem fazendo inglés e os

filhos, francés, e no outro dia, o contrariB.Bem legdl, diz a professora de francés.

36 Designacdo proposta pelos conceptores do sistem&iplos de Aprendizagem para o conjunto de temas,
idéias e conhecimentos a serem trabalhados naaesmolim determinado periodo.

37 Entendo Trabalho com Projeto como uma alteraate trabalho em sala de aula transformando uéia id
em realidade, “pretendendo gerar aprendizagemfisigtiva” (ANDRIGHETTI, 2006 p. 9). Segundo Barbosa
(apud ANDRIGHETTI, 2006) “o trabalho com projetas sala de aula constitui-se em um plano de acdo sem
passos rigidos e delimitados a serem seguidosram Ide sua realizacao [...] flexibilidade que puft a
dindmica de busca, de interesse e de necessidagesuggem para responder a questfes pertinentes ao
momento. [...]. Para tanto, os projetos tém conse bancar-se em busca de temas a serem definidasoddo

com a vontade, necessidade e interesse do(s)ipante(s), assegurando o carater investigativo lpetga do

que se propuseram fazer.” (BARBOSA, 2004 apud ANBYRETTI, 2006 p. 9).
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3.1.5 As turmas do Il Ciclo

Observei as aulas de francés das trés professasatummas B20, B24, B30, B32,
B31, todas do segundo ciclo do Ensino Fundamenégjuivalentes a sexta série do regime
seriado, tendo cada turma uma média de 25 a 30s3lde 9 a 12 anos, todos moradores dos
arredores da escola, portanto, criancas de fansiiasrecursos financeiros, com acesso muito
restrito tanto a bens de consumo quanto a benslideacde um modo geral.

Nas aulas que observei, as criancas eram na martancas agitadas, indisciplinadas,
algumas agressivas, hostis, conversam o tempo llgmtam e andam pela sala, brigam e se
insultam, ndo mostram interesse em aprender, emmalg ocasioes se revelam agressivos, e
poucos sao os que trazem de casa o dever feitde@tricdes das aulas nas secdes 4.3 e 4.4).
Esse comportamento, na minha interpretacdo inictadstituia uma resisténcia ao ensino da
LE. Conversando com outros professores, entretamiastatei que o comportamento dos
alunos € o mesmo nas outras disciplinas.

Nos primeiros dias de observacédo, podia-se natariasidade e o estranhamento que
minha presenca provocava. Alguns, mais corajosesgguptaram: A senhora também é
professora de francé$®epois de alguns dias, pude notar que ndo hasia encuriosidade e
0 estranhamento dos primeiros dias; ja me tratas@mo mais uma professora do colégio,
cumprimentando-me em francés, algumas meninas dazgunestdo de me abracar, enfim,
tratando-me da mesma forma com que tratam a povéeds francés da escola.

Apesar do clima de agitacao e indisciplina freqéeras aulas, os alunos demonstram
compreender as instru¢des que sao dadas em fran@sam o caderno, fechem a porta,
siléncio, sentem, vem aqui’. Conforme as obsenadas aulas, eles demonstram conhecer
em francés os conteudos ja trabalhados pelas pooéss anteriormente, tais como cores,
nameros, dias da semana, pecas de vestuario, meddfamilia e nomes de alguns animais.
Uma vez que os conteudos acima correspondem a agfEsentadas nas descri¢cdes que faco
das aulas das professoras nas secOes 4.3 e £dpopnhdo me aprofundar nesses aspectos
nesta secdo onde o foco é a descricdo dos alunb€ubto.

Segundo as professoras, eles sao criativos, ietéég e quando estdo motivados,
“fazem muito mais do que a gente imagina que sdazeapde fazer{Professora Emilia,
entrevista). Segundo a professora Emilia, eles s@@odiferentes das criancas de escolas
particulares. Para elaA$ criancas no fundo sdo as mesmas, querem afatnho,
dedicacdo, amor... se vocé da tudo isso, eles vadtagda sua matéria{Professora Emilia,
entrevista). A professora Julia, por sua vez, deregie ‘as criancas amam o francgs] eles
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ficam enaltecidos de poder falar "Bonjour, madangeque eles repetem, com professores de
outras disciplinas, o que aprendem em frandésiiez la porte, ouvrez le cahier, un stylo, s'il
vous plait’ (Aula do dia 19/112004. Turma B 30. E - 3).

Da mesma forma que as colegas, a professora Cadéenenstrou conhecé-los muito
bem. Com os menores (de 11 anos) ela procura uitibeigucom atividades Iudicas, pois

“eles sdo malandrbésmas ela parece compreender o comportamentodidsszentes:

Eu acho que é o normal deles ndo querer nada, adetge é dificil...] € mais
dificil agradar, eles mesmo ndo sabem o que agraela, principio, eles
[adolescenteshegam a aula, negam que eles vao sentir prazematjam aquilo
gue a gente propde, ndo sei se é pra se afirmaragqger professor lida com isso,
tem que fazer todo um jogo de convencimeffwofessora Celene, entrevista,
outubro de 2004)

3.1.6 As Professoras

Nesta secdo apresento as trés professoras partespdesta pesquisa. Considerando
que suas opinides, crencgas, concepc¢fes e algurst@spde sua personalidade sao
sistematicamente citados ao longo do proximo clpitptei aqui por uma apresentacéo de

dados profissionais.

a) Professora Celene:

Professora de francés, formada ha 13 anos em Lebrashabilitacdo em francés,
trabalhando ha 6 anos na escola publica da redeipairde Porto Alegre.

Numero de alunos de francés: 300 alunos

Carga horaria: 40 horas

b) Professora Emilia:

Professora de francés, formada h4 27 anos em Letrashabilitagdo em francés,
Mestre em Literatura Francesa, cursando atualmdigeiplinas do Doutorado.
Professora na rede municipal de Porto Alegre, thabig& 25 anos na escola publica
Professora de francés em 2 cursos particulares, ddéescola.

Numero de alunos de francés: aproximadamente 130wl

Carga horaria: 20 horas na escola municipal (lteeeam 20 horas para o Doutorado

na ocasiao da pesquisa).

38 A professora aposentou-se na ocasiéo em quziauas observagdes de suas aulas.
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c) Professora Julia:

Professora de francés ha 15 anos, formada em Letrashabilitagdo em francés,
Mestre em Literatura Francesa, e Doutora em Adiosda Linguagem pela UFRGS.
Professora na rede publica ha 15 anos, sendo &deaptblica estadual e 7 na rede
publica municipal de Porto Alegre. Na ocasido destsquisa, professora de francés
em duas Escolas de Ensino Fundamental da redeipalrde Porto Alegre.

Numero de alunos de francés: 420 alunos entreesasdas

Carga horaria: 30 horas

Segundo Cavalcanti e Moita Lopes (1991), os professque ndo se atualizam
através de cursos, participacdo em congressosjipasgcorrem o risco de agir somente de
acordo com suas crencgas, intuicdes e experiémigsatica pedagogica é resultado das
representacdes, mas também do conhecimento rdsuttanformacédo. Nas entrevistas, as
professoras revelam que procuram se atualizar pem@mente, e destacam o papel da
APFRS na formacé&o continuada, pois embora comgesuimitados, essa Associacdo apoia
€ promove cursos, estagios, seminarios e encoertos professores de francés no exterior e
no Brasil. Esses encontros possibilitam a integragprofessores de francés de varios niveis
e atuando em contextos diferentes.

O empenho dos professores de frangéeti&ado, segundo a presidente da APFRS,
pela luta constante deles em manter o interesselipgua, que afinal, ndo é a preferida na
comunidade escolar:

Como o professor de francés tem que se esforcartonpra manter os alunos
interessadosinotivados, ele acaba se tornando um professorjadggele "veste a
camisa" realmente, e acaba fazendo de forma difégeedaquilo que aprendeu por
experiéncia Os professores vao buscando o melhor caminho,riexpetando, e
nesse sentido, € bom ter alguém com experiéncEmmegue seja em cursos livres,
0 importante é perceber que ndo é o mesmo puldigye tem que tentar outras
coisas. No caso de francés, tem a Associacdo degsares que funciona realmente,
os professores sdo muito unidos, entdo, eles témaapra formacdo, ha uma
professora da Alianca fazendo formacéo para essafegsores da rede municipal,
gue tem também o apoio do SCAC através de prdjefpstravés de iniciativas de
alguns profs de francés esta havendo uma retomadendino em escolas publicas
(escolas municipais). (Presidente da APFRS, estevimarco de 2004) (grifos
meus).

O depoimento da presidente da APFRS explica dea ciemma a origem da

representacao que se criou em torno de professderieancés comoma entidade de natureza
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diferente das outrasconforme sera discutido mais adiante (Capituje@4)ue é apresentado
em depoimentos comop "professor de francés € diferente por naturegadfessora de
francésentrevistada em Scherer (2000 p. 109)jpfessores de francés tém esse gosto pelo
diferente, pelo criativd...] € da natureza do professor de francgBtesidente da APFRS,
entrevista, marco de 2004). A visao da presideatassociacéo coincide com a concepcéao de
Harklau (2000) para quem "as representacdes resdkatentativas constantes de se colocar
um grupo heterogéneo e dinamico sob uma mesma deaghio, a fim de entendé-lo
melhor." (HARKLAU, 2000, p. 37)

A propésito do papel da APFRS na formacgéo dos gsofes de francés, a presidente
da associacéao afirma que:

O que se mantevielo ensino de francés no estadn acho que se deve muito a
Associacdo uma vez que professores de francés que atuam na Associagi@oe
constantemente engajados numa acdo de divulgacddeemotivacdo para o
francés, entdo eles agem mesmo individualmente, pois aciagsm ndo tem
exatamente uma estrutura administrativa: ndo temoguém que possa ficar num
gabinete planejando acdes pedagdégicas ou de inted® o objetivo é mais de
acao junto as pessoas para motivar, reunir, at@alizs professores, e aproveitar as
circunstancias dentro do sistema escolar para faseu discurso sobre o
plurilinguismo. (Presidente da APFRS, entrevista, marco de 20§dfog meus)

A presidente da APFRS destaca ainda o papel impertln8CAC nessa formacgao
continuada dos professores:

Percebemos que, aqui em Porto Alegre, a presenc&G@AC tem tido algumas
consequéncias como, por exemplo, tem facilitadfasacdes, pois como o SCAC
trabalha junto a secretaria de educacd8MED) através de um acordo, nés
conseguimos espaco para as formacdes. Isso aindatevée como repercussao a
retomada do ensino de francés nas escolas do Esembora ndo haja nada
explicitamente contra iss@Presidente da APFRS, entrevista, marco de 2004)

Minha experiéncia e convivéncia com professoregateés durante anos de trabalho
confirma um engajamento expressivo por parte dieggores de francés em promover junto
a comunidade em geral acdes que despertem o seepeto aprendizado da lingua. Assim
como Scheref2000), acredito que a histéria do percurso imtligl dos professores em geral
revela uma boa parte da origem de suas representagbre a disciplina que ensinam. Nao é
sem razao, portanto, que muitas das perguntasanstam do roteiro das entrevistas deste
estudo giram em torno da formagao dos profissicgrai®vistados.

As assercOes de Castellotti e de Carlo (1995,)pe8brgcam essa idéia: segundo 0s
autores,
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descrevendo seu percurso individual, os profesgesetam o peso que adquiriram
as convicgles, as crencas, as representacdesdesosrde comportamento, quer
tenham sido construidos com base em sua experi@a@iunos, na imagem social
gue [esses professores] ttm do ensino, ou nastafpas projetadas sobre eles por
seus alunos e pela instituicdo. Acreditamos gpedprio passado de alunos [desses
professores], os estudos e as escolhas que fizerluenciam fortemente seu
presente de professores e nos fornecem tambémagddis sobre o tipo e os
conteldos da formacao a se propor.

Os autores acrescentam que o fato de os professereterrogarem (ou de serem
guestionados) sobre suas escolhas traz a tonassidaxe de justificar e de valorizar o papel
gue ocupam. Acreditam, além disso, que, como asgéuf de professor desfruta de uma
imagem social muito forte, essa representacao ranpaso nas escolhas pessoais maior até
do que as exigéncias reais da profisséo.

Esse pensamento retoma, de certa forma, minhargarge pesquisa, uma vez que
coincide com minha idéia inicial de que as represges dos professores de francés sobre a
lingua que falam e ensinam pesaram — e pesam amaa&scolha profissional que fizeram,
bem como na perseveranca que demonstram sendegmate de francés em um contexto
nao tao favoravel ao ensino/aprendizagem de LEb@mascola publica.

Em artigo apresentado no Seminério Regional déegsores de francés em Pelotas,
RS, Graca (2001)embra que atualmente a atitude dos professoréscesitrada em uma
pratica de ensino reflexiva e contextualizada, aom evidente interesse por uma pratica
integrada da lingua estrangeira com a lingua meatesnescola, favorecendo a constru¢ao do
conhecimento e a consciéncia, por parte do alumdyumcionamento da linguagem de forma
mais ampla. Nesse contexto, segundo Graca (208 professores de francés vivem em Porto
Alegre, nos dias de hoje, uma realidade enriqueaedas escolas municipais com um
contingente de aproximadamente 4.000 alunos, geagagrande parte, a acdo da Associagao
que, dentro de uma politica de ensino de linguagds um projeto de ensino precoce nas
escolas municipais da capital com apoio da EmbaixiadFranca, resultando na assinatura de
um acordo que tem garantido uma formacéo permamr@st@rofessores de francés da rede

municipal.

Ha uma parceria entre a APFRS, a SMED e o SCAC,SM&D estimula essa
parceria porque acredita na importancia da diveesié para os alunos, na
possibilidade de ampliar culturas. Mas sobre os professores que repousa a
motiva¢do da francofonia.(Presidente da APFRS, entrevista, marco de 20049 (g
meu)

Uma vez descritos os fatores envolvidos no contdatpesquisa, apresento a seguir a
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forma como foram gerados os dados deste trabalho.

3.2 GERACAO E ANALISE DE DADOS

A pesquisa qualitativa costuma trabalhar com gadados, de fontes diversas, para
que se possa fazer uma triangulacdo com os me&inow Pirovano (2001), acredito que
essa é uma tentativa de mostrar uma visdo maigia@da da realidade e, assim, utilizando
mais de uma técnica de geracdo de dados, podercerscar maior confiabilidade nos
resultados obtidos.

Neste trabalho, utilizo os seguintes instrumentoa jp geracdo dos dados: entrevistas
semi-estruturadas com as professoras, gravadasidimetranscritas na integra, observacao
de aulas de francés dessas professoras nas esndkladrabalham, gravacbes em audio de
algumas aulas que, no entanto, ndo foram utilizddeslo ao barulho em aula. Em um diario
de campo, procurei anotar e descrever todas adates das professoras, mesmo quando se
repetiam, de forma que pudessem me auxiliar na mampao do sentido que essas atividades
tém para elas. Apesar de nao ser o foco destdhoalbralato também comportamentos dos

alunos gue considero importantes para a analise.

3.2.1 Entrevistas

As professoras foram escolhidas em funcéo da disiidade em me aceitarem como
observadora em suas aulas, e por se encaixareatarber da pesquisa: professoras de francés
atuando na escola publica. Nessa questao, eu tisierdacdo da presidente da Associacdo de
Professores de francés do Rio Grande do Sul, quedit®u escolas da rede municipal onde
eu poderia fazer a pesquisa, e professoras deéfalessas escolas que estariam dispostas a
responder minhas perguntas, bem como permitir npnésenca em suas aulas.

Entrevistei as professoras com a orientagdo deateira de perguntas referentes as
suas representacdes sobre a LE que falam e ensinbane, si mesmas como professoras de
francés e sobre o0 ensino de francés na escolacaubli

As entrevistas aconteceram de maneira informakre sempre no mesmo lugar: a
professora Emilia foi entrevistada no curso deul@sgonde da aula, a professora Julia, na sala
dos professores da escola, sendo que a professlaae(referiu ser entrevistada em casa. Em
todas as ocasides em que fui as escolas obseraatamsdas professoras, porém, aproveitava

para esclarecer pontos que me ocorriam durantailas au para completar aspectos que
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haviam ficado incompletos nas entrevistas. Portaian de responderem minhas perguntas
nos lugares acima citados, as trés professoragEawam comigo também apds ministrarem
suas aulas de francés ou no intervalo entre as,agdaalmente no patio ou na sala dos
professores da escola.

Entrevistei a professora Julia durante os mesesbde maio e junho de 2004, e a
professora Celene, nos meses de setembro, outubrovembro de 2004. Comecei a
acompanhar as atividades da Professora Emilia ergond@ 2003, pois, em nosso primeiro
contato, no final do més de fevereiro do mesmo &f®,havia me avisado que iria se
aposentar em breve. Uma vez que ela me havia stticada com uma das professoras que
trabalhava com o projeto Bivaléncia na escola pébk havia oferecido sua sala de aula para
minhas observacdes, ndo hesitei em iniciar minlsgypsa dessa forma, aproveitando nossos
contatos na escola para iniciar as entrevistasfayaen, porém, interrompidas no inicio de
abril (a professora estava fazendo disciplinas pdb@utorado) e retomadas no ano seguinte,
no més de junho, quando a professora ja estavarmtpds.

Esclareci as professoras o tema de minha pes®eisg,no entanto, fornecer detalhes
da analise. Acredito que tenha criado uma ideatiio ou mesmo certa cumplicidade com as
professoras ao dizer que estava procurando entersdeazdes pelas quais muitas de nos
continuavamos a dar aulas de francés em um cont;xde a preferéncia pelo inglés é
inegavel.

Como mencionei acima, a fim de entender melhor ® @quvi nas entrevistas e vi
durante a observacéo das aulas, tive conversasiaifocom as professoras, sobre os alunos e
as atividades de sala de aula. Essas conversage@aam na sua maioria, depois das aulas,
nos corredores e no patio da escola, ou na salprdfsssores da escola, sempre que elas
dispunham de algum tempo livre. Foram conversasii@gsesclarecedoras, sobretudo porque,
conforme percebi, as professoras gostam de fdtae sotrabalho que fazem. Isso fortaleceu a
relacdo de confianca e seguranca entre nés. Potd®, euvi-las falar sobre aspectos que nédo
havia enfocado nas entrevistas, como por exempleagdo mais comum dos alunos em
relacdo as atividades propostas, o comportamenitgs dan geral na aula, com foco,
sobretudo, na indisciplina, trabalhos feitos p@sedntes da minha pesquisa, e impressdes
delas sobre o0 meu trabalho.

Em uma interlocucéo, as respostas levam a pesygpia ndo estavam planejadas, o
que efetivamente aconteceu nas entrevistas queCfimsiderei mais produtivo, portanto,
seguir um roteiro de perguntas, que poderiam madaiongo da interlocucédo, permitindo

explorar topicos que ndo havia previsto. As pem@girda entrevista, em sua maioria, se



63

inspiraram em Grigoletto (2003), Celani & Magalh&2802) e Scherer (1994), mas foram
adaptadas para o FLE; acrescentei as perguntasmiefe as representacfes sobre a lingua

francesa.

Considerando os objetivos da pesquisa, as pergdatestrevista foram agrupadas

em

trés topicos: representacdes sobre a lingua etarautancesas, representacdes sobre si

mesmos como professores de francés, e representsgid® o0 ensino de francés na escola,

conforme o quadro a seguir.

1-—

escola: “[...]é uma lingua em extin¢do, quase mrty'?
2 — Representacdes sobre si mesmo(a) como profeggpde francés (incluindo sua trajetéria de

aprendizagem):

mais dificil, escrita ou oral? *

educativo, o0 ensino dessa lingua que néo tem nisstigio de antigamente?

3 — Representacdes sobre o0 ensino de francés naksc

Representacdes sobre a lingua/cultura francesa:
Por que vocé decidiu se tornar professora deédsihc

Que imagem tem vocé da lingua e da cultura fras€es

O que acha do que diz boa parte da comunidadéaedwasileira sobre o ensino de francés na

Como vocé aprendeu francés? Que competénciasdasenvolvidas? Em sua opinido, o que

Que dificuldades vocé teve no passado ou aindadema lingua francesa?*

Que atrativos essa lingua exerceu ou exerce 80bé?

Vocé se considera proficiente em francés? Por qué?

Quais sdo seus pontos fortes como professoraniess?

Quem é o bom professor de francés?

O que vocé faz para se desenvolver profissiondbfietustifique.

Como vocé reflete sobre sua pratica de sala @& aul

Para ser professor de francés, vocé acha impeffiaar a lingua como um nativo?*

O que faz vocé continuar a ser professor de feaapésar das dificuldades que enfrenta, no

Vocé costuma relacionar o francés com outras ¢isgun aula? Quais?*

Vocé procura fazer os alunos gostarem de frar€és®?

Em sua opinido, com que propdsito se ensina LEEs@das da rede publica atualmente?
Como é ser professor de francés na escola publica?

Vocé acha possivel ensinar as quatro habilidadesaewa publica?*

era

meio

Quadro 1 — Roteiro de perguntas para entrevistapgofessores de francés como lingua estrangeira
* Perguntas acrescentadas por mim ao roteiro basgadsrigoletto, Celani e Magalhaes e Scherer.

Apoés a transcricdo das entrevistas, reuni os teedas respostas que poderiam
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contribuir para a construcédo das representacoepraoésssoras acerca da LE que falam e
ensinam, sobre si mesmas como professoras de grarg@bre o ensino de francés na escola
publica. Evidentemente, esses trechos ndo se himataima pergunta especifica, mas a toda
entrevista, ja que as respostas das professorayistdadas muitas vezes se sobrepdem quanto
aos temas abordados aqui. Abaixo, alguns exempltedhos que julguei como reveladores
das representacdes dessas professoras em relagé@samspectos focalizados.

a) Status da lingua francesa:

Referéncias a lingua como fonte de identificat@&ginio, paixdo e prazer:
“Entdo fiquei apaixonada pelo fran¢gs'eu sinto prazer em falar a lingua”
(Professora Emilia, entrevista); €Aei muito bonita a linglda(Professora Celene,

entrevista).

Referéncias ao valor atribuido a lingua atualm@nemos prestigio, elitista):

“O francés ndo ta morto, se encontra em muitos tega(Professora Celene,
entrevista);'Eu acho que a gente tem que parar com essa visfist& do francés”
(Professora Julia, entrevista).

Referéncias a outras caracteristicas da lingudeculdiade ou facilidade de falar,
semelhanca com o portugués):

“Ou vocé fala “comme il faut” (como deve ser), oe&odao fala! [...] francés € muito

rigido” (Professora Julia, entrevistdfalo muito do francés porque eu acho muito

facil” (Professora Emilia, entrevista);[francés] que parece com portugués”

(Professora Em@, entrevista).

b) Perfil do professor de francés:

Referéncias ao professor de francés como “difeqgmt@atureza”:

“eu digo que a maioria de nos, professoredrdacés tem esse gosto pelo diferente,

pelo criativd (Presidente da APFRS, entrevista).

Referéncias a proficiéncia desejada do professtnadeés:

“eu busco issgfalar francés como um nativbusco porque eu acho que isso faz parte
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do meu conhecimento como boa profes$oraeu acho que todo professor de francés
tem essa utopia de "falar como um nativ@Professora Emilia, entrevistaja
concepcao de que o bom professor € aquele quecéameo um francés € uma visao

ultrapassada” ( Professora Julia, entrevista , maio de 2004)

Referéncias ao professor de francés como motivdalarteresse e da auto-estima das
criangas:

“as criancas [...] querem afeto, carinho, dedicacamor, se vocé da tudo isso, eles

vao gostar da sua matérfa(Professora Emilia, entrevista)ydmos cativar esse

alund’ (Professora Emilia, entrevista)elés se sentem enaltecidos de poder se

comunicar em outra lingua, é pouquinho, mas é a-astima dele$ (Professora

Julia, entrevista, maio de 2004)

Referéncias aos diferentes compromissos do pmfdssfrancés:

“a gente da aula de LE, aula de francés € mostree®kcos com as outras linguas, e
eu tento mostrar, na medida do possiv@Professora Julia, entrevista, abril de 2004);
“ensinar francés de uma maneira interessante, das entendam, que tenha sentido,
e isso eu acho que é muito pela oralidadéProfessora Julia, entrevista, maio de
2004);“a gente professor tem que identificar bem o publjcie tem pra poder se dar
bem com esse publico, as praticas ndo sdo iguashuma turma € igual.”

(Professora Emilia, entrevista)

c) Objetivos do ensino de francés na escola:

Referéncias ao objetivo do ensino de LE na es@steo@brir portas e horizontes:

“a LE é pra dar a mesma chance aos alunos da egcdiica que tém os da escola
particular (Professora&elene, entrevista, setembro de 200da que eles facam, pra
gue eles realmente queiram, a gente tem que almitap.” (Professora Emilia,
entrevista, abril de 2003)

Referéncias ao desenvolvimento das quatro habdslad
“Essa é uma preocupacado nossa, de professores miggfrando interessa se sao 40
alunos em sala, nos temos que fazer o aluno flelarescrever, eu procurei fazer nas

escolas da periferia(Professora Emilia, entrevista)
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Referéncias a formas de ensinar a LE na escola:

“E por isso que eu acho que na periferia tem quecsen 0 portugués, porque assim
eles vao ver valor nesse francés, sendo, nao telor."va(Professora Emilia,
entrevista); N6s temos uma abertura muito grande na prefeitesamesma escolho o

método ou o material(Professor&milia, entrevista)

3.2.2 Observacao de aulas

Sabe-se que existe uma distingdo entre 0 que asgmeentrevistadatizem fazer e
aquilo que realmente fazem, portanto, além dagéstas, era preciso observar as acoes das
professoras entrevistadas em sala de aula a fimed&car se suas representacdes se
revelavam também na pratica pedagdgica.

Segundo Barcelos (2001), ha trés abordagens niéticks para se investigar crencas
(ou culturas, imagens, representacdes) de progssgoalunos sobre ensino e aprendizagem
de linguas: abordagem normativa, abordagem metdisage abordagem contextual. As duas
primeiras véem crencas como obstaculos a aprergizag obtém os dados com base em
questionarios e entrevistas semi-estruturadasanalisando a relagdo entre as crencas e as
acOes dos participantes em contexto. Na abordagetextual, a investigacdo das crencas
sobre ensino e aprendizagem é feita através davalgge dos participantes em seu contexto
de atuacado, onde elas se revelam de fato. Umaueduwsco investigar a relacdo entre as
representacdes de professores de francés sobregad Ealam e ensinam e sua pratica de
ensino, optei por utilizar a abordagem contexteahgdo dados para a referida investigagéo
na observacao de suas aulas (além das entrevistas).

Assisti as aulas de francés (de 50 minutos caldg das professoras procurando, na
sua pratica pedagogica, dados que revelassem spassentacdes sobre 0s topicos
assinalados acima. Durante as aulas, procureivarsatitudes das professoras em relagédo a
LE (atitudesgque poderiam revelar valores atribuidos a lingogads e a cultura estrangeira),
as atividades escolhidas para trabalhar com o®sl@as habilidades privilegiadas (orais ou
escritas), o material didatico escolhido (manuaFd& ou producdo pessoal), bem como a
reacdo delas relativamente ao comportamento dosoxluEm todos esses aspectos
observados procurei perceber as atitudes em rekadéwgua francesa que os professores
revelavam e a imagem da lingua francesa que trazi@mma através da sua pratica.

Conforme esclareci na se¢éo anterior, observéiaagas da professora Emilia no més
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de marco e comeco de abril de 2003 em razdo dangidade do inicio de sua aposentadoria
que ocorreu, efetivamente, no més de abril. Durasitmeses de marco, abril e junho de 2004
freqUentei as duas escolas da rede municipal opdefessora Julia ministra aulas de francés,
e nos meses de setembro (uma parte), outubro enbovea escola onde a professora Celene
trabalha.

Conforme j4 expus anteriormente, observei aulasfrdacés no 2° ciclo —
correspondendo a sexta série do regime seriadodtuB20, B24, B30, B32, B31) em escolas
que adotam o sistema por Ciclos de Aprendizagermolltiso 2° ciclo porque era com as
turmas desse ciclo que a professora Emilia estaleaando em pratica o Projeto Bivaléncia,
uma abordagem metodoldgica que visa integrar dickddo portugués lingua materna e do
francés lingua estrangeira, e que me interessatiayb@rmente observar, pois € um projeto
voltado para as condi¢cfes do ensino publico (desamais detalhadamente esse projeto na
secads.o).

Como iniciei a pesquisa observando as aulas destssgora, decidi manter o foco de
observacdo nas aulas do 2° ciclo, aproveitandota da as outras professoras também
ministrarem aulas em turmas desse ciclo. Ao totleeivei 4 aulas da professora Emilia,
dezessete aulas da professora Julia (nas duasgseaito aulas da professora Celene, aulas
de cinquenta minutos cada uma.

Durante as aulas, procurava sentar sempre no fdadsala, de forma que pudesse
observar e registrar 0 maior numero possivel dataconentos. Embora o foco fosse as
professora® as acdes que poderiam revelar suas representagdeatica de sala de aula,
registrei também o comportamento dos alunos, solwetuas reacdes as atividades propostas
pelas professoras. As trés foram informadas de eguestaria observando as atividades
possiveis de se colocar em pratica na aula deésa@a escola publica. Devo ressaltar que
em nenhum momento senti que minha presenca tenmstraogido as professoras. De
qualquer modo, continuei me esforcando em mantda@ss criados nas entrevistas. Em
varias ocasides, elas se dirigiram a mim durartgla seja para pedir minha opinido ou para
confirmar algo.

Durante os cinglenta minutos de cada aula, proausawtar todas as aclOes das
professoras, incluindo algumas atitudes dos alumes me pareceram relevantes para a
pesquisa. (cf. secd®.1.5 neste capitulo). Gravei algumas aulas em audis, onhdarulho
dificultou muito a compreenséao da gravacgao.

Nas primeiras aulas observadas, pude perceberaguénha presenca alterava o

comportamento dos alunos: seja para chamar a atencgor curiosidade, eles se voltavam
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para me olhar, sendo que alguns, mais desinibidesais curiosos, me faziam perguntas: “
senhora também ¢é professora de fraRtédNa primeira aula eu me apresentei a turma,
dizendo de onde sou e a razdo de minha presengscak. Disse a eles que estava ali para
observar o trabalho de francés que eles e a povéesstavam fazendo porque queria poder
levar o mesmo trabalho para a minha cidade, ongdeslcomo eles gostariam de aprender
francés, mas ndo conseguem porgque ndo é uma iaciul curriculo das escolas publicas.
Conforme disse anteriormente, depois de alguns glade notar que ndo havia mais a
curiosidade e o estranhamento dos primeiros diasig tratavam como mais uma professora
do colégio, cumprimentando-me em francés, algumasimas fazendo questdo de me
abracar, me tratando da mesma forma com que teafaofessora de francés da escola.

Para a analise dos dados, li varias vezes mimuagbes, e ap0s selecionar os trechos
relevantes, escrevi vinhetas descritivas das apde®bservei na sala de aula e/ou em outros
locais da escola. Através das vinhetas, procuroreesr, como nos excertos das entrevistas,
situagbes em que as agOes das professoras pudsssarterpretadas como reveladoras das
atitudes em relacdo a lingua francesa, ao perfirdfessor de francés e ao objetivo de ensino

de francés na escola publica, conforme ja desacitoa.

3.3 PERGUNTAS E OBJETIVOS DA PESQUISA

Conforme referi no capitulb, secadl.2, (Justificativa da Pesquisa), tendo como ponto
de partida a expectativa de que professores térasamacdes sociais particulares sobre a LE
que falam e ensinam, o objetivo do trabalho ¢ ifieat e descrever as representacdes desses
profissionais sobre a lingua e a cultura frances#we suas identidades como professores de
FLE, bem como sobre o ensino de francés na ed®otwo elementos que contribuam para a
construcdo do perfil do profissional de ensinord@dés, associado, entre outros aspectos, a
uma persisténcia em ensinar uma LE reconhecidamenteitaria no meio educativo.

Conforme disse também no capitdl@ j4 havia um interesse em investigar como
estava ocorrendo o ensino de francés na escolec@ubina vez que tinhamos conhecimento
de trabalhos bem sucedidos realizados por coldgasdo em escolas da rede municipal de
Porto Alegre. Entretanto, o que de fato pesou walles da escola publica como contexto
deste trabalho foi a idéia que deu origem a peagassrepresentacdes sociais dos professores
de francés sobre a LE que falam e ensinam pares&@nrelacionadas a sua motivacdo em
escolherem a profissdo e permanecerem professesaa dE ndo hegemonica e considerada

minoritaria no meio educativo. Este trabalho, pudando tem apenas o objetivo citado
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acima, mas propde-se a promover uma reflexdo sbpropdsitos do ensino de francés na
escola publica, bem como contribuir para fornetgarres dados sobre esse ensino.

Tendo em vista as expectativas acima apresentad@®rgunta que norteia esta
pesquisa é: Quais sdo e como se revelam na pdatieasino as representacdes sociais dos
professores de francés da escola publica sobre |l@ggea/cultura estrangeira, sobre si
mesmas como professoras de francés, bem comosems#no de francés na escola publica?
Como se trata de uma pergunta abrangente, optsupdividi-la em duas perguntas a fim de
tornar mais claro o trajeto (ou as etapas do tpgpie pretendo fazer para chegar as respostas

gue procuro. Sao elas:

« O que dizem as professoras de francés que trabalhaescola publica sobre a lingua
gue ensinam, sobre si mesmos como professoresre sobnsino de francés na
escola?

* O que as acdes das professoras na sala de autan padelar quanto as suas
representacdes sobre a lingua que ensinam, saiessios como professores e sobre

0 ensino de francés na escola?

Tendo em vista as perguntas levantadas acimdyjesvos do trabalho séo:

* Identificar e descrever as representacoes dasssmwies entrevistadas a partir do que
dizem sobre a lingua francesa, sobre a profissdprafessor de francés e sobre o
ensino dessa LE na escola publica e

e Observar as aulas de francés dessas professorassamda, verificando quais

representacdes sao reveladas na prética de saldede

Espero, através desses objetivos, poder contrgara a compreensao do perfil do
professor de francés, refletindo sobre possiviasdes entre suas representacdes, sua escolha
pela profissdo e sua motivacdo para permanecergimfiasdo. Passo, a seguir, ao capitulo

onde faco a andlise dos dados propriamente dita.
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4 O QUE FAZ O PROFESSOR DE FRANCES SE CONSIDERAR “DFERENTE POR
NATUREZA”

Neste capitulo, descrevo as representacdes dasgoods sobre a lingua francesa,
sobre si mesmas como professoras de francés, bmmsmbre o ensino de francés na escola
publica com base no discurso e nas acdes dessas professwramulas de francés que
ministram para criancas do 2° ciclo em escolasigagbta rede municipal de Porto Alegre.

Iniciei este estudo tendo como ponto de partidkemmide que professores de francés
se deixam arrebatar pelo entusiasmo, pflecinio e paixdo na valorizacdo dessa
lingua/cultura que ndo tem mais a mesma importasataal e prestigio que tiveram no
cenario brasileiro na época recente de formacamagsau universitaria desses profissionais,
0 que, por sua vez, contribui para a formacéo deesentacdes sobre a lingua que falam e
ensinam. Essa idéia, aliada a teoria de Grigol@f®3) de queo fascinio e paixao pela
lingua estdo presentes no discurso de professores dselL&gnfirma em alguns dos relatos
das professoras entrevistadas, como pretendo masteguir.

Apoiada nessa idéia, bem como nos estudos de Qel@d2)e Grigoletto (2003)

(cf. Capitulo 2), esta pesquisa parte do prinai@@ue sdo as representacées que o professor
tem da lingua que fala e ensina que determinamotavacdodesses professores para ensinar
de uma determinada maneimgptivacao queCUQ e GRUCA (2002, p 138) definem como
“conjunto dos fenbmenos dos quais depende o estiparh agir com a finalidade de atingir
um determinado objetivo”. Como veremos mais adjante que se refere ao ensino de
francés, fatores afetivos e emocionais parecenr sstEcionados as representacdes desses
professores da lingua e da cultura francesas eeffetem em sua pratica pedagdgica
quotidiana. Através da triangulacéo dos dados sltudso e das acfes das professoras, analiso
a seguir as representacdes que pude inferir quenguas representacdes sobre a lingua, a
profissdo que exercem e sobre 0s objetivos do @udsitingua francesa na escola.

E preciso reconhecer que tive dificuldades em sdgdias as regras propostas por
Wolcott (2001, apud ASSIS-PETERSON) para entresistavindo os relatos, notei que, na
ansia de criar uma empatia com as entrevistadgamalk vezes interrompi o fluxo do
discurso, impondo a minha visdo; € um exercicisatedoria saber esperar que o interlocutor
construa sua idéia, as vezes precisando reformylansamento e procurando as palavras que
nem sempre expressam exatamente 0 que quer diper.vez que separei as perguntas do
roteiro por topicos, conforme explico no Capit@lamptei por fazer desses tdpicos os titulos

das sec¢des deste capitulo. Passo entédo a andidadius propriamente dita.
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4.1 REPRESENTACOES DAS PROFESSORAS DE FRANCES SOBRE QUE
FALAM E ENSINAM

Apés a transcricdo das entrevistas, reuni os teeaas respostas que poderiam
contribuir para a construcédo das representacoeprdoésssoras acerca da LE que falam e
ensinam, sobre si mesmas como professoras de $rams@bre o ensino de francés na escola
publica. Conforme ja apontei anteriormente, essashds ndo se limitam a uma pergunta
especifica, mas a toda entrevista, jA que as respdsas professoras entrevistadas muitas
vezes se sobrepbem quanto aos temas abordados aqui.

Para a analise dos dados gerados nas observac@ssaia, li varias vezes minhas
anotacOes e apOs selecionar os trechos relevastaeyi vinhetas descritivas das acdes que
observei na sala de aula e/ou em outros locaissdalee Através das vinhetas, procuro
descrever situacdes que entendi como reveladomsalzcepcdes e pontos de vista das
professoras, os quais também foram levantados |asr mos depoimentos. Na minha
interpretacdo, alguns excertos dos depoimentos tmmo das acdes que descrevo nas
vinhetas revelam uma combinacdo de dois ou des@sctos aqui focalizados, o que me fez
optar por repeti-los ao longo da discussao quamdagi necessario.

Como forma de organizar a relacdo entre o disceii@@ratica das participantes deste
estudo, organizei quadros que ilustram a corregaia entre o discurso e a acao e que
apresento no final deste capitulo como uma formeesiemo dos resultados aqui analisados.
Apresento, a seguir, os resultados conforme indicaa capitulo da Metodologia, a saber:
representacdes em relacdo ao status da linguarfdalp professor de francés e aos objetivos

do ensino do francés na escola publica.
4.1.2 O status da lingua francesa

Como podemos ver nos dados abaixo, para as prodssdeste estudo, a lingua
francesa é fonte de fascinio, paixéo e prazer,a&lingua socialmente dinamica, embora com
menos prestigio hoje, e apresenta determinadastedséicas que ora a tornam facil ora

dificil para aprender.

a) Lingua francesa: lingua de identificacéo, famti@, prazerosa, bonita, sonora

Fiz Letras e me tornei professora de frangdsque ja me sentia meio francesa.
(Professora Celene, entrevista)
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eu estudei no colégio frang&mha aquela mesma orientagdo francesa, eu adorava
[...] no 2° grau eu escolhi o francés pra estuflaj eu fiz faculdade de Letras pra
poder fazer francé$...] eu vinculo muito a emocédo, ao afeto, porque fuitanu
carinhosamente tratada pelas freiras, e elas fataviancés, entdo eu fiz uma
transferéncia, do amor pela lingua ao amor por e{Bsofessora Emilia, entrevista)

O relato da professora Emilia revela atitudes datd@e ao francés que parecem ter
ficado da época em que era aluna. Em seu depoirped®se notar sua motivacdo afetiva
quando faz uma identificacdo da LE com o carinhe sgntia pelas freiras que a tratavam

muito bem na escola.

[...] Eu amava francés, e eu amava por uma sedupZ® o envolvimento com o
ballet, fiz oito anos[de ballet]as professoras falavam os termos em francés, eu
adorava a linguaficava repetindo..[...] entdo, eu tive mesmo uma seducéo, eu
amei muito[o francés],e quando a gente ama nao tem muito "racionaltje leu
gosto, mas de uma maneira bem racional, enxergasdiimitacées, antes eu era
apaixonaddpelo francés](Professora Jilia, entrevista)

eu posso dizer quiescolhi] francés porque gosto da lingugProfessora Celene,
entrevista)

[...] o francés é maravilhoda.] € uma lingua maravilhoga.] o povo é
maravilhoso..(Professora Emilia, entrevista)

Na aula do dia 31 de marco de 2004, na turma Bx3fe observar, na sala de aula,
um momento em que a professora Julia motiva o alantrabalhar, ajudando-o e
relacionando o sentimento de afeto pela linguacésan com o fato de conseguir realizar uma

tarefa nessa lingua, neste caso pintar nomeantwesem francés.

Faltam 10 minutos para terminar a aula. Um dosaaludiz que ndo quer fazer a
tarefa que a professora passou: desenhar um casdimolo as cores que ela ja havia
ensinado e que orientou ha pouco na aula. A paf@ssenta ao lado do aluno,
pergunta sobre o Ultimo jogo de futebol em quene tilele jogou, diz que torce pelo
mesmo time, pega um lapis de cor, da outro ao auo® dois pintam o coelho. No
meio da conversa ela vai perguntando a ele o n@msodem francés: “Agorde
bleu, ndo,le rouge” Ele repete e entrega a ela o lapis da cor satlai Quando ele
termina a tarefa e entrega, ela diZMu como € bom? francés é assitnfAula do
dia 31/03/2004. Turma B 30. E — 3) (grifo meu)

A proposito da colocacao da professdkau como é bom? francés é assingdonsidero
pertinente lembrar Raja Gopalan (20@8n comunicacdo apresentada no FILE, na qual
afirma que "nao existe professor neutro, estamoaldanfazendo a cabeca dos alunos, somos
responsaveis, sim, mexemos com crencgas, portaetoalguma forma, interviemos na
sociedade."

Os trechos abaixo remetem a beleza, a sonoridalilegdia:
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[...] eufiquei cativadamesmo pela “mise en scene”, e ai a lingua tamteghei
muito bonita e fiqueapaixonada.. [...] que o francés é maravilhoso, que é uma
lingua maravilhosa, que o povo é maravilhgsque € uma lingua maravilhosa
eles® [os alunos]mesmo dizemque é sonoraque é bonita que parece com
portugués,eu nao preciso fala(Professora Emilia, entrevista) (grifos meus)

[...] Comecei francés e achei muito bonita a lingiaofessora Celene, entrevista)

[...] € uma seducdo que existe na lingua, na sonorid@tefessora Julia,
entrevista)

A mesma relacdo de lingua francesa com fasciraagpe beleza é feita com a cultura

e 0 povo francés, conforme ilustram os dados airsegu

Eu tenho uma verdadeira paixdo pelo povo francésrque eles conseguiram,
com revolugdo, mas conseguirafm.] entdo,na minha mente, cultura francesa
esta muito ligada a historid...] agora, depois de 20 anos de estudos e viagens a
Franca o que ficou pra mim foi essa forca que &@s de convencer pelas idéias,
pelas palavras, eles continuam fazendo revolucé tpdo...[...] a partir de
minhas idas |4, de conversas com franceses, elssxmedo muito criticos, um
povo que faz greve pra tudo é sinal que ndo é asnonzinho..isso é uma das
coisas que, pelas quais eu me encantieésde a Revolucdo Francesa é um povo
gue nao aceita mais ser capacho de reis e rainltage apesar de tudo,
conseguiram fazer uma grande reforma no mundo,ysajgente sabe que o ideal
de liberdade, igualdade, fraternidade, deu exengpkp varios paises(Professora
Emilia, entrevista)

Nos depoimentos acima, fica clara a representpgddiva da professora sobre a
lingua, a cultura e o povo francés, imagem quelaewma espécie désenso comum”,
conforme relataVlOREIRA (2006). Em sua dissertagdo sobre repregéesaestereotipadas
sobre a lingua e a cultura francesas, o autortdeteepresentacdo semelhante a da professora

“ A

no discurso dos alunos de francés do CEPINepresentacdo que, em sua opinido, “é
construidaatravés da imagem da Franca como pais rico, dels&w [...] cujos simbolos séo,
sobretudo, a Torre Eiffel, Napoledo Bonaparte, deganpensadores e filosofodVIQREIRA
2006, p. 1). Trata-se de uma imagem compartilhattagenso comum no Brasil e a qual fago
referéncia em 2.2. Para o aut@savisdo de mundo decorre, dentre outros fatdaesltura na
gual esta inserido o aluno, e revela sua maneiraede® outro e sua cultura, bem como a si
mesmo (p. 1).

Essa relacdo entre a lingua, o povo, a historieceltara francesas, mencionada de
forma enféatica pela professora Emilia, ndo foi femtada por ela nas aulas observadas, mas,
como podemos ver no depoimento e na descricdo aedlisuas aulas a seguir, ela procura

levar os alunos a perceberem relacdes entre awrasilbrasileira e francesas. Na minha

39 Os alunos a que a professora se refere s&urs durso particular de francés onde ela trabalha.
40 Centro de Linguas da Universidade Federal dan@gUFPR), Curitiba.
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interpretacdo, a professora procura também despersaalunos certa motivacao para a vida
a partir do exemplo de sucesso francés:

€ saber qu® francés pode ajudar essa crianca a se conhecelhore pode ajudar
na diferenca a se achar, pode ajudar na compard@dg na Franca é assim? E no
Brasil, como é que éEles sdo melhores, pioreskles conseguiram fazer? Nés
também podemos consegtiifProfessora Emilia, entrevista) (grifos meu).

A professora relatou que, no ano anterior, pas@o do aniversario de Porto Alegre,
organizou, juntamente com a professora de portudaé&scola, um passeio pela cidade com
os alunos, com a finalidade de leva-los a “reflstibre as semelhancas e diferencas entre
Paris e Porto Alegre” (palavras da professora).a®s@io foi feito na semana seguinte a
apresentacao de um video sobre Paris. Como o pdisg& sido feito no ano anterior, apés a
aula ela me mostrou as fotos tiradas durante eejwaéss professoras e os alunos nos lugares
visitados), bem como cartdes postais feitos pdiasoa e me explicou como foi realizado.
Descrevo o passeio conforme o relato da profesporg,considero este um dado que ilustra
uma representacdo da professora sobre a cultunaefa: para ela, mostrar aos alunos
monumentos de Porto Alegre que lembrem a Francma forma de “trazer” o que ela
considera um aspecto da cultura francesa para\@moi dos alunos da escola que tém

poucas (ou henhuma) chances de ter acesso a esseiorento.

Durante o passeio pela cidade, feito em um énileiado pela escola, eu e a
professora de Portugués levamos os alunos a preenrasemelhancas entre as
duas cidades — Paris e Porto Alegre — em lugaresnmmnumentos que eles
estivessem vendo. Mostramos semelhancas arquiagincomo o domo da
Catedral e o do Hotel des Invalides (em Paris)|es eelacionaram o Monumento
do Expedicionario com o Arco do Triunfo, além deafem sabendo que as
poltronas e os espelhos do Palacio Piratini foracados pela Franga. Os alunos
faziam comentarios e nds procurdvamos minimizadifeencas, mostrando que
aqui também é muito bom. Depais passeio, foi feito um trabalho em aula com
cartdes postais de Paris: em grupo, os alunos deexr e tentar compreender o
gue estava escrito nos cartbes. A seguir, elesyazicain seus proprios cartbes
postais[que a professora me mostrocdm desenhos dos lugares que viram no
passeio. Eles ndo apenas conseguiram fazer a tamfaproblemas, usando para
isso palavras semelhantes em Portugués, como déau@ms estarem motivados.
(Professora Emilia, relato sobre o passeio e sohrda seguinte).

O relato da professora revela a representacdoizddal que ela tem de Patts:
cidade de belos monumentos arquiteténicos de altwr Wistérico e cultural que ela mostra

aos alunos e que pode moldar, de certa forma, geinaleles sobre a cidade apds verem tais

41 Embora mencionem em seus depoimentos o conh&oirde que francés é uma lingua falada em outros
paises além da Franga metropolitana (mais precitaneen 53 paises, sendo a lingua oficial de 24pgia
imagem que se destaca nas entrevistas das pr@essoda € a da Franga e de Paris como os modelos d
pais/cidade/povo/cultura que representam o qugitthkemente francés.
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monumentos. Nao se trata, a rigor, de comparar didasles tdo diferentes como Paris e
Porto Alegre, mas de aproximar os alunos do univeusopeu, 0 que, para a professora, seria
uma forma de reduzir a distancia entre as culesasangeira e do aluno com o objetivo maior
de motiva-los ao aprendizado da lingua.

Embora a professora procure minimizar as difeemngastrando que “aqui também é
muito bom”, ndo se pode ter certeza da representagdstruida pelas criancas sobre essa
relacdo entre Paris e Porto Alegre. De qualquendoem seu depoimento sobre seu trabalho
na escola, a professora revela a preocupacdo querte relativizar, junto aos alunos, as
impressdes positivas sobre a cultura e o povo &grlembrando a eles que “aqui também é

muito bom, e que “se eles [os franceses] consaguitas também podemos conseguir.”

b) Lingua francesa: menos prestigiada, mas soaéntnamicé’, elitista

Os trechos abaixo remetem ao valor atribuido aifirigancesa hoje: por um lado menos

prestigiosa, mas ainda socialmente dinamica, eiwo lado, elitista.

O francés ndo ta morto, se encontra em muitos kgafProfessor Celene,
entrevista)

[...] alingua é uma coisa viva, ela mu@ofessora Emilia, entrevista)

eu acho quea gente tem que parar com essa visdo elitisteerarquizada, do
francés.. por que o Inglés e o Espanhol sdo mais acessifRagjue as pessoas nao
sdo obrigadas a reproduzir um sistema tal e quadh&do... francés é muito rigido,
ele limita o ingresso e a espontaneidade das psssode qualquer forma
(Professora Julia, entrevista). (grifos meus).

A imagem atual que eu tenfida lingua, do povo francés bastante critica, eu

achava uma lingua maravilhosa, sonora, aquele luganum que todo mundo diz
"ah! E uma lingua tdo melodiosa, € um pais tdo to#hiEu ndo acho mais um pais
tdo bonito, acho uma cultura complicada, acho gles ¢m muito a aprender com
a gente(Professora Julia, entrevista).

As pessoas sabem que antes tinha um prestigiotdmjenuito menos. Entao, dificil
continua sendo, mas nés do centro de linguas, g@alhamos com adultos e dos
cursos livres, temos um publico certo, aquele ctieda, que precisa do francés pra
leitura [formacéo académica em geral[depois acaba se apaixonando e quer fazer
a lingua, os que vao precisar viajar pra Franca,gante que trabalha com francés,
firmas francesas ou turism{Professora Emilia, entrevista)

Em sua concluséo no livro publicado sobre a BivaénPagel (2007) revela opiniao

semelhante a da professora Julia quanto a imagemégu as pessoas em geral do francés

42 Por estar vinculada a uma representacdo dagiaglexcluindo, portanto, a importancia do aspsotal da
lingua, a expresséo ‘lingua viva” foi substituidar flingua socialmente dinamica” quando o textdetef a
analise da pesquisadora. Nas transcricdes dosmlepimis das professoras, entretanto, mantém-serass#p
“lingua viva” usada por elas.
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como lingua de elite: "O francés deve parar deuss lingua da elite, uma lingua que se
aprende unicamente para mostrar sucesso sociarawsp parecer mais culto que os outros”
(PAGEL, 2007, p.101).

Sobre a reducao do prestigio da lingua frances&,.2rfaco referéncia a Mello (2004)
que, estudando a histéria do papel da lingua feange Brasil, lembra que esse prestigio vem
de uma época em que a classe dominante devidriat@és para continuar no poder. Razdes
historicas e politicas, portanto, estdo na origessa imagem idealizada da lingua/cultura
francesa, e que se mantém no imaginario de aluposfessores. (ver dissertacdo MOREIRA
2006 acima citada).

Em relag&o as outras linguas ensinadas, o frad@@sendistingue em termos de valor

atribuido a lingua na escola:

Olha, eu nédo vejo diferenca dos outros professanés, é “oh... o professor de
francés, aquele que ndo serve pra nada”, ndo v&$0,iaté porque trabalho junto
com as outras linguas, sédo alunos das 3 lingups].e ai, ndo é o francés, mas é
despertarffos alunos]pra outras coisas do mundo, da vida, ficam ali ulg coisa
“eu sou pobre e ndo posso fazer mais nada”, ent@o, € O ensino de francés, mas
ser professor de escola publica € um peso por dessskociais, ndo é um
“privilégio” nosso [de professores de LE]. (Professora Celene, dategv

A minha experiéncia aqui no SO Francés, no Lasafle,mostra que o francés s6
cresce(Professora Emilia, entrevista).

c) Caracteristicas da lingua francesa: semelhanperaugués, facil/dificil

Os trechos a seguir revelam como a lingua franeesaracteriza para as professoras
a partir do que estudaram e de sua propria exp@iéle aprendizagem e de ensino: proxima
ao portugués, e talvez por isso mesmo, facil deneletr, facil de falar mas dificil de

pronunciar corretamente.

[...] o francésé muito parecido com nossa lingua por causa das sai@zeestrutura
gramatical, sujeito, predicado, a ordem dos adjgivdos artigos]...] a minha
experiéncia é que o aluno vendo que é muito pavecam a lingua materna, as
dessemelhancas ndo prejudicam, ajudam a saber quifecente também nos
completa, ndo nos diminui, a crianca vai se dartaajque se é uma lingua latina...
“que legal!l! quem sabe a minha lingua um dia fa taais perto do francés do que
eu imaginava... quando as professoras fazem &3jsi&?... que palavras tu usa do
francés e tu nem sabe..., e ai falam “garage, alndjeeles se daconta de que tem
muita proximidade, e isso ajuda... por exemplo,régge” é garagemem portugués,
sera queem portugués outras que acabem em “age”também vai‘emr"? e é
mesmo, “langage” é “linguagem”, entdo d4 uma listam “age” vamos ver se eles

43 A professora se refere a lista de palavras emdhs em Portugués que se originam do francésee qu
professores de francés costumam mostrar aos atentsdia de aula de francés na escola.
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conseguem escrever as palavras em portugués... vélessaber[...] € s6 dar
oportunidadgProfessora Emilia, entrevista)

Relaciono com portugués também, a ordem da frasengelhante, o que ajuda
bastante(Professora Celene, entrevista)

Na aula do dia 25 de abril de 2003, a professordi&mprocura fazer com que os
alunos reconhegam as semelhancas lingulisticas motggués e francés, ndo sé através de
exercicios gramaticais (substantivos e adjetiviog)s também lembrando algumas palavras

que tém pronuncia semelhante.

Os alunos nao demostram vontade de fazer a atwidagresentar um dialogo
diante dos colegas. Um deles diz: “Ah, profe, naa 14 na frente falar”, outro
completa: “nem eu”. A professora diz que é assia eles vao aprender francés,
como se fosse teatro. Ela pede: “Vamos |4, doisadia vez, agora é o Carlos e a
Vera”. Alguns dizem que ndo querem dizer o didloBede a eles, entdo, que
memorizem o didlogo em casa para apresentarem laasaguinte. A seguir,
aproveitando o dialogo, ela mostra palavras semtdham Portugués e em francés:
"image habite étudiant, étudier, photo(imagem, habita, estudante, estudar, foto).
(Aula do dia 25/04/03. Turma B-30. E -1).

Os dados abaixo revelam algumas caracteristicadingma francesa para as

professoras: facil de falar, mas dificil de aprerapronunciar bem.

Apesar de ter estudado inglés ha mais tempo, apeitinha mais facilidade pra
falar francés, ndo sei bem porque, ndo é muitooglau por ser lingua lating...]
entdo, eu posso dizer g{escolhi]francés porque gosto da linglia] o mais facil
era falar...(Professora Celene, entrevista)

[...] eu gostava, a gente desenhava, coloria, dizia arag@n francés, eu realmente
nao sentia dificuldadegProfessora Emilia, entrevista)

[...] pra mim é um prazer falar francés, praticar a liagwuando eu comecei
francés era mais oral, era muito prazeroso, eu metia mais... plena na fala.
(Professora Julia, entrevista).

Ou vocé fala “comme il faut{como deve seu vocé néo fala]...] francés é muito
rigido [...] eu acho importante destacar essa diferenca, emosupsirticulares o
publico vai pra aprender a falar a lingua, e elesegem falar como um nativo, que é
essa a ilusdo que nds temos... e os franceses guafain nossa lingua nem se
esforcam(Professora Julia, entrevista)

Como vimos nos depoimentos e nas praticas dasgsmfas, a representacao de lingua
francesa para todas elas é de uma lingua com asqualentificam, uma lingua bonita,
sonora, prazerosa, que as fascina. Fazendo uagfoeéstreita entre lingua e cultura, as
professoras também se posicionam positivamenteetando aos povos que falam francés.

Além disso, salientam a semelhanca com o portuguwsacilidade e dificuldade quanto ao
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aprendizado de terminados aspectos. No meu ententiimembora na sala de aula nao
fossem feitas muitas “exaltagbes” explicitas refere ao francés e ao(s) povo(s) que fala(m)
francés, a paixao pela lingua transparece tambéssiooco das professoras em fazer com
gue seus alunos gostem da aula de francés, conf@emaeos mais adiante.

A professora Julia, porém, revela um aspecto gtee gla ndo € positivo: a procura (de
professores e até mesmo dos proprios alunos) pelaimcia o mais préximo possivel
daquela usada pelo falante nativo, o que em suadopié uma ilusdo. Esse mito do falante

nativo sera abordado na proxima secéao.

4.1.3 O perfil do professor de francés

Como ilustram os dados abaixo, para as profesgesis estudo, o professor de francés
€ motivado e motiva 0 interesse e a auto-estimacdascas, deve buscar uma o6tima
proficiéncia na lingua e tem varios compromissoseacdo a disciplina de lingua francesa,

no sentido de cativar o interesse dos alunos a&m@@ulas interessantes e motivadoras.

a) Professor de francés: “diferente por natureza”

Os depoimentos a seguir sugerem uma visdo do poofele francés como alguém
motivado e motivador, que conquista e que gerasfivtamacido e prazer. E o que uma

professora de francés na pesquisa de Scherer (g08lfjcou como “diferente por natureza”.

A minha é uma aula de francés além das fronteirg®rofessora Julia, entrevista).

Essa é uma preocupacéo nossa, de professores aedmnao interessa se sdo 40
alunos em sala, nés temos que fazer o aluno falagscrever, eu procurei fazer nas
escolas da periferia, tenho filmes mostrando osn@dufazendo dialogos, eles
tinham prazer de fazefProfessora Emilia, entrevista). (grifo meu)

eu sei que eu dando aula de francés eu transfofffrofessora Julia, entrevista).

O bom professor de francés é alguém que sejadiiizo que ta fazendo, porque ai
contagia um pouco os alunos, pra ser uma aula paho professor de francés vai
acabar se envolvendo com outras coisas além daudir@rofessora Celene,
entrevista)

eu entro em aula com prazeree faco toda a diferengando eu, JuliaJmas] eu
educadoraE fundamental o que eu faco, eu faco o francés kagal, e devo isso a
experiéncia que tive comlguns professores de que é possivel aprenderdige
outras formas e criar estratégias, e isso faz com eu consiga dar aula bem legal.
E dificil, eu sei, mas se eu nao fizer isso quenfazar? Quem vai dar uma aula
de francés como a que eu douProfessora Julia, entrevista) (grifos meus)
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E fundamental o que eu facoéelegal porque eu trabalho o lidigm&o tenho
responsabilidade pesada como colegas de portuguématematica, eu trabalho o
bonito, o alegre, o que desperta em criancas des#s popularegue muitas vezes
ndo tem a dindmica da alegria, do brinquedo, daspmkdade de fazer coisa
diferente, que podem pensar “é, eu sou capaz dar."falProfessora Julia,
entrevista) (grifos meus).

No Centro de Linguas sao adultos ou adolescentédpgeé um prazer, os alunos
vém com uma carga de querer aprender o francégoecwmo eu gosto muito de
francés, ndo tem problema nenhum com eles, é umavitha. (Professora Emilia,
entrevista)

Certos trechos dos depoimentos mostram concepsgige o0 professor de francés
como alguém especial, que “faz a diferenca”, unfigsimnal que tem o privilégio, segundo a
professora Julia, de poder trabalhar “o ludicopnitm, o alegre”, ao contrario de professores
de portugués ou matematica que “tém uma resportkadel mais pesada.” Essa visao da aula
de francés associada ao que é prazeroso se rdketulas da professora Julia, como se pode
notar nesta e na préxima secao.

A esse respeito, a professora Celene faz umalvassa proxima secdo: segundo a
professora, as atividades ladicas ndo configurala para os alunos, ocasionando, muitas
vezes, eventos de indisciplina em suas aulas.

Na realidade, nem sé os professores de franc&peesentam desta forma, tampouco
Sao 0s unicos a trabalhar de modo ludico ou alergreuas aulas. Certamente, professores de
outras LEs tém concepcdes positivas sobre o tralzple fazem. Entretanto, € preciso frisar
que concepcdes e atitudes positivas sobre a @ofs® mais comuns em professores de LE
de cursos livres ou particulares. Na pesquisa de&Assis-Peterson (2007) sobre o inglés
em tempos de globalizagéo, professores de ingtésetam pontos de vista positivos sobre a
pratica de ensino nos cursos livres, ao contraa® abncepcdes da comunidade em geral

sobre a (ma) qualidade do ensino aprendizagengtésina escola publica.

parece-nos que nos cursos livres ha mais interessea,sonho é dar aula no curso
X, ai vou me sentir realizado porque sei que estéaendo maisgue os alunos
estardo interessados e aprender{oofessor de escola publita,COX & ASSIS-
PETERSON, 2002, p. 10). (grifos meus)

As pesquisas de CelaniMagalhdeg2002)e de Grigoletto (2003) (ja citadas em 2.1)
mostram representacfes igualmente positivas degewfes de inglés sobre sua pratica de
ensino, embora nao tao explicitas quanto aquelatradas neste estudo pelas professoras de

francés sobre o trabalho que fazem nas escolast@i@ddham.
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b) Professor de francés: proficiente na linguaiécépor formacéao

Os trechos abaixo ilustram uma visao do profesedirahcés como um profissional

capaz e que busca falar bem francés.

Eu busco issdfalar francés como um nativésusco porque acho que isso faz parte
do meu conhecimento como boa profesqord eu acho que todo professor de

francés tem essa utopia de "falar como um natiaggsar de saber que é uma

utopia, porque nés ndo moramos|la] mas nado é isso que vai dizer se sou boa
professora ou nd@Professora Emilia, entrevista)

Meu modelo é mais o francés da Franca, Paris. concepcdo de que o bom
professor de francés é aquele que fala como unt@&mé uma visdo ultrapassada
[...] eu sou professora de francés, entdo eu tenho daelfam, mas o meu ideal
néo é falar como um nativo porque a minha cultuu#a, meu aparelho fonador é
outro, (Professora Julia, entrevista)

Eu acho que a entonagéo é super importargen[...] quanto mais tu soubégfalar]
melhor, melhora o nivel dos alundscho muito dificil falar como um nativo, tento
ser 0 mais proximo possivel do que é falado, doéquen modelo, meu modelo mais
é o francés porque aprendi meus professéas/am o francés da Franca, Paris.
(Professora Celene, entrevista) (grifos meus)

As trés professoras revelaram a representacdo €eéqumportante “falar bem a
lingua”, embora concordem que para ser boa prafesEofrancés ndo é fundamefitéhlar
como um falante nativo. A professora Emilia, poréavela que valoriza e que busca a
pronuncia igual a do francés nativo, embora recpemiygie € uma utopia. Trata-se de uma
lingua de certa forma “idealizada” por alunos efgssores nao-nativos de francés que,
geralmente, comparam seu desempenho na lingua &lagthde nativo. Essa comparacao,
freqUientemente provoca frustracdes nos alunos wisé@ da lingua francesa como uma
lingua dificil, rigid4>, ou “chata”.

Embora as professoras expressem que ndo é massaeadalar como “um falante
nativo” para ser considerada boa professora, amsdan fazem referéncia explicita a essa
proficiéncia, manifestando o que ainda hoje pasetamportante no meio de professores de
francés: uma pronuncia da lingua francesa o maigirpo possivel daquela usada pelo
falante nativo da Franca, pois é esse 0 modeldivgram em sua formacao.

Em nota de rodapé anterior, (nota de rodapé 40d, faferéncia amagem que se

4 A pergunta foi feita de forma abrangente, n&o @fipando o contexto no qual o professor em questdo
“precisaria” falar francés imitando a prondnciafdtante nativo. Embora nédo tenha dados neste estado
se tratando de cursos livres professores de LEezalt gmpenham-se nessa imitacdo, pois acreditarasjee
€ um fator importante tanto diante de colegas quan$ proprios alunos.

45 O rigor em relagdo a prondncia, na realidadimséprofessores.
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destaca nas entrevistas das professoras: paragta®, como para a maioria dos alunos (cf.
MOREIRA, 2006), a imagem associada a lingua etareufrancesas ainda € a da Franca e de
Paris como os modelos de pais/cidade/povo/cultuna cepresentam aquilo que €
legitimamente francés, embora se saiba que exigifarentes culturd§ de lingua francesa
espalhadas nos cinco continentes. Um dos fatoresrntieantes da manutencdo dessa
representacdo é, provavelmente, o fato de que pgaisae a maioria do material usados em
cursos de francés em geral (com destaque paracasnéatos orais, como CDs e DVDs) sdo
produzidos, editados e publicados na Franca e ®&duw para todos os paises onde se
aprende a lingua francesa. Nesse material est&id@®ms representacdes de autores e
editores ndo apenas sobre a cultura francesa gque™der veiculada pela lingua, mas
também sobre que modelo de prondncia “deve” seadoppelo falante-aprendiz de francés
no estrangeiro.

Segundo Rajagopalan (2003), o mito do falantevoad um fantasma que ronda,
aterroriza e enfraguece os professores de LE, dddix-0s cabisbaixos, com vergonha de sua
pronuncia, dos erros gramaticais, como se todoadtisse “perfeito” (RAJAGOPALAN
2003 apud BARCELOS & VIEIRA-ABRAHAO, 2006 p.73). RaMoita Lopes (1996) a
exigéncia de uma pronuncia tdo perfeita quanto datimte nativo e a incorporacdo de
habitos culturais, ou seja, a coperoxdo falante nativo, ndo podem ter outra motivo sema
de dominio cultural, sendo o “primeiro sintoma tHeracao [...], uma identificacdo total com
o outro” (p. 43).

Apesar do valor que atribui a pronuncia frances® parece ser este o caso da
professora Emilia: nas aulas da professora obs#svpdra esta pesquisa ndo se percebe
nenhum sintoma de alienagéo ou de total identfica@mbora ela mesma reconheca uma
certa identificacdo) com o francés nativo. Tratapseito mais, de uma admiracao forte pela
historia e pelo povo francés que tem origem naa&pecescola, conforme mostra a professora
na secao anterior, e que foi alimentada duran&nos de sua formacg&o. Além disso, ela da
aulas de francés em um curso particular, onde @wsosl certamente tém a imagem do
professor de francés cuja pronuncia é semelharde &alante nativo. Isso leva muitos
professores de LE (de inglés, francés, espanhbl)saarem essa pronuncia, pois desejam
atender a expectativa do cliente que paga cararmpamurso de LE.

Segundo Cox & Assis-Peterson (2007), professatesinglés tém atitudes e

concepcOes diferentes conforme o contexto ondamatoacurso de idiomas significa um

46 Essas culturas estéo definidas como Francofemanota de rodapé mais adiante.
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cenario de sucesso, onde tudo funciona e o praféssalorizado, enquanto a escola publica é
cenario de malogro. Neste estudo, entretanto,cdisgsoras participantes revelam acreditar na
possibilidade de se fazer um bom trabalho em LE alumos da escola publica, conforme se
pode ver na proxima secao.

Outra caracteristica do professor de francés @saabconstante pela formacdo e a
valorizagdo de sua formacdo continuada atravésstigies na Franca ou no Canada, de
encontros, seminarios e cursos promovidos pela APPR trés professoras fizeram estagios
pedagogicos na Franca e valorizam a viagem ampédesse fala a lingua como uma forma de

aperfeicoamento.

Se eu me conformar, eu vou parar de comprar fitedeos, muasicas pra ouvir, vou
parar de economizar pra ir pra Franca de vez emmleacomo eu vou...ja fui 4
vezes.e a viagem também é isso: é aperfeicoar a linguggrandncia, palavras
que na lingua entram...giria, por ex, que os aluperguntam e eu ndo sei...eu acho
gue eu preciso saber]...] Eu acho que o professor tem que continuar estudando
muito porque a lingua éma coisa viva, ela muda e se vocé fica parado nécé
acompanha... ndo basta o que esta nos livros ou na internet ssaluno pode
pesquisar e ter... o professor tem que dar um @a@nais, esse um pouco mais tem
gue ser a sua experiéncia, vivenciar o francésy &jna Franca],seja aqui, nos
cursos estudando ou trabalhando mesmo a lingua & de aula, tentando
aperfeicoar sempre. E isso que eu faco, e essaabfagccom que eu n&o pare no
meu conhecimento[...] se a lingua é viva, eu ndo posso achar que meu
conhecimento ta prontgProfessora Emilia, entrevista)

eu tive a chance de fazer estagio na Franca, nca@ania sempre quando tinha a
formacéo continuada da SMHED.] claro, quanto mais eu puder trazer material em
francés pra eles, muito melhof...] No inicio é tudo muito gostoso, muito
interessante, mas depois... € aquela questdo, gwb@m qualquer lingua, ndo é sé
o francés... tu sabe até um determinado ponto, idego é sé tendo aula que tu
vai melhorar tua fluéncia, que vai ter um francéssn. tu tem que ifa Francajou
viajar, ou ficar conversando, coisas que ndo s&sindao faceis, né.(Professora
Celene, entrevista)

Essa longa experiéncia tem que me permitir ndo adatéo, mas sempre a
rotatividade de material, t4 tudo arrumadinho, sepalo em pastas, nivel basico,
intermediério, festas, mas eu nunca deixei de semilde e dizer "quero aprender
mais.' (Professora Jdlia, entrevista).

c) Professor de francés: motivador da auto-estiilmafeto e do interesse dos alunos

Para as professoras, o professor de francés desmatde a auto-estima do aluno

fazendo-o falar francés:

Eu acho que consigo me colocar no lugar do alungersar que aquela pessoa nao
sabe nada da LE, e aqui na escola (E-2) sdo criaregdremamente carentes, de
afeto, entdo o meu ponto forte é trabalhar a autirea dos alunos, fazer com que
eles gostem de estar na aula e aprendam, e issdlete numa caminhada no patio,
tu viu, eles me véem e dizem "bonjour”, eles seeseassim... enaltecidos de poder
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se comunicar em outra lingua, é pouquinho, maséta-estima deles. [..Eu acho
importante reunir material pra fazer eles se expagsm, coisas basicas, isso tudo é
uma consideracéo inicial na LE pra eles, isso da suporte pra eles, um certo
poder “Eu sei ouvir, eu sei falar, eu sei escre\ar, entendo as coisas escritas”,
entdo, dentro desse contexto € isso que da pra. fazkro que eles nao vao sair
falando[...] eu trabalho muito mais a oralidade, porque issonéaumaneira de
aproximar os alunos da lingua e de trabalhar a aattima deles, eles se sentem
muito felizes podendo perceber que eles falam adirtgua, até o simples “Prof,
gu'est-ce que c'est caXO que é isso?@les acham legal falar isso que nem todo
mundo entende, “mas eu aprendi e posso perguntayupoalguém vai entender e
responder”... Assim também a troca de corresponi@éque eu fiz em 2001, eles
achavam legal saber escrever pra alguém que iaomdgr, acho que isso tudo faz
sentido pra eles... mas a oralidade chama a atentges, a gente trabalha com o
ladico”. (Professora Julia, entrevista).

Nas aulas, como podemos ver abaixo, a professitieapiopde atividades que levem
os alunos a expressarem conhecimentos que ja possugrancés, como instru¢cdes ou um
simples C’est mofi para responder a chamada ou ainda o exercicie sshdias da semana

que ela transformou em prova.

A professora entra na sala dizendites amours hoje a gente vai fazer um
trabalho”... Nossa Ultima avaliagéo referente amgiro trimestre que diz respeito
aos fjours de lasemainé (dias da semana). Ela ndo consegue continudai &es
falam todos ao mesmo tempo e num tom bem acimaetio ® esforco vocal é
muito grande, ela é obrigada a gritar quase o tetodo. Mesmo assim, ela
continua: "Mes amours, vamos escutar agora? Raepassa Ultima... Pedro! Fica
quieto..." Ela interrompe o que diz varias vezes prandar algum aluno ficar
quieto. "E bem legal, tem a ver com os planetas@s§a conhecem algumas coisas,
eu quero ver... antes de entregar a folha... vid@@sonversando, como é que vao
saber? Pierre,nion amour, ouvre le cahlefabre o caderng)'tout le monde,
cahier ouvert sur la table(todos, caderno aberto em cima da mesa), Rosaé na
"sur les cuisses(ndo é em cima das pernasiNdo se diz "eu prefiro mais", é "eu
gosto mais". Pessoal, postura, sentar bem, olhadaade frente, Charles, senta
direito, tu t& bem nervoso hoje, né?...entdo priomeiai te acalmar. Gente, mes
amours, o que significaujourd’hui"?), eles respondem em coro: "hoje"! Charles,
guarda isso. attention!'olhem para o quadro, eu quero todo mundo olhando pr
ca." (Aula da Professora Julia,16/06/04. Turma2B-E-3)

A chamada é também um exercicio: a cada nome cquefessora chama o(a)
aluno(a) deve respondeCest mofi (sou eu), e assim como a data e as instrucdes
(ouvrez le cahier, fermez la poyted uma expressao que os alunos demonstram
saber o que significa ao cumprir a instrucao, aliénser repetido todos os dias.
Eles podem responder tambéRrésent (presente) ouAbsent (ausente). Alguns
respondem em Portugués, mas ela insiste para geeredpondam em francés.
Com os que ndo querem responder, ela faz uma espe&icigo de envolvimento
"Ah! Que bom que tu veio hoje, aquele dia tu nadepwir, né?. tu me disse
porque, mas eu esqueci.” O aluno conta porque €@ & no meio da conversa ela
pede:"Entdo, agora diZ:C'est moi’; O aluno repete e ela comenta: "Viu como tu
sabe?" (Aula da Professora Julia, 31/03/04. TBra. E -3).

E possivel observar nas acdes da professora rll@ula acima que ela tem uma
maneira especial de lidar com a indisciplina: levaluno a seguir a instrugédo dada por ela,

fazendo-o reconhecer aquilo que ele ja sabe emésamdo apenas para reforcar sua auto-
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estima, mas para assegurar, de certa forma, anaadde do trabalho que faz, pois perceber
gue conseguem realizar tarefas em francés motieduoes para a aprendizagem da lingua,
segundo a professora. Esse trabalho tem reflexatitades de certos alunos também, pois se
pode notar que eles gostam de mostrar o que jadgy@Em em francés, como ilustra a

seguinte vinheta narrativa de outra aula da profasiilia.

A professora entra na sala e pede aos alunosapgsniraté a mesa dela a tarefa que
deveriam ter feito em casa. Embora a grande maasteja de pé, somente trés
alunos mostram o caderno com a atividade feita. dinaa que esta sentada
levanta da cadeira e se aproxima de mim mostrandaderno de francés com
tarefas feitas desde o comeco do semestre, diz&@itta, professora, ja sei essas
cores em francés". Imediatamente, outros dois alum@m me mostrar 0s
respectivos cadernos, dizendo que também ja sabecoras, e acrescentam 0s
nameros ja conhecidos. A professora pede calmi,: €kl sei que vocés querem
mostrar pra professora o que vocés ja sabem, nuaa agatividade € outra." (Aula
da professora Julia, 03/04/2004, Turma B 31. E -3).

No trecho abaixo, vemos como a professora Emilsardge o perfil do professor em

relacédo ao afeto que deve ser construido entregsof e aluno.

Eu vinculo muito a emocao, ao afeto, porque fuitongarinhosamente tratada
pelas freiras, e elas falavam francés, entdo ewria transferéncia, do amor pela
lingua ao amor por elas... acho que os alunos kajedia também associam, se tu é
uma professora querida, amiga, eles vdo gostar uta matéria, se tu € uma
professora chata, que ndo é companheira, amiges a0 vdo gostar da sua
matéria. [...] eu tenho uma empatia muito forte com os alunostogomiito de
trabalhar, ndo interessa a idade deles, ndo intesesnde eles estejam, acho que eu
tenho alguma coisa pra dar porque eu tenho muita mceber|[...] na escola
publica eu tinha criancas muito dificeis, alunose8, 9 anos, até de 11 anos... eu
aprendi pro resto da vida: ou vocé ganha essa qaamo carinho, no afeto,
convencendo ela de outras maneiras, ou vocé ndbagara vai ganhar, se vocé
brigar com ela, jamais ela vai aprender o que vtic§uerendo dar pra ela... entéo,
eu nao brigo com elegProfessora Emilia, entrevista).

[...] um bom relacionamento, dadas as medidak mesmo que eu as vezes fique
exaltada com eles, tem afeto, tem carinho, ndo nmdelacionamento deles por
causa disso(Professora Celene, entrevista).

Na aula a seguig professora Julia mostra o cuidado especial quecten alunos de

uma turma de progressao

Quando alguns se recusam a copiar a data do gualdrmjesma senta ao lado do
aluno, pega na mdo com o lapis e copia a data derma Alguns alunos dizem:
"N&o gosto de francés, ndo vou fazer isso!" Elaaede: “Ah, eu ndo acredito! E
tdo legal pintar, eu preparei isso pra vocés.” gugedistribui a todos o desenho de
um coelho em forma de cesta de Pasfmae ela mesma, na véspera, passou no
mimedgrafo da escola]. Eles ficam em siléncio fidpea tarefa, enquanto a
professora olha o trabalho de cada um. Em cada qmespassa ela para e faz um

47 Turma que reune alunos com dificuldades de dmagem.
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comentario sobre o desenho ou sobre a atividadsi:ef@lha esse aqui, ficou bem
legal essa cor!” Para ao lado de uma aluna paoatapo lapis de cor. Um aluno diz
gue ndo tem a cor azul, ela pergunta: “Quem teraub @a emprestar?” Quando
ficam agitados de novo, ela os convida para cdfti@re Jacques e eles cantam
com ela. (Aula do dia 5/04/04. BP 1- E - 3)

Essa forma com que a professora trata seus als@o®ndo com eles, motivando-os,
elogiando seu trabalho e cantando com eles revelwidade e um esforco em reforcar o
vinculo e criar formas de conectar-se com eles 80 significa que ela ndo perca a
paciéncia em outras ocasides, como se pode notaxesrmnos de aulas suas mais adiante.

A relacdo que estd sendo construida ndo exclui mmsele repreensdo, em que
chama a atencao dos alunos para o trabalho, eni®leode disciplina. Nesse sentido, pude
observar que as professoras gerenciam suas auliibragdo momentos de demonstracdo de

afeto com seu papel de “autoridade” em aula, cona@mos ver nos exemplos a seguir:

As vezes, eu sou super dura com dle$ afinal, sou um ser humano... mas mesmo
que eu as vezes fique exaltada com eles, tem désio,carinho, ndo muda o
relacionamento deles por causa disso, na verdad®, $ou tdo ruim assim
(Professora Celene, entrevista)

Os alunos estédo fazendo uma atividade sobre os raerda familia [trata-se de um
exercicio que ela tirou de um método de francéa paancas e adaptou para o
conteldo que estava trabalhando com os alunos:ni@sbros da familia"]. Os
alunos devem escrever em francés ao lado de cadgeima relacdo familiar entre
0s personagens. Alguns se levantam para ajudaslegas ou para perguntar algo,
ou pedir lapis emprestado e a professora permite kiserdade na sala. As vezes
alguns se distraem conversando ou simplesmenterserp no exercicio, mas ela
cobra deles uma postura de trabalho: “Ta, ja peggora volta pra mesa, tem que
terminar.” Durante o exercicio, os alunos querelarfam pouquinho da propria
familia, e ela permite:"Ah! Profe, eu tenho um igh& outro diz: "A minha irma é
mais velha.” Ela olha diretamente para o aluno egté falando, demonstra ouvir
com atencdo, deixa que termine de falar na famdliantdo diz: "Agora eu vou
passando com vocés pra ver como esta indo." (AuRrdfessora Celene, 30/09/ 04.
Turmas Cl3 e Cl4juntas E-4)

Eu sou dura na aula, sim, tem que estudBrbfessora Julia, entrevista)

Diante da recusa de alguns alunos em fazer a atieique ela havia preparado para
hoje, a professora para de falar, fica quieta alg@gundos, da um suspiro. A seguir,
continua a aula: coloca os nimeros no quadroggienso) e diz a eles que copiem
no caderno. Um aluno dizNéao vou copiar!, outro continua: Hoje ndo quero, ndo
t6 com vontad&! um terceiro retruca: Ndo gosto de francés, inglés é mais
melhor!”, a professora ndo responde ou faz uma brincadeinaocque eles dizem.
Quando um aluno reclamaProfe, ndo vou fazer, eu ndo sei fazedla responde
"Tu ta aqui justamente pra aprender o que ndo seht&o, vai tentar fazef..] A
gente tem que fazer pra descobrir se gosta ou .pé®.gostar, a gente tem que
conhecer, depois vocés vao poder escolhdr."] Os alunos estdo copiando o0s
ndameros no caderno. Ela passa nas mesas delesgpavacaderno de todos. Faz
comentarios positivos sobre o que vé. Nesses mosmemh particular € carinhosa
com os alunos, senta ao lado de alguns para apuddongo da aula, acontecem
algumas brigag palavrdes. A professora ditsso ndo é coisa que gente educada
diga, eu queria que todos os meus alunos fossemebanados. Entdo, ndo quero
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mais ouvir esses nonfe®epois, diz aos alunos: “N&o se pode ficar senppgando
a culpa de tudo na familia, cada um de vocés pedersar alguém importante.”
(Aula da Professora Julia, 29/03/04. Turma B-24 2t

A professora Julia mostra sinais de cansaco e mesamia um suspiro, como se
procurasse ar e tem no olhar uma expressao deccamsie frustracdo, mas nao desiste de seu

foco principal: fazer os alunos trabalharem em dalaula.

Um dos alunos, inquieto, que se recusa sistemaictama fazer as atividades diz
varias vezes:N&o vou fazer isso, ndo quer@ professora continua a desenhar, ndo
demostra ter ouvido, mas ele insist&u"nao vou fazer isso ai, ndo querd!"
professora, entdo, dizO que é isso, t4 louco!? Vai fazer sim. Eu queroem de
vOocés, por isso eu quero que vocés aprendam. Vilinoadé o desenhofAula da
professora Julia, dia 31/03/ 04. Turma B-30 3k -

Para a professora Emilia a indisciplina atrapalb@aon

Agora, eu acho que me atrapalha muito, eu danda aol que 20 estéo prestando
atencdo e 10 nao, entdo eu tento cativar, eu vonaamesa, brinco com eles.
(Professora Emilia, entrevista)

Alguns alunos resistem, ndo querem repetir as drage didlogo, a professora
insiste e consegue que eles repitam as frasescr&maas de 10, 11 anos, que
passam grande parte da aula falando, levantandiagdg alguns implicando com
colegas, outros gritando. A professora tem umaesgdio de cansagco no rosto,
parece fazer um certo esforco, mas continua onentas alunos no dialogo.
Quando chama algum pelo nome e ele ndo vem, elatéa cadeira do aluno e
pede para ele vir até a frente, pega na mao. Chaatancdo de dois alunos que
estdo fazendo muito tumultoBfuno, Tiago, querem fazer o favor de ficar
quietos?” Adriane, senta, depois tu fala com elalr Pavor!” A professora fala
mais alto do que normalmente fala, a fim de serfarwir. Aos poucos todos
acabam encenando o didlogo e memorizando as faldgldgo naquele dia. (Aula
da Professora Emilia, 18/03/ 03. Turma B-30 E -1).

Na pratica, para que se preserve um espaco dévéool no qual a produtividade
dos alunos seja mantida, o professor precisa agiea capacidade de controle de aula, sua
autoridade, seja pela intervencéo direta nos maraetd indisciplina, seja por sua capacidade
de avaliar quando uma abertura é possivel e seefessaria, seja quando ele tenta, apesar
das dificuldades, mostrar aos alunos a necessitkade aprender uma lingua estrangeira, de
se seguir regras, de se comprometer com a suadgaomgssa habilidade em dosar de forma
equilibrada os momentos de correcdo da discipliom @queles em que o foco é a

aprendizagem da lingua eu pude perceber nas aaddeed professoras.

d) Professor de francés: professor comprometido dan aulas relevantes e

interessantes para os alunos
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O discurso e as agbes em sala de aula caracteazprofessor de francés como
comprometido com uma prética de ensino relevairiéeeessante. Segundo as professoras, o
professor deve fazer com que os alunos gostemudas a sintam que, através da lingua
estrangeira, estdo aprendendo sobre si propribes sorealidade que os cerca e sobre outras
culturas.

Os trechos abaixo ilustram como o professor decé&mnprocura fazer os alunos

gostarem da lingua adequando-se ao publico que tém:

eu faco o francés ser legal, e devo isso a expaaégue tive com alguns
professores de que é possivel aprender linguasilasoformas e criar estratégias,
e isso faz com que eu consiga dar aula bem lggdl.Torno a aula atraente,
convidativa, trabalho a auto-estima deles, facs ele sentirem a vontade, e que o
francés tenha sentidéProfessora Julia, entrevista)

[Procuro fazer eles gostarem de francéem todas essas atividades, com os
menores é uma coisa mais lidica] outros, tem que trabalhar de forma diferente,
[...] pesquisa em dicionario € uma coisa que eles gosiarfazer a partir dessa
idade, 11 anos, com 13, 14 eles ja acham “ai, cqu®’s mas eu procuro trazer
bastante material em francés pra el@@rofessora Celene, entrevista)

[...] entdo se eu dou eu sei que eles vdo me dar, sdbret escola publica, e eu
achava antigamente que a escola particular erardifee, mas aqujPorto Alegre]
eu trabalhei em escolas particulares muito forggandes, gente de muito dinheiro,
entdo eu fiz um paralelo, fiz lugares muito pobeeBz lugares muito ricos, e as
criancas no fundo sédo as mesmas, querem afetmhzgrdedicacdo, amor, se vocé
da tudo isso, eles vao gostar da sua matéria, mderéassa em que meio vocé
esteja... esse € meu ponto fo(rofessora Emilia, entrevista).

[...] o professor de LE deve saber estabelecer o lienitee aceitar qualquer coisa e
aceitar aquilo que pode ser transformado, aprowdtese o aluno tem dificuldade
de pronincia, a gente faz exercicios e ele consegugnca trabalhar com o
negativo.[...] acho importante destacar essa diferen¢a, em curgagiculares o
publico vai pra aprender a falar a lingua, e eleagrem falar como um nativoque
€ essa a ilusdo que nés tem@rofessora Julia, entrevista) (grifos meus)

[...] tenho que conhecer os alunos primejii@nho que saber o que pode se adaptar
com eleq...] por exemplo, esse trabalho da francofonia eu térfdn com 2 turmas,
uma C 30 e outra C 10 [a professora ndo tem certeza se as atividaldegjadas
vao dar certo com as duas turmas] (Professora €e&datrevista). (grifos meus)

No Centro de Linguas séo adultos ou adolescentati@ € um prazer. os alunos
vém com uma carga de querer aprender o francé§oetwmo eu gosto muito de
francés, ndo tem problema nenhum com eles, € umaviiii@, masna escola da
periferia os alunos ndo tém escolha, francés ta geade, entdo a pratica é
diferente,e no outro curso é com adolescentes... ora, adefgecnem sempre ta
certo do que faz, nem sempre ta a fim... entd@ndegrofessor tem que identificar
bem o publico que tem pra poder se dar bem com p&béico, as praticas ndo sao
iguais, nenhuma turma é igual, se eu identifico sdamca de humor em mim, eu
consigo mudar minha prética... eu ndo tenho qualeiear ser tdo permeavel... mas
€ dificil porque ninguém é perfeito... mas eu ach® quando tu consegue
identificar o problema, saber que vocé esta em antbs diferentes, com pessoas
diferentes, vocé tem que saber que tem que trabdifexente.[...] Hoje a gente se
da conta de que sdo poucos os alunos que quereemdgro que tu quer ensinar,
aquilo que tu preparaste, que tu tens idealizadotue casa... na periferia, séo



88

pouquissimos, e da comunidade sempre tem algurtrapualguma coisa, e hoje eu
aproveito isso..(Professora Emilia, entrevijtégrifos meus)

7

Para cativar o aluno, é importante também queotegsor de francés saiba mudar a

atividade quando vé que o que ele planejou nadwstéonando:

[...] entdo eu tento cativar, eu vd |4 na mesa, brincom @des e falo:."O que ta
acontecendo ai? que que houve que nao ta gostgrulterfalar.. t4 chata a aula?
eu mudo..” (Professora Emilia, entrevista)

Hoje eu sei que posso fazer um "arranjamento" coprograma, mas quando a

gente é mais nova, a gente ndo consegue sair @pgima... a medida que o tempo
passa eu fico mais certa de que tenho que espeudo mais do meu aluno... eu
hoje ndo subestimo nem superestimo o meu conhedoirean vou tentar ensinar,

mas eu ndo posso empurrar, eu tenho que fazeressieo contextualizado, fazer
com que esse ensino de francés tenha uma razaer.deS® com o tempo o profe
tem essa autonomia, essa nao-culpa, de trabalhatedolos que ndo estavam
planejados, que ndo estéo no livro didatigerofessora Emilia, entrevista).

Eu faco planejamento trimestral, ndo da pra fazer gemestre, a organizacao do
tempo é menor, e no meu planejamento eu colocmalgwpdsitos... as idéias vao
ocorrendo na sala de aula, eu vejo o que os alymesisam, e se 0 que eu to
fazendo nado ta dando efeito, eu trago um rap porsgieque eles gostam... tem
muito material que consegui com o SCAC... proc@dnternet, tenho revistas, e
tem também as conversas com colegas, sobretudoealegas de Portugués, hd um
discurso comum... mas eu quero aprender mais, geugur continuar elaborando

material mais adequado para os meus alun@ofessora Julia, entrevista).

Como vimos, através do discurso e das acdes enisaala, as representacfes das
professoras quanto ao perfil do professor de famcée um profissional que fala bem a
lingua, qualifica-se e tem atitudes positivas elacé® a sua profissdo. Além disso, tem o
compromisso de cativar os alunos, construindo uelac@o afetiva incluindo elogios e
repreensdes que visam manter os alunos trabalfendsala de aula. E um professor que
propde atividades que tornem suas aulas interessantelevantes, e que, através da lingua
francesa, trabalha a afetividade, o controle, aj@algfio daquilo que é ensinado e a auto-
estima dos alunos, levando-os a perceberem suasidages.

As trés professoras percebem a importancia derseecer bem o publico alvo para se
atingir os objetivos. Como diz a professora Emfigs praticas sao diferentes”, e na minha
analise, isso envolve, as vezes, discrepanciae esfiresentacdes/crencas e acdes do
professor em sua pratica pedagdégica. O depoimenfwrafessora Emilia acima revela essa
mudancas de atitude conforme o contexto de atuacao.

E importante frisar que os dados utilizados nestedo mostram somente o ponto de

vista das professoras quanto a qualidade das adiesdque propdem (aulas interessantes e
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relevantes) visando a motivacao e o interesse ldogsapela lingua francesa. Essa parte da
analise pode ser caracterizada como limitada, wemague o planejamento e as escolhas das
atividades e do material usado em sala de aula@eddidos apenas por elas sem nenhuma
consulta prévia ou discussdo com os alunos. Tebdagpesquisadores com conhecimento e
experiéncia em Ensino Aprendizagem de Linguas padeguestionar o trabalho dessas
profissionais por ser, talvez, muito centrado nafgesor. Entretanto, uma vez que o publico
alvo é constituido de criancas sem conhecimentoiqpréde LE, seria improvavel que
pudessem participar da construcdo de um prograrh& gara o ano letivo.

Como esta pesquisa se prop0s a investigar asespagdes das professoras de francés
sobre os topicos elencados acima, os resultadosamosle fato apenas sua visdo acerca
dessas questdes. No entanto, no capitulo finak pracisamente em 5.5, sugiro que uma
futura pesquisa proponha-se a analisar o pontastie dos alunos da escola sobre como deve

ser uma boa aula de francés, complementando dtadkssideste estudo.

4.1.4 A aula de francés e os objetivos do ensinofdencés na escola publica

Nesta secao reuno dados que revelam as represenidgs professoras em relacdo a
aula de francés e aos objetivos do ensino de fsam@é&scola publica. Para as professoras, a
aula de francés na escola publica tem o papel debtas e horizontes. E, além disso, o
espaco e 0 momento propicio para se desenvolwprado habilidades com os alunos através
de atividades ludicas e de materiais didaticosadas.

Em primeiro lugar, cabe relatar como as professeeasnanifestam em relacdo as

dificuldades da escola publica, reconhecendo-as

[...] o professor sai da universidade.] com uma teoria enorme, vai trabalhar na
periferia, todo entusiasmado, achando que estanfizea coisa certa, que esta
dando uma boa aula, mas ndo "bate" com o alunegai o choque, o aluno briga,
ndo participa da aula, o professor é obrigado a @wnatitudes autoritarias, se

angustia.(Professora Emilia, entrevista).

E dificil [...] as vezes eu até chotem horas bem dificejgem algumas questdes de
administracdo, por exemplo, o francés tem 1 bloea2gperiodos semanais, e eu
acho isso lamentavél..] 1 periodo é muito dificil, porque ai toda aularé eterno
recomegd...] fazer isso toda semana € muito desgastahtd € muito complicado,
algumas turmas tem alunos completamente desesiddsy com problemas de
familia [...] Eles acham que estdo inseridos numa cultura datiga ganhar,
ganhar", e "Ah! se é dificil, ndo vou fazer", ea pu a mae tem um problema, mas
todo mundo tem problenja.] (Professora Julia, entrevista). (grifos meus)

e ai, ndo é o francés, mas é despeftar alunos]pra outras coisas do mundo, da
vida, ficam ali naquela coisa “eu sou pobre e ndsgp fazer mais nadagntéo,
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ndo é O ensino de francés, meex professor de escola publica € um peso por
guestbes sociaisdo é um “privilégio” nossode professores de LE]. (Professora
Celene, entrevista) (grifos meus)

mas valorizando o trabalho que fazem nesse contexto

[...] eles vém de outra sala de aula pra sala de franeés temos sala ambiente,
francés, inglés e espanhol, isso é uma coisa reomesmo. (Professora Celene,
entrevista).

E fundamental o que eu faco, e é legal porque abatho o Iudico, ndo tenho
responsabilidade pesada como colegas de portuguésaiematica, eu trabalho o
bonito, o alegre, o que desperta em criangas dssels populares que muitas vezes
ndo tem a dindmica da alegria, do brinquedo, dasfimkdade de fazer coisa
diferente, que podem pensar “é, eu sou capaz @e”"falalvez eu ndo fosse uma
boa professora de francés em outro lugar, aquiaiujge eu sou. Eu vejo como um
trabalho que tem uma repercusséo, que teve um jplaeato, havia um projeto e
eu fiz parte desse projeto ha 12 anos atras na SMilgilo com a associagéo, entdo
foi o inicio da minha vida profissional, depoisrarfcés foi incorporado a grade
curricular, € um trabalho de muitos anos atras,@né dificil, eu sei, mas se eu néo
fizer isso quem vai fazer, quem vai dar uma auldrdecés como a que eu dou?
(Professora Julia, entrevista)

e acreditando no potencial dos alunos da escoliplb

[...] eles séo criativos, super inteligentes, fazem nmuiis do que a gente imagina
gue sao capazes, € sO dar oportunidade, quandogelexem, eles fazer..] Eles
[os alunos da escola publicagtdo motivado..], vamos cativar esse aluifio.]. Eu
tenho que ter certeza que o que eu tenho pra gizeelesvale dizer vale alguma
coisa. (Professora Emilia, entrevista)

Eles sédo malandros, eles tentaRrofessora Celene, entrevista).

Eu acho que consigo me colocar no lugar do alungermsar que aquela pessoa nao
sabe nada da LE, e aqui na esc@a2) sdocriancas extremamente carentes, de
afeto, entdo o meu ponto forte é trabalhar a autirea dos alunos, fazer com que
eles gostem de estar na aula e aprendam, e issdlete numa caminhada no patio,
tu viu, eles me véem e dizem "bonjour”, eles seeeassim... enaltecidos de poder
se comunicar em outra lingua, € pouquinho, masagta-estima delegProfessora
Julia, entrevista)

A chamada é também um exercicio: a cada nome guefassora chama o(a)
aluno(a) deve responde€’est moi (sou eu), e assim como a data e as instrucdes
(ouvrez le cahier, fermez la poyte2 uma expressao que os alunos sabem o que
significa, como posso notar pela reacédo deles dodpra instrucdo, além de ser
repetido todos os dias. Eles podem responder tambErésent(presente) ou
"Absent (ausente). Alguns, poibirra” ou por distracdo, respondem em portugués,
mas ela insiste para que eles respondam em fra@a#B. 0S que ndo querem
responder, ela faz uma espécigap de envolvimentdAh! Que bom que tu veio
hoje, aquele dia tu ndo pode vir, néttl me disse porque, mas eu esqueci.” O aluno
conta porque ndo veio, e no meio da conversa @la: pEntao, agora diz:C'est
moi", O aluno repete e ela comenta: "Viu como tu saffafa da Professora Jdlia,
31/0304. Turma B 32. E -3).
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Conforme os depoimentos pode-se perceber queofssporas, embora valorizem o
trabalho que fazem, reconhecem os problemas aildiides que enfrentam dando aula na
escola publica, destacando as questdes sociais aompido maior das dificuldades. Nesse
contexto dificil, mas onde a aula de lingua eseanage distingue das demais disciplinas por
poder criar oportunidades para o desenvolvimentautia-estima e do potencial dos alunos,
apresento abaixo as representacdes sobre a dutandés das professoras.

a) A aula de francés abre portas e horizontes

Os trechos abaixo revelam a representacao daspoofs sobre a aula de francés da
escola publica como uma oportunidade de abrir pagt@xpandir a visdo de mundo dos
alunos.

[...] eu acho os PCNs uma maravilha: “nés devemos ofer@os alunos uma visao
de mundo, j4 que o aluno ndo pode ir até la fomnes trazer |4 fora para o
aluno... é isso que o aluno da periferia quer... @ho que a gente tem que
perguntar pra esse aluno o que ele quer quandorafgeima LE... e eu perguntava
semprég..] Eles[os alunos da escola publicajtdo motivadog..], vamos cativar
esse alund...] pra que eles realmente queiram, a gente tem que pdrtas... O
professor tem que saber que o francés pode ajuska eriancgda escola publica]

a se conhecer melhor, pode ajudar na diferenca aad®ar, pode ajudar na
comparacadentre as duas linguagu tenho que ter certeza que o que eu tenho pra
dizer pra elevale dizervale alguma coisaProfessora Emilia, entrevista)

[ O proposito] é abrir os horizontes dos alunosdeveria ser uma disciplina tanto
guanto Matematica ou Ciéncias... aqui no Brasil pEa fica um pouco mais dificil,
ndo é tdo natural assim [acho quela LE é pra dar a mesma chance aos alunos
da escola publica que tém os da escola particulafinal, estamos num mundo
globalizado.(Professora Celene, entrevista). (grifos meus)

Eu acho que o propésito é sensibiliZiios alunos pra uma outra culturanéo é
porque eles ndo tém condi¢des financeiras querélespodem conhecer... dbvio

48 Ainda que as professoras ndo tenham mencionatwmralagem conhecida em Didatica das Linguas como
“Eveil au Langage” julgo importante esclarecer agjguns pontos dessa teoria que considero reles/gaie
este estudo.

Tedricos franceses como Moore, Dabéne, ZaGatstellotti (pesquisadores cujos trabalhos edtados na
Bibliografia desta pesquisa) entre outros, desigrasa abordagem corfiveil au LangagdDespertar para a
Linguagem), inspirados em programas de sensibélzags linguas desenvolvidos ha mais de vinte amos n
Inglaterra, onde sd@o conhecidos coirenguage Awarenes$Segundo Moore (1993), a nocdo chave desse
programa € a conscientizac¢éo, por parte do apretdizfendmenos linguisticos, desenvolvendo ax&@dle a
compreensdo sobre a natureza e o funcionamentogim@iem em geral e das linguas em particular,osqud
essa reflexdo deve preceder a aprendizagem de ingiza | estrangeira propriamente dita. Para tanto, el
recomenda explorar em aula aquilo que o aprendgap@®e sobre a linguagem, para adapta-lo e ir agiant
desenvolvendo estratégias de identificacdo, de amgpo e de interpretacdo, para desenvolver congiaséde
uma lingua a outra, percebendo semelhancas erdifes€p. 102).

Para Dabéne (1991), as atividades de despmta a linguagem devem permitir a crianca deapera
consciéncia metalinguistica; as atividades privdlégs sdo a identificacdo dos fatos discursivammuaicativos
de varios tipos, a observacdo do funcionamento ude psopria lingua, a comparacdo com outras linguas
eventualmente presentes na aula. E dada uma grapdetancia ao desenvolvimento de atitudes posites
relagdo a comportamentos culturais diferentes, metama forma, a dimensao afetiva, a curiosidadprazer e
a emogao. (p. 61-2).
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que d& muito trabalho.claro que ia ser muito mais facil dar aula s6 praigm
quer aprender francés, mas esses alunos ndo podesrey uma coisa que eles
desconhecem, entdo é a geifpeofessores, escolajue tem que oportunizar isso.
N&o se pode ter a ilusdo de que eles vao viajar,éd&so, esse é o objetivo de curso
livre, ndo da prefeitura... aqiina escola publicad objetivo é ampliar os horizontes,
eu sinto isso nas duas escolas, trabalhar o afedivem importante, é assim que a
gente cria vinculo [com os alunos], eles passanostar.[...] Pra mim, é isso que
faz sentido, LE pra fazer essas criancas pensa(Bnofessora Julia, entrevista).
(grifos meus)

Quando eu ensino francés na periferia o objetivgué a gente possa incitar um
espirito critico, um espirito de reflexdo sobre wecps linguas mostraf..], na
escola[publica] a gente vé outros valores, outras realidades, tgm considerar
isso pra ter éxito a aula de LE.], e eu tenho que mostrar o sentido de aprender
essa lingua a pessoas que estdo em outro uniy&hsfessora Julia, entrevista).

E dificil... bom, mas na periferia eles ndo témampgles ndo sabem se é ou ndo é
importante, eles sabem que tem que estudar a lingstd na grade curricular...
entdo, € nosso papel de professora mostrar a importangiessa linguale a
relacdo dela com o que eles podem viJer] as criancas no fundo sdo as mesmas,
qguerem afeto, carinho, dedicagdo, amor, se voc&idd isso, eles vao gostar da sua
matéria, ndo interessa em que meio vocé est¢Rrofessora Emilia, entrevista)
(grifos meus)

O ponto de vista das professoras quanto aos ptopd® ensino de LE na escola esta
muito vinculado ao papel fundamental que, seguhalm &€m a escola e o trabalho que elas
mesmas fazem com as aulas de francés. Assim conuu&os pontos das entrevistas, nos
depoimentos acima elas mostram acreditar que idadi® de despertar nas criancas da escola
a vontade e o prazer de aprender uma LE tem urtecaracial, quase missioneiro, conforme
indicam os trechos grifados. De fato, como dizenpragessoras Julia “... essalkinos[da
escola publicahdo podem querer uma coisa que eles desconfiec&milia “... & papel de
professora mostrar a eles a importancia dessa bngwa relacdo dela com o que eles podem
viver’, dando a eles, segundo a professora Celanmésma chancigle aprender uma LE]
gue tém os da escola particularArgumentos simples, que ndo devem ser privilégenas
de professores de francés, mas que revelam cooscim papel que desempenham junto ao
publico pelo qual se sentem responsaveis.

Em seu trabalho sobre representacfes sociais,s$@a@scolar e pratica docente,
ALVES-MAZZOTTI (2008) destaca a educacao das clskesfavorecidas entre os desafios
com que os professores sdo confrontados em suaapdiicente, revelando resultados de

estudos sobre a relacdo entre expectativas despovés e fracasso escolar:
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podemos dizer que, de um modo geral, eles [os@sjtu#m indicado
gue: a) os professores tendem a atribuir o fracessular a condigdes
sociopsicolégicas do aluno e de sua familia, exdmise de
responsabilidade sobre esse fracasso; b) baixd soeeecondmico
do aluno tende a fazer com que o professor desenvohixas
expectativas sobre ele; c¢) professores tendem aragit
diferentemente com alunos sobre os quais formaltas a baixas
expectativas; d) esse comportamento diferenciadquéntemente
resulta em menores oportunidades para aprendemmuigdo da
auto-estima dos alunos sobre o0s quais se formaramash
expectativas. (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Contrapondo-se aos dados da autora, nos dadosaalosl neste estudo pode-se
perceber o empenho das professoras de francés emperdnitir que as condigOes
socioecondmicas dos alunos convertam-se em argameatra seu baixo rendimento: elas
demonstram ter boas expectativas em relacdo aomngesbo deles em francés, e acreditam
que a LE é um fator de estimulo para essas criancas

Para elas, a aula de francés também abre horizav@esedida em que cria
oportunidades para que os alunos reflitam sobrepsiaria lingua e cultura em relacdo a
lingua e cultura do outro. Através de imagens dieoPdegre e de Paris, como ja vimos, a
Professora Emilia encoraja os alunos a percebespattms semelhantes e diferentes a partir
do que ja viram das duas cidades, a aprender sebrentorno e sobre o outro. No meu
entendimento, no relato e nas duas aulas da poofeEsnilia descritas a seguir, percebe-se
gue a aula de francés é considerada como uma aelpagle desenvolver a reflexdo do aluno
sobre o0 outro e sobre si mesmo, ainda que isscs@@oexplicitado formalmente para os

alunos.

Durante o passeio pela cidade, feito em um Onibesado pela escola, eu e a
professora de Portugués levamos os alunos a preocursemelhancas entre as duas
cidades — Paris e Porto Alegre — em lugares ou mentos que eles estivessem
vendo. Mostramos semelhancas arquitetbnicas, cotaono da Catedral e o do Hotel
des Invalides (em Paris), e eles relacionaram ouviemto do Expedicionario com o
Arco do Triunfo, além de ficarem sabendo que agqms e os espelhos do Palacio
Piratini foram doados pela Franca. Os alunos faziamentarios e nés procurdvamos
minimizar as diferencas, mostrando que aqui tamiéémuito bom. Depoisdo
passeio, foi feito um trabalho em aula com cari@estais de Paris: em grupo, 0s
alunos deviam ler e tentar compreender 0 que es&rao nos cartdes. A seguir, eles
produziram seus proprios cartdes postais [que faggora me mostrou] com desenhos
dos lugares que viram no passeio. Eles ndo apemseguiram fazer a tarefa sem
problemas, usando para isso palavras semelhant®orogués, como demonstraram
estarem motivados. (Professora Emilia, relato solpa@sseio e sobre a aula seguinte).

Como é uma sequéncia da aula anterior, ela colocesmo didlogo no quadro e
propde aos alunos que eles encenem o dialogo now@nsendo que ela mesma faz o
papel de um personagem e escolhe um dos alunos rpprasentar o outro
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personagem. A Ultima réplica Jhabite a Porto Alegf® foi acrescentada pela
professora nessa aula [pois ela qd&timbalhar com eles a expressao verpahbite

a" (Eu moro em), juntamente com imagens de Paris Batto Alegre]. Ela pede aos
alunos, portanto, que tragam de casa, para a aglanse, fotos/imagens de Porto
Alegre e de Pari8 para colocar no mural. (Aula da Professora EmilB/03/03.
Turma B-30. E -1).

Com a orientacdo da professora, cada um confecci@naracha com seu nome para
colocar em cima de sua mesa, de modo que se rssabme deles com clareza. A
professora diz a eles: “E assim que a gente podkeséficar.” A seguir, a professora
mostra a todos o mural com os desenhos de PortpeAdede Paris feitos pelos alunos
e diz: “Vocés lembram das fotos de Paris?” Os auespondem que lembram, ela
continua: “Agora vamos olhar para os desenhos: ewpeés véem de igual ou de
diferente?” Embora eles falem todos juntos (nenogothlam), pode-se entender
algumas respostas: “a torre, o arco”. Quando etganp Emilia pergunta: “E de
diferente?” Ha um siléncio de segundos, algunsormepm, mas dizem coisas
diferentes. Um deles diz: “Nao tem morro”. Outramioua: “Aqui tem.” A professora
explica: “E mesmo, Gerson, em Paris 0s morros géedtes, e tem nomes diferentes
também.” (Aula da Professora Emilia, 1/ 04/ 03urnia B-30 E- 1).

Para a professora Celene, a lingua francesa estd associada a cultura francéfona
e ela procura expor os alunos a esse novo munddiage alguns pontos em comum (neste

caso, o0 reggae).

A imagem que me vem agora Erancofonia>' comecei a trabalhar, me interessar
nisso, pra nao ficar fechadolar um leque maior de opc¢ées pros alunos, culturas
diferentese ai euvi, meu Deus, quanto pais africano falando Portuguésumecés,

né, achei um cantor de reggae, como os pafifgsstam muitdde reggael ele
puxa muito essa questéo Afica contra a Franca, entda uma coisa interessante
de trabalhar com eleg¢Professora Celene, entrevista).

b) A aula de francés € o espaco/momento adequado sgadesenvolver as quatro
habilidades

Essa € uma preocupagdo nossa, de professores dedsando interessa se séo 40
alunos em sala, nos temos que fazer o aluno falaescrever, eu procurei fazer nas
escolas da periferia, tenho filmes mostrando osna@dufazendo dialogos, eles
tinham prazer de fazefProfessora Emilia, entrevista). (grifo meu)

Acho fundamental no nosso contextfclasses popularesgnsinar pra essas
criancas a identificacdo "je suis" (eu sou), "je m'appelle” (eu me chamo),
"'habite” (eu moro); eu entendo que ensinar LE gaclasses populares é
proporcionar oportunidade de pensar, mostrar o nm&0, a légica da lingua, e
isso eu acho que a lingua da; eu tenho alunos greni ligacbes, que estabelecem
relagbes, as vezes de uma coisa que ensinei nogoodeesemestre, as vezes eles
percebem que a escrita é igual, mas a palavra tatrosentido, ou entdo, que a
prondncia é diferente. Pra mim, é isso que fazidentE pra fazer essas criangas

49 Apds a aula conversamos sobre essa parteala ald me disse que esse era um conteido novo.

50 Como esses alunos nao tém recursos para corapistas, sdo autorizados pela professora a fal@senhos
sobre algum lugar de Paris que ja tenham vistdMh&m revistas ou em fotos mostradas pela profasso
51Francofonia é o termo usado para designar o canflag comunidades falantes de francés no mundo.
52 A professora Celene trata os alunos carinhosandentpatifes”.
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pensarem... aguna escola publicag¢u tenho a fungéo do trabalho ludico da lingua:
ensinar francés de uma maneira interessantque eles entendam, que tenha
sentido, eisso eu acho que é muito pela oralidad@rofessora Julia, entrevista).

(grifos meus)

Acho que é mais dificil, acho que tem que optaaa@do com a turma, se a turma
tem muitas dificuldades pra se concentrar, pra paem que fazer uma coisa mais
oral; tem turmas que nado aceitam, acham que tu ta4 brindanque ta fazendo
qualquer coisa, entdo, tem que mudar um pouco tad®j embora eu ache uma
pena, crianca assim eu prefiro trabalhar mais oralainda mais que tem muita
diferenca da escrita pra fala, eles vao ler “ble[d& professora pronuncia como se
escreve]e é bleu(azul, em francés)Mas tem uma turma de B10, aquela que tu
assististe, tu viste a bagunca que eles fizeramamumela atividadd¢era um dialogo
em francés)eles ndo conseguem entender esse tipo de ativigadio, eu agora
mudei, ndo faco mais isso, t6 fazendo exercicade® fazem.pra eles, aula é isso,
0 resto é brincadeira. claro, vou tentar sempre puxar mais pro oraksekao
pequenos, pra mim é um desperd{c@o fazerem atividade oraistdo numa idade
com um ouvido maravilhoso, mas ndo entendem gxseldi aula, entdo, vou mais
devagar, faco diferente: “Entéo, aqui esta o queésvao aprender, e aqui esta o
exercicio sobre isso” Ai parofa bagunca]tirei os grupogos alunos sentavam em
grupos de 4 ou 5, e a professora deixou que elesmmese agrupassem
espontaneamente, o que, segundo ela, ndo deu writo: varias vezes, foi
obrigada a trocar os membros dos gruposipquei assinidisposicéo de “6nibus™],
ai mudou também a atitude deles. No ano que vess,vé@lo ser meus alunos de
novo, talvez eu consiga retomar. Agora, estou carnoogrupo que tem muita
dificuldade, até de alfabetizacdo embora ja estejm2° ciclo, e a aula é muito
oral, eles gostam e funciona; outros que ndo téwblpmas de alfabetizacao,
também faco aula oral, gostam e também funcigRaofessora Celene, entrevista).

Eu acho que pra ter sentido a gente tem que sarymra as necessidades daquela
comunidade. A questao pra eles deve ser: é impriaorque isso vai possibilitar a
elaboracao de conhecimento, de um saber a resgeitibngua, principalmente da
sua [dos alunos]ingua maternaE claro que ndo se ensina francés na periferia
pro cara sair falandg vamos trabalhar a oralidade, eu trabalho muitomlidade
porque isso trabalha a auto-estima do aluno, euhpas fita e eles identificam que é
a mesma coisa que eles ja falam, e isso é fundaiménitma questéo de cidadania,
de saber se colocar no mundo, LE é visdo de muesks € a minha concepcgéo.
(Professora Julia, entrevista)

Questionadas sobre a possibilidade de se podalheatas quatro habilidades em LE
com alunos da escola, as trés professoras revelmeenca na énfase que deve ser dada a
atividades orais, pois trata-se de criancas gestdd numa idade com um ouvido
maravilhosd, como diz a professora Celene.

“Trabalhar a oralidade” significa neste contextoseteolver atividades de
compreensao oral com musicas ou documentos oraiguenos alunos ougcam nuameros ou
outro conteudo que estejam trabalhando. A profasBarilia propde também dramatizacbes
de pequenos dialogos que os alunos devem represemtgprofessora Julia julga importante
colocar a fita ou 0 CD e os alunos identificarera §ua mesma coisa que eles ja falam, e isso,
para elas, é fundamental.

A rigor, conforme os dados coletados nas obsergadéeaula, ndo ha exatamente
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producédo oral e escrita, uma vez que o propossensibilizar os alunos a lingua estrangeira
que estdo aprendendo. A professora Emilia, porémnedida que professores de LE, e de
francés em patrticular, devediamer o aluno falar, ler, escreve,coloca em pratica essa crenca
em suas aulas, conforme se pode notar nos trecleadegcrevem suas aulas.

A aula a seguir, além de ser mais um exemplo da dal francés (em trabalho
conjunto com o espanhol e o inglés) como abertara putras culturas, revela como a aula de

francés integra habilidades de compreensao odréae

Trata-se da sequéncia de uma atividade iniciadaula anterior. A sala esta
"preparada”’ para o Halloween, a turma da manhartece pintou abdboras,
morcegos e bruxas com material fornecido pela ascohs planejado e solicitado
pela professora. A professora coloca uma fita na-fiias e faz os alunos ouvirem a
histéria do Chapeuzinho Vermelho em francés. A isedistribui uma folha com
imagens das cenas da historinha [que ela mesmawmantartir do texto encontrado
em umsite especializado em atividades infantis]. As folhasi@®ncapadas com
plastico [ap0s a aula a professora me diz que dessa pode usar o material com
outra turma]. Os alunos devem ouvir com atengéd@ mexderem identificar 3
expressdes e pintar cada uma conforme orientacpooflsssora. As expressdes e as
cores estdo no quadro em francés. A medida quev@teslentificando as frases da
historinha que contém a expressédo pedida, a poséessi colocando a frase no
qguadro. Dessa forma, eles podem comparar a maoeirn® Se escreve com a
pronincia de algumas palavras em francés. Algunsalsé conseguem identificar
as expressdes depois de lerem o0 que estd no quadros conseguem perceber
depois de ouvirem a professora repetir a fraseistarinha com gestos, de forma
pausada para que eles entendam melhor [a professoidiz isso depois da aula]
procurando imitar a voz e a expressao facial dosopagens. A maioria consegue
fazer a tarefa logo, outros levam mais tempo, maal da aula todos entregam o
exercicio. (Aula da Professora Celene, 18/10/0drrid B 10 — E -4)

Pode-se perceber que os alunos participam deladies de compreensao oral e de

leitura. O mesmo acontece na aula da mesma prodes&scrita a seguir.

A professora inicia a aula com voz de mistériaridb em francésC'est le soir des
fantdme$ (E a noite dos fantasmas). Antes da atividadefal uma preparacéo para
os alunos: desenha no quadro figuras alusivas dowdn, escrevendo o nome de
cada uma ao lado (sem as traducO&$)ats (gatos), souris (ratos), loup-garou
(lobisomem) fantdme(fantasma) sorciére (bruxa). A seguir, conta uma histéria de
terror em francés fazendo voz grave, imitando umadar de histéria de mistério,
fazendo caretas que lembram caricaturas de br@xdastérinha descreve uma noite
de terror, e os alunos devem identificar e marcacaderno cada vez que ouvirem
as palavras escritas no quadro. Eles sabem oisagifde cada uma pelas imagens
gue estdo no exercicio que a professora distrilitmmo em outras atividades, ela
diz as frases devagar, repete algumas, insiste quaraeles repitam em francés, e
pergunta se eles entenderam. pois eles participamstbrinha repetindo as palavras
conforme as instru¢bes dadas. Ela troca de lugamal alunos que ndo param
quietos, estdo atrapalhando os outros, e diz: ¥8ésvndo querem participar, tudo
bem, ndo precisa, mas ao menos figuem quietos,atrapalhem.” A professora
interrompe a aula varias vezes para pedir silémzoa repartir, emprestar ou pedir
emprestado o material, muitas vezes conciliandérasios de alunos que puxam
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briga, reclamam de um colega; em outros momentaautiabriga com eles. (Aula
da Professora Celene, 20/10/04. Turma B 30. E -4)

A professora Julia seguidamente da instrugbes &ososa em francés, criando
oportunidades para a pratica da compreensao aalp mo exemplo a seguir. Quando
pergunto a ela no final dessa aula se ela achasjaunos (ou pelo menos, aquela aluna)
entendem uma frase como essa em francés, a pmafessarespondeClaro que entendem,
ndo € a primeira vez que eu falo isso, de vez esendpeu digo coisas mais dificeis em

francés, assim eles acostumam

A professora da continuidade ao conteldo da semateaior, durante a qual ela
trabalhou os nimeros através de musicas; na aut@jdedistribui exercicios para
trabalhar os nimeros em francés: sdo desenhos@a@etar e palavras cruzadas.
Os alunos estdo fazendo o exercicio. Ela passamemas dos alunos, faz
comentarios em todas: “Ficou legal né? Esse tutacer“Tu viu o jogo no
domingo?” Ela interrompe a atividade e diz em féancmostrando uma caneta:
“Quelqu’ un a un stylo bleu pour me préte(Alguém tem uma caneta azul pra me
emprestar?). Uma aluna se levanta e entrega av&lacaneta. (Aula da professora
Julia, em 19/11/04. Turma B 30. E -3)

Na aula que descrevo a seguir, a professora Etrdlzaaos alunos a letra de uma
cancao que ela usa para fazé-los praticarem a$idadles de compreenséo oral, leitura e
escrita. Trata-se também de mais uma atividadecdldue, em seu ponto de vista, é
apropriada para este contexto. Pode-se percebavsgakinos participam de todas as etapas

das atividades contribuindo para o seu desenvohtone

A aula inicia com uma canc¢éo cuja letra a professscreve no quadro. Ela pede
aos alunos que facam um desenho ao lado de casty warstrando a que se refere
0 verso. Os alunos dao sugestbes, ela aceita @st8ag deles em relagdo ao
desenho que melhor explique cada verso. Os alumgsrem desenhos que se
referem adequadamente aos versos. A professoraretethando uma atividade
iniciada em uma aula anteriSrO objetivo da atividade é a compreensdo — oral e
escrita — de novas palavras ou express@asnthent tu vas, loin de la maison,
encore, le temps"Com o desenho, eles demonstram de que modo eraemds
versos. Todos os alunos, em tempos diferentesgegaam fazer a atividade, uma
vez que a professora faz com que entendam o qu#icidgcada verso: as vezes
traduzindo, em outras, explicando com gestos oasiéig de desenhos: ao lado do
1° e do 2° versos ela desenhou duas pessoas sémantpndo; ao lado do 3°,
desenhou um reldgio; e uma casa ao lado do 4°.v@asta da Professora Emilia,
1/ 04/ 03 — Turma B-30 E-*f)

53 Considero importante ressaltar que as trégegsofas, em todas as aulas que observei, retoncantexido
da(s) aula(s) anterior(es), pois muitos alunosfazem o trabalho que deveriam ter feito em casa.

54 Salut! C'est encore moi... (Ola! Sou eu de novo)
Salut! Comment tu vas (Ola! Como vais?)
Le temps m'a paru trés long (O tempo me pareceu muitwgtn
Loin de la maison (Longe de casa)

J'ai pensé a toi" (Pensmi ti)
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A aula a seguir revela como a aula de francés prenaopratica da oralidade: os
alunos preparam, com a orientacdo da profess@m@cenacdo de um didlogo como forma de

praticarem expressdes de apresentacdo em franceés.

A professora Emilia transcreve no quadro as répld= um pequeno didlogo de
apresentacdo em francés com o qual ja havia tmdb@lbom os alunos em aulas
anteriores [ela mesma me relatou isso no finaluli#,ae diz aos alunos: “Agora nos
vamos fazer um pequeno teatro, vamos imaginar guewwcés somos franceses e
estamos nos conhecendo. Vocés vém aqui na freinfeia-se um tumulto, muitos
alunos se levantam ao mesmo tempo e se dirigem @éte da frente da sala, perto
da mesa da professora. Ela diz: “N&o, dois de eadaum vai fazer o papel do
étudiante o outro dgrofesseura gente se apresenta e diz a nacionalidade, as fras
estdo no quadro, mas vamos tentar falar sem olbeés ja conhecem o dialogo.”
Ela vai chamando os alunos, mas eles resistemguét@m sair dos lugares para ir
até a frente. Ela insiste, dizendo “Gente, a génfazendo de conta, € como se fosse
uma brincadeira.”, apenas alguns concordam engimdtente repetir as frases. A
cada dupla que termina, ela faz novamente um jegoodvencimento. Até o final
da aula, todos fizeram a dramatizacéo. (Aula déeBsora Emilia, 18/03/02. E-1)

O excerto acima mostra que a professora trabathatieza da repeticdo de expressdes
em francés de forma integrada ao treinamento debabilidades. Nao se trata somente de
fazer com que os alunos repitam as expressOesrd® fmecanica, mas de aproveitar a
oportunidade para imaginar-se com outro papel,xapar-se da cultura do outro, ser capaz
de fazer esse deslocamento cujo ponto de partigaé certa realidade para se apreender
aquilo que é estrangeiro, diferente. Ao dramatmasssa situacdo, os alunos estdo sendo
expostos a varios niveis de conteudos inerentessamlo de uma LE - fonética, grafia,

compreensao e producgéo oral em outro idioma, s@éddados a assumir um outro papel.
c) A aula de francés caracteriza-se por atividiilisas e variadas

Véarias das atividades descritas acima também mvelanatureza das atividades
variadas e ludicas da aula de francés. Os trechasxa reforcam essa caracteristica,

considerada, pelas professoras, como diferentendeaula tradicional.

N&o devo e ndo preciso ser uma professora tradidide francés... tenho o papel, a
missdo, o dever, de mudar isso e eu posso fager..i da maneira como eu
trabalho, o ludico, o alegre, e ndo é pretensaohajras criangas amam o francés
(Professora Julia, entrevista).

Através de palavras cruzadas, eles devem enc@strpalavras referentes as partes
do corpo [que os alunos aprenderam na musica guensinou algumas semanas
antes]. A seguir, passa a um outro joguinho parasae os numeros [que
aprenderam, também através de uma musica, no shdcgemestre]. A maioria dos
alunos canta a musica. Ela passa nas mesas eudandp, mesmo no meio do



99

barulho que fazem. Alguns se recusam a fazer fataka chega junto da mesa de
um deles e dizZ:Pedro, este aqui tu sabe, comeca por esse e déppigelo outro.”
Chega junto também de dois alunos que ndo estZenda o exercicio porque tém
dificuldade: eles dizem:Profe, ndo sei fazer, vem adukla senta ao lado dos que
pedem ajuda, pega na mao para completar o exer8igians alunos passam a aula
toda andando, a professora permite essa liberdade,insiste para que facam a
tarefa, seja de pintar, completar ou mesmo comaguhdro. Depois de ouvir um
aluno repetir que néo vai fazer o exercicio, etdgassao lado dele, pega um lapis de
cor, da outro a ele, comega a pintar um desenb@ die que pinte o outro enquanto
comenta com ele o jogo de futebol do time prefedele. Ela diz ao menino que é o
time dela também. Faltando 10 minutos para o filwlperiodo todos fizeram a
tarefa (Aula da Professora Julia, 05/04/04. TuBn@D — E -3).

Nota-se que na aula acima, os alunos se envolwemum exercicio de palavras
cruzadas que usa o vocabulario referente as mhotesrpo em francés, um jogo de nameros,
uma musica e um desenho e, ao longo da aula, esporh motiva os alunos a participarem.
Eles efetivamente participam e desenvolvem todasiddades.

Na aula a seguir, a professora Julia retoma, arae uma musica que eles ja
conhecem, o vocabulario referente ao ultimo corddtmbalhado, LL'es Parties du CorgqA
Partes do Corpo). Ela da as instrucdes da atividaslalunos devem reconhecer e desenhar,

ao lado de cada verso, a parte do corpo corresptsnde

A professora coloca uma fita cassete no toca-itpede aos alunos para ouvirem a
musica Les Parties du corfis Convida um aluno para dancar com ela, ele nédo
aceita, mas ela ndo desiste, continua a brincammeendo que repreender alguns
mais indisciplinados e ameacar de tira-los da gat®guir, da instrucdes da tarefa:
"A gente agora vai desenhlas parties du corpsa letra da musica que vocés ja
tém, eu desenho no quadro e vocés no caderno.thoda cada verso da cancgéo
sobre as partes do corpo, a professora desentguativo a parte do corpo de que
fala o verso... ela pede sugestbes aos alunos eshlaesenhos que faz no quadro,
brinca com eles, ri dos préprios desenhos, permiie eles circulem pela sala.
Insiste para que abram o caderno, da a instrucafrasmés: Ouvrez le cahiére
eles entendem. Os alunos repetem com ela em frasc@artes do corpo que ja
conhecem. (Aula da Professora Julia, 14/06/04urma B-32 - E- 2).

Na aula abaixo a professora Celene faz uma redasicores em francés com os alunos,

através de um desenho:

Continuando o trabalho de sensibilizat#b LE, a professora distribui um desenho
para que eles pintem, mas ela pede que antes demviender as instru¢cdes sobre as
cores que vao usar para pintar [trata-se de umptagio que ela mesma fez no
computador usando personagens de revistas em njesrinfantis]. Antes de
iniciar a tarefa, ela pergunta se eles entendergoe@ para fazer, alguns dizem que
nao e ela explica novamente. A seguir, perguntamtcé vermelho em fran¢ésOs
alunos respondenmmouge; ela continua: e amarelo?Alguns alunos respondem:
jaune; Celene pergunta: e azul? Alguns responddeu. A professora é obrigada a

55 Nomear as atividades observadas como senagdiliza LE € iniciativa minha.
56 Como o conteldo referente as cores ja foi dadoianteente a professora espera que eles saibarpastas
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interromper a aula varias vezes para pedir silémeca repartir, emprestar ou pedir
emprestado o material, muitas vezes conciliandénisos, em outras, tendo que
brigar com eles. Quando néo estdo brigando ou dodaela sala pedindo material

emprestado, os alunos estéo engajados na ativittadelorir e completar as frases
do exercicio. Em outros momentos, perguntam unates, tiram dulvidas sobre

como se diz certas palavras em Portugués. Quarabadnaterial suficiente para

todos, [apds a aula, a professora me diz que @damer com que cada um tenha o
seu material, mas nem sempre é possivel], eles/iskerd, emprestam uns para os
outros, ou fazem a atividade em grupo. Para essttales precisam de tesoura,
cartolina, lapis de cor. (Aula da Professora Cel2B8£.0/04. Turma B 30. E -4)

Na aula a seguir, a professora Emilia solicita ejes apresentem a dramatizacdo de
um dialogo que ela mesma havia criado com a fiadédde fazé-los aprenderem a se
apresentar em francés e, depois, como tarefa de pade que completem os baldes de uma

histéria em quadrinhos para revisar o contetdalinalolo.

Sao os Ultimos minutos da aula em que os alunasadizaram o dialogo criado
pela professora. A professora Emilia passou os B@itos da aula orientando a
dramatizacdo: chama dois alunos de cada vez, pa@deque imaginem que Sao
franceses, que estdo se conhecendo, que falerasas fjue ja aprenderam na aula
anterior. Alguns dizem que ndo sabem, que esquasdrmses:Profe, eu esqueco o
gue tem que faldr ela diz que podem espiar o quadro. Embora ndenselvam
muito na atividade, os alunos acabam memorizandalas do didlogo naquele dia.
Ela passa entdo uma tarefa para casa: eles deveenhde os personagens do
didlogo com as respectivas falas dentro de “bajdestno numa revista em
guadrinhos. Os personagens devem estar posiciomkdasordo com o que estao
dizendo: eles estdo usando réplicds didlogo aprendido em aula, ou seja,
personagens femininos e masculinos entrando enatoQise apresentando. (Aula
da Professora Emilia, 8/04/03. Turma B 30, E -1)

A professora coloca no quadro um pequeno didlogm francés que ela mesma
criou, com o objetivo de retomar a préatica da apregao e as nacionalidades em
francés. A professora |1é as frases e os aluncstenep Ela pratica com eles as
nacionalidades em francés, no masculino e no femjrprimeiro sé as meninas e

depois, os meninos, de maneira que eles entendessirilem a diferenca fonética

entre o feminino e o masculino em francés: proramaiulltima consoante quando
for feminino, ndo pronunciar quando for masculildlguns alunos resistem, néo

guerem repetir, a professora insiste e conseguelgsaepitam as frases. (Aula da
Professor&milia, 18/03/03 Turma B-30)

Trabalhar com materiais variados e ludicos é endenpelas professoras como uma
possibilidade oferecida pela escola da rede muadiogmde elas tém autonomia para planejar,
organizar e colocar em pratica um programa de acowth a especificidade do contexto e os

interesses dos alunos.

O bom de ser professora na rede publica é que aeg&m autonomia pra
transformar.(Professora Julia, entrevista).

57 'Je suis étudiant en francdi§Sou aluno de francés)
étudiant(masculino) —étudiante(feminino)
brésilien(masculino) —brésilienne(feminino)
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NOs temos uma abertura muito grande na prefeiteuamesma escolho o método ou
o material.(Professora Emilia, entrevista).

A partir de vérias fontes — internet, colegas, pésas, alguns manuais de francés —
fui construindo ao longo de anos o material queuso em aula, com base na
comunidade, analisando as necessidades dos al@seslhendo o que pode ser
interessante pra eles porque o trabalho que eu @acentrado no aluno... eu tenho
um publico muito exigente, por isso meu materiakatividades que eu trago pra
eles é tudo elaborado, adaptado, e é belissimo abatho que eu faco na
prefeitura.. [...] Eu faco planejamento trimestral, ndo d& pra fazer pemestre, a
organizacdo do tempo € menor, € no meu planejamentocoloco alguns
propoésitos... as idéias vdo ocorrendo na sala di&,aeu vejo o que os alunos
precisam, e se 0 que eu té fazendo ndo t4 dando,efa trago um rap porque sei
gue eles gostarh..] tem muito material que consegui com o SCALprocuro na
internet, tenho revistas, e tem também as conversas colegas, sobretudo com
colegas de Portugués, h4d um discurso comum... raaguero aprender mais,
sempre vou continuar elaborando material mais adelgupara os meus alunos.
(Professora Jdlia, entrevista).

O que mais gosto de fazer é preparar aflla ter idéias de dizer coisinhas,
procurar na internet coisas que os alunos iam gosta fazer [...] Eu dou aula
também em oficinas pra criancas que ainda ndo sdkerentdo ndo posso usar a
escrita, ai eu trabalho cores, e na internet eucbuswuito material nesse sentido,
tem alguns sites bons, ndo fago exatamente aquit t§ ali, eu adapto pras
criancas, mas da muitas idéias, em imagens é s8gués.. em outras sites eles
podem jogar, interagir.(Professora Celene, entrevista).

Escolhi umamusica] e trabalhei com eles mesmo sem cobranca de vaoabul
Acharam a mdsica muito triste, e entenderam quelizeem francés “je suis
malade” (eu estou doente), mas se diz “I'ai mal aexts, jai mal a la téte” (estou
com dor de dente, com dor de cabeca), ndo se @izstiis mal aux dents”, e
acharam muito legd]...] Todos os métodos tém problemas, a gente tem qpeaada
com a experiéncia da gen{@rofessora Emilia, entrevista)

As necessidades dos alunos a que a professceéese méo sao resultado de nenhuma
analise ou discussdo com eles, conforme ja foi meado acimaNecessidadaeste caso, é
um termo genérico para delimitar conteddos e atesd que, na opinido das professoras,
podem interessar 0os alunos e motiva-los para mdizeedo do francés.

O foco na relacdo entre o francés e o portugmdpitado no Projeto Bivaléncfh é

58 O principio norteador do projeto Bivaléncia coresistm experimentar a possibilidade de uma abordagem
integrada do ensino/ aprendizagem do PLM (Portugirigua Materna) e de FLE (francés Lingua Estraajei
através da harmonizagdo entre as didaticas daslidgaas e das praticas pedagdgicas que delasgseaan.
Nao se trata prioritariamente (embora isso tambéontaca) de comparar os dois sistemas, mas deefaes
professores das duas linguas objetivos lingliisteosomunicativos comuns, identificando os problemas
encontrados no dominio das duas linguas, permitimei@ conscientizacdo do funcionamento da linguagem
geral, mas mantendo sempre a lucidez em relacésigualdade de competéncia dos alunos em relagdeaas
linguas. Trata-se de uma hipétese de trabalho mg maior é tornar o trabalho em linguas motivante
(motivador) para alunos e professores, buscandoidéfntradas” possiveis para o trabalho comuraréirpdas
experiéncias ja conhecidas. O professor de PLMeolELE empenhado na pratica da Bivaléncia procugssa
motivacdo pela escolha dos suportes de traballoocaiadutas de classe mais ativas, de uma pratdadar
lingua. Segundo o Projeto Bivaléncia, (cf. Bibl@fim), a pratica da Bivaléncia pode permitir a cogrstizagao,
por parte do aluno, do funcionamento da linguagamduas linguas: sejam interagfes verbais dadesiuida
escrita, a reflexdo metalingliistica no sentido anguldera se exercer tanto na aula de PLM quantterfeLE
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outra caracteristica da aula de francés, como pasleerificar a partir dos trechos abaixo:

[...] e eu fui atras pra saber o que os alunos gostartlnsaber daquilo que eu
estava ensinando, e ai veio o projeto Bivaléncfaohou todas... porque eles ndo
viam grande sentido, eles ndo queriam saber quenj@o” é bom dia em
portugués... pra eles, ndo tem relacdo nenhungs, mfio ouvem durante o dia, no
radio ndo toca, ninguém fala isso... 0 que eles géerer saber é porque esse
“bonjour” t4 escrito assim e significa a mesma @igue bom dia... Quando as
criancas dizem "bonjour" e compreendem, sabem gte "®onjour’ € 0 mesmo
bom dia, quando elas assimilam que existem variaseiras de dizermos as
mesmas coisas sO ai elas vao ser capazes de faaldingua estrangeira, porque
vao compreender que as diferencas estao s6 nos is@oqos significados ... Vao
aceitar as diferencas, vao respeitar as individdatles... vdo melhor se preparar
para a vida pois apesar de termos todos 2 bracopetdhas, pensamos diferente
assim como falamos diferente(Professora Emilia, entrevista).

[...] a experiéncia do francés é sO enriquecedora, ne®ms tue saber como
trabalhar... e por isso que eu acho que na pedféeém que ser com o portugués,
porque assim eles vdo ver valor nesse francéqacsendo tem valor... eles nao
ouvem radio, nada la lembra francés, as mdes ndermao que §...] mas a
prefeitura tem a proposta das 3 linguas? Que mé#raViEntdo vamos aproveitar
[...] 2 minha experiéncia é que o aluno vendo que é npaitecido com a lingua
materna, as dessemelhancas ndo prejudicam, ajudasab&r que o diferente
também nos completa, ndo nos diminui, a criangaseadar conta que se € uma
lingua latina... “que legal!! quem sabe a minhaglim um dia foi tdo mais perto do
francés do que eu imaginava... quando as professtazem a lista®, né?... que
palavras tu usa do francés e tu nem sabe..., alainf“garage, abajour”, eles se
dao conta de que tem muita proximidade, e issoaajugdor exemplo, “garage” é
garagem em portugués, serd que em portugués ouiyas acabem em
“age”também vai ser “em”? e € mesmo, “langage” éirfjuagem”, entdo da uma
lista com “age” vamos ver se eles conseguem esce/@alavras em portugués...
eles vao sabdkr..] é s6 dar oportunidad@Professora Emilia, entrevista)

[faco os alunos relacionarem francés com outragudig] até porque négas
professoras de LE da escolajbalhamos juntag...] sim, porque é uma lingua
latina, sim, porque tem coisas que tém referénora o Espanhol, sim, porque eles
mesmos dizem: "rouge” ah! é “rojo", o Inglés é maeparado, mas tem coisas que
lembra, eles notam que se escreve igual: “orangei lglés € “orange” em
francés, e isso é espontaneo. Na oficina eles chegae confundiRelaciono com
Portugués também, a ordem da frase é semelhantgueo ajuda bastante
(Professora Celene, entrevista.)

Na aula descrita abaixo, a professora Emilia peodazer com que os alunos
reconhecam as semelhancas linguisticas entre Bédgug francés, ndo s através de
exercicios gramaticais (substantivos e adjetiviog)s também lembrando algumas palavras

que tém pronuncia semelhante.

A professora diz aos alunos: "Vocé ja aprenderabstantivos e adjetivos com a
professora de Portugués, e a gente ja viu aquequfrancés também tem, e alguns
sd0 muito parecidos com portugués, lembram? A gestxeveu no didlogo:

(cf. COMISSAO NACIONAL UNIVERSITARIA DE REFLEXAO SBRE A BIVALENCIA 1996).
59 Cf. Nota de rodapé n° 2.
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professeurétudiant brésilien, bon Agora, a gente vai ver que em francés algumas
palavras tém pronuncia muito semelhante com o goési.. entdo eu vou
pronunciar devagar e vocés vao repetir, ta ok?professora fala devagayarage,
pharmacie, téléphoneapés cada uma os alunos repetem todos juntos. E&o h
correcao da pronuncia deles. (Aula da Professonitid 25/04/03. Turma B 30. E —
1).
Na aula a seguir, a professora Julia faz com omoaluma atividade com o
dicionario de francés-Portugués, atividade que gearateressar os alunos, pois todos se

envolvem na busca pelas palavras da cancao e ides ougis.

A professora diz: “Gente, essa atividade é a nagahacdo, entdo todo mundo vai
fazer uma coisa linda... lembram da cangdo da sepassada, n€Alguns dizem
gue lembram, outros dizem que ndo. Ela entdo cddta: jour la troupe campa”.
Usando aan¢cdomostra a eles as letras e os sons equivalentesaan@$; chama a
atengdo deles para as diferengas e semelhancae effabeto em portugués. Diz
entdo: “Agora, em duplas, vocés vao procurar n@u&io...comeca untumulto:
“Profe, eu quero esse aj".calma, tem dicionario pra todo mundo, vao procuaar
palavras que estdo nessa folha que eu vou’ dgrdés um tempo de tumulto, eles
sentam em duplas e comecam a tarefa. O barulhingantmas os alunos estao
com os dicionarios abertos procurando as palavaasaticdo. Encontram outras
palavras que ndo estdo na lista, mostram parafaspora e fazem perguntas. Ela
responde 0 que significam, mas em seguida ‘@ia, agora vamos achar as
nossas.”(Aula do dia 19/06/04 Turma B-3E-3).

Como sugerem os dados acima, tanto o discurso @amuraticas de sala de aula
revelam que a representacdo da aula de francésugnaeaula que cria possibilidades para
abrir portas e horizontes, propicia o trabalho @smuatro habilidades, promove atividades
lidicas e variadas e a comparagdo com outras Bnguéncipalmente o portugués. As
professoras se valem de diferentes meios paraegyiseadunos desenvolvam suas habilidades
de compreensao e expressao oral. Por meio da;oeflar auto-estima dos alunos, uma vez
gue acreditam no seu potencial, as professorasegoesh estabelecer vinculos com as
criangas; por meio do ludico, elas tentam motivaalonos a fazer as atividades e, atraves de
comparacdes entre o francés e o portugués, proparcia reflexdo linglistica e o
estabelecimento de pontos de referéncia no apaide uma lingua estrangeira.

Os dados mostram também que as professoras comtwscalunos que formam seu
publico, e embora acreditem na capacidade delesgaprendizagem de LE, deixam claro
que nado alimentam falsas expectativas em relacaotaesse deles pela LE ou por uma
possivel proficiéncia na LE como objetivo na escllas tém consciéncia das dificuldades
que enfrentam,8bvio que da muito trabalho’teconhecem qued ser muito mais facil dar
aula so6 pra quem quer aprender francésriasacreditam no trabalho que fazem como algo
que pode gerar transformacao, a funcdo de tordasconhecido acessivelnas esses alunos
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nao podem querer uma coisa que eles desconhecem”.

As atividades orais e escritas propostas aos slenapresentadas nesta pesquisa
configuram uma abordagem de iniciacdo, de despeattaisensibilizacdo a LE, conforme
descrita acima. Séo atividades estruturadas pané/ess iniciais, tais como jogos, atividades
de assinalar, completar, ligar. Nao existe a rigawducéo oral e producédo escrita, mesmo
porque esse nao € o objetivo das professoras,roemfiicou esclarecido acima, embora duas
delas, as professoras Julia e a Emilia, acredigzmpassivel a pratica dessas habilidades com
essas criangas.

Ao se levar em conta uma das crencas identificadaeste trabalho (ver depoimentos
das professoras Emilia e Julia secéo 4.4), referseda possibilidade de se trabalhar as quatro
habilidades na escola, observa-se que as profesdgiia e Emilia entendem que, no Ensino
Fundamental, hd uma necessidade — mais do que asaiifidade — de se propor atividades
que privilegiem a expressédo oral dessas criangas gggundo as professoras, elas se sentem
felizes de poder dizer coisas em outra lingua.fifgra proposta de que deve ser ensinado
aos alunos outras habilidades além da leitura -ptfwlarizada e defendida como a Unica
possivel no ambiente escolar da rede publica Ha®ena pratica, em atividades ricas e
insistentemente defendidas por essas professaras caracteristica da aula de francés.

O quadro a seguir resume os resultados destehoabal relacdo as representacdes
das professoras participantes em relagé@o a limgnadsa, ao perfil do professor de francés e

a aula de francés e aos objetivos de ensino.
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Lingua Francesa Professor de francés Aula de francés

Lingua de identificacao, que exerce Professor motivado, que motiva| A aula de francés abre portas| e

fascinio, paixao e prazer os alunos e que gera horizontes, expandindo a visdo e
transformacéo e prazer mundo dos alunos

Lingua bonita e sonora Professor proficiente na lingua e A aula de francés cria oportunidades
avido por formacéo para que os alunos reflitam sobre

sua prépria lingua e cultura em
relacdo a lingua e cultura do outro,
expondo os alunos a novas culturas

Lingua que perdeu prestigio, mas | Professor motivador da autp-A aula de francés desenvolve [as
continua viva e elitista estima, do afeto e do interessquatro habilidades
dos alunos

Lingua com o mesmo valor que Professor afetivo, mas queA aula de francés caracteriza-se por
outras LEs mantém a disciplina para que| atividades ludicas e variadas
aluno trabalhe

Lingua semelhante ao portugués, | Professor compromissado em dak aula de francés focaliza a relagao
facil de falar, mas dificil de aulas relevantes e interessantegntre o francés e o portugués
pronunciar bem para os alunos

Quadro 2 — Representacdes identificadas nos deptmme nas acdes das professoras em relacdo a lingu
francesa, ao perfil do professor de francés eadmifrancés e aos objetivos de ensino

Como podemos ver no quadro, os resultados sao ehdgeuma visdo muito positiva
da lingua, do professor e da aula de francés. €epte estudo sugere que ndo somente o
discurso, mas também as praticas das professomagurmas diferentes ao longo de oito
meses (com intervalos) em que as acompanhei nataggeesquisadas revelam atitudes
positivas (por vezes, com um contorno missiondrente a contextos bastante desafiadores
como aulas em bairros de classes baixas que téoagou nenhuma) histéria prévia com
linguas e a valorizag@o desse conhecimento. Cantajrem outros contextos e momentos de
vida, outras representacdes podem ser construt@dasas que pude inferir aqui sdo bastante
proximas das que tenho identificado ao longo deahenexperiéncia como aluna e professora
de francés e hoje de pratica de ensino. No préxiapitulo, concluo este trabalho tecendo

algumas reflexdes sobre esses resultados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs analisar os dados a luz das referéncias &sOgoe embasaram a pesquisa,
apresento, neste capitulo, as consideracoes fiesidtantes das reflexdes feitas ao longo
deste estudo, tendo em vista as perguntas quete@arain e as expectativas levantadas no
primeiro capitulo.

Conforme explico na se¢c&b3, a pergunta que norteou esta pesquisa — Quais séo
como se revelam, na pratica de ensino, as repegges dos professores de francés da escola
publica sobre essa lingua/cultura estrangeiraessibmesmas como professoras de francés,
bem como sobre o0 ensino de francés na escola p@blidoi desmembrada em duas outras

perguntas de modo a facilitar o trabalho, tornamdes transparente as etapas percorridas:

* O que dizem as professoras de francés que trabalhascola publica sobre a lingua
gue ensinam, sobre si mesmos como professoresre sobnsino de francés na
escola?

* O que as acbes das professoras na sala de autmn padelar quanto as suas
representacdes sobre a lingua que ensinam, saiessios como professores e sobre

0 ensino de francés na escola?

5.1 “E UMA MARAVILHA DAR AULA DE FRANCES, EU NAO TERIA FORQUE
MUDAR DE PROFISSAO®

Como vimos no capitulo anterior, tanto os depoim®eobmo as acdes em sala de aula
das professoras participantes desta pesquisa mewveta imagem positiva e uma perspectiva
valorizante sobre a lingua que falam e ensinambeeso trabalho que realizam na escola
publica. Essas representacdes podem ser inferglas posicionamentos explicitados pelas
professoras em relacdo ao afeto e admiracdo quermm relacdo a lingua e a cultura
francesas, a sua pratica de ensino e ao compromugst&m de abrir portas e horizontes para
os alunos através do que ensinam. Nesse sentidopalecem repetir sua propria trajetoria ao
buscar cativar os alunos para que gostem e aprefrdaoeés através da sele¢cdo de material
didatico que escolhem porque consideram interesgemt 0os alunos, do desenvolvimento de
atividades ludicas em sala, muitas delas oraitarieio despertar neles a motivacao e o desejo
de aprender francés.

Em relacdo a lingua francesa, particularmente,reledaram o empenho mencionado
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por Dabéne (cf. capitulo 2) em re-valorizar umguanque perdeu uma boa parte do prestigio
e do espaco que tinha, e, no contexto escolar enatgam, avaliaram o francés como tendo a
mesma importancia das demais linguas estrangearasrdculo e com vantagens em relacéo
as demais disciplinas, por poderem, em uma esdigiapr de salas especiais para o ensino e
poderem trabalhar com os alunos de formas maidivasado que a aula tradicional.
Revelaram ainda sua disposi¢cdo em transmitir ao®salo valor que atribuem a lingua e as
culturas francesas, e que, apesar da indisciplida falta de motivacdo para o estudo dos
alunos vindos de meios tdo desfavorecidos, aliadoma tradicdo que tem enfraquecido a
legitimacdo da LE no meio escolar (por exemplo,ocatio da aula de LE é muitas vezes
preenchido com outras atividades em contextos &&spla LE ndo reprova), elas continuam
a investir nesse trabalho.

Acredito que esse empenho em cativar os alunogummodo fazé-los gostar de
francés como elas mesmas disseram, € também umeiranale se fazer aceita como
profissional de LE, de legitimar essa LE, uma vee ffancés ndo é a LE preferida entre a
comunidade escolar mais ampla. De qualquer forngunmes das acdes descritas neste
trabalho mostraram que as professoras acreditaré gtie que € importante aprender francés
— e ndo so francés - justamente porque, segunpdomBessoras, para aquelas criangas vindas
de um meio social desfavorecido essa é a oportimidke terem contato com linguas

estrangeiras.

5.2AS REPRESENTACOES NA PRATICA

De forma mais (ou menos) explicita, varias dasesgntacoes inferidas através dos
depoimentos das professoras puderam ser obsernzadbém na sua pratica de sala de aula.
Ao estudarem as crencas de professores de lingug,(B003) e Woods (1996) afirmam que
“a pratica dos professores ndo necessariamenteterelas crencgas”, pois “nem sempre
agimos de acordo com o que acreditamos” (BORG 20@30ODS 1996 apud BARCELOS &
ABRAHAO 2006, p. 27). Segundo os autores, pode hdigerepancias entre as acdes dos
professores e suas crencgas, pois “professores kdaminteresses contraditorios e ambiguos
em suas praticas” (FANG, 1996 apud BARCELOS & ABR¥BI 2006, p. 30). Para Johnson
(1994), os professores muitas vezes “sobrecarregamo as forcas atuantes sobre a sala de
aula, podem adotar posturas que ndo condizem cgueopensam” como, por exemplo,
“professores que acreditavam numa abordagem maisada no aluno se viram forcados a

adotar uma abordagem mais centrada no professar def manter o fluxo da instrucéo e
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manter autoridade em sala de aula”. (JOHNSON, 119949). Na minha interpretacéo, € isso
0 que ocorre no contexto descrito nesta pesquisgprefessoras de francés envolvidas com o
trabalho de promover uma sensibilizacdo a LE asraeeatividades ludicas junto a criancas
de escola publica, tendo que administrar de forqualibrada, suas proprias representacoes
sobre a melhor forma de ensinar e aprender LE muettge com o tempo, 0 espaco, as
guestdes institucionais, a indisciplina, as expeets dos alunos e de suas familias e seus
problemas sociais.

Uma vez que neste trabalho adoto o conceito deseptacdes usado por Celani &

Magalhdes (2002, p. 321) no qual as representa&desonsideradas

cadeias de significacdes, construidas nas constantgociacdes entre o0s
participantes da interagéo e as significa¢cfesxpsotativas, as intengdes, os valores
e as crencas referentes a teorias do mundo fisitagrmas, valores e simbolos do
mundo social e expectativas do agente sobre si mesmo ator em um contexto
particular

entendo que mesmo as representagcdes que pude p&E@s depoimentos das professoras e
que ndo apareceram explicitamente em suas acOkesemefconcepcbes em relacdo a
lingua/cultura, professor e aula de francés que gligaram relevantes explicitar nas
entrevistas e conversas informais que tivemos.

Ainda sobre as caracteristicas de crencas, Wobdena que as crencas tém
existéncia abstrata e que, devido as restricbesodtexto, podem ndo se manifestar em
comportamentos observaveis e, as vezes, nem mesmdisourso, a mMenos que as

informacgdes sejam coletadas por um longo perioderdpo (WOODS, 1996, p. 72).

5.3 PROFESSORES DE FRANCESPESAR DE TUD®

Ao iniciar esta pesquisa tinha em mente propor cobjetivo estabelecer uma relacéo
entre as representacdes sociais das professorasasbibgua/cultura francesa e a persisténcia
em continuarem ensinando uma LE consideradma’ lingua morta[...] em eterno
desaparecimento no meio educacional brasile(®CHERER 1994: 10). Essa idéia nao se
concretizou, pois ndo teria evidéncias que com@sm@m essa relacdo. Os dados analisados
mostram que, de fato, as representagcdes tém unh ipgp®tante nas escolhas profissionais
das professoras como profissionais do ensino denh#s ndo necessariamente em sua
persisténcia na profissdo: elas continuam profassde francés também porque em Porto

Alegre ha um quadro bastante favoravel em relaga@msino de francés nas escolas.
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Esse contexto favoravel ndo é privilégio apenaprdéessor de francés, mas de todo
professor da rede municipal de Porto Alegre quayés de um projeto politico pedagdgico,
implementou uma gestdo publica que valoriza o pseafle do ensino fundamental,
remunerando os profissionais de forma geral coarisalcompativeis com a funcao.

As professoras reconhecem, portanto, as dificelslate se ensinar LE na escola
publica, mas para elas as dificuldades que o framissa estar enfrentando no meio
educativo, seja por ndo ser uma LE hegemoénica ongmter o status de outros tempos na
escola ou fora dela, ndo parecem importantes,gagigndo elas, o francés tem o seu lugar e
usufrui de um status semelhante ao de outras Bngiggiecidas no contexto municipal onde
atuam. N&o haveria razao, portanto, para que dairasle ser professoras de francés, apesar
das mudancas no status formal da lingua no sistdozativo.

A presidente da APFRS confirma a percep¢ao dasgsofas:

O importante € saber que existe uma expansédo deésaonde ele se instala. Isso
significa que a carga horéaria do professor de fr@scgeralmente aumenta na
escola onde ele da aula de franc€Bresidente da APFRS, entrevista).

O depoimento das professoras participantes desi@uisa revelou que no trabalho
que fazem néo existe o grau de dificuldade queesggalmente imaginava pela "falta”" de
prestigio do francés atualmente, embora reconhagatificuldades as quais séo confrontadas
em sua pratica docente. Nos cursos livres, entgtaegundo a professora Emilia, ao
contrario da escola publicasdo eles que procuram, o meu publico hoje procaetanao
preciso cativar ninguénf...] hoje tem um publico cert@aquele que estuda, que precisa do
francés para leiturdformacédo académica em gerad]depois acaba se apaixonando e quer
fazer a lingud Segundo as professoras, 0s alunos que procusapurgos por motivacao
instrumental, mesmo que nao spdixonem pela lingda freqlientam o curso seriamente
porque realmente precisam, ou por causa do trabmlhpara estudos na Franca. Nesse
sentido, pode-se avaliar a situacdo atual da lifigucesa em Porto Alegre como bastante
confortavel: se por um lado a lingua ndo desfrudes ma imagem valorizada socialmente que
tinha tempos atras, por outro ha4 um publico quecye essa LE com objetivos bem
especificos nos cursos livres ou pode ter aceskora escola publica.

Em relacéo a existéncia de uma marca identitdpacgfca que distinga o professor
de francés de outros profissionais, a PresidenfPRS resume as representacdes positivas

encontradas neste estudo:
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Como o professor de francés tem que se esforcatonmua manter os alunos

interessados, motivados, ele acaba se tornando rofegsor engajado, ele veste a
camisa realmente, e acaba fazendo de forma diferdatuilo que aprendeu por
experiéncia(Presidente da APFRS, entrevista).

A afirmagcdo da professora demonstra uma imagemrizaide da profissdo de
professor de francés para marcar uma diferencdemtidade desse profissional, que podemos
interpretar como: o professor de francés é diferar@o exatamente “por natureza”’, mas
porque “tem que se esforcar muito”, ndo apenas rpatavar os alunos, como também para
fazer valer a LE que fala e ensina uma vez que@io ascolar, o interesse dos alunos precisa
ser constantemente renovado. Na verdade, essasgodema caracteristica identitaria de
muitos outros professores em contextos escolasfavigaveis, ja que o professor de francés
certamente ndo é a unico a enfrentar os desalfi@ésabta escola publica. E, no contexto
estudado, os dados analisados mostram que asrtfésgoras enquadram-se nesse perfil:
profissionais engajadas em fazer do ensino de @saom trabalho relevante e significativo
para as pessoas que formam o seu publico.

O material que utilizam é produzido por elas mesipasa uso em aula em funcdo
do que planejam e dos objetivos a que se pnopdeortanto ndo se trata de aplicar um
“pacote” pronto (manual + CD ou Video) tal comaid na grande maioria dos cursos livres
de LE. Parte desse material — letras de musicaapasracessados em sites, cartas de criancas
francesas — trazido pelas professoras para asdaifaancés pode ser definido como material
auténtico, pesquisado e escolhido para ser usadnknte francés. A aprendizagem de uma
LE através de material auténtico proporciona umsaovda cultura (estrangeira, no caso) que
acompanha essa lingua e uma percep¢do da suaaprofdra, pois, como vimos, os alunos
sao solicitados a estabelecer relacdes com a leguaultura maternas.

Conforme ja havia referido no capitulo anteriop €% professores com formacao
pedagodgica apropriada (Licenciatura em LE + formaag@ntinuada em lingua e didatica das
linguas + percepcéo diferenciada conforme o comtdgt ensino/aprendizagem de LE) que
saberdo usar de forma positiva 0 poder de escelligr adaptar o material ao seu publico.
Saber usar esse poder de fazer escolhas é cracmBtica pedagogica de um professor de
LE, uma vez que ndo somos neutros nesse trabalhlidale com a lingua e cultura
estrangeiras. As atividades propostas pelas pmtessas aulas observadas levam os alunos
a estabelecer relacdes entre aspectos da lingaa eutluras francesas e da nossa cultura e,
nesse sentido, criam oportunidades para a reflsgfe 0 seu entorno e sobre o outro e 0

papel do outro na construcao de sua identidade.
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Tendo o “poder” de contribuir para a construcaadeatidades, segundo Moita Lopes
(1996), é fundamental o papel do professor de LEEswla, e no meu entendimento, sédo
igualmente importante as representacdes que reévelaua pratica de ensino. Conforme
disseram as professoras, os professores de fré@oéa funcdo de abrir portas, de mostrar
horizontes, de despertar para outra cultura, deraras funcionamento de uma LE. Quando
as professoras se dispdem a cativar o aluno paaoste de francés e queira aprender a
lingua, estdo assumindo a responsabilidade deezxengoder de que fala o autor. Portanto,
vejo as professoras participantes desta pesqusad&@omo instrutoras de lingua francesa,
mas como educadoras, ou seja, pessoas preocumadas constru¢cdo de conhecimento que
vai ter repercussfes na vida social daquelas @sagge ndo estdo sO aprendendo codigos
linguisticos. E para poder circular em um mundagied como é 0 nosso, esse conhecimento
de si proprio e do outro pode fazer a diferenca.

As observagbes das aulas de francés mostraramsgoods empenhadas em acoes
transformadoras, profissionais que respeitam o meaidistoria social desses alunos, mas que
tentam mudar as visGes estereotipadas de mundelegsieém, mostrando possibilidades, e
fazem isso, sobretudo, através da linguagem. Usagizes que se pode perceber ao longo de
todo o discurso como também na pratica das prafes$o empenho em cativar os alunos
para o francés. Como diz a Professora Jllimbalho o afetivo porque assim cria vinculos e
ai 0 aluno passa a gostar de frantépgrocurando garantir, a0 mesmo tempo, que sejam
aceitas como professoras de LE, disciplina que@rttegtos como o pesquisado muitas vezes
€ vista como "nao tdo necessaria assim".

As professoras participantes desta pesquisa ramvelaa sua pratica de ensino o uso
de uma metodologia pessoal baseada ndo apenasessugwstos sobre como ensinar e
aprender LE na escola, mas no conhecimento que t§ue continuam buscando através da
formacdo, bem como nas experiéncias que tiverano grofessoras (e alunas também) dessa
lingua e das quais tiraram licbes que elas procuwaotar em pratica nas aulas de francés.
Afirmaram que a competéncia e experiéncia que adgu como professoras de francés
proporcionou a elas autonomia e independénciaisnfes para trabalharem onde e como
quiserem. A persisténcia na profissdo, portantoeper a contribuicdo das representacdes
positivas sobre a LE que falam e ensinam, mas dasdam anexo (cf. SCAC, NELE, AFPA,
SMED) e os depoimentos das professoras mostrano goatexto bastante favoravel para o
ensino de francés em Porto Alegre também pode ibaimtrpara que se mantenham na
profissdo que escolheram. O que legitima esse quawkitivo, porém, é a oferta de francés

nas escolas da rede municipal que proporcionacdisgsoras a oportunidade de mostrarem o
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trabalho que conhecem. Como disse a professora&rieentrevista,€‘uma maravilha dar
aula, eu nao teria porque mudar de profissao
Contribuindo para a construcdo do perfil do prajfeste francés, os dados desta

pesquisa sugerem que as professoras de francés:

e ensinam uma LE que para elas € um prazer falar,

e compartilham esse prazer com os alunos,

e tém autonomia e competéncia para gerirem suas dalasila da forma que julgam
mais produtiva,

» elaboram o material pedagogico que usam,

» constroem o préprio planejamento

e cumprem 0s objetivos a que se propdem em cada aula,

» propdem atividades que consideram adequadas aicgpgbk tém,

* tém acesso a formacdo continuada em ensino e #&magach de FLE por meio da
Associacao de Professores de francés do estadongeessos, viagens,

* véem o0 ensino de francés legitimado através daegradicular de escolas da rede

publica municipal.

5.2 O PAPEL DAESCOLA

As formulacbes apresentadas sobre a importancigagdel de professores de LE na
escola resultam em grande parte de reflexdes ipastir de leituras de pesquisadores como
Moita Lopes e Daniele Moore. Com base nos dadadasbhesta pesquisa sobre a pratica de
ensino das professoras participantes, assim comguaodiz Moita Lopes (1995) sobre a
relevancia da escola publica para o individuo, ditbeque é possivel e que € um
compromisso assumido pelo professor de LE deseewaoiwn trabalho produtivo e relevante
com criancas e adolescentes da escola publican&eguautor (MOITA LOPES, 1995 b, p.
310-11):

Considerando a relevancia da escola publica na \dda individuos, sobretudo em
termos do tempo que passam na escola, pode-se amngmmque as praticas
discursivas neste contexto desempenham um papettamfe no desenvolvimento
de sua conscientizagdo sobre suas identidades eosa aditros. Além disso,
considerando que escolas sdo, em (ltima analisstituicdes socialmente
justificaveis como espacos de construcdo de comtesto/aprendizagem, pode-se
argumentar ques significados gerados em sala de aula tém maéslito social do
gue em outros contextos, particularmente devido @mapel de autoridade que os
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professores desempenham na construcdo do significégrifos meus)

Completando o que afirma Moita Lopes, destacoeodipiMoore (1993, p. 104) a

esse respeito:

a escola tem um papel importante na legitimacdau—+na nédo legitimagdo - dos
modelos representativos atribuidos as linguas,aepelde usar os meios de agir
sobre esses modelos, intervindo sobre o lugar emelpdas linguas no espaco
escolar

Se as criancas das chamadas classes popularespdsesato, uma boa parte de seu
tempo na escola e essa escola constitui um espagiegiado de legitimacdo dos saberes,
onde os significados construidos podem assumir alor gocial importante, pode-se afirmar
que seria um desperdicio ndo aproveitar esse tengspaco para despertar nesses alunos o
“desejo pelo conhecimento como um fim em si mesm¢ @travées da aprendizagem
significativa que traga ao aluno o prazer de aerdsc algo a sua estrutura cognitiva.”
(COSTA, 1987, p. 41). E a possibilidade de geramsformacées nesse sentido que parece
nortear a pratica de ensino das professoras deéBaparticipantes deste estudo quando
expressam sua preocupacdo em manter os aluno®sacasl oportunidades de aprendizado e
0S motivam constantemente para gostar do que téodo e do que conquistam na aula de

lingua francesa.

5.3 MINHAS REPRESENTACOES

Analisando os depoimentos das professoras, pudelpggralgumas semelhangas entre
suas representacdes e as minhas. Assim como eladero o francés uma lingua viva,
muito relacionada a cultura dos povos que a falamgua com a qual ha uma identificacao,
mas que nao usufrui mais do prestigio que tinh&potas passadas. Acredito ainda que o
professor de francés — em geral — esfor¢a-se phmaldem francés, procurando aproximar-se
tanto quanto possivel da lingua falada pelo falaat®o, constréi suas aulas adequando-se ao
publico que tem, muda o que planejara se acha §oeestad funcionando, valoriza sua
formacdo continuada através de congressos, curassatraves, principalmente, de estagios
na Franca. Compartilho também o ponto de vistasdgleanto ao papel do professor de
francés (ou de LE) na escola publica: o professdirahcés — ou de LE — da escola publica
tem o papel de abrir portas e expandir a visdo dedm dos alunos. Essas semelhancas

confirmam o que dizem tedricos como Moscovici (200336-37) sobre a formacéo de
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representacées sociais: “[...] pessoas e grupocamcrepresentacbes no decurso da
comunicacao e da cooperacéo [...] sao partilhadiataptos, penetram e influenciam a mente
de cada um [...] se imp&em sobre nés com uma foegstivel”

Entretanto, uma vez que conhecia pouco o trabahlizado por colegas na escola
publica, ndo tinha representacdes particularesarespeito; foi através dos depoimentos das
professoras que tive uma visdo mais completa do@ule francés na escola publica. Pude,
entdo, desenvolver minhas préprias percepcoeslagéoeao ensino de francés na escola. No

meu entender

* A Sensibilizacdo a Lingua Estrangeira, abordagewiadd pelas professoras de
francés na escola, poderia ser adotada no princ&lo quando as criangas ja tém
idade apropriada — 6 a 8 anos — para serem séxeilais a LE através de atividades
como musica e jogos; as criancas do segundo ciem-+torno de 10, 11 anos — ja
estdo em idade de aprender a LE através da pdgicautras habilidades, como a
leitura por exemplo.

* A formacdo continuada promovida pelas associac@egrdfessores de LE nédo é
institucional, ou seja, ndo é promovida pela Ursikrde, mas poderia vir a ser: a
atuacdo da APFRS mostra que, mesmo com poucosescerpossivel assegurar uma
boa formacéo continuada a professores que tém izap@b, a atitude e o empenho
pessoal para realizar bons trabalhos. Se tivessapoio e a carga horaria garantidas
pela instituicdo (pela escola onde trabalham) &ssaacéo, ao invés de ser privilégio
de alguns, seria acessivel a todos os professeréd dla rede publica, através de
convénios entre Universidade + Associacdes de $5ofes de LE + Secretaria de
Educacéo.

» O trabalho dos professores de francés poderiaas#itdédo através da criagcdo de um
manual de francés voltado para o ensino fundamertahdo as escolas publicas pelo
MEC da mesma forma que os livros de outras dis@pliNo meu entendimento, essa
seria mais uma forma de legitimar a LE na escabtés pcredito que alunos desse

contexto valorizam o livro didatico.

Conforme disse no inicio deste capitulo, acreditactmprido os objetivos a que me
propus quando iniciei este trabalho. Nao tive, poréneios para responder a algumas
questbes que surgiram ao longo da coleta de dadasjpalmente durante as observacdes

das aulas, e que podem vir a ser objeto de outspusas. Gostaria de ter podido observar a
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atuacdo das professoras em outros contextos, corsoscde francés para adultos e jovens, a
fim de verificar como suas representacdes sao rcodas em diferentes contextos. Além
disso, varias outras questbes sdo complementaresstado aqui desenvolvido. Sugiro,

portanto, as seguintes questdes para futuras gasqui

« Como as representacfes de uma mesma professonamdbé€sf se constituem em
diferentes contextos de ensino?

* O que significa uma boa aula de francés para aldaansino fundamental da escola
publica?

* Que fatores contribuem para cativar o aluno dalagalica a ponto de ele valorizar
o francés: materiais didaticos, atividades ludicadacdo dos conteddos com a
realidade dos alunos, relacéo afetiva com o professitros? Isso muda de acordo
com o nivel de proficiéncia linglistica e/ou a ielad aluno?

* O que significa para os professores de LE ativislagiee ddo cert® Alunos em
siléncio fazendo a tarefa? Alunos interagindo enrtugaés? Alunos fazendo
perguntas sobre o contetdo ensinado e/ou sobrecmfiamento da lingua? Ou outros

comportamentos? Quais?

As pesquisas sobre crencas (BARCELOS, 2006) eseptacdes (HARKLAU, 2000)
sugerem que professores e alunos devem prestgiatarforma como ensinam e aprendem
LE, pois muitas das acbes que acontecem em aulgies sdo resultados de crencas e
representacdes, concepcdes baseadas em pressugxgteséncias pessoais, avaliacdes
subjetivas marcadas por afetividades.

O discurso e as ac¢Oes das professoras discutidtestradalho refletem representagdes
que podem ser baseadas em pressupostos, expevigresaoais, avaliacdes subjetivas
marcadas por afetividades. Na minha interpretagi@émte do que exponho acima sobre o
trabalho das professoras, essas acoes, além dadigatreita com as representacdes sociais
sobre a lingua francesa e sobre si mesmas comesporés dessa LE, sdo resultado também
de conhecimento adquirido com a experiéncia eradgéo continuada.

Os dados deste estudo revelaram que as pradssderfrancés participantes desta
pesquisa tém representacdes positivas sobre céfaimno LE, sobre o trabalho que fazem
na escola onde trabalham e sobre o0 ensino de lEEa@nas de francés) na escola publica.

Revelaram ainda que elas persistem na profiss@eztglorque tém representacdes positivas
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sobre a lingua, mas também por haver em Porto dlegr quadro favoravel ao status do
francés, que tem espacgo assegurado na grade tarrdevescolas da rede municipal. Com os
dados aqui levantados, espero ter contribuido @amampreensédo do perfil do professor de
francés e do contexto de ensino de lingua frannasascola municipal de Porto Alegre.

Acredito que é através do conhecimento do contemtaque atuamos que podemos melhor
atuar sobre ele buscando as transformacdes quengo®r
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ANEXO A — O ENSINO DE LINGUA E CULTURA ESTRANGEIRA: UMA NOVA
PERSPECTIVA

A prética pedagogica que vem sendo desenvolvidaMiaF Afonso Guerreiro Lima
esta aliada a uma organizagdo estrutural que embasaloriza o trabalho em Lingua
Estrangeira. Essa pratica possibilita a aprendmage trés Linguas Estrangeiras (Espanhol,
Francés e Inglés) ao longo do Ensino Fundamerdaénkos um breve relato de como tudo
comecou e como funciona hoje em dia.

Em setembro de 1995, a realidade de nossa Esala seguinte: Inglés na grade
curricular para % e 8° séries desde 1986; Francés e Espanhol como cficilealinguas no
turno inverso desde 1993 e 1994 respectivamentéiciha de Inglés funcionou nos anos de
1996 e 1997. Sentimos necessidade de oferecefuams as trés linguas na grade curricular,
ja que existiam recursos humanos na Escola e giatetesse por parte dos alunos. A partir
disso, comegamos a elaboracdo do Projeto de Liggwangeira. Nesse Projeto, os alunos de
6% e 7° séries escolhiam a Lingua Estrangeira que fariaml@96 (7° e §° séries). No
horario de Lingua Estrangeira, as turmas se dividdan trés, indo cada grupo para sua sala
especializada. No ano seguinte, o aluno escolhia ingua. Contamos com o apoio de toda
a Comunidade Escolar para a realizagao desse @rojet

Com a introducédo do Ensino por Ciclos de Formae#n, 1998, que oferece Lingua
Estrangeira para Il e Il ciclos, ampliamos, apnafamos e aprimoramos nosso Projeto
inicial.

A sugestdo da Secretaria Municipal de Educacdo (®Mtara o ensino de Lingua
Estrangeira € a seguinte: no Il ciclo, o aluno ksc@anualmente uma lingua, até que, ao
longo dos trés anos, estude as trés ; no Il ciclduno escolhe uma delas para cursar durante
0s trés anos.

Primeiramente, nossa Escola implantou os Ciclosagpao turno da tarde, enquanto
que pela manha continuava o ensino seriado®da 8. séries. Passamos por uma época de
transicdo, ou seja, pela manha mantinhamos nosgetd®micial com % e 8° séries e, a
tarde, trabalhdvamos com os ciclos (B10, B20 erpes@es).

De 1998 a 2000, seguimos a sugestdo da SMED. @esaljue estavam em B10 e
B20 em 1998, em 2000 haviam cursado as trés lingudsveriam entdo optar por uma e
cursa-la até o final do Ensino Fundamental. Norgataapds muitas discussfes, analises e
percepcdes de nossa realidade, concluimos queenaovgvel a execucdo dessa proposta.

Vimos que ndo seria possivel a adequacéo dos oschwsnanos e fisicos com a oscilacédo da
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demanda dos alunos, ja que esses escolheriam ua lthgy sua preferéncia. Modificamos,
entdo, essa proposta de maneira a tornar possivsso trabalho.

A partir de 2000, os alunos que ingressam no Ibaia Escola cursam dois anos
consecutivos de cada Lingua Estrangeira, na ordesua preferéncia, respeitando o nimero
de vagas. Isso possibilita um aprofundamento neEidingua, pois 0 segundo nivel acontece
sem intervalo de tempo em relacdo ao primeiro,pn@oizando uma lingua em detrimento de
outra.

A divisdo das turmas é feita da seguinte formapnmmeiro dia de aula as professoras
de Lingua Estrangeira entram nas turmas de B10, 830 e progressfes para a escolha das
linguas. Os alunos preenchem um formulario com neras linguas de sua preferéncia . E
feito, entdo, um sorteio, de modo que se respeitémero de vagas existentes para cada
lingua. ApOs o sorteio cada turma esta dividida teds e se junta com outras turmas,
formando um novo grupo, por exemplo: B11-B12, B36EP1... Os alunos de B20, C10 e
C30 fazem o segundo nivel da lingua cursada natevior.

Nas turmas de progressao, quando h&asano mesmo ano letivo, os alunos mudam
de turma, mas ndo mudam de lingua. Assim, elesncamh o0 seu aprendizado na mesma
lingua estrangeira, sem rupturas.

Durante esses anos, vivenciamos muéepectos positivos na nossa pratica
pedagodgica. Primeiro, a construgdo de um novo goupaicia novas relacdes entre os alunos,
criando-se um ambiente diferente; segundo, ha @ td® conhecimento de linguas entre
alunos de uma mesma turma, quando retornam a faaearigem (ex. jBuenos Dias!,
Bonjour!, Hello!); terceiro, hd a integracdo en&® linguas. Essa integracdo acontece de
varias maneiras, por exemplo: os alunos de umaidirgpnvidam os colegas das outras
linguas para trabalharem juntos uma musica, unvadatie cultural, assistir videos ou até
mesmo trocar idéias sobre acontecimentos munéiasada vez a responsabilidade é de uma
lingua para convidar as demais. O Inglés, comod@ graxe, convida os alunos de Francés e
Espanhol para a sua Festa de Halloween. Os aleaigam atividades pedagdgicas e
participam da festa vestindo fantasias, trocandasba se divertindo com mdsicas e
brincadeiras (cada turma no seu horario). Essgratéo também possibilita aos alunos um
contato continuo com as outras linguas e com aasoptofessoras, diminuindo o nivel de
inseguranca na hora da troca de lingua estrangeira.

O processo de ensino-aprendizagem em Lingua Estranga nossa Escola, vem
passando por varias mudancas no decorrer dessesTadas elas foram resultado de muita

observacdo e andlise da realidade dos nossos atugosunidade e de muita luta para
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conseguir, manter, aperfeicoar e ampliar esselh@abe Escola. Durante todo esse processo
sempre tivemos grande apoio de nossas Equipesvageat de todos nossos colegas e é esse

apoio que garante a continuagcao de nosso trabalho.
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ANEXO B — SENSIBILIZACAO AO FRANCES COMO LE OU « EVEIL AU
LANGAGE »

Em um artigo escrito para &e Francais dans le Mongdeum grupo de
pesquisadores/professores de Francés relata unaiéqa de ensino/aprendizagem de
Francés realizada em uma escola da rede muniagp®odo Alegre. Optei por apresentar
nesta secdo um resumo desse afligmis trata-se de um trabalho que embasa atérhéjas
das atividades feitas em aulas de Francés na esudlando as que foram observadas para

esta pesquisa.

Em 1989, dando continuidade a uma experiéncia lsecedida realizada por
professores de Francés com criancas de escolaritxip de Porto Alegre, foi assinado um
acordo entre a APFRS, cuja presidente era a portes¥enakir Campos, o BAY(Bureau
d’Action Linguistiqug de Porto Alegre e a Secretaria Municipal de Edacaoferecendo
aulas de francés a criangas moradoras nos arredaregscola Martim Aranha, onde se

realizou o curso.

Os autores da experiéncia tinham como base a dimdosmadora da aprendizagem
de uma LE principalmente para criangas que acabdeaaprender a ler e escrever em sua
lingua materna. Aliada a essa dimensédo, a expa&i@uonstituia também uma estratégia

politica de democratizacao do saber.

Dessa experiéncia participaram 20 alunos que segwrcurso durante todo o ano de
1989, com duas aulas por semana, nas quais adadt@ propostas tinham corabjetivo
principal um trabalho de sensibilizacdo ao Francégomo lingua estrangeira no qual
atividades e tarefas de natureza ludica constitwardos critérios essenciais.

O curso contou com uma equipe de jovens professangazes de se adaptar a esse
publico de escolas de periferia, orientados pos aaiordenadores com a ajuda de uma
especialista em psico-pedagogia, que se reuniamansdmente para elaborar as atividades,
com base no ensino precoce de LE e mantendo coimacdhdutor” os interesses desse
publico especifico considerado em seu contextacpéat.

Essa experiéncia, bem conhecida das professorasgrtes deste trabalho, tornou-

60 Este texto é a traducao (feita por mim) do iedeartigo que esta publicado em francés na relstBrancais
Dans Le Monde: Recherches et Applications — Ensemgmts/Apprentissages Précoces des Langues - Ao(t-
Septembre 1991. Paris.

61 Orgéo ligado a embaixada francesa, equivalengtuml SCAC.
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se uma espécie de marco do ensino de Francésaum esin trabalho tao “rico e gratificante”
(op.cit.136) que repercute ainda na atuacdo deegsofes de Francés responsaveis pelo
ensino da lingua em escolas da rede publica.

As aulas das professoras sdo um exemplo dessausp&o, sobretudo no que se
refere a escolha delas por atividades ladicas comadumos, como se pode notar nos excertos
das aulas e nos depoimentos dados.

A proposito dessa questdo, a professora Emilia djge o objetivo é sensibilizar os
alunos do 2° ciclo para a aprendizagem do Frapo&ssso o programa € concebido de uma

forma lUdica.

E uma abordagem que permite mais precisamente whede janelas para o
conhecimento de outras culturas, através de ouimgula, outra forma de viver,
diferente da realidade deles. N&o temos a prendé tentar desenvolver
competéncias linguisticas particulares, mas estmubs alunos [para essas
competénciasjde uma forma geral e espontanga] O grande desafio € motivar os
alunos alesse] conhecimento” (Professora Emilia, enstayi

Dessa forma, as professoras determinam elas mesignass objetivos especificos
para os alunos do 2° ciclo, objetivos que se emguaddentro dessa abordagem

sensibilizacdo. Segundo a professora, o aluno deegrcapaz de:

- Apresentar-se usando a expresgéaori’appellé

- Conhecer certo nimero de nomes de animais

- Conhecer as cores e 0s numeros em Francés

- Identificar palavras chave em histérias contadas

- Cantar cancdes tematicas (Pascoa, Natal, featasesas e brasileiras)
- Desenhar a partir de frases ou expressodes eadsnd

- Conhecer alguns nomes de roupas

- Explorar semelhancas entre o Francés e o Pogugué
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Portanto, as atividades orais e escritas propostg alunos e apresentadas nesta
pesquisa se inserem nessa abordagem de sens@ulizadg. Sdo atividades estruturadas para
0s niveis iniciais, tais como jogos, atividadessggnalar, completar, ligar. Nao existe a rigor
producdo oral e producdo escrita, mesmo porque rggseé 0 objetivo das professoras,
conforme ficou esclarecido acima, embora duas gdelasprofessoras Julia e a Emilia,
acreditem ser possivel a pratica dessas habilidae®ssas criangas.
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TABLEAUX EFFECTIFS 2005 — RIO GRANDE DO SSUL

Instituicbes e contatos para o Ensino publico
francés
Rede federal Niveis No No Nomes / sobrenomes professores
estudanteg professores

Universidade Federal do Rio | Superior 83 2 Rosa Maria de O. Graca

Grande do Sul-UFRGS (licenciatura) Beatriz Cerizara Gil

Av. Bento Goncalves, 9500 — | Superior 53 2 Patricia Ramos Reuillard

Campos do Vale (bacharelado Roberto Ponge

CEP 91540-000  Porto Alegresuperior 280 4 Didier Martin

RS (cursos Giselda Andrade

Tel : (51) 3316-7076 lingua, Cristiane Machado

extensédo e Sandra Loguércio

Reitor : José Carlos Hennemangutros)

e-mail :reitoria@uergs.edu.br

NELE (UFRGS)

Av. Bento Gongalves, 9500 — | Superior 182 10 Carla Mdller

Campos do Vale (cursos Eliane Cezar

CEP 91540-000 Porto Alegretingua, Luciana Cavalheiro

RS extensdo e Aisla Mashni

Tel : (51) 3316-7076 outros) Fabiola Castro
Didier Martin

Reitor : José Carlos Hennemann Danitza Becker

e-mail : reitoria@uergs.edu.br Maria Elisa Wilkens Rodrigues
Regina Bimbi Lima
Adriana Correa

Colegio de Aplicacao da Ensino 61 1 Maria da Graca Saraiva Marques

UFRGS Médio

Av. Bento Gongalves, 9500 —

Campos do Vale

CEP 91540-000 Porto Alegre-

RS
Tél : (51) 3316-6990 / 3316-
6979




Diretor : Adalberto Breier
e-mail : cap@cap.ufrgs.br
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Universidade de Caxias do Su

UCs Superior 70 Marilene Soares Machado
Rua Francisco Getulio Vargas, (cursos Daniela Kunze
1130, Bloco L - PLE lingua,
CEP 95070-560 Caxias dg extensdo e
Sul - RS outros)
Tel : (54) 218-2100
Reitor : Luiz Antonio Rizzon
e-mail: ple@ucs.br
Universidade Federal de Pelotas
—-UFPEL Superior 62 Isabella Mozzillo
Av. Bento Gongalves, 3395 | (licenciatura) Ana Maria da Silva Cavalheiro
CEP 96015-145  Pelotas-RS Paula Schild Mascarenhas
Tel : (63) 3275-7107
Reitor : Antonio Cesar G.
Borges
e-mail: reitor@ufpel.edu.br
UFPEL, Projetos Superior 120 Taize Mendes, Marilize Machado
Av. Bento Gongalves, 3395 | (cursos Tatiane Brahm,
CEP 96015-145 Pelotas-RS| lingua, Hanilda Pereira, Camilo Hise,
Tel : (53) 3275-7107 extensédo e Ana Maia, Pablo Bernardi (alunos
Reitor : Antonio Cesar G. outros) da Graduacéo)
Borges
e-malil : reitor@ufpel.edu.br Carolina Pereira (formada)
Universidade Federal de Santa
Maria - UFSM Superior 10 Carmem Delassil R. Nassar
Campus Universitario Camozi| (licenciatura) André Soares Vieira
CEP 97105-900 Santa Maria-
RS
Tel : (55) 3220-8477
Reitor : Prof. Paulo Sarkis
e-mail : gabinete@adm.ufsm.br
Faculdade Pelotina - FAPAS
Caixa Postal 7033 Superior 30 Nilce Salla
CEP 97050- Santa Maria - RS (cursos
Tel : (55) 3223-7575 lingua,
R extenséo e
Diretor : Prof. Padre Angelo | outros)
Londéro
e-mail : fapas@fapas.edu.br
Faculdade de Direito de Santa
Maria —Fadisma Superior 35 Leda Maria Bilar
Rua Riachuelo, 100 (cursos
CEP 97050-010 Santa Mariadingua,
RS extenséo e
Tel : (55) 3220-2500 outros)

Diretor : Prof. Dr. Ricardo
Steitenfus
e-mail :

independenci@viavale.com.br
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Fundacado Universidade de Rio

Grande - FURG Superior 35 2 Débora Montes Coutinho

Av. Italia, Km 8, Campus (cursos Kelley Duarte

Carreiro lingua,

Cx. Postal 474 extensao e

CEP 96201-900 Rio Grande'Superior 112 3 Sylvie Dion

RS (licenciatura) Mariza Zanini

Tel : (53) 236-8042 Normélia Parise

Reitor :

e-mail

Universidade Federal de Passo

Fundo-UFPF Superior 14 1 Marisa Canelo Kuhn

Av. Brasil, 743 — Centro (cursos

CEP 99010-000 Passo Fundolingua,

RS extenséo e

Tel : (54) 316-8510 / 316-8100 syperior 7 1 Rosane Innig Zimermann

(bacharelado

Reitor : Rui Getulio Soares

e-mail : upfidiomas@upf.br

Centro Federal de Educacéo

Tecnologica-CEFET (cursos de |42 3 Nardaria Lopes

Praca 20 de Setembro, 455 |lingua, lvana Gomes

CEP 96015-360 Pelotas - RS®xtensio e Elinaldo Sousa

Tel : (53) 3284-5000 outros)

Diretor : Antonio Carlos

Baraum Brod

e-mail : gabdir@cefetrs.tche.br

Rede Municipal Niveis No No Nomes /
estudanteg professores sobrenomes
professores

Esc. Mun. Afonso G. Lima Ensino 277 1 Clarissa

Rua Guaiba, 203 — Lomba do Pinheiro Fundamental Gregory Brunet

CEP 91560-150 Porto Alegre - RS (entre5e 8

Tel : (51) 3319-1011 (cursos de |11 1 Clarissa
lingua, Gregory Brunet

Diretora : Alzira Maria Pires de Oliveira extensdo e

e-mail : outros)

emef.afonsoguerreiro@smed.prefpoa.com.br

Esc. Mun. lldo Meneghetti

Rua C, 250 - Vila Nova Santa Rosa-Rubem BertBnsino 150 1 Marcelo

CEP 91160-060 Porto Alegre - RS Fundamentall Anderson

Tel : (51) 3367-3218 (entre5e 8 Domingues
serie)

Diretora : Gislaine Camara Sfair

e-mail :

emef.ildomeneghetti@smed.prefpoa.com.br

Esc. Mun. Pres. Jodo B. Marques Goulart

Rua Paulo Gomes de Oliveira, 200 — Sarandi | Ensino 71 1 Alcina Maria

CEP 91120-570  Porto Alegre - RS Fundamental Soares Cruz

Tel : (51) 3364-4223 (entre5e 8 Silvestrin
serie)

Diretora : Maria de Fatima Ceia Ramos Eckert

e-mail : emef.joaogoulart@smed.prefpoa.com.br
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Esc. Mun. Larry José Ribeiro Alves
Av. Economista Nilo Wulff, s/n° Ensino 250 Melinda
CEP 91790-000 Porto Alegre - RS Fundamental Melissande
Tel : (51) 3250-1656 (entre5¢e 8 D'Avila
serie)
Diretora : Teresina Giovina Rosalina M. Dahmer
e-mail : emef.larryalves@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Leocadia Felizardo Prestes
Rua Romeu Vasconcelos Rosa, 10 — Cavalhada| Ensino 60 Vera LUcia
CEP 91751-370 Porto Alegre - RS Fundamental Brand&o Diniz
Tel : (51) 3246-4648 (entre5e 8 de Oliveira
serie)
Diretor : Avani Lahude Lopes
e-mail :
emef.leocadiaprestes@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Antdnio Giudice
Rua Caio Brandéo de Mello, s/n° - Humaita Ensino 300 Ivana Maria
CEP 90250-110 Porto Alegre - RS Fundamental Salvum Acunha
Tel : (51) 3374-1808 (entre5e 8 Marne
serie) Rodrigues de
Diretora : Lucia Albuguerque de Andrada Rodrigues
e-mail : emef.antoniogiudice@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Jodo Antbnio Satte
Rua Gamal Abdel Nasser, 500 — Parque dos Mai@nsino 240 Claudia Rosi
CEP 91170-000 Porto Alegre - RS Fundamentall Antunes
Tel : (51) 3367-5453 (entre5e 8 Steffens
serie) Luzania de
Diretor : Marcelo Taudelino de Almeida Pereira Lourdes
e-mail : emef.joaosatte@smed.prefpoa.com.br Trevisani
Cardoso
Esc. Mun. Prof2 Ana iris do Amaral
Rua Manoel Elias, 2001 — Morro Santana Ensino 80 Lilia Eunice
CEP 91260-190 Porto Alegre - RS Fundamentall Palma
Tel : (51) 3386-2690 (entre5e 8
serie)
Diretor : Marlene Magda Dohmel
e-mail : emef.anairis@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Gabriel Obino
Rua Eng. Ludolfo Bohel, 1402 — Gléria Ensino 220 Gleris Elaine
CEP 91720-150 Porto Alegre - RS Fundamental Vargas de Souz
Tel : (51) 3315-5928 (entre5e 8
serie)
Diretora : Anelise Quadros Milani
e-mail : emef.gabrielobino@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Lauro Rodrigues
Rua Marino Abrahé&o, 240 — Jardim Inga Ensino 250 Sandra Helena
CEP 91230-260 Porto Alegre - RS Fundamentall Rossi Matte
Tel : (51) 3348-1132 (entre5e 8
serie)
Diretor : Marcos Alexandre de Souza
e-mail : emef.laurorodrigues@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Dep. Marcirio Goulart Loureiro (cursos 30 Odone Antonio
Rua Saibreira, s/n° - Sdo Miguel, Partenon lingua, Silveira Neves
CEP 91510-350 Porto Alegre - RS extenséo e
Tel : (51) 3315-6069 Ensino 180 Danitsa
Fundamental Panatieri L.
Diretor : Ricardo Menegotto (entre5e 8 Becker
e-malil : serie)
emef.marcirioloureiro@smed.prefpoa.com.br
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Esc. Mun. Prof. Anisio Teixeira
Rua Francisco Mattos Terrez, 40 — Vila Hipica | Ensino 200 Sonia Pereira
CEP 91755-070 Porto Alegre - RS Fundamental
Tel : (51) 3264-1540 (entreSe 8
serie)
Diretora : Janete de Souza Mistrello
e-mail :
emef.anisioteixeira@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Saint’Hilaire
RuaTriunfo, 427 — Vila Panorama — Lomba do | Ensino 210 Jorge Ricardo
Pinheiro Fundamental Sanches
CEP 91570-490 Porto Alegre - RS (entre5e 8 Abrahéo
Tel : (51) 3319-1629 serie)
Diretor : Pércio Kramer
e-mail : emef.sainthilaire@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Wenceslau Fontoura
Rua “E” s/n°, esquina Rua G, s/n° - Rubem Berta Ensino 130 Alcina Maria
CEP 91250-310 Porto Alegre - RS Fundamentall Soares Cruz
Tel : (51) 3366-2911 (entre5e 8
serie)
Diretora : Claudia Rosi Antunes Steffens
e-mail :
emef.wenceslaufontoura@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Campos do Cristal Ensino 150 Vera Lucia
Beco do Império, s/n° - Vila Nova Fundamental Brandao Diniz
CEP 91750-538 Porto Alegre - RS (entre5e 8 de Oliveira
Tel : (51) 3245-2077 serie)
Diretora : Sandra Elisabete Porto da Silva
e-mail :
emef.camposdocristal@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Monte Cristo
Rua Carlos Superti, 84 — Vila Nova Ensino 170 Sonia Martinez
CEP 91750-020  Porto Alegre - RS Fundamentall Pereira
Tel : (51) 3246-4659 (entre5e 8 Lenora Ribeiro
serie) da Silva e
Diretora : Mirna Locatelli da Silva Castro
e-mail : emef.montecristo@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Morro da Cruz
Rua Santa Tereza, s/n° - Partenon Ensino 319 Rosangela
CEP 91520-640 Porto Alegre - RS Fundamentall Thimmig
Tel : (51) 3318-1668 (entre5e 8 Gomes
serie)
Diretora : Ivete de Carvalho Machado
e-mail : emef.morrodacruz@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Neuza Goulart Brizola
Rua 4523, s/n° - Cavalhada Ensino 74 Sonia Martinez
CEP 91920-000 Porto Alegre - RS Fundamentall Pereira
Tel : (51) 3246-9999 (entre5e 8
serie)
Diretora : Patricia Bayne Muller
e-mail : emef.neusabrizola@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Lidovino Fanton
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Rua Manoel Faria de Rosa Primo, 940 — Vila Sta.Ensino 140 Noeli Reis de
Rita Fundamental Souza
CEP 91790-670 Porto Alegre -RS  |(entre5e 8
Tel : (51) 3250-172 serie)
Diretora : Flora Maria Macedo Fernandes
e-mail :
emef.lidovinofanton@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Sen. Alberto Pasqualini
Rua Ten. Arizoly Fagundes, 250 — Restinga NovaEnsino 380 Claude Xavier
CEP 91790-520 Porto Alegre - RS Fundamentall Lerpiniere
Tel : (51) 3250-1648 (entre5e 8
serie)
Diretora : Lidia Maria Bettio Redivo
e-mail :
emef.albrtopasqualini@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Nossa Senhora de Fatima Ensino 625 Jonira Mrtinez
Rua A, 15 — Vila N. Sra. De Fatima, Bom Jesus | Fundamental Sett
CEP 91420-570 Porto Alegre - RS (entre5e 8 Lucia Regina
Tel : (51) 3338-3695 serie) Flores da
Diretora : Ana Maria Rodrigues Cunha Pinto
e-mail : emef.fatima@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. José Mariano Beck
Rua Joaquim Porto Villa Nova, 135 — Bom Jesus Ensino 100 Jonira Martinez
CEP 91410-400 Porto Alegre - RS Fundamental Sett
Tel : (51) 3338-3985 (entre5e 8
serie)
Diretora : Clarisse Rimoli llha
e-mail : emef.marianobeck@smed.prefpoa.com.br
Esc. Mun. Emilio Meyer
Av. Nitero6i, 472 — Medianeira Ensino 170 Odone Antonio
CEP 90880-270 Porto Alegre - RS Médio Silveira Neves
Tel : (51) 321902608
Diretora : Vera Maria D’Amore
e-mail : emem.emiliomeyer@smed.prefpoa.com,br
Esc. Mun. Nestor Crochemore
Colbénoa Sto. Antdnio, 7° distrito — Kilombo Ensino 80 Claudia Susana
CEP 96109-000 Pelotas - RS Médio Dias Crespi
Tel : (53) 3224-7272
Diretor : José Fernando Islabdo
e-mail : inezn@terra.com.br
Esc. Mun. Bibiano de Almeida
Av. Paz, 80 Ensino 35 Claudia Susana
CEP 96077-210 Pelotas - RS Médio Dias Crespi
Tel : (53) 3228-4128
Diretor : Alice Maria S. Montardo
L I ——
Prefeitura (cursos de | 25 Luciana
Rua Uruguai, 155 — Centro lingua, Cavalheiro
CEP 91678-311  Porto Alegre - RS extenséo e
Tel : (51) 3289-1000 outros)
Prefeito : José Fogaca
e-mail : ci@cecar.prefpoa.com.br
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Instituicbes e contatos para o

Ensino privado

francés Niveis No No Nomes/sobrenomes dos
estudantes| professoreg professores
Curso Gilda Maciel Alves
Rua Gongalves Chaves, 557 (cursos de | 40 1 Maria Laura Maciel Alves
CEP 96015-560 Pelotas — RS lingua,
Tél : (53) 3222-3458 outros)
Diretor : Maria Laura Maciel Alves
e-mail : mlaura@terra.com.br
Associacdo Comunitaria de Ensino de
Linguas Estrangeiras - ACELE-POA (cursos de | 159 1 Silvia Saturno
Av. Oswaldo Aranha, 908 lingua,
CEP 90035-191 outros)
Tel :
Diretor : Silvia Saturno
e-mail : silviasaturno@bol.com.br
MOTIVACAO
Rua 15 de Novembro, 670 (cursos de | 300 2 Tatiana Cristina Rodrigues
CEP 96015-000 Pelotas - RS lingua, Dion
Tel : (53) 3272-3736 outros)
Diretor ;: Fabio dos Santos Gongalves
e-mail : motivacao@brturbo.com.br
IDIOMAS
Rua Anchieta, 1591 (cursos de |20 2 Marcos Peverada
CEP 96015-420 Pelotas — Rs lingua, Alexandre Cavalcanti
Tel : (53) 3229-1420 outros)
Diretor : Marcos Peverada
e-mail :
idiomaspelotas@brturbo.com.br
MAB
Rua Sete de Setembro, 102 (cursos de |40 2 Fernanda Montanha
CEP 96015-300 Pelotas — RS lingua, Carolina Barcelos
Tel : (53) 3227-2001 outros)
Diretor : Franciole Bellotto
e-mail : mab.idiomas@terra.com.br
Curso PBF- Santa Maria
Rua Acampamento, 82 — Centro | (cursos de |40 1 Leda Maria Bilar
CEP 97050-000 lingua,
Tel : (65) 3222-2221 outros)

Diretor : Heloisa Waihrich
e-mail : pbf.sma@terra.com.br

MARGS Museu de Arte do Rio
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Grande do Sul (cursos de |10 Inés Alonso

Praca da Alfandega, s/n° lingua,

CEP 90010-150 Porto Alegre — R$outros)

Tel : (51) 3227-2311

Diretor : Paulo Amaral

e-mail : direcao.margs@terra.com.br

Unisinos

Av. Unisinos, 950 Superior 59 Andrei dos Santos Cunha

CEP 93022-000 S&o Leopoldo-RS (cursos de Luciana da Silva Cavalheiro

Tel : (51) 590-8138 lingua, Andréia Schneider Gregorio
extensdo e Gabriela Kirst-Budde

Reitor : Aloysio Bohnen outros) Vanise Pereira Dresch

e-mail : reitor@unisinos.br

Pontificia Universidade Catdlica do

Rio Grande do Sul PUCRS Superior 80 Elizabeth Schneider

Av. Ipiranga, 6681 (cursos de

CEP 90619-900  Porto Alegre-RS lingua,

Tel : (51) 3320-3500 extensdo e
outros)

Reitor : Joaquim Clotet

e-mail : clotet@pucrs.br

Faculdade la Salle-Unilasalle

Av. Victor Barreto, 2288 Superior 30 Eliana Braga Diniz Lessa Pe

92010-000 Canoas-RS (cursos de

Tel : (51) 476-8500 lingua,
extensdo e

Reitor : Ir. Nelso Antonio Bordignon | outros)

e-mail : reitoria@unilasalle.edu.br

FEEVALE-Novo Hamburgo

Rodovia RS 239, 2755 — Vila Nova | Superior 71 Gléria Cristina Cunha

CEP 93352-000 Novo Hamburgo-| (cursos de Eliane Cezar

RS lingua, i

Tel : (51)3586-8800 ex?enséo . Maria Valeska Cunha
outros)

Reitor : Ramon Fernandes da Cunha

e-mail : centrodeidiomas@feevale.br

Escola Ensino Fundamental Santa

Catarina Ensino 25 Débora Miranda

Rua Visc. De Ferreira Pinto — Bairro Fundamenta

ltararé (entre5e 8

CEP Santa Maria-RS| serie)

Tél : (53) 3222-3458

Diretor : Irm&o Rosa

e-mail :

escsantacatarina@terra.com.br

Instituicdes e contatos para o Cursos privados incluindo Alianca Francesa
francés

Alliance Francaise Niveis No No Nomes/sobrenomes dos

Praca Mauricio Cardoso, 49 Elementar / {517 08 Adriane Sander, Claude Chauvi

CEP 90570-010 Porto Alegre — iniciante Cristina SO Guimarées, Elenara

RS Zinn Carvalho, Janice Sfreddo,




140

-

Tel : (51) 3222-6070 Fundamental 105 08 Adriane Sander, Claude Chauvi
/ Cristina S0 Guimaréaes, Elenara

Diretor : Yves Mahé intermediério Zinn Carvalho, Janice Sfreddo,

e-mail : diretor@afpoa.com.br ' nerior/ | 28 03 Adriane Sander, Claude Chauvi
avanc¢ado Janice Sfreddo.

Alliance Frangaise Niveis No No Nomes/sobrenomes dos

Rua Os 18 do Forte, 2050 Elementar / |47 4 Geraldo Casagrande

CEP 95020-472 Caxias do Suliniciante

RS Fundamental 17 Gisele Basso

Tel : (54) 221-5212 /
Superior/ |38 Stela Maris Michielin

Diretc_)lr : Stella Maris Michielin | avancado Gilse Boscato Muratore

e-mail :

afcaxiasdosul@terra.com.br

Espaco Idiomas Niveis No No Nomes/sobrenomes dos

Rua Prof. Juvenal Mdller, 110 | Fundamenta| 50 2 Ketty Nahum

CEP 90420-230 / Carla Muller

Tel : (51) 3332-2317 intermediario

Diretor : Ketty Nahum

e-malil :

espacoidiomas@terra.com.br

SOS Idiomas Niveis No No Nomes/sobrenomes dos

Av. Eng. Ludolfo Boehl, 205, s/ | Fundamental| 50 1 Jean-Pierre Gros

405 /

CEP 91720-150  Porto Alegre intermediario

RS

Tel : (51) 3352-1702

Diretor : Jean-Pierre Gros

e-mail : sosidiomas@terra.com.br

So6 Francés - Cooperativa Niveis No No Nomes/sobrenomes dos

Rua Cacapava,220 s/204 Fundamental 100 1 Eliana Braga Diniz Lessa Pesa

CEP 90460-130 Porto Alegre/

-RS
Tel : (51) 3332-4979

Diretor : -----------m-mn-mmo-
e-mail :
elianapesa@myway.com.br

intermediario
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Roche-Instituto Idiomas Ltda. | Niveis No No Nomes/sobrenomes dos
Rua Ramiro Barcelos, 1517/ | Elementar/ | 100 8 N&o quer dizer os nomes
conj.202 iniciante
CR:EP 90035-006 Porto Alegre + Fundamental 200 1 Graziella Roche
/
Tel : (51) 3311-5482 Superior / | 100 1 Alexandre Roche
avancgado
Diretor : Alexandre Aimé Ernest
Roche
e-mail :
rocheidiomas@brturbo.com
Oficina de Lingua Francesa, Niveis No No Nomes/sobrenomes dos
Royale Escola da Danca e Elementar/ |15 1 Leda Maria Bilar
Integracao Social iniciante
Rua Prof. Braga, 247 Fundamental| 19 1 Leda Maria Bilar
CEP 97015-530 Santa Maria|
RS Superior/ |8 1 Leda Maria Bilar
Tel : (55) 3223-5533 avan(;ado
Diretor : Daniela Nascimento
e-mail :
royale_escola@yahoo.com.br
Wizard Niveis No No Nomes/sobrenomes dos
Fundamental 15 1 Vera Lucia Brandédo Diniz Olivei
CEP Porto Alegre — |/
RS intermediarig
Tel :
Diretor :
e-mail :
TOTAL alunos | professores
GERAL 10646 156

Nom de la présidence, adresse compléte, courriel Association des professeurs :

Rosa Maria de Oliveira Graca
Rua Gomes Jardim, 695
90620-130 Porto Alegre-RS
Tél rés: (51) 3223-2457

Tél UFRGS : (51) 3316-6702

Courriel : rosa.maria.graca@ufrgs.br

Nombre de professeurs affiliés a I’Association ;: QD

a



