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RESUMO

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa em Informdtica na Educacio Especial
do Programa de Pés-Graduagdao em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Este estudo teve como objetivos observar os processos e estratégias que criancas surdas utilizam
para constru¢do da escrita/leitura na lingua de sinais, assim como analisar a partir de que
momento a crianca surda comeca a interpretar a sua escrita em lingua de sinais e, por fim,
verificar quais os beneficios que as criancas surdas desenvolvem ao interagirem com seus pares
na construgdo desta escrita mediadas em ambientes digitais. Os estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999),Vygotsky (2001 e 2003), Luria (1991) entre outros autores foram utilizados como aportes
tedricos para o desenvolvimento desta investigacdo. Esta pesquisa foi realizada na Escola
Especial de Ensino Fundamental Frei Pacifico da cidade de Porto Alegre, durante alguns meses
dos anos de 2007 e 2008, com quatro criancas surdas de 1% e 2* séries € uma turma de 2°. série
especial. Esta pesquisa desenvolveu-se através de um estudo de caso e a busca de dados foi
realizada através de observacOes das interacOes gravadas em videos. Durante este processo foi
refletido sobre como se apresenta a psicogénese da escrita da lingua de sinais no sistema
SignWriting, seguindo os pressupostos socio-historicos no que diz respeito ao processo € as
interacOes mediadas por pares em ambientes digitais. Os achados da pesquisa apontam para o
processo pelo qual as criangas desta pesquisa passaram até se apropriarem da escrita da lingua de
sinais com significado pelo sistema SignWriting, assim como na aprendizagem na interacio com
o outro, embora nem todos tenham percorrido o mesmo processo das categorias evidenciadas. As
contribui¢Oes desta pesquisa apontam para a necessidade de modificar o olhar sobre as praticas
pedagogicas no que diz respeito a alfabetizacdo de criangas surdas, ainda em portugués tendo
como aporte estudos tedricos sobre a psicogénese da lingua escrita tal qual como se processa em
criangcas ouvintes. Visto isto, podemos considerar as diferencas relevantes ressaltadas nestas
investigacdes respeitando a relacdo sujeito — lingua natural — processo de construcdo da escrita

desta lingua.

Palavras-chave: Escrita da lingua de sinais, processo de aquisi¢do da escrita e leitura, educacdo

de surdos, ambientes digitais.



RESUMEN

Esta investigacion se insere en la linea de investigacion de Informadtica en la
Educacion Especial del Programa de P6s — Grado en Educacion por la Universidad Federal do
Rio Grande do Sul. Este estudio tuvo como objetivos observar los procesos y estratégias que los
nifios sordos utilizam para la construccién de la escrita/lectura en escrita de sinais, assim como
analisar apartir de que momento el nifio sordo empieza a interpretar su escrita en la lengua de
sefales y, por fin, verificar cuales los beneficios que los nifios sordos desarrollan en la interaccion
con sus pares en la adquisicion de esta escrita. Los estidios de Ferreiro y Teberosky (1999),
Vygotsky (2001 y 2003), Luria (1991) entre otros autores fueron utilizados como aportes tedricos
para el desarrollo de esta investigacion. Esta investigacion fue realizada en la Escuela Especial de
Ensino Fundamental Frei Pacifico de la ciudad de Porto Alegre, durante algunos meses de los
afios 2007 y 2008, con cuatro nifios de 1° y 2° afios y uma clase especial. Este investigacion se
desarrollo através de un estidio de caso y la coleta de datos fue realizada através de
observaciones de la interacciones gravadas em videos.Durante este proceso fue refletido sobre
como se presenta a pscicogenese de la lengua escrita en el sistema de escrita de la lengua de
sefales en el sistema Sign Writing, seguindos los presupuestos sécio-historico no que diz al
respecto del proceso y las interacciones mediadas por pares y por herramientas pedagdgicas
(ambientes informatizados). Los achados de la investigacion apuntan para el proceso que los
nifios de esta investigacion pasaram hasta se apropiar de la escrita de la lengua de senales con
significado por el sistema SignWriting, asi como en el aprendizaje en la interaccion con el otro,
apesar de que no todos hayan recorrido el mismo proceso de las categorias evidenciadas. Las
contribuciones de esta investigacion apuntan para la necesidad de modificar la posicion sobre las
practicas pedagdgicas en lo que diz respeito a la alfabetizacion de nifios sordos, ainda em
portugués teniendo como aporte estidios tedricos sobre la psicogénese de la lengua escrita tal
cual como se procesa en nifios que oyen. Visto esto, podemos considerar las diferencias
relevantes resaltadas en estas investigaciones respetando sujeto-lengua natural-proceso de

aquisicion de la escrita de esta lengua.

Palabras claves: Escrita de la lengua de sefiales, proceso de aquisicion de la escrita/lectura,

educacion de sordos, ambientes informatizados.
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APRESENTACAO

A presente dissertacdo trata das Novas Tecnologias para educagcdo de surdos e sua
construcdo da escrita e da leitura na lingua de sinais, na linha de pesquisa na drea da Informaética
na Educacdo Especial.

Um novo olhar vem se abrindo nos dltimos anos, quando a Comunidade Surda ergueu-
se por uma educacgdo voltada a sua cultura e aos seus interesses. Mesmo sabendo-se do esfor¢co
incansdvel de professores e pesquisadores da drea da Surdez, a luta dessa comunidade ndo se
calou, pedindo mais voz as suas necessidades.

Com o advento de novos estudos da escrita das linguas de sinais em alguns sistemas de
escrita, juntamente com o desenvolvimento de novas tecnologias percebemos esse passo adiante
na Educagdo de Surdos.

Angustias incessantes de professores alfabetizadores sempre foram externadas, pois
encontram ainda muitas lacunas sobre este assunto. Com novas pesquisas sobre a escrita da
lingua de sinais, no Brasil, pelo sistema SignWriting, novas tecnologias passaram a ser estudadas
por pesquisadores para que pudessem mediar a comunica¢do de pessoas surdas por meio de sua
lingua natural.

O verdadeiro sistema bilingue, em qualquer lingua, pressupde saber se comunicar
oralmente e pela escrita em duas linguas (Capovilla, 2001). Na educacdo de surdos, esse
bilinguismo era a fluéncia da sua lingua natural (Lingua Brasileira de Sinais) e a escrita no
sistema alfabético, quando, em alguns casos, a oralizacdo se fazia presente.

Com recursos tecnoldgicos, pesquisas sobre alfabetizacdo e construcdo da escrita e
leitura baseadas em preceitos sdcio-historicos, com o empenho de pesquisadores e o interesse de
profissionais da drea da educacdo, estaremos no caminho de mais uma batalha ganha na longa

histéria das conquistas da Comunidade Surda Brasileira.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma proposta de dissertagdo no ambito da Informética na
Educacao Especial, no que tange a construgdo da escrita/leitura por criancas surdas mediadas por
ambientes digitais. Este trabalho também se integra as imensas possibilidades de pesquisas ja
desenvolvidas pelo NIEE (Nucleo de Informética na Educagdo Especial) da FACED (Faculdade
de Educagdo) da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul).

Podemos justificar a escolha desse tema devido a necessidade de haver mais pesquisas
sobre o processo de constru¢do da escrita da lingua de sinais de criancas surdas, pois, dessa
forma, serd possivel trazer mais evidéncias desse processo e, com isso, possibilitar a oferta de
subsidios a professores alfabetizadores e o reconhecimento e utilizagdo desses subsidios em todo
0 pais.

Atualmente, pesquisas em maior escala sdo realizadas na American Sign Lenguage
(Lingua de Sinais Americana), porém, no que se refere a aquisicao da proficiéncia em lingua de
sinais, conforme observacdes realizadas, pesquisas na sua representacdo escrita ainda sdo
escassas.

Ao considerar essa emergéncia, podemos contar com a utilizacdo de ambientes digitais,
J& que sdo inegdveis as vdrias possibilidades de seu uso no processo de ensino e de aprendizagem,
inclusive na educacdo de surdos, ja que podemos ter acesso a vdrios recursos multimidia e de
customizagdo desses as necessidades de criangas surdas.

A partir dessas observagdes, investigamos as etapas e estratégias que as criancas surdas
empregam para construir a escrita e, consequentemente, a leitura, em lingua de sinais, em que
momento comecam a interpretar essa escrita os processos que se evidenciam nessa constru¢do
entre seus pares, utilizando-se do aporte de ambientes digitais e seus recursos visuais ilimitados.

Para iniciar esse estudo, o primeiro capitulo trata da histéria da educacdo de surdos,
narrando a linha histdrica, envolvida de sofrimentos e conquistas, passando pelas vérias filosofias
educacionais até os dias de hoje.

Capitulo 2, buscamos referenciar a formacao cultural da comunidade surda e o que
implica a formacao de sua identidade dentro de um grupo de minorias. Dentro dessa perspectiva,

salientamos a questdo linguistica e a necessidade de sua valorizacdo como processo constitutivo
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da formagao dessa identidade.

Dando prosseguimento ao tema, no Capitulo 3, abordamos a Lingua Brasileira de Sinais
e sua importancia para o sujeito surdo, resultado de um movimento natural por parte dele,
possibilitando sua interacdo num contexto social, politico e linguistico e privilegiando-o dentro
de um parametro de normalidade.

No Capitulo 4, direcionamos a pesquisa a aquisi¢do da lingua de sinais, representada no
nivel visuogestual, o que a distingue das linguas orais, salientando seus avancos. Atualmente,
diante dessas pesquisas, verifica-se a necessidade de o processo educacional ocorrer mediante a
interacdo linguistica, utilizando-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como mediadora
desse processo.

No Capitulo 5, em contextos educacionais, buscamos apoio em teorias interacionistas. A
alfabetizacdo tem constituido uma das questdes centrais na sociedade, ja que podemos evidencié-
la como um veiculo politico-educacional, ultrapassando as esferas escolares ou académicas. Com
isso, ratificamos, aqui, a necessidade de uma aproximacdo da escrita da lingua de sinais com o
processo de ensino e de aprendizagem de criangas surdas, refor¢ada pelos capitulos anteriores no
que diz respeito ao processo constitutivo desses sujeitos.

No Capitulo 6, aprofundamos-nos no que se refere a gramatica da lingua de sinais e sua
constituicdo com base no sistema SignWriting. Neste capitulo, verificamos a aplicabilidade e a
importancia desse sistema, uma vez que passa a descaracterizar as linguas de sinais como linguas
agrafas, permitindo a expressdo completa do pensamento do individuo surdo por meio de
registros escritos.

O Capitulo 7 encerra os estudos tedricos sobre a importincia das novas tecnologias para
o processo de construcdo dessa escrita, constituindo-se em ferramentas mediadoras que
possibilitam esse processo cognitivo. Ainda, alguns projetos de pesquisas académicas assim
como ferramentas ja implementadas permitem o amadurecimento das questdes que norteiam a
educacgdo de surdos nos tempos atuais.

Dos Capitulos 8 ao 11, apresentamos o problema de pesquisa, as questdes investigativas
e a metodologia a ser utilizada, envolvendo quatro criancas surdas num ambiente escolar tendo
ambientes digitais como mediadores.

No Capitulo 12 apresentamos todas as andlises realizadas e a interpretagdo dos dados

colhidos durante os seis meses de pesquisa, divididos em dois anos na Escola Especial de Ensino
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Fundamental Frei Pacifico situada na cidade de Porto Alegre. Nesse capitulo, comentamos as
etapas e estratégias percebidas que levaram essas criancas a construirem, mediante o uso de um
teclado virtual, a escrita da lingua de sinais.

Por fim, concluimos esta pesquisa com algumas consideracdes pertinentes, e ainda
inacabadas, sobre a introduc@o dessa escrita em situacdes de ensino na Educacido de Surdos e

apontamos alguns estudos futuros, que servirdo de continua¢do para um caminho que apenas

comegou.
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1 EDUCACAO DE SURDOS

Para iniciar este capitulo, € importante fazer uma breve revisdao histérica sobre a
educacdo de surdos, observando o papel importante que a lingua oral ocupou e o papel
secunddrio ocupado pelo ensino da linguagem escrita.

Segundo Guarinello (2007), na Antiguidade, as pessoas surdas eram consideradas como
castigadas pelos deuses. Na época de Aristételes (384-322 a.C.), as pessoas que nasciam surdas
também eram consideradas mudas e, com isso ndo tinham condi¢des de se comunicar pela lingua
oral. Segundo Aristételes, o ser humano sé era capaz de atingir a consciéncia quando tudo
passasse por um dos 6rgdos dos sentidos e considerava o canal da audicdo o mais importante,
dentre eles, para o aprendizado. Com isso, o pensador e fildsofo decretou, por vérios séculos, que
os surdos eram incapazes de ser treinados, sendo inquestiondvel essa suposta verdade.

Relata ainda a autora que, na época dos romanos, os surdos que ndo conseguiam se
comunicar por meio da fala também nio possuiam direitos legais. Nao podiam fazer testamentos
e deveriam possuir um curador para administrar seus negdcios. Mesmo a Igreja Catdlica criou um
rétulo para as pessoas surdas, pois, para ela, os surdos ndo tinham almas imortais, ja que eles nao
conseguiam proclamar os sacramentos.

Bartolo Della Marca d”Ancona, escritor do século XIV, aludiu a possibilidade de instruir
pessoas surdas por meio da lingua de sinais e da linguagem oral juntas. Para ele, os surdos eram
capazes de fazer discernimentos, de tomar suas proprias decisdes. J& em meados do século XVI,
o médico italiano Girolano Cardano concordava que os surdos poderiam ser ensinados. Seu
primeiro filho nascera surdo, o que o levou a interessar-se em estudar sobre o ouvido, o nariz e o
cérebro.

Nesse mesmo periodo, Pedro Ponce de Ledn, monge beneditino espanhol, foi
considerado o primeiro professor de surdos da historia. Filhos de nobres que eram surdos foram
educados por esse monge. Eram ensinados a falar, escrever, fazer contas, ler, rezar e confessar-se
por meio das palavras pronunciadas. Com isso, sua intencdo era de que seus alunos fossem
reconhecidos como pessoas nos termos legais e, assim, poderiam herdar os titulos e as
propriedades de suas familias, jd que os “mudos” ainda nio tinham esse direito.

Guarinello (2007) refere ainda que Ponce de Ledn instituiu o primeiro método manual

para o ensino de pessoas surdas no qual cada letra correspondia a uma configuragdao da mao. Seus
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seguidores também comecaram a estudar as diversas formas de comunicag@o usadas pelos surdos.

O espanhol Juan Pablo Bonet, em 1620, publicou, em seu livro Reduccion de las letras
para ensefiar a hablar a los mudos (Guarinello, 2007), o uso do método manual j utilizado por
Ponce de Ledn. Também acreditava que os surdos poderiam falar com o ensino da leitura, do
alfabeto manual e da gramdtica. Seu método era manipular os 6rgdos fonoarticulatérios; usava
uma lingua de couro para mostrar as diversas posi¢cOes da lingua humana ao pronunciar as
palavras. Ele acreditava na importancia de os surdos dominarem a escrita, a leitura e o alfabeto
digital, assim estariam aptos a falar por meio da leitura labial. Bonet foi considerado o precursor
do oralismo.

Baseada em seus estudos sobre educacdo de surdos, a autora relata que, em 1644, John
Bulwer entendia que era importante primeiramente os surdos aprenderem a ler e a escrever,
depois a falar. Publicou dois livros chamados Chirologia e Philocopus, tratando sobre a lingua de
sinais e do método de ensino para surdos, respectivamente.

Ja na Inglaterra, em 1650, John Wallis acreditava que, se usasse o alfabeto manual, seria
mais fécil ensinar a escrita e a fala. Para ele, ensinar a escrever ajudaria os surdos a
desenvolverem-se intelectualmente. Foi considerado o pai do método escrito de educacdo de
surdos.

A datilologia nasceu na segunda metade do século XVII com o escocés George
Dalgarno. Ele acreditava que os surdos tinham capacidade e potencial para aprenderem assim
como os ouvintes. O sistema de datilologia apresentado por esse educador era utilizado da
seguinte forma: cada letra era representada pelo apontar de uma mao a partes da outra mao
(Guarinello, 2007). Para ele, as criancas surdas deveriam estar expostas a este tipo de
comunicacdo desde cedo, da mesma forma que criancas ouvintes eram. Esse método foi
aprimorado e atualmente o sistema da Gra-Bretanha € utilizado de forma diferenciada.

Com o avanco dos estudos, no século XVIII, o alemdao Wilhelm Keger utilizava a
escrita, a fala e os gestos para a educacdo de seus alunos surdos, ja o espanhol Jacob Rodrigues
Pereire priorizava a fala e proibia terminantemente o uso dos gestos. Apesar de ser fluente na
lingua de sinais, ele a utilizava apenas para explicacOes e instrucdes a seus alunos, pois seu
intuito era ensind-los a se comunicar por meio da lingua oral e da escrita.

Na Franca, por volta de 1750, o abade Charles Michel de L"Epée passou a ensinar duas

irmas surdas a falar e a escrever. Mas, para ele, a sua prioridade era dar assisténcia aos surdos que
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viviam nas ruas. Em contato com esses surdos, aprendeu a lingua de sinais, porém como achava
que essa lingua era incompleta, criou os Sinais Metddicos, que eram uma combinacdo da lingua
de sinais que aprendera em contato com surdos que viviam nas ruas com a gramatica da lingua
oral francesa e o alfabeto digital. Segundo Guarinello (2207) ele foi o primeiro a acreditar que os
surdos tinham uma lingua propria. A partir dai, os surdos comecaram a aprender a ler e a
escrever, conseguindo alcancar um grau de instru¢do. L’Epée teve tanto sucesso que criou o
primeiro Instituto Nacional para Surdos-Mudos de Paris, pois acreditava que todos os surdos
tinham direito a educagao.

J4 o método oral teve seu inicio na Alemanha, com Samuel Heinicke, na mesma época
de L"Epée. Ele propos uma metodologia que utilizava somente a linguagem oral na educagdo de
surdos, uma vez que entendia que essa era a unica forma que auxiliaria os surdos a ingressarem
na sociedade ouvinte.

Nesse sentido, a autora afirma que os dois educadores passaram a se confrontar.
Enquanto L"Epée apresentava seu método em praga publica, fazendo demonstracdes em que seus
alunos deveriam responder duzentas perguntas sobre religiio em francés, em latim e em italiano,
Heinicke ndo costumava mostrar seu método. Os dois passaram a se corresponder, tentando
convencer um ao outro da eficicia de seu método ao utilizar a lingua oral. Desde essa época, a
polémica entre o método oralista e a lingua de sinais passou a fazer parte da realidade na
educacdo de surdos.

Durante o século XVIII, vérias escolas foram criadas e adotaram o método de L"Epée,
utilizando-se da lingua de sinais, inclusive por professores surdos. Em contrapartida, os
seguidores de Heinicke acreditavam no sistema oralista, proibindo a utilizac¢do da lingua de sinais
no sistema de ensino.

No século seguinte, muitos médicos passaram a utilizar o método oralista, visto que
acreditavam que os surdos somente poderiam ser educados pela fala com a restauracdo da
audi¢c@o. Ainda nesse século, o francés Auguste Bébian escreveu Mimographie, em que defendia
que os alunos surdos deveriam ser educados por professores surdos.

J4 nos Estados Unidos, até o século XVIII, ndo havia escolas para surdos. Porém,
Thomas Hopkins Gallaudet percebeu a surdez de uma menina vizinha e passou a ser seu tutor.
Com isso, o pai da crian¢ca mandou-o para a Europa a fim de aprender sobre educacdo de surdos.

Seu objetivo principal era fundar uma escola de surdos nos Estados Unidos. Na Franca conheceu
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o método desenvolvido por L’Epée por meio de um surdo educado no Instituto de Surdos de
Paris, Laurent Clerc. Ambos partiram para a América do Norte e fundaram a primeira escola de
surdos, chamada Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb
Persons. Nessa escola, primeiramente, o professor precisava aprender a Lingua de Sinais
Francesa; com o tempo, essa lingua foi sendo modificada pelos proprios alunos, dando inicio a
Lingua de Sinais Americana.

Clerc, desde a sua época, ja afirmava que os surdos faziam parte de uma comunidade
linguistica minoritdria e que o bilinguismo seria um grande objetivo para eles. A partir dos
trabalhos desenvolvidos por L’Epée e Clerc, todas as escolas de surdos passaram a utilizar a
Lingua de Sinais Americana, o que favoreceu um grau de instru¢do mais elevado aos surdos.

Porém, a partir de 1860, com a evolugdo tecnoldgica descobriu-se que os surdos
possuiam residuos auditivos e que poderiam fazer exercicios auditivos. A partir dai, o método
oralista ganhou forca. Com a morte de Clerc, varios profissionais da drea da educacdo de surdos
passaram a acreditar que a utilizacdo da lingua de sinais era prejudicial ao desenvolvimento do
aprendizado da linguagem oral dos alunos, e toda conquista conseguida até entdo foi desfeita.

Como a mae e a esposa de Alexander Graham Bell, o inventor do telefone, eram surdas,
ele passou a defender a ideia de que a Lingua de Sinais Americana deveria ser banida, acabar os
casamentos entre surdos e ensinar a lingua oral a eles. Seu objetivo era integrar os surdos a
comunidade ouvinte. Foi considerado o inimigo mais temido da Comunidade Surda, apesar de ter
sido o presidente da Associagdo Nacional de Surdos da América.

Em 1880, no Congresso Internacional de Mildo, Bell aproveitou-se de seu prestigio fez
uma campanha a favor do oralismo e ajudou na votagdo sobre qual método deveria ser utilizado
na educacdo de surdos. Com a vitdria do oralismo, a lingua de sinais foi totalmente proibida em
espacos educacionais dando lugar a pratica terapéutica da fala. Depois desse Congresso, até os
fins dos anos 70, o oralismo tomou conta de toda a Europa. Com isso, os adultos surdos, que
antes participavam das escolas de surdos, foram banidos de suas profissdes de educadores.

A concep¢do de "reabilitacdo" para os surdos superarem a limitagdo auditiva tinha o
intuito de integrd-los na sociedade de ouvintes, como ouvintes (Sanchez, 1999, no Skliar), porém,
para Skliar (1999), medicalizar a surdez significa procurar curar um problema auditivo, corrigir
defeitos da fala e treinar habilidades, mas sem fazer uso significativo da lingua de sinais. Na

mesma dire¢do, ainda que em momentos historicos diferentes, Vygotsky salienta que se forgar
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uma crianga surda a aprender a falar como um ouvinte, a linguagem perde sua vitalidade, “a
crianca surda aprende a pronunciar palavras mas ndo aprende a falar, a utilizar a linguagem
como meio de comunicagdo e de pensamento” (1997, p. 231). Como, em sua época, a lingua de
sinais ndo estava oficializada, utilizava o termo mimica, e com isso afirmava que "pesem todas as
boas intenc¢des dos pedagogos, a luta da linguagem oral contra a mimica, por regra geral, sempre
termina com a vitéria da mimica, (...) se ndo porque constitui uma auténtica linguagem em toda
riqueza de seu significado funcional.” (1997, p. 231).

O oralismo dominou até a década de 60, em que William Stokoe, um linguista
americano da Universidade Gallaudet, publicou um artigo chamado A estrutura da lingua de
sinais: o perfil de um sistema de comunicacdo visual dos surdos americanos. Neste texto, Stokoe
demonstrou que a Lingua de Sinais Americana era uma lingua com todas as
caracteristicas linguisticas de qualquer lingua oral. A partir dai, foram realizados varios estudos e

pesquisas sobre as linguas de sinais e sua aplicacao na educacdo de criangas surdas.

1.1 NO BRASIL

Na data de 26 de setembro de 1857, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos foi fundado;
atualmente, é oficialmente chamado de Instituto Nacional de Educagcdo de Surdos (INES). Em
1911, seguiu a tendéncia mundial, estabeleceu o oralismo puro em suas disciplinas (Goldfeld,
2002), porém a utilizacdo da lingua de sinais foi empregada até 1957, quando a direcdo proibiu
seu usonos dominios do Instituto. Contudo, durante os intervalos, os alunos surdos
comunicavam-se por meio dela.

No final da década de 70, chega ao Brasil a Comunicagdo Total com a visita de Ivete
Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade de Gallaudet (Guarinello, 2007). Na préxima
década, comeca a utilizacdo do bilinguismo, baseado nas pesquisas de Lucinda Ferreira Brito,
sobre Lingua Brasileira de Sinais.

Nessa dire¢do, Goldfeld (2002) refere que atualmente, no Brasil, sdo utilizadas trés
filosofias educacionais: Bilinguismo, Comunica¢do Total e Oralismo, porém, em alguns paises,
como a Venezuela, existe apenas uma filosofia oficial e obrigatoriamente adotada em todas as

escolas, no caso a filosofia bilingue (Goldfeld, 2002).
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1.1.1 Filosofias Educacionais para Surdos
1.1.1.1 Oralismo

Sua fundamentacdo estd na integra¢do da crianca surda com a comunidade ouvinte. A
no¢do de linguagem, para vérios profissionais que defendem essa filosofia, restringe-se a lingua
oral; acreditam que € a Unica forma de comunicacao para os surdos.

Essa filosofia educacional acredita e defende que a surdez € uma deficiéncia e que pode
ser reabilitada por estimulacOes e exercicios que possibilitem a aprendizagem da lingua
portuguesa (no caso do Brasil), ou seja, ¢ um caminho em direcdo a "normalidade", aproveitando

os residuos auditivos da crianca.

1.1.1.2 Comunicacao Total

A principal preocupacdo estd nos processos comunicativos entre surdos e surdos e entre
surdos e ouvintes. Os profissionais que defendem essa filosofia educacional ndo percebem o
surdo como um sujeito portador de uma patologia de ordem médica, que poderia, ou mesmo
deveria, ser eliminada, mas "sim como uma pessoa, € a surdez como uma marca que repercute
nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa" (Goldfeld, 2002, p.
39).

Esses profissionais acreditam que somente a aprendizagem da linguagem oral ndo € o
suficiente para o desenvolvimento da crianga surda, sendo necessdria a utilizacdo de quaisquer
recursos linguisticos, ou seja, lingua de sinais, a linguagem oral ou c6digos manuais. Com 1sso,
os pais passam a ter maiores possibilidades de desempenhar seus papéis de principais

interlocutores de seus filhos.

1.1.1.3 Bilinguismo

Essa filosofia prega a utilizagdo da lingua de sinais como primeira lingua, ou seja, a
lingua natural do surdo (L1) e, como segunda lingua (L2), a lingua de seu pais. Para os
bilinguistas, o surdo ndo precisa desejar ser igual a um ouvinte no aspecto linguistico, pois esse
faz parte de uma comunidade com cultura prépria. Distingue-se das filosofias oralista e

comunicagao total, pois acredita que o sujeito surdo € diferente da cultura majoritaria de seu pais.
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A concepcao socioantropoldgica, defendida por Skliar (1999), sustenta que as criancas
surdas precisam de uma vida com experiéncias junto a adultos surdos e da lingua de sinais em seu
cotidiano, inclusive no meio escolar, j4 que a grande maioria das criancas surdas € filha de pais
ouvintes.

Com base nas reflexdes levantadas por estudiosos da histéria da educacdo de surdos,
podemos verificar que, ao longo desse processo, a prioridade foi o aprendizado da fala da crianga
surda, por meio de atividades mecanicas, deixando de lado a escrita e o aprendizado da lingua de
sinais. No capitulo seguinte, enfocamos a legitimidade da importancia da lingua dentro da

concepc¢ao cultural de um povo.
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2 CULTURA SURDA

Perlin (apud Thoma & Lopes, 2004, p. 75) comenta que a "cultura é agora uma das
ferramentas de mudanca, de percep¢do de forma nova, ndo mais de homogeneidade, mas de vida
social, constitutiva de jeitos de ser, de fazer, de compreender, de explicar’. Para a autora, isso
significa que, nos Estudos Culturais, a cultura vai abrangendo além dos limites do estético, do
intelectual, da cultura hegemodnica da nacdo, a sensagdo e orientacio para uma diferenciagcdo entre
grupos e, principalmente, para as causas dessa diferenciacdo.

Segundo a autora, a Cultura Surda € a diferenca que estd contida na prética social das
pessoas surdas e no modo como elas comunicam o significado. Essa identidade € constitutiva de
uma cultura que permite registrar as diferencas no papel, nas narrativas, nas associacOes de
surdos, nas escolas ou em quaisquer espacos que os surdos frequentem. Conforme Perlin (apud
Thoma & Lopes, 2004, p. 78) "A cultura surda é o lugar para o sujeito surdo construir sua
subjetividade de forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seu estatus quo diante das multiplas
culturas, multiplas identidades”. A mesma autora enfatiza as varidveis capazes de constru¢io da
subjetividade dos surdos quando esses ocupam espacgos escolares, como professores da lingua de
sinais, instrutores e pesquisadores surdos, ou quando formam familias surdas, lutando pelo estilo
de vida caracteristico de pessoas surdas.

Com isso, a cultura surda vem se fortalecendo ao passar dos anos, lutando por direitos
como o resgate da politica pedagdgica dos surdos, reinscrevendo e afirmando essa diferenca
cultural.

Para a autora, ao descrever a questdo da identidade surda, propde que "estar consciente
de si mesmo, em outras palavras, significa poder identificar-se, conhecer sua existéncia e elevar
os padrOes de auto-estima, construir suas estratégias para as relagdes de poder" (apud Thoma &
Lopes, 2006, p. 71) e complementa afirmando que no momento em que um surdo se identifica
com um igual, se motiva na diferenca.

A identidade linguistica da pedagogia fortalece a importancia da lingua de sinais na
integra, ou seja, como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou
como uma patologia da linguagem (Roman et al apud Karnopp & Quadros, 2001). Corroborando

a importancia da lingua como sistema de signos e, por consequéncia, elemento fundamentalmente
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cultural, Daniels (2003, p. 163), baseado nos estudos sociointeracionistas do soviético Vygotsky,
salienta “que um signo existe fora dos organismos como um instrumento, e estd separado do
individuo; €, essencialmente, um 6rgdo social ou um recurso social (...) qualquer signo, quanto a
sua origem real, € um meio de comunica¢do; e podemos até dizer, além disso, que € um meio de
comunicacao de func¢des mentais especificas de natureza social.”

A luta pelos espagos de socializacdo, de fortalecimento de identidade e de politicas
culturais passa a ser uma estratégia de sobrevivéncia dentro do que se considera diferenca e ndo
deficiéncia, jd que podemos perceber esses posicionamentos como um olhar socioantropolégico,
conforme mencionado por Skliar (1999). Para isso, é fundamental perceber a Lingua Brasileira de

Sinais como lingua natural plena destes sujeitos, como podemos verificar no préximo capitulo.
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3 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

As linguas de sinais sdo consideradas dentro da drea da linguistica como linguas naturais
dos sujeitos surdos; existem em comunidades constituidas por pessoas surdas. A LIBRAS € a
Lingua Brasileira de Sinais que constitui naturalmente a comunidade surda brasileira. A estrutura
linguistica da lingua de sinais é composta por elementos e niveis de andlise como quaisquer
outras linguas, como nivel sintdtico (da estrutura), o nivel semantico (do significado), nivel
morfoldgico (da formagdo da palavra), nivel fonolégico (das unidades que constituem uma
lingua) e nivel pragmatico (envolve o contexto conversacional) (Quadros & Karnopp, 2007), tais
niveis serdo abordados com mais detalhes mais adiante.

As linguas de sinais sdo distintas entre os paises ou mesmo para cada comunidade surda:
existe a lingua de sinais americana, ASL, que difere da lingua de sinais francesa, LSF, que difere
da lingua brasileira de sinais, LIBRAS. Ao contrdrio do senso comum, € uma lingua complexa,
sendo capaz de exprimir qualquer ideia, e de incluir quaisquer palavras novas (sinais) por ser uma
lingua viva e dinimica. E constituida por um sistema limitado de elementos que se combinam
entre si, 0 que torna possivel formar um sistema infinito de frases possiveis, e por uma gramadtica
com regras estudadas por pesquisadores da drea da linguistica (Quadros, 2004, Brito, 1995). As
linguas de sinais possuem unidades minimas como, configuracdo de maos, pontos de articulagdo
e movimento, € possuem categorias gramaticais semelhantes as linguas orais, como nome,
verbos, adjetivos etc; também € capaz de referir-se ao tempo passado, de negar, de formular
perguntas e de emitir ordens, entre outras (Karnopp & Quadros, apud Roman et al, 2001).

Brito (1995) afirma que as expressdes faciais sdo uma maneira especifica da lingua de
sinais para preencher a funcdo da entonacdo utilizada na lingua oral ou de traduzir brincadeira.
Outro ponto importante citado pela autora € a polidez da comunicagdo, ou seja, quanto mais
lentos, suaves e menores os sinais, mais polido é o enunciador.

A datilologia (soletracdo manual) € linear, seguindo a estrutura oral-auditiva. Esse recurso
¢ utilizado apenas para os casos de empréstimos vindos das linguas orais, sendo constituido por

alfabeto manual a partir de algumas configuragdes de maos.
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Figura 1 — Alfabeto Manual da LIBRAS (Capovilla, 2001)

Além da soletragdo digital das letras que constituem palavras como nomes préprios ou
siglas, por exemplo, hd sinais que apresentam um empréstimo parcial. A palavra azul € um caso
tipico, pois utiliza a soletragdo da primeira e da dltima letra com um movimento entre elas, como

apresenta a figura a seguir:

Figura 2 — Sinal da palavra AZUL (Capovilla, 2001)

Outro empréstimo linguistico, denominado de Inicializacdo (Peixoto, 2006), recorre a
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utilizagc@o da configura¢do de mao correspondente ao alfabeto manual, a primeira letra da palavra
equivalente em portugués. Como exemplo, podemos citar a palavra DIREITO, em que o sinal é

feito a partir da configuracdo de mado correspondente a letra “d”, como segue:

Figura 3 — Sinal da palavra DIREITO (Capovilla, 2001)

Segundo Brito (1995), além dos empréstimos citados anteriormente, hd o empréstimo de
itens lexicais de outras linguas de sinais que se referem a sinais cuja origem é em outra lingua,
geralmente um sinal com mesmo valor semantico.

O sistema fonoldgico define as unidades minimas da lingua. A fonologia das linguas de
sinais estuda as configura¢des de maos, os pontos de articulacdo e os movimentos, que sao tidos
como parametros primdrios (Quadros e Karnopp, 2007). Ja a orientacdo e a disposi¢do das maos e
a regido de contato sdo denominadas de parametros secundérios. Apesar de outras configuracdes
existentes nas linguas de sinais, cada lingua organiza-se a partir de um nimero limitado de
configuragdes de maos, pontos de articulagdo e movimentos.

As configuracdes de maos referem-se as mais variadas formas que as maos podem tomar
na realizacdo de um sinal, que podem se diferenciar pelo nimero de dedos estendidos (extensdo),
pelas variagdes entre maos fechadas ou abertas (contragdo) e pelo contato ou divergéncia dos
dedos. As configuracdes podem variar de acordo com o sinal, por exemplo, podem apresentar
apenas uma mao configurada, uma configurada sobre a outra que serve de apoio ou as duas maos

configuradas de forma espelhada. A seguir, apresentamos algumas dessas variacoes.

7

oy

1]

e
pS

A
(Y
.

Figura 4 — Variacdes quanto ao uso das mdos (Capovilla, 2001): Uma mdo configurada: boné - Uma mdo
configurada e outra de apoio: drvore - Duas mdos de forma espelhada: jogar
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No caso dos sinais compostos, a mao pode permanecer a mesma durante a articulagdo de
um sinal ou pode ser alterada, passando de uma configuracdo para outra. O sinal IGREJA, por
exemplo, € formado pelo processo de composicdo com adjungdo de dois sinais simples em

formas compostas:

Figura 5 — Exemplo de um sinal composto: IGREJA (Capovilla, 2001)

A localizacdo no espaco € tdo importante que, conforme a localizacdo utilizada, o
significado do sinal pode ser alterado. Segundo Brito (1995), os sinais realizados préximos a
determinadas partes do corpo pertencem a um campo semantico especifico, por exemplo, quando
se refere a visdo, o sinal € realizado préximo aos olhos; quando se refere a sentimento, o sinal é
realizado préximo ao peito; quando se refere a alimentacao, € realizado proximo da boca, e assim
por diante.

Segundo Quadros (2004), apesar de a lingua de sinais mostrar uma estrutura dual, ou seja,
unidades com significado (morfema) e sem significado (fonema), ela atesta a universalidade da
estrutura fonoldgica nas linguas humanas: configuracdo de mao, movimento, locacio, orientagao
da mao e expressdes ndo-manuais.

A autora explica os niveis linguisticos a partir da morfologia, que € "o estudo da estrutura
interna das palavras, ou seja, da combinac@o entre os elementos que formam as palavras e o
estudo das diversas formas que apresentam tais palavras quanto a categoria de ndimero, género,
tempo e pessoa” (p. 19). A sintaxe € o estudo da estrutura da frase, da combinacdo das unidades
significativas da frase. A autora apresenta dois exemplos de frases em que o sujeito ndo precisa
conhecer a lingua portuguesa para reconhecer a frase correta: a) Jodo gosta muito de Maria; b)
Jodo de muito Maria gosta. Ou seja, "as linguas apresentam certas restricoes que determinam a
ordem das palavras em uma sentenga” (p. 21). A semantica € o estudo do significado da palavra e
da sentenca, assim, trata da natureza, da fun¢do e do uso dos significados que sdo determinados,
uma vez que pode haver ambiguidade no significado das palavras, da pragmatica, que € o estudo
da linguagem em um contexto e dos principios da comunicacao.

As configuracdes de maos sdo, em sua totalidade, segundo Brito (1995), em 46 unidades,
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porém ndao hd ainda estudos para identificacdo de configuracdes bdsicas ou configuragcdes
variantes (Quadros, 2004). Para que haja o movimento das maos, € necessario que haja objeto e
espaco, ou seja, as maos do enunciador representam um objeto (macd, por exemplo), mas é
necessdrio que haja um espaco onde se realiza esse movimento que é em torno do enunciador. As
mudancas no movimento auxiliam para identificar nomes e verbos. Brito (1995) relata que os
movimentos podem estar nas maos, nos pulsos e nos antebracos e podem ser unidirecionais,
bidirecionais ou multidirecionais, podendo variar em qualidade, tensdo e velocidade. J& a locacao
¢ a area do corpo em que o sinal € articulado. Esse espaco é uma drea que contém todos os pontos
dentro do raio de alcance das mdos em que os sinais sdo naturalmente articulados, podendo ser
um nudmero finito de loca¢des, algumas mais exatas, como a ponta do nariz, e outras mais abertas,
como a frente do térax ou a cabeca. A orientacdo da palma da mdo € enumerada em seis tipos:
para cima, para baixo, para o corpo, para a frente, para a direita ou para a esquerda. E, por fim, as
expressdes ndo-manuais como o movimento da face, dos olhos, da cabega ou do tronco. Segundo
a autora, essas expressOes marcam as construcdes sintdticas e diferenciam os itens lexicais,
marcando sentengas interrogativas, sim-ndo e concordancias e sdao encontradas no rosto, na
cabeca e no tronco.

Quadros (2004) comenta que muitas pessoas leigas t€m algumas concepcoes
inadequadas, como quando afirmam que a lingua de sinais é constituida apenas por gestos ou
pantomimas, sendo incapaz de expressar conceitos abstratos.

Considerando os estudos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais realizados por autores
de referéncia na drea da surdez, podemos observar a necessidade emergente de estudos sobre
aquisi¢do da lingua de sinais por sujeitos surdos, para que possam se constituir como sujeitos

leitores e escritores, como apresentaremos no capitulo a seguir.
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4 AQUISICAO DA LINGUAGEM

Neste capitulo, trataremos sobre a aquisi¢do da linguagem com base na teoria sdcio-
histérica de Vygotsky, levando em consideragdo a influéncia do meio. Preocupamo-nos, também,
em detalhar os estdgios e as estratégias de aquisi¢do da linguagem de criangas surdas.

Vygotsky rejeitou a abordagem popular na Unido Soviética de sua época, baseada
unicamente na evolucdo bioldgica, pois ndo acreditava que o desenvolvimento de uma crianga
com necessidades especiais obedecia a suas proprias leis particulares, mas sim, que as leis do
desenvolvimento eram as mesmas para todas as criancas. Ressaltava, ainda, a importancia dos
aspectos sociais da aprendizagem, defendendo, dentro da abordagem educacional, a importancia
ndo s6 da pedagogia, mas também do meio, capaz de desenvolver e aperfeicoar as habilidades
pedagdgicas, pois, para o autor, toda crianca € considerada educével, pois “dentro de um processo
geral de desenvolvimento hd duas linhas qualitativamente diferentes do desenvolvimento,
diferindo quanto a sua origem: de um lado, os processos elementares que sdo de origem
bioldgica; de outro, as funcgdes psicoldgicas superiores, de origem socio-cultural” (Vygotsky,
2003, p. 61). Acrescenta que “(...) a histéria do comportamento da crianga nasce do
entrelacamento dessas duas linhas” (p. 61).

Acreditava também que a abordagem que deveria ser levada em consideragdo ndo era a de
observar as limitacdes das criancas para tracar uma linha pedagdgica, mas observar também o
potencial do desenvolvimento dessas criancas. Outro destaque importante de sua teoria € a
relevancia do papel sociocultural ao qual o sujeito estd inserido, pois esse € um mediador do
desenvolvimento desse sujeito.

O principio bédsico da relacdo interpessoal estd embasado na comunicacdo entre 0s
individuos e, para isso a comunicacdo deve ter um significado social, para tanto, segundo
Vygotsky, é necessario compreender a natureza do significado da palavra. Para o autor (2001), “a
palavra nunca se refere a um objeto isolado, mas a todo um grupo ou classe de objetos. Por esta
razdo, cada palavra é uma generalizacdo latente, toda palavra ja € generalizada e, em termos
psicoldgicos, € antes de tudo uma generalizagao” (p. 9).

Nessa dimensdo, para que haja compreensdao na comunicagdo social, é imprescindivel a
funcdo da linguagem, que como fendmeno, deve vir acompanhado de significado, ja que, nesse
reino e no reino do pensamento, “sem significado a palavra ndo € palavra mas som vazio”

(Vygotsky, 2001, p. 10). Observamos que, para o autor, 0 meio de comunicacio € o signo, e a
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palavra € o som, entdo, a comunica¢ao sem signo € tdo impossivel quanto sem significado, pois,
num contexto socio-histérico, o mundo da experiéncia deve ser generalizado e simplificado a fim
de que possa ser possivel simbolizé-lo.

Com isso, se o desenvolvimento do pensamento assim como da linguagem depende de
instrumentos do pensamento e também das experiéncias socioculturais do sujeito, € importante
salientar que o pensamento desse sujeito depende do dominio que ele tem sobre os meios sociais
do seu pensamento e da sua linguagem, ou seja, passa do comportamento bioldgico para o
comportamento sécio-histdrico. A andlise de Vygotsky ressalta a importincia do poder semiotico

como mediador da linguagem:

(...) a concepcdo do significado da palavra como unidade tanto do pensamento
generalizante como do intercimbio social € de incalculdvel valor para o estudo
do pensamento e da linguagem. Permite uma verdadeira andlise genético-causal,
um estudo sistemadtico das relagdes entre o crescimento da capacidade de pensar
da crianga e seu desenvolvimento social. (Vygotsky apud Daniels, 2003, p. 63).

No que se refere a essa teoria a educagdo de surdos, diz Fernandes (2005, p. 18):

Esta constatacdo infere a aquisicdo da lingua um lugar privilegiado ndo apenas
no que se refere ao processo de comunicacido, mas também ao desenvolvimento
cognitivo. Afirmamos, também, que através da aquisicdo de um sistema
simbdlico, como € o da lingua o ser humano descobre novas formas de
pensamento, transformando sua concep¢do de mundo. Tendo em vista estas
colocagdes, torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a pessoa surda a
exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de
sua aquisi¢do é fundamental ao seu desenvolvimento.

Diante disso, mesmo para criancas surdas que consigam desenvolver uma linguagem respeitando
as regras gramaticais de uma sociedade ouvinte, a simples memorizacdo das palavras e sua
associagdo com o0s objetos ndo conseguem, por si sOs, formar conceitos, pois eles estdo apenas
sendo reproduzidos, jd que a construcao de conceitos exige uma operacdo complexa voltada para
solucdo de problemas. Conforme Fernandes (2005), para a formagdo desses conceitos, o0 signo € a
palavra e passa a ser o meio na formagao do conceito, sendo, posteriormente, o simbolo. Como

afirma Vygotsky (2001):

Todas as funcdes psicoldgicas elementares, que costumam ser apontadas,
participam do processo de formacdo de conceitos, mas participam de modo
inteiramente diverso como processos que nio se desenvolvem de maneira
autdnoma, segundo a légica das suas préprias leis, mas sdo mediados pelo signo
ou pela palavra e orientados para a solu¢do de um determinado problema,
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levando a uma nova combinagdo, uma nova sintese, momento Unico em que
cada processo participante adquire o seu verdadeiro sentido funcional. (p. 179)

Em conformidade a essas questdes que norteiam o desenvolvimento da linguagem e
cognicdo em criangas surdas a luz da teoria sécio-histérica, podemos perceber que os problemas
comunicativos e/ou cognitivos dessas niao tém origem em si mesmas, mas no meio social em que
elas estdo inseridas. Para Goldfeld (2002, p. 57) “a dificuldade ao acesso de uma lingua que seja
oferecida natural e constantemente leva a crianca surda a um tipo de pensamento mais concreto,
jé que € pelo didlogo e aquisi¢do do sistema conceitual que ela pode-se desvincular cada vez mais
do concreto, internalizando conceitos abstratos”.

Quadros (1997, p. 23) afirma que, ao investir anos de vida na oralizacdo de uma crianca
surda, ela apenas consegue capturar por meio da leitura labial, "cerca de 20% da mensagem e,
além disso, sua producdo oral, normalmente, ndo é compreendida por pessoas que ndo convivem
com elas". Nessa mesma direcdo, Vygotsky (1997) em sua época, mesmo sem a existéncia de
estudos das linguas de sinais como estrutura linguistica, diz que "as criangas surdas liberadas a
sua sorte desenvolvem uma linguagem mimica complexa, uma linguagem especial" (p.

187). Com isso, o autor afirma que

(...) aluta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas intengdes
dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a vitéria da mimica (...)
porque a mimica é uma linguagem verdadeira cheia de riquezas e de importancia
funcional, e a pronuncia oral das palavras, formadas artificialmente, esta
desprovida da riqueza vital e é s6 uma copia sem vida de linguagem viva.(p.
231)

O autor explica que o pensamento da crianga inicialmente surge como um todo confuso e
inteiro, e é por isso que ela deve encontrar na linguagem ‘““a sua expressdao em uma palavra
isolada" (Vygotsky, 2003, p. 412); com o seu desenvolvimento ela vai descobrir que "a
compreensdo da linguagem consiste numa cadeia de associacdes, que surgem na mente sob a
influéncia das imagens semidticas das palavras” (2003, p. 401). Portanto, podemos perceber, nas

palavras de Quadros (1997, p. 3)

(...) que o processo educacional ocorre mediante interacdo linguistica e deve
ocorrer, portanto, na LIBRAS. Se a crianca chega a escola sem linguagem, é
fundamental que o trabalho seja direcionado para a retomada do processo de
aquisicdo da linguagem através de uma lingua visual-espacial.

Nessa perspectiva, torna-se ficil constatarmos que as palavras amadurecem em seu
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significado paralelamente ao amadurecimento da criancga, assim a linguagem serve como um
substrato para que ela possa compreender melhor o mundo em que vive. Baseando-se em
Vygotsky (2001), no que concerne a constru¢do do pensamento, essa independéncia e posterior
interdependéncia entre o pensamento e a linguagem estdo organizadas em trés fases na formacao
dos conceitos.

A primeira fase chama-se agregacdo desorganizada ou amontoada; nesse momento, ha
uma concepg¢do do significado das palavras como um amontoado superficial dos objetos ainda
isolados entre si, contudo, passam a juntar-se numa imagem na mente da crianca. Segundo o
autor, essa fase coincide com a fase natural ou primitiva. Logo apds a crianga conseguir dominar
a palavra, ela inicia a fase do desenvolvimento do processo de conceitos, sendo essa a segunda
fase, chamada de pensamento por complexos, e estd subdividida em vérias outras fases que irdo
até a adolescéncia. E nesse momento que a crianca passa a compreender melhor que o significado
das palavras evolui, sendo o desenvolvimento individual e ndo social. Os significados irdo se
modificando na medida em que a crianga vai se desenvolvendo e de acordo com as vdrias formas
pelas quais o pensamento funciona. E a partir das generalizacdes primitivas que o pensamento

verbal ira se desenvolver até o nivel dos conceitos abstratos.

4.1 AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS EM CRIANCAS SURDAS

Fundamentada em pesquisas de aquisi¢do da linguagem em criancas ouvintes, Quadros
(Quadros, 1997; Karnopp e Quadros 2001) e Karnopp (Karnopp e Quadros, 2001) referenciam
que o desenvolvimento dessa aquisi¢do € andlogo ao desenvolvimento da aquisi¢do das linguas
de sinais em criancgas surdas (pesquisas realizadas para aquisi¢cdo da Lingua Americana de Sinais
— ASL). Nesse sentido, as se¢des seguintes estdo subdivididas em estdgios de aquisicdo da
linguagem desenvolvidos por pessoas surdas:

- Periodo Pré-Linguistico

Karnopp e Quadros relatam que Petitto e Marantette realizaram um estudo, em 1991,
sobre o balbucio entre os bebés surdos e bebés ouvintes desde o nascimento até por volta dos 14
meses de idade. Nesse estudo, elas perceberam que o balbucio é um fendmeno que ocorre em
todos os bebés. Também foram observadas todas as produg¢des manuais tanto em bebés surdos
quanto em bebés ouvintes. Nos bebés surdos, as pesquisadoras observaram que havia duas formas

de balbucio manual: o sildbico e a gesticulacdo. O primeiro apresenta "combinacdes que fazem
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parte do sistema fonético das linguas de sinais. Ao contrdrio, a gesticulacdo ndo apresenta
organizacao interna”. (Karnopp e Quadros, 2001, p.217)

Até um determinado estdgio, os bebés surdos e ouvintes apresentam os dois tipos de
balbucio (oral e manual), porém os bebés surdos balbuciam até um determinado periodo. Nesse
momento, as vocaliza¢cdes nos bebés surdos desaparecem, e as produgdes manuais nos bebés
ouvintes sdo interrompidas, ja que o input passa a favorecer o desenvolvimento de um dos modos
de balbuciar.

- Estdgio de um Sinal

Inicia por volta de 12 meses da crianca surda e se estende até por volta dos dois anos de
idade. Karnopp (1994) evidencia estudos que apontam o inicio desse estdgio por volta dos seis
meses de idade em bebés que sdo filhos de pais surdos adquirindo a lingua de sinais. Segundo
Karnopp e Quadros (2001), criangas ouvintes iniciam essa fase por volta dos 12 meses. Estudos
de Petitto (apud Karnopp & Quadros, 2001) ressaltam que a crianca surda apenas produz gestos
que sdo diferentes dos sinais por volta dos 14 meses. Sabe-se que tanto criangas surdas quanto
ouvintes com menos de um ano de idade apontam para indicar pessoas ou objetos, porém quando
a crianga surda entra no estdgio de um sinal, o uso de apontar € cessado. Segundo esses estudos,
Petitto relata ainda que nesse momento, parece ocorrer uma reorganizacdo bdsica “em que a
crianca muda o conceito de apontacdo inicialmente gestual (pré-linguistico) para visualiza-la
como elemento do sistema gramatical da lingua de sinais (linguistico)” (Petitto apud Karnopp &
Quadros, 2001, p. 218-219).

- Estdgio das Primeiras Combinacdes

As primeiras combinag¢des ocorrem por volta dos dois anos de idade nas criancas surdas.
Karnopp e Quadros (2001) observaram em seus estudos algumas combinacdes de sinais, que
geralmente, envolvem de dois a trés sinais. Nesses estudos, o sujeito F (2 anos e 4 meses) omitiu
o sujeito de referentes presentes quando esses eram 6bvios, como neste exemplo: Aula ir (eu vou
a aula). O objeto, nesse estdgio, ndo foi omitido.

- Estdgio de Multiplas Combinagdes

Karnopp e Quadros (2001) elucidam que este estdgio acontece em torno dos dois anos e
meio a trés anos de idade, sendo chamado de explosdo do vocabuldrio. As criangas passam a
utilizar formas idiossincraticas para diferenciar nomes e verbos. J4 o dominio completo dos

recursos morfologicos s6 € adquirido por volta dos cinco anos. Dos trés anos em diante, as
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criangas comecam a usar os pronomes como referentes nao-presentes durante o discurso, porém
num unico ponto no espaco. Por volta dos quatro anos a concordancia verbal ainda ndo € utilizada
corretamente por essas criangas, porém elas jd conseguem estabelecer mais de um ponto no
espaco, no entanto foi observado que isso se dd de forma inconsistente, j4 que ndo estabelecem
associagdes entre o local e a referéncia, com isso acaba por dificultar a concordancia verbal.
Entre os cinco e seis anos, elas utilizam os verbos flexionados de forma adequada. Por volta dos
cinco anos € meio aos seis anos € meio, as criancas, ao adquirirem a LIBRAS, conseguem ja
utilizar a concordancia verbal de forma consistente.

Karnopp e Quadros (2001) salientam que criangas surdas de nascencga, tendo acesso a uma
lingua espaco-visual proporcionada por surdos, conseguirdo desenvolver uma linguagem sem
deficiéncia alguma. Também referem que criangas surdas filhas de pais surdos conseguem
alcancar um melhor desempenho académico do que criangas surdas filhas de pais ouvintes.

Tendo em vista que o processo explanado sobre a aquisicdo das linguas de sinais esta
dividido em estdgios baseados nos estudos sobre a aquisicdo da linguagem em geral,
consideramos, aqui, a necessidade de investigacdes sobre a constru¢do da escrita em lingua de

sinais em meio escolar, como propomos em capitulos posteriores.
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5 ALFABETIZACAO SOB A OTICA INTERACIONISTA

5.1 DA ALFABETIZACAO AO CONCEITO DE LETRAMENTO

Atualmente, muitas escolas ainda mantém o significado de alfabetizacdo como uma
varidvel descontextualizada do contexto social, sugerido pelo modelo autdbnomo, em que as
funcdes da linguagem estdo independentes das fungdes interpessoais, sociais, ou seja, autdbnomas
em relacdo ao contexto social (Street, 1995). Segundo o autor, o letramento escolar é uma dentre
as variedades que existem capazes de promover a habilidade de leitura e escrita alfabética as
pessoas, e o aperfeicoamento e a continuidade dessa habilidade somente dependem do uso que
essas pessoas fazem dela socialmente.

O modelo ideoldgico (Street, 1995) propde, por meio de pesquisas mais recentes, em que
as praticas do letramento estdo ligadas as estruturas relacionadas ao poder social e a cultura de
um determinado povo e sociedade. Com isso, seu uso estd ligado as préticas imediatas e ndo a um
letramento desvinculado de suas praticas sociais.

Para Soares (1998, p. 37), “ter-se apropriado da escrita € diferente de ter aprendido a ler e
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua
escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou
seja, € assumi-la como sua propriedade”. Isso fundamenta o discurso ao se falar em letramento
como um evento que € dado socialmente e na importancia que a ele se atribui na comunidade.

Trindade finaliza seu capitulo “Um olhar dos Estudos Culturais sobre artefatos e praticas
sociais e escolares de alfabetizacdo e alfabetismo” (in Moll, 2005) enfatizando que todos nds

somos mais ou menos alfabetizados e letrados,

A andlise de artefatos e praticas culturais que compdem 0 nosso mundo
letrado exige que examinemos os diversos discursos que os constituem,
discutindo os efeitos desses discursos e suas representacdes. Tais reflexdes
exigem novos olhares sobre os diversos artefatos e praticas sociais e escolares de
alfabetizacao e alfabetismo. (p. 132).

5.2 LETRAMENTO E SURDEZ

Como explanado anteriormente, o conceito de letramento estd em situagdes em que a
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escrita se constitui como parte importante na constru¢do de sentidos (comunicagdo oral) em
criangas que ainda ndo estiveram expostas a aprendizagem formal da linguagem escrita.

Segundo as autoras Lodi, Harrison e Campos (2002)

(...) a circulag@o de discursos que tendem a pressupor que, em sendo surdo, o
dominio da LIBRAS ¢é um fato ou que apenas fazem crer uma aceitacdo da
existéncia. Esses discursos em nada modificam as posturas dos ouvintes frente
aos surdos e, pior, em situacdes escolares, mantém-se a valorizacdo da lingua
portuguesa, seja pelo ndo uso da LIBRAS ou pela descaracterizagdo da
gramdtica da lingua de sinais, realizada através da inclusdo de aspectos
gramaticais do portugués” (p. 37)

Isso se resume na realidade vivida pelas pessoas surdas como usudrias de uma lingua
distinta da lingua da maioria dos ouvintes.

Também se pode levantar a problemdtica de pessoas surdas, que ndo tém acesso a
LIBRAS, desenvolvendo uma comunica¢do gestual caseira, com codigos familiares, para
satisfazer as necessidades e os relatos bdsicos. Tais sujeitos expostos a lingua portuguesa sem
diferenciacdo da LIBRAS, desvalorizam-na por acreditarem ser como uma lingua com menos
valor social, jd que a primeira € a lingua utilizada pela maioria dos ouvintes.

Muitas criancas ingressam nas escolas sem terem conhecimento e apropriacdo da sua
lingua, sendo que muitas ndo tém a aceitacdo necessaria no seu proprio meio familiar, ja que o
reconhecimento politico e social das linguas de sinais ainda € muito recente.

Conforme Lodi, Harrison e Campos (2002), os autores Barthes e Marty “ao discutirem a
histdria da escrita, comentam que os primeiros registros escritos (a pré-escrita) foram inventados
antes de serem postos em relacdo com a lingua: sua fungdo era o registro visual da forma como
aprendiam o real” (p. 38). Assim, a escrita se desenvolveu de varias formas, em um processo
gradativo, ressignificando a realidade e relacionando-se de forma mais préxima com a linguagem
oral. Num primeiro momento, a finalidade da escrita era dar suporte as narrativas orais, e depois,
organizar o processo de fonetizacdo, sendo seu objetivo resolver a ambiguidade nos registros
graficos que esse processo causara e de significacdo das palavras e sons que ndao poderiam ser
transformados ou representados somente por meio das imagens.

Nessa perspectiva, as autoras (2002) referem que a escrita se desenvolveu por motivos
administrativos e econdmicos, sendo uma forma de poder politico e religioso. Desse modo,
mesmo nos dias atuais, a aprendizagem da escrita deve ser relativizada e repensada segundo as

necessidades particulares de cada grupo social. No caso de pessoas surdas, a importancia da
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aprendizagem de sua lingua natural (LIBRAS) € de suma importancia, mas ndo como vem sendo
imposta, como uma lingua inferiorizada, ignorando as diversidades linguisticas existentes entre as
orais e as visuogestuais. Ainda, sem o dominio da escrita, conforme rege a norma culta, os surdos

ndo terdo condicdes plenas de se desenvolverem. Segundo Trindade (2002, p. 129)

O discurso pedagdgico, em cada época, e em fungdo das demandas sociais
e culturais, discute/apresenta/prescreve “os bons métodos, os bons gestos, as
boas leituras” (Fraisse, 1997:14). E poderfamos pensar: como
sustentar/desenvolver as praticas pedagdgicas sem a utilizagdo desses
significados/conhecimentos produzidos como “conhecimento” na educago.

Preocupacdes ndo menos relevantes na educacdo de surdos, j4 que as modificacdes e
reformulacdes de curriculos estdo voltadas a adaptagdo de materiais e a busca de conteudos, sdo
as questdoes relativas a especificidade e diferenca, lingua materna, bilinguismo e
interculturalidade. Contudo, essa mudanga de foco conduz ao desvio da atenc¢do as questoes
referentes a escrita e ao letramento, levando-as ao reducionismo.

Para tanto, Giordani (in Lodi; Harrison; Campos, 2004) argumenta que a lingua escrita é
fundamental ao se estudar questdes sobre letramento, ja que ele € dado socialmente, sendo-lhe
atribuida uma importancia na comunidade - nas escolas de surdos a lingua escrita se mantém
como uma situacdo de ““ permanente problema”, pois ela ocupa um lugar de centralidade, mas
dentro de um modelo autbnomo no qual sua significacdo € dada pela instituicdo e ndo pelas
relacdes sociais.” (p. 83). Com isso, as pessoas surdas precisam constituir-se como um sujeito
histdrico-cultural e necessitam interagir com seus pares por meio de sua forma de comunicac¢io
(gestual e escrita), partilhando da mesma forma de interpretar os signos de uma lingua, pois
somente assim poderdo estabelecer trocas entre as pessoas.

No que se refere a essa teoria sobre educacao de surdos, Fernandes (2005) afirma:

Esta constatacdo infere a aquisi¢do da lingua um lugar privilegiado ndo
apenas no que se refere ao processo de comunica¢do, mas também ao
desenvolvimento cognitivo. Afirmamos, também, que através da aquisicio de
um sistema simbdlico, como € o da lingua o ser humano descobre novas formas
de pensamento, transformando sua concep¢cdo de mundo. Tendo em vista estas
colocagdes, torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a pessoa surda a
exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de
sua aquisi¢@o é fundamental ao seu desenvolvimento. (p. 18)

Com isso, mesmo para criancas surdas que consigam desenvolver uma linguagem respeitando as
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regras gramaticais de uma sociedade ouvinte, a simples memorizagdo das palavras e sua
associagdo com o0s objetos ndo conseguem, por si sOs, formar conceitos, pois eles estdo apenas

sendo reproduzidos.

5.2.1 A crianca surda na fase inicial da escrita da lingua de sinais sob a luz interacionista

Iniciamos este texto com algumas questdes: qual € a funcdo da linguagem no processo de
construcdo do conhecimento para criancas surdas? Ou mesmo, qual a funcao da escrita alfabética
como forma de linguagem para criangas surdas?

Para Smolka (2003) de acordo com sua pesquisa, em situacdo de educagdo de ouvintes, no

que diz respeito a alfabetizacdo de criangas, remete que

(...) as criancas ndo escreviam para registrar uma ideia, nem para documentar um
fato, nem por necessidade ou prazer de comunicar ou interagir com alguém. As
criangas copiavam palavras soltas, provavelmente com algum significado para
elas, mas sem articulacio e sem sentido (as palavras tém, certamente um
significado, mas que elas podem ndo ter sentido algum para as criangas). (p.49).

Para a autora, a leitura e a escrita produzidas na escola t€ém pouca relacdo com suas experiéncias

de vida e de linguagem.

Conforme Landsmann (1993), atualmente ja se sabe a diferenga entre a escrita e a cpia,
pois ambas possuem exigéncias e propositos distintos, apesar de muitos profissionais da educacao
desconsiderarem essa realidade. A crianca ja pode escrever até mesmo antes de aprender a copiar
textos, basta saber distinguir o momento importante para usar uma ou outra.

Ferreiro e Teberosky (1999), em seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
buscaram observar os diferentes niveis no processo de aquisicdo da lingua escrita, em que as
criangas, interagindo com a escrita constroem hipéteses e relacdes de significacdo que pareceram

ser comuns a todas as criangas. Afirmam as autoras (1999),

Quando uma crianca escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, estd oferecendo um valiosissimo documento
que necessita ser interpretado para poder ser avaliado. Essas escritas infantis tém
sido consideradas, displicentemente, como garatujas, "puro jogo". O resultado de
fazer "como se" soubesse escrever. Aprender a 1€-las - isto € interpreta-las - € um
longo aprendizado que requer atitude tedrica definida (...) (p. 17)

Assim, na alfabetizagcdo de surdos, toda energia, segundo Quadros (1997), esta canalizada

na observacdo dos niveis propostos por Ferreiro e Teberosky (1999), baseados em sistemas de
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escrita alfabética, ou seja, os niveis pré-silabico, sildbico, sildbico-alfabético e alfabético (com
suas subdivisdes). Segundo Quadros (1997), vdrios professores alfabetizadores de criancas
surdas procuraram visualizar esse mesmo processo. Para compreender melhor, explicitaremos a
seguir os niveis propostos por Ferreiro e Teberosky (1999):

- Nivel Pré-Silabico: Neste nivel, para a crianca, escrever € reproduzir tracos que sao
tipicos da escrita € em que ela pode interpretar sua propria escrita, mas ndo a dos outros. Para as
autoras (1999), nesse momento a crianga tende a relacionar a leitura e a escrita a desenhos, e
"torna-se claro que a dificuldade de diferenciar as atividades de escrever e desenhar € apenas
momentanea"” (p. 185). Nesse momento, a crianca ndo aceita a escrita das palavras em que as
letras sdo repetidas.

Outro ponto interessante abordado pelas autoras € que a crianca espera que a escrita de
nomes das pessoas seja proporcional ao tamanho ou idade de quem a escrita se refere, sem
relacdo ao comprimento do nome da pessoa correspondente.

- Nivel Sildbico: A hipdtese que norteia esse nivel é que para a crianca, ler coisas
diferentes (isto é, que atribuam significados diferentes), deve levar a alguma diferenca objetiva
nas suas escritas. Nesse nivel, a crianga ja consegue progredir graficamente, pois a forma dos
grafismos € mais definida, mas préxima a das letras.

Nesse nivel, a crianga ja consegue respeitar duas exigéncias: a quantidade de grafias
(nunca menor que trés) e a variedade das grafias.

- Nivel Sildbico-Alfabético: Nesse momento, a crianga comeca a dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem a escrita. Cada letra equivale a uma silaba. Surge, aqui, a
hipétese sildbica, e € nesse nivel que a crianga consegue dar um salto qualitativo com respeito aos
niveis precedentes.

A fonte de multiplos conflitos de suma importincia € quando a crianga admite a
coexisténcia de formas fixas de escrita. O conflito estd na hipdtese construida no nivel anterior,
ou seja, a quantidade minima de caracteres e a hipdtese sildbica - a crianca estd obrigada a
escrever somente duas grafias para as palavras dissilabas.

- Nivel Alfabético: A crianca abandona a hipétese sildbica e descobre a necessidade de
fazer uma andlise que vai além da silaba pelo conflito gerado no nivel anterior; agora o conflito
se da entre a hipdtese sildbica e as formas fixas recebidas do ambiente, jid que consegue

considerar o cardter ortografico da lingua escrita. Ela precisa resolver os seus problemas de
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ortografia das palavras, distinguindo, por exemplo, se "casinha" é com a letra "s" ou com a letra
"z".

Os resultados, brevemente relatados, da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1999), estdo
sendo trazidos a este trabalho devido ao seu grau de importincia para a alfabetizacio de criancas
ouvintes, pois sua aplicacdo no processo de constru¢do da escrita em criangas surdas ndo serve
como parametro a construcdo da escrita por criangas ouvintes, sujeitos de pesquisa dessas
autoras. Contudo, acreditamos na sua colaboracdo no que tange a importincia de perceber os
critérios de observacdes que a pesquisa traz, como niveis de estdgios, estratégias, processos e
hipdteses sobre a escrita construidas pelas criangas ouvintes e suas relacdes de significados com
essa mesma escrita. Destacamos que, para criangas surdas, a representacdo da escrita em nada
estd relacionada com as representacdes sonoras, visto que ‘“‘sonoras, para surdos, devem ser
visuais” (Quadros, 1997, p.74), valendo salientar que os niveis descobertos por Ferreiro e
Teberosky (1999) também em nada podem ser comparados aos niveis e estratégias que criancas
surdas desenvolvem na construcdo de sua escrita e leitura no sistema SignWriting.

assim, a pesquisa sobre construcio da escrita é de fundamental importancia, uma vez que,
como mencionamos em pardgrafos anteriores, alfabetizadores de criangas surdas procuram
respostas para o desenvolvimento da alfabetiza¢do nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999),
contudo, segundo Quadros (1997), eles encontram um “buraco-negro” ao compararem ambos
processos de alfabetizagdo. Mesmo que haja consenso de que hd autonomia na escrita, as autoras
identificaram processos de alfabetizacdo alfabética que estabelecem uma relagdo de significagdo

entre o que esta escrito e o que € dito ou ouvido. A autora (1997) ainda salienta:

(...) a escrita alfabética da lingua portuguesa no Brasil ndo serve para representar
significacdo com conceitos elaborados na LIBRAS, uma lingua visual espacial.
Um grafema, uma silaba, uma palavra escrita no portugu€s ndo apresenta
nenhuma analogia com um fonema, uma silaba e uma palavra na LIBRAS, mas
sim com o portugués falado. A lingua portuguesa nao € um a lingua natural da
criancga surda. (p. 5)

Outra dificuldade estd no fato de que a escola considera a construgdo da escrita como uma
atividade individual, como mesma enfatiza "para si", do sujeito (Teberosky in Ferreiro & Palécio,
2003, p. 125). Porém, se esquece que € o resultado “do esforco coletivo da humanidade, cuja
funcdo € social. O modo como a crianca aprende a escrever segue o caminho da apropria¢do

individual de um fen6meno social (...)”.
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Em seus estudos, Goodman (in Ferreiro & Paldcio, 2003) aponta que ha provas "de que
criancas criadas em culturas que possuem outras formas de sistema de escrita produzem garatujas
diferentes; suas quase-letras se parecem muito mais ao sistema de escrita proprio de sua cultura, e
escrevem na direcdo convencional dessa cultura” (p. 92). Podemos levar essas consideracdes para
a alfabetizacdo de criancas surdas, j4 que € preciso levar em conta que os processos de
alfabetizacdo de criancas surdas ao mediante a interacdo de uma escrita condizente com a
construcdo do seu pensamento e de sua linguagem natural t€ém representagdo com grafemas, com
silabas e com palavras que representem a Lingua Brasileira de Sinais (Quadros, 1997).

Ferreiro (2001) comenta que, ao finalizar a Segunda Guerra Mundial, os norte-americanos
passaram a ver o Japd@o como um pais que precisaria de ajuda para seguir em frente. Uma
comissdo aconselhou que seria necessédrio, em primeiro lugar, substituir o sistema de escrita
japonés pela escrita alfabética. Para os norte-americanos, a unica forma de chegar ao
desenvolvimento tecnoldgico ocidental seria dessa maneira, pois, para eles, a escrita japonesa nao
permitia o pensamento racional. Conceito que a realidade derrubou a respeito dessas previsoes.
Para a autora, "o alfabeto apareceu tdo associado ao pensamento racional, a ciéncia, a tecnologia
e, acima de tudo, a democracia, que nenhum linguista atrevia-se a propor uma escrita para povos
dgrafos que ndo fosse alfabética” (p. 49). Segundo Silva (2001), "a lingua que o surdo tem como
legitima e usa ndo é a mesma que serve como base ao sistema escrito, por ser um sistema
visuomanual, portanto muito diferente do oral auditivo" (p. 46). Podemos considerar que Quadros
(1997) contribui quando diz que "(...) o reconhecimento de que as linguas de sinais ndo sdo
linguas agrafas transforma a visdo do processo de alfabetizagdo dessas criangas" (1997, p. 6),
como veremos mais adiante.

Ainda que tenhamos que repensar os niveis do processo de alfabetizagdo em criangas
surdas, € preciso considerar o que diz Smolka (2003) quando comenta que as andlises de Ferreiro
& Teberosky (1999) apenas analisaram, em seus primeiros estudos sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita, a relag@o existente entre a crianga e a escrita como objeto de conhecimento, ndo
dependendo das condi¢des de interagdo social e das situacdes de ensino, ja que o trabalho se
caracterizou como uma pesquisa no ambito da psicologia cognitiva. Contudo, o trabalho em sala
de aula necessita ter em conta as fungdes da escrita socialmente mediada e constituida,
“constitutiva do conhecimento no jogo das representagdes sociais” (p. 53).

Para pensarmos em construcdo da escrita socialmente mediada, como sugere Smolka
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(2003), buscamos, em fundamentos tedricos sociointeracionistas, respaldo para a ideia de que, no
processo educacional da crianca surda que se alfabetiza, é necessdrio pensar no conceito de
significado, buscando a base desse conceito, que se encontra na base do conceito de signo.

Segundo Daniels (2003), "um signo existe fora do organismo como um instrumento e
estd separado do individuo; isto €, um 6rgdo social ou um recurso social (...) qualquer signo,
quanto a sua origem real, € um meio de comunica¢cdo, um meio de comunicacdo de fungdes
mentais especificas de natureza social" (163). Como psicologo, Vygotsky ndo ignorava a fungdo
social do signo, porém admitia que para o individuo o significado das palavras, por exemplo,
evolui. Para Fernandes (2003), esse significado modifica-se a medida que a crianga se desenvolve
e de acordo com as muitas formas pelas quais o pensamento funciona.

Os signos (gestos, linguagem falada e escrita, desenho, matemadtica etc.) constituem um
instrumento cultural fundamental para Vygotsky. E € por esse instrumento cultural que as novas
formas humanas de comportamento, relacionamento e pensamentos vao sendo desenvolvidas e
elaboradas. Do ponto de vista da psicologia dialética de Smolka (2003), a linguagem “(...) € uma
atividade criadora e constitutiva de conhecimento, e por isso mesmo, transformadora. Nesse
sentido, a constru¢cdo e o dominio da escrita como forma de linguagem acarretam uma critica
mudancga em todo o desenvolvimento cultural da crianga” (p. 57).

Ao pensarmos no desenvolvimento da linguagem em criangas ouvintes, na concep¢ao de
Vygotsky, a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos em "que se designam 0s
sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das relacdes e entidades
reais. Gradualmente, esse elo intermedidrio (a linguagem falada) desaparece e a linguagem
escrita converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as entidades reais e as
relacdes entre elas" (2003, p.140).

Ou seja, para o autor soviético, a escrita precisa ter um significado para as criangas,
precisam ser despertadas para uma necessidade intrinseca e a escrita passard a ser incorporada a
uma tarefa relevante para sua vida, “(...) s entdo poderemos estar certos que ela se desenvolverd
nao como héabito de maos e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem”
(Vygotsky, 2003, p.156). Para o autor, deve-se ensinar a linguagem escrita, € ndo apenas a escrita
de letras, j4 que a linguagem escrita possui uma origem completa distinta e outra estrutura
psicoldgica (Luria, 1986).

Segundo Landsmann (1993), pesquisas de Schneuwly, realizadas em 1988, reforcam a
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diferenciacdo entre escrita e linguagem escrita. No seu entender, “a escrita é o sistema de sinais
que apresenta a materialidade e as propriedades que permitem uma transformacio radical na
relacdo lingua-linguagens” (p.48). Cita que essas propriedades sdo a lentiddo, a permanéncia e a
independéncia de produtos e dos lugares em que esses sdo produzidos. Ja a linguagem escrita é
“definida como a faculdade de utilizar a escrita ou a lingua escrita e € uma funcio psiquica, como
a memoria ou a vontade”. Segundo a autora:

Quando aprendemos a escrever, aprender a escrita e a linguagem escrita,
o instrumento em si e seus produtos tornam-se objetos internos de
conhecimento, em representagdo. Tanto suas propriedades formais — sintaxe e
semantica — quanto as suas funcgdes, as operacdes permitidas pelo uso do
instrumento. Aprendemos a reproduzir, a armazenar, a arquivar e a transformar,
mas ao mesmo tempo aprendemos reproduzindo, armazenando, arquivando e
transformando” (p.57).

Assim, Vygotsky (2001) salienta que os instrumentos (escrita) sdo dirigidos ao mundo
externo, com isso conduz o homem para o objeto de sua atividade. Nesse momento, a natureza é
transformada em signo (linguagem escrita), assim, além de construir a relacdo entre os seres
humanos, ainda influi psicologicamente na conduta do préprio sujeito, capaz de alterd-la e
configurd-la como meio de atividade interna dirigida. Assim, a escrita ndo pode ser percebida
apenas como uma habilidade motora, mas como um conhecimento complexo (Landsmann, 1993).

Smolka (2003) salienta que a alfabetizacdo ndo implica somente a aprendizagem da
escrita de letras, palavras e oragdes, nem envolve somente a relagcdo que ha da crianga com a
escrita, mas sim, “a génese, a constituicdo do sujeito”. (p.69)

Para compreendermos a constituicao do sujeito por meio da linguagem escrita, precisamos
nos remeter ao conceito de zona de desenvolvimento proximal, formulado por Vygotsky, sendo a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, as fungdes que ja amadureceram na
crianga, significando que ela ja consegue resolver determinado problema sozinha, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela solu¢do de problemas sob a orientacio de um
adulto ou par mais experiente. A Zona de Desenvolvimento Proximal define quais fun¢des ainda
ndo amadureceram, mas estdo em processo de maturacdo. Mcnamee corrobora esse conceito
quando diz que no estudo da interacdo nesse estdgio podemos perceber que “o desenvolvimento
ndo prossegue em dire¢do a socializacdo, mas no sentido da conversdo de relagdes sociais em
fun¢des mentais” (in Moll, 1996, p. 165). A ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) é um

conceito que permite explicar como se reorganiza 0 pensamento que se expressa inicialmente
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entre pares e grupos, de maneira que as pessoas consigam aumentar seu controle, direcionando
seu pensamento e relacionando-se com o mundo que a cerca. Em relacdo ao letramento, podemos

dizer que significa que a construcio da linguagem escrita

(...) é fruto de um ambiente sociocultural cujo desenvolvimento estd altamente
relacionado as pessoas, seus padrdes de comunicacio e seu uso da linguagem
escrita para mediar atividades da vida cotidiana. A linguagem, tanto falada
quanto escrita, incorpora os vinculos que as pessoas mantém umas com as
outras, com sua cultura e com seu proprio pensamento. (Moll, 1996, p. 280)

Por meio dos processos que envolvem a ZDP, um processo interpessoal se transforma em
processo intrapessoal “(...) e essa transformacdo € resultado de uma longa série de eventos em
desenvolvimento. Todas as fungdes psicoldgicas especificamente humanas se originam nas
relacdes entre sujeitos” (Vygotsky, 1978, p. 57). Para o autor, o discurso interior traz as marcas
do discurso social. Ainda procura identificar o movimento que hid nas agdes conjuntas e
interacdes, o processo de internalizacdo, que € a transformac¢do do processo interpessoal em
processo intrapessoal. Evidencia que este processo resulta no pensamento verbal, ndo sendo esse
uma forma inata, mas natural de comportamento, determinado pelo processo histérico-cultural e
com propriedades e leis peculiares que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e da fala. Conclui que, nesse processo, hd a fala egocéntrica da crianga e que € um
periodo de transi¢ao do discurso social para o discurso interior.

Segundo o autor, entre os trés e sete anos, a fala egocéntrica se manifesta, e seu fim
comega no inicio da escolaridade, justamente quando o ensino formal da escrita € inserido na
vida da crianga. Complementa dizendo que a linguagem escrita faz parte do discurso social no
contexto das sociedades letradas e também da industria cultural. O discurso interior e a
linguagem escrita se constituem entre si e interagem. Para explicar a questdo de que se o contato
com a escrita interfere ou transforma a elaboracdo do discurso interior da crianca, Vygotsky
(apud Smolka, 2003, p. 66) analisa e compara os dois tipos de discursos — o escrito e o interior —,
comentando que ambos sdo os opostos um do outro. Ou seja, o discurso interior € uma linguagem
desabrochada em todo seu potencial e dimensdo, ¢ uma linguagem mais completa do que a
falada. O assunto, quando pensado, é sempre conhecido de quem o pensa. Ja a linguagem escrita
tem que ser muito bem-explicada para ser inteligivel (Smolka, 2003).

Nessa dimensdao, Smolka (2003) sugere, baseada nas premissas de Vygotsky, que o

sistema de escrita, como na situagdo de fala social, estd “parcialmente alheio a crianca, que
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trabalha para tornéd-lo préprio, para tornd-lo um modo ‘apropriado’ de dizer. Esse processo de
apropriacdo/incorporacdo transforma o proprio sujeito, sua atividade, sua forma de
funcionamento mental” (p.57). Quando a fala egocéntrica se manifesta, deveria indicar uma
abstracdo do aspecto vocal (Smolka & Goées, 1993) apontando o movimento de internalizagdo.
Em algumas situa¢des histdrico-culturais, a crianga comeca a aprender a escrever as palavras
utilizando a fala de uma outra forma, tentando torné-la objeto de sua atencdo, de sua consciéncia.
A fala, nesse momento, ¢ um processo de mediacdo para si mesmo (aspecto regulativo),
desabrochando um ato de (se) refletir. “Do ‘pensar em palavras’, em significados verbalizados
(aspecto constitutivo), a crianca comeca a ‘pensar as palavras’ (aspecto objetivo), podendo depois
distanciar-se para “pensar sobre as palavras” (sobre si?) (aspecto reflexivo)” (p. 57).

Ao considerar o processo de alfabetizacdo para criangas surdas, percebemos que ndo
podemos entender a construcdo da escrita por meio da lingua portuguesa em criancas surdas do
mesmo modo como € para criangas ouvintes, pois essa se dd na modalidade auditiva e
fonoarticulatdria, enquanto que a lingua de sinais se dd na forma natural e primdria do surdo

como modalidade visual e quiroarticulatéria. Segundo Capovilla (2004, p. 258)

(...) a crianga surda encontra-se numa situacdo peculiar de descontinuidade entre
0os sistemas primdrio e secunddrio de representacdo linguistica, entre a
sinalizacdo interna visual e quiroarticulatéria com que ela se faz processamento
interno, e o sistema de escrita alfabético fonolégico com que se espera que ela se
expresse.

Smolka (2003) salienta que a crianca perpassa pela pré-historia da escrita, por meio do
simbolismo que se inicia no gesto indicativo, passa pelo jogo, por meio do desenho, até que
consegue perceber que também pode desenhar a fala, apreendendo a funcdo mediadora da escrita.
Com isso, Stumpf (2005) considera coerente que a crianga surda que utiliza a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS deva aprender a ler e escrever nessa mesma lingua, aperfeicoando sua
comunicago a partir do conhecimento de sua lingua.

Para Luria (1986), em seus estudos sobre a pré-histéria da escrita, a crianga opera
inicialmente com instrumentos de sua expressdo exterior e ndo com ideias, com 0s meios de

representacdo dos sons, por exemplo. Afirma o autor:

(...) somente mais tarde, o objeto das agdes conscientes da crianca € a expressao
da ideia. Desta forma, a linguagem escrita, diferente da oral, a qual se constitui
no processo de comunicacdo viva, é desde o inicio, um ato voluntirio
consciente, no qual os instrumentos de expressdo se configuram com o principal
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objetivo das atividades. As operagdes intermedidrias, como a individualizag¢do
dos fonemas, a representacdo destes fonemas em letras, a sintese das letras na
palavra, a passagem de uma palavra a outra, que nunca se tornam conscientes da
linguagem oral, da linguagem escrita s@o, durante longo tempo, o objeto da ag¢do
consciente. Somente depois da automatizacdo dessa linguagem escrita, estas
acOes conscientes transformam-se em ndo-conscientes € ocupam um mesmo
lugar que as operagdes correspondentes (separacdo dos sons, procura das
articulacdes, etc.) possuem na linguagem oral (p.170).

Em seus estudos, Luria (1986) percebeu que a linguagem escrita é um instrumento
essencial para os processos do pensamento, inclusive para operagdes conscientes com categorias
verbais, porém estas ocorrem mais lentamente do que na linguagem oral, por outro lado €
possivel retornar ao que ja foi escrito, garantindo, assim o controle consciente sobre as operagdes
realizadas. “Tudo isto faz da linguagem escrita um poderoso instrumento para precisar e elaborar
o processo de pensamento. (...) Precisamente por isto, a linguagem escrita, como um trabalho
sobre 0 meio e a forma de enunciacdo, possui uma grande importancia também para a formagao
do pensamento” (1986, p.171).

Para Luria (in Vygotski; Luria; Leontiev, 1991), a escrita é uma técnica auxiliar da
memoria, utilizada com propdsitos psicoldgicos. Elucida, em seus estudos, que a primeira etapa é
dd-se quando a crianca produz inscricdes semelhantes para qualquer frase que supostamente
pretende lembrar. A crianca faz grandes cadeias de tragos nos quais € dificil diferenciar as
unidades graficas. Essa etapa se desenvolve entre os trés e cinco anos de idade. Nao sdo usadas
para lembrar as frases, se escreve apenas por escrever, sO para que pareca com a escrita. Na
segunda etapa, Luria percebeu que a crianga procura alguma sinalizacdo que possa lhe auxiliar
para reconhecer que escreveu algo; por exemplo, quando lhe é pedido para lembrar-se de alguma
frase, a crianca tenta recordar ou pela posicdo das diferentes marcas graficas, ou pela ordem em
que as escreveu ou, ainda, procura naquilo que escreveu algo que lhe traga a lembranca de sua
escrita, apesar de ndo haver nenhuma diferenca entre as grafias. Nessa fase, a crianca ja comeca a
perceber a escrita como fun¢do mnemonica.

Na terceira etapa, o autor comega a diferenciar o resultado gréfico. Luria (1986) menciona
que o ritmo das frases parece ter algum efeito diferenciador. Percebeu que algumas palavras
soltas comecavam a ser escritas como se fossem simples linhas, e as frases compridas como
“rabiscos complicados” (Landsmann, 1993). Contudo, segundo Landsmann (1993), o autor ndo
valoriza esse momento da escrita na crianga. Para a autora, nesse momento a crianga comeca a

realizar as primeiras tentativas de relacionar as inscricdes com os enunciados pronunciados
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oralmente:

Pesquisas posteriores demonstraram que, antes de aparecerem
correspondéncias precisas entre segmentos fonoldgicos e letras, as criangas
escreverdo "mais comprido” para ora¢des que para palavras, ou tentardo comegar
a escrever quando o enunciado comegar a ser pronunciado e deter-se-do usando
o mesmo acabar. Esses sdo indicios de que os enunciados comegam a regular a
escrita, e a importancia dessa regulacdo nao foi suficientemente valorizada por
Luria (p.158).

A quarta etapa, Luria denominou de pictografica, ou seja, € o momento em que, nas
inscricdes, os elementos graficos passam a ser instrumentos de lembranga de algum aspecto que
se refere as frases, por exemplo, a quantidade ou a forma. Landsmann (1993) menciona que,
nesse momento, Luria estava convencido de que se, nessa fase, ndo comecasse o ensino formal da
leitura, essa etapa floresceria até o desenvolvimento pictografico completo: “Nesta estabelece-se
a relacdo funcional com a escrita e, a partir dai, acaba o desenvolvimento natural da escrita e
comeca o desenvolvimento cultural (Luria apud Landsmann, 1993, p. 158).

Segundo Vygotsky (Landsmann, 1993), em relacdo as pesquisas de Luria, a complexidade
da escrita como signo de segunda ordem existe no periodo de iniciagdo do uso da escrita; no
momento em que a crianga consegue se apropriar do sistema, a escrita passa a ser signo de
primeira ordem, ndo sendo mais intermediada por referentes ou pela fala.

Para Stumpf (2005), as criangas surdas que se comunicam por meio de sinais precisam
representar sua fala pela escrita, que nesse caso € visuoespacial. Quando conseguem aprender
uma escrita que € a representagdo de sua lingua natural, terdo a oportunidade de melhorar seu
desenvolvimento cognitivo. Conforme Stumpf,

(...) a crianga transfere para sua nova lingua o sistema de significados que ja
possui na sua propria lingua e quando ela aprende a ver sua lingua como um
sistema especifico entre muitos, passa a conceber seus fendmenos dentro de
categorias mais gerais e isso leva a consciéncia das operacdes linguisticas.(p. 45)

A escrita de sinais € um sistema de escrita direta de sinais, ou seja, representacdo do
sistema primdrio de comunicacdo da Lingua Brasileira de Sinais, que € constituido por gramatica,
semantica, pragmatica, sintaxe e outros que a fazem um instrumento linguistico completo para os
surdos. Segundo Stumpf (2004), “o conhecimento do conceito metalinguistico supde que, para
refletir sobre a lingua, € necessario poder colocar-se fora dela, poder observéd-la, e isto estd

intimamente relacionado com a possibilidade de ler e escrever” (p. 146).
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Ap6s essas reflexdes sobre pesquisas e teorias da alfabetizagdo, podemos observar que a
questao pedagdgica sobre alfabetiza¢do de surdos merece ser analisada observando dois aspectos.
O primeiro refere-se ao processo de construcio individual do conhecimento, levando em conta as
hipéteses relativas a escrita como representacdo da fala (em sinais), que analisam o “conflito
cognitivo” no processo de aprendizagem e veem o erro como fundamentalmente construtivo no
processo, e o processo de internalizacdo dos papéis e fungdes sociais apontados por Vygotsky; o
segundo considera a atividade mental da criangca surda nesse processo de alfabetizacdo (em
sinais) como atividade discursiva que implica a elaboracio conceitual pela palavra (sinal). Porém,
outro ponto de observacdo € fundamental quando levamos em consideragdo o nivel de
proficiéncia na propria lingua das criancas surdas em fase escolar, j4 que muitas adquirem
vocabuldario em LIBRAS somente ao ingressarem na escola (Quadros, 2000). A autora afirma
que:

N

Quanto a alfabetizacdo, parece que as criangas surdas alfabetizam-se
naturalmente quando em contato com o sistema escrito das linguas de sinais. Por
outro lado, o processo de aquisi¢cdo/aprendizagem do portugués nio € essencial,
mas é necessario na sociedade brasileira; assim sendo, os alunos surdos precisam
adquirir o portugués escrito. (1997, p.87)

Por fim, para que essas criangas possam praticar a leitura e a escrita, como vimos neste
capitulo, € importante que, a partir de agora, com a constru¢@o da escrita da lingua de sinais como
forma de registro, as escolas para surdos percebam a urgéncia de promover o desenvolvimento da
construcdo da linguagem escrita na Lingua Brasileira de Sinais para que estas ndo continuem

reproduzindo iletrados em sinais (Quadros, 2000).
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6 A ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS

6.1 POR UMA ESCRITA SIGNIFICATIVA PARA OS SURDOS

O processo da constru¢do da escrita para criangas surdas ainda € muito recente no Brasil.
O sistema pesquisado € denominado de SignWriting. Este sistema foi inventado em 1970 por
Valerie Sutton, que dirige o DAC, Deaf Action Commitee, organizacdo sem fins lucrativos
sediada em La Jolla, Califérnia, EUA. Trata-se da representacdo de sinais de modo grafico
esquemadtico, que tem em seu funcionamento o mesmo sistema de escrita alfabético, isto €, em
unidades gréificas que se fundamentam e representam unidades gestuais, suas propriedades e
relacoes.

O SignWriting € composto por dez categorias: maos, contatos das maos, faces,
movimentos do corpo e da cabeca, ombro, membros, inclinacio da cabega, localizacdo,

movimento de dindmica e pontuacdo. Eis abaixo alguns exemplos da escrita de sinais:

+ ez % E]
Eﬁ; «ﬂ; e ‘“--’:.*-’J
= & %:1' S E;

Amizade Atencao Bom Brasil

Em seus estudos, Stumpf (2005) menciona que a principal dificuldade da constru¢do da
escrita em portugués para criangas surdas estd na sintaxe e ndo no 1éxico, pois a fungdo geradora
estd contida no campo sintdtico, tornando textos escritos por surdos muitas vezes
incompreensiveis. Assim, por meio da escrita da lingua de sinais, no sistema SignWriting ou
outro, poderemos perceber indicadores da intensa atividade mental da crianga, além da atividade
cognitiva e discursiva, que revela uma dialogia, a elaboracdo da relacdo existente entre o
pensamento e a linguagem neste processo de escrita.

O sistema SignWriting € definido por trés estruturas bdsicas: posi¢do de maos,
movimentos e contatos. Além destas, existem simbolos para expressdes faciais, pontuacdo e
pontos de articulagdo, entre outros (Capovilla, 2001).

As configuracdes bésicas de mdo podem ser circular, aberta e fechada; os outros simbolos
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de maos sdo variagdes desses simbolos basicos, como podemos verificar a seguir:

L] Al []
\ =

d & d 6 {aes

Figura 6 — Configuragdes bdsicas de mdos (Capovilla, 2001)

A orientacdo da palma da mao € representada pelas cores preta e branca. A palma da mao
¢ representada pela cor branca, o dorso € representado pela cor preta e o lado da miao ¢é
representado com uma metade branca e outra metade preta. A seguir, na Figura 7, podemos

perceber a mao plana, dependendo da posicao no espago.

‘palma para tris palma para o lado palma para frente
mdo na vertical
(eixo pulso - dedo {
na vertical) K
—
palma para cima palma para o lado palma para baixo

‘ maio na horizontal /\ A S
(eixo pulso - dedo
na horizontal) I I LI .

Figura 7 — Escrevendo a palma da mado (Capovilla, 2001)

Em relacdo as direcdes, os simbolos para as maos podem variar em oito posicoes distintas

ao apontar, estando a m@o ou no plano horizontal ou vertical, como demonstramos a seguir:

(a) Plano vertical (b} Plano horizontal

camer frente

>es 5O
esguerda - |:|___ direita esquerde ] O_  direita

Ao 1Fvis

Figura 8 — Direcdes para as mdos (Capovilla, 2001)
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Abaixo, seguem os posicionamentos dos dedos das maos com a grafia correspondente em

SignWriting, divididos em grupos:

Grupo 1 d Indicador

Grupo 2 H Dedos indicador e médio
Grupo 3 H}- Polegar indicador e médio
Grupo 4 _%,- Quatro dedos

Grupo 5 ﬂ Cinco dedos

Grupo 6 E_E Dedo minimo

Grupo 7 ﬂ Dedo anular

Grupo 8 H Dedo médio

Grupo 9 ._% Indicador polegar

Grupo 10 h Polegar

Tabela 1 — Grupo de simbolos do SignWriting

No sistema SignWriting, ha a representacdo do sentido do sinal diferenciado para mao

esquerda e para a mao direita, como podemos observar a seguir na palavra “certo”:
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. ) Sinal escrito “certo”
. . W kL P
Sinal escrito certom ‘\l |,|i" executado com 4 mao
executado com a mao

! 0 O direita
esquerda JJ, u

Figura 9 — Sinal da palavra “certo” (Stumpf, 2005)

Para cada grupo, hd variagdes de configuracdes de maos, como podemos observar a

Grupo 1 |:| H a d

Grupo 2 IH E‘i I:H a ﬁ ﬁ

Grupo 3 EI/ Ei-'r ﬁtl EH/ =1 *I] 1
Grupo 4 ﬁ/ 9 El

=y % &Y 00

Grupo 5 o] = ﬁ - =7

Grupo 5 ﬂ] g] FD/ O \_C' el

Grupo 6 E‘ ﬁ % \ﬁ h E E—
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Grupo 6

O

Continuagao

Grupo 7

Grupo 8

Parte 1

Grupo 9

Parte II

Grupo 9

o

D

O

Grupo 9 &
d-
L1~

] T 4 &
-
3
.
:

Bl
=
d
7

Continuagdo

-

Grupo 10 ﬁ S

O o

Tabela 2 - Grupos e suas variagoes

Os movimentos podem ser classificados em movimentos de maos e dedos; abaixo

apresentamos alguns exemplos de simbolos de movimentos:

Maio direita para cima
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Mao esquerda para cima

Mao direita para frente

Mao esquerda para frente

Tabela 3 — Exemplos de configuracdes de movimentos

Ha seis formas de representar os contatos dos simbolos, podendo ser mdo com a mao, mao

com corpo ou mao com rosto. Abaixo, verificamos os simbolos de contato:

Tocar
.
+ Pegar

Entre

# Bater

: Escovar
@ Esfregar

Tabela 4 — Simbolos de contato
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14
i Dedo flexiona na Dedo estende na
2 - articulagéo articulagéo
medial imal
A prox
Dedos flexionam
Dedo estende . e estendem na
2 na articulagio : articulagéo
= medial W\ proximal
conjuntamente
Dedos
1-‘?.-3,“ Dedo flexiona na flexionam e
BN a;gﬂ;&;;o estendem na
= PAIA articulacio
LY VA proximal
separadamente

Figura 10 — Exemplo dos simbolos de movimento de dedos. (Stumpf, 2005)

O sistema SignWriting possui, ainda, outras configuragdes, como expressdes faciais,
movimentos de cabeca, posicdes dos ombros, posi¢des de tronco, posi¢des de bragos, dindmicas
de movimentos, espagos de sinalizacdo, movimentos circulares, pontuagdo e alfabeto manual.

A seguir, apresentamos um exemplo de uma sentenca em coluna:
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Figura 11- Exemplo de uma sentengca em SignWriting (Stumpf, 2005)

A escrita simplificada ¢ uma forma da escrita-padrao utilizada de forma manuscrita que
exclui alguns simbolos de contato de maneira a facilitar a redacdo a mio. Essa escrita ndo €
baseada em nenhuma lingua de sinais, € um sistema genérico capaz de anotar qualquer
movimento do corpo ou da mao rapidamente. Uma das caracteristicas € que apenas os elementos

indispensdveis sao registrados. A seguir, podemos verificar um exemplo de escrita simplificada:

T S %
R S A
S Rt S » 68
a’l EPV .;:o J
% oo O = (_Q
¢ OLAE’ Sy Th
ﬁﬁ _—F’L— .\\
Le vert i 0
BE 1% PRsu® | O g
. ey
E N KCD) ‘%{tﬁ’ O
U O ta af
A ~
e W4 $ s _—
N 2 e
Oor Lﬁﬁj & % duy
NI A Sa
¢A
o 2t |3 e | §
£ e
e M4 97
o | T 0 & o =

Figura 12 — Escrita simplificada do Hino Nacional Brasileiro (Stumpf, 2005)
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7 TECNOLOGIAS PARA A ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS

7.1. ESTADO DA ARTE EM SOFTWARES PARA ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS
- Sign Writer

O Sign Writer ¢ um editor de textos em lingua de sinais desenvolvido por Richard
Gleaves e difundido pelo Deaf Action Committe (EUA). Esse programa € baseado no sistema de
escrita SignWriting. Ha versdes do Sign Writer para diferentes linguas. A versdo apresentada a

seguir € 4.3 para MS-DOS em portugués desenvolvida em 1995.

Figura 13 — Edigdo de texto no Sign Writer

- Projeto SignNet

Projeto SignNet foi desenvolvido pela Universidade Catdlica de Pelotas e tem como
objetivo adaptar a tecnologia da Internet para as linguas de sinais e na educacdo especial dos
surdos. Esse projeto teve como objetivo implementar softwares e sistemas computacionais
orientados a escrita de linguas de sinais: SWML - uma linguagem baseada em XML para
interoperabilidade de softwares que operam com o sistema SignWriting de escrita de linguas de
sinais); SW-WebMail - um sistema de webmail para linguas de sinais, com um editor de
mensagens em lingua de sinais escrita implementado via script em pdgina HTML dinamica);
SW.ocx - um controle ActiveX para exibi¢do de sinais escritos em paginas HTML); SW-Captioner

- uma ferramenta para producdo de legendas de videos, escritas em linguas de sinais, utilizando a
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tecnologia SAMI.
SW-Edit: editor de textos de linguas de sinais, multi-plataforma, com interface tipo
Windows, desenvolvido pela Universidade Catélica de Pelotas, pelo professor Rafael Piccin

Torchelsen e Antonio Carlos da Rocha Costa.

NELD Bid - - RS OH AREH 0 AR 0 ? 1
d oo | 8 orez| o orod|o @] [JTSSTUIH[S[W[W]8]a] [x[a] [t[2]t]5]5[A[5]:
I:| b -7 Ao B ) ) ) ) e o O ) i ) B P B
5 E
a d ™ -
e m 9
o o o0
g & 0.0
wi[=]| )
Sign:|
«
gel]
< >

[Sww-Edit 11

Figura 14 — Tela do SW-Edit

A ferramenta a seguir, que compde este pacote, foi desenvolvida pela Dr* Marcia B.
Campos. SignTalk tem como objetivo interagdo tanto através da LIBRAS quanto da lingua
portuguesa via chat (ferramenta de bate-papo), possuindo vdérias funcionalidades como: quatro
salas para bate-papo, possibilidade de conversar em particular com uma pessoa, visualizacao do

bate-papo tanto em escrita da lingua de sinais quanto da lingua portuguesa.
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Figura 15 — SignTalk (Souza, 2002)

SignSim, outra ferramenta desenvolvida pela mesma pesquisadora, é um tradutor entre a

escrita da lingua da lingua de sinais e a lingua portuguesa, com funcionamento assistido pelo

usudrio para resolugio de

ambiguidades l1éxico-morfoldgicas.

a1 s il ek g A e

- SignEd:
SignTalk e ao SignSim.

alal

Figura 16 — SignSim (Souza, 2002)

8] [ w]

editor da escrita da lingua de sinais, sendo sua utilizagdo integrada ao
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Figura 17 — SignEd (Souza, 2002)
SignPuddle estd hospedado
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cm

http://www.signbank.org/SignPuddlel.5/index.php?ui=1&sgn=46, e possui vdrias ferramentas

on-line como diciondrio, criador de sinais escritos, pesquisa de simbolos ou explicagdes, criador

de sinais no e-mail e editor de destaques simples. Esta primeira versdo serd substituida pela 2.0

com todas as funcionalidades citadas acima aperfeicoadas e outras funcionalidades como: ajuda

on-line com um tnico click, suporte multilingue com c6digo unico e hospedagem de textos com

varias versoes.
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Figura 18 — Tela do SignPuddle

- Sign WebMessage

O Sign WebMessage € uma ferramenta para comunicacdo assincrona (em tempo nao real)
sendo utilizada diretamente pela Web como webmail. Por meio dela pode-se interagir tanto pela
escrita da lingua portuguesa quanto pela escrita da lingua de sinais. Este correio eletronico on-
line foi desenvolvido por Vinicius Costa de Souza durante sua graduac@o no curso de Informatica
na Universidade do Vale dos Sinos (UNISINOS), em Sao Leopoldo/RS, no periodo de 2002. Um
dos recursos oferecidos € a visualizagdo das mensagens em SignWriting e, opcionalmente, seus
significados em portugués. 0] ambiente encontra-se no endereco:

http://www.inf.unisinos.br/~swm
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sid Gl A R

creice
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Figura 19 — Tela da mensagem recebida
- SignDic

O Sign Dic € um diciondrio digital que tem como funcionalidade permitir associar as
caracteristicas gestuais de um sinal (estrutura interna), a escrita de seu(s) significado(s) na lingua
oral, sua grafia de acordo com o sistema SignWriting tendo a possibilidade de utilizar o editor
SignWriter, um conjunto de frames (grafias em SignWriting) que irdo compor uma animacao do
sinal, uma imagem ilustrativa, além de outras informagdes.

O protétipo do sistema SignDic foi desenvolvido utilizando-se o paradigma de
programacgdo orientada a objetos da linguagem Borland C++Builder3. O uso desta linguagem
facilitou, segundo Macedo (1999) o processo de programagdo e aumentou a qualidade do

protétipo gerado.
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Figura 20 — Tela do SignDic

7.2 ESTADO DA ARTE EM TECLADOS VIRTUAIS OU SIMULADORES DE
TECLADOS

- Simulador de Teclado

O desenvolvimento deste software foi realizado no programa Iberoamericano CYTED -
Ciéncia e Tecnologia para o Desenvolvimento, no subprograma "Eletronica e Informatica
Aplicadas", no projeto "Nuevas tecnologias para la autonomia personal de discapacitados". A
versdo espanhola, foi desenvolvida pelo grupo de Tecnologias de Reabilitacio da Universidad
Politécnica de Madrid sendo seu sistema operacional MS-DOS. A adaptacdo para o Brasil foi
realizada pelo grupo de profissionais que compde o CIES/EDUCOM/FACED da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou motoras, alfabetizadas, que possuem
movimentos em alguma parte do corpo para que possa controlar um dispositivo chamado de
acionador, ou mesmo alguma tecla do teclado padrao convencional pode fazer uso do Simulador
de Teclado (ST). Nao € preciso que o usudrio tenha conhecimentos prévios deste software ou

mesmo de outros semelhantes (Martins e Santarosa, 1994).

- Teclado Amigo
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O projeto do Teclado Amigo foi desenvolvido em 2000 pelo Nucleo de Computagdo
Eletronica da UFRJ — NCE — tentando alcancar uma nova linha de pesquisa, tendo como parceria
a Rede SACI - Solidariedade, Apoio, Comunicacio e Informacdo. Esse projeto, assim como o
Simulador de Teclado, tem como publico alvo usudrios com comprometimentos motores graves.

Sua divulgacgdo € feita através da Internet, para a obten¢do do software gratuitamente pela
Rede SACI. Para que o usudrio possa utiliza-lo € necesséario também que tenha preservada apenas
alguma parte do seu corpo, por exemplo que seja capaz de mover um dedo, fechar os olhos ou
soprar (Borges e Watanabe, 2001).

Basicamente o Teclado Amigo tem seu funcionamento parecido com um teclado padrao
convencional, com teclas divididas em subgrupos que contém as vogais, as consoantes, 0S
numeros, os simbolos diversos e teclas com funcOes especificas. Localizado acima de sua

interface, ha um pequeno espago para a edi¢do de textos.

- TFLEX

Este software estd sendo desenvolvido pelo Instituto de Computacdo da Universidade
Estadual de Campinas —-UNICAMP que traz uma proposta diferenciada dos outros simuladores
apresentados anteriormente neste trabalho. E capaz de funcionar paralelamente com outros
softwares sem que esse venha a interferir no mouse ou no préprio teclado fisico, podendo ser
adequado as necessidades do usudrio (Juliato et al, 2004).

O publico-alvo também € para usudrios com deficiéncias motoras, porém este software
apresenta dois layouts diferenciados, ou seja, o primeiro € o QWERTY, destinado para as pessoas
que tenham uma familiaridade com o teclado convencional fisico, isto €, para aquelas pessoas
que perderam as condi¢des motoras apds interagir com o computador. E o alfabético que tem em
sua disposi¢do a composicao das letras de acordo com a ordem alfabética. Este ultimo € destinado

as pessoas que estio tendo seus primeiros contatos com o computador.

- Teclado Virtual com Predicao de Palavras

O teclado virtual alfanumérico com predi¢do de palavras é uma interface que auxilia na
complementagdo do uso de algum mouse alternativo no acionamento do computador. O teclado é
emulado na tela, possibilitando ao usudrio interagir com o computador e usi-lo como meio de

comunicacdo. A predi¢do de palavras é um recurso desenvolvido com o fim de auxiliar o usudrio
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a diminuir o seu tempo de esforco de digitacdo, provendo uma lista de palavras mais utilizadas.
Esta lista pode servir para antecipar a proxima palavra assim como para completar a palavra a ser
digitada.

Este teclado é direcionado para as pessoas que possuam problemas relacionados a fala,
podendo ser utilizado concomitante ao sintetizador de voz da Microsoft. Outra opcdo que
favorece a acessibilidade € o autoclick do mouse, em que o sistema permite o ajuste do tempo de
espera, pois ao permanecer com o cursor sobre determinado botdo por um periodo de espera, este

serd executado, sem a necessidade habitual do clique manual, modificando a cor do botao.

- SOFTYPE

Softype foi desenvolvido pela Origin Instruments Corporation, sendo um emulador de
teclado com caracteristicas que incorporam as fungdes autoclick, desenhar, pintar, navegar na
internet e jogos. Possui predicao de palavras com a constru¢cdo de uma base de palavras para que
se evite o esforco minimo motor do usudrio. Outra caracteristica interessante € a possibilidade em

criar um teclado individual com as teclas desejdveis, espacamento entre elas e seus tamanhos.

7.3 TECLADO VIRTUAL PARA A ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS

7.3.1 Primeiros Estudos para o Desenvolvimento do Teclado Virtual para A Escrita da

Lingua De Sinais

Ap6s vdrias buscas por ambientes digitais que sejam mediadores da construcao da escrita
da lingua de sinais por criancas surdas, e que permitam que as mesmas se apropriassem de suas
funcionalidades e, a0 mesmo tempo, conseguissem demonstrar suas estratégias e etapas desta
construcdo. Os softwares desenvolvidos até o momento para a escrita da lingua de sinais no
sistema SignWriting que foram pesquisados ndo contemplavam todas as caracteristicas
funcionais, além de ndo conter recursos digitais necessdrios para nossa pesquisa. Com isto,
comecamos a estudar o desenvolvimento de um proprio que favorecesse a observacio por parte
de pesquisadores, e a utilizacdo por parte de profissionais da drea da educagdo de surdos, de
como a crianca surda constrdi a escrita e a leitura da lingua de sinais no sistema SignWriting.

Nos primeiros estudos, procuramos contemplar a evolucdo de uma interface amigéivel e

intuitiva para qualquer crianga surda utilizd-lo sem encontrar dificuldades para compreender a
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representacdo iconica das imagens escolhidas e com isto, conseguir compreender a mensagem da
funcionalidade que a mesma emita. Com isto, o Nucleo de Informatica na Educacio Especial —
NIEE/UFRGS, com a supervisdo da professora Doutora Lucila Santarosa, passou a estudar
caracteristicas de design de interfaces essenciais para usudrios surdos.

Estes primeiros estudos foram baseados nas observacdes realizadas ao longo do tempo,
em relacdo a dificuldade de aprendizagem de pessoas surdas e deficientes auditivas durante sua
vida escolar e mesmo na interacdo social, pelo problema de comunica¢ido. Durante muitos anos a
oralizacdo fora incentivada por profissionais da drea, pois pretendiam que sujeitos surdos
aprendessem a falar, mesmo sem ouvir seus proprios sons. Com o desenvolvimento desta
ferramenta, eles poderiam se alfabetizar em sua prépria lingua, contemplando todo o aporte
tedrico discutido até agora.

Este primeiro estudo sobre o Teclado Virtual para a Escrita da Lingua de Sinais trazia
consigo apenas a possibilidade de unir a fala interna do usudrio (pensamentos) com seu registro
grafico, sem ainda pensarmos na observacgao da constru¢do da escrita e da leitura. Para tanto, para
o desenvolvimento desta versdo, a prioridade estava embasada em linguagens de programagao
que possibilitassem maior facilidade na sua utilizagdao por qualquer usudrio. Estudos nos levaram
a desenvolver o software utilizando a tecnologia Flash e linguagem de programacdo ActionScript,
com possibilidade de ser distribuido gratuitamente via internet pelo site do Nicleo de Informatica

na Educacdo Especial (NIEE/UFRGS).
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Figura 21. Interface do primeiro protétipo do Teclado Virtual para a Escrita da Lingua de Sinais
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Durante estes estudos, os simbolos foram inseridos no Editor Grafico em estado moével
para que o usudrio pudesse arrastd-los para qualquer parte da drea, a fim de formar o sinal. Ao
clicar em alguma tecla correspondente ao grupo de configuracdes desejado, uma janela arrastivel

aparece, a fim de possibilitar a escolha do simbolo desejado, como demonstra a figura 22:
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Figura 22: Janela ativa para a escolha do simbolo desejado

A partir deste momento, o usudrio poderia inserir o simbolo no campo grafico. Para
desabilitar esta janela e habilitar outra, bastava clicar na tecla correspondente a outro grupo
desejado.

Cada simbolo tem sua variagdo de acordo com o sinal desejado, com isto, os icones para

copiar simbolo, rotacionar, preencher, espelhar, variagdo, apagar e limpar tudo, garantiria ao

usuario a fidelidade a sua escrita.
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Figura 23: Icones de Configuragoes

Cada sinal composto poderia ser inserido no diciondrio (ao lado esquerdo da interface). O
objetivo deste recurso € da predicdo de sinais, tendo como objetivo auxiliar o usudrio a reduzir o

tempo de digitagcdo, viabilizando uma lista de sinais com os respectivos simbolos selecionados.
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Desta forma seria possivel procurar os sinais ja criados a partir de suas caracteristicas quirémicas
(isto €, de configuragdes de mados) e ndo somente pela sua tradu¢do do portugués, o que

costumeiramente podemos ver em outros softfwares ou mesmos prototipos para a escrita da lingua

de sinais.
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Figura 24: Janela do Diciondrio para Predigcdo de Sinais
Todos os simbolos com as configuragdes desejadas apareceriam com sua tradugdo

acompanhada, como apresentamos na figura 25.

Arvore =
Figura 25: Diciondrio com Predigdo de Sinais

Porém, o recurso de procurar sinais digitando uma palavra em portugués também fora
oferecido neste protétipo, se o usudrio desejasse encontrar um sinal a partir de uma palavra

bastaria inserir o nome desejado no campo “Procurar por Sinal”, e este apareceria no diciondrio.

Figura 26: Campo de busca de Sinal

Para tornar ainda mais acessivel o teclado virtual, houvera uma descri¢do em portugués e
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em LIBRAS (escrita) em cada icone ou botao (legenda), facilitando a leitura e compreensao dos
mesmos, assim como cada tecla com simbolos era sensivel ao movimento do mouse, exibindo um

rétulo com a imagem da configuragdo em desenho duas dimensdes, como mostra a Figura 27:
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Figura 27: Rotulo em desenho duas dimensdes da configuracdo de mdo
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7.3.2 Avancos dos estudos

Ap6s varios estudos para o desenvolvimento da escrita da lingua de sinais por criangas
surdas no Nucleo de Informética na Educacdo Especial (NIEE), vérios itens e funcionalidades
comecgaram a ser alteradas. Continuamos a utilizar a tecnologia Flash 8.0 e a linguagem de
programacao ActionScript 2.0.

A primeira observacdo fundamental a ser levantada foi a inser¢do da funcionalidade de
desenho dentro do teclado. Esta funcionalidade se justificou para permitir o registro dos niveis,
estratégias ou estdgios que venham a aparecer no processo de constru¢do da escrita da crianga

surda, como verificamos a seguir:
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Figura 28: Tela do primeiro estudo para adi¢do da escrita a mdo livre no teclado virtual

Ap6s, passamos a estudar a inclusdo desta funcionalidade juntamente com o teclado. Com
essas duas op¢Oes habilitadas a crianca, esta poderia se utilizar tanto da disposi¢do dos simbolos
compondo o teclado, assim como a caneta para desenhar. Como o software estava em testagem,
na figura que demonstramos a seguir, aparece apenas um simbolo que compde a escrita da lingua

de sinais do sistema SignWriting.

% Macromedia Flash Player 8

Fle View Control Help

Figura 29: Tela do estudo da ferramenta caneta juntamente com o teclado.

O design da interface passou a ser redesenhado, respeitando um estilo mais infantil e com
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menos informacdes iconicas, facilitando a compreensao de suas funcionalidades, tornando-o mais
intuitivo, evitando um desgaste do usudrio final. Escolhemos apenas as funcionalidades mais
importantes para criancas em fase de alfabetizacdo, sendo desenvolvido como mostramos a

seguir:

? Macromedia Flash Player 8 FEx
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Figura 30: Tela do estudo da interface do teclado virtual com seus icones e recursos.

Nessa fase, foram desenvolvidos botdes que permitissem a crianga modificar o simbolo
conforme sua configurag@o, assim como sua posicao na tela. As teclas virtuais foram inseridas na
parte inferior da interface, com isto o espaco do campo de composi¢ado textual ficaria mais amplo
e livre para utilizacdo. E importante salientar que a janela onde estd inserido o conjunto de teclas
era movel, ou seja, flutuava pela interface, permitindo que o usudrio deixasse onde desejasse,
assim como o seu fechamento, aparecendo apenas a caneta na tela.

A janela que aparece abaixo dos botdes mencionados no pardgrafo anterior, representava
os simbolos de cada grupo que estava exposto na janela principal. Uma das preocupacdes que
tivemos no desenvolvimento deste prototipo foi de facilitar o registro da escrita de sinais, ndo
sendo necessdrias varias consultas ou buscas por simbolos que formam este sistema, problema
este encontrado em vérios softwares para a escrita da lingua de sinais no sistema SignWriting.
Essa caracteristica ¢ de extrema importancia, ji que se torna fundamental diminuir o0 maximo

possivel as dificuldades de composicdo dos sinais, tornando o software agradavel, funcional,
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amigdvel e intuitivo no seu uso por criancas surdas em fase de alfabetizacdo em sinais.
7.3.3 Estudos atuais

Os estudos foram avangando desde 2004 até 2007, em que concluimos esta etapa para
validacdo deste software, utilizando-o com os sujeitos desta pesquisa. Nesta versdo, Flash 8 e

ActionScript 2.0 continuaram a servir de base de programacdo e de design de interface. Contudo,

algumas alteracOes foram realizadas, como apresentaremos a seguir:

By g o3

Figura 31: Tela do Teclado Virtual atual.

Quando o usudrio inicializa o software, esta € a primeira tela que é apresentada. O menu
principal se encontra no canto superior da tela onde estdo distribuidos os icones para
funcionalidades bdsicas, dispostas acima, da esquerda para a direita, como: deletar todos os
simbolos, impressao, salvar, borracha, help, habilitar e desabilitar a grade de apoio, tamanho do
tracado do pincel, sinais de mais e menos para controlar sua espessura, € encerrar 0 programa
nesta respectiva ordem. Detalhadamente, apresentamos o recorte destes icones do menu principal

a seguir:
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Figura 32: Tela do menu principal.

O design das teclas virtuais foi repensado, pois preocupamo-nos em representar teclas de
um computador real, com isto, distribuimos na parte inferior do software, em que cada simbolo
representa seu conjunto ja organizado pelo sistema SignWriting. Para cada simbolo
acrescentamos uma dica visual, que € a representacdo gréifica, em forma de desenho em duas
dimensdes, da configuracdo de maos referente ao simbolo apresentado. Basta que o usudrio insira

0 mouse acima da tecla para esta dica aparecer e desaparecer, como vemos a seguir:
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Figura 33: Tela das teclas virtuais e suas dicas.

Quando o usudrio escolhe uma tecla, com a configuracio que deseja, abre uma nova
janela com as configuragdes pertencentes a este grupo. Esta janela € mével, podendo ser arrastada
e encerrada no momento em que o usudrio achar necessario (Figura 34). Quando este escolher o
simbolo desejado, este serd transferido para uma drea do campo de edi¢do, representado por um
quadrado no canto superior esquerdo. Também aparecerd no canto direito as variacdes da mao

direita e no canto esquerdo as variagdes da mao esquerda, como apresentamos na Figura 35.
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Figura 35: Tela das variagoes dos simbolos e do espaco onde o simbolo escolhido aparecerd.

ApO6s a escolha, o usudrio comegard a construir o sinal. Se for necessario rotaciond-lo
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bastard clicar na tecla insert do teclado do computador. Ele girard de 25 a 25 graus no sentido
horério. Caso queira apaga-lo, basta clicar, ainda no teclado do computador, a seta para esquerda
(<-). Este simbolo € arrastdavel, podendo inseri-lo em qualquer parte do campo de edi¢do de texto,
permitindo flexibilidade na constru¢do do sinal desejado.

Para que pudéssemos observar as hipéteses ou estratégias adotadas pelas criangas, como
mencionamos anteriormente, foi necessario manter a escrita a mao livre. Para isto, a ferramenta

pincel foi mantida e inserida uma paleta de cores, a fim de facilitar a troca de cores para o trago.
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Figura 36: Tela da ferramenta pincel e paleta de cores.

Outro recurso que mantivemos e acreditamos ser importante, foi a implementacido da
escrita pelo préprio teclado do computador, utilizando as letras do alfabeto através da fonte
SuttonBR. Com isto, empréstimos da lingua portuguesa, como nomes proprios, nomes de ruas,

siglas, etc., poderiam ser inseridos nos textos.
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Figura 37: Tela com escrita utilizando a fonte SuttonBR.

Com isto, finalizamos esta etapa de implementacdo do teclado virtual para a escrita da
lingua de sinais, com as funcionalidades que consideramos importantes e essenciais, servindo de
instrumento mediador para a construcio da leitura e da escrita da lingua de sinais por criancas

surdas desta pesquisa.
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8 PROBLEMA

Mesmo com os avancos em estudos sobre educagdo e surdez, ainda pouco se discute sobre
o processo de constru¢do da Lingua Brasileira de Sinais em criancas em fase escolar, e muito
menos dispomos de instrumentos digitais que possam registrar os estigios em que estas criancas
se encontram no que se refere a produgdo textual em sua lingua natural.

Nao podemos negar a evolucdo tecnoldgica que permite ampliar as possibilidades de
pesquisas nas dreas da educacdo, contudo, ainda se utilizam pressupostos para comparar a
construgdo da escrita por criangas surdas com criancas ouvintes, através de hipoteses e niveis ja
pesquisados por Emilia Ferreiro.

Conforme autores citados no referencial tedrico, verificamos que estas comparagdes nao
remetem a realidade da crianga surda quando apresentada a lingua oral através da alfabetizacio
em portugués. Com isto, é importante compreender como se processa a constru¢do da escrita

utilizando o sistema SignWriting. Entdo, o que norteia esta pesquisa estd na seguinte questao:

- Como ocorre o processo de constru¢do da escrita/leitura da lingua de sinais em criangas surdas,

mediadas em ambientes digitais?
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9 QUESTOES DE INVESTIGACAO

- Que estratégias e etapas as criangas surdas utilizam para a construg¢ao da escrita/leitura da lingua

de sinais, mediadas em ambientes digitais?

- Quando as criancas surdas, mediadas em ambientes digitais, comec¢am interpretar sua escrita em

lingua de sinais?

- Que processos se evidenciam, na construcdo da escrita da lingua de sinais pelas criancas surdas,

mediadas por seus pares em ambientes digitais?
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10 TERMOS UTILIZADOS

Para elucidar com mais clareza a leitura deste trabalho, propomos a seguir uma relacao

dos termos utilizados baseados no contexto do tema apresentado.

Alfabetizacdo em lingua de sinais: Referimo-nos a palavra alfabetizacdo neste texto
inclusive no que se refere a constru¢do da escrita da lingua de sinais baseada na afirmacgdo da
propria autora (Quadros, 2000) em seu texto: “quando pensamos em alfabetizacdo, a ideia mais
popular estd relacionada a decifracdo do cddigo escrito. Talvez o proprio nome dado a esse
processo seja uma das causas de tal ideia, “alfabetizacido”, ligada a “alfabeto”. No entanto, (...) o
tema alfabetizacdo envolve um conceito muito mais amplo desse termo, um processo que resulta

da interac@o com a lingua e com o meio (p.54)

Construcao da escrita-leitura: através do aprendizado da escrita e leitura, o sujeito passa a
manejar esta habilidade num processo social demonstrando capacidade de adquirir

conhecimentos.

Esquemas: interpretagdes, organizadas em estruturas mentais, sobre algo baseadas em

informacdes e conhecimentos ja adquiridos e elaborados.

Estratégias: baseada na pesquisa sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, estudos
realizados por Emilia Ferreiro (1999), as estratégias sdo definidas pela forma como a crianga se

utiliza para compreender a ldgica interna das progressdes das nocdes infantis sobre a escrita.

Input: termo utilizado pela Linguistica que significa o que é absorvido, entrada.

Mediagdo em ambientes digitais: os ambientes digitais sdo considerados elementos

mediadores, juntamente com mediadores humanos.

Proficiéncia: € a capacidade de compreensdo e interpretacdo na lingua brasileira de sinais
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em vdrios estilos de textos por criangas surdas.

Visuo-gestuais/visuo-espaciais: € a forma como as linguas de sinais sdo expressas num

processo de comunicagao.
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11 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi um estudo de caso que propde abordar o problema da constru¢ido da
escrita da lingua de sinais em criancas surdas, visando identificar quais estratégias e etapas as
criangas surdas utilizam no processo de constru¢cdo por meio de ambientes digitais; quando estas
criangas comecgam a interpretar sua escrita; e identificar quais os processos foram evidenciados
por meio da mediagdo com os seus pares em ambientes digitais.

Dessa maneira, essa pesquisa iniciou a partir das fundamentagdes tedricas do estudo, ou
seja, tem em sua base a revisdo literdria das dreas pertinentes ao tema proposto. A partir de fontes
bibliograficas a respeito da constru¢do da linguagem escrita na lingua de sinais em criancas
surdas se fez necessdrio desenvolver esse estudo sob uma abordagem qualitativa, pois para
Chizzotti (2001, p. 79)

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito.

Esses elementos serviram de base para a construcio do protétipo do Teclado Virtual para
a Escrita da Lingua de Sinais, que foi desenvolvido como ferramenta para construcio da escrita,
tendo como o proximo passo avaliar como este software auxilia de forma pedagdgica, no
processo de constru¢do da linguagem escrita de criangas surdas. A partir da observacdo e
testagem da relagdo entre os sujeitos selecionados e o software em questdo, os dados foram
coletados a partir de um estudo de caso com esses sujeitos mediante observacdes e intervengdes

desenvolvidas na Escola Especial de Ensino Fundamental Frei Pacifico, na cidade de Porto
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Alegre.

Segundo Yin (2001), “o estudo de caso é uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (p. 32). Foram selecionados 4
individuos, entre 7 a 12 anos de idade. Seus nomes foram apresentados através de siglas para
manté-los no anonimato, preservando assim suas identidades. Esses sujeitos participaram de
atividades com livros virtuais no laboratério de informadtica, em que foram apresentadas vdrias
grafias e seus desenhos respectivos, se caracterizando assim por ser pesquisa exploratdria, pois
para Ludke e André (1986, p. 21)

Estas questdes ou pontos criticos iniciais podem ter origem no exame da
literatura pertinente, podem ser grupo de observacdes e depoimentos feitos por
especialista sobre o problema, podem surgir de um contato inicial com a
documentacgdo existente e com as pessoas ligadas ao fendmeno estudado ou
podem ser derivadas de especulagcdes na experi€ncia pessoal do pesquisador (ou
grupos de pesquisadores).

Essa fase é caracterizada pela selecao e delimitacdo do caso, ou seja, € o momento inicial
em que o pesquisador precisa delimitar o caso, especificando os limites do trabalho, para poder
reunir as informagdes sobre o campo especifico da pesquisa proposta (Chizzotti, 2001).

O foco central do trabalho de pesquisa estd na observacdo sobre o desenvolvimento da
construcdo da escrita da lingua de sinais e a interacdo desses sujeitos com a linguagem escrita e
seus pares. Mas esta proposta teve fundamentacdo no referencial bibliografico da drea de estudos
sobre alfabetizacdo e interagdo social e cultural, inclusive perpassando por pesquisas
desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky, pois para Yin (2001), o primeiro principio da coleta de
dados € utilizar varias fontes de evidéncia, pois € importante “coletar informacOes de vérias
fontes, mas tendo em vista a corroboracdo do mesmo fato ou fendmeno” (p. 121).

J4a a fase de delimitagdo do estudo, para Ludke e André (1986), procura identificar os
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elementos-chave da pesquisa e os contornos do problema, pois nesta fase ainda, os autores
consideram que ndo € possivel “explorar todos os angulos do fend6meno num tempo
razoavelmente limitado” (p. 22). Com isto, a selecdo de aspectos mais relevantes surgiu a partir
da aplicag@o do Teclado para Escrita da Lingua de Sinais nestes sujeitos.

Como a técnica preferencial para desenvolver um estudo de caso foi a partir de
observacdes, € importante salientar que para observar ndo basta apenas olhar, € preciso, segundo
Trivifios (1987), “destacar de um conjunto (...) algo especificamente, prestando, por exemplo,
atencdo em suas caracteristicas” (p. 153), que neste caso foram as reflexdes a partir das
estratégias e processos de construc@o cognitiva da escrita como um objeto de conhecimento e, por
conseguinte o papel da interacdo social como mediadora das situagdes de ensino.

A fase seguinte foi desenvolvida, a partir do trabalho de campo (Chizzotti, 2001),
mediante anotagdes de campo, utilizando como instrumento principal de coleta de dados a
filmagem, pois segundo Loizos (in Bauer & Gaskell, 2003), “o video tem uma fun¢do 6bvia de
registro de dados sempre que algum conjunto de a¢des humanas é complexo e dificil de ser
descrito compreensivamente por um tnico observador, enquanto ele se desenrola” (p. 149).

No que diz respeito a andlise, seguimos 0s pressupostos socio-histéricos de
Vygotsky, ja que “o desenvolvimento das funcdes intelectuais estd inter-relacionado com as
formas de mediagdo social (a mediagdo pelos signos e pelo outro)” (Smolka, 2003, p. 14), pois
permeia os dois planos interpessoal (interacdo social) e intrapessoal (processos de
desenvolvimento e de aprendizagem), que envolvem os sujeitos da pesquisa, no que observamos
o processo de constru¢cdo da linguagem escrita como atividade transformadora e constitutiva do
conhecimento, por meio da interacdo com seus pares, com O software em questio e com a
pesquisadora, assim como estudos baseados em Luria sobre a pré-histdria da escrita. Analisamos

o processo de construgcdo da escrita da lingua de sinais baseando-nos nas concepgdes tedricas
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recentes sobre a Psicogénese da Lingua Escrita. E, com isto, foi necessdrio escolher uma unidade
de andlise capaz de manter a totalidade da pesquisa, pois como alerta Vygotsky (2001), ha o
perigo em utilizar a andlise que ndao mantenha a complexidade, a totalidade da pesquisa,
afirmando que

(...) essa andlise, baseada no método da decomposi¢cdo em elementos, nio é
propriamente uma andlise do ponto de vista da sua aplicacdo a solugdo de
problemas concretos em algum campo definido dos fendmenos. Trata-se de uma
divisdo do particular contida no fendmeno suscetivel de explicacio (p. 397).

Na anélise sistemadtica e de elaboragdo do relatorio, foi considerado o que Ludke e André
(1986) propdem, ja que esta fase se caracteriza pela necessidade de juntar a informacio, e com
base nisto, analisar o que vem a ser relevante ao que estd sendo relatado. Para isso, é importante
preservar os rascunhos do relatério para serem apresentados as pessoas interessadas,
confrontando-se teoria-empiria. Para Chizzotti (2001), esse momento € a fase de organizagdo e
redacdo do relatério, que, nesse caso, assume um estilo narrativo, analitico descritivo. Para o
autor, “‘seu objetivo € apresentar os multiplos aspectos que envolvem um problema, mostrar sua
relevancia, situd-lo no contexto em que acontece e identificar as possibilidades de agdo para
modifica-lo” (p. 103).

Como, segundo Yin (2001), o relatério deve destinar-se a um publico especifico, que
nesse caso serdo os profissionais e estudantes que atuam na Area da Educacdo de Surdos
utilizando a Informética como ferramenta educacional, a estrutura mais adequada ao relatério foi
estabelecida a partir de estruturas comparativas, em que se relata que os sujeitos foram testados e
analisados de forma repetitiva, em momentos distintos, para que se possa fazer uma andlise
comparativa utilizando-se modelos diversos de verificacdo e possibilitando uma anélise cruzada,
as reflexdes didrias sobre a construcdo da linguagem escrita e a aplicacdo do software em

questdo, na medida em que essa pesquisa representa um “recorte” de um projeto mais amplo e
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institucional.
Todas estas caracteristicas foram inseridas nesse projeto de pesquisa, ratificando o estudo

de caso em todos seus aspectos metodoldgicos.

11.1 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa contou com duas etapas diferenciadas:

Primeira etapa: Observacdo da construcao da leitura, coleta e analise dos dados:
Durante o comec¢o das interagdes, analisamos a evolucdo da construcdo da leitura da escrita de
sinais pelo sistema SignWriting pelos sujeitos da pesquisa. A pesquisa foi realizada no ano de
2007, durante quatro meses, uma sessdo por semana de uma hora para cada crianca. Foram
utilizados recursos de materiais concretos, como jogos, cartdes, livros, cartazes, e computadores
para a leitura do livro virtual Kauana.

Segunda etapa: Observacao da construcio da escrita, coleta e analise dos dados:
Nessa etapa, observamos e coletamos os dados da construc¢do da escrita da lingua de sinais, no
sistema SignWriting, pelos mesmos sujeitos da pesquisa. As sessdes aconteceram em 2008 nos
meses de agosto e setembro, em dois a trés encontros semanais de uma hora para cada crianga, e
de uma hora para uma dupla de criancas, j4 que um dos nossos objetivos foi analisar os
beneficios da escrita colaborativa. Criamos uma diade de alunos da escola, com caracteristicas
cognitivas heterogéneas. Utilizamos unicamente recursos informatizados, como o teclado virtual
infantil para a escrita da lingua de sinais, apresentado em capitulos anteriores.

As técnicas de coletas de dados foram através de entrevistas para selecionarmos as
criangas, entrevistas com o0s pais e com seus professores de sala de aula, observa¢do com
registros de campo in loco, gravacdo de videos das sessoes e logs das interacdes com o teclado
virtual utilizado para a constru¢do da escrita.

E importante salientar que em todas as interagdes, a pesquisadora se comunicava com os
alunos surdos através da Lingua Brasileira de Sinais, ndo havendo interven¢do de intérpretes ou

de professores da escola em questio.
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11.1.1 Perfil dos sujeitos participantes

Referiremo-nos as criangas participantes utilizando seus nomes através de siglas contendo
a primeira letra de cada nome e do ultimo sobrenome, havendo, com isto, preservacdo de suas
identidades, previamente acordado entre as partes interessadas (escola/pais/pesquisadora), e a
sigla P. refere-se a pesquisadora.

A seguir, apresentamos o perfil escolar e familiar de cada participante dessa pesquisa,
com dados que consideramos pertinentes a andlise dessa pesquisa, informado por professores,
orientadores da escola em questdo. As idades e séries em curso referem-se ao ano de 2008.

Sujeito denominado MV:

MYV, de 11 anos de idade, cursando a 3*. Série do ensino fundamental, e sua professora é
surda. Iniciou nessa escola na Educacdo Infantil A e B. Sempre foi superprotegido pela mae, que
lhe d4 pouca autonomia em familia. Teve muitas dificuldades na escola desde a 1*. série,
repetindo-a uma vez. Quando sua professora propunha atividades novas em sala de aula, a
compreensdo de como executd-la era dificil e também ndo expressava suas ideias. Descobriu-se,
no decorrer de sua histdria escolar, que a melhor forma de comunicagdo era pelo desenho, ja que
havia riqueza de detalhes, e 0 uso de muitas cores. Em anos anteriores, ndo se comunicava bem
na sua lingua natural, LIBRAS, havendo apenas gestos em familia. Nao convive com estimulos
que envolvam leitura e escrita em casa. Atualmente, foi diagnosticada uma lesdo na drea
responsavel pela memoria de curto prazo. J4 consegue se expressar bem melhor, questiona muito,
seu o nivel de compreensdo evoluiu consideravelmente desde quando entrou na escola até agora,
segundo seus professores. Tem mais autonomia na sala de aula. Nem seu pai ou sua mae se
comunicam em LIBRAS ainda hoje. Apesar de seu desempenho escolar ter evoluido, ainda €
considerada ainda uma crianca com dificuldades de aprendizagem em sua sala de aula.

Sujeito denominado EM

EM, com 8 anos de idade, cursando a 2°. Série do ensino fundamental, sua professora é
ouvinte e bilingue. Iniciou nessa escola na educacio infantil. Sempre teve bom desenvolvimento
na constru¢do da linguagem, porém chegou a escola sem vocabuldrio de LIBRAS. Nao teve
estimulac@o precoce. Tem vocabuldrio mediano para sua idade e desenvolvimento linguistico.
Sua mae se comunica de forma apontando apenas rotinas cotidianas. Ndo consegue narrar um

fato de forma tdo clara, sendo mais sucinta e sem riqueza de detalhes. Sua linguagem
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compreensiva e expressiva € de situacdes rotineiras em funcdo do que ji conhece em casa,
contudo hd contato com ambiente que propicie aproximagdo com a questdo da escrita pela
familia. Tem contato com surdos s6 na escola, e ouvintes apenas em familia sendo que esses ndo
possuem fluéncia em LIBRAS. Em sala de aula € questionadora, curiosa, participativa, faz todas
as tarefas bem feitas, tem boa relacdo com os colegas, respeita as regras, e compreende os limites
disciplinares de forma tranquila. Geralmente se apresenta de forma calma com seus colegas e
professores. Segundo a escola, EM. consegue atingir os objetivos da série em que se encontra
neste ano.

Sujeito denominado JS

JS, com 8 anos de idade, cursa a 2*. Série do ensino fundamental, sua professora é ouvinte
e bilingue. Veio de um abrigo para menores e foi adotado quando tinha de 2 para 3 anos. Passou a
frequentar escola com atendimento de estimulagdo precoce até entrar para educagdo infantil com
5 anos. Sempre muito agitado, tem tragos de hiperatividade, mas ndo ha diagndstico que seja um
sintoma da surdez, Aprende com muita rapidez. Sua familia fez cursos de LIBRAS e se comunica
muito bem com ele. Propiciam contato com a questio da escrita em familia fazendo contacdo de
histérias e proporcionam vivéncias diversas por meio de vdrias experiéncias Se sobressai em
relacdo aos seus colegas quanto ao vocabuldrio, possuindo clareza de ideias, tem capacidade de
se situar no espago, ndo havendo confusdes em sua narra¢do. Sua linguagem compreensiva e
expressiva € 6tima. Traz outras experiéncias e vivéncias para a sala de aula, que geralmente sdo
proporcionadas pela familia. A fantasia € estimulada através da vivéncia familiar. Tem
personalidade de lideranga, mas possui dificuldades para aceitar o “ndo”, e de respeitar limites
disciplinares. Chegou a escola de surdos muito cedo, fazendo com isto um diferencial na
construcdo e desenvolvimento da LIBRAS. H4 uma questdo visual significativa, pois possui
baixa visdo. Nio se sabe se hd tem tendéncia 2 surdocegueira futuramente. E alfabetizado em
portugués no que diz respeito a série em que se encontra, pois conhece varios vocabuldrios e
escreve frases curtas. Segundo sua professora atual JS consegue atingir os objetivos da 2°. série.
Seu contato com surdos € s6 na escola e com ouvintes apenas na familia.

Sujeito denominado AO

AO, com 12 anos, cursa a 2% série para criancas que possuem defasagem
idade/escolaridade, sua professora é surda. Provinda da escola Mané Garrincha de Porto Alegre,

repetiu varias vezes a 1*. Série. Chegou a escola com uma linguagem (vocabuldrio) muito
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limitada, abaixo da média das criancas que chegam a escola nas séries iniciais. Possui linguagem
compreensiva e expressiva bastante afetada, por falta de estimulo familiar. Faltava muito a escola
por problemas de satide. Sua professora atual relata que ndo realiza as atividades com autonomia,
nem no laboratdrio de informdtica. Ndo € alfabetizada, apenas sabe escrever seu nome de forma
memorizada, sua idade e nome de sua mde. Reconhece o alfabeto também quando sinalizado.
Nao tem contato com a questdo da escrita pela familia. E seu contato com surdos se dd apenas na

escola e com ouvintes com seu pai e sua avo (ambos sem conhecimento de LIBRAS).
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12 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Nesse Capitulo apresentamos a andlise e interpretacdo dos dados colhidos durante seis
meses de observacdo na Escola Especial de Ensino Fundamental Frei Pacifico, divididos entre
dois anos (2007 e 2008) realizando atividades de leituras e de escrita da Lingua de Sinais.
Detivemo-nos mais a observacdo da construcdo da escrita pelos sujeitos da pesquisa do que a
leitura separadamente, j4 que, ao apresentarmos os recursos utilizados para esta observagdo
percebemos o rapido reconhecimento dos tragcos da escrita e sua sinalizacdo, como verificamos

no decorrer dessa pesquisa.

12.1 ANALISE DOS PROCESSOS DE CONSTRUCAO DA LEITURA DA LINGUA DE
SINAIS

Iniciamos estas sessdes em 2007, e partimos a observamos os primeiros contatos das
criangas, sujeitos dessa pesquisa, com a escrita da lingua de sinais. Tivemos encontros semanais
(um dia por semana), de uma hora para cada dupla de criancas no laboratério de informética. Os
recursos utilizados foram cartdes com imagens das configuracdes de maos (tanto imagens reais
quanto com a escrita), livros impressos do Kit LIBRASLEGAL (FENEIS) e virtuais (Kauana), e

materiais confeccionados pela Dr. Marianne Stumpf.
12.1.1. Leitura Com Imagens
12.1.1.1 Sujeito EM

Nessa sessdo, utilizamos o livro Kauana com EM. Foi o primeiro livro digital para a
escrita da lingua de sinais, contendo imagens, frases no sistema SignWriting e em portugués. O
primeiro contato de EM a surpreendeu, pois as imagens continham vérios elementos visuais,
como animais, locais de diversdo para criangas, local onde a personagem principal vivia e sua

familia. Percebemos que EM ndo compreendia a relacdo do desenho com a escrita em
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Signwriting. Para ela tudo o que estava disposto na pagina virtual era desenho. EM ndo apontava
para as frases e nem tentava lé-las, apenas descrevia o que continha no desenho.

Foi utilizado este recurso, pois pensamos que poderia contribuir a relacdo do desenho
como referéncia a escrita. Assim como observado nas pesquisas de Ferreiro (1999) com criangas
ouvintes, ¢ de que as criangas esperam que os objetos dos desenhos sejam nomeados. EM
perguntava quais os nomes de objetos que ndo conhecia na histéria, € nomeava aqueles que ja
conhecia em LIBRAS.

Seu grande interesse era em poder pintar os desenhos, a leitura ndo era percebida. Quando
comecamos a ler a histdria juntas, EM percebeu que a escrita servia para narrar 0 que as imagens
mostravam, mas ainda nao identificava os sinais. Contudo, podemos verificar que EM ndo
pintava os sinais, apenas as imagens, preenchia com cores até a linha superior das frases. Nesse
momento, havia uma néo diferenciagdo inicial entre a escrita e o desenho.

Quando a pesquisadora perguntava onde estava Kauana, personagem do livro, EM
apontava para a imagem da menina no desenho. E quando perguntava qual era o sinal de Kauana
(apresentado no texto), EM ndo sabia responder, ndo identificando que o texto servia de descri¢ao
do conteddo em imagens.

Durante os quatro meses, em todos os encontros, EM pedia para desenhar e pintar as
imagens, quando inserimos recursos com material concreto, como dados com os nimeros em
SignWriting, EM conseguia reconhecer os numerais. Quando apresentidvamos a escrita sem
imagens, parece-nos que EM percebia a diferencga entre escrita e desenho, pois ao olhar as figuras
de configuracdo de maos, ela repetia sinalizando sozinha a imagem de cada cartdo.

O mesmo acontecia quando apresentamos os livros do Kit LIBRASLEGAL. EM folheava
cada um, mas apenas lia as imagens. Quando foi pedido que contasse a historia de um livro

escolhido para seu colega, EM lia as imagens, inventando sua propria histéria.



94

Figura 38: EM pintando o desenho no livro virtual Kauana

12.1.1.2 Sujeito MV

Para MV, outro sujeito da pesquisa, quando apresentamos o livro virtual Kauana, passou a
narrar tanto através das imagens quanto através das frases em SignWriting. Sinalizava a historia,
comecgando pelas imagens, quando as informagdes que as imagens continham chegavam ao fim,
ele acrescentava informag¢des por meio do que lia nas frases, sinalizando sinal por sinal. Inclusive
percebia quando a frase ndo estava encerrada, pois precisava utilizar a barra de rolagem do
computador para continuar lendo horizontalmente a proxima linha. A histdria se enriquecia com
mais detalhes criados pela propria crianga.

Quando era perguntado onde estava escrito “casa”, MV identificava perfeitamente na
frase, e assim para a maioria dos sinais. Apenas quando estes eram registros de palavras abstratas,
como verbos, MV tinha um pouco mais de dificuldade para identifica-las sem ajuda. Nesse
momento, podemos observar que o texto estava sendo considerado como uma etiqueta do
desenho (Ferreiro, 1999).

A apresentacdo dos outros recursos, em material concreto, teve a mesma aceitagdo e o
mesmo reconhecimento da escrita, tanto para os numerais quanto para as configuragdes. O que
nos surpreende é o rdpido reconhecimento das unidades minimas, ou seja, quando
apresentdvamos uma imagem com alguma configuracdo de mao, as criangas automaticamente

sinalizavam esta configura¢do, mesmo que a pesquisadora ndo desse nenhuma dica.
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Figura 39: MV fazendo leitura da historia do livro virtual Kauana

12.1.1.3 Sujeito AO

Para AO, na apresentacdo dos livros tanto impressos quanto o virtual, ndo eram
reconhecidas as frases, e estas se confundiam com os desenhos. Para AO as palavras em sinais
ndo tinham algum sentido para si, pois seu vocabuldrio em LIBRAS era muito restrito, contudo
quando eram apresentados os recursos em material concreto com as configuragdes de maos e
expressOes faciais separadas, ela conseguia reconhecer perfeitamente. Tanto os cartdes em
SignWriting quanto com as imagens das configuracdes de maos.

Foi pedido que escolhesse um cartdo com alguma imagem de configuracdo de mao, e
depois que procurasse o cartdo correspondente em SignWriting. Na grande maioria das sessoes,
AO conseguia encontrar os cartdes referentes entre si.

A evolugdo da leitura de AO foi mais lenta do que a das outras criangas, porém gradativa

a cada sessdo.
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Figura 40: AO interagindo com o computador e com os cartoes de configuragcoes de mdos

12.1.1.4 Sujeito JS

Quando iniciamos JS na leitura em SignWriting, ele lia como se ja tivesse sido
alfabetizado em sinais. Tanto os livros impressos quanto o virtual, JS reconhecia a escrita, com
raras excecoes, € sabia contar o que havia lido. Contudo, o tamanho da frase ndo fazia diferenca
entre grande ou pequena, como nos estudo de Ferreiro (1999). Lia o que estava a sua frente,
folheava com bastante intimidade observando as imagens, mas muito mais as frases, pois seu
olhar seguia diretamente para as frases, apds 1€-las, complementava algo com as imagens, mas
ndo se atinha a isto. Sua maior referéncia de informacdes obtinha da escrita das frases.

O que podemos observar nestas sessdes com estes sujeitos € na naturalidade com que
reconhecem a escrita da lingua de sinais, mesmo ndo sabendo qual o significado do sinal,
conseguem articular através da sinalizacio em LIBRAS. Em alguns casos, a escrita se confunde
com as imagens, em outros a escrita tem sua fung@o assim como a imagem tem a sua. Ainda
precisamos de mais estudos sobre a questdo das fases da leitura de SignWriting em criangas
surdas, mas pesquisadores que estdo envolvidos nesta questdo percebem de forma unanime a
naturalidade com que a leitura se d4 no desenvolvimento delas (Stumpf, 2005). Podemos
considerar que a escrita da lingua de sinais, seja qual for o sistema, é bastante visual, ndo
pictdrico, pois ndo representa imagens, mas icOnico, jd que representa signos da linguagem

gestual da lingua de sinais.
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12.2 ANALISE DOS PROCESSOS DE CONSTRUCAO DA ESCRITA DA LINGUA DE
SINAIS

A observacdo sobre a construcdo da escrita das criancas foi realizada durante dois meses
no ano de 2008, em duas sessdes por semana de uma hora para a dupla EM e JS, e uma hora para
AO e MV. Apresentamos a observacdo evolutiva, de forma cronoldgica, da escrita dos quatro
sujeitos de pesquisa, dividida entre escritas independentes e colaborativas utilizando o ambiente

digital (teclado virtual) como ferramenta mediadora do processo em questao.
12.2.1 Escritas Independentes

12.2.1.1 O Desenho

12.2.1.1.1 Sujeito EM

Segundo Perondi, Tronca e Tronca (2001, p. 168) “para a maioria das criancas, desenhar e
escrever sdo coisas intimamente relacionadas e sdo a forma particular de se auto-expressar.”.
Também remete que “a escrita € como uma extensdo do jogo e do desenho para crianga, pois ela
primeiro rabisca para depois se familiarizar com a escrita” (p. 168). Percebemos neste extrato do
relato da sessdo com EM que sua forma de expressar-se graficamente € por meio do desenho.
Para esse sujeito, a configuracdo dos tracos da escrita da lingua de sinais ainda ndo tem um
sentido para expressar-se ou para representar seu pensamento, utilizando-se do desenho para isto.

Como verificamos no recorte a seguir:

P — escolhe neste jogo em LIBRAS a figura que quiseres.

EM - sinalizou escolhendo a figura de uma zebra.

P — agora escreve o sinal de zebra em LIBRAS com tu achares mais certo.

EM - como EM jd conhecia a escrita alfabética, copiou da imagem o nome que
apresentava abaixo.

P — Como € o sinal de zebra?

EM — Sinalizou de forma correta.
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P — Agora, no computador, escreve do mesmo jeito que tu sinalizaste. Como é?

EM - Sinalizou que era muito dificil e que ndo sabia como fazer.

P — Mas, escreve como tu achas mais certo. Pode ser do teu jeito. Como tu achas que

é?
EM apenas desenhou o animal, ndo utilizando a escrita. Apds, tentou encontrar algum

simbolo nas teclas virtuais que remetesse a algum sentindo, porém ndo encontrou, partindo, com

1sso, para a ferramenta pincel, como demonstra na Figura a seguir.
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Figura 41: Tela do desenho de zebra feito por EM no teclado virtual

Em outra sessdo com EM destacamos que ainda se utiliza do desenho para expressar seu
pensamento. Quando lhe € solicitado que escreva a frase: papai, mamae e bebé urso, EM registra

através do desenho novamente, como mostramos a seguir:

P — Escreve em LIBRAS a frase: Mulher gosta do urso. Escreve do jeito que acha
certo.

EM - Procurou nas teclas virtuais os simbolos para compor os sinais. Sinalizou que
achava muito dificil. Apds vdrias tentativas, escolheu a ferramenta pincel e fez uma
ursa fémea, ou seja, um urso mulher.

P — O que tu desenhaste ao lado da ursa?

EM - O urso, namorado da ursa bonita.
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Figura 42: Tela do desenho de ursa bonita feito por EM no teclado virtual

Como Vygotsky (2003) afirma, o significado no desenho é também um simbolismo de
primeira ordem, somente mais tarde € que a representacdo grafica passa a designar algum objeto.
Pelo exposto nas sessdes, EM sempre repete sobre sua dificuldade em fazer o registro das
atividades solicitadas sem a utilizagao do desenho. Contudo, EM entendia que sua producdo era
um desenho e ndo uma escrita, pois ao perguntar a ela se o que havia registrado poderia ser lido,

imediatamente respondia que ndo, pois era um desenho, e desenho nao pode ser lido.

12.2.1.1.2 Sujeito AO

Em uma sessd@o com outro sujeito da pesquisa, propusemos que escrevesse seu sinal. AO
simplesmente sinalizava, mas ndo entendia que seu sinal poderia ser registrado, apenas escrevia
seu nome em portugués de forma memorizada, letra por letra. Destacamos que para AO o registro
de sua identidade apenas se dava de forma alfabética e através do desenho, como explicitamos no

recorte que segue:

P — Escreve teu sinal.
AO — Sinalizou seu sinal.

P — Certo, agora escreve no computador. Como tu acha que deve ser seu sinal?
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AO - Escreveu seu nome de forma alfabética.

P — Agora escreve seu sinal. Como faz seu sinal?

AOQO - Sinaliza novamente.

P — E agora, no computador como tu escreves?

AOQO — Escolhe a ferramenta pincel a faz um desenho de si.
P — O que tu desenhaste?

AO - Sinaliza afirmando que € ela mesma.
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Figura 43: Tela do desenho que AO fez de si mesma no teclado virtual.

12.2.1.2 O Desenho e a Escrita

12.2.1.2.1 Sujeito JS

Nesse estdgio a crianga comeca a enfrentar o problema da fronteira que ha entre o desenho

e a escrita segundo Ferreiro (2003). A autora relata que

E, por um lado, a diferenca entre a grafia-desenho, préxima em sua
organizacdo a forma do objeto, e a grafia-forma-qualquer, que ndo guarda com
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o objeto secdo uma relagdo de pertinéncia, produto da atribuicio, adquirindo a
capacidade de simbolizar em virtude de um ato de relacionar feito pelo sujeito,
e ndo por uma semelhanca figurativa com o objeto. (p. 104).

Podemos verificar claramente esta progressao na sessdo realizada com JS.
P — Escreve para mim: papai, mamae e bebé urso.
JS — Escolheu o pincel e fez varios rabiscos que se assemelham a escrita da lingua de
sinais juntamente com desenhos.
P — O que tu fizeste aqui?
JS — Escrevi: papai, mamae e beb€ urso moram na casa.
P — Onde esta escrito isto?
JS — Aponta da esquerda para a direita e as vezes de cima para baixo, lendo o que

havia escrito.
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Figura 44: Tela da atividade desenvolvida por JS.

O que chama aten¢do é que ndo hd relagdo de quantidades ou variedades nesta
representagdo, mesmo JS sabendo que hd apenas quatro sinais na frase, ele preenche todo o
espaco virtual do campo de edi¢do com informacdes grificas (desenho-grafismo) utilizando
somente a ferramenta pincel. Vemos nesta escrita que ndo hd inten¢do de transmitir uma

informacdo ao leitor, hd apenas a intencao de registrar algo em que cada um interpreta sua propria
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escrita e ndo a de outros (Luria in Vygotski et al, 1991).

JS assume a postura de ndo saber distinguir o que era de se ler e o que era desenho, pois
para ele ambos representavam o mesmo tipo de grafia. Conforme Ferreiro (1999) “ambas sao
produtoras de grafias interpretdveis, mas o modo de remeter ao objeto proprio do desenho nio € o
mesmo que o modo de remeter ao objeto proprio da escrita” (p. 198). Também nao ha linearidade
nesse estdgio ja que no inicio da diferenciacdo entre o desenho e a escrita ndo hd uma nitida
distin¢do entre as grafias (Ferreiro, 2003, p. 106).

O ato de escrever para JS, nesta sessdo, ndo se remetia ao fato associado a tarefa de anotar

um sinal especifico, mas de forma intuitiva, pois para Luria (in Vygotski et al, 1991, p. 150)

Isto fica especialmente evidente em casos nos quais o “escrever” € nitida e
sensivelmente divorciado da sentenca a ser escrita e comeca a desempenhar um
papel completamente independente e auto-suficiente.

12.2.1.2.2 Sujeito EM

Outro exemplo interessante que remete a esta fase € o de EM, quando solicitamos a
mesma atividade, contudo neste encontro podemos presenciar a linearidade de sua construgdo

textual (desenho-escrita).

P — EM escreve a frase: papai, mamae e bebé urso.

EM - E dificil (sinaliza).

P — Mas, faz como tu achas mais certo. O que importa € como tu acha que esta certo.
EM — Procura na ferramenta das teclas virtuais e tenta encontrar algo que lhe traga
sentido, porém ndo encontra e volta a sinalizar que € dificil.

P — Mas faz como tu achas certo.

EM - Desiste das teclas virtuais e escolhe a ferramenta pincel. Faz um desenho e dois
rabiscos com caracteristicas de escrita da lingua sinais.

P — O que tu escreveste aqui?

EM - papai, mamae e bebé (da esquerda para a direita).

P — Onde € escrito e onde é desenho?

EM — E desenho, pode ler.
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Figura 45: Tela da atividade de EM

Nesse recorte, EM relaciona de forma linear cada grafia produzida com a quantidade de
sinais que compunham a frase, apenas faltando o sinal de urso. Neste caso, EM mantém-se mais
fiel ao conteido do texto ao contrdrio de JS, pois para Landsmann (1998, p. 228) “geralmente,
fazem longas cadeias de grafias ou, algumas criangas, apenas um signo disforme que € repetido
para cada estimulo.”

Nestes casos, Landsmann (1998, p. 228) refere que “na descri¢do psicogenética, bem
como na realizada por Vygotsky, as primeiras escritas caracterizam-se como escritas
indiferenciadas”. A autora elucida desta forma, porque “a crianca faz a “mesma coisa” para
qualquer palavra ou oragdo que tiver de escrever.” (p. 228)

Ainda para a autora (1998) as criancas compreendem que seus “‘escritos” ndo sdo iguais e
nem diferentes ja que estdo justapostas, ainda ndo as compara entre si, mas “a segmentag¢do do
traco e a limitacdo do nimero de marcas permitirdo uma comparagdo das produgdes e, assim,
uma possibilidade de controlar as sentengas e diferencas entre elas.” (p. 228), mas também, neste
estdgio, o desenho poderd servir de apoio para o que foi escrito, garantindo-lhe o significado

(Ferreiro, 1999).

12.2.1.2.3 Sujeito AO
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A seguir, apresentaremos um recorte de outra sessdo em que AO utiliza a ferramenta das
teclas virtuais para representar seu pensamento através do desenho, ja que, na grande maioria das
sessoes, os sujeitos utilizam a ferramenta pincel para fazé-lo.

P — Vamos escrever seu sinal?

AOQO — Escreve seu nome no sistema alfabético.

P — Nio, teu sinal. Como é teu sinal?

AOQO - Sinaliza seu sinal.

P — Entdo, aqui no computador, como escreve teu sinal.

AO - Procura, primeiramente, nas teclas virtuais expressdo facial, escolhe uma
configuracdo em que encontra cabelos compridos. Apds, pesquisa simbolos que
sirvam de olhos, boca e nariz. Na sequéncia, encontra configuragdes de maos abertas
dispostas de ambos os lados da expressdo facial e, por fim, insere outras duas
configuracdes de faces, uma representando outra figura humana e a ultima, que
representasse um sol.

P — O que tu escreveste?

AO - Eu estou dando tchau para o sol.

P — E o teu sinal, onde esta?

AO - Aqui (apontando para a figura humana que simboliza a si mesma). E, no

proximo passo, escolhe o pincel para fazer outra figura humana de si mesma.
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Figura 46: Tela da atividade de AO.

Desta forma, AO ainda ndo reconhece que hd possibilidade de representar sua identidade
pela escrita da lingua de sinais, apenas, de forma memorizada, por seu nome. Nesse momento, o
desenho faz parte de sua representacdo do pensamento verbal, jd que até entdo a unica forma de
identificar-se de forma escrita € pelo alfabeto.

Contudo, verificamos aqui, que AO cria uma frase, com o uso das teclas virtuais, € com a
linguagem sinalizada acompanha o desenho. Conforme destacado por Vygotsky (2003, p. 151),
“nesse processo, com frequéncia a crianga tem de fazer descobertas originais ao inventar uma
maneira apropriada de representacdo; também pudemos observar que esse processo € decisivo

para o desenvolvimento da escrita e do desenho.”

12.2.1.2.4 Correspondéncia Figurativa Entre a Escrita e o Objeto Referido

Consideramos esta etapa como uma subcategoria da fase do desenho e a escrita. Nessa
atividade, apresentamos sinais de animais para as quatro criancas de nossa pesquisa: coruja que
possui cinco simbolos e elefante que possui apenas trés. Questionamos para ver qual era a escrita
que havia mais sinais graficos (unidades minimas ou fonemas da escrita da lingua de sinais) e
para trés criangas (JS, EM e AO) o maior era o elefante ji que argumentaram que o elefante era

maior do que a coruja, e para MV o maior era a coruja, tendo como argumento o maior nimero
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de unidades minimas.

Também fizemos 0 mesmo questionamento em relacdo aos sinais de pessoas € aos seus
proprios sinais. Pedimos que escrevessem seus sinais, assim como acreditavam ser a forma mais
correta, € mostrdvamos sinais de pessoas adultas. Para as trés criancas (JS, EM, e AO), os sinais
dos adultos eram os maiores (mesmo tendo um nimero menor de unidades minimas ou fonemas),
e para MV a condic¢do para ser maior era a quantidade de unidades minimas e ndo o tamanho ou
idade de cada um como argumentaram as outras trés criangas.

Observamos com estas abordagens que, assim como criancas ouvintes em fase de
alfabetizacdo, criancas surdas em contato com a escrita da lingua de sinais esperam “que a escrita
dos nomes de pessoas seja proporcional ao tamanho (ou idade) dessa pessoa, € nao ao

comprimento do nome correspondente.” (Ferreiro & Teberosky, 1999, p. 194).

12.2.1.3 Relacio da Escrita com a Linguagem Gestual

12.2.1.3.1 Sujeito AO

Goodman (in Ferreiro & Paldcio, 2003) relata que a crianca primeiramente conhece o
nome da letra e depois relaciona com o som. Contudo acredita na hipétese de “que o
desenvolvimento da percep¢do visual da ortografia pode ter lugar antes mesmo de aparecer a
relacdo entre a linguagem oral e escrita, ainda que muito logo se inter-relacionem, sendo entao,
dificil separd-los para submeté-los a investigacdo e a anélise.” (p. 98).

Estes principios podem ser observados nas sessdes que apresentamos a seguir:

P — Trabalhamos com vdrios livros escritos em SignWriting. Comegamos a ler o livro
Cachos Dourados do kit LIBRASLEGAL. Perguntei: onde estd o sinal de urso?

AQO — Pegou o livro em suas maos, leu a frase sinalizando, e apontou para o sinal de
urso de forma correta, identificando-o.

P — Agora, vamos fechar o livro. Escreve sinal de urso, como tu achas que € certo.

AO — Escolheu a ferramenta pincel, descartando a ferramenta das teclas virtuais.

P — Verificamos que A. ndo solicita ajuda, sempre sinaliza avisando que sabe como

fazer, evitando qualquer tipo de ajuda. Apds terminar o desenho, AO foi procurar
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através das teclas virtuais como escrever o sinal de urso de forma espontinea. A
expressdo facial sempre € a primeira a ser procurada nas teclas virtuais ou
representada pelo pincel.

AO — Ao olhar para o desenho que fez, pergunta a P. como faz para rotacionar a
configuracdo de mao, percebendo que ha uma movimentagdo da mesma ao sinalizar
urso para si mesma.

P — explica qual a tecla que deve utilizar.

AOQO - continua a escrever sozinha o sinal.

P — Percebi que tendo a configuragdo de maos e a locacdo do sinal na face, o sinal esta
representado para AO. Apenas quando € perguntado ou sinalizado percebem que ha
diferenca na configuracao ao utilizar a rotacao.

AO - Utiliza as setas (movimentos) como as orelhas do urso e ndo com a fun¢do
linguistica que lhe cabe.

P - Peco que escreva seu sinal utilizando as teclas virtuais.

AO - Desta vez procurou a configuragdo de mao, e esqueceu-se da locag¢do do sinal na
face.

P — O que estava faltando?

AO — A cabeca. Responde circulando sua propria cabeca, percebendo assim que
faltava a expressdo facial e a insere. Porém, para AO, os tipos de contato ndo sdo

necessarios na estrutura do sinal.
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Figura 47: Tela do desenho e escrita que AO registrou.

Nesse relato, podemos verificar que AO desenvolveu uma relagdo entre a percep¢ao
visual da ortografia da escrita da lingua de sinais com os movimentos da LIBRAS e os

representou tanto através do desenho quanto da escrita, nesta mesma sequéncia.

12.2.1.3.2 Sujeito JS

Em outra sessdo, solicitamos a JS que escrevesse o sinal de rinoceronte. Podemos
observar em sua producdo escrita, que ja consegue fazer a relacdo da escrita com a linguagem
gestual. Para crianca ouvinte, nesse momento ji consegue perceber que as letras do alfabeto
passam a representar a linguagem oral. O mesmo se d4 com criancas surdas, em que, expostas a
escrita da lingua de sinais percebem esta mesma relagc@o, agora com a sua propria forma de se
expressar. Nesse momento, a inten¢do de se comunicar se torna presente mesmo que O outro

leitor, muitas vezes, ndo consiga ainda compreender o contetido da escrita.
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Figura 48: Tela da escrita de JS.
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Para Vygotsky (2003),

A invengdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.), é
andloga a invenc¢ao e uso de instrumentos, s que agora no campo psicoldgico.
O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira andloga
ao papel de um instrumento de trabalho. (p. 145)

Ou seja, nessa etapa, a crianga ja utiliza a escrita como recurso mnemonico, ou seja, para lembrar

ou relembrar de algo posteriormente, como veremos nas proximas observacoes.

12.2.1.3.3 A Escrita Como Recurso MnemoOnico

Consideramos esta fase como subcategoria da etapa da Relagcdo da Escrita com a

Linguagem Gestual.

12.2.1.3.3.1 Sujeito AO

Demos a AO quatro sinais para memorizar: urso, cavalo, menino, borboleta. Apos,
solicitamos que escrevesse o que lembrasse. Aqui ndo mencionamos como AO deveria fazer o
registro, se seria através da escrita ou do desenho, apenas que escrevesse como soubesse. AO

escreveu o sinal de urso da maneira que achava correto e os trés restantes foram representados



por desenhos, sendo que registrou um nimero superior do que havia sido solicitado.
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Nesse sentido, o processo de escrita da lingua de sinais e de desenhos pode ser

corroborado por Luria (in Vygotski; Luria; Leontiev, 1991) quando se refere a dois caminhos que

podem ocorrer a diferencia¢do do signo primdrio pela crianga, em que

A crianca pode tentar retratar o conteido dado, sem ultrapassar os limites
dos rabiscos imitativos, arbitrario, e por outro, pode sofrer a transi¢do de uma
forma de escrita que retrata o conteido para o registro de uma ideia, isto €, para
os pictogramas. Os dois caminhos pressupdem algum salto que deve ser dado
pela crianca quando substitui o signo primdrio nio diferenciado por outro
diferenciado. Este salto pressupde uma pequena inveng¢do, cujo significado
psicoldgico € interessante, pois ele altera a propria fungdo psicoldgica do signo
pela transformacgao do signo primdrio, que apenas estabelece ostensivamente a
existéncia de uma coisa, em outro tipo de signo que revela um contetddo
particular. (p. 161)
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Figura 49: Tela da atividade desenvolvida por AO.

Conforme Vygotsky (2003), a crianca passa por um processo em que substitui

gradualmente tracos indiferenciados, como sinais indicativos, tracos e rabiscos simbolizadores

por pequenas figuras e desenhos e, por conseguinte, substituidos por signos. E ainda afirma que

esse estdgio mnemoOnico € o primeiro precursor da futura escrita.

Nesse caso, AO registra varios simbolos de primeira ordem (desenhos e rabiscos), porém
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evolui no simbolismo de segunda ordem (sinal de urso — escrito de forma muito préxima ao
convencional). Para isso, segundo o autor, € necessdrio que a criangca “precisa fazer uma
descoberta basica — a de que se pode desenhar, além de coisas, também a fala.” (p. 153). E ainda
finaliza afirmando que “uma coisa € certa — o desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas
se da, conforme ja foi descrito, pelo deslocamento do desenho de coisas para o desenho de

palavras.”

12.2.1.3.3.2 Sujeito JS

Em outro exemplo, temos JS quando registra outros sinais como extensdo de sua
memoria, pois propomos que se lembrasse da seguinte frase: papai, mamae e o bebé urso, os trés,
moram em uma casa. JS escreve trés sinais que representam o sinal de papai, mamae e bebé pelas
teclas virtuais, contudo representa a casa e o nimero trés através da ferramenta pincel, sendo o
primeiro em forma de desenho e o segundo em forma numérica espelhada, como apresenta na

figura a seguir:
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Figura 50: Tela da atividade mnemonica desenvolvida por JS.

Nessa sessdo, podemos observar que JS comeca a se preocupar com caracteristicas de

configuragcdes da escrita da lingua de sinais que representam movimentos (setas). Mesmo de
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forma descontextualizada, JS preocupa-se em escrever da forma mais morfologicamente correta
dessa escrita, respeitando configuracdo de mao, movimentos e locacdo da mdo. Esta unidade
minima ou fonema (seta) representa algo que ndo € visual ou concreto (como maos ou faces), ndo
€ representado através do desenho, ao contrario do sinal casa que € possivel representar de forma

pictérica, mas JS ja percebe a relacio da escrita com a linguagem gestual.

12.2.1.4 Inicio da Construcao da Escrita com Significado

Na medida em que a crianca usa a escrita e percebe que outros também utilizam esta
escrita, ela passa a observar que ha significados para a mesma, e passa a ter consciéncia de que ha
possibilidade de interpretacdo da mesma por outros leitores. A funcdo de lectoescrita passa a ser
socialmente utilizdvel e capaz de comunicar e interagir com outros pares do mesmo meio
cultural. Com isto, percebemos que, ao passo que a pesquisa se aprofundava, as criancas faziam
seus registros com a inten¢do de comunicar algo, representar alguma informagdo de forma
interpretdvel utilizando a escrita da lingua de sinais.

Dessa forma, podemos observar que as criangas passam a dar um valor gestual aos
simbolos ou unidades minimas que compdem sua escrita. O desenho ainda se mistura a escrita
convencional, porém passa a se transformar em desenhos iconicos, que representam algo que nao
a forma pictorica do que quer registrar ou comunicar. Explica melhor esse estdgio na afirmagdo

de Vygotsky (2003), ao observar que

por mais complexo que o processo de desenvolvimento da linguagem escrita
possa parecer, ou ainda, por mais que seja aparentemente erratico, desconexo e
confuso, existe de fato, uma linha histérica unificada que conduz as formas
superiores da linguagem escrita. Essa forma superior (...) implica uma reversao
ulterior da linguagem escrita do seu estdgio de simbolismo de segunda ordem
para, agora numa nova qualidade, novamente um estdgio de primeira ordem.
Enquanto simbolos de segunda ordem, os simbolos escritos funcionam como
designacdes dos simbolos verbais. A compreensdo da linguagem escrita é
efetuada, primeiramente, através da linguagem falada; no entanto, gradualmente
essa via € reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo
intermedidrio. A julgar pelas evidéncias disponiveis, a linguagem escrita
adquire o cardter de simbolismo direto, passando a ser percebida da mesma
maneira que a linguagem falada.(p. 153-154).

12.2.1.4.1 Sujeito JS
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A seguir, um recorte da sessdo com JS em que foi solicitado que escrevesse o sinal de

urso:

P — Comegamos a trabalhar o livro Cachos Dourados. Onde estd escrito o sinal urso?
JS — Apontou para o sinal de urso dentro da frase. Comeca a escrever o sinal de urso,
porém utiliza primeiramente o pincel para fazer a mio livre. Em seguida, escreve urso
com o pincel, percebe que errou, apaga tudo, e recomega através das teclas virtuais a
procurar as unidades minimas corretas. Desiste de procura-las e volta para o pincel.
Encontrou nas teclas virtuais a expressdo facial e utilizou o pincel para fazer a
configuragdo de mao.

P — Observamos durante as sessdes com JS que inicia a escrita sempre pela expressao

facial partindo, depois, para as configuracdes de maos e 0s movimentos.
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Figura 51: Tela da escrita de JS do sinal de urso.
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Na préxima sessao com JS, podemos verificar que, apesar de ainda utilizar a ferramenta
pincel para registrar as atividades, ele jd distingue claramente a diferenca entre o sistema do

desenho e da escrita. Neste momento, JS comeca a relacionar os simbolos ou unidades mininas



114

que compdem os sinais da escrita com as unidades constituintes da LIBRAS.

P — Como escreve o sinal de galinha?

JS — Primeiramente, procura pelos simbolos ou unidades minimas da escrita
diretamente nas teclas virtuais. Insere a expressdo facial. Apés, faz o desenho da
galinha em volta das faces que escolheu. Mas, ndo conseguiu escrever o sinal, fazendo
apenas o desenho de galinha.

P — Isto é um desenho ou uma escrita?

JS — E um desenho.
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Figura 52: Tela do desenho de galinha.

P — Faz o sinal de galinha. Como é?

JS — Sinaliza galinha.

P — Entdo, como escrevemos o sinal de galinha?

JS- Escreve o sinal utilizando o pincel. E tenta escrever utilizando as teclas virtuais.
Escolhe uma expressdo facial aleatoriamente, apds escolhe dois simbolos de
movimento insinuando que estes eram as maos fazendo o sinal do indicador batendo

no dedo polegar (sinal de galinha). Finaliza com o desenho da galinha ao lado.
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Figura 53: Tela da escrita do sinal de galinha.

Nesse episddio, podemos perceber que JS insiste em interpretar para outro leitor o que ele
quer dizer na sua escrita através do desenho. Verificamos esta caracteristica em outras sessdes €
com outros sujeitos da pesquisa, ji que, talvez nessa fase, eles percebam a diferenca entre o
desenho e a escrita, mas o tragado escrito ainda precisa ser refor¢cado pelo desenho.

Gradativamente, identificamos que as criangas comeg¢am a reconhecer o cardter arbitrario
da escrita, ndo se utilizando mais de recursos pictéricos para dar-lhe suporte, como podemos

verificar em outras sessdes que detalharemos a seguir:

P — Como se escreve seu sinal?

JS — Escolhe duas expressoes faciais com as teclas virtuais, mas as deixa de lado e
troca para o pincel a fim de escrever a mao livre. JS escolhe escrever a expressao
facial e a configuracdo de mao ao lado da expressao facial.

P — O que escreveste depois da configuragdao de mao?

JS — Responde que € o movimento do braco em dire¢c@o a sua cabeca.

P — Que configuragdo de mio tu inseriste dentro do seu sinal?

JS — Explica que € a configuracdo de mado do seu sinal antigo.
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Figura 54: JS escreve seu prdprio sinal.

12.2.1.4.2 Sujeito AO

Outro exemplo que reforga essa etapa da construgdo da escrita foi vivenciado por AO,

como demonstramos a seguir:

P — Agora, escreve teu sinal.

AO - Sinaliza.

P — Isto, agora como tu podes escrever o teu sinal. Faz o sinal de AO de forma lenta.
AO - Escolhe a ferramenta pincel e faz um desenho com intencdo de escrita de sinais.
Percebe que ha diferenca entre um desenho que represente algo de forma pictografica
e um desenho que represente uma inten¢do de escrita. Olha para P. e espera a
confirmacao.

P — O que tu escreveste?

AO — Repete seu sinal.

P — Perfeito, isto mesmo. Agora, nas teclas do teclado virtual, como tu poderia
escrever teu sinal?

AO - Inicia sua escrita procurando, primeiramente, a configuracdo de mao que

compde seu sinal. Apds, procura a expressao facial.
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P — Para tu escrever que teu sinal tem um contato, € importante mostrar isto na escrita.
O que tu escolherias nas teclas virtuais?

AO - Olha para todas e aponta para o * (contudo, aqui podemos supor que seria
escolha aleatdria, ja que € a primeira tecla que contém os contatos).

P — Onde tu achas que deve colocar este simbolo?

AO — Insere acima da configuracdo de mao, proxima a expressao facial.

Podemos perceber neste trecho, que AO comeca a se defrontar com as caracteristicas da
morfologia da escrita da lingua de sinais que passa a ser constituida pela forma cultural da escrita

e ndo mais pela forma primitiva ou intuitiva.

P — Como se escreve o sinal de papai? Escreve como tu sabes.

AO - Procurou nas teclas virtuais os simbolos ou unidades minimas que compdem o
sinal “papai” e ndo utilizou o pincel para desenho. Enquanto procurava o simbolo de
configuracdo de mao, sinalizou para si mesma, e depois encontrou o simbolo correto.
P — Como escreve o sinal mamae? Escreve como tu sabes.

AO - Procurou primeiramente a expressdo facial. Escolheu a que havia cilios,
identificando como imagem feminina. Observou que errou o simbolo de configuragao
de maos, e foi procurar o correto, contudo ela ainda escolheu outra configuragdo que
ndo a certa, mas percebeu que precisava rotacionar esta configuracdo de mao para
escrever o sinal de urso.

P — Como se escreve o sinal de galinha? Escreve como tu sabes.
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Figura 55: Tela da escrita dos sinais de papai, urso e mamde registrada por AQO.
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Figura 56: Sinal de galinha escrito por AO.

Até aqui AO ndo pede auxilio. Percebemos que quando o sinal possui uma configuracao
de mao com movimento, ela ndo procura nas teclas virtuais a configuracdo de mao, mas alguma
seta que indique movimento, substituindo-a pela primeira. Percebeu que a seta ndo representaria a
sua mdo, com isto passou a procurar pela configuracdo de mao. Podemos observar que AO ndo
deixa espaco entre os sinais, colocando-os lado a lado. Agora foi perguntado como se escreve a
frase: Mulher gosta do urso. Neste momento, passamos a analisar como AO representa verbos, ja

que estes ndo sdo representados através de desenhos.

AO - Procura nas teclas virtuais simbolos que contenham caracteristicas que

componham o que representa o objeto, por exemplo, para o sinal de mulher, procura
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sempre uma face feminina, sobrancelhas ou com cabelos compridos. O sinal de urso
foi escrito utilizando setas, porém estas representam configuracdo de maos e nio de
movimentos para AO. No meio dos dois sinais, AO escolheu uma expressao facial
sem configuracdo de mao. Para escrever o sinal “gostar” inseriu apenas a expressao
facial.

P — O que escreveste ali?

AO — “Gostar™.

P — Mas, estd completo? Esta certo ou estd faltando algo?

AQO — Pensou e nao soube responder.

P — Sinalizei “gostar”.

AO - Imediatamente lembrou-se da configuracdo de mao, procurou-a e inseriu na

posicdo de corpo correta, no pescogo.
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Figura 57: Tela da escrita da atividade realizada por AO.

12.2.1.4.3 Sujeito MV

Gostariamos de destacar que o sujeito da pesquisa MV comeca a ser apresentado neste
momento, pois a0 comecarmos a pesquisa observamos que ja utilizava a escrita da lingua de

sinais com significado, mesmo tendo comeg¢ado a constru¢io no mesmo periodo das outras
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criangas, iniciava pelas teclas virtuais para realizar as atividades, escrevendo de forma mais

morfologicamente correta, como veremos nos recortes das sessdes a seguir:

P — Escreva seu sinal.

MV — Perguntou se era para comecar pelo rosto. Fez esta pergunta
fazendo o contorno em seu proprio rosto.

P — Escreve como tu achas mais certo.

MV — comecou a procurar através das teclas virtuais pela expressao
facial. Completou o seu sinal com uma seta que representa 0 movimento
de sua mao.

P — Agora escreve casa.

MV — Procurou pela configuracdo de mao de forma correta, no grupo
certo. Entendeu que estava errado escrever sem rotacionar os simbolos.
Perguntou como fazia.

P — Mostrei uma vez qual o recurso no software que rotaciona os
simbolos.

MV - utilizou os simbolos das configuracdes de forma correta, apenas
nao percebeu que deveria inserir o simbolo de toque. Deu por certo o que

fez.
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Figura 58: Tela com escrita realizada por MV.
P — Escolha a figura de um animal para escrever seu sinal (mostrei varias
imagens impressas).
MV - Escolheu o pavado. Observou que para cada simbolo ha a
possibilidade de variacOes, e passou a escolher de forma aleatéria nas
teclas virtuais para compor o sinal de pavao. Ele procura sempre através
das teclas virtuais primeiro para escrever os sinais € ndo utiliza o pincel.
P — Percebi que MV utiliza o sistema de ajuda visual que ha em cima de
cada tecla para procurar pelo simbolo desejado.
MV — Ao procurar os simbolos para compor o sinal de pavio, MV
consegue identificar os simbolos que estdo dispostos no teclado sem a
ajuda visual. A cada simbolo que ele encontra, sinaliza com a mao para
ver se € este que estd procurando.
P- Observei que MV sempre inicia os sinais pelas configuragdes de maos
e ndo pela expressao facial, como acontece frequentemente com os outros
sujeitos da pesquisa.
MYV - Depois de compor o sinal de pavao, comegou a procurar nas teclas
virtuais as configuragdes que escreveria a palavra pavao em portugués.

Ele percebe que os simbolos t€ém a ver com as configura¢des de maos.
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Figura 59: Tela do desenho e da escrita do sinal de pavdo registrado por MV.
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Nesse trecho podemos analisar que MV escreve um sinal composto escolhido por ele
mesmo: pavao. Parece-nos que ja se encontra em um estdgio mais desenvolvido em relacdo as
dificuldades da ortografia desta escrita, pois percebe o sinal mais complexo, com mais
informacdes graficas e consegue relacionar o movimento gestual da LIBRAS com as

configuragdes necessarias da escrita. Vygotsky comenta que

As operagdes com signos aparecem como o resultado de um processo
prolongado e complexo, sujeito a todas as leis basicas da evolucdo psicoldgica.
Isto significa que a atividade de utilizacdo de signos nas criangas ndo é
inventada e tampouco ensinada pelos adultos (grifo do autor); ao invés disso,
ela surge de algo que originalmente nao € uma operacio de signos, tornando-se
uma operago desse tipo somente apds uma série de transformacdes qualitativas
(grifo do autor). Cada uma dessas transformagdes cria as condi¢des para o
préximo estdgio e €, em si mesma, condicionada pelo estidgio precedente; dessa
forma, as transformagoes estdo ligadas como estdgios de um mesmo processo e

N

sdo, quanto a sua natureza, histéricas. Com relagdo a isso, as fungdes
psicoldgicas superiores ndo constituem excecdo a regra geral aplicada aos
processos elementares; elas também estdo sujeitas a lei fundamental do
desenvolvimento ndo conhece excecdes, e surgem ao longo do curso geral do
desenvolvimento psicolégico da crianca como resultado do mesmo processo
dialético, e ndo como algo que € introduzido de fora para dentro (2003, p. 60-
61).

Essa explanac@o do autor remete exatamente ao que MV apresentou no decorrer desta
pesquisa, pois ele teve o mesmo acesso aos recursos diddticos para a constru¢do da escrita da
lingua de sinais, contudo ja havia internalizado a representacdo simbdlica dessa linguagem
escrita. A seguir, verificaremos outras formas de resolu¢do de problemas na composicdo da
ortografia:

P — Pedi que escrevesse qualquer frase, de forma aleatéria da forma que
achasse mais correto.

MYV - Faz o primeiro sinal (urso) e procura nas teclas virtuais, come¢ando
pela configuracdo de maos. Observa sempre sua sinalizagdo para compor
o sinal nas teclas virtuais. Pede ajuda.

P — Mostro os conjuntos de simbolos das teclas virtuais.

MV - Faz uma configuracio de mdos em que ndo aparece os dedos,
configuragdo em S. Lembra que ha algo errado, pois precisa aparecer

mais os dedos nesta configuracdo que estd procurando. Consegue achar

nas teclas e vibra com isto. Percebe que hd movimento nas maos, e
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procura setas para representar 0 movimento, sem perguntar sobre o
significado das mesmas. Também percebe que deve haver rotagdo na
configuragdo das maos para o sinal de urso.

P — Por que inseriste as setas?

MV — mostrou, através da sinalizagdo, que as maos possuem um
movimento de ida e vinda das maos em relacdo a cabeca para sinalizar
urso. E que a seta representava este movimento. Porém nio utilizou a seta
correta.

P — Como escreve o sinal de papai, como acha que deve ser?

MV - Procura primeiro pela configuragdo de mao, depois procura a
expressdo facial para complementar a representacdo do sinal. Acerta a
configuracdo de maos, mas insere qualquer expressao facial. Nao utiliza o
simbolo de toque.

P — Como escreve o sinal de mamae?

MV - procura primeiro pela configuracio de maos, depois procura a
expressdao facial para registrar o sinal. Acerta a configuracdo de maos,

mas insere qualquer expressao facial. Nao utiliza o simbolo de toque.

Verificamos que MV escreve sempre com o apoio de sua sinalizagdo. Pensa utilizando a
sinaliza¢do como fala egocéntrica para compor os sinais e registrd-los. Cria sinais como podemos
observar na figura a seguir. Ele escreve bebé urso num unico sinal, papai urso da mesma forma.
Apenas mamae estd sem o sinal de urso. MV diz que os trés moram numa arvore que tem macas.
Ele cria o sinal de arvore, conforme sua conviccao e insere a configuracdo de mao em forma de C
do sinal de maca na prépria drvore, nao escrevendo o sinal de maca separadamente, e por fim, o
sinal de casa sem o contato. MV observa sempre quando hd movimentos nas maos inserindo

setas, apenas nao insere os contatos.
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Figura 60: Tela da frase escrita em lingua de sinais: bebé urso, papai urso, mamde urso moram na drvore com
magds.

Verificamos que esse estagio, em que € possivel perceber os sinais representados de forma
grifica constituido com mais unidades minimas ou simbolos, chamados de sinais compostos,
coincide com o dltimo estagio de desenvolvimento da constru¢do da lingua de sinais em criancas
surdas, denominado de estdgio de multiplas combinagdes (Quadros, 1997). As criangas aprendem
que o significado da linguagem escrita estd representado da mesma forma que na linguagem
gestual, a estrutura mental de uma frase possui uma mesma estrutura mental na representacao

gréafica, com isto Goodman (in Ferreiro & Palécio, 2003, p. 95) afirma que

(...) o mais importante é que para cada uma das fun¢des da linguagem escrita, o
escritor principiante passa a conhecer nio apenas a funcdo do evento e seu
significado como também os sistemas ortograficos, sintdticos, semanticos e
pragmaticos necessdrios para produzir uma determinada escrita.

12.2.2 Escritas em Colaboracao

Os intercambios de informagdes entre as criancas no processo de construgdo da escrita da
lingua de sinais foram fundamentais para essa pesquisa, visto que se permite a possibilidade de
criar situagdes em que elas indagam-se mutuamente sobre a forma como se escreve ou o que se

quer escrever. Nesse sentido, é possivel propor o evento da escrita como forma de
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comunicabilidade, necessitando desenvolver esta inten¢c@o para cada representaciao grafica. Nem
todas as informacdes oferecidas sdo aceitas entre os participantes, ja que elas apresentam critérios
bastante estdveis.

Participaram destas sessdes as criancas JS e EM, e cada uma delas, como ja vimos nas
participacOes individuais, estdo em diferentes estdgios de desenvolvimento da escrita. Nessas
sessOes ndo estamos observando o processo da construgdo da escrita, pois ja abordamos no item
anterior, contudo podemos verificar a importancia da mediacdo para este processo. A seguir,
apresentamos um recorte do relato da interagdo dos pares em duas sessoes:

1? sessao:

P — Perguntei a EM como se escreve seu sinal.

EM - Comenta que ndo sabe como fazer.

P — Digo que deve escrever como acha que € seu sinal.

JS— Ajuda avisando que deve comecar pela face

EM - Escolhe a ferramenta pincel para comecar a escrever seu sinal. Apaga tudo, e
procura nas teclas virtuais uma configuragdo de mao em “d”, faz com o pincel a
expressao facial e descarta a configuracdo de mao escolhida anteriormente. Apaga a
expressao facial e inicia uma nova. Nesta configurag¢ao hé olhos, boca e nariz.

JS — argumenta apontando para a escrita de EM que a expressao facial feito tem todos
estes detalhes e acha estranho.

EM — Apaga novamente.

JS — Mostra a ela que deve procurar nas teclas virtuais os simbolos para seu sinal.

EM - Segue no pincel. Confunde seu sinal com seu nome, e escreve em letras
alfabéticas.

P — Oriento que € o sinal que deve escrever. E pergunto o que precisa para poder
escrever seu sinal.

JS — Aponta para as teclas virtuais e alerta EM que seu sinal deve ter um simbolo de
movimento. Ajuda a escolher uma seta, de forma aleatéria, mas compreende que a
seta € simbolo de movimento da configuracio de mado. Contudo, observa
primeiramente a seta para depois se dar conta que precisa da configuragdo de mao.
EM - Pergunta a P. se deve escrever o sinal que estd fazendo neste momento. Sinaliza

seu sinal.
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P — Apresento o meu sinal impresso, e JS se dd conta de que € necessario ter um
simbolo de movimento quando 0 mesmo tem na expressao sinalizada, e ajuda EM a
encontrar uma seta através das teclas virtuais.

EM - Opta por escrever seu sinal a mao livre pelo pincel.

[ Macromedia Fiash Piayer 8 =3

File View Control Help

_EI\-EII\ El/.\ -‘Ef} %;‘g\%‘_‘gl
wll Wl G Gl R B KD . | (@)
O»@i@:@)lm@m‘Q‘O‘(ﬂ);C) ==

Bt TP TS OO 7| Qe [ 7R D MBI 30em

Figura 61: Tela da escrita com o pincel do seu préprio sinal.

K

E

)3
@ E

EM escreve seu sinal com um simbolo de face encontrado nas teclas virtuais, com a ajuda
de JS. Porém, esta expressdo facial representa para EM uma pessoa do sexo feminino, ndo
identificando 0 mesmo como uma expressdo facial, mas como um desenho. Este simbolo é

inserido dentro da expressdo facial escrita a mao livre por ela. E abaixo repete sem a mesma

expressao facial.

2% sessdo:
P — Pergunto como escreve o sinal de galinha.
JS — Procura pelos simbolos diretamente nas teclas virtuais. Insere a expressao facial,
primeiramente. Ap0s, faz o desenho da galinha em volta das faces que escolheu. Mas,
ndo conseguiu escrever o sinal, fazendo apenas o desenho de galinha.
P — Pergunto como faz o sinal, insistindo na escrita.

EM - Tenta ajudar, fazendo o desenho de galinha.
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P — Mostro o sinal de galinha, e ele soube ler corretamente, identificando a escrita do
sinal de galinha.

JS- Escreve o sinal utilizando o pincel.

P — pergunto para JS e EM se o que JS escrevera fora um desenho ou um sinal.

JS — diz que € sinal da galinha e faz o desenho da galinha ao lado.

EM - diz que € um desenho da galinha, mas que JS fez errado (referindo-se ao sinal e
nao ao desenho).

EM - Niao observa que o sinal feito pelo JS € um sinal e ndo um desenho. E ainda
acredita que o que € feito pelo pincel € apenas um desenho, e ndo uma representagdao
grafica de um sinal.

P — Peco para EM fazer o sinal de galinha.

EM — Sempre representa os sinais através de desenhos. Contudo, neste momento EM
faz uma representacio grafica mais proxima dos tragcos da escrita da lingua de sinais,
afastando-se dos tracos do desenho.

JS — Tenta ajuda-la, dizendo que é preciso fazer “cabeca”, faz o contorno de sua
cabeca. E diz que o que EM fez estd errado, que o sinal de galinha nao € assim.

EM - Tenta fazer alguma configuracdo de mao com o pincel.

JS— Diz que esta errado.

EM - Faz vdrias tentativas de configuracdo de mdo sem expressao facial.

P — Pergunto o que EM escreveu.

EM - Faz o sinal de galinha.

JS — Diz que estd errado, e sinaliza vérias vezes galinha. Pega o mouse e procura uma
expressdo facial para ela.

EM - Deixa de lado a expressdo facial e faz outra configuracdo de mio para
representar galinha.

JS — continua avisando que o que EM estd fazendo € errado. Aponta para algumas
configuragdes das teclas virtuais tentando ajudé-la, mas EM o ignora.

EM — Acaba clicando em qualquer simbolo.

JS — Tenta ajudéa-la, apontando para os simbolos que ele considera corretos.

EM — Segura em seu préprio punho e faz o movimento de mao do sinal de galinha.

Isto a ajuda a isolar uma configuracdo do todo para procurar o simbolo correto. Nao
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encontra no teclado e faz um grafismo com o pincel.

@ Wacromedia Fiash Player § BEX]

File view Contrdl Help

':Iyd.ﬁm#ﬁ MEaEED
[—‘ # *\5) Q‘ | J ‘.

m PP E DB Y| ez TR () SR soiem
Figura 62: Tela da escrita de EM auxiliada por JS.
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Podemos observar durante estas atividades que JS atua na Zona de Desenvolvimento
Proximal de EM. O resultado da colaboragdo entre pares, apresentado nos recortes destas sessoes,
foi capaz de provocar uma evolu¢do no desenvolvimento da constru¢do da escrita por EM.Até
estas atividades que envolviam a interacdo entre pares, EM utilizava o pincel para registrar seu
pensamento pelo desenho, estava trabalhando em seu nivel de desenvolvimento real, ou seja, sem
a ajuda de outros e sem o fornecimento de dicas. Nao verificamos uma mudanca de tracos em
seus registros até a interagdao com seu colega. Percebemos também que EM se utiliza mais da fala
egocéntrica durante estas atividades do que naquelas que envolviam unicamente suas agdes. Para

Vygotsky (2003, p. 117),

(...) a linguagem surge inicialmente como um meio de comunicagdo entre a
crianga e as pessoas em seu ambiente. Somente depois, quando da conversido em
fala interior, ela vem a organizar o pensamento da crianga, ou seja, torna-se uma
fun¢@o mental interna.

E ainda continua que a crianga sé é capaz de operar quando interage com outras pessoas

em seu ambiente, utilizando-se da cooperacdo entre seus pares, “uma vez internalizado, esses

processos tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianga” (p. 118).
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12.2.3 Retomando a trajetoria

Percebemos, entdo, que as criancas EM e AO iniciaram as atividades fazendo
representagdes graficas por meio de desenhos. A cada atividade solicitada, o resultado se dava
por desenhos referentes a forma como observavam os objetos em questdo. O que distingue destes
dois sujeitos da pesquisa € que AO ndo dominava o vocabulario em LIBRAS, a comunicacao era
restrita, pois ndo havia muita compreensdo do que estava sendo solicitado, e EM dominava a
lingua brasileira de sinais com fluéncia semelhante a de JS e MV. Ou seja, mantinha didlogos e
conseguia compreender e manter conversas durante as sessdes, tanto com a pesquisadora quanto
com seu par, JS. Contudo, ambas comegaram na mesma fase da constru¢do da escrita da lingua
de sinais.

Enquanto AO e EM avancavam para a transi¢cdo do desenho para a escrita, JS iniciava o
processo de construgcdo pela transicdo do desenho com a escrita. Suas respostas as atividades
sempre havia como representavam desenhos e simbolos de configuracdes que compunham a
escrita. Seus desenhos apresentavam movimentos de maos, configuragdes de maos e expressao
facial, contendo as unidades minimas desse sistema. JS possuia fluéncia em LIBRAS para
conversar, com um vocabuldrio vasto, que mantinha durante as sessdes com EM e com a
pesquisadora. AO passou a construir novos vocabuldrios, partindo de pequenos sinais que
representavam objetos para frases curtas, mantendo uma compreensdo maior da conversacao
entre pares.

JS avangou para a escrita com significados, assim como AO, contudo EM permaneceu na
fase do desenho e da escrita. MV 1niciou seu processo nessa fase em que se encontrava JS e AO.
Observamos que MV mantinha um vocabuldrio mais extenso, com sinais mais complexos e com
dominio e clareza em sinais compostos. Suas frases eram ricas em detalhes e utilizava, em varios
momentos, classificadores para expressar suas ideias.

Essa fase se caracteriza pelo uso dos simbolos em conjuntos, formando os sinais. JS e AO
ainda utilizavam a ferramenta pincel juntamente com as teclas virtuais, contudo MV iniciou
diretamente por meio da ferramenta das teclas virtuais, como apresentamos no capitulo anterior.

Pudemos observar que cada crianga evoluiu no processo de construcdo da escrita em
momentos singulares e diferentes. Obtivemos a possibilidade de observar que duas criangas, com

fluéncias diferenciadas em sua lingua natural, iniciaram a constru¢do da escrita na etapa do
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desenho; JS passou por quase todas as etapas, sendo identificadas caracteristicas claras para cada
uma delas (desenho e escrita, relacdo da escrita com a linguagem gestual, subcategoria do uso da
escrita como recurso mnemonico e inicio da escrita com significados).

Cada crianga percorreu sua trajetéria em seu proprio tempo e desenvolveu etapas que, em
alguns momentos, coincidiam e em outros ndo, com as etapas de outros sujeitos participantes da
pesquisa. Casos como de JS permitem-nos fazer suposi¢des de que a crianca levanta hipoteses
sobre sua escrita e, no caso de criancas surdas, ao fazerem a constru¢do da escrita da lingua de
sinais, ndo se aproximam aos niveis sugeridos por Ferreiro e Teberosky (1999), organizando-se
de outras maneiras e sugerindo outras hipéteses. Entretanto, verificamos que, mesmo sendo outro
sistema de escrita e outro input para essas criangas, elas evoluem em etapas formulando hipéteses
proprias para representar de forma grafica uma linguagem visuogestual.

Com isso, observamos que as criangas criam suas préprias hipdteses para resolver cada
atividade proposta durante a evolucdo da escrita da lingua de sinais. Podemos, entdo, apontar a
necessidade de pesquisas mais longitudinais com grupos maiores de criancas de vérias idades, em
escolas que realmente se preocupem em inserir a cultura da escrita em seus cotidianos, ja que
nesse pequeno recorte de seis meses, deparamo-nos com riquissimas informagdes sobre a
evolucdo da construcdo da escrita e da leitura em criangas surdas em ambientes digitais.

Assim, conseguiremos reunir mais comprovacdes cientificas e fundamentacdes tedricas
para a necessidade emergencial desse processo, como na qualidade da constru¢do do pensamento

verbal de cada sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do pouco tempo de observagdo, do limitado nimero de criangas surdas e da
complexidade do contexto mediado por pessoas e ambientes digitais, pudemos tecer algumas
consideragcdes como fechamento deste estudo.

Desde o primeiro dia dos nossos encontros para esta pesquisa, observamos o interesse das
criancas participantes pelos materiais pedagogicos utilizados na aprendizagem da escrita da
lingua de sinais. Dentro de cada periodo de participagdo, constatamos que as criangas descobriam
algo com algum significado para elas, podendo ser de forma intuitiva e primdria ou com
consciéncia desse significado. Cada crianca chegou ao final da pesquisa com uma maior
compreensao da forma de registro condizente a sua forma de pensar: em LIBRAS.

Pudemos observar que muitos s@o os caminhos que envolvem o processo de constru¢ao
dessa escrita e que se articulam de forma significativa e particular para cada sujeito, ja que
levamos em conta o processo individual dentro dos contextos histérico-culturais.

Nesse curto espaco de pesquisa, verificamos que as criancas vivenciaram estratégias de
constru¢do da escrita da lingua de sinais. Algumas dessas estratégias poderiam ser equiparadas
com aquelas observadas por Ferreiro e Teberosky, porém ndo com os mesmos niveis levantados
pelas autoras, ja que o processo ndo se constitui de forma sildbica e alfabética, pois as hipdteses
sdo construidas baseadas em outros signos. E possivel perceber que, em alguns momentos, as
criancas surdas atingem a escrita com significado logo apds a categoria de desenho e escrita, com
saltos qualitativos.

Como ja mencionamos anteriormente, para fazermos essas andlises utilizamos o teclado
virtual para a escrita da lingua de sinais, observando os quatro sujeitos ja citados. Verificamos
que metade desses sujeitos iniciou suas estratégias pela fase do desenho, em que fase o sujeito
apenas expressa ou registra o objeto conforme o vé e como percebe no mundo real. No
desenvolver da investigacdo, pudemos perceber que os sujeitos enfrentam o problema que ha na

fronteira entre a escrita e o desenho. Para alguns, o desenho € o mesmo que escrita, para outros,
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desenho nao se 1€, mas ainda o utilizam para representar o objeto.

Nessa etapa, observamos que os sujeitos utilizaram o desenho para servir de apoio ao que
escreveram, assim € possivel garantir seu significado.

Quando os sujeitos avangavam para a etapa em que ja havia a percep¢do da relagdo da
escrita com a linguagem gestual, pudemos observar que o desenho era registrado conforme sua
propria sinalizac@o, para depois utilizarem as teclas e reescreveram o sinal solicitado. Ou seja,
geralmente, as criangas sinalizavam, prestavam atencdo as configuragdes contidas nessa
sinalizacdo e, a partir dai, registravam a forma que acreditavam ser a mais correta.

No decorrer das observagdes da mediacdo dos sujeitos com o teclado virtual, verificamos
sua descoberta de que suas sinaliza¢des poderiam ser desenhadas. Nesse momento, 0s sujeitos
utilizavam muito mais a ferramenta das teclas virtuais do que o préprio pincel usado para os
desenhos nas etapas anteriores. Ao ingressarem nessa etapa, as criangas passaram por um
processo em que foram substituidos os tragos nos quais ndo havia diferenciacdes por desenhos e
rabiscos e, posteriormente, por signos.

Nessa etapa da escrita com significados, o sujeito ja tinha intencao de comunicar algo que
o leitor pudesse compreender, pois ja havia a preocupacdo em fazer a representacdo pela escrita
procurando observar configuragdes pertinentes & LIBRAS. Eram representados detalhes, como as
unidades minimas ou simbolos de cada sinal. Os resultados dessa etapa apontam para o inicio da
escrita a ser interpretada pelo sujeito.

Durante esse processo, 0s sujeitos usavam as teclas virtuais para registrar seus
pensamentos. Percebemos que os sinais eram registrados tentando manter uma disposi¢cdo em
forma de frases.

As configuracdes, em sua maioria, eram lembradas, assim como as rotagdes € setas que
permitem comunicar, com mais clareza, o que as criangas desejavam escrever. Salientamos que
0s sujeitos, em alguns casos, preocupavam-se em escrever sinais mais complexos, como sinais
compostos, representando os movimentos de ambas as maos, como no caso do pavao.

Nesse particular, surgiu a criacdo de sinais compostos perfeitamente compreensiveis,
porém ndo convencionais, sugerindo a possibilidade de interpretagdo ao leitor dessa escrita, como
a “arvore de maga”, escrita por MV.

No decorrer das interagdes no ambiente digital do teclado virtual para escrita da lingua de

sinais, observamos que os sujeitos utilizaram, em grande escala, a ferramenta pincel quando
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estavam na etapa do desenho ou transitando entre o desenho e a escrita. A ferramenta pincel, tem
em sua representacao cultural, o desenho a mao livre ou a escrita @ mdo livre. A mediagdo por
meio dessa ferramenta permitiu ao sujeito explorar e apresentar a etapa em que se encontrava de
forma livre, sem interferéncia de outras mediacdes, como a da pesquisadora. Verificamos que as
teclas virtuais passavam a ser mais utilizadas quando o sujeito comecava a estar ciente da
capacidade de representar sua “fala” por meio da escrita. A ferramenta pincel comecava a ser
substituida pelas teclas virtuais gradativamente.

Na escrita com significados, o sujeito iniciava o processo de interpretar sua escrita e
preocupava-se em comunicar a mesma aos seus leitores, respeitando o minimo de configuragdes
que se tornariam um sinal comunicdvel e compreensivel, o que seria possivel por meio dos
simbolos selecionados no teclado.

Ao compararmos os perfis dos sujeitos escolhidos e os processos por eles desenvolvidos,
destacamos que a mediagdo com o ambiente digital favoreceu a construcdo de sentidos para a
escrita, considerando que a sua implementagdo foi estudada detalhadamente a fim de apresentar
recursos de forma significativa e natural para a construcdo da escrita da lingua de sinais por
criangas surdas.

Por outro lado, a mediacdo por pares também se apresentou de relevante importancia
quando o sujeito EM ndo avancava para outro estigio. O apoio de um sujeito com mais
experiéncia tornou-se fundamental para que esse avanco fosse possivel. EM permanecia dentro
de um processo em ndo percebia que seu pensamento poderia ser representado por meio de uma
escrita condizente. O desenho era a unica forma de realizar suas atividades, pois, para ele, ndo
havia sentido nos outros signos dispostos no teclado virtual (simbolos no sistema SignWriting).
Evidenciamos que este sujeito mais experiente, ao fazer o papel de mediador na Zona de
Desenvolvimento Proximal de EM, potencializou sua habilidade para fazer hipdteses sobre a
possibilidade de registrar algo que representasse sua lingua natural. Nesse momento, EM
conseguiu iniciar a constru¢do do seu sinal, porém ainda como o uso da ferramenta pincel.

Pelo que foi exposto, ndo temos a pretensdo de apresentar conclusdes do trabalho, mas
sim levantar hipdteses e sugestOes para novas investigacdes. Reconhecemos que iniciamos
apenas um recorte de observacdes que merecem mais atencdo e dedicacdo por parte de
pesquisadores e professores na drea da educagdo de surdos.

Encerramos esta pesquisa com o sentimento de que precisivamos continuar com mais
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interacdes, com mais observagdes e olhares sobre esse tema. Esse recorte foi o inicio de uma
nova visdo a respeito da construcdo da escrita/leitura da lingua de sinais e seus beneficios

utilizando-se ferramentas digitais como mediadoras desse processo de aquisi¢ao.
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ESTUDOS FUTUROS

Sao urgentes novas averiguacdes € pesquisas sobre os processos estudados, considerando
um nimero maior de sujeitos, com idades e perfis diferenciados e com tempo mais amplo para as
observacdes. Com um estudo mais longitudinal, serd possivel observar com maior precisdo as
hipéteses levantadas por esses sujeitos.

Atualmente percebemos a dificuldade de alguns professores alfabetizadores, que ainda
nao possuem uma metodologia ou uma fundamentacio tedrica sobre como a crianga surda inicia
sua concepg¢ao de escrita e leitura, e sobre a eficidcia da introducdo do ensino da escrita da lingua
de sinais para criancas em fase de alfabetizac@o escolar. A urgéncia € clara quando se considera a
existéncia de escolas para criancas e adolescentes surdos em que a Unica alfabetizacdo ainda € a
oralizada e memorizada por meio do sistema alfabético. Como j4 mencionamos em capitulos
anteriores, esse sistema nada condiz com sua forma de estruturar seu pensamento.

E necessdrio, também, pesquisar novas metodologias de alfabetizagio em lingua de sinais,
instrumentos e recursos pedagogicos apropriados, mais fundamentagdes tedricas que aportem
essas observacOes, permitindo trilharem por um caminho mais conciso e firme. Muitos porqués
ainda pairam no ar, levando-nos buscar mais certezas que permitam inserir criancas surdas a uma
alfabetizacdo que seja coerente com sua lingua natural e sua forma de comunicag@o.

Quanto ao desenvolvimento de ambientes digitais como mediadores no processo de
constru¢cdo dessa escrita, como no caso do teclado virtual para escrita da lingua de sinais,
verificamos a existéncia de outras circunstancias vividas por criancas surdas, como a
surdocegueira, em que seria importante incluir recursos que possibilitassem a ampliacdo de telas,
ou mesmo que ativassem as teclas virtuais pelo teclado-padrdao do computador, ou, ainda, que
permitissem a predi¢cdo de sinais, como em teclados apresentados em capitulos anteriores para
pessoas com necessidades especiais fisicas, ja que o perfil de criancas que se beneficiardo com o

estudo do desenvolvimento desse teclado € diverso, havendo, em alguns casos, multiplas
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deficiéncias.

Podemos dizer que concluimos, ao iniciar um pequeno extrato do que pode se transformar
numa valiosa pesquisa para educacdo de surdos mediados por ambientes digitais, possibilitando
outros olhares, outros argumentos, outros estudos sobre esse tema, a fim de que se possa, com
isto, valida-lo e solidifica-lo no ambito educacional.

Por esse motivo, finalizamos este periodo de pesquisa sabendo da necessidade de
indmeras outras oportunidades que necessitardo amadurecer para o beneficio do desenvolvimento
de muitos sujeitos ainda a margem de sua completa evolucdo e com infinitas potencialidades

adormecidas em metodologias tradicionais.
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