UNNERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Marcelino Mendes Curimenha

O HOMEM NOVO NA PROPOSTA CURRICULAR ANGOLANA:
um estudo a partir da Lei de Bases do Sistema de Educacéo n°® 13/01

Porto Alegre
2018



Marcelino Mendes Curimenha

O HOMEM NOVO COMO PROPOSTA CURRICULAR ANGOLANA:
um estudo a partir da Lei de Bases do Sistema de Educagéo n°® 13/01

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
como requisito parcial para a obtencdo do grau
de Mestre em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Gilberto Icle
Linha de Pesquisa: Arte, Linguagem e Curriculo

Porto Alegre
2018



CIP - Catalogacao na Publicagao

Curimenha, Marcelino Mendes

O Homem Nowo como Proposta Curricular Angolana: um estudo a partir da Lei de
Bases do Sistema de Educac¢do n° 13/01 / Marcelino Mendes Curimenha. -- 2018.

114 f.

Orientador: Gilberto Icle.

Dissertacdo (Mestrado) -- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de
Educacéo, Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Porto Alegre, BR-RS, 2018.

1. Homem Now. 2. LBSE. 3. Discurso. 4. Sujeito.
5. Angola. I. Icle, Gilberto, orient. Il. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geracdo Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




Marcelino Mendes Curimenha

O HOMEM NOVO NA PROPOSTA CURRICULAR ANGOLANA:
um estudo a partir da Lei de Bases do Sistema de Educacéo n°® 13/01

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
como requisito parcial para a obtencdo do grau
de Mestre em Educacéo.

Aprovada em 26 de fevereiro de 2018

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Gilberto Icle (Orientador) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Prof.2 Dr.2 Nalu Farenzena — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Prof.2 Dr.2 Rosane Carneiro Sarturi — Universidade Federal de Santa Maria

Prof.2 Dr.2 Carla Beatriz Meinerz — Universidade Federal do Rio Grande do Sul



Dedico este trabalho a memoria do meu Tio
Chico Curimenha (1942-2016).

Enamorado pela educacéo, devotou mais de 30
anos da sua vida como Professor e
Coordenador do Ensino Primario, apesar das
condicOes precérias da profissao.



AGRADECIMENTOS

Como norma, sonhamos sozinhos, os sonhos, no entanto, ndo se realizam de forma
solitaria, sua concretizacdo depende de outros fatores, especialmente de pessoas que
influenciam vidas e ficam marcadas para sempre.

E assim que vejo esta jornada. Finalmente, cursei o mestrado numa Universidade
Federal, dois anos de materializacdo desse sonho e, com isso, o reconhecimento das
Instituicbes, mas, especialmente das pessoas que delas fazem parte.

Soli Deo gloria!

Ao CNPq, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de P6s-Graduacao (PEC-
PG), cujo apoio financeiro tornou possivel a realizacdo deste estudo.

Ao orientador Gilberto Icle, cujo direcionamento foi imprescindivel para a realizacdo
deste trabalho, foram excelentes momentos de aprendizado e maturagéo.

Ao Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéao (PPGEDU) e professoras.

Ao grupo de orientando (colegas) que contribuiram bastante para o desenvolvimento
da pesquisa.

Ao Prof.° Marcelo Bittencourt e a Prof.2 Ermelinda Liberato, pelas dicas, sugestdes e
criticas e matérias que forneceram para o enriquecimento da tematica.

A minha familia, em especial, aos meus pais, Antdnio Addo Curimenha e Eva Manuel
Mendes.

Ao meu amigo Adilson José Agostinho, pela nossa amizade e por ter me dado a
conhecer o PEC-PG.

A Ana Paula Barreiros, por ter acompanhado todo processo da escrita e partilhar das

minhas alegrias, medos e ansiedades.



[...], portanto, se alguém estd em Cristo, nova
criatura €; as coisas velhas ja passaram; eis que
tudo se fez novo (BIBLIA SAGRADA, Il Corintios
5:17).



RESUMO

O tema da dissertacdo € a nogao de “Homem Novo” no discurso educacional
angolano. Trata-se de uma andlise discursiva sobre documentos da Educacdo em
Angola, em especial sobre a LBSE — Lei de Bases do Sistema de Educagéo 13/01 —
e documentos relacionados. O foco do trabalho esta na trama complexa de discursos
que prometem e mesmo produzem um sujeito da educacgdo, aqui tratado como
“homem novo”, no interior do curriculo. O Homem Novo é apresentado como o sujeito
sobre o qual recaem as ideias de desenvolvimento, transformacdo e futuro.
Desenvolve-se este estudo a partir de varios autores angolanos (ANDRE, 2004;
PINTO, 2013; GONCALVES, 2001) que tratam do tema, relativo ao processo de
formacdo do homem novo, assim como autores estrangeiros (FOUCAULT, 1997;
HALL, 1992) que pensam a respeito da constituicdo do sujeito, de modo geral. A
pesquisa esta ancorada no pensamento foucaultiano para compreender como o pefrfil
e as caracteristicas do sujeito desejado pela LBSE se constituem, juntamente com o
documento curricular do Ensino Primario, de forma a sustentar o aparecimento do
homem novo, por meio dos discursos econdmicos, culturais e da alfabetizacdo como
verdade. A pesquisa empirica fundamenta-se na analise documental dos materiais
que permitem percorrer os desdobramentos da LBSE. Ademais, 0 processo que
constitui 0 homem novo na proposta curricular do sistema educativo, se trama nas
praticas discursivas sobre cultura, alfabetizacéo e econdmia.
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ABSTRACT

The theme of this dissertation is the notion of “New Man” in the Angolan educational
discourse. This is a discursive analysis on documents of Education in Angola, in
particular, on the LBSE (in Portuguese) — Basic Education System Law 13/01 — and
related documents. The focus of the dissertation lies in the complex web of discourses
that promise and even produce a subject of education, here treated as a “new man’
within the curriculum. The New Man is presented as the subject on which the ideas of
development, transformation and future fall. This study is based on a number of
Angolan authors (ANDRE, 2004; PINTO, 2013; GONCALVES, 2001), who deal with
the issue of the formation of the new man, as well as foreign authors (FOUCAULT,
1997; HALL, 1992), who think about the constitution of the subject, in general. The
research is anchored in Foucauldian thinking to understand how the profile and
characteristics of the individual desired by the LBSE, together with the curricular
document of Primary Education, are constituted in order to sustain the appearance of
the new man through the economic, cultural and literacy discourses as truth. The
empirical research is based on the documentary analysis of the materials that allow to
follow the unfolding of the LBSE. In addition, the process that constitutes the new man
in the curricular proposal of the educational system, is plotted in the discursive
practices on culture, literacy and economy.

Keywords: New Man. LBSE. Discourse. Subject. Angola. Education.

CURIMENHA, Marcelino Mendes. O Homem Novo na Proposta Curricular
Angolana: um estudo a partir da Lei de Bases do sistema de Educacédo n° 13/01.
Porto Alegre: UFRGS, 2018. 114 f. Dissertagao (Mestrado em Educagéo) — Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacao, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.



LISTA DEABREVIATURAS E SIGLAS

CNPg — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CRA — Constituicdo da Republica de Angola

EPT — Educacao para Todos

FNLA — Frente Nacional de Libertacdo de Angola

HNA — Hino Nacional de Angola

INIDE - Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo
IBEP — Inquérito Integrado sobre o Bem-Estar da Populacao

IFE — Instituto do Fomento Empresarial

LBSE — Lei de Bases do Sistema de Educacao

MPLA — Movimento Popular de Libertacdo de Angola

PAAE — Programa de Alfabetizacdo e Aceleragéo Escolar

PNFQ — Plano Nacional de Formacéo de Quadro

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

UNITA — Unido Nacional da Independéncia Total de Angola

UNICEF - Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para a Infancia



11
1.2
13
14

2.1
2.2

3.1
3.2
3.3

4

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5

5

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt s esnas st snes st ane st seaneneas 11
DO CAMINHO DA PESQUISA .....oommrrrrrveecnrisssncesssssssssssssssesssssssssssnneeee 13
A LBSE ... 17
CURRICULO DO ENSINO PRIMARIO: REFORMA CURRICULAR ......21
DECRETO PRESIDENCIAL N.° 311/14 DO ENSINO PRIMARIO DE
ADULTO ..ooomrveetsissensssessissssssoss s ssssssssssssssss s sssss s sessssss s ssssseees 22
CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL .........ooooiiiminnrrrrnrrncisissneee 24
O HOMEM NOVO COMO UNIFICAGAO CULTURAL .......ovveirrrrnrriirnnnns 27
O CURRICULO DO ENSINO PRIMARIO E O DESCENTRAMENTO DO
SUJEITO ....oooovisereeneseeesssssssesessssssss s ssssssssssssssssssssssssssssss s 39
O PROCESSO DE SOCIALIZAGAO.......coommveeeiesreesseisiseseessiesissneessinnanns 48
ALFABETIZACAO E SUJEITO .....ovvoeissssenressssiossssssseeessssssssssssseesssnees 57
O SUJEITO ANALFABETO EM ANGOLA........... O 58
LBSE: ALFABETIZACAO COMO CONSTITUICAO DE SUJEITO ........ 65
O SUJEITO DA ALFABETIZAGAOQ..........cooiimmnrrrrervvionnssseeesssssiassssssseesssnee 72
O HOMEM NOVO COMO POSSIBILIDADE ECONOMICA .................. 77
EDUCAGAO COMO PERSPECTIVA DO MERCADO......ccoovvvvvverrnrenneen 79
FORMAGAO DE MAO DE OBRA .....cccoorviemrriernnnssisssssessssssssssssssssss 83
EDUCAGAO SEM FORMAGAO ......cmrrvvvermisssneessveisssssssseesssssssssssseee 85
VAGAS ABERTAS: ESCASSEZ DE RECURSOS HUMANOS .............. 88
OUTRO SUJEITO, OUTRA HISTORIA: LBSE E RECURSO HUMANO 91
CONCLUSAO ...ocrviirrriirsnnsisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 100

REFERENCIAS ...ttt sttt sttt 106



1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo primordial analisar a constituicdo do
sujeito reconhecido como homem novo angolano, nas praticas discursivas expostas
na Lei de Bases do Sistema de Educacédo?! 13/01 (LBSE) de Angola?. Trata-se, pois,
de uma iniciagéo teorica, historica e filosdéfica, “[...] como conhecimento conjuntural,
contestado, e ndo a verdade em si” (PACHECO, 2009, p. 387), na qual, o que importa
sdo as “rupturas significativas” — em que velhas “...] correntes de pensamentos sao
rompidas, velhas constelacbes deslocadas, e elementos novos e velhos séo
reagrupados em redor de uma nova gama de premissas e temas” (HALL, 2003, p.
131). Sendo assim, pretendo desencadear uma analise das praticas discursivas,
inspirada na perspectiva foucaultiana, a fim de compreender como determinados
conjuntos de condicdes de saberes, conhecimentos e normas, intencionam a
emergéncia, e, consecutivamente, a materializacdo do homem novo como sujeito da
educacgao angolana, nos limiares do sistema educativo, assim como nos documentos
do Ensino Primério.

Uma forma de definir o conceito de homem novo € tratd-lo como
empreendimento de formacdo padronizada do sujeito. A partir dos anos 1970, iniciou-
se a invencdo de uma arte especifica de governamento da sociedade angolana,
visando a transformacdo do sujeito, produzido pelos discursos politicos, sociais e
culturais que procuravam formar e gerenciar uma sociedade que correspondesse aos
modelos normativos, integrados no aparelho de Estado centralizado. Exemplos disso
podem ser encontrados na insignia da Republica de Angola3, em que o livro aberto,
simbolo da educacédo e cultura, acompanhando o0 sol nascente, representam a
intencdo de construir um novo pais (ANGOLA; CRA, Art. 55°, 1975), e, outrossim, no
Hino Nacional (1975), que salienta que a principal corrida da nacao se realizaria na

construgdo do homem novo, tendo sua emergéncia pelo trabalho.

A LBSE é o equivalente da Lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional brasileira (LDB) (BRASIL, 1996).

Angola, um pais situado na Africa Austral, ocupa uma extensao de 1246 700 Km2, com uma populag&o
estimada em 18.000.000 de habitantes. E um pais plurilinguistico, onde o portugués é a lingua oficial e
de comunicagdo entre os angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais, como, por exemplo:

Umbundo, Kimbundu, Kikongo, Cokwe e Ngangela (ANGOLA; INIDE, 2013, p. 4).

A insignia da Republica Popular de Angola é formada por uma secc¢édo de uma roda dentada e por uma
ramagem de milho, café e algoddo, representando respectivamente a classe operaria e a produgédo

industrial e a classe camponesa e a producdo agricola (ANGOLA, Lei Constitucional, art. 55°, 1975).
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Com a promulgacédo da Lei de Base, em 2001, um novo tipo de discurso se
exerceu sobre os individuos, impondo outras categorias, assim como diferentes
significacdes, no qual a nocdo de homem novo se desloca em uma concepcao de
sujeito provisorio, varidvel e problemético. A invengdo de novos comportamentos na
vida do sujeito da educacado angolana pode ser refletida na imposicao de padrdes e
conceitos, fazendo com que os curriculos do Ensino Primario ganhem outra
centralidade educacional, produzindo efeitos de verdades. A LBSE mantém uma
distribuicdo singular de assertivas discursivas de formacgdao, trata-se do modelo oficial
do Estado que responde como a formacao do sujeito angolano deve ser conduzida e
que tipo novo de angolano deve emergir mediante a produgcdo de modos particulares
de ser, agir e pensar.

No decorrer da dissertacdo, tento demonstrar que esse novo sistema de
educagcao provocou uma reforma curricular, ampliando a no¢cdo de conhecimento,
engendrado pela construcdo de novas disciplinas e das reconfiguracées do modelo
do Ensino Primério. A LBSE surge por meio de dois acontecimentos (como irrupgao
de uma singularidade historica) peremptérios, e, de suma relevancia, que
possibilitaram as condi¢cdes para a organizacdo do palco no qual o sujeito angolano
passa, outra vez, a ser considerado como homem novo, tornando-se objeto de
conhecimento possivel.

Esses dois momentos sdo: o surgimento da paz em 2002, findando um periodo
de guerra civil que perdurou longos anos (13 anos de luta colonial entre os
movimentos de libertacdo nacional contra o Império portugués, 1961-1974, seguidos
por mais 27 anos de guerra civil, apos a independéncia, agora entre os diferentes
movimentos beligerantes de libertacdo nacional, cobrindo o periodo de 1975-2002).
Outro fator importante aconteceu em 2010, quando foram aprovadas as alteracfes a
Lei Constitucional, que passa a consubstanciar a necessidade de se “[...] efetuar
investimentos estratégicos, massivos e permanentes no capital humano, com
destaque para o desenvolvimento integral das criancas e dos jovens, bem como (ou
por meio da) na educacédo” (ANGOLA; CRA, Art. 21.° p. 9, 2010, grifo do autor).

Em vista disso, vale notar que esses dois acontecimentos trouxeram consigo
determinadas efervescéncias no campo da educacéo e perspectivaram no¢des sobre
politicas educacionais para fabricacdes de coisas novas, pairando nas fronteiras que
incorporam o conceito de poder — que se exerce sobre os individuos, procurando

forma-lo — no caso de Angola, mediante a educacédo prescrita pela LBSE. Destarte,
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utilizo-me do argumento feito por Antdnio Moreira (2004, p. 612) e, com isso, pretendo
estudar os “[...] sistemas de procedimentos que tem por fim produzir, distribuir, fazer
circular e regular enunciados” provocados pela LBSE, a medida que constroem
subjetividades para a emergéncia do homem novo. A prépria Lei pensa a educacgao

constituindo um:

[...] processo que visa preparar o individuo para as exigéncias davida politica,
econdmica e social do Pais e que se desenwlve na convivéncia humana, no
circulo familiar, nas relacdes de trabalho, nas instituicGes de ensino e de
investigagcado cientifico — técnica, nos 0rgdos de comunicacdo social, nas
organizagbes comunitarias, nas organizagfes filantrépicas e religiosas e
através de manifestacdes culturais e gimno-desportivas (ANGOLA; LBSE,
2001, 12 Art. p. 2).

Em vista disso, a Lei do Sistema de Educacao se define como um conjunto de
estruturas e modalidades “[...] através das quais se realiza a educacdo, tendentes a
formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a construcdo de uma
sociedade livre, democratica, de paz e progresso social’ (ANGOLA; LBSE, 2001, 1
Art. p. 2). Os resultados esperados na LBSE, desse individuo que possa construir esse
tipo de sociedade, estdo banhados por uma historicidade complexa, emblematica e
gue necessita de uma analise processual. Cabe a LBSE apresentar ousadamente

uma proposta de formar individuos consentadneos a esses objetivos.

11 DO CAMINHO DA PESQUISA

Na Critica da Razdo Pura, escrita por Kant em 1787, o autor diz algo 6bvio,
mas interessante para enveredarmos nesse caminho, ao afirmar que, “...] ja se sabe
gue todo corpo abandonado no ar sem sustentagcdo cai ao impulso da gravidade”
(KANT, 2001, p. 9). Na tentativa de sustentar este estudo, 0 percurso que percorri
desenvolveu-se, em primeiro lugar: na analise dos documentos dispersos, fragmentos
e arquivos, a fim de obter as condicbes de emergéncia dos discursos, como
acontecimento de uma determinada época; em segundo lugar: a pesquisa realizou-se
por meio de uma analise documental, tomando de inspiracdo alguns elementos das
diversas obras de Michel Foucault, como analise discursiva e o0os modos de
constituicdo de sujeito. Essa perspectiva € constituida por um conjunto de acodes
descentradas e instdveis que procuram compreender a fabricagcdo do sujeito da
educacao angolana.
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O objetivo € usar as ferramentas do fildsofo como instrumento de trabalho.
Conforme a afirmacdo de Veiga-Neto (2006), o pensamento foucaultiano nao
necessita aparecer no corpo do texto para tentar dizer ou demonstrar “...] as verdades
sobre as coisas, mas sim para ajudar a compreender de que maneiras, por quais
caminhos, tudo aquilo que se considera verdade tornou-se um dia verdadeiro”
(VEIGA-NETO, 2006, p. 87, grifo do autor).

Em relacdo ao significado daquilo que denomino como discurso, levando em
conta seu potencial e funcionamento — numa perspectiva foucaultiana — pode-se
afirmar que a LBSE, ao definir sujeitos e ao desenhar o curriculo do Ensino Primario,
produz subjetividades e transforma em objetos aquilo sobre o que fala, ja que os
discursos sao “[...] praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”
(FOUCAULT, 2012, p. 55). Outrossim, o0 autor aponta que, além de o discurso
profetizar o futuro, ndo somente anuncia o que pode se passar, “mas contribui para
sua realizagao” e, por fim, “suscita a adesdo dos homens e se trama assim o seu
destino” (FOUCAULT, 2008, p. 14).

Veiga-Neto (1996, p. 28) afirma que “[...] os discursos ndo estdo ancorados
ultimamente em nenhum lugar, mas se distribuem difusamente pelo tecido social, de
modo a marcar o pensamento de cada época, em cada lugar, e, a partir dai construir
subjetividades”. Logo, a analise discursiva pode ser vista como técnica e perspectiva
de labor cientifico “[...] sempre aberta, inconclusa e contingente sobre aquilo que se
considera a realidade do mundo” (VEIGA-NETO, 2009, p. 86). E nesse jogo que

entendo a educacéao, sob o olhar do filosofo, apontando que a:
[...] educacédo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo
de discurso, é bem sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e
no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes
e lutas sociais. Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter

ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes
gue eles trazem consigo (FOUCAULT, 2012, p. 41).

Esse saber-poder que o sistema de educacdo mantém, pela sua capacidade
de modificar o individuo enquanto interage, relaciona, se apropria dos discursos, pode
ser pensado também mediante os discursos da educacdo angolana, sob auspicios da
LBSE e dos documentos curriculares. Ademais, tal intento busca pensar como o

homem novo é formado por intermédio dos discursos, analisando os documentos que

constituem a materialidade de seu aparecimento e mostrando os momentos de ruptura
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e de descontinuidade historica. Justifico esse objetivo baseado na ideia de que a
LBSE, ao ser implementada, estd produzindo conhecimentos que interferem e
constroem uma discursividade representativa, de “...] um determinado momento
histérico no ambito do curriculo e, como tal, traz [...] a tona, toda a rede de poder na
qual essa construgdo de saber e os individuos estdao imbricados” (NASCIMENTO,
2013, p. 18).

Influenciado por tal ideia, procurei valer-me dos seguintes documentos de
analise, notadamente: a LBSE (2001), um dos arquivos legislativos mais relevante e
significativo, que estrutura, desenha e diz que espécie de sujeito deve ser formado na
educacao angolana; o que € a educacao angolana e como deve ser organizada; como
estdo definidos os sistemas e subsistemas da educacao e ensino, e, além disso, a
LBSE é o atual sistema de educacdo, produzido num periodo beneficiado pelo
contexto de paz nacional, no qual a educacgéo se tornou o instrumento aparentemente
possivel para a reconstru¢cdo da nacao.

Em seguida, outro artefato é o Curriculo do Ensino Primario: reforma curricular
(2013), pensado para delimitar o conhecimento que deve incorporar em cada
disciplina, e que serve como manual para o professor do Ensino Primario. Ademais, o
texto também enuncia, nomeia e aponta posicdes de saber para constituicdo de
subjetividades.

Por fim, o terceiro e dltimo documento utilizado, no campo do Ensino Primario,
€ 0 Decreto Presidencial n.° 311/14 do Ensino Primario de Adultos (2010). Por sua
especificidade em definir a educacao de Adultos no Ensino Primario, da visibilidade a
outros elementos que ndo constam nos demais documentos.

A selecdo desses trés pequenos textos se tornou possivel pelo fato de
ocuparem 0s espacos privilegiados no contexto da Educagcdo em Angola,
possibilitando compreender a constituicdo do sujeito angolano. Dessa forma,
delimitou-se nesses documentos as especificidades, regularidades e contradi¢des, na
medida em que houve a tentativa de fazer determinadas comparacfes entre 0S
conjuntos de enunciados e de enunciagdes. Assim sendo, foi efetuado um inventario
desses documentos, a fim de catalogar os principais elementos, nomeados
posteriormente como saberes que criaram conceitos, conhecimentos, até pequenos
detalhes que ajudam a pensar a no¢cdo de homem novo.

Notou-se que o conceito de homem novo, que se organiza dessa trama,

consiste em trés conjuntos de saberes, que surgiram com mais intensidade no
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momento da realizacdo das leituras dos textos, nomeadamente: 0s discursos
culturais, econdmicos e de alfabetizacdo. Em vista disso, os mesmos compdem 0s
trés capitulos desta dissertacao.

O primeiro capitulo, no qual trato sobre Curriculo e Diversidade Cultural, tem
como objetivo central discutir os modos como o sujeito se configura no interior dos
processos de formacdo cultural, que, durante determinado periodo (1975, 1992),
tencionava instituir uma cultura nacional e unificada. O processo de unificacdo
predominava como mecanismo utilizado, a fim de produzir o homem novo, como
unidade de sujeito padronizado dentro de um contexto sociocultural, embora
reconhecido pelo seu mosaico etnolinguistico. Tanto na LBSE, como no Curriculo do
Ensino Primario, os elementos que davam sustentacdo e estabilidade a essa nocao
de unificacdo cultural s&o agora problematizados por uma perspectiva de
descentramento do sujeito. Essa perspectiva se configura na ideia de um sujeito “[...]
sem centro, plural e sem limites de posicionamentos, o que resulta nas identidades
abertas e inacabadas” (SAMPAIO, 2017, p. 131). O homem novo de unificagao cultural
passa, agora, a ser tratado como um sujeito em potencial a ser transformado,
diversificado e socializado.

O segundo capitulo — Alfabetizacdo e Sujeito — focaliza-se nas imagens que se
configuram a partir dos saberes imbricados nos enunciados sobre o sujeito
alfabetizado. Tento demonstrar, nesta parte do estudo, como o documento curricular
e o Decreto n°® 17/11 perpassam formas de governar as condutas dos outros e
mobilizam a constituicdo de diferentes subjetividades. O homem novo, como sujeito
alfabetizado, significava o atravessamento de fases, de um sujeito visto como primitivo
para um sujeito moderno, de um sujeito tribalizado para um sujeito destribalizado, de
analfabeto para uma cultura letrada e Util & sociedade. Com a promulgacdo da Lei
13/01, um novo saber é produzido no discurso da alfabetizacdo, por meio dos arranjos
provocados no conhecimento do curriculo, o saber da alfabetizacdo se inscreve no
controle dos corpos.

No terceiro capitulo — O Homem Novo como Possibilidade Econémica —, as
atencdes se voltam para o ultimo dominio da constituicdo desse sujeito. A auscultacao
gue se realiza nesta parte consiste em estudar como determinado tipo de discurso na
LBSE, que a partir de um viés econdmico, permite dar lugar a constituicdo do homem
novo. Essa concepgdo se materializa no momento em que os discursos do sistema

educacional se tornam ferramentas de condutas de diferentes tipos de
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comportamentos, tendo o propoésito de serem os fios condutores da economia, bem
como os promotores do desenvolvimento do bem-estar social. Outrossim, a LBSE
busca, com isso, a formacao de sujeitos que engendrem a acumulacdo de capital e a
incorporacdo do progresso técnico ao trabalho, sujeitos que estruturem determinado
tipo de capital e elevem o aumento da produtividade, do crescimento econémico, da
formacdo de profissionais, assim como o acréscimo do padrdo médio de vida da

populacdo angolana.

12 ALBSE

Para uma melhor compreenséo da estrutura da LBSE, farei algumas breves e
sucintas apresentacdes do organograma do Sistema de Educacdo, baseado nas
informagdes encontradas no Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento de
Angola (ANGOLA; 2003). O objetivo é tracar e constituir uma representacao visual
dos elementos da LBSE, cujas referéncias serdao indicadas com seus respectivos
Artigos da Lei de Bases. Trata-se, entdo, de uma breve cartografia, para auxiliar no
entendimento da parte mais estrutural do sistema de educacdo de Angola, dessa
forma, vislumbrar como 0 homem novo pode ganhar corpo no interiror da LBSE.

Uma vez aprovada a Lein® 13/01, foi necessério estabelecer outro mecanismo
para implementar, monitorar e diagnosticar o andamento da LBSE. Logo, foi aprovado
o Decreto n° 2/05 de 14 de janeiro de 2004, referido no Plano de Implementacao
Progressiva do Novo Sistema de Educacdo, que define os mecanismos para sua
implementacéo, realizado em cincos fases.

A primeira fase foi chamada de: Preparacdo (2002-2010) — nessa fase
organizou-se toda a estrutura e condicbes para a aplicagcdo do novo sistema de
educacao, tais como: elaboracao de novos planos e programas curriculares; formacéo
do pessoal docente e gestores escolares; aquisicdo de meios de ensino e de
equipamentos escolares; adequacdo de sistemas de administracdo e gestdo de
instituicbes de ensino (Art. 3).

A segunda fase intitulou-se como: Experimentacgéo (2004 - 2010) — essa fase
serviu para aplicar experimentalmente 0s novos planos e programas curriculares e os

materiais pedagogicos em escolas selecionadas.
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A terceira fase foi a: Avaliacéo e Correcdo (2005-2010) — essa fase serviu para
identificar insuficiéncias e a adequacgao dos curriculos.

A guarta fase chamou-se de: Generalizacdo (2006-2011) — essa fase traduz-
se na aplicacdo dos novos curriculos (perfil de saida, planos de estudos, programas
de ensino e materiais pedagdgicos) em todos os estabelecimentos de ensino nao
superior do Pais.

E, por fim, a quinta fase foi chamada de: Avaliacdo Global (a partir de 2012);
nessa fase procede-se a avaliacdo de todo sistema de ensino.

O Sistema de Educacdo de Angola possui trés niveis de ensino,
designadamente: o Ensino primario, o Ensino secundario e o Ensino superior (Artigo
10° da Lei 13/01). Precedem esses trés niveis a Educacdo pré-escolar, a qual tém
acesso criancas com idade até os 6 anos (Art. 51 da Lei n°® 13/01). A Educacéao pré-
escolar comporta a Creche e o Jardim infantil, é geralmente organizada por idades e
culmina com o grupo das criangas com 5 anos de idade, correspondente a Classe de
Iniciacdo, em que € assegurada a preparagdo para 0 ensino sistematico no Ensino
primario (Art. 13 da Lei n°® 13/01). Essa classe de iniciacdo € obrigatéria para as
criancas que, até aos 5 anos, ndo tenham se beneficiado de qualquer alternativa
educativa dirigida (Art. 51 da Lei n® 13/01).

O Ensino Primério na LBSE é o ponto de partida para o ensino sistematico. E
obrigatério e unificado, com 6 anos de duracdo e assegura a preparacdo para a
continuacdo dos estudos no Ensino secundario (Art. 8 e 17 daLei n® 13/01). O Ensino
Primario oferece um Ensino geral que comporta a Educacéo regular e a Educacéo de
adultos. O primério (educacdo regular) vai da 12 a 62 classe, o termo classe é
equivalente ao termo brasileiro “série”, no qual se pode ingressar a partir dos 6 anos
de idade (Art. 17 da Lei n°® 13/01). Para os fins deste estudo, seré utilizada doravante
a terminologia angolana — classe e Ensino Primério. Em relacdo a educacao de
adultos, o Ensino Primario comporta a alfabetizacao, no qual se pode ingressar a partir
dos 15 anos de idade, e € seguido da pds-alfabetizacdo (Art. 33 da Lei n°® 13/01).

O Ensino Secundario angolano € repartido em dois ciclos: o 1° ciclo do Ensino
secundario (séries finais do ensino fundamental brasileiro) e o 2° ciclo do Ensino
secundario (ensino médio brasileiro). O primeiro ciclo oferece, por um lado, um ensino
geral, contendo a Educacéo regular e a Educacao de adultos, com uma duracéo de 3
anos cada, da 72 a 92 classe, e destina-se a preparacao dos alunos para a continuacao

dos estudos no 2° ciclo do Ensino secundario (Art. 19 e pontos 1 e 2 do Art. 33 da Lei
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n°® 13/01). O 1° ciclo do Ensino secundario oferece, por outro lado, uma Formacgao
profissional basica destinada a preparar jovens e adultos para o ingresso no mercado
do trabalho (Art. 24 da Lei n° 13/01). Oferece, ainda, uma Formacéo intermédia, com
aduracao de 1 a 2 anos, para profissionalizagéo na docéncia, dos utentes de diplomas
da 92 classe do 1° ciclo do Ensino secundario geral que ndo queiram ou ndo tenham
oportunidade de ingressar no 2° ciclo do Ensino secundario (3° ponto do Art. 26 da Lei
n° 13/01).

O 2° ciclo do Ensino secundéario oferece, por um lado, um Ensino geral,
contendo a Educacéo regular e a Educacao de adultos, com uma duracdo de 3 anos
cada, da 102 a 122 classe, e destina-se a 22 preparacado dos alunos para o ingresso
no Ensino superior (Art. 19 e 1 e 2 do Art. 33 da Lei n° 13/01). Por outro lado, duas
formacdes profissionalizantes, sendo a formacdo média normal e a formacdo média
técnica, cada uma com 4 anos de duracdo, da 102 a 13?2 classe, e destina-se a
preparacdo para o ingresso no mercado do trabalho e, mediante determinados
critérios, para o ingresso no Ensino superior (Art. 25 da Lei n° 13/01).

A LBSE também é composta por uma formacdo média normal, destinada a
formac&o de professores para o ensino primario, nomeadamente para a Educacgéo
regular, a Educacdo de adultos e a Educacdo especial (Art. 29 da Lei n°® 13/01).
Também comporta, ainda, uma Formacao intermédia, com duracdo de 1 a 2 anos,
para profissionalizacdo dos utentes de diplomas da 122 classe do 2° ciclo do Ensino
secundario geral, que ndo queiram ou ndao tenham oportunidade de ingressar no
Ensino superior (Art. 25 e 26 da Lei n°® 13/01). Para aqueles que queiram seguir um
percurso diferente, é possivel ingressar na Formacdo média técnica, destinada a
formacao de técnicos para os diferentes ramos da vida do Pais, tais como da indUstria,
da agricultura, da economia, da saude, das artes, dos desportos, etc. (Art. 25 da Lei
n° 13/01).

O Ensino superior é dividido pela LBSE em Graduagéo e Pos-graduacgéo (Art.
37 da Lein® 13/01). A Graduacdo comporta o Bacharelato e a Licenciatura (Art. 38 da
Lei n® 13/01). Reitero que o Bacharelato em Angola é diferente em comparacao ao
Brasil, assim como o curso de Licenciatura. Embora existam o0s cursos especificos
para o magistério, a terminologia “Licenciatura” abrange todos os cursos independente
da area — ou seja — em termos de nomenclatura, ndo existe distincao forte sobre a

formacao (Bacharel versus Licenciatura).
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O Bacharelato tem 3 anos de duracdo, do 1° ao 3° ano, com carater terminal
(provisorio, o estudante recebe apenas uma certificacdo, em algumas Instituicdes de
Ensino Superior € garantida apenas uma declaracao). Ele deve fazer mais 1 a 2 anos
da graduacé&o para concluir a licenciatura e obter a “licenga” ou reconhecimento
(diploma). Em Angola, o Bacharel € a metade do curso da graduacéo, oferece uma
preparacdo cientifica fundamental em diferentes areas, para o exercicio de uma
atividade pratica no dominio profissional (2° ponto do Art. 38 da Lei n® 13/01). Quando
de meu retorno a Angola, no ano de 2015, ao solicitar o reconhecimento do diploma
em licenciatura diante do 6rgdo do Ministério do Ensino Superior de Angola,
responsavel pela equivaléncia de diploma, a Instituicdo queria emitir um certificado de
equivaléncia do bacharelado em filosofia, ja que eu havia feito apenas 3 anos de curso
(bacharel). Nesse caso, eu seria obrigado a cursar outra vez a graduacdo para me
licenciar.

A Licenciatura tem de 4 a 6 anos de duragcdo, do 1° ao 4° 5° ou 6° ano,
conforme o curso. Oferece uma preparacdo cientifica fundamental mais aprofundada
(completa, que o Bacharel ndo proporciona), associada a iniciacdo a pratica da
investigagdo cientifica, em diferentes areas, para o exercicio de uma atividade pratica
no dominio profissional (3° ponto do Art. 38 da Lei n° 13/01). Exemplo disso séo os
cursos de graduagédo em engenharia, direito, economia, etc. Todos s&o considerados
como licenciaturas.

A poés-graduacdo comporta a pos-graduagdo académica e a pds-graduacao
profissional (1° ponto do Art. 39 da Lei n°® 13/01). A Poés-graduacdo académica
compreende o Mestrado e o Doutoramento (2° ponto do Art. 39° da Lei n® 13/01). Os
cursos de pos-graduacdo em Angola sdo bem limitados, carecendo de maiores
investimentos.

O Mestrado possui de 2 a 3 anos de duracdo. Oferece aos discentes de uma
licenciatura um enriquecimento de competéncias técnico-profissionais, associada a
uma preparacdo para a pratica da investigacdo cientifica, habilitando-os para a
promocao do desenvolvimento nacional (4° ponto do Art. 39 da Lei n°® 13/01). O
Doutoramento é de 4 a 5 anos de duracdo. Oferece aos utentes de um mestrado ou
uma licenciatura um amplo enriquecimento de competéncias técnico-profissionais,
associada a uma preparacao aprofundada para a pratica da investigacdo cientifica
mais elaborada, habilitando-os para a promocdo da ciéncia e tecnologia e do

desenvolvimento nacional (6° ponto do Art. 39 da Lei n® 13/01). A Especializagéo, cuja
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duracéo é variavel, pode ter um ano ou mais, oferece aos utentes de uma licenciatura
um aperfeicoamento da competéncia técnico-profissional (3° e 5° pontos do Art. 39 da
Lei n°® 13/01).

1.3 CURRICULO DO ENSINO PRIMARIO: REFORMA CURRICULAR

O Curriculo do Ensino Primario é um documento organizado pelo Instituto
Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacédo (INIDE)* a partir das
mudancas que surgiram na Lei de Bases do Sistema de Educacéo, objetivando, em
primeiro lugar, prescrever os saberes que “irdo orientar a formacao das geragdes
vindouras” (ANGOLA; 2013, p. 7). Em segundo lugar, esse documento curricular é
uma orientagdo de toda a “[...] acdo pedagdgica na formacao integral do aluno com
base no desenvolvimento de atitudes e consciencializagdo de valores” (ANGOLA,;
2013, p. 8).

Emrelacdo a estrutura, otexto buscou produzir “[...] um esquema (componente)
basico que todas as equipas de disciplinas devem respeitar, sem excessiva rigidez,
de modo a garantir a relativa homogeneidade formal dos conteudos programaticos”
(ANGOLA; 2013, p. 7). Da mesma forma, o documento curricular define o Ensino
Primério, tendo como funcdo social proporcionar conhecimentos necessarios com a
qualidade requerida, desenvolver capacidades e aptiddes, consciencializar para a
aquisicao de valores para a vida social e para o prosseguimento de estudos.

Uma das questdes importantes nesse documento € sua potencialidade como
ferramenta que serve de manual, diretriz, guia curricular ou norma, sobretudo para
professores(as). Tomaz Tadeu da Silva (1999), no estudo sobre o Curriculo como
Fetiche, diz que a politica curricular, de modo geral, carrega uma potencialidade que
permite compreender como “[...] fabricam os ‘objetos epistemoldgicos’ de que falam,
por meio de um léxico proprio, de um jargdo, que ndo deve ser visto apenas como
uma moda, mas como um mecanismo altamente eficiente de instituicdo e de

constituicdo do ‘real’ — que supostamente |lhe serve de referente” (SILVA, 1999, p. 11).

Uma instituicdo publica dotada de personalidade juridica, autonomia administrativa, financeira e
patrimonial, que tem por escopo estudar e acompanhar o desenwolvimento do sistema de educacéo,
proceder a avaliacdo das aprendizagens, elaborar os curriculos e materiais afins e propor medidas de
politicas susceptiveis de produzir inovagdes e garantir a qualidade do ensino nos niveis primario e
secundério.
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Diante dessa perspectiva, o Curriculo do Ensino Primario apresenta os objetivos
gerais e o perfil dos alunos.

Dos objetivos, o INIDE se fundamenta na LBSE, na qual, em seu Artigo 18,
delimita as metas principais, que consistem em: desenvolver e aperfeicoar o dominio
da comunicacdo e da expressdo; aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a
socializacdo; proporcionar conhecimentos e oportunidades para se desenvolverem as
capacidades mentais; estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da
criacdo artistica; garantir a pratica sistematica de educacéo fisica e de atividades
gimnodesportivas para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras (ANGOLA,;
2013).

O perfil do aluno é estabelecido por meio de trés niveis. Primeiro, o nivel do
saber — € necessario conhecer e aplicar instrumentos basicos de comunicacao e
expressdo oral e escrita; revelar ter adquirido conhecimentos e desenvolvido
capacidades de trabalho, pesquisa, organizacdo, estudo, memorizacdo e raciocinio
adequados as tarefas; conhecer o meio natural e social que o circunda; conhecer o
corpo nas suas funcdes e a importancia da higiene e da conservacdo da saude
(ANGOLA; 2013). Outro perfil € o nivel do saber-fazer: Aqui, o aluno deve ser capaz
de aplicar técnicas de trabalho (estudo, pesquisa, memorizagcao e raciocinio) a novas
situacdes; deve manifestar o espirito estético com base nas novas destrezas,
conhecimentos e competéncias adquiridas (fisica, técnica e de criacdo artistica)
(ANGOLA; 2013). Além disso, o terceiro nivel é o do saber-ser: para isso, o aluno
precisa demonstrar atitudes corretas de regras e normas de conduta; revelar atitudes
de apreco e respeito pela realidade cultural angolana; revelar atitudes de respeito pelo
meio ambiente, pela saude e pela higiene (ANGOLA; 2013).

14 DECRETO PRESIDENCIAL N.° 311/14 DO ENSINO PRIMARIO DE ADULTO

Um Decreto promulgado no ano de 2011 estabelece o estatuto do subsistema
de educacéo de Adultos no ensino Primario. Segundo o Decreto, esse subsistema de
educacdo de Adultos desenvolver-se-a a partir de programas de educacionais de
aceleracdo escolar, de carater especial, em articulacdo com o Subsistema do Ensino
Geral, para adolescentes a partir dos 12 anos, que apresentem defasagem entre

idade/classe ou ndo, quer estejam ou ndo no sistema educativo.
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A educacdo de Adultos se estrutura a partir desse documento por meio da
alfabetizacdo — periodo de aquisicdo da leitura, da escrita e da representacdo do
sistema numérico, seguido pela poés-alfabetizacdo —, periodo de consolidacédo e
ampliacdo das competéncias educativas fundamentais, que equivale a conclusdo da
62 classe do Ensino Primario Regular.

Além do mais, esse Decreto expbe diferentes elementos ou normas
necessarias para estruturar uma educacao capaz de viabilizar uma sociedade em que
0S sujeitos correspondam aos objetivos tracados na lei, tais como: assegurar 0 acesso
ao ensino formal e ao ensino em diferentes modalidades, para aumentar 0s
conhecimentos e potencialidades, como meio de proporcionar novas oportunidades
de crescimento (ANGOLA, Decreto 311/14, 2011); possibilitar situacbes de
aprendizagem que favoregcam o desenvolvimento da autoestima, de um projeto de
futuro e de esperanca (ANGOLA, Decreto 311/14, 2011).



2 CURRICULOE DIVERSIDADE CULTURAL

O presente capitulo pretende estudar de que modo os saberes que emergem
da Lei de Base do Sistema de Educacao (LBSE) objetivam estruturar o0 homem novo
angolano como sujeito cultural. O conceito de homem novo em Angola se inscreve
dentro do processo cultural, na medida em que reforca a transposi¢cdo de normas e
condutas, a fim de moldar o sujeito e produzir uma “nova cultura” (JORGE, 2006, p.
4). Essa nova cultura, possibilitada por tal sujeito, buscava, em primeiro lugar: romper
com o discurso colonial e estabelecer o nacionalismo angolano, embora ainda
precisasse negociar certos valores, as vezes contraditérios, que remontam a
apropriacdo de determinados substratos coloniais, como a lingua portuguesa em
detrimento das linguas nacionais. Em segundo lugar, buscava-se fabricar diferentes
praticas discursivas cujo objetivo se concentrasse na unificagdo cultural diante de uma
sociedade que se reconhece na diversidade etnolinguistica.

Todavia, com o surgimento da LBSE, o discurso concernente a invengdo do
homem novo pretende resgatar, por meio do curriculo do Ensino Primario, a formacao
de um sujeito capaz de coexistir dentro de um mosaico multicultural, em nome do
saber do curriculo, e no¢cbes como diversidade, tolerancia e respeito ao outro,
diferente e singular.

Em relacdo ao discurso do homem novo como unificacdo cultural, para sua
constituicdo se viu necessario “[..] suplantar as diferencas, por intermédio do
estabelecimento de um novo comportamento” (PINTO, 2008. p. 45). O que fica claro,
segundo Tatiana Pinto, € “...] que posicionamentos de ordem étnica e racial,
regionalismos ou qualquer outra forma de divisionismo, fraccionismo ndo deveriam ter
lugar, ja que dividiam a nagédo” (PINTO, 2008. p. 45). A no¢do do homem novo
reaparece na LBSE®, como proposta de formacdo de um sujeito da educacdo

angolana e vai ganhando outros contornos. Essa mesma Lei de Base, que apresenta

Segundo o Ministério da Educacao de Angola a ewlucdo da Educacdo e Ensino é caraterizado pela
existéncia de duas filosofias distintas de desenwlhimento, que, por seu turno, determinou diferentes
principios de atuacdo para a formacdo de recursos humanos. Um primeiro momento de 1978 a 1991
que surge com o primeiro Sistema de Educacdo e Ensino da pés-independéncia, assentada em
principios de democratiza¢cdo e gratuidade alargada do ensino, e vai até a data da realizacdo da Mesa
Redonda sobre Educacéo, na qual o Ministério da Educacao definiu o quinquénio de 1991-1995 como
0 da Preparacdo e Reformulagdo do Now Sistema Educativo. Um segundo momento, a partir de 2002,
surge com a promulgacdo da Lei de Bases do Sistema de Educacao (Lei 13/01, de 31 de dezembro),
assentada em principios de democratizagdo e gratuidade limitada do ensino, com o surgimento de
escolas privadas (ANGOLA; MED, S. D, p. 8).
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um discurso sobre o homem novo, € a transformacdo da primeira Lei Educacional
oriunda do sistema colonial.

Com a LBSE se deu, entdo, o processo de reforma curricular, implicando
diversas modificacBes nos niveis académicos e consequentes ampliagdes discursivas
sobre a nocao de cultura e identidade. Por conseguinte, a LBSE “[...] fixa um quadro
de referéncias que definem as finalidades educacionais e as orientacdes basicas para
a configuracdo da estrutura e organizagao escolares” (ANGOLA; 2013, p. 8). A LBSE
propde a construcdo de uma sociedade previamente planejada e serve como
orientacdo que nomeia as caracteristicas do sujeito a ser formado. Isso pode ser
observado no curriculo do Ensino Primario, ao mencionar que:

A Reforma Curricular constitui uma componente fundamental da 2.2 Reforma
do Sistema Educativo, criando necesséarias e légicas expectativas por parte
de quantos, direta ou indiretamente, se encontram enwlvidos no processo
educacional, mas também de varios setores da sociedade angolana. Est&o

em causa as opgOes educacionais que hédo de orientar a formagdo das
geracdes vindouras (ANGOLA; 2013, p. 7).

Reitero que essas orienta¢cdes, surgidas na restruturacdo das novas diretrizes
do sistema educacional, tornaram-se um processo importante e divisor de aguas na
histéria da educacédo angolana, estabelecendo outros direcionamentos e contornos
discursivos. E, além do mais, implementou-se diferentes modos de atuar nas
atividades pedagodgicas, demonstradas no curriculo do Ensino Primario
correspondente ao Ensino Fundamental brasileiro, sendo este o nivel académico que
mais sofreu transformacgdes, notadamente no ambito da didatica, na efetividade da
transicao entre pluridocéncia para monodocéncia. Em sua dissertacédo em educacao,
Mayembe (2016) desenvolveu a pesquisa relativa a essa transicdo, com o tema:
Reforma Educativa em Angola: a monodocencia no ensino primario em cabinda®. O
autor relata que:

Do ponto de \ista politico, o governo de Angola justifica a mudanca do
sistema do ensino, baseando-se no diagndstico realizado pela equipe dos
técnicos do Ministério da Educacdo em 1986, que notificara, entre outros
constrangimentos, o baixo nivel dos professores, a precéria infraestrutura
escolar, o elevado nivel de reprovacdo e de evasdo escolar, bem como a
estrutura do ensino diferente da maioria das nagdes. Com isso ampliou-se o
ensino primario sem formar o professor para esta modalidade e, evocou-se
fatores psicolégicos e emocionais das criangas como justificativa para um

Unico professor lecionar em uma turma desde a primeira série até a sexta
série (MAYEMBE, 2016, p. 18).

Cabinda € a provincia geograficamente mais ao norte dentre as 18 provincias da Republica de Angola.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Prov%C3%ADncias_de_Angola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Angola
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Em vista disso, os(as) professores(as) que lecionavam até a 42 classe (série)
passaram a lecionar até a 62 classe, sendo compelidos a ensinar conteidos para 0s
quais ndo tiveram formacéo especifica, deparando-se ainda com os resultados da
reforma curricular, que se apresentavam nas configuracdes de novos saberes que
culminaram na organizacéo de novas disciplinas’, notadamente o Estudo do Meio, a
Educacao Manual e Plastica e a Educagdo Musical, Educacao Laboral, assim como a
Educacéao Moral e Civica (ANGOLA; 2013, p. 11). E, consecutivamente, surgiram as
mudancgas na carga horaria. Os documentos oficiais, aos quais recorri para refletir
concernente ao sistema educacional e as diretrizes Curriculares do Ensino Primario
(ANGOLA; 2013), estruturam inimeras formas de entender a educacdo como
processo formativo. Tais processos se evidenciam na:

Orientacdo de toda a agcédo pedagdgica na formacdo integral do aluno com
base no desenwhimento de atitudes, consciencializacdo de valores,
considerando a multiplicidade de culturas e de variagBes etnolinguisticas
presentes no pais e aaquisicao de conhecimentos inter-relacionados com as
aptiddes e capacidades que fawrecam a prossecucdo dos estudos
(ANGOLA; 2013, p. 8).

A partir dessas questdes que trespassam o0s documentos curriculares do
Ensino Primario na reforma curricular, o presente capitulo pretende compreender
como a nogdo de multiplicidade cultural caracteriza os discursos nos curriculos de
educacao Primaria mediante a LBSE. E, com base nessa compreenséao, verificar de
gue maneira esses saberes constituem subjetividades a fim de formar o homem novo
angolano.

Destarte, mover-me-ei num primeiro momento nos discursos historicamente
construidos sobre a nocdo do homem novo, como processo de estabelecimento de
uma identidade unitaria, para pontuar de que modo esse homem novo se tornou um
projeto nacional de unificacdo cultural e como esses discursos se apropriaram de
determinados saberes para desestabilizar as diferencas e a multiplicidade de culturas

presentes no territério angolano. Trata-se aqui de fazer certos apanhados histéricos

No curriculo do Ensino Primério se justifica essa mudanca, levando em conta a especificidade psiquica
da crianga nas primeiras quatro classes, a introdu¢do do Estudo do Meio, em vez das Ciéncias
Integradas, ‘[...] como disciplina autébnoma para iniciar a crianga no conhecimento sistematizado do
meio que a rodeia e como complemento das vivencias ja adquiridas. A mesma opgéao foi tomada para
a Educacdo Moral e Civica como elemento fundamental para o desenwlvimento integral da
personalidade humana” (ANGOLA; 2013, p. 11).
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com o objetivo de recompor esses discursos presentes nos documentos legislativos,
nas poesias, na musicalidade e na literatura angolana. Feito isso, o objetivo sera
apreender a emergéncia do surgimento do homem novo. Denomino essa parte do
estudo como: a constituicdo do homem novo como unificagao cultural.

Em seguida, operacionalizo a concepc¢éo de descentramento do sujeito cultural
e identitdrio que vai ganhando corpo na LBSE e no Curriculo do Ensino Primario.
Entendo como descentramento cultural os diferentes saberes que se constroem no
contetdo da Leide Base e no curriculo, ho momento que a noc¢ao de sujeito angolano
ganha outras dimensdes, tais como: processo de “cultivar o espirito de tolerancia”
(ANGOLA; LBSE, 2001, p. 13); a educagdo como mecanismo que fomenta “[...] o
respeito devido aos outros individuos; a promocao do direito e respeito a vida, a
liberdade e a integridade pessoal’ (ANGOLA, LBSE, 2001, p. 13).

Embora ainda se apresentem referenciais acentuados na concepc¢do de
unidade nacional no Artigo 3° as tendéncias que sobressaem nesses documentos
sdo os modos que colocam em questdo o modelo vigente de cultura e provocam a
desestabilizacdo da formacdo do sujeito da educacdo angolana. Desse modo, a
descontinuidade entre a formacdo do homem novo como sujeito de unificacao cultural
é tratada em outro subcapitulo, em curriculo do ensino primario e descentramento do
sujeito.

Ao celebrar a diversidade cultural e o reconhecimento da fala do outro, tanto a
LBSE como o Curriculo pensam o Processo de Socializagdo como mecanismo
educacional que instrumentaliza a constituicdo do sujeito, seja como reconhecimento
da fala do outro ou no processo de didlogo, do respeito a diferengca. O Processo de
Socializacdo € o caminho tracado que o curriculo do ensino primario trama para
construir um ambiente propicio para a constituicdo de outras formas de ser, viver e se

relacionar dentro do mosaico multicultural angolano.

21 O HOMEM NOVO COMO UNIFICACAO CULTURAL

O territério angolano, como articulou Eugénio da Silva (2004), € composto por
mais de onze grandes grupos etnolinguisticos que “[...] embora tenham a cultura bantu
como elemento identitario comum, revelam especificidades que se traduzem num

‘mosaico multicultural’ dificil de gerir no que toca a valorizacdo dos seus elementos
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culturais especificos no contexto da matriz nacional (SILVA, 2004, p. 6). Esse mosaico
foi palco de enfrentamentos culturais, no qual, “a luta pela etnocracia, veio substituir a
luta pela democracia” (JORGE, 2006, p. 3), resultando no estabelecimento de “politica
centralizadora e de preferéncias étnicas e regionais” (BITTENCOURT, 2010, p. 131).

O sulano®, por exemplo, como é denominado aquele que é proveniente do Sul,
cujo dialeto € o Umbundu, era quase sempre confundido como militante da Unido
Nacional da Independéncia Total de Angola, mais conhecido por UNITA?, apelidados
na época da guerra civii como “os nyanra”. Tratava-se de um termo infame,
reducionista, para desacreditar o povo do Sul (NASCIMENTO, 2013). O termo sulano
foi amplamente divulgado, nas arenas sociais, como aquele que é rebelde, torturador
de bebés, assassino de gravidas, que obrigava os seus prisioneiros de guerra a
puxarem o trem com seus dentes. O “nyanra”, ou seja, 0 sulano, era o outro que
suscitava estranheza, era o sujeito diferente, inferior, de dificil personalidade e com
instinto selvagem que vivia no outro lado das regifes barbaras e menos civilizadas.
Historiadores e especialistas sobre Angola (MESSIANT, 2006; BRINKMAN, 2003;
AGUALUSA, 2001; BITTENCOURT, 2000; 2010) abordam amplamente essas
disputas.

Inge Brinkman (2003), em seu estudo sobre arelacdo da guerra com a questao
da identidade angolana, salienta que, “[...] em qualquer guerra, a construcdo do
‘inimigo’ € um processo que envolve uma ‘politica de pertencimento’, tragcando a
fronteira entre ‘nos’ e ‘eles’” (BRINKMAN, 2003, p. 195). O que foi acima descrito
anteriormente como técnicas de desqualificacdo do sujeito do Sul, também foi usado
de forma diferente para outro grupo, denominado: Frente Nacional de Libertacéo de
Angola (FNLA). Brinkman (2003, p. 108) menciona que:

A propaganda do Gowverno também fez muito para reforcar tais estereétipos.
Depois que o MPLA entrou no poder em 1975, tinha mais recursos do que 0s
outros Partidos, na diwlgacdo das suas opinides. O Gowverno angolano
sublinhou a identidade nacional e apresentou todos o0s inimigos como

O principal grupo étnico bantu é o dos Ovimbundu, que se concentra no centro-sul do pais, ou seja, ho
Planalto Central e algumas areas adjacentes, especialmente na faixa litoral a Oeste.

“A Unidao Nacional para a Independéncia Total de Angola, denominado UNITA, é um Partido
independente de qualquer outra agremiagdo politica, criado para a luta de libertagdo nacional no
periodo colonial. Fundada aos 13 de marco de 1966 em Muangai, provincia do Moxico — Angola”
(UNITA, 2011, art. 22 p. 2). Jonas Savimbi, foi lider e fundador deste movimento. E o segundo Partido
mais expressivo de Angola. Foi o Partido Politico que travou conflitos bélicos com o MPLA; desde 1977
até 2002 essa guerra dizimou milhares de vidas. Apesar das intervengfes internacionais e varios
acordos de paz sem sucesso, realizado durante esse periodo, o surgimento da paz sé foi possivel apés
a morte de Jonas Savimbi. A interpretacdo de sua personalidade ainda € motivo de debates.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bantu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ovimbundu
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estranhos. A FNLA foi especialmente carimbada como uma forga externa.
Como vimos, a demonizagdo de outros movimentos, incluidos no caso
FNLAIO referénciado ao tribalismo, racismo e estrangeirismo. As acusagdes
de atrocidades de canibais por parte das tropas do FNLA prejudicaram ainda
mais a imagem dos retornados?!?.

Essas delimitacdes das fronteiras, apontadas por Brinkman, aparecem na
ficcdo do livro de José Agualusa (2001), intitulado Nacédo Crioula. O romance de
Agualusa, além de “[...] mostrar a invengdo de um transatlantico que nao € so6 negro,
mas essencialmente mestico, e propiciador de mesticagens” (AGUALUSA, 2001, p.
7), também conduz a uma leitura que serve principalmente de andlise critica a
desordem em que Angola se encontrava, com a invasao estrangeira e a tentativa de
desconstrucdo de toda a cultura do pais. Fradique, um dos personagens principais do
livro, defende que, “[...] antes de forgar um africano a trocar as peles de leopardo por
uma casaca do poole, ou a calcar umas botinas do malmstrom, seria melhor procurar
compreender o mundo em que vive e a sua filosofia” (AGUALUSA, 2001, p. 17).
Bittencourt (2000) salienta que, nessa filosofia angolana, também se destacam os
jogos de poder e os conflitos étnicos. O historiador brasileiro reconhece que, “...] as
relacbes entre as etnias no meio académico africano é um discurso de elevada
repercussao e tao caro na literatura de Angola” (BITTENCOURT, 2000, p. 4).

Essa posicdo de estranhamento do outro, fora das suas fronteiras étnica,
cultural e racial, pode ser notada no raciocinio formulado por um dos personagens do
romance de Agualusa (2001) e que foi se difundindo, se multiplicando no imaginario
da populacéo. A ideiade que:

[...] os pretos do mato (geralmente, os do Sul) constituiam grande obstaculo a
rapida transformagé@o de Angola, num pais moderno, uma vez que ndo tem
sequer uma ideia de Estado, recusam-se a falar portugués e permanecem
cativos de toda a espécie de crencas e supersticdes (AGUALUSA, 2001, p. 12).
Em sua tese de doutoramento na Universidade Estadual de Campinas

(UNICAMP), Miguel André (2004), ao falar sobre a politica de formacdo do homem

“Inicialmente a Frente Nacional para a Libertagdo de Angola (FNLA), de Holden Roberto, fora o mais forte
dos trés movimentos de libertag&o e no outono de 1975 estivera quase a capturar Luanda, vindo do Norte,
e apoiado por um exército fortemente armado fornecido pelo presidente Mobutu Sese Seko do Zaire
(atualmente Republica Democratica do Congo”) (MEIJER; BIRMINGHAM, 2004, p. 10, grifo do autor).

S&o denominados regressados todos os angolanos que durante o colonialismo ou a guerra civil fugiram
para a Republica do Congo. A maioria acabou sendo influenciada pela cultura congolesa,
principalmente no uso do dialeto congolés ‘lingala”. Sdo reconhecidos pela diferenga no sotaque e pela

pratica de outros costumes. Os angolanos regressados acabam por sofrer severas discriminagdes.
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novo na perspectiva da visdo dos técnicos integrados nas areas ministeriais, destaca
0S grupos étnico-linguisticos como um fator propulsor na criacao desse sujeito. Numa
entrevista de campo, o0 pesquisador descreve essa divergéncia que permeia e
constitui a separacao dos sujeitos angolanos. A diretora do Ministério da Educacgéo

nacional, no periodo de 2001 a 2007, diz:
Meus pais aprenderam avida toda que os do Sul sé&o gentes de baixo nivel e
gue soO seniam para trabalhar nos nossos campos. Eles eram a méo de obra
para o cultivo de café... nada mais além disso. Eles eram powos diferentes,
aqueles que deviam executar ordens, suas dangas e can¢fes eram péssimas
comparadas as do Norte... eram pows que ndo deviam se relacionar com o0s

do Norte, para ndo transmitirem os grandes defeitos que geravam no seu
meio (ANDRE, 2004, p. 41).

A esse respeito, é possivel enxergar a definicdo dos espacos e dos estatutos
que o sujeito do Sul precisa se submeter, criando a necessidade de estabelecer as
linhas divisorias e as posi¢cdes que devem ocupar. Em visto disso, o sujeito legitimo é
apresentado como aquele que se inscreve no campo do verdadeiro. O texto determina
0 nortenho como tipo de sujeito elevado, em posi¢cao de primazia — sem economizar
em sua empaéfia, localizado no centro-norte de Angola (nas Provincias de Luanda,
Bengo, Malange, Benguela, Kuanza Norte), tendo como dialeto o Kimbundu, uma
lingua de profunda relevancia, por ser a lingua tradicional da capital.

O Kimbundu legou muitas palavras a lingua portuguesa e importou desta
muitos vocabulos, produzindo uma caracteristica propria do portugués angolano
(NZAU, 2011). Sobre o efeito da interacdo das culturas linguisticas, aponta Manuel
Jorge (2006, p. 2) que, “[...] aos poucos, a lingua portuguesa foi se africanizando e o
homem europeu também se angolanizou”. O segmento politico dessas regides, entre
o eixo da Provincia de Luanda-Malanje a Kwanza-Sul, era abertamente simpatico a

outro grupo partidario do MPLA.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Luanda
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luanda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Malanje
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kwanza-Sul
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A formacéo partidaria do MPLA?? foi narrada no romance de Pepetela (2013),
A Geracdo da Utopia’®. Como escritor e antigo Vice-Ministro da Educacéo, cargo que
exerceu de 1975 até 1982, o romance se inscreve numa literatura de representacao
simbdlica, realcando os acontecimentos da luta pela independéncia e expressando o
divisor de aguas do pensamento da jovem geracdo revolucionaria (MPLA, FNLA,
UNITA, periodo de 1961-1992). O momento em que a “[...] ideologia se transforma em
utopia e que os valores universais do socialismo e a ideia da na¢do angolana dalugar
ao tribalismo e a busca de privilégios proprios” (TAY, 2013, p. 5). Nesse espacgo
divisorio das fronteiras, o nortenho surge com a missao de “[...] andarem muito por ai
(nas outras provincias), para civilizar os barbaros” (PEPETELA, 2013 p. 14), sempre
na pretensdo de serem superiores (AGUALUSA, 2001).

Esse mesmo sujeito pretensioso, nortenho, surge no periodo colonial como o
sangue novo, para a defesa da patria. Na poesia de Mario de Andrade (1979), o aviso
é decretado, de que um novo sujeito esta emergindo para dar fim ao colonialismo, que
nada podera parar a sua empreitada na luta contra o imperialismo portugués, logo se
devia alertar:

Ao Tuga'# que deixe de amedrontar o mato!
Vai dizer ao Tuga que se deixe disso.

Porque h& sangue now a ombrar a espingarda!
ha sangue jovem para defender a Patria (ANDRADE, 1979, p. 33).

O MPLA foi o segundo movimento politico angolano, fundado no inicio de 1950, com associac¢des de
pequenos grupos anticoloniais, principalmente o Partido Comunista Portugués, sendo consolidado em 1960.
Adotou um projeto modernizante para a sociedade angolana, a partir de uma abordagem politica socialista,
gue, contudo, foi mudando ao longo dos anos por meio de um movimento de liberaliza¢do politica e
econbmicae centralizacao do poder em um grupo vinculado ao Presidente José Eduardo dos Santos, desde
1977 até o presente (2017). Para guiar a analise do objeto em questéo, procurou-se captar a esséncia do
processode disputa politica entre os Movimentos de Libertag&o Nacional e os impactos disso ha construgao
do Estado Angolano, desde o periodo de colonizagdo portuguesa, entrando em conflitos com outros
Movimentos de Libertacdo Nacional (FNLA e UNITA). Apés a \itbéria contra o regime colonial,
desencadearam-se varios conflitos bélicos com outros Partidos Nacionais, levando a luta pelo poder a uma
Guerra Civil (1975-2002). A vitéria do MPLA significou sua consolidagcédo no poder no pais. Mantém-se no
Gowerno desde a independéncia (1975) até os dias atuais (2017) (HORING, 2015).

“Apesar de seu envolvimento até 0s 0Ss0s com a causa, 0 autor é capaz de fazer uma analise licida e
dissecada sobre o que foi 0 movimento rewoluciondrio angolano. Essa critica se faz possivel pelo fato de
gue a obra foi escrita apds sua saida do Governo pos-rewolucionario. E, segue seu questionamento aberto
guanto a trajetéria politica do pais: os desdobramentos da guerra civil — que passou de guerra contra os
colonizadores a guerras entre tribos angolanas pelo poder do pais —, a corrup¢cdo massiva do governo e a
desconstrucdo dos valores rewolucionarios que a sua geragao tanto defendeu” (TAY, 2013, p. 5).

Giria angolana que significa portugués ou aquele que nasceu em Portugal, assim como Zuca, que significa
brasileiro.
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Aqui, 0 autor poetiza o surgimento desse sujeito nas entranhas do MPLA,
movimento politico que ele mesmo ajudou em sua organizacdo. Nesse poema,
anuncia-se a formacéao e o surgimento do homem novo como sangue jovem na defesa
da pétria. O nacionalista também demonstra que ndo existia escape, que os alicerces
ja estdo sendo postos, que 0 homem novo veio para permanecer, que a hegac¢ao nao
é facultativa. Existe uma ligacdo bastante préxima da constituicdo do homem novo,
que se define entre as reconfiguracbes dos saberes culturais — unidade e
nacionalismo — e sua relagdo estreita com o processo de construcdo de um sujeito
‘emancipado”, militante, que emerge por meio de um ideal politico e filoséfico nas
entranhas do MPLA. Na mesma poesia, busca o autor demonstrar a abrangéncia e
relevancia desse projeto, ele proclama:

Tu que recusas 0 MPLA aonde vais?
No céu é longe, no chéo é duro.

MPLA cercou Angola, aonde vais?
(ANDRADE, 1979. p. 36).

Esse cerco pode ser entendido como a manifestagdo do homem novo no seu
estado embrionario, assim como também foi descrito pelo musico e compositor
portugués Zeca Afonso (1929-1987), reafirmando esse cerco em seu album
“‘Enquanto Ha Forca”. Zeca (1978) foi uma das vozes que se ergueu nesse ato, sua
filosofia fundamentava-se por determinado viés ideoldgico da Esquerda portuguesa,
o mesmo Partido que apoiava declaradamente o MPLA na luta pela independéncia de
Angola (PEPETELA, 2013, p. 38).

Afonso compds uma cangao que narra 0s primeiros momentos que levaram ao
surgimento do homem novo. Esse sujeito ndo passa de um simples homem da aldeia,
gue é forcado a sair do estado de operario, vem da mata, desconhece as artes da
guerra, mero fazendeiro que se ergue fora das suas fazendas ou vilarejos rurais, e vai
marchando contra o imperialismo e o colonialismo. O homem novo na fala de Afonso
(1978) é despido de preconceitos raciais e étnicos. Logo, é mais aberto as multiplas
manifestagdes culturais que nascem e circulam no territério angolano. No entanto, o
homem novo na cancéo de Afonso nao deve ter neutralidade politica, € partidario, um
guerreiro que vem das matas, movimentado pelos ideais do MPLA, conforme
apresenta em sua cangao, da seguinte forma:

Colonialismo néo passaral
Imperialismo n&o passard!
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Veio da mata um homem novwo do MPLA!
(AFONSO, 1978, p. 20).

Nessa perspectiva cultural e de unificacdo nacional, o homem novo emergia
para sanar ou, no minimo, costurar esse intersticio gritante dos diversos grupos
étnico-linguisticos. Aos poucos, as disputas étnicas foram se tornando
desconfortantes e sangrentas, atingindo um nivel de hostilidade que culminou no mais
aterrorizante conflito (tendo como auge a batalha do Cuito Cuanavale)!® de todo o
continente africano, durante 41 anos (1961-2002). Conforme salienta Tatiana Pinto
(2008), ao tratar sobre a etnicidade angolana e sua relagdo com a construcdo de um
sujeito novo, o objetivo maior era “[...] suplantar as diferencas, por intermédio do
estabelecimento de um novo comportamento. O que deixa claro que posicionamentos
de ordem étnica e racial, regionalismos ou qualquer outra forma de divisionismo,
fraccionismo ndo deveriam ter lugar, ja que dividiam a nagao” (PINTO, 2008. p. 45).
Em outra pesquisa, desenvolvida por Araudjo (2005), que trata sobre as primeiras
caracteristicas que pretendiam formar no sujeito angolano, argumenta-se que suas
qualidades presumiam em ser:

Adaptavel e flexivel constantemente no intuito de ser o fio condutor para o
estabelecimento de uma nova sociedade, assentada em novos propositos.
Nao poderia ser um homem reacionario, entendido aqui como tendo

enraizada as suas particularidades étnicas ou regionais; nem mesmo ser um
assimilado, produto da politica colonial (ARAUJO, 2015, p. 50).

As sobreposicdes de discursos vao sendo representadas de diversas maneiras,
na medida em que elas servem para estruturar o campo possivel da acao dos outros.
A identidade desse sujeito € uma construcdo vinculada aos atos politicos. O homem
novo é a producdo de uma nacionalidade forjada. Buscava-se encontrar, apos arduo
trabalho, uma forma que promovesse uma identidade para a maioria. Essa posicéo é
defendida por Jo&o Pinto (2013, p. 58), ao salientar que:

A criacdo de personalidades coletivas era importante para que os individuos
se localizassem socialmente e para que as identidades individuais e os lagos
étnicos tradicionais fossem suplantados por esta nova identidade pés-
independente. Neste sentido, o Estado tentava transformar as formas de

sociabilidade com o intuito de fazer o projeto de construcdo do Homem Novo
vigorar em Angola.

15 A Batalha de Cuito Cuanavale foi o maior confronto militar da guerra civil angolana, para néo dizer do
continente africano, ocorrido entre 15 de novembro de 1987 e 23 de marco de 1988.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Civil_Angolana
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1987
https://pt.wikipedia.org/wiki/23_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1988
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O que se constata, nesse texto, € o gerenciamento da sociedade por meio de
instrumentos de comportamentos desejaveis ou até mesmo indispensaveis,
fundamentados em um fio condutor localizdvel — na implementacdo da nova
identidade social. Essa tentativa de quase morte do velho eu engendrado nos lagos
étnicos tradicionais, que Pinto retrata, pode ser analisada através do conceito de
exercicio de poder articulado na obra de Foucault.

No curso Subjetividade e Verdade, realizado nos anos de 1980-1981, Michel
Foucault (1997) afirma que, para que o governo da sociedade e constituicdo do sujeito
se tornar possivel, sdo precisos a utilizacdo de “[...] procedimentos, que, sem dlvida,
existem em toda civilizacdo, pressupostos ou prescritos aos individuos para fixar sua
identidade, manté-la ou transforma-la em funcdo de determinados fins [...]”
(FOUCAULT, 1997, p. 109). Em vista disso, Castro (2016, p. 299) salienta que o “[...]
exercicio moderno do poder é, para Foucault, fundamentalmente da ordem da
normalizacdo dos individuos e das populagées”.

Esse modo de normatizagdo se coaduna com o contexto angolano, em que a
fabricacdo do homem novo consistia em formar um sujeito fundante, originario,
composto em unidade cultural. Trata-se de produzir um sujeito especifico. Isso pode
ser ponderado na afirmacéo de Jodo Pinto (2013, p. 54), a0 mencionar que:

O gowverno angolano tentou suprimir os vinculos tradicionais das populacgdes,
pois considerava que estes vinculos poderiam levar a conflitos étnicos e, mais
importante ainda, a uma baixa adesdo ao projeto de constru¢do da

nacionalidade angolana. Era necessario, portanto, nas palawas de Agostinho
Neto ‘destruir o velho para construir o novo.

A reducdo da nacionalidade a uma Unica dimensao é parte de uma imposi¢cao
levada a cabo pela forca da educacdo, da midia, musicados bens -culturais,
presumindo uma adequacdo e um ajustamento das diversas comunidades humanas
que delas fazem parte (PINTO, 2008; PINTO, 2013; JORGE, 2006; NASCIMENTO,
2013). Nao se trata de um projeto centrado nos governos, mas de um projeto disperso
na cultura em geral, no qual o governo é um ator importante, mas ndo o Unico. Reduzir
a nacionalidade a uma unica dimensao era de suma importancia, pelo fato de que “[...]
as escolhas e posicionamento politico influenciavam inimeras vezes nas tomadas de

decisdes politicas e religiosas”® (BRINKMAN, 2003, p. 202). As trés poténcias

O primeiro estudo de caso feito por Brinkman demonstra o exemplo da identidade no Norte de Angola.
Nas interpretacGes classicas do nacionalismo angolano, o papel da etnia e da religido é reforcada.
Assim como René Pélissier, bem como John Marcum, classifica os trés movimentos nacionalistas
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politicas (FNLA, MPLA e UNITA)’ eraml8, também, regionais e tinham seus espagos
de predominancia. A cidade natal, o dialeto e a etnia em Angola, serviam como fatores
determinantes na formacédo e conscientizacdo politica. Tal fato fica claro quando

analisamos o Hino Nacional.

O Pétria, n6s saudamos os teus filhos tombados pela nossa Independéncia.
Honramos o passado a nossa Histéria! Construindo no trabalho o homem
now. Angola, avante! Rewlucdo, pelo Poder Popular! Patria Unida,
Liberdade, um sé powvo, uma sé Nag&o! (ANGOLA; HNA, 1975).

O fragmento do hino nacional de Angola (HNA), de autoria do escritor e
advogado Manuel Rui (1975), narra acontecimentos da luta pela independéncia, de
rupturas do colonialismo e a transicdo para o poder popular, do reconhecimento pela
bravura e altruismo por intermédio das memarias dos eventos dos filhos angolanos
que tombaram pela independéncia, e, consequentemente, uma Angola avante na
construcdo de um novo futuro. Resta, para aqueles que se beneficiam dos resultados
da beatitude, pelo desprender das correntes escravagistas coloniais — esse honrar o
passado — de cunho mais pejorativo, sempre expressando reprovagao ou com uma
conotacdo desfavoravel a era colonial — um decreto de culpabilidade, um exorcismo
aos elementos salazaristas, ou seja, os efeitos e cicatrizes do colonialismo, que ainda
permanecem relutantes no solo angolano.

Devemos salientar que o HNA marca um periodo que busca preparar uma terra
fértil para o cultivo de uma nova cultura, o estabelecimento de um novo Estado. O hino
nacional era caraterizado pela forma de idealizar o sujeito, como um convite a
realizacdo plena do homem angolano, visando a sua maxima adequacao aos valores
mais profundos e positivos da histéria nacional. O HNA aponta que é no trabalho que
se constroi esse novo angolano, reflexdo da necessidade urgente para reestruturar os

espacos administrativos. A caréncia de quadros formados, para suprir as demandas

angolanos em termos étnicos e religiosos. O MPLA foi ligado aos Umbundus e mesticos, aliado do
catolicismo romano e da Igreja Metodista; a Frente Nacional para a Libertacdo de Angola (FNLA) estava
relacionada a Igreja Batista e aos Bakongo, a Unita foi aliada da Igreja Congregacional e dos
Ovimbundus.

Forca Nacional de Libertacdo Total de Angola (FNLA). Unido Nacional de Independéncia Total de
Angola (UNITA).

“Os primeiros movimentos politicos modernos de Angola datam dos primeiros anos da década de 1950.
O Partido da Luta Unida dos Africanos de Angola (PLUAA) é de 1953, e foi um dos agrupamentos que
deram origem ao Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA), oficialmente fundado em 1956.
Sera este, dentre todos, o movimento mais amplo em termos regionais, étnicos e raciais” (CUNHA,

2011, p. 330).
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na saude e na educacao, tornou-se uma das preocupacdes primordiais, vacuo este
deixado pelos colonizadores.

Vale lembrar ainda que o hino nacional foi escrito durante um periodo
tempestuoso e de animos efervescentes. Numa entrevista concedida a Revista
Angop, Manuel Rui (2015) explica o contexto da escrita do hino, realizado numa
circunstancia de guerra, de muita pressdo e ansiedade. Apenas dois dias!?, e as
pressas, foram usados para articular a filosofia basilar do hino nacional, que
moldariam ou influenciariam o comportamento de toda sociedade angolana. Manuel
Rui (2015) diz que “...] o pensamento que surgiu a principio era pontuar algo que
deveria marcar a identidade angolana, o patriotismo de quem sofreu durante muitos
anos para ver o pais livre do colonialismo portugués” (RUI, 2015, p. 4).

O hino ndo éinopinado, ha o vaticinio de um futuro pr6ximo, previsto e palpavel,
do desmoronamento do imperialismo salazarista em solo angolano. Porém, ndo era
uma simples conjectura, era também o lancamento dos fundamentos basilares de
construcdo para a nova sociedade. L4, se desenha o tipo de sujeito angolano, seu
papel diante da sociedade, os elementos essenciais do patriotismo. E 0 hino continua:

Levantemos nossas wozes libertadas para gléoria pows africanos.
Marchemos, combatentes angolanos solidarios com os povos oprimidos.
Orgulhosos lutaremos Pela Paz. Com as forgcas progressistas do mundo.
Angola, avante! Rewlucdo, pelo poder Popular2®! Patria Unida, Liberdade,
um so6 pow, uma so6 Nacao! (ANGOLA; HNA, 1975).

O hino nacional, como supracitado, pode ser visto como estratégia utilizada
pelos representantes do nascente Estado, na construgdo da nacionalidade, ou do
sentimento de pertenca a um projeto de nacdo. Conforme declaracdo da Kelly Araujo,
“l...] isso é entendido como um tipo muito nitido de sentimento e sensibilidade de
lealdade e identificacdo, por aqueles que faziam parte, dentro dos limites territoriais
definidos, desse mesmo Estado” (ARAUJO, 2005, p. 77).

19 Enquanto que a UNITA se organizava para proclamar a independéncia nacional na provincia do
Huambo, o MPLA se prepara em Luanda para anunciar tanto a independéncia nacional, a organizagao
da bandeira nacional e o hino nacional. Era uma época de tenséao politica, Manuel Rui (2015) salienta
que, “o hino foi escrito as pressas pelo pouco tempo que tinham” (RUI, 2015, p. 4).

20 “O Poder Popular era composto por 6rgdos onde a populagédo podia se expressar livemente. O modelo
seguido era, basicamente, o dos sovéticos da URSS. A questdo sobre o Poder Popular foi
extremamente debatida durante a luta de libertacdo nacional pelos trés principais movimentos de
libertacdo. A FNLA inicialmente se mostrou radicalmente contraria ao Poder Popular, mas suavizou os
discursos com o passar do tempo. A UNITA, mostrando 0 seu rigoroso anticomunismo, sempre se
posicionou contrariamente em relagdo ao Poder Popular. JA& o MPLA era a fawor desta forma de

governo” (PINTO, 2013, p. 48).
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Entender o conceito do homem novo como elemento motriz para a unidade
nacional é outra faceta que esse papel discursivo pretendia cumprir. Isso se manifesta
no refrdo do hino nacional: “...] um sé povo, uma s6 nagao” (ANGOLA; HNA, 1975).
A possibilidade de unificar as diferencas apenas poderia ser realizavel na medida em
gque existisse um processo de invengcdo de um novo sujeito que estivesse acima de
todo esse antagonismo étnico, histdrico, linguistico e cultural. O multiculturalismo a-
histérico. Tal fato se d4 no momento em que o0 Sujeito permanece inexistente
historicamente e vai sendo construido no presente, se desvinculando dos costumes e
comportamentos regionais e tradicionais, criando-se um laco condutor que une todos
os cidadaos de Cabinda ao Cunene?! por intermédio da formacéo e do trabalho.

Contudo, se o HNA proclama esse homem novo na sua forma poético-musical,
a legislacdo ndo deixa de criar também as condicbes para a emergéncia do que
estamos aqui tentando desenhar como homem novo. No Artigo 5 da Constituigao
Nacional de 1977, a lei declara fim as diferencas que circulavam nas varias “Ngolas??”.
Esse exercicio se assemelhava em parte com o projeto empreendido pelos
portugueses no periodo colonial, em nome da civilizacéo, nesse caso 0s arranjos que
foram realizados para a unidade geografica consistiam em ferramentas como o
conhecimento obrigatério da lingua portuguesa e o exterminio de qualquer dialeto
autoctone, além da eliminacdo de qualquer vestigio cultural que pudesse servir de
empecilho aos seus projetos civilizacionais. A colonizacdo portuguesa tentou criar,
assim, um tipo especifico de sujeito — denominado como assimilado. Mas, esse sujeito
era mais um esforco de angolanos negros e nativos, que decidiam, de algum modo, se
destribalizar, para a obtencdo dos mesmos direitos e regalias que um cidadéo
portugués possuia. Ao renegar as suas tradicdes, ndo sabendo, por vezes, falar a lingua
local, ele era “[...] impelido a se aproximar das estruturas organizacionais europeias e,
enfim, se urbanizar, desempenhando plenamente o seu papel de pilar da colonizagao”
(JORGE, 2006, p. 7).

O MPLA envereda nesse caminho, “[..] na medida em que a constru¢cdo da

nagao passou a implicar o fim das etnias” (JORGE, 2006, p. 4), com 0 mesmo

Cabinda é uma provincia de Angola que fica geograficamente mais ao norte e Cunene é outra provincia
de Angola que fica geograficamente mais ao sulde Angola. A expressao ‘de Cabinda ao Cunene’, significa

todo o territdrio de Angola, toda a nagao, e é bastante usado para expressar a unidade nacional.

Ngola (pronuncia-se GONLA) era os nomes das tribos que faziam parte do Reino do Congo antes da
chegada dos colonos portugueses. Em cada tribo havia um rei que governava. Angola é o nome
aportuguesado do termo Ngola.
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propdsito, de controle — para que nada escape ao seu governo, para que todos
possam estar numa forma de assujeitamento. Que tipo de assujeitamento se opera?
Que jogo de prescricdes determinam as exclusdes e escolhas que serdo tomadas
para esforcar a emergéncia de outras identidades? Vale lembrar que as condi¢des
politicas na formacdo de sujeitos, conforme abordado pelo historiador brasileiro
Bittencourt (2010), salientam como os discursos instituidos e organizados servem de
mecanismo que unifica, separa e define, ndo apenas o0 outro, mas também a si
mesmo, como pertencente a um determinado grupo, como ligado a determinado
componente social, definido como um tipo de sujeito.

Ademais, Weizenmann (2013) pensa, de modo geral, que essas praticas
executadas por uma incidéncia politica se refletem “...] sobre os corpos e que
encontra respaldo em uma rede de saberes que o cerca esquadrinhando seus
movimentos, promovendo automatismos, adestrando suas paixdes, fabricando
individualidades doceis, Uteis e produtivas” (WEIZENMANN, 2013, p. 12). Essa
reflexdo de Weizenmann pode ser pensada ao se estudar os objetivos dos discursos
de unificacdo nacional a um tipo de sujeito novo. Tratava-se de tramar 0 novo sujeito
com a possibilidade de diagnostica-lo, prever suas acdes, governar sua maneira de
ser e pensar, um sujeito manuseavel, acritico e consentaneo aos discursos do Estado.

O texto da Lei, promulgada em 1975, revela o seu interesse principal na
fundagdo de uma nova sociedade, diz “[..] sera promovida e intensificada a
solidariedade econémica, social e cultural entre todas as regifes da Republica Popular
de Angola, no sentido do desenvolvimento comum de toda a nacdo angolana e da
liquidacdo das sequelas do regionalismo e do tribalismo” (ANGOLA; 1975, Art. 5).
Com o surgimento da Lei da Revisdo Constitucional n.° 23/92 de 16 de setembro de
1992, foram criadas as premissas constitucionais necessérias, principalmente em
relacdo a liberdade cultural, introduzindo-se, em seguida, “[...] alguns novos Artigos
visando o reforco do reconhecimento e garantias dos direitos e liberdades
fundamentais, com base nos principais tratados internacionais sobre direitos humanos
a que Angola ja aderiu” (ANGOLA; 1992, p. 1).

Essas mudancas afetaram de forma positiva os discursos sobre cultura e
trouxeram outros contornos para a producdo de outros saberes, de tal forma que a
nova e atual Constituicdo da Republica de 2010 trouxe a tona esse discurso com mais
eficacia e clareza, ao afirmar a identidade angolana no seu sentido plural, e pela

primeira vez coloca elementos como tolerancia, reconciliagéo, igualdade, diversidade
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como elementos que proporcionam a formacdo da sociedade contemporanea e

constituem subjetividades. A constituicdo salienta que esses discursos foram:

Inspirados pelas melhores licdes da tradi¢c&o africana — substrato fundamental
da cultura e da identidade angolanas. Rewestidos de uma cultura de
tolerancia e profundamente comprometidos com a reconciliagdo, aigualdade,
a justica e o desenwhimento. Decididos a construir uma sociedade fundada
na equidade de oportunidades, no compromisso, na fraternidade e na
unidade na diversidade (ANGOLA; 1992, p. 4).

A Lei de Base do Sistema de Educacéo é fruto dos enfrentamentos que se tém
tramado historicamente na luta contra qualquer tipo de discriminacéo etnolinguistica,
mediante processos de descentralizagdes culturais e na implementacdo de um discurso
gue visa ao reconhecimento do multiculturalismo como parte da sociedade. A fala de
Gongalves, ao tematizar sobre Identidade e Alteridades Culturais em Angola, afirma que
o “[...] pluralismo estabilizado parece ser a condi¢cdo necesséria, embora nao suficiente,
da democracia e da reconstrugdo do Estado” (GONCALVES, 2001, p. 20).

Portanto, é a partir desses elementos que esta pesquisa dara continuidade para
compreender como a LBSE e o Curriculo do Ensino Primario tém contribuido para a
trama discursiva da constituicdo de novos sujeitos, comecando com a

descentralizacdo daquilo que era sdlido, fixo e indivisivel.

2.2 O CURRICULODOENSINO PRIMARIO E O DESCENTRAMENTO DO SUJEITO

A tematica da diversidade a servico da formacdo do sujeito novo, visto como
um discurso que se fez caro e recorrente na nova Lei do Sistema de Educacéo, foi
revisitada outra vez na reformulacdo da Constituicdo da Republica, promulgada em
2010. O texto se refere a promocao da diversidade, que pode ser instaurada por meio
da “..] igualdade de direitos e de oportunidades entre o0s angolanos, sem
preconceitos de origem, raca, filiagdo partidaria, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (ANGOLA; CRA, 2010, p. 10). Em um determinado momento
das teorias educacionais, principalmente a partir de 2002, com experimentacdo da
LBSE, e mais tarde, no ano de 2013, com o surgimento das reformulacbes dos
documentos curriculares do Ensino Primario, por meio do Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educacgao (INIDE), comeca-se a pensar sobre a
relevancia de um sujeito diversificado. Seria essa uma nova forma de pensar a

concepcdo do homem novo? Como o surgimento do descentramento cultural se
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apresenta no sistema educacional, sendo a diretriz legal que orienta a organizacao
dos curriculos?

No texto do Curriculo do 1° Ciclo do Ensino Secundario, por exemplo, a
educacdo € tratada como mecanismo que proporciona aos sujeitos “[..] o0s
conhecimentos necessarios, e com a qualidade requerida, para os levar a desenvolver
as suas capacidades, aptidoes e promover uma cultura de valores para a vida social
e produtiva que o pais exige” (ANGOLA; 2013, p. 9). De forma menos intensa, a
celebracao da unificacdo cultural na formacéo de novos sujeitos ndo se mantém com
o0 mesmo rigor. Entretanto, se percebe, a despeito disso, certa descontinuidade
discursiva, que ocorre por meio das emergéncias de outras teméaticas, que serao
tratadas posteriormente como descentramento do sujeito.

Por descentramento, entendo as operacfes que se reconfiguram nas
caracteristicas intrinsecas e normativas, que fazem o sujeito homem novo se tornar
discurso verdadeiro. Essas reconfiguraces (da unidade para diversidade), do pensar
a respeito do homem novo, acontecem pelo fato de que o préprio discurso historico
sobre a cultura verdadeira comecgou a ruir no momento que a solidez das suas
filosofias ja ndo poderia sustentar a sua integridade. Logo, apresenta-se determinado
processo mais amplo de deslocamento e mesmo de fragmentacédo. Exemplo disso séo
0S processos de socializacao e de diversificagao cultural.

O texto que trata do curriculo do ensino primario afirma que o carater da sua
funcdo social coloca o [..] “prosseguimento de metas mais exigentes no
desenvolvimento educacional tendo em vista a realidade sociocultural dos alunos”
(ANGOLA; 2013, p. 8). Anova organizacdo que compde o plano nacional do curriculo
de Angola, fundamentada pela equipe e assisténcia técnica do Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo (INIDE), protagoniza a constituicdo de
formacdo do sujeito mdltiplo. E, pela primeira vez, coloca a valorizacdo e o
reconhecimento da situacao sociocultural do educando, revisto mediante o olhar mais
atento e cuidadoso das praticas pedagdgicas. O texto sobre curriculo, intitulado:
Curriculo do Ensino Primario: reforma curricular, produzido pelo INIDE (2013),
apresenta as intencbes e as opcOes que devem acompanhar ndo sO as acdes
pedagdgicas, mas o conteldo que precisa ser privilegiado dentro do espaco curricular,
salientando uma:

Orientacdo de toda a acdo pedagégica na formacdo integral do aluno com
base no desenwhimento de atitudes, consciencializacdo de valores,
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considerando a multiplicidade de culturas e de variagdes etnolinguisticas
presentes no pais e a aquisicao de conhecimentos inter-relacionados com as
aptides e capacidades que fawre¢cam a prossecucdo dos estudos
(ANGOLA; 2013, p. 8).

Aqui, vale lembrar a for¢ca do discurso que se estabelece nesse curriculo. A
formacao de novos sujeitos, com seus valores mdltiplos culturais e relativamente ao
seu protagonismo étnico-linguistico, se principia dentro do espaco escolar,
evidenciados mediante o0s saberes que celebram as inter-relacbes, as
interdependéncias, a coexisténcia das mudltiplas experiéncias socioculturais. O
curriculo do ensino primario, ao se preocupar com a formagdo do homem novo, propde
a implementacédo de uma interdisciplinaridade cultural e linguistica. O préprio texto, ao
considerar a formacédo do sujeito através da multiplicidade de culturas, das variacdes
etnolinguisticas presentes no pais e a aquisicdo de conhecimentos inter-relacionados,
assume o papel de realiza-lo.

A Lei de Bases, ao articular no seu Artigo 32° a respeito dos objetivos que se
encontram no subsistema de educacdo de adultos do Ensino Primério, destaca
novamente que a educacao deve “[..] permitir a cada individuo aumentar 0s seus
conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, na dupla perspectiva de
desenvolvimento integral do homem e da sua participacao ativa no desenvolvimento
social [...] e cultural” (ANGOLA; 2001, p. 13). Essa dupla perspectiva pressupde outro
processo de descentramento, integralidade do sujeito nas suas potencialidades, que
podem ser representadas pela sua singularidade, carateristica prépria, destacando
sua diferenca dentro da sociedade e, ao mesmo tempo, colocando o sujeito em
contato com o grupo sociocultural.

Essa dupla emergéncia impde ao sujeito da educacdo angolana uma nocéo de
cultura que, ao mesmo tempo, reconhece sua singularidade como individuo, cidadao
e sujeito. Por conta disso, 0 sujeito € educado a ver o outro com as mesmas ou
diferentes caracteristicas e, dessas inter-relacdes, cria-se um estado de cordialidade
e respeito. Embora o sujeito se particularize em sua singularidade, ainda assim nao
se livra ainda da cultura nacional, que, de certa forma, ja ndo € mais a cultural nacional
do antigo homem novo, estratificado, petrificado e fechado. A “unidade na diversidade”
(ANGOLA; 2010, p. 2; LBSE, Art. 3, p. 3) ndo presume uniformidade, e s6 é valorizada
no momento que ela contribui para “[...] preservacdo e desenvolvimento da cultura
nacional, a protecdo ambiental, a consolidacdo da paz, a reconciliacdo nacional, a

educacao civica, no cultivo do espirito de tolerancia e respeito pelas liberdades
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fundamentais” (ANGOLA; 2001, p. 13). A essa altura vale a pena remeter ao fato de
que, esse processo de formagé&o do sujeito novo e sua relagdo com a nacao, pode ser
entrevisto, no contexto angolano, através da fala do socidlogo francés Alain Touraine

(1999), ao salientar que:

SO podemos viver juntos, isto é, combinar a unidade de uma sociedade com
a diversidade das personalidades e das culturas, se colocarmos a ideia de
sujeito pessoal no centro de nossa reflexédo e de nossa agéo. [...] O sujeito
como combinacdo de uma identidade pessoal e de uma cultura particular com
a participacdo num mundo racionalizado e como afirmacao, por este mesmo
trabalho, de sua liberdade e sua responsabilidade (TOURAINE, 1999, p. 25).

Adilson Schultz (2010), ao comentar o pensamento de Touraine, argumenta
gue, para vivermos juntos, Touraine sintetiza que, “[...] é preciso ter um sistema
politico que exalte a diferenca, um sistema juridico que prescreva a igualdade, mas,
sobretudo uma escola que ensine a viver junto, ou seja, nos dé condi¢cdes de nos
tornarmos atores e atrizes da nossa vida, sujeitos” (SCHULTZ, 2010, p. 186).

Os discursos sobre oportunizar a diversidade cultural numa sociedade de
conflitos e a disputa de espacos, ndo sao privilégios da LBSE angolana. Todavia, 0s
textos apenas trazem outros modos de saberes capazes de constituir diferentes
formas de subjetividades, por meio do cultivo da “[...] tolerancia e respeito pelas
liberdades fundamentais” (ANGOLA; Art. 22, p. 11), trazendo um elemento chave para
compreender o processo de descentramento cultural.

Por ser ainda uma Lei de Bases recente, experimentada a partir de 2002, a
LBSE traz questdes que problematizam pontos de vista historico-culturais e suscitam
certo grau de ineditismo no meio da educacdo angolana. Contudo, como havia
realcado, boa parte desses discursos, por exemplo, ja foram tratados na Lei n.° 46/86
de Bases do Sistema Educativo de Portugal, aprovada a 14 de outubro de 1986, tendo
sido alterada posteriormente em 1997, 2005 e 2009. Essa lei aponta no seu Artigo 2,
paragrafo 5, que a educacado deve promover “[..] o desenvolvimento do espirito
democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo
e a livre troca de opinides” (PORTUGAL; 1986, Art. 2, p. 2).

De outra forma, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), criadaem 1996, se for comparada com as duas leis mencionadas (angolana e
portuguesa), € a mais extensa e complexa de todas, pelo seu sistema politico
federativo e pelas distribuicbes de fungbes dos oOrgdos governamentais. A LDB

salienta no seu Artigo 3 que o ensino € ministrado com base em Vvarios principios. No


http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Lei_de_Bases_97.pdf
http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Lei_de_Bases_2005.pdf
http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Lei_de_Bases_2009.pdf
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entanto, dois fatores me chamam a atencgao, o “pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagdgicas” e o “respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia” (BRASIL; 2015, Art. 2°).

Esses dois sistemas educativos podem servir como ilustracdo dos diferentes
modos de compreender a formagédo de uma cultura diversificada e como, de certa
forma, a LBSE se utiliza de alguns principios relacionados a tolerancia e cultura para
a formacdo do sujeito angolano. Embora os textos concernentes a LBSE néo
fornecam detalhes mais acurados sobre o processo de criacdo, dos surgimentos dos
impasses, das disputas politicas e as opc¢des que foram sendo tomadas ao longo da
estruturacdo do sistema educacional, unicamente reitera que “...] o sistema de
educacao assenta-se na Lei Constitucional, no plano nacional e nas experiéncias
acumuladas e adquiridas a nivel internacional” (ANGOLA; 2001, p. 2). Com a
aprovacdo da Lei de Bases em 2001, a Assembleia Nacional da Republica de Angola
reconhece a necessidade de tematizar a educacdo dentro destes trés eixos:
“diversidade, cultura e curriculo” [..] “em uma sociedade em transformacao”
(ANGOLA,; 2013, p. 7).

Nao obstante, tal mudanca requer outra indagacdo: de que modo essas
diferentes transformacdes discursivas que atravessam a LBSE e o curriculo
contribuem para a formacdo do homem novo? Em primeiro lugar, pode-se considerar
tais transformac¢des no conteudo dos documentos curriculares como avangos no
processo de formacéo do sujeito angolano. Em segundo lugar, existiram os impasses
histéricos, como as lutas em nivel nacional, que se refletiam também nos conflitos
tribais (resisténcias e preservacdo das suas tradicbes locais contra uma cultura
nacional), servindo como necessidade de repensar a no¢cao do homem novo, cultural
e nacional, para um homem novo local e pessoal.

O resultado dos conflitos, como mencionei anteriormente, podem ser revistos
na observacdo de Touraine (1999). O pensador, ao fazer uma arqueologia da
unificacdo cultural em nivel global, afirma que o sonho de submeter todos os
individuos as mesmas leis universais da razao, da religiao ou da histéria, “[...] sempre
se transformou em pesadelos, em instrumentos de dominagdo; a renincia a todo
principio de unidade, a aceitacdo de diferencas sem limites, conduz a segregacao ou
a guerra civil’ (TOURAINE, 1999, p. 25).

Por conseguinte, o reconhecimento do luso-tropicalismo angolano (FREYRE,
2005) e sua convivéncia com diversas culturas angolanas sedimentaram

comportamentos cujas raizes nao poderiam ser cortadas facilmente, fazendo parte da
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cultura e incorporando um jeito diferente daquilo que se denominava como
angolanidade?3. Além disso, a temida apropriacdo cultural, de costumes e estilos
estrangeiros, influenciou, de certa forma, na ruptura discursiva do sujeito uno e
indivisivel.

O processo de recriacdo da cultura e o estabelecimento do tipo novo de sujeito
em Angola tem acontecido similarmente em diversas culturas, regides e paises. Uma
forma de ilustrar esse pensamento é analisar aquilo que Stuart Hall entendeu sobre
cultura e identidade, ao expor que o “[..] mundo de fronteiras dissolvidas e de
continuidades rompidas, as velhas certezas e hierarquias da identidade... tém sido
postas em questao” (HALL, 1992, p. 84). Quica, esse descentramento cultural do
sujeito do homem novo, abre a possibilidade de uma relacdo com a concepcdo que
Hall tem de raca. Para o sociélogo jamaicano, raca nao é:

Uma categoria biolégica ou genética que tenha qualquer validade cientifica[...]
araca é uma categoria discursiva e ndo uma categoria bioldgica. Isto é, ela é
uma categoria organizada daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacao e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferenca em termos de caracteristicas
fisicas, cor da pele, texturas de cabelo... como marcas simbdlicas, a fim de
diferenciar socialmente um grupo do outro (HALL, 1992, p. 63).

Até a década de 1992, seguida pela transicdo politica que se efetivou em
Angola em nome da democracia (mono-partidarismo para pluri-partidarismo), o
homem novo definia a base de uma categoria biolégica que classificava 0 modelo
necessario de ser angolano. O homem novo é uma forma de estruturar e definir o
angolano verdadeiro. Apdos a primeira eleicdo, que aconteceu no mesmo periodo de
1992, o discurso que se produzia pairava numa nog¢ao que se misturava entre raca,
identidade e nacionalismo, tematizado para o estabelecimento da cultura e
constituicdo de subjetividades. Esses enunciados podem ser encontrados do mesmo
modo na musicalidade, nos textos literarios, na oralidade, na legislacdo, nas poesias,

nas narrativas e contos histéricos de Angola. Filosofia baseada numa apropriacao

Em seu artigo sobre Nacéo, ldentidade e Unidade Nacional em Angola, Manuel Jorge estuda a respeito
dos conceitos, preceitos e preconceitos do nacionalismo Angolano. O autor define angolanidade como
um fato simultaneamente politico e cultural. Os contornos da angolanidade foram definidos ao longo
dos tempos por camadas sucessivas. A angolanidade jando é hoje (mas foi-o porventura alguma vez ?)
0 que Costa Andrade entendia por este conceito: “Um processo historico que tem as suas raizes na
negritude”, dizia ele. A angolanidade mudou de natureza e, sobretudo, de fundamento. A angolanidade
foi tecida pela acdo conjugada de trés fatores: arealidade geogréafica, a estrutura social e a organizagao
politica. E este Ultimo fator que parece ser determinante no processo de ewlucdo da angolanidade
(JORGE, 2006, p.4).



45

discursiva de raca, cujo proposito era o de legitimar certas praticas como ideal de
governo dos outros e estabelecer um comportamento comum a todos.

O sujeito constituido como homem novo no curriculo do ensino primario precisa
aprender a se observar como um sujeito mutante, adaptavel as regras do jogo, com o
intuito de desocupar esses espacos cujos discursos na histéria tiveram o papel de
agrupé-los. Por isso, a flexibilidade, a multiplicidade, a diversidade, a expansédo e
extensdo da sua cultura. Fala-se em cultivar a diversidade sobre uma nova e jovem
geragao, em sujeitos novos, sem necessariamente tomar aquela nogao recorrente da
historicidade angolana de raca.

Bastante esclarecedor seria relacionar igualmente o processo de agrupamento
com a nocao de descentramento da LBSE e o Curriculo do Ensino Primario a partir
da perspectiva nietzscheana, olhando a unificagao cultural como “a ética do rebanho”.
No seu livro A Gaia Ciéncia, Nietzsche (2001) esclarece com mais detalhes como
funciona a moral no rebanho na condugéo de comportamentos de grupo, dizendo que:

Em toda a parte, onde encontramos uma moral encontramos uma avaliagao
e uma classificagdo hierdrquica dos instintos e dos atos humanos. Essas
classificagdes e essas avaliagfes sdo sempre a expresséo das necessidades
de uma comunidade, de um rebanho: é aquilo que aproweita ao rebanho,
aquilo que lhe é datil em primeiro lugar — e em segundo e em terceiro —, que
sene também de medida suprema do valor de qualquer individuo. A moral
ensina a este a ser fungcdo do rebanho, a sé atribuir valor em fungdo deste
rebanho. Variando muito as condi¢cbes de conservacdo de uma comunidade
para outra, dai resultam morais muito diferentes; e, se considerarmos todas
as transformacfes essenciais que o0s rebanhos e as comunidades, o0s
Estados e as sociedades sdo ainda chamados a sofrer, pode-se profetizar

gue havera ainda morais muito divergentes. A moralidade é o instinto gregario
no individuo (NIETZSCHE, 2001, p. 123-124).

Nietzsche acreditava que existia a possibilidade de surgir rompimentos dentro
desse rebanho, emergindo no meio dela “morais muito diferentes e divergentes”.
Aquilo que o filosofo aleméo descreve como fazendo parte de varias sociedades, ao
se referir a respeito de certa “[...] avaliacdo e uma classificacdo hierarquica dos
instintos e dos atos humanos” (NIETZSCHE, 2001, p. 123), pode ser também pensado
para o contexto angolano. No entanto, os rompimentos dessas classificagdes, a fim
de constituir outra moral divergente, mesmo sendo discutido no sistema educativo,
nao tém ocorrido de modo a suscitar mudangas repentinas.

Esse fato, por exemplo, de protagonizar a cultura diferente e divergente, foi

tratado pelo pesquisador angolano Nguluve (2006), ao dissertar sobre politica

educacional. Nguluve reserva um espaco para tratar a respeito da autonomia do



46

sujeito e de sua liberdade no novo sistema de educacional. Seu questionamento se
deu na impossibilidade de se integrar obrigatoriamente uma ordem de cultura fechada
num pais com tanta diversidade cultural, linguistica e opcdes partidarias diferentes
(NGULUVE, 2006, p. 70). Porém, o autor aponta que existem elementos latentes e
culturais, inclusive de praticas influenciadas pelo periodo colonial, afirmando que o
rompimento com a cultura portuguesa nao se deu:
[...] num primeiro momento, de uma maneira radical, uma vez que, na forma
em que foi organizado o now sistema de ensino, a estrutura politica e a
organizagdo administrativa do pais estdo presentes elementos tipicos da
colonizacao: a subordinacdo, centralidade do poder politico, a discriminacao
ndo de ‘ragas’ (fruto de uma construgéo histéricas de dominio), mas sim de
raizes (do assimilado espiritualmente em relacdo ao n&o-assimilidado), a
permanéncia da visdo humanistica vertical tipicamente europeia, na qual, a

classificacéo se da por ordem de valores em detrimento da visdo humanistica
africana horizontal formada pela diversidade cultural (NGULUVE, 2006, p. 82).

Nguluve, ao registrar esses elementos ou carateristicas, expde uma tematica a
ser explorada. Essas barreiras sdo possiveis de serem trabalhadas por um curriculo
que incorpora estudos que priorizem a diversidade cultural. No tocante a relacdo da
educacdo como processo que transforma o sujeito numa sociedade multicultural, vale
lembrar, por exemplo, o estudo realizado pela professora brasileira, doutora em
antropologia social, Nilma Gomes (2007), que trata sobre diversidade e curriculo. Ela
assinala que “a cultura ndo deve ser vista como um tema e nem como disciplina, mas
como um eixo que orienta as experiéncias e praticas curriculares” (GOMES, 2007, p.
28). Aléem do mais, a autora reitera que:

A incorporagéo da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como uma
ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo politico e
tenso no qual as diferengcas sdo produzidas, portanto, deve ser vista como
um direito. Um direito garantido a todos e ndo somente aqueles que sé&o
considerados diferentes. Se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para
areeducacdo do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossavisdo de mundo,
quanto mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo nos traz.
Conviver com a diferenca (e com os diferentes) € construir relagbes que se

pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades e no
exercicio de uma pratica e postura democraticas (GOMES, 2007, p. 28).

Vérias coisas sobressaltam a meus olhos ao analisar a afirmacdo de Nilma
Gomes e de que modo se torna possivel pensar a educacdo em Angola. Primeiro,

coloca-se na mesa a urgéncia de problematizar a diversidade dentro do saber

curricular, ndo apenas como um adorno ou ornamento, mas como direito e imperativo



a7

ético. Além disso, imprime-se a ideia de reeducacéo do olhar e consecutivamente da
construgao de relacdes.

Essa forma de pensar se distancia bastante do ideal da tolerancia. Ao tratar,
por exemplo, do mosaico multicultural angolano, Eugénio da Silva (2004) vé o sistema
educativo como elemento a que compete assegurar essas igualdades por meio da
tolerancia. O autor reitera que esse processo deve se traduzir “[..] numa politica
educativa que contemple flexivel e equilibradamente os diferentes padrées e
elementos culturais de tal modo que ninguém se sinta excluido nem ferido na sua
identidade e dignidade” (SILVA, 2004, p. 6). Além disso, na mesma linha de
pensamento, Silva define a tolerancia como a palavra-chave “[...] para construir uma
relacdo de respeito para com os outros e o antidoto profilactico contra todos os tipos
de radicalismo (SILVA, 2004, p. 6).

Embora a questdo da diversidade por meio da tolerancia seja uma noc¢ao
importante, penso que a toleréncia ainda esta imbricada de relacdo de submisséo,
gue ainda presume uma forma de suportar e aguentar o outro — estranho e diferente.
A tolerancia destaca 0 sujeito que autoriza a tolerar, que distribui 0 espaco de
existéncia do sujeito tolerado, a tolerdncia pressupfe a imposicdo de limites pré-
estabelecidos.

No entanto, embora se fale de um curriculo que registra a formacao de sujeitos
novos, reeducados dentro de uma concepcao discursiva, concedido por meio dos
documentos curriculares, é preciso pensar a coexisténcia da multiplicidade cultural em
Angola. A coexisténcia € o convivio de culturas supostamente ambivalentes, com o
intuito de manterem relagcGes a base da condescendéncia respeitosa, possibilitando o
didlogo, a multiplicidade de interacdo e o sincretismo cultural. Essa coexisténcia so é
possivel pelo reconhecimento de que o sujeito inserido dentro de uma sociedade em
constante transformacdes precisa reaprender a se diversificar.

O proprio texto do curriculo do ensino primario aponta também a necessidade
de coexisténcia a partir de uma sociedade em transformagao. Quando diz que “[...]
estdo em causa as opg¢Oes educacionais que hao de orientar a formacéo das geracdes
vindouras esperando-se ver contemplados nelas os interesses e as necessidades de
uma sociedade em transformagdo” (ANGOLA; 2013, p. 7), apresenta a0 mesmo
tempo um grau de descentramento e a necessidade de coexistir a partir dessas
transformacdes. O descentramento da identidade demonstra a mudanca estratégica

gue o0 sujeito angolano vem sofrendo ao longo dos arranjos curriculares. Esses
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documentos tém contribuido tacitamente nas reinvengdes dos individuos, ho momento
em que se apropriam e sdo produzidos por esses discursos. Trata-se da ideia de
fomentar, ndo a unificacdo de sujeitos, mas a diversidade e a cultura da paz, opondo-
se a nocao de ragca em categoria, a valorizacdo e a constituicdo da multiplicidade de
identidades espalhadas no territério angolano.

Gongalves intensifica esse pensamento no curriculo, nos documentos
legislativos, nos processos de formacao de identidades, nas alteridades culturais e
nos desafios politicos, ao salientar que:

As identidades culturais ndo séo rigidas e nem imutaweis: sdo sempre
processos de identificagdo em curso e constituem uma sucessdo de
configuracdes e representacfes que, de época para época, ddo corpo e vida
a tais identidades. A cultura € uma autocriacdo: sdo ‘significantes flutuantes’,
ou categorias de andlise da realidade social em mutacdo (GONCALVES,
2001, p. 18).

A preocupacdo constante em discutir a constituicdo do homem novo como
diferencial do colonialismo, sujeito que pressupunha um retorno as origens, ao culto
do passado e as memorias heroicas da africanidade, agora tem sua noc¢ao repensada,
revista, problematizada, delimitada ou ampliada dentro de um espaco que esta mais
interessado em formar sujeitos que possam dar conta da realidade presente e serem
Uteis dentro das exigéncias e demandas socioecondémicas com as quais a nagao se
defronta. A formacdo do homem novo no curriculo do ensino primario ndo objetiva
desmonta-lo, retirar todos os residuos espurios que fazem dele menos angolano, mas
pretende constituir sujeitos cujos enfrentamentos se dado na ordem das
transformacfes dindmicas que a nacdo vive. Todo esse caminho que percorri, até
agora, permite deslocar-me mais uma vez naquilo que vem se tornando a proposta
curricular, o sujeito descentrado e o processo de socializagdo como constituigdo do

homem novo no sistema de educacéo e nos documentos curriculares.

2.3 O PROCESSO DE SOCIALIZACAO

Em vista dessas concepcdes ja referenciadas, a constituicdo do sujeito
angolano tem sido tratada a base da socializagdo com o outro. O educando é
orientado, desde as primeiras fases da sua jornada académica infanto-juvenil, a
aprender a se socializar, a distinguir modos, a seguir atitudes que possam ser

saudaveis no convivio com o outro, a compreender a importancia da integragdo no
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grupo e a respeitar as diferencas que compdem cada membro ou elementos
particulares do meio social. Esses componentes ou saberes incorporados no curriculo
do ensino primario foram constados pelo professor angolano da Universidade do
Minho, Eugénio da Silva (2004), como elementos vitais, fazendo parte da politica
educacional angolana. Segundo o autor, sendo a politica educativa um:
Conjunto de orientagcdes, medidas e estratégias que visam assegurar a
\vitalidade e a eficicia do sistema educativo no sentido de garantir que ele
cumpra a sua finalidade social (formagcdo e a educagdo dos cidaddos em
geral), ela consubstancia-se num quadro legislativo e normativo que da corpo
a principios de organizacdo do sistema educativo que asseguram a sua
equidade social. A politica educativa representa a garantia de conceder aos
cidaddos as condi¢cdes que contribua para o seu pleno desenwhimento
pessoal e social tendo as necessidades de carateristicas especificas do pais

e as exigéncias impostas e pelos padrfes internacionais de desenwlvimento
(SILVA, 2004, p. 11).

Portanto, o homem novo precisa se tornar um sujeito sociavel. Isso pode ser
visto no modo como o curriculo do ensino primario pensa o0 processo do
desenvolvimento do educando, quando diz que:

Ao aproximar-se dos sete anos de idade, a crian¢ca apresenta modificacfes
consideraweis no seu comportamento, na sua linguagem, nas suas interacdes
com os companheiros e, principalmente, na qualidade do raciocinio. Neste
periodo, o0 egocentrismo e a fantasia diminuem e ela torna-se capaz de
relacionar-se com a realidade fisica e social de maneira mais objetiva. A partir
dos sete anos, gradualmente, o pensamento vai-se tornando objetivo e
descentralizado e a crianga consegue operar com as informagdes do
ambiente. Os dados do meio exterior sdo simbolizados na mente,
transformados, organizados e empregados na solugdo de problemas. A

crianga domina, nesta fase, os conceitos de distancia, de tempo, de classes,
de relagOes, etc (ANGOLA; 2013, p. 8).

O processo de socializacdo do sujeito com o outro, como possibilidade de
formacéo, se apresenta dentro de inlmeras categorias. Isso podera ser verificado com
mais detalhes posteriormente, no entanto, basta dizer que uma das categorias que se
inserem no documento curricular aqui analisado pode ser nomeado pelas disciplinas
organizadas mediante a reforma curricular sob o auspicio da LBSE. Embora a
disciplina nesse contexto possa ser vista como subdivisdo de conhecimento (lingua
portuguesa, educacdo moral e civica, educacdo laboral), permite ser relacionada
como processo de disciplinamento, regramento, ho momento que tende a separar 0s
conhecimentos em disciplinas o curriculo disciplina os corpos.

Dito isso, a disciplina pode ser compreendida também numa perspectiva

foucaultiana, “[..] de uma maneira global, pode-se dizer que as disciplinas sao
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técnicas para assegurar a ordenagado das multiplicidades humanas” (FOUCAULT,
1987, p. 191), e, na mesma obra Vigiar e Punir, 0 autor ainda entende disciplina como
“l...] métodos que permitem o controle minucioso das operacfes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impbéem uma relacdo de
docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1987, p. 164).

Se a disciplina se inscreve no processo de constituicdo da multiplicidade dos
sujeitos, no qual os conhecimentos que operam em Seus corpos 0s torna Uteis e
doceis e o texto curricular angolano, ao dizer que “[...] 0 pensamento vai-se tornando
objetivo e descentralizado” (ANGOLA; 2013, p. 8), faz surgir a inquietacdo em pensar
de que forma o documento curricular do Ensino Primario busca ordenar os
conhecimentos de descentramento para a multiplicidade do homem novo?

Além disso, faz-se dessa questdo um inaugural ponto introdutério para
caracterizar a formacgao de sujeito novo, socializado, visando seu preparo em interagir
para se firmar numa nacao cada vez mais imprevisivel, na qual a cultura é dindmica e
divergente. Vale lembrar que o curriculo supracitado menciona trés eixos de suma
importancia na construcdo da criangca como sujeito da educacao angolana. O curriculo
prevé que, ao longo do crescimento, o educando vai sofrendo varias modificagdes,
nomeadamente: no seu comportamento cultural, relacionado a maneira como 0s
demais sujeitos conduzem suas vidas dentro da sociedade; na linguagem, a medida
que vai obtendo o enriquecimento gramatical, conhecendo as complexidades
linguisticas, a distincdo entre o portugués como lingua oficial falada e escrita perante
as linguas nacionais tipicamente angolanas.

Esse percurso de socializagdo fez com que o0s especialistas angolanos da
teoria do curriculo tivessem a responsabilidade de desenvolver e ampliar novos
conhecimentos para, assim, efetivar a reforma curricular. Ao refletir sobre essa
questao, relativamente a formacéo de disciplinas multiculturais, o angolano radicado
em Portugal, Eugénio da Silva (2004), realizou um estudo a respeito do direito a
educacdao para todos numa sociedade em transformacéo (caso Angola) e aponta essa
necessidade de criar conteudo, disciplinas, tematicas relacionadas a diversidade.
Eugénio da Silva aponta que:

O curriculo e as metodologias constituem importantes elementos
estruturantes do processo docente-educativo na medida em que definem o
contelldo e 0 modo da sua transmisséo e aquisicdo pelos alunos tendo em

conta os objetivos determinados. Portanto, o contetdo curricular deve ser
estabelecido sob consideracdo dos principios da diversidade, do humanismo,
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da tolerancia e da liberdade e isso passa pela selecédo criteriosa dos fatos e
acontecimentos a incluir no plano de estudos, pela depuracao de referéncias
discriminatérias ou humilhantes, pela inclusdo de elementos culturais que
enriqguecam o patrimdnio coletivo, pela flexibilizacdo e ajustamento aos
contextos educativos locais e pela valorizagdo dos direitos humanos em todas
as suas dimensdes (SILVA, 2004, p. 14-15).

A lingua portuguesa e as linguas nacionais, por exemplo, estabelecem
definicbes bem peculiares no ensino primario, de modo que estas precisam ser
acentuadas para ajudar a entender como o discurso de socializagédo predomina no
curriculo, objetivando produzir um sujeito mais sociavel. Vale especificar que as
linguas nacionais, “[...] adaptando-se atodas as latitudes, tomou novas ressonancias,
vergou-se aquase todas as exigéncias, perdeu consoantes, abriu vogais, imitou novos
sons, empobreceu, enriqueceu... para o bem da humanidade” (SILVA, 2006, p. 5), ao
passo que, a lingua portuguesa [...] influenciada pela lingua autéctone e que
determinara a criacdo - nao do que se chama o portugués do colonizador - mas de
uma forma hibrida, mais negra do que portuguesa” (SILVA, 2006, p. 6), vai sofrendo
mudancas e ganhando uma vida propria. Na letra da Lei, a lingua portuguesa, como
disciplina do ensino primario, se caracteriza em “[...] desenvolver um instrumento de
comunicacao e expressao oral e escrita, que permita uma integracdo social e uma
participacdo consciente no processo de desenvolvimento do pais” (ANGOLA; 2013, p.
13).

Consecutivamente, outro eixo que aparece € a necessidade de intera¢do social,
relacionar-se com o(a) companheiro(a), que pode ser qualquer individuo com suas
caracteristicas singulares (ANGOLA; 2013, p. 8). Ha outros detalhes aos quais o texto
ainda faz referéncia, como a operacdo da faculdade mental do sujeito no periodo
infanto-juvenil, no momento em que se torna “objetivo e descentralizado” e sua forma
de operar com as “informacées do ambiente” (ANGOLA; 2013, p. 8).

Outra disciplina (como categoria que subdivide conhecimentos) que visa a
pensar o relacionamento do sujeito inserido dentro do seu contexto sociocultural € o
conjunto de saberes que foram nomeados como “Estudo do Meio”. O curriculo do
Ensino Primario define o “Estudo do Meio” como:

Forma de relacionar harmoniosamente 0 corpo com 0 espago, numa
perspectiva pessoal e interpessoal promotora da salde e da qualidade de
vida. Reconhecer e identificar elementos espacgo-tempo que se referem a

acontecimentos, fatos, marcas da histéria pessoal e familiar, da histéria local
e nacional (ANGOLA; 2013, p. 14).
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Essa disciplina € a tentativa de constituir sujeitos no interior de um espaco
complexo, no qual pode-se vivenciar outras possibilidades e formas de
comportamentos, de costumes, de vestimentas, estilos artisticos, assim como contato
com outras linguas nacionais, tendo percepcdo dos diferentes sotaques que
atravessam VArios grupos étnicos e regionais, de outras caracteristicas fisionébmicas
nos seus colegas, vizinhos e naqueles que compdem seu grupo social. Desse modo,
portanto, se definiria uma educacao do seu “meio”, no curriculo do Ensino Primario.
Além disso, a Educacédo do Meio pretende formar sujeitos que saibam a respeito da
nocdo de extensado territorial e que busquem interagir de forma saudavel com a
natureza no meio ambiente em que se localizam. Por conseguinte, trata-se de uma
disciplina que objetiva formar uma sociedade contemporanea na qual o sujeito se
assume como cidadéo capaz de se fundir e se relacionar harmoniosamente com a
natureza, assim sendo possivel emergir novos sujeitos estruturados para esses
conjuntos de saberes.

Outra disciplina que ocupa esse papel de integracdo e socializacdo, com o
intuito de contribuir e possibilitar um sujeito mais diversificado, € a Educacédo Moral e
Civica. Essa disciplina € composta por “[...] valores éticos, civicos, culturais e outros
gue se pretendem transmitir através do processo de ensino, permitirdo que as novas
geracOes sejam dotadas de conhecimentos légicos, condicdo necessaria para a
resolucdo de questbes problematicas préprias davida individual e coletiva” (ANGOLA,;
2013, p. 11). E uma disciplina reestruturada e repensada como uma espécie de
transformacédo cultural para tornar a vida cultural mais saudavel e harmoniosa, mas
nao no sentido de disposicaobem ordenada entre as partes de um todo ou da simetria
cultural, o que remeteria ao discurso do homem novo como unificacdo cultural. Além
disso, tem como finalidade ensinar as formas de agir com o outro, e, por conseguinte,
a disciplina se define tendo como prerrogativa:

Conhecer aidentidade pessoal, a partir das a¢gdes, obrigagdes, pensamentos,
crencas e valores. Compreender a dimensdo e a importancia das
gualidades/valores morais que ddo sentido a vida. Desenwolver o sentido da
responsabilidade de cada um na aplicacdo da regra como uma atividade
especificamente humana. Desenwlver o raciocinio moral e o espirito de
justica social (ANGOLA; 2013, p. 14).

Essas disciplinas ttm como finalidade a concretizacdo da formacéo de sujeitos

novos, permitindo um estudo no qual os educandos se socializem com e no meio
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ambiente no qual estejam inseridos, principalmente o meio cultural, mditiplo e

complexo. Como frisou Eugénio Silva (2004, p. 15):
A inclusdo de disciplinas ou areas curriculares relacionados com a formagéo
civica (educacdo para a cidadania, educagc&o moral e civica, desenwlimento
pessoal e social) articulada com o trabalho de projeto pedagdgico que articula
varias disciplinas, aumentam as potencialidades de um trabalho educativo
direcionado para o respeito pelos direitos humanos, porque, ao serem inseridos
em atividades e estimulados a exercitar praticas democraticas, irdo modelar o

seu comportamento como futuros cidadaos responsaweis, conscientes e
respeitadores dos direitos civicos e humanos.

Embora seja em um contexto diferente, o tratamento a respeito da socializacao
nas escolas, estudado por Aquino e Franca (2013), ajuda a compreender também a
realidade da escolaridade angolana. As autoras declaram que:

O processo de socializagdo segue por toda a vida, pois ndo ha possibilidade
de um individuo constituir-se individualmente sem contato com o outro, o que
possibilita a insercdo em um meio ja constituido ou ndo. Ndo é possivel que
uma crianga se socialize sozinha, ela vai ser ‘guiada’ pela sociedade ao longo
da sua trajetdria de vida (AQUINO; FRANCA, 2013, p. 2).

O homem novo, como sujeito socializado com os outros, € possivel a margem
do conhecimento institucionalizado pela educacdo. Todavia, em relagcdo ao sujeito
angolano, aponta-se que “[...] o desenvolvimento emocional esta relacionado com o
processo de socializagdo que exige da crianca a entrada no mundo dos adultos, com
a aprendizagem de habilidades que |lhe serao uteis no futuro” (ANGOLA; 2013, p. 8).

O “velho homem novo” agora precisa ser sociavel, integrado dentro de toda
comunidade angolana. Essa mudanca surge, em primeiro lugar, como fator de
sobrevivéncia. O processo histérico de conflitos etnolinguisticos demonstrou que o
discurso sobre unificagao cultural resultaria em sua “extingdo existencial’, ou seja, do
projeto do homem novo. Esse discurso sobre a unificagdo cultural permitiu a
constituicdo de sujeitos que se utilizavam da discriminagdo. No contexto angolano, a
discriminacdo se manifesta por meio das a¢des do tribalismo, que é uma forma
preconceituosa que defende a existéncia de superioridade de tribos ou cultura dentro
do territério angolano, onde o sujeito tribalista vé-se no direito de dominar e reduzir
aqueles que nao fazem parte da sua origem.

O discurso em relacdo ao tribalismo é regionalista, fazendo o sujeito sentir-se
proprietario de uma cultura naturalmente evoluida e culta. Para isso, persiste a
necessidade de se comparar culturas locais, classifica-las, distingui-las e, se possivel,

extinguir aquilo que se pensa como cultura atrasada. Enfim, o tribalista esta dentro de
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um espaco discursivo inconsistente a respeito dos privilégios herdados naturalmente,
e faz disso uma ferramenta de aniquilacdo contra aqueles que s&o considerados
bastardos culturalmente. Goncalves (2001) pensa que a saida desses entraves €
estruturar sistemas educativos e gestédo de politicas publicas. Sua afirmacgéo consiste

em argumentar que:
Uma das caracteristicas fundamentais desta gestédo reside no dialogo com as
outras culturas: o reconhecimento que todas as culturas sado esforcos,
diferentes uns dos outros, para conjugar a racionalidade econdmica e

tecnoldgica e as diversas matrizes identitarias e culturais, numa interacéo
construcionista da tradicdo e da modernidade (GONCALVES, 2001, p. 18).

E a partir da educacéo primaria que o processo de formacéo dos individuos se
tornou o0 campo possivel de gestdo a minar esses espacos e estabelecer um discurso
de diversidade sociocultural na formacdo de outros sujeitos. Como afirmou Eugénio
da Silva (2004), é através da aspiracdo dessa politica educativa (encontrada no
curriculo do ensino primario) que se busca a formacédo integral e harmoniosa da
personalidade do cidaddo angolano, de modo a assumir-se como artifice da mudanca
social, como membro responsavel e participativo de uma comunidade e como agente
interlocutor com os outros povos (SILVA, 2004, p. 11).

O curriculo leva em conta que, nesse periodo de estudo da educacao primaria
“...] a crianca descobre que a aceitacdo ou rejeicdo social depende das suas
realizagcdes. Essas experiéncias, por sua vez, influenciam a forma do autoconceito
que, de forma geral, se baseia naquilo que os outros dizem a seu respeito” (ANGOLA;
2013, p. 9). E nesse interim, entre o dizer do outro e a rejeicdo pessoal, que o texto

trabalha o elemento relacionado ao fracasso no processo académico.
De fato, é neste nivel de ensino que se determina em grande parte o futuro
dos alunos. Ao tratar-se de uma escolaridade obrigatéria traz ainda maiores
responsabilidades a escola e aos professores, porque nédo é justo obrigar as
criangcas e o0s adolescentes a passarem seis anos na escola para

interiorizarem sucessivos fracassos, que 0s convencerdo de que ndo sao
capazes de serem bem sucedidos no futuro (ANGOLA; 2013, p. 11).

Segundo o texto, uma criangca que fracassa na escola pode desenvolver um
comportamento agressivo com o0 professor. Existem muitos educandos que séo
submetidos a fortes pressdes por serem considerados inferiores pelos seus sotaques,
pelos dialetos de suas linguas regionais ou, até mesmo, pela origem de seus

nascimentos, vistos como gente do mato, sofrendo ataques de diversas formas e que

provocam consequéncias alarmantes no meio académico. Nesses enfrentamentos, 0
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estudante reprimido pode acionar um dispositivo psicolégico, capaz de afetar a si
mesmo e aqueles que estdo ao ser arredor. O curriculo do ensino primario esta atento
a essas disputas que permeiam as salas de aulas e pondera que a [...] “agressividade
(fisica ou verbal) € uma das reacfes da pessoa submetida a frustracdo” (ANGOLA;
2013).

Outra forma de defesa da rejeicao é o retraimento (ANGOLA; 2013, p. 9). Para
atravessar esses problemas, o curriculo diz que as formas de solucionar os impasses,
movidos pela diversidade cultural que o aluno pode enfrentar na sala de aula e no
ambiente escolar, sdo o estabelecimento de sentimento de se realizar no grupo, seu
protagonismo e participagdo como sujeito autbnhomo e ao mesmo tempo social. O
pensamento que se desenvolve tem por base a ideiade que o processo social aparece
na criangca com:

A necessidade de ter amizades duradouras e de conviver com 0s
companheiros. A incorporacdo de valores grupais e 0s sentimentos de
orgulho, de lealdade e solidariedade tornam-se impulsos poderosos no final
deste periodo. Um aspecto importante da socializacdo nesta etapa é o
desenwlvimento da cooperagdo [...]. No entanto, a competicdo aparece como
um impulso intenso. Ao competir, a crianca pode descobrir capacidades que,
de outra forma, néo teria percebido. Por outro lado, a competicdo pode ser
prejudicial quando da origem a sentimentos de inferioridade ou quando da
oportunidade para humilhar os companheiros, tornando-os infelizes. A

cooperacdo leva a crianga a abandonar o egocentrismo e a buscar o didlogo
e o respeito pelas regras estabelecidas (ANGOLA; 2013, p. 9).

O curriculo diz se preocupar com esses enfrentamentos com 0s quais a crianca
se defronta na sala de aula e como, de certa forma, isso afeta no seu desenvolvimento.
N&o so a socializagdo se torna o caminho vidvel, mas a necessidade de cooperar, de
demonstrar que sua diferenca pode ser Gtil como membro de um grupo multicultural
que dialoga e que € protegido pelas regras estabelecidas. Essas questdes
demonstram como o curriculo pretende formar sujeitos que possam trazer outras
definicbes de cultura, de sociedade por meio de socializacdo e cooperagcdo mutua
baseados no respeito a diversidade.

A educacédo angolana ainda tem um caminho longo e arduo para problematizar
todo esse discurso produzido historicamente sobre a nogdo do homem novo como
unificacdo cultural. O caminho da descentralizacdo demonstra que se tem levantado
guestionamentos a esse sujeito normatizado e a incorporacéo da diversidade cultural
na LBSE e no curriculo, como processo de socializacdo, trazem a tona a necessidade

de articulacéo de outras formas de constituir sujeitos.
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Neste capitulo, viu-se a trajetéria do sujeito da educacdo angolana, seu
processo histérico e como o alargamento discursivo vem sendo tomado na LBSE
juntamente com o curriculo do ensino primario, objetivando diferentes formas de
constituir o homem novo angolano. Notou-se que a no¢cdo de homem novo e sua
relacdo com a cultura, se inscreveu primeiro a partir da constituicdo de um sujeito “[...]
capaz de descobrir uma nova dimens&do na relagao entre seres humanos, ndo mais
estabelecidas por uma hierarquia baseada numa tradicdo” (PRADO, 2017, p. 4). E
que, por conseguinte, ser esse homem novo significava “[...] descobrir a sua condi¢céo
de angolano, superando e ultrapassando quaisquer tracos daquilo que se denomina
tribalismo” (PRADO, 2017, p. 4). A LBSE e o Curriculo do Ensino Primario afirmam
gue o sujeito da educacdo angolana ndo precisa se desvincular com seus principios
e caracteristicas culturais, mas que deve buscar coexistir com base no respeito a

diferenca e ao espago do outro no interior do mosaico multicultural.
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3 ALFABETIZACAO E SUJEITO

Este capitulo visa a, antes de tudo, demonstrar como a LBSE constitui
subjetividades no processo de alfabetizacdo, mobilizando a invengdo de outros
sujeitos, mediante as imagens de homem novo que ali se configuram. A alfabetizacao
em Angola sempre se apresentou como conjuntos de arranjos educacionais, fulcrais
e emergentes, nas agendas das leis de diretrizes de bases, nas reformas curriculares,
ocupando a centralidade dos interesses do Estado, no ramo da formacdo e
constituicdo do sujeito angolano. Até as mudancas que permearam a LBSE,
alfabetizar era apenas a imposicdo de conteldos necessarios para aprender, ler,
escrever, saber se expressar e ter o dominio da aritmética.

Desde o periodo de 1989, a alfabetizacdo possuia uma Unica missao: transmitir
conteudos necessarios visando a reducdo do analfabetismo. Em 2001, em seu
preambulo, a LBSE salienta similarmente que o foco da educacdo consiste,
prioritariamente, na “[...] vontade de realizar a escolarizacdo de todas as criangcas em
idade escolar, de reduzir o analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficacia
do sistema educativo” (ANGOLA; p. 2, 2001). E, acrescenta no seu Artigo 32, que a
proposta da alfabetizacdo, se fundamenta, igualmente, em fomentar o aumento do
“...] nivel de conhecimentos gerais mediante a eliminacdo do analfabetismo juvenil e
adultos, literal e funcional” (ANGOLA; LBSE, p. 13, 2001). Doravante, a alfabetizacéao
passa a ser, ndo apenas, uma forma de impor conteldos, mas se torna mecanismo
de formacéo do sujeito mediante o Curriculo do Ensino Primario.

O homem novo €, ou precisa ser, um sujeito alfabetizado, com seus novos
sentidos construidos e subjetividades implicitas. A alfabetizacdo se torna, agora, uma
forma para bem governa-lo?4, na gestdo da sua conduta, objetivando desaguar em
outros caminhos discursivos para a fabricacdo de sujeitos, uma vez alfabetizados.

Esse conceito de alfabetizagdo foi tratado também por Clarice Traversini
(2003), assumindo-se como “processo de governamento de todos e de cada um’”
(TRAVERSINI, 2003). Em sua tese, a autora expde a potencialidade da alfabetizacao,

ao pontuar que:

A gowernamentalidade, entdo, caracteriza-se como uma mentalidade para produzir, conduzir e
administrar os tipos de problemas que atingem o individuo e a populagdo e que se conformam como
obstéculos ao desenwlvimento e a prosperidade de uma nagdo (TRAVERSINI, 2003, p. 40).
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O processo de alfabetizacdo institui comportamentos antes considerados
desnecessarios na comunidade. Da oralidade, passa-se a escrita.
Consomem-se produtos antes ndo consumidos. Praticas naturalizam-se e
sdo tratadas como uma das formas de confirmar o sucesso dos cursos de
alfabetizac&do. No entanto, mais do que isso, elas denotam a produtividade de
um programa de alfabetizacdo na regulacdo de comportamentos e atitudes e
na administracdo da vida de uma comunidade. Em sintese, por meio da
escrita, da leitura e do célculo escolar, os individuos alfabetizados aprendem
a conhecer-se e a conhecer os outros e assimilam valores e atitudes a serem
utilizados de uma determinada forma em uma sociedade alfabetizada
(TRAVERSINI, 2003, p. 13).

7

Se a alfabetizagdao é “[..] conduzir condutas de individuos e populacdes,
exercendo acfes sobre si mesmo e sobre as acbes dos outros para governa-los”
(TRAVERSINI, 2003, p. 13), como ocorre esse processo nha LBSE, juntamente com o
documento curricular do Ensino Primario? Que estratégias e técnicas sao utilizadas
para a materializagdo de novas subjetividades? De que modo a LBSE mobiliza
determinadas transformacdes de sujeitos, visando a outros comportamentos, outro
jeito de ser, de se constituir?

O processo de alfabetizacdo aparece de forma modesta nos dois conjuntos de
elementos peremptorios sobre o homem novo, nomeadamente: nos discursos
culturais do contexto angolano —em relacéo ao sujeito pensado como hibrido em sua
diversidade cultural. E, em segundo lugar, os discursos econémicos — que visam a
constituir determinado sujeito, produzidos para serem geradores do desenvolvimento
econdbmico. A maneira como sera tratado aqui o discurso sobre alfabetizacdo, néo
consistira “[...] em distingui-los, um dos outros ou em hierarquiza-los, conferindo maior
ou menor peso ao sujeito que o emite” (KLEINE, 2000, p.16). Com isso, pretendo
afirmar que, tanto na andlise historica, assim como na LBSE, juntamente com os
curriculos do ensino primario, aléem dos demais documentos que articulam educacéo,
sujeito e curriculo em Angola, encontram-se, variavelmente, a necessidade de

alfabetizar determinado tipo de sujeito.

3.1 O SUJEITO ANALFABETO EM ANGOLA

Em Angola, o discurso de alfabetizagdo adquire visibilidade nas primeiras

reformas?® realizadas em Angola, marcada por um contexto nebuloso, de transicdo

Primeiro Momento: 1975-1990 (1* Reforma Educativa e Diagnéstico do Sistema de Educacao).
Segundo Momento: 1991-2001 (Concepg¢do do Nowo Sistema de Educacédo e aprovacdo da lei 13/01
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politica e tomada de poder pelo Governo recém-formado e ainda inexperiente. Devo
salientar que os avangos e retrocessos que serdo por mim estudados, parte do
processo historico e discursivo, em vez de tratar apenas sobre sujeito analfabeto,
neste primeiro momento, estarei direcionando as atencbes para os discursos que
constituem as suas representacdes, porque ali se encontram as tecnologias politicas
da disciplina, € ali, nos discursos de alfabetizacdo, que o sujeito se constitui, por meio
do saber-poder e, a partir desses dois elementos, efetua-se a representacdo do
homem novo.

A educacao sempre foi o objeto de desejo e consumo entre 0s jogos politicos
dos movimentos de libertacdo, que, apdés a independéncia, corriam &avidos para
governarem a Nova Republica. Nesse interim, o homem novo, mediante determinado
discurso da alfabetizacdo, se configurou em objeto, tanto na ordem da producéo do
saber quanto na ordem da producdo das praticas pedagogicas. Se 0 homem novo
significava um sujeito habil para o exercicio laboral (ANGOLA,1975), dotado de
conhecimento cientifico e cultural capaz de realizar transformacdes na sociedade
(ANDRE, 2004), definido por uma identidade complexa (PINTO, 2013), ndo poderia
de modo nenhum ser analfabeto.

No periodo do sistema colonial, como ja mencionado anteriormente, o
analfabeto era marcado pela diferenca e dividia espaco de oposi¢cdo com 0 sujeito
assimilado — individuo angolano que se utiliza do direito oferecido pelo Estatuto do
Indigenato, promulgado no ano de 1926 e vigente até 1961. Para isso, deveria
abandonar “[...] inteiramente 0s usos e costumes da raca negra, falar, ler e escrever
corretamente a lingua portuguesa, adotar a monogamia” e, por fim, “[...] exercer
profissdo, arte ou oficio compativel com civilizagdo europeia” (NASCIMENTO, 2011,
p. 5). Ademais, esse sujeito produzido pelo discurso colonial detinha “...] pequenos
privilégios, mas na condicdo subalterna de cidaddos coloniais), classificacdo a
distingui-los dos indigenas, a casta de africanos permanente excluidos” (SOGGE,
2009, p. 3). Nesse periodo, o0 analfabeto era considerado apenas como primitivo,
deslocado e prejudicial na educacdo do Ensino Primario (PAXE, 2014). O sistema da

educacao colonial fazia de tudo para impedir a formacéo do sujeito analfabeto, vendo -

de 31 de dezembro). Terceiro Momento: 2002-2012 (22 Reforma Educativa, implementacdo do novo
sistema de educagdao).
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o0 como mentalmente incapacitado para o aprendizado, perpetuando a manutengéo
da ignorancia.

Com a concep¢do do homem novo, surge um deslocamento na ordem do
discurso e uma nova perspectiva comecga a se instalar. O analfabetismo se torna um
problema a ser suprimido, mas, ao invés do estabelecimento do obscurantismo
intelectual — método colonial —, por meio de um sujeito educado ou reeducado. Era
necessario anunciar a morte do sujeito analfabeto para que se criassem as condi¢des
de emergéncia do sujeito novo, ja que “[..] a nova sociedade a ser construida nao
poderia se compadecer com os cidaddos analfabetos” (KEBANGUILAKO, 2013, p.
56). Essa preocupacao pode ser demonstrada e ampliada também ao analisar-se a
declaracdo do Bureau Politico do MPLA, realizada através do jornal angolense, ao
apontar que a:

[...] instrucdo, a educagdo e a cultura devem estar viradas a construgdo de
um Homem Nowo. [...]. As escolas, nessa ofensiva, devem ser frentes de
combate, enérgico e consciente, contra 0 analfabetismo e o obscurantismo,
tornando-se centros de difusdo de uma mentalidade nova, da cultura
nacional, e do conhecimento politico, técnico e cientifico, fatores de extrema
importancia para o avan¢co da rewlucdo. E uma vez que € a juventude que

vai continuar o processo rewlucionario angolano (JORNAL ANGOLENSE,
1976, apud PINTO, 2013, p. 13).

Alids, 0 homem novo como representacao do progresso e visto como provedor
do desenvolvimento nacional, se posiciona no lugar em que se determina o saber
verdadeiro, relativo ao sujeito alfabetizado. Existe uma relacdo tacita entre
alfabetizacdo e desenvolvimento, tanto cultural como econbmica. E, em meio a esses
elementos, o homem novo se constitui. O secretario Noberto Garcia (2006),
responsavel pelos assuntos politicos, eleitorais e econdémicos do MPLA, por exemplo,
anuncia ou denuncia que ‘[...] enquanto tivermos uma taxa de analfabetismo ainda
elevada, isto vai dificultar a distribuicdo da renda nacional. Porque onde h&
analfabetismo ha pobreza. A pobreza esta muito relacionada ao grau de
analfabetismo” (GARCIA, 2006, p. 87).

Para a concretizacdo da afirmacédo supracitada, a 12 Reforma buscou introduzir
mais amplitude nas disciplinas como histéria (de Angola) e a lingua portuguesa foi
enfatizada nas escolas, reconhecida como a lingua oficial. Os dialetos foram
colocados em segundo plano, devido a falta de recursos para se investir em
professores qualificados. O contexto politico e os conflitos étnicos apertavam o cerco,

servindo de empecilho para uma maior abrangéncia dos dialetos. Outras disciplinas,
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como educacdo moral e civica, geografia, e uma dose de sociologia de cunho
marxista, sofreu mais incentivos, visando a construgdo de um sujeito mais politizado,
consciente do seu espaco territorial, propulsor de uma nova mentalidade social,
letrado e munido de formag&o profissional.

Logo, a educacédo, até o final do século XX se centrava na criacdo de um
sistema educativo que banisse o analfabetismo, ou seja, a luta contra o analfabetismo.
Outra atencdo que Ermelinda Liberato (2014) lanca, ajuda a pensar melhor esse
momento, ao explanar que essa situacdo dramatica levou o recém empossado
Governo a dar prioridade a educacéo, aplicando nessa area investimentos relevantes.
Liberato (2014, p. 23) continua, afirmando que “[...] a ado¢do de um novo discurso
politico, tendo em vista a formacdo do novo cidaddo angolano, com uma nova
personalidade, moldada nos ideais nacionalistas, conduziu a aprovacao de reformas
que erradicassem o analfabetismo”.

Como pré-requisito desse projeto de alfabetizacdo, se estruturava, a partir do
Estado, modelos de aprendizagens, novas técnicas de leituras e escritas, 0s quais se
tornaram peremptoérios na continuidade da formagcdo do homem novo. Maria Ferreira
(2005) nos ajuda a compreender esse momento pés-independente ao frisar que “[...]
a febre da militincia com o objetivo imediato de acabar com o analfabetismo e
implementar uma escola gratuita para todos, com vista a constru¢do do homem novo,
se incluiu nos materiais pedagogicos, fortes cargas ideoldgicas” (FERREIRA, 2005, p.
112).

A comunicacdo apresentada por Roberto de Almeida (2011), vice-presidente
do MPLA, na Mesa Redonda sobre Principios e Valores do Socialismo Democratico,
informa que todo processo de formacéo, organizacao eram agdes seletivas. Para fazer
parte dessa ideologia ndo era mera questao de vontade (querer), mas de merecimento
(o sujeito alfabetizado se reconhecia merecedor de se observar como homem novo?).
Ademais, Almeida acrescenta que:

[...] para a mais ampla diwlgacdo do marxismo-leninismo e reforco do
trabalho politico-ideoldgico, foram criadas as Escolas do Partido que
constituiram importantes centros de formacdo de ativistas politicos,

provenientes dos Varios sectores da organizacdo com realce para o operario
e o camponés (ALMEIDA, 2011, p. 4).

Nesse mesmo | Congresso Ordinario, realizado em 1977, marcou-se a

definicdo dessa ideologia, cujo pensamento consistia numa concepcao de vanguarda



62

da classe operaria, baseada nos principios do marxismo-leninismo, entendido “[...]
como instrumento vital e indispensével para a construcdo do socialismo, em defesa
do internacionalismo proletario consubstanciado na solidariedade com os povos que
lutavam contra o imperialismo, capitalismo, o neocolonialismo e o racismo, naquela
época” (ALMEIDA, 2011, p. 4).

No Férum Angolanista, organizado pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, em 2005, Marcelo Bitterncourt (2007, p. 6) registrou que ndo era uma
novidade que diversos antigos quadros ou politicos do Partido afirmarem que [...]
nunca foram de fato auténticos marxista-leninistas. Segundos eles, tal ideologia teria
sido responsavel por muito das desgracas em que vive o pais, embora afirmem que
enveredam por tal caminho porque nao havia na época outra saida”. Esse retrato foi
pintando também no romance A Geracao da Utopia, de Pepetela, quando Anibal, um
dos personagens principais da estéria, ex-militante e defensor das agendas
ideolégicas que objetivavam a construgcdo de uma nacdo nova e de angolanos novos,
apos a independéncia, desabafa:

Pens&dvamos que famos construir uma sociedade justa, sem diferencas, sem
privilégios, sem perseguicdes, uma comunidade de interesses e
pensamentos, paraiso cristdo, em suma. A um momento dado, mesmo que
muito breve nalguns casos fomos puros, desinteressados, sé pensando no
povo e lutando por ele. E depois... tudo se adulterou, tudo apodreceu, muito
antes de se chegar ao poder. Cada um comecgou a preparar as bases de
lancamento para esse poder, a defender posi¢cfes particulares, egoistas. A

utopia morreu. E hoje (1992) cheira mal, como qualquer corpo em putrefagcéo.
Dela s6 resta um discurso vazio (PEPETELA, 2013, p. 200).

Do ponto de vista da histéria da educacdo angolana, esse insucesso se deu
por inumeros fatores. A implementacédo de um novo sistema de educacao na década
de 1975, realizado as pressas, a procura de mudanca imediata no quadro do
analfabetismo, e, por essa via trama a formacdo do homem novo, encarou diversos
problemas. Maria Ferreira (2005), ao estudar sobre essa fase da primeira reforma,
afirma que o desenho desse sistema, levando em conta a emergéncia de sua
efetivacdo, que objetivava suprir a demanda do analfabetismo predominante no seio
do povo, resultou na ineficacia do programa. Ferreira aponta ainda que o sistema
educativo angolano sofreu alguns sobressaltos marcados por “..] reformas
apressadas, desenhadas em gabinete, sem debates publicos e sem a participacédo da
comunidade educativa, além de ser implementada com a rapidez dos contextos
especificos das sociedades em erupcao politica/social” (FERREIRA, 2005, p. 112).


https://www.facebook.com/hashtag/depois?source=feed_text&story_id=1316514168383089
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Esse comentario de Maria Ferreira pode ser ainda melhor compreendido no
livro Os Condenadosda Terra, de Frantz Fanon (1979). O autor trata sobre os conflitos
(impasses) que se sucedem nos periodos de transi¢cdo, aos quais 0 autor denomina
como “espaco limitrofe”. Conforme Fanon:

O espaco limitrofe, por exemplo, entre o colonialismo e o pds-colonialismo,
configurar-se-ia um desses momentos modelares, uma vez que a transi¢cao
de um sistema para outro, além de pressupor, a0 menos no primeiro
momento, indefinicdo e expectativa (muitas vezes adiada por fatores nédo
contemplados no momento da utopia alimentada durante o dominio colonial)
até que haja o assentamento do novo sistema. A passagem de um status quo
para outro estaria repleta de ajustamentos, de frustracdes e do inesperado,
gue geram, quando em operacdo, o desconforto tipico do deslizamento do
‘que era de fato’ ao ‘que ha de ser'. Tanto mais acentuada seria essa crise na

contemporaneidade, na qual o inteiro mundo secular globalizado parece em
constante deslocamento (FANON, 1979, p. 191).

Kebanguilako (2013), ao dissertar sobre o sistema educativo e sua relagdo com
a homogeneizacao cultural, faz um caminho diferente. Porém, seu pensamento coloca
mais luzes sobre esse processo de transicdo em que Fanon tratou sobre os paises
que se depararam com adaptacdo transitoria do colonialismo e as novas
transformag6es do Governo poés-colonial. Em Angola, as coisas ndo foram diferentes
apos a independéncia. Além disso, 0 autor acrescenta que a passagem de um status
quo estava repleta de ajustamentos, seguidos de frustacdes, devido aos
acontecimentos de coisas inesperadas (guerras, mudancas no sistema politico).

Ademais, o autor reitera outros detalhes que provocaram retrocesso ou uma
certa paralisia em prol do desenvolvimento da educacdo angolana. A falta de um
didlogo mais participativo com os colonizadores, contribuindo com seu knowhow,
provavelmente seria mais saudavel. No entanto, o desejo em aniquilar todos os
vestigios do colonialismo atrapalhou o sucesso do novo sistema que se instalava
(KEBANGUILAKO, 2013). O autor também menciona que a euforia politica e o
impensavel desejo de aniquilar todas as marcas da colonizagdo influenciaram
negativamente o sistema de ensino, segundo sua teoria “[...] é na antiga sociedade
gque se encontra a esséncia do surgimento do novo” (KEBANGUILAKO, 2013, p. 12).
O que ele pretende reiterar ainda é que “[...] nem tudo da antiga sociedade deveria
ser jogado fora para construir o novo” (KEBANGUILAKO, 2013, p. 13).

No entanto, ndo se viu apenas retrocessos no periodo da primeira reforma da
Educacdo em Angola. S&o apontados também avancos e melhorias. Em sua tese de
doutorado na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Miguel André (2004),
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ao discutir a politica da formacdo do homem novo, vé€, na 12 reformulacédo do sistema
da educacéo, o homem novo como individuo que, no processo do desenvolvimento
da sociedade angolana, “...] passou por mudangas na sua maneira de perceber,
expressar e avaliar os fendbmenos do mundo, tendo acesso a um conjunto de
disposicoes, capazes de orienta-lo de uma maneira determinada” (ANDRE, 2004, p.
95-96). Mecanismos que, além de imprescindiveis na transformacdo da nova
sociedade, representam mudancas de percepcéo de si e do mundo ao seu redor e se
tornaram elementos necessarios para a construgcdo da jovem nac¢ao. O homem novo,
como um construtor na primeira reforma, precisava, segundo a ideia do autor, “[...]
saber o que fazer, como fazer, porque fazé-lo, tendo consciéncia dos rumos da sua
realizacdo” (ANDRE, 2004, p. 56).

Baseado nos relatos do Ministério da Educacdo de Angola (ANGOLA, 2001), a
1? Reforma da Educagao foi caraterizada essencialmente por “..] uma maior
oportunidade de acesso a educacao e a continuacao dos estudos, do alargamento da
gratuidade, e o aperfeigoamento permanente do corpo docente” (ANGOLA; MED,
2001, p. 4). O diagnostico, feito em 1986 pelo Governo de Angola, sobre o Sistema
de Educacéo, apresentou resultados relativamente positivos. No entanto, depois do
surgimento da guerra civil, que foi se intensificando no ano de 1992, houve um
retrocesso que desestabilizou a nacdo, levando a instabilidade econémica e social.
Segundo o relatério final da avaliacdo do Programa de Alfabetizacdo e Aceleracéao
Escolar (PAAE), realizado no ano de 2011, as consequéncias talvez mais sérias da

guerra civil foram mais culturais do que estruturais.
Com a auséncia de um sistema educativo estavel e estabelecido, ndo havia
muita possibilidade de se desenwolver uma cultura e ética profissional dos
professores, com certas normas de comportamento e praticas enraizadas nas
pessoas. Faltas por motivos pessoais, atrasos ou ministrar aula com pouca

preparacdo, sdo comportamentos ainda frequentemente encontrados entre
os professores (PAAE, 2011, p. 8).

O olhar do Ministério da Educacao de Angola (MED), desde entdo, tem sido
menos positivo. Face ao fraco desempenho do setor da Educagdo em termos
guantitativos e qualitativos, provocados por Varios fatores, endégenos e exdgenos, a
12 Reforma ndo pode sustentar a demanda do analfabetismo que se proliferava e a

fraca qualidade de ensino, e a necessidade de uma nova revisdo ou atualizacado

curricular era urgente. O MED revela que, para atenuar o fraco poder de absorcao da



65

rede escolar, “[...] foram criados o horario triplo e as turmas pletéricas, com mais de
60 a 80 alunos na mesma sala de aula” (ANGOLA, 2001, p. 4).

Em sintese, pode-se concluir que, no sistema educativo do periodo colonial, o
analfabetismo € visto como natural, intrinseco ao angolano autéctone. A partir dessa
perspectiva, a educacao do Ensino Primario era reservada somente aqueles sujeitos
que poderiam ser capazes de “assimilar’ todo ou qualquer conhecimento formal e
cientifico. Outrossim, nesse discurso colonial, o analfabeto s6 passa a ser reconhecido
como sujeito a partir do ano de 1926, com o Estatuto do Indigenato. Com a produgao
dos novos conhecimentos das primeiras reformas do sistema educativo, apos a
independéncia e, consecutivamente, com a invencdo da no¢gdo do homem novo, o
analfabeto € inserido em uma campanha educativa, cuja agenda consistia na sua
eliminacédo. O analfabeto era tratado como elemento impeditivo para o progresso e
desenvolvimento da nacdo — seja la o que isso significasse.

O analfabeto passa a entrar num jogo de (in)visibilidade. Nos discursos
coloniais, o sujeito € invisivel e um mal a ser suprimido; o analfabeto era, dessa forma,
mantido na sua propria natural ignorancia. Ja nas primeiras reformas, o analfabeto se
torna visivel, mas para ser combatido. Além disso, a constituigdo do homem novo
mediante a alfabetizacdo era fabricada a base de um saber ideolégico, munido de
principios e valores de cunho marxista-leninista. Outros fatores salientados, nessa
primeira fase acerca da alfabetizacdo como representacdo do sujeito, sdo alguns
impasses que se tornam probleméticos no processo de invencdo do homem novo
nesses dois breves periodos aqui tracados, tais como: os espacos limitrofes entre
colonialismo e pos-colonialismo (FANON, 1979); a falta de cooperacédo e dialogo
(KEBANGUILAKO, 2013) e a guerra civil (ANGOLA; MED, 2001). Desloco-me agora
aos saberes que surgem na LBSE e no Curriculo do Ensino Primério para entender

como o sujeito ali se constitui.

3.2 LBSE:ALFABETIZACAO COMO CONSTITUICAO DE SUJEITO

A alfabetizacdo no Curriculo do Ensino Primério significa formar sujeitos
modelos. O texto, ao delimitar os principios gerais de intervengcdo educativa, no
processo de formagdo humana, pensa que “[...] 0 pronunciar-se sobre a natureza,

funcbes e carateristicas da educacdo escolar supde, implicita e explicitamente,
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pronunciar-se sobre o modelo de sociedade para cuja formagao se quer contribuir e 0
modelo de pessoa e cidadao que se pretende formar” (ANGOLA; 2013, p. 16). Como
se apresenta esse modelo? O documento curricular recorre ao modelo enunciado no
Artigo 1 da Lei de Bases do sistema educativo, que define e normatiza o tipo de sujeito
a ser formado. Esse sujeito precisa ser integral em “[...] personalidade com vista a
consolidacdo de uma sociedade progressiva e democratica” (ANGOLA, 2001, Art. 1°).

Com a reforma do sistema educativo de 2001, a alfabetizacdo passou a ser
mais do que apenas a aprender a ler, escrever e se expressar de forma correta.
Embora no Decreto n° 17/11, a alfabetizacdo ainda se defina em duas estruturas
principais, tais como: no primeiro momento, a alfabetizacdo que comega em um
periodo de aquisicdo da leitura, da escrita e da representacdo do sistema numérico,
e, no segundo momento, realiza-se a pés-alfabetizacdo, que é um avanco do primeiro
periodo. Aqui (na pos-alfabetizacdo), pretende-se consolidar e ampliar as
competéncias educativas fundamentais, 0 que equivale a conclusédo da 62 classe do
Ensino Primario Regular.

Todavia, na LBSE tentou-se elevar um pouco mais o projeto de alfabetizacéo,
acima daquilo que se tornou padrdo em muitos paises, em que a alfabetizagdo se
resume apenas na “[...] possibilidade de decodificar textos breves e escrever algumas
palavras (além de grafar gquantidades e talvez as operacdes elementares)
(FERREIRO, 2017, p. 16). Com a LBSE, a alfabetizacdo passou a ser a formacao de
sujeitos para comportamentos corretos, ndo apenas a obtencdo de conhecimentos da
lingua portuguesa, matematica, mas do bem conduzir a sua vida, por meio de uma
educacao moral e civica.

Para Clarice Traversini (2003, p. 22), a “[...] alfabetizar €, sim, ensinar a ler,
escrever e calcular, mas é também uma forma de modificar comportamentos dos
individuos tornando-os sujeitos autoconfiantes e auto-responsaveis pela sua vida”. Do
mesmo modo, Mariza Silva (2000) expbe a seguinte definicdo em relagcdo a
alfabetizacdo, enriquecedora para os propoésitos deste estudo:

Alfabetizacdo é entendida como um rito de passagem do sujeito ja-falante
para um novo espacgo-tempo de producdo de linguagem que, embora referido
necessariamente a uma lingua falada, possui sua estrutura e funcionamento
discursivo préprio. Trata-se de uma pratica em que o sujeito se apropria — ou
ndo — de um objeto histoérico e simbdlico — a escrita alfabética — para exercer
as funcbes de leitor e de autor em meio a textualidade ja existente, que

organiza e administra uma sociedade dada, ao construir as suas instituicoes
através de processos discursivos préprios (SILVA, 2000, p. 1).
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Relativamente ao ritual de passagem, € possivel pensar a nocdo do sujeito
novo. No documento curricular, nota-se que existem trés dimensdes (sociedade,
homem e conhecimento) do mesmo processo formativo, para o qual o sistema
educativo de Angola presta sua total atencéo. Isso pode ser verificado por meio do
paradigma educativo e ao modelo, ou modelos pedagdgicos que sustenta, ou seja,
dos processos discursivos inerentes ao documento do Curriculo do Ensino Primario.
O texto salienta que “[...] muito se joga no dominio da decisdo politica. As op¢des
neste terreno sao, em primeira instancia, condicionadas (porque condicionadoras) do
modelo de sociedade, homem e conhecimento que se deseja construir’ (ANGOLA,;
2013, p. 18).

Esses elementos constituem uma tentativa intervencionista nos modos de
pensar o sujeito novo. Conforme argumenta Traversini (2003, p. 41), “[...] por meio da
linguagem, o analfabetismo é traduzido e exposto a intervencéo e regulacao [...]”, para
isso, “[...] é preciso descrever como e onde o analfabetismo se encontra, construindo
modos de torna-lo receptivo a intervencdo”. Como nesse lugar o sujeito alfabetizado
€ constituido? Mariza Silva (2000) argumenta que € a partir de uma posicao no lugar
de referencialidade e literalidade que se constréi o sujeito letrado, objetivando sua
acao na sociedade.

Nessa mesma linha de pensamento, vale reiterar que, do ponto de vista
historico, nota-se que a alfabetizacdo cumpre igualmente o seu papel de preparacéo,
de ritual da iniciagéo, de organizar o palco para que outros conhecimentos possam
ser construidos. Alias, alfabetizar também se apresenta como construgcdo de uma
nogao discursiva na educacgéo, que além de formar um sujeito considerado “culto”,
deveria ser cultural, ou que saiba cultivar a diversidade numa sociedade multicultural.
Outra potencialidade da alfabetizacdo € sua possibilidade na formacéo laboral da
jovem geracédo, a fim de contribuir para o desenvolvimento econdmico. O sujeito &
entdo efeito da alfabetizacdo. A alfabetizacdo como discurso faz da no¢cdo do homem
novo objeto de desejo.

Ao refletir sobre essa questéao, relativamente aos discursos de alfabetizacéo e
processo de subjetividades na constituicdo do sujeito, a pesquisadora em historia da
alfabetizacdo no Brasil, com énfase em histéria das ideais linguisticas, analise de
discurso e subjetividade, Mariza Silva (2000), aponta que o sujeito,

[...] neste nowo espaco de producdo de linguagem, apropria-se de uma forma
particular da escrita, domina-a, controla-a, produz interpretacdes e textos
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proprios, responsabiliza-se pelo dito. Trata-se de uma forma de
individualizagcdo em que o sujeito dewe inscrever-se em um interdiscurso
(SILVA, 2000, p. 4).

Em seguida, a autora se movimenta noutra analise, acrescentando que:

[...] a inscricAo do sujeito na cultura letrada implica a sua filiacdo a
determinadas formacgdes discursivas, ou seja, as praticas pedagdgicas criam
condi¢des institucionais para que o sujeito ocupe determinadas posicdes, a
partir das quais ele ‘saberd’ o sentido do que ouve e diz, Ié ou escreve
enquanto sujeito-falante, ‘sabera’ o que pode e deve ser dito. A partir dessa
posicao, o sujeito se apresenta e representa como leitor e autor de textos que
tém determinadas interpretagdes como evidentes (SILVA, 2000, p. 5).

Isso me leva a refletir sobre o pensamento de Foucault (1999), no seu dltimo
capitulo da Histéria da Sexualidade |, no qual o filésofo trata sobre o Direito de Morte
e Poder sobre a Vida, e salienta que “[...] agora é sobre a vida e ao longo de todo o
seu desenrolar que o poder estabelece seus pontos de fixagdo” (FOUCAULT, 1999,
p. 129). Esse poder pela vida desenvolveu-se, conforme Foucault, a partir do século
XVIl, exercendo o controle pelo corpo dos sujeitos, por meio de dois eixos (poderiam
ser trés, pensando no sujeito como objeto de saber), que se interigam — discurso e
relacdo de poder — desenvolvendo um processo intermediério de relacdes. Para sua
efetivacao, “[...] apresenta-se agora como o complemento que empreende sua gestao,
sua majoracdo, sua multiplicacdo, o exercicio, sobre ela, de controles precisos e
regulacdes de conjunto” (FOUCAULT, 1999, p. 128). Nao obstante, o poder sobre a
vida centrou-se no corpo como maquina:

No seu adestramento, na ampliagcdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas
forcas, no crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua
integracdo em sistemas de controle eficazes e econdmicos — tudo isso
assegurado por procedimentos de poder que caracterizam as disciplinas:
anatomo-politica do corpo humano. O segundo, que se formou um pouco
mais tarde, por wlta da metade do século XVIIl, centrou-se no corpo-espécie,
no corpo transpassado pela mecanica do ser vivo e como suporte dos
processos biolégicos: a proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel
de salde, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢cdes que
podem fazé-los variar; tais processos sdo assumidos mediante toda uma

série de intervencbes e controles reguladores: uma bio-politica da populagcéo
(FOUCAULT, 1999, p. 131).

Assim como Edgar Castro (2016) testifica: € “[...] com efeito, tal como aparece
no ultimo capitulo de La volonté de savoir, as sociedades modernas ndo sédo apenas
sociedades de disciplinarizagdo, mas também de normalizacdo, dos individuos e das

populacdes” (CASTRO, 2016 p. 188). Por meio do exercicio microfisico de poder-

saber sobre o “corpo e a alma”, Clarice Traversini (2003) salienta que, “[...] o individuo
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age sobre si normalizando-se e produzindo um processo de subjetivacdo sobre seu
proprio ‘eu’ para tornar-se um sujeito Util e produtivo na sociedade contemporanea”
(TRAVERSINI, 2003, p. 35).

Sendo assim, podemos tomar a LBSE a partir dessa perspectiva. A
alfabetizacdo cumpre esse projeto de sujeitos Uteis — potencializados para a producéo
dessa sociedade, mais angolana, mais cultural, mais econémica. A LBSE é categodrica
nesse objetivo, ndo cessa de afirmar que a educacdo surge em funcdo da
alfabetizacdo e deve acontecer por um “processo que visa preparar o individuo para
as exigéncias davida...” (Art. 1), procurando, a partir dessas exigéncias, desenvolver
as ‘“[...] potencialidades fisicas intelectuais, morais, civicas, estéticas e laborais da
jovem geracao” (Art. 3), fazendo isso de forma continua e sistematica.

Em vista disso, a LBSE se utiliza do processo de alfabetizacdo na formacgao
do sujeito da educacéo angolana, objetivando a compreensdo do mundo no qual se
insere, principalmente no reconhecimento dos problemas nacionais. Em seguida, o
sujeito precisa se inscrever numa alfabetizagao participativa e ativa no contexto social
(Art. 3). O sujeito precisa, além disso, conhecer-se a simesmo, através da consciéncia
pessoal e social, possibilitando o estabelecimento de melhoria na qualidade de vida
[...], na promocéao do direito e respeito a vida, a liberdade e a integridade pessoal (Art.
3), tudo isso precisa ter os requisitos de integracdo saudavel com todos esses
elementos e, finalmente, com o mundo.

Noutro momento, a LBSE, no seu espaco introdutério, se propde a falar da
educacdo como conjuntos de ferramentas de formacdo do cidadao alfabetizado,
tornando-se o pontapé inicial daquilo que é denominado como o sujeito letrado. O
ensino primario, por exemplo, se estrutura na realizacdo de tal objetivo. Por ser um
decreto que coordena a formacao de sujeitos (adultos) que nao foram privilegiados
com a educacao no periodo infantil, o texto se direciona como a base de um resgate
por meio da formacgao, com a intencao de recuperar o tempo perdido de adolescentes,
jovens e senhores (as), de modo a aumentar o nivel de conhecimentos gerais,
mediante a eliminacdo do analfabetismo juvenil e adulto, literal e funcional (ANGOLA,;
2013, p. 166). Com isso, a LBSE, no seu Artigo 3, delimita a caracterizacdo desse
sujeito, afirmando que a pretensao da alfabetizacéo ou do sujeito letrado, consiste em:
“l...] formar um individuo capaz de compreender os problemas [...] de forma critica e
construtiva para a sua participacdo ativa na vida social, a luz dos principios
democraticos” (ANGOLA; 2001, p.3).
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Como apontado anteriormente, 0 sujeito analfabeto incorpora determinado
comportamento que ndo coaduna com as boas praticas da sociedade e do Estado,
visto como empecilho ao desenvolvimento de Angola. A alfabetizacdo surge como
necessidade de transformagcao do sujeito descivilizado, aquilo que Manuel Pacavira
(1981) denominou, em seu livro Gente do Mato?®, os matumbos. O termo matumbo,
variante de matumbu (kimbundu — lingua nacional), passou a designar, em Angola,
um “individuo bastante atrasado”, ainda ndo liberto dos costumes considerados
primitivos. O matumbo também é visto como alienado, em termos de conhecimentos
ditos cientificos, por viver no seu ‘habitat natural”, sem ser privilegiado com o0 avanco
tecnoldgico de uma sociedade que se diz moderna.

Além disso, em diferentes contextos, poderia conotar também o significado de:
“[...] selvagem; ignorante; bisonho; e numa linguagem figurada: incivil; acanhado;
inexperiente” (RIBAS, 2009, p. 305). Esse termo, registrado pelos documentos
portugueses desde pelo menos o final do século XIX, serviu também para:

[...] designar os africanos ainda n&o urbanizados e era utilizado em
alternancia com a expressao ‘gentes do mato’, criando-se, assim, mais uma
clivagem na sociedade angolana, onde um grupo nativo secularmente

instalado no litoral e no ndcleo urbano da coldnia se considerava superior aos
angolanos vindo do interior ou la residentes (NASCIMENTO, 2013, p. 16).

Essa posicdo discursiva reducionista, conforme Mariza Silva (2000)
desenvolveu em outro estudo, “[...] refere-se a uma forma de individualizacdo em que
0 sujeito deve inscrever-se em um interdiscurso — memoria do dizer — marcado por
um tipo de abstracdo que determina uma forma de racionalidade: juridica, religiosa,

moral, politica, cientifica” (SILVA, 2000, p. 4). A autora ainda reitera que, nesse
processo de inferiorizacdo, o sujeito deve inscrever-se em uma cultura especffica:
A letrada, racional e urbana, ocupar uma posi¢do enunciativa historica: a de

leitor e de autor. Nessa forma de individualizagdo (uma unidade assegurada
pela consciéncia), um sujeito moral (responsawel por seus atos) é o

Gente do Mato, além de ser um termo pejorativo para desconsiderar a pessoa que nasceu no interior
de Angola, em virtude de nao ter acesso a educacao formal e ao dominio de tecnologia, é também uma
tese de doutorado em Histéria Social, desenwlvida na Universidade de Sao Paulo (USP), pelo
pesquisador Washington Nascimento (2013). O autor se propds a compreender como pessoas da zona
rural angolana utilizaram-se das possibilidades de ascenséo social institucionalizadas pelo Estatuto do
Indigenato (1926-1961) para constituir-se numa elite letrada, de origem rural, em Luanda. Ele defende
a tese de que, em decorréncia da maior presenca de portugueses e angolanos vindos do interior,
acentuou-se, na capital de Angola, uma cisdo entre a cidade, representada em grande parte pelos
portugueses, mas também pela elite letrada crioula, e 0 mato, cujos expoentes que mais se
expressaram em forma de entrevistas, depoimentos e obras literarias foram os nowos assimilados

(NASCIMENTO, 2013, p. 7).
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complemento necessario do sujeito de direito (aquele que tem uma identidade
socialmente reconhecida e reconhecivel) (SILVA, 2000, p. 4).

O estudo sobre Alfabetizacdo: sujeito e autoria, apresentado por Mariza Silva
(2000) no V Congresso Brasileiro de Psicopedagogia, realizado em Sao Paulo,
desenvolveu-se a partir da mesma inquietacao relativa as consequéncias do processo
de exclusdo. Conforme Mariza, a exclusdo pode se dar, de fato, de forma absoluta —
quando o individuo nédo tem acesso a escola, e, por conseguinte, pode

[...] acontecer, antes, e sobretudo, pela forma como o sujeito ira ser afetado
— assujeitar-se — a essa organizacdo outra da lingua, referida a uma ordem
significante historica, tornando-se um sujeito letrado capaz de produzir

sentidos — velhos e nows — para as suas coisas e as coisas do mundo
(SILVA, 2000, p. 1).

No Decreto presidencial n.° 17/11, promulga-se o caminho que o Estado
pretende criar para solucionar, primeiro, a falta de acesso a educacdo que afeta a
parcela maior da sociedade angolana, em seguida, educar de maneira intensiva e
qualitativa, com o propésito de cumprir as diversas metas de transformar o sujeito
analfabeto em um sujeito letrado, capaz de “produzir sentidos —velhos e novos — para
as suas coisas e as coisas, se assim posso dizer, de Angola”. Para bem formar, existe
a necessidade de propiciar mecanismos para essa investida. Logo, o Decreto, no seu
Artigo 3, consubstancia as seguintes e principais estruturas relativas a alfabetizacéo
de Adultos (ANGOLA, 2011).

i. Da gratuidade do ensino primario em estabelecimentos publicos ndo lucrativos

e de solidariedade social, sendo gratuita a inscricdo, a assisténcia as aulas e o

material escolar em todos os estabelecimentos publicos, ou da rede de

parceiros.

ii. Da democraticidade do ensino, consubstanciado na igualdade de direitos ao
acesso e frequéncia ao ensino, e na participagéo da resolugdo de problemas.

iii. Do pluralismo de concepc¢des andragogicas, assim como a coexisténcia de
instituicdes publicas, privadas e ndo lucrativas — rede de parceiros.

iv.  Dainterdisciplinaridade e da vinculacdo entre educacao escolar, o trabalho, as
praticas socioculturais e o mundo do aluno adulto.

v. Da igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia no processo
educativo, no que se refere a diversidade geografica, social, econdmica,

cultural e étnico-linguistica, das comunidades a que se destina.
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Por ser um decreto que coordena a formacdo de sujeitos (adultos) que nao
foram privilegiados com a educacédo no periodo infantil, o texto se direciona a base de
um resgate por meio da formacao, com a intencdo de recuperar o tempo perdido de
adolescentes, jovens e senhores(as), a fim de aumentar o nivel de conhecimentos
gerais mediante a eliminacdo do analfabetismo juvenil e adulto, literal e funcional
(ANGOLA, 2011, p. 166). Da mesma maneira, o projeto curricular que permeia esse
texto € a formacéao pela aquisicdo da leitura, da escrita e da representacéo do sistema
numérico (ANGOLA, 2011, p. 167).

O que também chama a atencdo no Decreto n° 17/11, € seu interesse na
alfabetizacdo como Seguranca de si e Preparacdo do Futuro, em seguida, a
alfabetizacdo como Educacdo Sexual (prevencdo Sexual), e seu interesse numa
alfabetizacdo que se importa com o cuidado do corpo (prevencédo de riscos). E por
meio da reforma curricular, assim como dos documentos curriculares que dai se
operam, que se sustenta a possibilidade de fazer certas tentativas para a criagao de
verdades acerca da alfabetizacdo. Nao existe simplesmente a necessidade de ensinar
para aprender a ler e escrever, mas de catalogar todas as variacoes de sujeitos
alfabetizados. Nao se trata mais de transmitir os conteldos dos programas escolares,
mas da fabricacdo de sujeitos por meio desses conteudos. Nao se trata mais de
ponderar sobre 0 que seria a verdadeira e boa alfabetizagdo, mas de fazer com que
determinados sujeitos possam ocupar espacos dos discursos considerados
verdadeiros.

A seguir, examinarei esses dois interesses ou elementos que mencionei
anteriormente, do Decreto n°® 17/11 do Ensino Primario, que emergem de forma
recorrente nos documentos da reforma curricular. Ambos tém por objetivo uma forma
de alfabetizar, para saber-se, a base de demonstracdes de “[...] atitudes corretas de
regras e normas de conduta, de atitudes de respeito pelo seu corpo, pela saude e pela
higiene” (ANGOLA,; 2013, p. 9).

3.3 O SUJEITO DA ALFABETIZACAO

Um desses enunciados é a necessidade de formacéo de sujeitos por meio de
uma alfabetizacdo como seguranca de si (autoestima) e preparacdo para o futuro.
Essa seguranca sO é possibilitada por uma educacéo solida que faca germinar no

sujeito o reconhecimento de suas habilidades, abrindo caminhos mais confiantes para
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exercer as fungcdes que a propria educacao lhe propds a realizar, quer seja no ambito
cultural, econdmico, sdcio-politico ou no campo da ética.

No decorrer de sua tese, Traversini (2003, p. 13), que tratou acerca da
mobilizagdo para alfabetizar, objetivando a produgdo de modos de ser, de pensar e
de agir compativeis com um mundo globalizado e competitivo, defende que o
governamento do individuo em processo de alfabetizacdo acontece por meio de um
trabalho detalhado e minucioso, que envolve a valorizacdo dos saberes locais, 0
resgate da autoestima, o uso de metodologias centradas no “aprender fazendo”, o
desenvolvimento de determinadas habilidades e competéncias para tornar 0s sujeitos
alfabetizados e, ao mesmo tempo, responsaveis pela solugcdo dos seus proprios
problemas e de sua comunidade (TRAVERSINI, 2003, p. 13).

No curriculo do Ensino Primario, por exemplo, percebemos de forma
esclarecedora essa perspectiva. Todavia, esses objetivos estdo sempre
acompanhados por uma formagédo que assegura ao sujeito o cumprimento de metas
gue virdo no futuro. Esse texto faz alusdo ao Artigo 17 da lei de Bases do sistema de
educacao, em que o INIDE (2013) salienta que os valores éticos, civicos, culturais e
outros que se “[...] pretendem transmitir através do processo de ensino, permitirdo que
as novas geracoes sejam dotadas de conhecimentos logicos, condicdo necessaria
para a resolugdo de questdes problematicas proprias da vida individual e coletiva”
(ANGOLA; 2013, p 10). Ja no Decreto n° 17/11, a alfabetizacéo visa a “[...] possibilitar
situacdes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento da autoestima, de um
projeto de futuro e de esperanga” (ANGOLA, 2011, p. 167).

O sujeito alfabetizado caracteriza-se desde cedo a se prontificar para
atravessar fases — que implicam mudancas para o futuro (sempre positivo e
esperancoso). Essas fases podem ser nomeadas, primeiro, pela fase do
analfabetismo para o mundo das letras e da tecnologia, do sujeito unificado
culturalmente ao sujeito que reconhece a diversidade dentro de um mosaico
multicultural, do sujeito herdeiro de uma heranga histérica de colonialismo, guerras
civis para a passagem da reconstrucdo nacional. Outra fase é a transicdo que se
perscruta por meio do sujeito alfabetizado, a fim de atravessar o estado do
subdesenvolvimento para o progresso econémico. Por conseguinte, a Ultima fase visa
a formacédo do sujeito que precisa se refazer consoantes as mudancgas, contornos e

transformacdes que se sucedem de forma dinamica no tecido social de Angola.
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O Plano Nacional de Formacao de Quadros (PNFQ), por exemplo, argumenta
que, apoés o grande esforco que foi realizado para reconstruir o pais destruido por
décadas de guerra, “Angola entrou na fase de modernizagao e de sustentabilidade do
desenvolvimento, centrada na estabilidade e crescimento e na valorizagdo do Homem
Angolano (ANGOLA; PNFQ, 2010, p. 1). Logo, essa valorizacdo assenta-se, “[...] na
alfabetizacdo e escolarizacdo de todo o povo Angolano, que sé&o as bases para a
formacao e qualificacdo técnico-profissional e formacédo superior dos seus quadros,
essenciais ao desenvolvimento sustentavel, equitativo e pujante de Angola”
(ANGOLA, 2014).

Embora o PNFQ ndo amplie a discussdo ou ndo se detenha a respeito da
relevancia da alfabetizacdo, seu aparecimento acontece no momento em que se
reconhece a sociedade angolana em potencial exclusdo digital. “Basta recordarmo-
nos da elevada taxa de analfabetismo da populacdo, que por si sé impossibilita a
utilizacdo concreta das tecnologias de informacé&o e comunicacao, e das dificuldades
no acesso aos recursos e a internet” (QUALIFICAR, 2016, p. 23), dizia o professor
Mateus Calado, numa entrevista concedida a revista Qualificar em 2016.

Na fala de Calado, sua esperanga estava “[...] nas gera¢cdes mais novas, que
manifestam apeténcia pela utilizacdo das novas tecnologias, apesar de por vezes
terem uma visdo muito redutora acerca das mesmas, confundindo-as com as redes
sociais”. O enunciado da propria revista, ao dizer que a “informatizacao ajuda a salvar
vidas” (QUALIFICAR, 2016, p. 23) e ao apontar que essas novas geragdes, ao
aprenderem, por meio da alfabetizacdo, o aprimoramento das melhores formas de
manusearem 0s recursos tecnolégicos, coloca nos mesmos elementos discursos
sobre alfabetizacédo, sujeito e tecnologia, e ajuda a pensar a respeito da tendéncia
mais recente que tem produzido, assim, outra categoria, na qual alfabetizar significa
reconhecer-se dentro daquilo que o PNFQ denomina como o [...] “triunfo datecnologia
para o engrandecimento do Homem” (QUALIFICAR, 2016, p. 23). Ser sujeito
alfabetizado no PNFQ significa conhecer as “linguagens” da tecnologia.

Acrescento outro elemento sobre a constituicdo do sujeito angolano no saber
da alfabetizacédo, e, para isso, retorno outra vez ao Decreto n°® 17/11, com a pretensao
agora de tratar sobre a constituicdo do sujeito mediante uma alfabetizacdo que levanta
tematicas voltadas a sexualidade, assim como uma educacdo sexual que ensina
temas como: a gravidez, o aborto, métodos contraceptivos, a importancia da

camisinha e doencas sexualmente transmissiveis. O texto salienta que, alfabetizar, é
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dinamizar um ambiente de aprendizagem que valorize a equidade, previna 0sS
casamentos e gravidezes precoces, maternidade/paternidade na adolescéncia,
exploracdo e abuso sexual e desencoraje o0s estereotipos de género (ANGOLA, 2011,
p. 167).

O férum de discussao, desenvolvido pelo Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF, 2015), designado “Jango Casamento Infantil”’, realizado em
Luanda, demonstra duas das razbes que levam a implementacdo do processo de
alfabetizacdo como conjuntos de comportamentos a respeito do cuidado sobre
gravidez precoce, maternidade/paternidade: em primeiro lugar, as consequéncias que
acarretam a “desisténcia escolar’ e, em segundo lugar, as ‘[...] consequentes
dificuldades futuras em conseguir emprego sdo outras das influéncias negativas, o
que também apresenta efeitos desfavoraveis para o desenvolvimento do pais”
(UNICEF, 2015, p. 3).

A pesquisa realizada por Sérgio Chipalanga (2014), na Universidade de
Coimbra, cuja tematica intitula-se: Gravidez na adolescéncia em Angola: estudo do
funcionamento familiar e satisfacio com a vida, salienta que as
associagoes/colaboracbes de diversas entidades da sociedade angolana devem
repensar as politicas de educacéo e saude, visando:

Nao s6 maior e melhor sensibilizacdo dos adolescentes, com programas
distintos, tais como: educacdo para o ambiente, programas de melhoramento
da vida na comunidade, de educacgdo sexual nas escolas, nas familias, nas
igrejas, melhorar e expandir os programas de salde reprodutiva, entre outras
acOes poderiam rewelar-se produtivas na reducdo das taxas de gravidez na
adolescéncia. Por outro lado, uma maior atencdo as familias carenciadas

também se poderia revelar um bom contributo para esta causa
(CHIPALANGA, 2014, p. 36).

O cuidado por uma alfabetizacdo que pretenda enfatizar o controle do corpo se
realiza da seguinte forma: primeiro, uma educacdo que vise as prevengdes contra 0
uso de drogas se tornou prerrogativa nos textos da alfabetizacdo do Ensino Primario,
fundamentados nos efeitos ou consequéncias que delas podem resultar. O interesse
por esse projeto encontra-se no argumento de que alfabetizar é [...] “fomentar a
criagdo de um projeto de vida que oriente a prevengcdo de condutas de riscos
associados ao consumo de drogas” (ANGOLA, 2011 p. 167). Por outro lado,
alfabetizar pode ser também uma forma de melhorar o comportamento sexual, no
sentido de prevencfes, como quanto ao casamento e gravidez precoces, objetivando

dessa forma manter o sujeito saudavel (UNICEF, 2015, p.3). Por isso, o documento
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curricular do Ensino Primario visa também, em varios momentos, produzir sujeitos que
conhecam e dominem seus corpos, controlando “[...] as suas fungdes e a importancia
da higiene e da conservacao da saude” (ANGOLA; 2013, p. 10).

Antes da reforma curricular, alfabetizar significava a formacdo do sujeito
angolano para o dominio da letra, do conhecimento linguistico (portugués) e das
estruturas numéricas, objetivando, em um primeiro momento, como se entrevé nos
textos relacionados as primeiras politicas educacionais, como o Manual do
Alfabetizador de 1980, uma tentativa de desenhar o homem novo como projeto de
esperanca e progresso e a eliminacdo do analfabetismo. Noutro momento, com o0s
primeiros passos das reformas do sistema educativo, nas décadas de 1975 até as
décadas de 1990, e através de um discurso concernente a transformacéo social, o
individuo angolano comecou a ser considerado como retrégrado, atrasado, selvagem
e a alfabetizacdo passou a ser uma necessidade de transformacéo do sujeito
descivilizado a um sujeito mais moderno e atual (PACAVIRA, 1981).

Com a promulgagédo da LBSE, o discurso da alfabetizagdo se inscreve no
controle dos corpos, normalizando prescricdes em relacdo a educacdo sexual nos
documentos do Ensino Primario (2013), e trazendo a tona interesses voltados a saude
sexual, prevencdo de casamento e gravidez precoces, aos cuidados em relacdo as
drogas e as doencas sexualmente transmissiveis. Por fim, a alfabetizagdo na LBSE
se define como instrumento que ocupar-se-a da gestdo da saude, da higiene, da
alimentacéo, da sexualidade, da natalidade. O homem novo precisa agora buscar
conhecer o funcionamento do seu corpo, revitalizando e mantendo o funcionamento
saudavel do seu corpo, mantendo regras e guiado por um comportamento cuidadoso.
A LBSE se torna reguladora de uma economia de tempo, principalmente contra

quaisquer consequéncias precoces de casamento e gravidez.



4 O HOMEM NOVO COMO POSSIBILIDADE ECONOMICA

Umas das questdes que ira nortear o desenvolvimento deste capitulo consiste
em entender, inicialmente: de que maneira o sujeito angolano passa a ser considerado
‘homem novo” econdmico e se torna objeto particular de conhecimento em seu
processo histérico? Consecutivamente, como esse sujeito angolano é tramado ou se
manifesta por meio dos saberes imbricados na LBSE? Persisto ainda em pensar: de
gue modo pode ser classificado ou agrupado discursivamente, e de forma distinta, a
nocdo do homem ligada a perspectiva econdbmica? Quais sdo as particularidades
discursivas que produzem um sistema coeso, e(ou) contraditério para a emergéncia
do homem novo?

A jornada dissertativa se realizar4 levando em conta a LBSE, juntamente com
os textos do curriculo do ensino primario, resultados da reforma curricular. Além disso,
selecionei outros documentos do Ministério da Educacdo, que se revelaram
prementes na tematica a respeito do sujeito da educacdo angolana, considerando os
trabalhos de outros autores angolanos, que tém desenvolvido pesquisas sobre esse
assunto e suas manifestacdes recentes nas produgdes académicas.

Em vista disso, o estudo se concentrara em formular um arcaboucgo historico
da constituicio do homem novo a partir de uma vertente de desenvolvimento
econdmico, possibilitado por meio da educacdo. Em sequéncia, pretendo identificar
de que modo a LBSE trata o sujeito da educacdo angolana na perspectiva de
crescimento econémico, bem como em tornar esse sujeito um elemento significativo
para o Estado, assim como no desempenho laboral dentro da sociedade. Em terceiro
lugar, o estudo pretende compreender de que forma os discursos do homem novo,
produzidos historicamente (operando na LBSE), visam a formar um “projeto-sujeito”
propulsor de recursos humanos, completamente instruidos e Uteis, a fim de
reestruturar e servir de melhorias para diferentes contextos sociopoliticos que a nacao
angolana tem enfrentado.

A estrutura deste capitulo consiste em reconhecer, numa primeira fase, a forte
relacdo do periodo colonial tanto de uma perspectiva historica, politica e educacional,
na construcdo daidentidade nacional, quanto na necessidade que fez emergir um tipo
de sujeito denominado como novo. Fazer da histéria da economia angolana o ponto
de partida se tornou um importante mecanismo de analise, com o0 intuito de

contextualizar o campo de estudo, e, além disso, ajudar a compreender no¢des que
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atravessam a educacéo e o trabalho em Angola. Dito isso, este capitulo é situado,
antes de tudo, no desenho da estrutura econdmica e no processo de trabalho e
migracdo no periodo colonial.

Apds esse mapeamento, realizo um percurso historico a fim de articular as
politicas publicas relativas a educacéo colonial, 0 modo como o sujeito angolano se
localiza dentro dessa perspectiva colonialista e como se torna sujeito em um
determinado periodo de tempo, delimitado no decorrer do estudo. Objetivo, desse
modo, tragar os contornos discursivos sobre a formagdo do homem novo, no sentido
de oportunizar e potencializar o sujeito angolano como instrumento eficaz (livre,
independente) na transformacdo econdmica e reconstrucdo da sociedade. Ao mesmo
tempo, o sistema educativo (LBSE) aparece em todo corpo da analise, regularizando
e normatizando saberes, estabelecendo novos modos de subjetividade e definindo
no¢cdes de homem novo, relativo ao trabalho e no desenvolvimento econdémico.

No decorrer do processo da escrita, vi-me dentro de trés eixos discursivos, que
permitem ser classificados de forma distintas. A relagéo da nogéo de sujeito — homem
novo, proporcionado pela LBSE, como sistema regulador e normativo, cujo papel
principal € definir que tipo de sujeito € necessario para a constru¢do de uma Angola
que se preza moderna e com ambiciosos projetos econdémicos, notadamente, as
politicas educacionais que foram verificadas também, noutros fragmentos cientificos,
formando uma rede de saberes entrelacados. Além disso, as politicas trouxeram
outros modos de problematizar a concepc¢éo desse sujeito.

O homem novo € sumariamente revisto como: nocao de formacéo de recursos
humanos. A lei de base se posiciona como sistema normativo; o curriculo do ensino
primario é apresentado como instrumento que constitui subjetividades, pelo seu
processo pedagoégico, e, finalmente, o Plano Nacional de Formagdo de Quadros?’
(PNFQ)?8 é outro dispositivo que contribui para a efetivacdo da concepcédo do homem

novo como recurso humano.

Por formagcdo de quadro ndo se pretende vé-lo como formacdo de professores, esse quadro é visto no
seu contexto angolano, que compreende quadro no seu sentido mais amplo e abrangente, que engloba
uma gama de profissionais, especialistas e técnicos nas areas de engenharia, tecnologia, salde e
educacdo (CURIMENHA, 2017, p. 2697).

O PNFQ foi criado em 2013 e tem um periodo longo de vida até 2020, sob tutela do Ministério do Ensino
Superior (MES), que é responsawel pela formacdo de quadros superiores especializados de graduagéo
e pés-graduacdo, para cada setor de atividade econdmica, social e cultural do pais, na expectativa de

impulsionar o desenwolvimento de Angola.
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41 EDUCACAOCOMO PERSPECTIVA DO MERCADO

Pontuei no primeiro capitulo que o hino nacional de Angola destaca o
surgimento do homem novo construindo-se de forma laboral. Em 1975, a fala proferida
pelo primeiro presidente de Angola, Doutor Agostinho Neto, propde dinamizar e apoiar
a instauracao do poder social, e, reitera que, para a concretizagdo desse projeto, “[...]
as massas trabalhadoras exercerdo assim o poder a todos os escaldes, Unica garantia
da formac¢do do homem novo” (NETO, 1975, p. 3).

Antonio André (2004) desenvolveu uma pesquisa a respeito da politica de
formacdo do homem novo, entendido pelo autor como o “[...] cidaddo dotado de
conhecimentos cientificos e culturais, capaz de realizar transformacfes econémicas,
poltticas e sociais na atual realidade de Angola” (ANDRE, 2004, p. 10). O estudo se
realizou a partir da perspectiva histoérica do sistema educacional e por meio de
entrevistas com o0 objetivo de compreender de que modo se tem efetuado as
contribuicbes desse sujeito para o processo de construcdo da nagao. Segundo
Antdnio André (2004, p. 105), o papel da formacédo do homem novo:

[...] est4 estreitamente vinculado ao processo de trabalho, na medida em que
ela participa ativamente na edificagdo da nova sociedade, do

desenwolvimento dos principios democraticos, na vida social e econémica,
sobre ainfluéncia de um sistema de trabalho educativo regulado pelo Estado.

Essa regularizacdo, protagonizada por um sistema de educacdo que visa a
formacéo de sujeitos para o trabalho, surge de forma categérica na Lei de Bases do
Sistema de Educacdo. O homem novo, conforme a LBSE, pretende suscitar, a partir
dos sujeitos formados, a inauguragdo de uma sociedade desenvolvida
economicamente. Essa proposta acontece por meio de mecanismos de
transformacdes harmoniosas, que se materializam por meio do Artigo 3, mediante a
constituicao “[...] das capacidadesfisicas, intelectuais [...] e laborais da jovem geracéo,
de maneira continua e sistematica, elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico,
a fim de contribuir para o desenvolvimento socioecondmico do pais” (ANGOLA, LBSE,
2001, p. 3).

O sistema de educacdo é resultado de todo um processo histérico de
enfrentamentos sociopoliticos, das transicbes que foram acontecendo no setor
econdmico, das reformulagcbes constantes da Constituicdo da Republica, e, por

conseguinte, nas politicas educacionais que se reverberam nos curriculos escolares,
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no intuito de consubstanciar e sedimentar os saberes sobre o0 homo economicus
angolano prescritos na LBSE.

Vale lembrar ainda que, esse percurso da formacdo do homem novo, se da a
partir de diferentes periodos (1975, 1992, 2002), marcados por fortes e radicais
transformacdes, nos quais o papel da educacdo angolana se apresenta como
instrumento regulador e como processo de criacao de sujeitos. O sistema educativo €
a incorporacdo de discursos que permitem gerenciar sujeitos preparados,
principalmente, para o trabalho e para o desenvolvimento econémico. Logo, a LBSE
busca a efetivacéo de tais propostas e diferentes no¢des de gerenciamento do homem
novo, a base de uma articulacdo que empreende outros modos de ser e pensar. O
desdobramento da Lei de Bases se estabelece preliminarmente, reafirmando:

[...] as mudancas profundas no sistema socioeconémico, nomeadamente a
transicdo da economia de orientagcdo socialista para uma economia de
mercado, sugerem uma readaptacdo do sistema educativo, com \sta a
responder as novas exigéncias da formacdo de recursos humanos,

necessarios ao progresso soOcio- econémico da sociedade angolana
(ANGOLA; LBSE, 2001, p. 1).

Com o colapso do socialismo que predominou em Angola durante os anos de
1975 a 1992, por meio da ruptura do sistema politico monopartidario ao
multipartidarismo (1992), ocorrido juntamente com o suposto declinio das ideologias
marxistas do Leste Europeu, “...] o liberalismo tornou-se progressivamente mais
transparente como ideologia oficial de legitimacdo do capitalismo multinacional
avancado” (PETERS, 2008, p. 212). Varios acontecimentos influenciaram esse tipo
de mudanca. Primeiro, os péssimos nimeros da economia, seguido pelo insucesso
do projeto de uma economia planificada (BITTENCOURT, 2016, p. 175). Na época
das elei¢cdes de 1992, o ex-presidente José Eduardo dos Santos (1979-2017), quando
concedeu entrevista ao Jornal portugués Expresso, esclarece com mais detalhes os

motivos das transformacdes do sistema politico, dizendo que:

[...] ndo houve aqui condi¢cBes objetivas para a edificagdo do socialismo, tal
como ele vinha escrito nos manuais de Marx, Engels, etc. [...]. Aqui, o
socialismo foi uma intencéo, talvez néo tenha passado do papel. [...]. Agora
estamos em busca de outros caminhos. [...]. Pretendemos que Angola seja
um pais pacifico, democratico e com uma economia assente nas leis de
mercado. [...] criar aqui uma sociedade aberta e live, em que os cidaddos
possam explorar as suas potencialidades em todos os dominios e em que a
regra de ouro seja o respeito pela liberdade, pela igualdade de oportunidades
dos cidaddos e onde, no dominio econdmico, exista concorréncia e
competicdo — em que o lucro seja o principal incentivo para o
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desenwlhvimento das atividades econdmicas (SANTOS, 1992 apud
BITTENCOURT, 2016, p. 176).

A partir do comeco de 2002 e com o surgimento de novas politicas publicas
voltadas a formacdo de quadros, ou seja, de profissionais em diversos campos do
saber (educacdo, saude, tecnologia e economia), a educacdo angolana ganha novos
sentidos, algo inédito em sua histéria, sempre voltada para a reestruturagcdo do
curriculo, reforma do sistema educativo, melhoria na qualidade de ensino e na
formacao de professores. A LBSE se volta a uma educacgéo que prepara o sujeito para
o mercado de trabalho: o que conta agora € a preparacdo de um sujeito gerador de
renda.

Essa nova mudanca de perspectiva da educacdo reflete a presenca de
pensamento neoliberal, tendéncia atual nas recentes politicas educacionais
angolanas (PNFQ, 2013; PND, 2012), tendo, como linha fulcral, a LBSE. O
pensamento neoliberal teve, como percursor, o economista e filosofo austriaco
Friedrich August Hayek. Sua relevancia se estende em suas mais de 200 obras,
destacando-se os livros: O Caminho da Servidédo (2010), Fundamentos da Liberdade
(2014) e a Desestatizacado do Dinheiro (2011). Em 1950, Hayek aceitou uma céatedra
na Universidade de Chicago, o mais famoso centro de especialistas dos Estados
Unidos que defendem o principio da liberdade individual e, pois, a sociedade livre, na
qual a economia de mercado constitui 0 escudo e a base de suporte (HAYEK, 2014).

Em O caminho da Serviddo, Hayek (2010, p. 45) sustenta que a “[...] base do
liberalismo é permitir que as forcas espontaneas da sociedade tenham liberdade de
atuar e gerar riqueza”. Conforme o austriaco, o papel do Estado deve servir apenas
como mecanismo “[...] para auxiliar as pessoas a desenvolverem suas personalidades
individuais e ndo ser uma instituicdo que defende uma dada moral’ (HAYEK, 2010, p
92). Além de defender a livre iniciativa privada e a concorréncia como meios de
coordenar os esforgos humanos, no tocante ao campo da educagao o autor salienta
que “[...] a geracao de hoje, cresceu num mundo em que, na escola e na imprensa, 0
espirito da livre iniciativa é apresentado indigno e o lucro como imoral” (HAYEK, 2010,
p. 135).

Peters (2008), ao estudar a respeito do pensamento neoliberal, constata que
sua linguagem se sustenta por meio de uma visdo de “...] exceléncia, inovagéao,
melhoria e modernizacdo, obter mais com o0 menos, alfabetizacdo e tecnologia,

marketing e geréncia internacional, treinamento de habilidade, desempenho e
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empresa”’ (PETERS, 2008, p. 222). Outra linguagem do pensamento neoliberal é a
celebracao da liberdade e do direito das pessoas em escolher seu préprio projeto, sua
propria formacédo, em que o exercicio do Estado deve ser minimo. James Marshall
(2008, p. 22) sustenta que, segundo Michel Foucault, acreditava-se que no século XX
essa concepcao ndo passava de um mito ou fachada, que obscurece as formas pelas
quais a compreensdo que temos de nds mesmos como pessoas capazes de efetuar
escolhas livres e autbnomas €, ela propria, uma construcdo que nos permite ser
governados, tanto individualmente como coletivamente.

Com a LBSE a educacéao aparece com certas rupturas e descontinuidades e se
apodera dos mecanismos do liberalismo, baseados numa nova visdo de mercado e
perspectiva de futuro. A LBSE e o curriculo do ensino primario se apropriam de uma
linguagem especifica do neoliberalismo, “da economia de orientagdo socialista para
uma economia de mercado”, posicionamento que se espalha em todo o corpo do
sistema de educacao, precisamente numa educacgao que visa preparar o sujeito para
0 “‘ingresso no mercado de trabalho” (ANGOLA, 2001, Art. 20, p. 9), que busca
constantemente “[...] desenvolver o pensamento l6gico e abstrato e a capacidade de
avaliar a aplicacdo de modelos cientificos na resolugédo de problemas da vida pratica”
(ANGOLA, 2001, Art. 20, p. 9), exemplificando-se por uma formagao “[...] técnica e
profissional dos jovens em idade escolar, candidatos a emprego e trabalhadores,
preparando-os para o0 exercicio de uma profissdo ou especialidade, por forma a
responder as necessidades do pais e a evolugado tecnolégica” (ANGOLA, 2001, Art.
20, p. 10).

Por outro lado, a corrida para reconstrucdo do pais também demandava novas
exigéncias, diferentes sujeitos, que fossem compativeis com o ambiente futuristico
que se pretendia alcancar. A educacdo nesse processo € 0 mecanismo que prevalece
para produzir aquilo que se deseja objetivar. Logo, o projeto educacional, nessa
perspectiva, esta estreitamente vinculado a construgcdo de uma sociedade em que a
rigueza, 0s recursos materiais e simbdlicos, a qualidade de vida, sejam melhor
distribuidos a todos os cidadédos. A educacgdo, aqui, deve ser construida tanto como
um espaco publico que “[...] promova essa possibilidade, tanto quanto um espaco
publico em que se construam identidades sociais coerentes com essa possibilidade”
(SILVA, 1999, p. 28).
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42 FORMACAO DE MAO DE OBRA

Apenas em 1876 os Uultimos trabalhadores (escravos) estavam caminhando
para o derradeiro exercicio laboral, sem nenhum direito trabalhista, beneficios ou
remuneracdes de quaisquer espécies. Findava-se um periodo de 500 anos de
escravagismo estabelecido pela Lei de 25 de fevereiro de 18692°. Valério e Fontoura
(1994, p. 1193) relatam que a situacdo econdmica durante o periodo escravocrata “|...]
nao era invejavel, restringidas as exportacdes a bens resultantes de atividades de
predacao, tais como o tradicional marfim ou a cera, e a producédo de algumas escassas
plantacdes, principalmente de café e algodao”.

Ermelinda Liberato, especialista em estudos africanos, ao utilizar os dados do
historiador Martins Santos (1953), diz que, “[...] até os séculos XVIl e XVII, a economia
angolana se estruturava apenas no fortalecimento de mao de obras para as
plantacdes de cana-de-agucar e minas do Brasil” (LBERATO, 2014, p. 1005). Por
conseguinte, o investimento no territério angolano do ponto de vista econdmico se deu
exclusivamente no periodo em que o Brasil conquistou a independéncia, no ano de
1822 (LIBERATO, 2014, p. 1005). Foi nessa época que o olhar do império portugués
se voltou para Angola com outra intensidade, visando meramente duas finalidades
capitais. O primeiro intento tratava de empreender a transformacdo de Angola para
um mosaico tipicamente nos moldes de um Brasil africano, que pudesse ser uma
referéncia de miscigenacao, assimilacoes e efetuacdo do projeto luso tropical no
continente africano. Além disso, pretendia-se, apés a abolicdo do comércio de
escravos, sedimentar o territério angolano como espaco de exploracdo e extracao de
recursos naturais.

Para tal, varios imigrantes portugueses comecaram a entrar no pais, nos anos
de 1850, a fim de “alavancar” o desenvolvimento da economia em prol do império.
Entretanto, o estudo a respeito dos movimentos migratérios e o Estado pré-colonial,
realizado por Lukonde Luansi (2003), aponta que, até 1983, Angola foi unicamente
“[...] considerado como uma colénia penal, em que os condenados gozavam nha

realidade de plena liberdade. Uma vez cumprida a pena, o0 recluso poderia

A abolicdo do trafico de escravos (legislada em 1837, mas s efetivada na década de 1850) rompeu o
principal elo comercial entre a colonia e a economia internacional (VALERIO; FONTOURA, 1994, p.

1194).
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estabelecer-se por conta prépria e recebia do Estado todo o apoio necessario”
(LUANSI, 2003, p. 6).

Conforme Liberato (2014, p. 1005), era uma ‘[...] terra de degredo, para onde
foram enviados os condenados ou os excluidos sociais, ndo atraindo, por essa razao,
a fixacdo das familias provenientes da metrépole, condicionando deste modo o
investimento no ensino formal’. Outrossim, vale pontuar que o império portugués
também oportunizava espaco para os desempregados, pobres, mulheres e
agricultores que desejassem navegar além do atlantico a procura de meios de
subsisténcias. A posicao dos africanos nesse contexto (como provincia ultramarina a
partir de 1951)% estava bem abaixo dos colonos, embora fossem portugueses
condenados e marginalizados.

David Sogge3! (2006), em seu estudo intitulado Angola: e onde esta a ‘boa
governagédo’ do mundo?, sublinha que, no periodo colonial, “[...] os africanos ndo eram
considerados cidad&os, ndo tinham importancia em termos politicos, porque eram
indigenas e subalternos. Nao obstante, eram necessarios pelo seu trabalho, os seus
impostos e, até certo ponto pela sua capacidade de consumir bens portugueses”
(SOGGE, 2006, p. 11). Em vista dessa breve caminhada histérica, € possivel pensar
que o processo de colonizacdo em si, relacionado aos recursos humanos nesses
periodos, jA& demonstravam certas defasagens, no tocante ao estabelecimento e
formacao de recursos humanos especializados no exercicio de suas funcoes.

Angola ndo era vista como espaco que necessitasse de individuos treinados,
capacitados, formados, educados e com minima instrucdo para criarem e produzirem
determinados saberes e bens materiais. Portanto, Angola era pensada como lugar de
peniténcia e ignorancia, onde os sujeitos condenados e desqualificados eram
enviados, ou seja, sujeitos sem condi¢des intelectuais, a fim de dinamizarem e darem
conta de um territério angolano amplamente diversificado em recursos naturais.

Tudo isso leva a pensar sobre a nocdo do homem novo como variante

necessaria em prol do protagonismo que se deu no primeiro momento da

Cavazzini (2012, p. 2).

David Sogge (1947-) é pesquisador independente nas &reas de Estudos Africanos e Relagdes
Internacionais. Mora em Amesterddo, onde € membro associado do Transnational Institute. Com
formacdo académica em Harvard College, Princeton University, e Institute of Social Studies, iniciou sua
experiéncia profissional em Angola em 1985. Dentre suas publicacdes acerca de Angola estdo: um
livo, Sustainable Peace (1992), e varios artigos e pesquisas monograficas, incluidos dois publicados
por FRIDE: Angola: Global “Good Governance” Also Needed (2006), e Angola: Empowerment of the
Few (2007) (FRIDE, 2009, p. 2).
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independéncia (1975). A exaltacdo da produgdo de uma economia “naturalmente”
nacional, de angolanos para angolanos, em prol de uma educagao que constitui
sujeitos novos, como recurso de capital humano, torna-se, desde o inicio, o discurso
pujante para a concep¢do de homem novo, e, dessa forma, instrumento para a
reestruturacdo de um pais pos-independente. Outra variante da nocdo do homem
novo, vinculado a reestruturacdo e remodelagem da economia angolana, esta ligada
a falta de acesso a educacéo no periodo colonial, sendo tratado posteriormente. Nao
obstante, basta por agora sumarizar os periodos da economia angolana que foram se
transformando ao longo dos tempos, desde o comeco de 1885, tendo seu apogeu no
inicio de 1970 até os dias atuais (2017).

43 EDUCACAOSEM FORMACAO

Vale recapitular alguns argumentos tratados anteriormente. No momento que
tratava sobre a chegada dos colonos em Angola, havia mencionado sobre a situagao
da educacéo, e reiterei que muitos estudantes angolanos (indigenas) eram deixados
de fora. Com mais detalhes, ampliarei como essa politica educacional ocorreu, e,
como, de certa forma, contribuiu para o surgimento da nocdo do homem novo. O
sistema educativo no periodo colonial conheceu seu auge em 1825. Liberato (2014,
p. 1010), frisa que:

Nesse episédio colonial, a politica educacional buscava o enaltecimento dos
feitos portugueses e das tentativas de integracdo dos africanos na cultura
portuguesa. Desse modo, foram elaboradas duas politicas educativas: a

educacdo oficial, destinada aos filhos dos colonos, e a educagao
especialmente destinada aos indigenas32,

A educacgdo a qual os angolanos negros tinham acesso era (destinada aos
indigenas, conforme Liberato), segundo Vieira(2014, p. 42), “[...] contraria aos valores
da educacédo assentes essencialmente na formacdo comum do homem e o seu
preparo para coabitar e contribuir numa sociedade democratica”. Noutro estudo sobre

0 mesmo tema, Vieira (2014) exemplifica a filosofia que permeava nas narrativas do

pensamento colonial sobre a educacdo em Angola. Tais acdes podem ser

Considerava-se indigenas todos o0s negros angolanos (africanos) nativos, sem descendéncia ou
miscigenado com os europeus. Normalmente, os indigenas nao falavam a lingua portuguesa, residindo
no interior (matos) e preservavam 0s rituais culturais.
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demonstradas na abordagem, da qual ele mesmo se utiliza, do pensamento que
circulava nos discursos coloniais sobre a educacgéo para os indigenas, apontando que:
O indigena tinha de ser um individuo util principalmente no seu meio de
origem e sé podera ser, uma vez preparado, uma vez educado nos costumes
salutares do trabalho. O indigena na escola primaria estaria deslocado,
tornando-se altamente prejudicial a si e aos seus semelhantes. Devemos

procurar evitar a difusdo de escolas primarias nos powoados selvagens
(VIEIRA, 2014, p. 49).

Essa concepcdo do angolano nativo, ocupando o espaco de um sujeito
deslocado do conhecimento, apontada por Vieira no discurso colonial, se torna
prejudicial ao angolano, obrigado a permanecer no seu espaco de origem (povoados
selvagens). Tal discurso colonial teve um impacto marcante, servindo como fator
influenciador na falta de distribuicdo da educacao igualitaria. Ao estudar sobre o
colonialismo e sua distribuicdo de direitos na educacgéo, o pesquisador peruano Anibal
Quijano (2005) procura representar a experiéncia basica da dominacgéo colonial, e nos
ajuda a entender algumas caracteristicas que podem ser pensadas no contexto de

Angola. Sua afirmacéo era que a filosofia colonial buscava quase sempre:
Reprimir tanto como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo com
0s casos, as formas de producdo de conhecimento dos colonizados, seus

padrdes de producdo de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrdes de
expressdo e de objetivacdo da subjetividade (QUIJANO, 2005, p. 121).

Esses acontecimentos, marcados por uma politica restritiva e discriminatoria,
provocou enormes atrasos para o desenvolvimento do pais, principalmente no setor
da educacdo. Até o inicio da década de 1960, Angola ndo dispunha de nenhuma
instituicdo de ensino superior no seu territdrio. Para cursar esse nivel de ensino, 0os
estudantes tinham de se deslocar para Portugal.

A pesquisa desenvolvida por Ermelinda Liberato (2014), a respeito dos
avancos e retrocessos da educacdo angolana, salienta que “[...] apesar de serem
atribuidas bolsas de estudo para a frequéncia do ensino superior na metropole, o fato
€ que esse acesso estava vedado a maioria dos angolanos” (LIBERATO, 2014, p.
1012). Dados relatados pelo Governo de Angola (2001) revelam mais uma vez essa
caréncia, que perdurou até o inicio dos anos de 1974. Situacdo que se caracterizava

COMO UM processo regressivo e necessitava urgentemente de uma mudanca, pois,

segundo o Governo:
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[...] Angola tinha uma das piores situagdes de escolaridade a nivel de Africa.
Além das insuficiéncias gerais no ensino secundario e médio, a maioria
esmagadora da populacdo angolana néo tinha acesso ao ensino primério. A
taxa de escolarizacdo apenas tinha atingido 33% em 1973. Tendo em conta
a fraca cobertura do Sistema de Educacdo, a esmagadora maioria da
populacdo adulta, cerca de 85%, no inicio da década de 1970, era analfabeta.
Para além disso, os angolanos estavam pouco representados no ensino
secundério e médio, ndo s6 em termos absolutos como relativamente aos
portugueses (ANGOLA; MED, 2001, p. 5).

O legado infimo deixado pelos colonizadores referente ao setor da educacao
representava, no contexto africano, um vacuo expressivo de pessoas que nao
poderiam ter acesso ao ensino. Ao tratar sobre tal caréncia, Liberato (2014)
acrescenta que as timidas melhorias registradas ndo alteraram o baixo grau de
instrugcdo dos angolanos, mesmo que “[...] a maioria dos africanos excluidos por
intermédio de processos fortemente seletivos, do acesso a qualquer grau de instrucdo
acima do nivel primario” (LIBERATO, 2014, p. 1010).

Essa posicdo pontuada no trabalho de Liberato € também ampliada por
Cesairé (1978). Embora o estudo do francés tenha sido realizado noutro contexto, é
possivel sua aplicabilidade aos contornos dos acontecimentos angolanos, pensando
sobre os mesmos fatores que atravessam as politicas educacionais. Cesairé (1978),
ao demonstrar todas as incongruéncias de sua realidade, em Discurso sobre o
Colonialismo, sua principal obra, que, no “limite o texto insta a indignacdo e a
consequente acgao politica” (ALARCON, 2010, p. 122), promove uma abordagem
distinta, em relacéo ao tema, a pensadores como Matos (1926) e Martins (1953), que
ocupavam o espaco de teoricos e acreditavam, de modo geral, que o homem branco
portugués tinha como missao:

Civilizar os negros, considerados ‘seres biologicamente inferiores’, cuja Unica
utilidade seria o trabalho, pois seu estado antropologicamente inferior, ndo
raro préximo do antropoide e bem pouco digno do nome de ‘homem’ com
capacidades limitadas de aprendizagem, n&o lhe permitia outra atividade,
pelo que seria absurdo pensar na sua educagdo, pois toda a histéria provava
que so6 pela forca se educam pows barbaros (MARTINS, 1953 apud
LIBERATO, 2014, p. 1006).

No mesmo periodo em que estava sendo reorganizada as estruturas do
sistema educativo para uma nacdo pés-independente, Aimée Cesairé (1978) divulga
o Discurso sobre o Colonialismo, no qual estigmatiza as praticas que se prezavam
como gloriosos eventos de evolugao civilizacional, apontando que:

Quando o retrato colonial com seu projeto civilizacional é discutido, tendem
se a falar de progresso, de realizagdes, de doencas curadas, de niveis de
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vida elevados acima de si proprios, langam-se factos, estatisticas,
guilometragens de estradas, de canais, de caminho de ferro, de tecnologia.
Mas fala-se também de sociedades esvaziadas de si préprias, de culturas
espezinhadas, de instituicbes minadas, de terras confiscadas, de religibes
assassinadas, de magnificéncias artisticas aniquiladas, de extraordinarias
possibilidades suprimidas, fala-se de milhes de homens a quem inculcaram
sabiamente o medo, o complexo de inferioridade, o tremor, a genuflexdo, o
desespero e o senilismo (CESAIRE, 1978, p. 19-21).

Cesairé trata com deferéncia em varios momentos as realizacdes coloniais,
mas procura ampliar a problematica, trazendo uma abordagem mais ampla. No ambito
angolano, foram analisadas essas questdes acima referenciadas. Estava claro que o
colonialismo deixou feridas e cicatrizes profundas, e a corrida contra o
subdesenvolvimento no qual Angola se deparou apés a independéncia fez com que

as organizacfes das politicas educacionais fossem priorizadas no novo Governo.

44  VAGAS ABERTAS: ESCASSEZDE RECURSOS HUMANOS

A histéria da educacao angolana € a historia da luta pela formacao de quadros,
€ a luta por formar sujeitos que possam dar novos rumos e construir diferentes
horizontes. E a histéria da formacdo de novos sujeitos para o desenvolvimento da
nagao. Além disso, a historia da formagao do “homem novo”, como forgca motriz para
o desenvolvimento da nagcdo angolana, surgiu no periodo pés-independente. Jodo
Pinto (2013) estuda sobre o nascimento do homem novo, em seu trabalho
Nascimento, Vida e Morte de um Homem Novo: caminhos para a construgcdo da
identidade nacional angolana (1962 a 1992), no qual o autor diz que:

Além de senir ao projeto de construcdo do homem now angolano, a
educacédo tinha uma funcdo extremamente importante para a economia do
pais, pois Angola tinha uma grande caréncia de quadros técnicos capacitados
gue pudessem auxiliar na reconstrucdo do pais. Angola carecia de quadros
capacitados tanto politico, quanto tecnicamente, para atuar nas mais simples
funcBes, assim como nas indUstrias e na administracdo publica. Para isso,
um esfor¢co educacional deveria ser uma questdo-chave no desenwolvimento
angolano apo6s a independéncia (PINTO, 2013, p. 57).

Os colonizadores, ao serem expulsos, deixaram para trds um pais em estado
critico, sem mao de obra qualificada que os substituissem. Com pouco capital humano
instruido no exercicio de qualquer fungdo que obrigasse a certo grau de
especializacdo. Logo, surge a necessidade de formar o “homem novo” a servigo da

Nova Republica (1975-1992). A euforia da independéncia foi seguida com a
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manifestacdo de angustia, ao se depararem diante de hospitais sem médicos
qualificados, professores com formacao limitada, setores da administracdo publica e
privada com poucos profissionais nacionais. Esse intersticio de 2705 quadros nao
especializados e sem knowhow conduziu a um dramético estado, ou, dizendo de
outra forma, ao dilema do riso de ser livre e ter seu lugar de pertenca e da tristeza no
descobrimento dos lugares ndo ocupados, por falta de formac&o adequada para estes.
O musico Valete (2010) descreve essa disparidade, do ter e ndo ter, em sua cangao
Quando o Sorriso Morre, ao dizer que:
O colonialismo acabou. Independéncia! Os tugas ja se foram bro! A terra é
nossa! Vé como a terra fica mais formosa westida de negros [..] V8 como as
criangas agora correm sem destino, V@ como 0 pow agora ndo poupa
sorrisos. Ja ndo ha empregos — médicos nem professores! Ndo ha quadros
formados, ndo temos doutores, (nada)! Nao ha comércio, ndo ha senicos,
ndo ha nada! Os tugas bazaram (se foram), deixaram toda a gente

condenada! Desempregada... O Colonialismo acabou, por isso ndo ha azar.
Os tugas ja se livaram dos Caetanos e Salazares! (VALETE, 2010, online).

Essa preocupacéo representada na musica de Valete (2010), de que ndo ha
“‘médicos nem professores, nao ha quadros formados, ndo temos doutores”, se
manifesta no primeiro discurso, da proclamacao da independéncia, do heréi nacional,
Dr. Agostinho Neto33 (1975, p. 4), em que:

E evidente gque numa primeira fase a nossa economia se ressentird com a
falta de quadros. Para responder a esta caréncia sera elaborado um plano
expedito de formac¢&o de quadros nacionais, a0 mesmo tempo que se apelara
para a cooperacdo internacional nesse dominio. As nossas escolas, a todos

os niveis, dewerdo sofrer uma remodelacao radical para que possam de facto
senir o Pow e a reconstrucéo econdémica (NETO, 1975, p. 4).

Nesse mesmo periodo, o ex-presidente da nacdo apresenta a concepc¢do de
homem novo, de cunho mais futuristico. Isso pode ser verificado, pela primeira vez,

na fala de Agostinho Neto (1975), dizendo que Angola vivia numa:

Agostinho Neto foi poeta, escritor, médico pela Universidade de Coimbra (1947-1958). Membro
fundador da Unido dos Escritores Angolanos, e primeiro presidente de Angola. Enwlveu-se desde
muito cedo em atividades politicas, sendo preso em 1951, 1955, 1960 e 1961. A sua prisdo
desencadeou uma onda de protestos em grande escala. Realizaram-se encontros; escreveram-se
cartas e enviaram-se peticOes assinadas por intelectuais franceses de primeiro plano, como Jean-Paul
Sartre, André Mauriac, Aragon e Simone de Beauwoir, pelo poeta cubano Nicolads Gullén e pelo pintor
mexicano Diogo Rivera (LUSOFONIA POETICA, 2015). Agostinho Neto desencadeou Varios protestos
contra o regime colonial, liderando as For¢cas Armadas Populares de Libertacdo de Angola (FAPLA) a
uma batalha épica em 4 de fewvereiro (feriado nacional em que se comemora o dia do inicio da luta
armada de libertagdo nacional) de 1975, comecando oficialmente a luta pela independéncia de Angola.
Morreu no dia 10 de setembro de 1979, e, como forma de homenagear a contribuicdo de Neto na luta
contra a colonizagdo portuguesa, foi instituido, desde 1980, nessa data, um feriado nacional, o dia do
Herdi Nacional.
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[...] era de reconciliagéo e reconstru¢do nacional, na qual devemos langar os
alicerces sdélidos de um futuro risonho para todos os angolanos. Esse futuro
gue eu considero que ja comegou e estamos a construir, requer que haja
muitos quadros com profundos conhecimentos cientificos, competéncia
profissional e espirito patriético. E fundamentalmente o nosso sistema de
Ensino que nos dewe fornecer estes homens e mulheres (NETO, 2005, p. 56).

Neto apontava, naquela fase (pos-colonial), que a economia angolana se
ressentia por falta de quadros, que de certa forma refletia a discriminacdo e
segregacdo na distribuicdo de direitos igualitarios para os angolanos autdctones,
principalmente nos setores de educacdo, no qual as escolas e universidades com
ensino de qualidade eram reservadas apenas para 0s portugueses. Logo, nesse
mesmo discurso é mencionado que o Estado angolano precisava responder a essa
caréncia, elaborando: um plano de formacdo de quadros nacionais, apelando para
uma cooperagdo internacional nesse dominio. As escolas, em todos os niveis, “[...]
deveriam sofrer uma remodelacéo radical para que possam de fato servir ao povo e a
reconstrucdo econdmica” (NETO, 1975, p. 2). O foco no trabalho como mecanismo de
constituir um sujeito inovador, como ferramenta de transformacéo de uma nova nagao
a beira do progresso, era o lema difundido pelo MPLA durante os momentos
revolucionarios da primeira Republica (1975-1992).

O sistema politico era o monopartidarismo, regimentado pelas ideias
socialistas. Todavia, esse plano de formacao de quadros deveria ser feito com cautela,
j& que o conceito de trabalho estava minado de significacfes e, as vezes, impropérios.
Conforme Agualusa (2001), Angola se erguia de um contexto no qual o trabalho era
realizado por aqueles que eram considerados inferiores, escravos (as vezes
assalariados). O romancista aponta que “Trabalhar ninguém trabalha em Luanda, a
nao ser os escravos” (AGUALUSA, 2001, p. 11). Trabalhar representava, portanto,
para o Luandense (mulato, assimilado, civilizado) uma atividade inferior, insalubre,
praticada por selvagens e cativos. Pode-se assim dizer que os luandenses3*, “...]
gente classica, entendem a palavra trabalhar no seu sentido original, do latim
tripaliare, ou seja, martirizar com o tripaliu — instrumento de tortura” (AGUALUSA,
2001, p. 11). Cabral (2015, p. 3) entende que essa forma de ver o trabalho pode ser

prejudicial:

Pessoa que nasce em Luanda, neste contexto se refere aos mulatos — descendentes de europeus, ou
negros assimilados, que se consideravam superiores intelectualmente. Os luandenses, por serem pessoas

que residem na capital, puderam se aproveitar de maiores recursos de capital cultural e econémico.
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Porisso, o trabalho deixa de ser a ‘satisfacdo de uma necessidade, mas apenas
um meio para satisfazer necessidades externas aele’. O trabalho ‘acaba nao ser’
uma feliz confirmacdo de si e desenwlvimento de uma live energia fisica e
espiritual, mas antes sacrificio de si e mortificagdo. A consequéncia é uma
profunda degeneracdo dos modos do comportamento humano.

Com o homem novo, o conceito de trabalho ganha novas significagées. Longe
de ser um “sacrificio e mortificagdo de si”, surge como indutor do crescimento e como
mecanismo estratégico para a reconstrucdo e a estruturacdo da nacdo pos-
independente. A ideia de valorizacdo, dignificacdo e o reconhecimento dos quadros
nacionais comeca a surgir na pauta dos executivos angolanos, através das gestdes
de mobilizacdo dos quadros, trazendo novos ganhos, elevando a nova geracédo na
dindmica do desenvolvimento do pais.

O desencantamento pés-independéncia ndo teve uma resolucdo saudavel e a
economia angolana se viu intricada em um labirinto de crise politica que se
manifestava na ma geréncia dos recursos, devido ha varios fatores e que se resumia
no modelo politico e na guerra civil. Particularmente, o modelo socialista angolano
entrava em conflito com os diversos recursos minerais, principalmente o petr6leo?>,
gue exigia uma necessidade maior de investimento, producéo e aplicacdo mais aberta

para o mercado.

45 OUTRO SUJEITO, OUTRA HISTORIA: LBSE E RECURSO HUMANO

No primeiro balango do Conselho Administrativo do Ministério da Educacao,
realizado em 2010, se objetivava descrever e explicitar os resultados das acfes da
implementacdo do novo sistema de educacao. Essa tarefa cobria os anos de 2004-
2010. O trabalho se operou por meio da analise do contexto histérico/politico,

economico/social e educativo, e, depois, apresentou brevemente os dados

No estudo sobre Perspectivas Econémicas em Africa, uma anélise sobre o petréleo angolano aponta
que: “[...] as reservas dos campos de petrdleo offshore, principalmente ao largo da bacia do rio Congo,
em frente ao enclave de Cabinda — provincia de Angola, sédo estimadas em 12 mil milhdes de barris.
Protegido da guerra civil, 0 sector petrolifero continuou a crescer, duplicando a sua produgcdo entre
1990 e 2003, atingindo quase 1 milhdo de barris/dia. Em 2003, o petr6leo era responsavel por mais de
45 por cento do PIB, por 75 por cento das receitas do Governo e por 90 por cento das exportacfes. A
empresa estatal Sonangol (equivalente a Petrobras brasileira), Unica proprietaria dos campos, participa
da extracao e da exploracdo do petréleo e é responsavel por 35 por cento das vendas de petréleo do
pais. A empresa assinou contratos de reparticdo de producdo com as maiores empresas petroliferas
ocidentais, lideradas pela Chewron Texaco e pela Total, responsaweis respectivamente por 61 e 27 por
cento da produgao total” (OCDE, 2015, p. 52).
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organizados em fases de acordo com a estratégia de implementacdo, para permitir
auferir a evolugdo do novo sistema de educacgao. Outrossim, buscou-se identificar os
principais constrangimentos que serviriam de indicadores para a fase de avaliacao
global (ANGOLA, 2010, p. 7). O destaque, que sobressaiu desse balango, consistiu
no entendimento da importancia de uma educacéo pensada tanto para o exercicio da
cidadania como para o desenvolvimento econdmico. Conforme a proposta do
Ministério da Educacdo (MED), a educacdo dentro do ambito das politicas de
reconstrucado e desenvolvimento da Republica:
Assume uma importancia crucial, constituindo um wector estratégico no
combate a pobreza e ao analfabetismo, na promog¢&o da saude, na reducao
das desigualdades sociais e de género, na recuperagdo socioeconémica, na
consolidacdo de uma sociedade democratica e de direito e no alcance e
preservacdo da paz (ANGOLA; MED, 2010, p. 7).

Essa posicdo estd amplamente estruturada na LBSE. Do ponto de vista
historico, a LBSE tem como seu pano de fundo o processo de guerra pelo qual o pais
atravessou (1975-2001), quando trés grupos3¢ politicos beligerantes nasceram, no
calor de movimentos de libertacdo nacional contra o colonialismo portugués. Apds o
“sucesso da independéncia”, esses grupos nacionalistas iniciaram uma acirrada e
sangrenta corrida pelo poder, deixando para trds mais de 1,5 milhdes de vidas
dizimadas e cerca de 4 milhdes de deslocados — refugiados (ANGOLA; MED, 2010,
p. 8). Além disso, o MED salienta que “[...] muitas criangas foram recrutadas para
guerra, testemunharam atos de guerra ou foram deslocadas ou separadas da familia;
a desnutricdo estava disseminada e a maioria das criangas ndo ia a escola (ANGOLA,;
MED, 2010, p. 8).

Destarte, o horizonte da paz trouxe consigo varios projetos governamentais,
principalmente no campo da educacao. O conselho de educacdo do MED sublinha

que o surgimento da paz a vista, e perante a constatacdo do baixo nivel de instrucao

Inicialmente, a Frente Nacional para a Libertacdo de Angola (FNLA), de Holden Roberto, fora o mais
forte dos trés movimentos de libertacdo e, no outono de 1975, estivera quase a capturar Luanda, vindo
do Norte, e apoiada por um exército fortemente armado fornecido pelo presidente Mobutu Sese Seko
do Zaire (atualmente Republica Democratica do Congo) (MENER; BIRMINGHAM, 2004, p. 10, grifo do
autor). Em terceiro lugar, e, ndo menos importante, € a Unido Nacional para a Independéncia Total de
Angola, denominado UNITA. E um Partido independente de qualquer outra agremiacéo politica, criado
para a luta de libertagéo nacional no periodo colonial. Fundado aos 13 de marco de 1966 em Muangai,
provincia do Moxico — Angola (UNITA, 2011, art. 28 p. 2), € o segundo partido mais expressivo de
Angola. Foi o Partido Politico que travou conflitos bélicos com o0 MPLA; de 1977 até 2002 essa guerra
dizimou milhares de vidas, apesar das intervencdes internacionais e varios acordos de paz sem
sucesso, realizados durante esse periodo. O surgimento da paz so6 foi possivel apds a morte de Jonas
Savimbi, lider do UNITA.
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dos angolanos e dos desafios para o pais no novo contexto de pds-guerra, permitiu

ao Governo aprovar a:
Lei de Bases de Educacdo, que daria inicio a uma série de importantes
reformas com vista a expansédo do acesso a educacgdo. No entanto, os 27 anos
de conflito deixaram uma pesada heranga de destruicdo, desigualdade e
exclusdo social que tornaria mais dificil concretizar, nhum curto espago de

tempo, as metas de universalizagéo e igualdade do ensino primario, previstos
nos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) (CAVAZZINI, 2012, p. 1).

Porisso, a LBSE, na sua parte introdutoria, ao explicitar os encadeamentos que
moveram a reformulacdo do sistema educativo, seguido pela reforma curricular,
insiste no fato de que a educacédo se compde de uma tentativa de readaptar-se ao
NOVO Curso gque o sistema socioecondmico tomou. A LBSE se constitui como uma
forma de “[...] responder as novas exigéncias da formacdo de recursos humanos,
necessarios ao progresso soécio-econdmico da sociedade angolana” (ANGOLA,;
LBSE, 2001, p. 1). Além disso, a educacéo constitui um processo que visa a preparar
o individuo para tais exigéncias (ANGOLA; LBSE, 2001, p. 1). Outra coisa que a
educacao busca realizar esta no seu Artigo |, inciso 2. Aqui se articula a educacgéo
como ferramenta tendente a formagdo harmoniosa e integral do individuo, com vista
a construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso social.

Noutra pesquisa desenvolvida pelo préprio ministério da educagéo, buscou-se
fazer uma breve reflexdo sobre a mesma reforma curricular, no ano de 2012. O MED
reitera outra vez a mesma preocupacao que tem definido e sido o ponto de partida da
educacdo angolana. Essa reflexdo, além de apontar que o sistema de educacao é
praticamente o conjunto de estruturas e modalidades de formacéo de novos sujeitos,
sublinha que:

[a] Republica de Angola precisa sem demora de ser reconstruida sob novas
bases que garantem a Paz e o desenwlhimento humano sustentavel. Neste
grande empenho nacional a educagdo tem um papel fundamental

principalmente através da reconstrucdo da base humana e da promocédo de
uma nova consciéncia nacional (ANGOLA; MED, 2012, p. 1).

Essa assertiva aparece de forma contundente na exposicdo que a vice-
governadora provincial para o setor politico e social, Alice Van-Dunem (2013),
concedeu ao Jornal de Angola. Ela frisa que “[...] o progresso sustentavel de um pais
s6 é possivel se houver um investimento forte e adequado na formacao e na inovacao

do homem”. Ela também afirmou que o projeto de formagéo do sujeito angolano “[...]

vai dar resposta as necessidades de qualificacdo, competéncia e boa gestdo dos
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recursos humanos do pais, ao promover, assim, 0 ajustamento entre as necessidades
e a oferta” (VAN-DUNEM, 2013, p. 4). Alice Van-Dlnem defendeu, também, a criagio
de mecanismos de integracdo dos sistemas do ensino e reiterou que, sendo Angola
um pais novo e comum nivel de desemprego ainda muito elevado, “[...] a preocupagéo
do Executivo consiste na criacdo de politicas de emprego e valorizacdo dos recursos
humanos nacionais, evitando que a forca de trabalho estrangeira se apresente
privilegiada em detrimento da nacional” (VAN-DUNEM, 2013, p. 4).

O jornalista angolano Rafael Marques (2017), autor do livro Diamantes de
Sangue e criador da revista eletrbnica Maka Angola®’, radicado na Inglaterra e
reconhecido internacionalmente como ativista politico, acrescenta que, do ponto de
vista politico, o sujeito angolano ainda € colocado abaixo do profissional estrangeiro,
pelo reconhecimento da pouca qualidade da educagcé&o angolana. Marques sustenta
que a manutengdo da “...] paz e a democracia significa aceitar a subjugacéo, a
inferiorizacdo e humilhacdo da maioria dos angolanos” (MARQUES, 2017, online).

Esse pensamento de Marques é corroborado pelo compositor, musico e ativista
politico Katrogi Lwamba (2012). Katrogi, além de acreditar que a independéncia de
Angola foi um “presente envenenado”, fala sobre a necessidade de colocar a pessoa
angolana no centro das atencfes da agenda politica para sua formacao e capacitacao.
Numa entrevista concedida ao jornal DW, em 2012, na qual o assunto abordado se
referia a dificil construcdo de uma nova Angola, ap0s o surgimento da paz,
problematiza sobre as dificuldades que se desenrolam ao desenhar uma nova Angola.
Katrogi aponta que:

O pais preocupou-se mais com 0 crescimento quantitativo do que com o
qualitativo. E, ndo foi um crescimento direcionado a pessoa humana. O
homem néo esteve no centro desse crescimento, o0 homem foi posto a parte.

E as poucas coisas que cresceram foram as infraestruturas — o chamado
crescimento de betéo (DW, 2012, p. 4).

Ao mesmo tempo que, de um lado, se aponta a desvalorizagdo de formacao
do homem angolano e a necessidade de melhorias, temos a entrevista realizada pela
Agéncia Lusa, sobre a reforma educativa, com o vice-ministro da educacdo, Pinda

Siméao (2014). Este ressalta que a nova Lei de Base do Sistema de Educagéo visa a

melhorar a qualidade do ensino através de uma estrutura educativa forte e de um novo

Maka é uma expressao de origem do Kimbundu (lingua nacional) que significa problema, confusao,
conflito ou guerra. Disponivel em: <https://www.makaangola.org/>. Acesso em: 24 nov. 2017.


https://www.makaangola.org/

95

projeto, baseado em instrumentos curriculares recentes. Conforme salienta o vice-
ministro, tais alteracdes previstas para o novo sistema de ensino, correspondiam “[...]
as expectativas de valorizacdo humana e de desenvolvimento economico, social e
cultural do pais” (ANGOLA, 2014, p. 2).

Além disso, existem outras questdes que devem ser continuamente
guestionadas, pensadas, revistas e debatidas, na esperanca de estabelecer esse tipo
de “homem novo” que se pretende formar, implicando longos estudos sobre:

[...] a reformulacdo dos planos curriculares inadequados, a melhoria de
condi¢cdes necessérias ao processo de ensino-aprendizagem (salas de aula
apetrechadas, manuais escolares em qualidade e quantidade, instrumentos
de avaliacdo continua, etc.), a formacédo inicial e continua de professores,
gestores e inspetores escolares, a garantia da igualdade de oportunidades a
todos os cidaddos mediante um ensino primario de qualidade e gratuito, bem

como, a producdo de legislacdo especifica sobre educacdo e de outros
mecanismos (MENEZES, 2010, p. 4).

O Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educagéo (INIDE),

uma instituicdo publica cujo escopo é o de ‘[..] estudar e acompanhar o

desenvolvimento do sistema de educacao, proceder a avaliacdo das aprendizagens,

elaborar os curriculos e materiais afins e propor medidas de politicas susceptiveis de

produzir inovagdes e garantir a qualidade do ensino nos niveis primario e secundario”

(ANGOLA, 2011, Art. 2, p. 5011), reconheceu, em 2003, as dificuldades que a

educacgao angolana vem enfrentando. No seu estudo sobre a caracterizagao global do
contexto angolano e o respectivo estado do sistema educativo, alega que:

[...] este now projeto de sistema de educacdo estad a ser preparado em

situacdo muito precaria e em que o0s investimentos na educagdo s&o

praticamente nulos, face ao mar de necessidades e dificuldades. A rede

escolar ndo conheceu aumento significativo, tendo sido apenas remodeladas

algumas dezenas de escolas e construidas outras tantas, especialmente na

provincia de Luanda e que albergardo a experimentacdo da Reforma
Curricular (ANGOLA; 2003, p. 4).

O angolano Jorge (2006), especialista em ciéncia politica, aponta que qualquer
angolano que se esforga em ser um pouco mais “lucido” e que procura jogar um olhar
mais critico sobre o papel da educacdo na formacéo do sujeito angolano, notara que
a existéncia de infraestruturas pouco desenvolvidas que temos, de recursos humanos
limitados e de politicas educacionais equivocadas, além de serem, por si SO,
desencorajadoras para a inovacdo na formacdo, sdo monitoradas por instituicbes

reguladoras que sdo também agéncias distorcidas.
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Nessa mesma linha de pensamento, o grupo parlamentar da UNITA (2016)
propds, na Assembleia Nacional, a necessidade de repensar de novo a educagéo e a
formacdo do homem angolano. A oposicéo inicia sua fala demonstrando que a falta
de qualidade na educacdo é um problema que milita contra o desenvolvimento de
qualquer pais do mundo. Em seguida, arguiu que “[...] muitos paises prosperam
mesmo sem ouro [...] prosperam porque tém muitos cérebros. Prosperam porque se
preocupam com a formag¢ao do homem, principal recurso de qualquer pais” (ANGOLA,
2016, p. 1), para isso é necessario uma:

Educacédo digna desse nome, para que o amigo de Angola ndo seja apenas
0 petrdleo — como dizia ontem mesmo um diplomata europeu — mas
sobretudo o angolano bem formado que, este sim, vai assegurar 0
desenwlvimento deste pais. Sem essa componente — ‘homem bem formado’,
gue nasca de uma verdadeira reforma (ANGOLA, 2016, p. 1).

A LBSE como politica educacional €, desde sua criagdo, uma tentativa de
respostas a essas indagacdes, no intuito de fornecer, ao mercado de trabalho,
homens e mulheres com probidades e qualificacdes profissionais, jogando os
alicerces solidos para o futuro, como articulado nas propostas da LBSE. Isso
acontece, ao olhar da pensadora Sandra Chimuco (2014), como forma de
acompanhar as modificacbes que se operam nas esferas econdmicas e sociais. A
socidloga afirma que “[...] os governos repensam e redefinem o0s seus sistemas de
educacao ajustando-os ao moderno” (CHIMUCO, 2014, p. 87). Sendo assim, as
reformas obedecem a uma légica de producdo, construcdo e formacgdo, visando
mudangas pensadas estrategicamente em fungdo de novas realidades e
necessidades sociais e tecnologicas.

O sistema de Educacao foi fundamentado através da Lei Constitucional de
1991, atualizada em 2010. E destacado no Artigo 21 que a responsabilidade do Estado
é de “..] efetuar investimentos estratégicos, massivos e permanentes no capital
humano, com destaque para o desenvolvimento integral das criancas e dos jovens,
bem como na educacéo, saude [...], promover a melhoria sustentada dos indices de
desenvolvimento humano dos angolanos” (ANGOLA, 2010, Art. 21, p. 10). Sendo
assim, o Estado tem procurado implementar reformulacbes de politica curricular,
projetos visando o desenvolvimento da educagéo, e modelos que possam formar com

eficacia a pessoa humana. Tal preocupacdo pode ser constatada na introducdo do
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estudo que discutia melhorias no setor da educacédo e formacdo do homem novo, na
seguinte posi¢céo do MED:
A Republica de Angola precisa sem demora ser reconstruida sob novas bases
gue garantem a paz e o desenwlhimento humano sustentavel. Neste grande
empenho nacional a educagdo tem um papel fundamental principalmente
através da reconstrucéo da base humana (ANGOLA; MED, 2002, p.1).

No VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais, Eugenio da Silva
(2004) trata sobre os direitos a educacédo e a educacéo para todos numa sociedade
em desenvolvimento (caso Angola). Silva reafirma que a LBSE é uma politica
educativa que consiste numa preocupacao fundamental na:

[...] consolidacdo de um sistema educativo de qualidade, capaz de dotar a
sociedade de cidadaos responsaweis, na formacédo integral e harmoniosa da
personalidade, assumindo-se como artifice da mudanca social, sendo membro
responsavel, participativo de uma comunidade (SILVA, 2004, p. 11).

Como apontado na instrucdo deste capitulo, a LBSE permitiu a formulagcdo da
politica de formacédo de quadros como o Plano Nacional de Formacé&o de Quadros, a
reformulacdo da politica de bolsa de estudo, administrada pelo Instituto Nacional de
Gestéo de Bolsa de Estudo de Angola (INAGBE), assim como o Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND).

Com as mudancas infligidas por meio de projetos que buscavam a expansao
do setor educativo na formacdo de recursos humanos, foi possivel a criacdo de
condicbes, com o surgimento da LBSE, que permitiram a ampliacdo de concesséao de
bolsas de estudos para os estudantes angolanos nas universidades nacionais, assim
como no exterior. O PNFQ, por exemplo, se estrutura através de uma politica
educacional estatal, de formacé&o, que consiste em expandir o leque de cursos de que
0 mercado necessite, buscando criar um mecanismo de integracdo para 0 ingresso
do estudante no mundo do trabalho, além da producédo de pesquisa de campo, a fim
de entender a dindmica do mercado econdémico, baseando-se no Artigo da Lei de
Bases.

O PNFQ? pode ser acusado de exercer o papel de preparar a pessoa angolana

para atravessar a passagem de um estado para o outro, pressupondo uma alteracdo

PNFQ é o principal instrumento de implementacdo da Estratégia Nacional de Formacédo de Quadros,
concebido para colmatar as necessidades quantitativas de quadros nacionais e assegurar a sua mais elevada
qualificacdo, dotando-os das competéncias requeridas pelos diversos sectores da economia nacional. A sua

implementacao esti a cargo de uma Comisséo Interministerial (ANGOLA; PNFQ, 2016, p. 2).
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pouco melhor em relacdo ao anterior estado. A ideia de progresso e evolugdo ecoa
dentro desses discursos. O conceito de desenvolvimento, como aumento por meio de
reproducdo das capacidades fisicas ou intelectuais, forma um sujeito angolano como
mecanismo que engendra um alto nivel de produtividade, atingindo, assim, um nivel
de vida mais elevado. E, além do mais, o PNFQ vé o homem novo como dispositivo
que pode acionar o avancgo tecnoldgico. O plano de formacgéo se afirmou nas primeiras
reformas do sistema de educacéo, no qual o sujeito angolano foi colocado como centro
das aten¢bes. Essa politica educacional, assim como 0s arranjos que aconteceram na
LBSE e nos documentos currilares, constituem tentativas historicas que:

[ao] longo das Ultimas quatro décadas, do esforgo da politica governamental

para a formacao dos quadros do pais e encontrar seu espaco de notoriedade,

na organizacdo de um crescente nimero das instituicfes de ensino e formacao,

trazendo consigo um maior nimero de oportunidades e acesso a escolaridade,
formacao profissional e vida académica (QUALIFICAR; 2016, p. 13).

Os cursos que se apresentam como prioridades, para a formacao do sujeito
angolano, estdo delineados no PNFQ. Destacam-se as areas de engenharias,
tecnologias, ciéncias da saude e ciéncias da educacdo. O interesse do PNFQ em
encaminhar a formacdo do homem novo dentro desses eixos esta fundamentado nos
discursos que apresentam a modernizagcdo ou sua necessidade de modernizagdo, o
proprio plano parte do pressuposto de que:

Angola entrou na fase de Modernizagdo e de Sustentabilidade do
Desenwlvimento, centrada na Estabilidade, Emprego e Crescimento e na
promogdao e valorizacdo dos Recursos Humanos Nacionais. O Plano Nacional
de Formagdo de Quadros consiste num conjunto de orientacfes do Gowverno,
que decorrem da Estratégia Nacional de Formacgdo de Quadros (ENFQ), para
a qualificagdo de quadros nacionais, em particular nos dominios de formagao
onde se verifica uma maior caréncia de disponibilidade de competéncias, e

conduzindo a uma transformacdo da pirdmide de recursos humanos
(ANGOLA; PND, 2012, p. 13).

Com essa politica educacional, procura-se fornecer homens e mulheres com
probidades e qualificacdes profissionais, jogando os alicerces solidos para o futuro,
como o PNFQ ensejou. Sergio dos Santos (2014), presidente do Conselho de
Administracado do Instituto do Fomento Empresarial (IFE), salienta que 0S nossos

jovens tém demonstrado alinhamento com as necessidades de desenvolvimento do
pais, procurando investir:
Na sua formacdo, sobretudo nas areas das Ciéncias Sociais, Politicas, da

Comunicagéo, Gestdo e Administracdo. Estas sdo areas que tém atualmente
niveis de formagdo de quadros nacionais em linha com as nossas
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necessidades. Contudo, existe ainda um longo caminho a percorrer. Na
vertente educacional, o Plano Nacional de Formacdo de Quadros vem
concretizar uma necessidade prioritaria do nosso Executivo e de todos os
angolanos. Angola sabe que, para atingir os objetivos a que se propde, 0s
recursos humanos e a sua formacdo sdo fundamentais (INSTITUTO DO
FOMENTO EMPRESARIAL, 2014, p. 12).

Todas essas politicas estdo inspiradas naquilo que a propria LBSE propde: a
formacdo de sujeitos que possam atender ao mercado de trabalho. A educacédo é
delimitada pelo seu valor nas transformacdes econbmicas e na constituicdo de
sujeitos que contribuam e sejam Uteis, dando conta das demandas e regras do
mercado. Nessa visdo, 0 saber se resume, entdo “[...] numa mercadoria que 0s
individuos devem trocar por uma qualificacdo ou credenciais que podem ter algum
valor no mercado competitivo” (VALLY; SPREEN, 2001, apud PAXE, 2014, p. 179).
E, dessa forma, faz-se do individuo um sujeito significativo para a sociedade.

Ainda existem muitos meios de expandir os horizontes desta tematica, a
respeito da formacao do sujeito da educacao angolana dentro de uma perspectiva de
reformulacdes do estado econdmico da nacdo. O capitulo visou a entender como, nos
diferentes momentos da histéria de Angola, determinados discursos econdmicos
objetivam constituir o homem novo para a producéo de riquezas e como promotor da
economia nacional. Para isso, percorri um caminho até o momento em que a LBSE e
as demais politicas educacionais firmam a pretensdo de organizar uma concepcéao de
sujeito que constitua a base de educacao: a preparagéo do sujeito para o mercado de
trabalho, um sujeito Util para a sociedade, que valoriza e cumpra as demandas desse

mercado.



5 CONCLUSAO

Em suma, meu foco neste estudo se concentrou nos modos como essa nogao
de sujeito se estabelece ou se opera na LBSE. Como a invengdo do mesmo sujeito
reaparece agora em outro contexto, noutro sistema educativo e no curriculo.
Outrossim, pretendi estudar os modos como certos discursos se destacam, se
diferenciam, se organizam, no intuito de pensar o sujeito da educacdo angolana. Do
ponto de vista politico, 0 homem novo foi organizado para se tornar o modelo de
sujeito na educacdo angolana. Obijetivei, a partir desse pressuposto, discutir quais
estratégias, ferramentas, processos, saberes, técnicas, bem como a estruturacdo de
condutas para diferentes tipos de comportamentos, foram necessarios a sua
materializacao.

Ao estudar em primeiro lugar a constituicdo do homem com a temética da
diversidade e da cultura, percorri os pontos relacionados as praticas discursivas que
engendravam o funcionamento constitutivo do homem novo. Aqui, estava explicito que
0 objetivo de eliminar as diferencas fazia parte tanto dos discursos coloniais, assim
como das reformulagbes de saberes acerca do sujeito angolano nos primeiros anos
apos a independéncia. Os discursos sobre o colonialismo consistiam no processo de
implementac&o da cultura europeia em um grupo limitado de sujeitos.

A potencialidade dessa técnica se realizava através da lingua portuguesa, de
habilidades laborais que contribuissem para o projeto civilizacional e de producéo
econdbmica para o Império. A partir dessas praticas, determinadas sociedades
angolanas nao sofreram fortes transformacfes por parte desses processos de
formacao, particularmente aqueles grupos rurais, reconhecidos como gentes do mato.
Na maioria das vezes, tais grupos localizavam-se geograficamente no territério do Sul
de Angola. Os discursos coloniais tiveram maior influéncia no Norte, forjando sujeitos
reconhecidos como assimilados.

No segundo momento, com a proclamacdao da libertacdo nacional, as condicdes
de existéncia da invengcdo do homem novo foram se efetivando. Encontra-se, nessa
fase, saberes que visavam eliminar as diferencas em ambito nacional e reformulacdes
da singularidade do sujeito e dos grupos etnolinguisticos para uma sociedade unitaria.
Para isso, surge uma corrida de desconstrucdo da cultura local, tribal, além dos usos

e costumes. Por conseguinte, fundamenta-se uma estrutura solida de unificacéao
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cultural, uma comunidade da grande famiia angolana, do sujeito nacional,
intencionando suscitar um tipo de angolano verdadeiramente angolano.

Nesse interim, sdo localizadas as disputas internas das diferencas,
notadamente: tribalismo, reducionismo e preconceito. Poderia sintetizar que, ao
mesmo tempo que esses tipos de enunciados que se difundiam na mdsica, nas
manifestacbes poéticas, na literatura, nos documentos legislativos e nos fragmentos
textuais académico, culminavam numa contradicdo filosofica, estas supostas
contradicbes sdo encontradas na valorizagdo de uma nocdo de sujeito capaz de
representar um angolano verdadeiramente angolano, nas caracteristicas e elementos
enraizados numa producdo de cultura que compde e resume todo um mosaico de
diversidade etnolinguistica.

Ao analisar com mais afinco o surgimento do homem novo, conclui-se que esse
sujeito era visto na maioria das vezes como o sujeito do Norte (a cultura da Capital
servia como um padréo que classificava, nomeava, determinava a ma e a boa cultura).
Em seguida, outra incoeréncia que notei e determinou a impossibilidade de unidade
cultural, é sua relacdo com os discursos politicos. Os elementos sobre as no¢cbes de
homem novo ndo sdo inocentes, imparciais. Nasceram no jogo das relagcbes de poder.
O homem novo era essencialmente objetivado a base dos discursos politicos,
inventados anonimamente, mas sobretudo multiplicados nas entranhas do MPLA. Ser
homem novo era resultado de determinados discursos que formavam subjetividades
especificas e controladas.

Com a promulgacédo da nova lei do sistema de ensino, e com ela as reformas
curriculares, o sujeito angolano é repensado e problematizado a luz de teorizacfes
gue visam a discutir o processo de diversidade cultural, “autonomia” do sujeito e, ao
mesmo tempo, seu descentramento. Trés acontecimentos foram determinantes para
que a préopria LBSE teorizasse diferentes formas de pensar, alinhar e, por fim,
constituir sujeitos. O primeiro fator consiste na celebracdo do processo democrético.
As transi¢cdes do monopartidarismo para o pluripartidarismo tiveram seus contributos
relevantes. Vale apenas frisar que até mesmo o MPLA, que se fundamentava a partir
de uma ideologia marxista-leninista classica, viu-se compelido a revisar suas
posi¢cOes, abrindo espaco para a livre iniciativa privada, entrando nos jogos do
mercado e se utilizando do capitalismo para alavancar determinados interesses
econdmicos, culminando no liberalismo. O segundo fator consistiu no surgimento da

paz nos periodos da criacdo da LBSE. Um novo alento se notou em 2013, nos saberes



102

que os documentos curriculares do Ensino Primario produziram. A desconstrucdo de
um sujeito uno foi uma das primeiras rupturas que surgiram como conhecimento
possivel em estabelecer o caminho para repensar um novo homem atual,
contemporaneo. E por dltimo, mas ndo menos importante, a promulgacdo, em 2010,
da nova lei constitucional. Estavam assim criadas as condi¢des para a articulacdo de
diferentes formas de pensar o sujeito angolano.

Desse modo, a LBSE e o Curriculo do Ensino Primario utilizam-se de algumas
estratégias importantes, tais como: o processo de descentramento que observei nos
textos do curriculo do Ensino Primario, que foram analisados consoante a perspectiva
de Stuart Hall; as rupturas e transformacdes discursivas, ancoradas no pensamento
de Michel Foucault, que contribuiram para embasar os percursos dos contornos que
a propria nocao de sujeito angolano tem sofrido. Com a LBSE, implementaram-se
revisbes especificas, que foram, consecutivamente, delimitadas e normatizadas no
conhecimento curricular. A celebracéo da diversidade, elementos como tolerancia, o
respeito ao diferente, a socializacdo com o outro, o processo de dialogo intercultural;
sdo caminhos encontrados, embora frageis, nos saberes curriculares.

O processo de alfabetizagdo, como mecanismo de constituicdo de homem
novo, € outro aparato discursivo latente em todo o fundamento da historia da educacéo
angolana. Os discursos de alfabetizacdo sao determinados e interligados por outras
formacdes discursivas. A Alfabetizacdo, como nomeou Traversini (2003), € um
discurso que:

Se conwerte em uma agéo de governamento e autogovernamento dos
sujeitos, acdo que que enwlwe a internalizagcdo das metas, do projeto
institucional de erradicacdo do analfabetismo para dentro de si. Nessa acao,
atribui-se ao individuo a responsabilidade de preyenir-se do analfabetismo,
considerado um dos fatores de risco social. E também do individuo o
compromisso de ndo permanecer analfabeto, evitando, assim, que ele

mesmo se torne um sujeito de risco, alguém que gere preocupacao aos
outros e despesas ao Estado (TRAVERSINI, 2003, p. 200).

A alfabetizagdo no curriculo do Ensino Primério € analisada a partir dessa
perspectiva de governamento; uma definicdo simples dessa nocéo € o que podemos
entender como a conduta das condutas ou o governo do outro, assim como da
sociedade. O processo de alfabetizacdo no contexto angolano é também uma acao
nos sujeitos, cujo objetivo é controlar e dinamizar determinadas praticas. Tomando o
pontapé inicial dado por Traversini, percorri esse caminho, a fim de estabelecer os

modos de objetivacéo e subjetivacdo do analfabeto, as suas implicagées no Curriculo
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do Ensino Primario, e, a partir das praticas discursivas, nomear as inUmeras imagens
do homem novo. Destarte, dois elementos que se contrapdem langcam as primeiras
fronteiras que regularizam os registros sobre o sujeito analfabeto e alfabetizado.

Tentei averiguar por que, no primeiro momento do periodo colonial, a
invisibilidade do indigena foi algo possivel, pois o fato é que a naturalizacdo da
ignoréncia do angolano autoctone prevalecia nos discursos coloniais. A partir dessa
pespectiva, o angolano primitivo vivia em determinadas condicdes, regidas pela
natureza, que o impossibilitavam de obter conhecimento formal ou cientifico. Dessa
maneira, os discursos coloniais contribuiram para a manutencdo do analfabeto e
produziram, além disso, aquilo que consideravam intrinseco ao individuo. Somente
com o surgimento do estatuto do indigenato, o autéctone passou a ser considerado
como sujeito capaz de ser civilizado e assimilado aos padrbées europeus.

Em seguida, avancei afirmando que o analfabeto ganha visibilidade dentro dos
discursos de alfabetizagdo preconizados nas primeiras reformas do sistema
educativo. Porém, sua notoriedade significava sua extingdo, pois era necessario agora
observar, classificar, nomear e definir, a fim de procurar a melhor forma de elimina-lo.
O anuncio da sua morte se torna o pronunciamento do nascimento do homem novo,
ja que o homem novo representava um sujeito letrado, alfabetizado, especializado em
determinada funcdo laboral, propulsor de uma nagdo em processo de
desenvolvimento.

Com a LBSE, emergiu uma perspectiva completamente diferente da nogéo de
homem novo, o que se viu nas primeiras reformas. O sujeito alfabetizado agora ja ndo
precisa conhecer apenas o dominio do saber linguistico e numérico, mas se insere
nesses enunciados das politicas educacionais um saber sobre 0s corpos dos sujeitos.
Ser homem novo, alfabetizado, € se tornar um sujeito saudavel. Assim, prescrevem-
se determinadas normas no curriculo do Ensino Primario, de receitas de cuidados, de
controle, de condutas, além das recomendacdes de como evitar casamentos e
gravidez precoces, como ter uma vida regrada para abster-se do uso de drogas, como
ter um relacionamento sexual seguro, como ter uma no¢do béasica das doencas
sexualmente transmissiveis. Os conhecimentos para a constituicdo desses sujeitos
novos se realizam nas praticas daquilo que o documento curricular nomeia sobre
aquilo que seria viver bem. Dessa forma, conduz-se a vida do sujeito, controlando

suas acdes, norteando seus corpos.
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Por fim, o Ultimo capitulo se resume numa concepc¢ao de sujeito fundamentada
em determinados discursos econdmicos que pretendem constituir outra nogao de
homem novo, como recurso humano no processo de producdo e gerenciamento de
bens e servicos em diferentes propdsitos do contexto angolano. Trata-se de um
processo histérico que focaliza as relagdes entre sujeito, trabalho e educacédo. Em
sintese, algumas teoriza¢des, principalmente as contextuais daquilo que desenvolvi
neste estudo, encontram ecos e estdo interligadas nos dois estudos anteriores, a
respeito do processo de alfabetizacdo e cultura. Pontuo que, durante um espaco de
tempo do periodo colonial, o territério angolano foi utilizado como reduto prisional,
para onde parte da sociedade portuguesa marginalizada era enviada para cumprir as
suas sentencas. Objetivo, desse modo, demonstrar que desde o comeco da
construcdo da nacdo, Angola ja sofria com a necessidade de formacao de recursos
humanos.

Apos fazer esse percurso, explicito que, embora o processo de independéncia
tenha trazido seus beneficios, com a saida dos colonos, Angola se viu em um delicado
estado de emergéncia e foi preciso comecar a corrida para a reconstrucdo da nacao.
Dai, surge a nogdo do homem novo que se constréi pelo trabalho. Noutro momento,
acontece um retrocesso, que, apos a independéncia e com o surgimento da guerra
civil, torna a reconfigurar o sujeito angolano como reconstrutor da nacdo a base da
educacdo e trabalho. O homem novo como possibilidade econémica se refaz
constantemente, seus objetivos, no entanto, S0 quase sempre 0S MEesMmos:
alavancagem na producdo de riquezas e estabilizacdo da economia nacional. Esse
sujeito é potencializado nos periodos mais alarmantes da histéria, quando sao criadas
as condi¢cOes para sua existéncia.

No caso da LBSE, pretendi relaciona-la ao sujeito liberal, cuja educacdo se
concentra na preparacao para o mercado de trabalho. A educacéo, nesse caso, se
torna um dispositivo que coopera junto com outros programas que tém sido realizados
em Angola, servindo de mecanismo cujo papel é formar para o desenvolvimento,
formar para a producédo. Os discursos econdomicos mediante o sistema de educagao,
através do seu documento curricular, tém sustentado seu interesse nesse homem
novo como elemento fulcral para “...] o rumo de desenvolvimento” (ANGOLA, 2013,
p. 1), nessa otica, ou segundo esse discurso, as politicas educacionais visam “[...]
essencialmente, garantir a formacdo de quadros competentes e qualificados com

reflexos benéficos nas condicbes de competitividade e internacionalizacdo da
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economia face aos desafios que o pais pretende atingir em varias vertentes (ANGOLA,
2013, p. 1)

A forma mais adequada (talvez heterodoxa) de encerrar provisoriamente este
estudo, é trazer de volta a mesma provocacdo do o inicio da pesquisa, afinal de
contas: como se constitui o sujeito da educacéo angolana reconhecido como homem
novo? Como é mesmo que esse sujeito emerge na LBSE, no Curriculo do Ensino
Primario, nos Decretos e nos enunciados relativos a educacéo e sujeito? O homem
novo é um sujeito em acao a ser fabricado; os indicios mostram que suas marcas se
configuram entre alfabetizacdo, cultura e economia, estes trés elementos se
relacionam, se comunicam e coexistem mediante diversos intercruzamentos que, de
certa forma, contribuem para condicbes de existéncia de outro saber, cooperando
para a emergéncia do sujeito.

A alfabetizag&o visa ao processo de tornar a cultura mais saudavel; alfabetizar
significa aculturar por meio de saberes instituidos na LBSE; € necessério se tornar um
sujeito alfabetizado para serreconhecido dentro de uma determinada cultura. Todavia,
essa cultura objetiva tornar inteligivel o sujeito e a producao de sentido. No campo da
educacgao angolana, a cultura se inscreve agora dentro de um projeto educacional que
prioriza o mercado, a diversidade, algo necessario e Util para a sociedade, para o
enriquecimento da fragil democracia e como instrumento que regulariza os conflitos
das diferencas, nivelando uma sociedade mais igualitaria e justa, contribuindo para o
desenvolvimento de uma cultura que tende cada vez mais a pensar sobre “diversificar
a economia” angolana. Uma cultura que vé a educacdo angolana naturalmente
econdmica. Nessa nova cultura liberal, o homem novo esta menos preocupado com a
lingua portuguesa e as linguas tradicionais, constituido agora por meio de uma
linguagem de competéncia, competitividade, mercado, profissionalismo, flexibilizagao
e exceléncia. Linguagens que visam a pensar uma educacao que se torna mecanismo
do mercado. Em um constante intercruzamentos, 0 sujeito angolano continua na

fabrica, a ser moldado.
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