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O entendimento do que é esse cércere [...],

a gente ndo tem nogao.

S6 quem t4 |4 que sabe o que que é.

E a gente tem uma pequena nogao.

Quando a gente vai |4, é [que] se sente.

(Cidreira, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise da experiéncia de licencia(n)das do Curso de
Pedagogia da UFRGS no Programa de Extensdo Universitaria “Justica com as
préprias maos™ manualidades e direitos humanos das mulheres
(UFRGS/FACED/DEESP), oportunidade em que realizaram praticas educativas no
Presidio Estadual Feminino Madre Pelletier (PEFMP) em espaco nao escolar. Analisa-
se a relevancia de suas experiéncias para a formacéo docente e pessoal, a partir do
entendimento da importancia da extensdo universitaria para a comunidade académica
e para a sociedade. A pergunta que orientou a pesquisa realizada foi: Como a
experiéncia em processos educativos ndo escolares com mulheres em situagéo de
prisdo, contribuiu para a formacéo de licencia(n)das do Curso de Pedagogia que
atuaram neste contexto? Realizou-se uma pesquisa de carater qualitativo, em que
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés licencia(n)das em Pedagogia.
Dialogou-se com estudiosos de diversas areas: da Educacdo em Prisées (JULIAO,
2007; ONOFRE, 2007); da Educacao de Adultos (PINTO, 1982; CUNHA, 2014); e,
também, a legislagédo e algumas reflexdes sobre os direitos humanos das mulheres
(TELES, 2006). A partir das analises, percebeu-se que a atuacdo com mulheres em
situacdo de prisdo fez com que as licencia(n)das refletissem sobre os estigmas
relacionados a elas. Perceberam as semelhancas, relativas ao género, entre elas e
as mulheres encarceradas, na luta por direitos humanos. Suas aprendizagem e
contribuicbes para a docéncia envolveram processos de humanizacdo, de
reconhecimento dos saberes populares, mais autonomia na docéncia, o entendimento
da préxis, entre outros. Também destacaram que experimentar possibilidades de
estudos sobre a educacao, incluindo o sistema prisional, foi algo singular para a sua
formacéo.

Palavras Chave: Educacdo de Mulheres. Educacdo em Prisbes. Extensao
Universitaria. Praticas Educativas ndo escolares.
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1 INTRODUCAO

No inicio de minha vida académica na UFRGS?, surgiu o interesse em estudar
e pesquisar sobre 0s espacos ndo escolares. Eu ja havia me formado no Curso Normal
e atuava na area da educacédo. Contudo, ainda ndo atribuia sentido a possibilidade de
processos educacionais fora do espaco escolar. Pude ter o esclarecimento inicial,
quando cursei as disciplinas de Acao Pedagdgica com Jovens e Adultos, Seminario
Gestdo da Educacdo: Espacos Escolares e N&o-escolares e de Sociologia da
Educacdo: Espacos Educativos. Estas, oportunizaram momentos de reflexao,
entendimento e aproximacao com esse conceito. Ao longo da graduagéo, mantive-me

interessada em conhecer os estudos sobre a educacdo em espacos nao escolares.

No ano de 2015, tive a oportunidade de fazer parte do projeto de Extensdo
Universitaria “Justica com as Proprias Maos”: Manualidades e Direitos Humanos das
Mulheres?, no qual atuei como bolsista. Esta atividade de extensdo veio ao encontro
do meu interesse inicial em estudar e, até mesmo, atuar, nos espacos educativos ndo
escolares. Atualmente, este projeto ampliou-se e € um programa de extensao, que
tem como objetivo “proporcionar espacgos formativos no ambiente prisional, nos quais
haja um efetivo dialogo entre os saberes populares e o saber cientifico” (CUNHA
DELLA LIBERA, 2015)3. Além dessa proposta, o programa oferece aos bolsistas, aos
servidores da Superintendéncia dos Servicos Penitenciarios (SUSEPE) e demais
interessados na area, oficinas pedagdgicas e seminarios de formacédo, abordando a
educacdo nas prisbes e os Direitos Humanos das Mulheres. Suas atividades sdo
realizadas no Presidio Estadual Feminino Madre Pelletier (PEFMP)* e na

Universidade.

Integrei esta atividade extensionista durante trés semestres, nos quais tive a
oportunidade de compartilhar da organizacao de projetos, das formacdes académicas,

das reunibes com as instituicdes assistidas, dos seminarios de formagao e realizar

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul

2 Coordenado pela Prof2 Aline Cunha e pela Prof2 Ana Godinho.

3 https://www1.ufrgs.br/extensao/catalogo/vis_acao.php?CodAcaoExtensao=30590

4 Havia, também, a proposta de atuac3o no Centro POP | (Porto Alegre), com mulheres em situacdo de rua, mas
ndo se concretizou.



estudos sobre os Direitos Humanos das Mulheres e sobre a educacédo no sistema
prisional®. Pensar e realizar projetos educativos com pessoas em situacdo de priséo
requer a superacao de alguns esteredtipos sociais, que sdo depositados sobre os
sujeitos apenados e sobre 0s que 0s assistem. Na posicdo em que eu me encontrava,
felizmente ndo foi necessario fazer esse rompimento, pois esses estereotipos ja
tinham sido questionados por mim. Em meu circulo social, conheci pessoas que
viveram o carcere e que, ao sair, conseguiram superar estigmas depositados em ex-
detentos(as). Por esse fato, penso que foi mais estimulante e agradavel estudar sobre

a educacdo no sistema prisional.

A experiéncia com a extensdo universitaria me alertou para o fato de que os
licenciados estdo aptos a atuarem na educacdo em prisdes, podendo realizar
concurso na area. Contudo, o curso de licenciatura em Pedagogia da UFRGS, por
exemplo, ndo oferta em seu curriculo, disciplinas sobre a atuagdo no carcere.
Participar de atividades na extensdo universitaria que abordem o tema, sendo uma
atividade extracurricular no qual o graduando tem a opcdo ou ndo de participar,
restringe a abordagem. Mesmo estando presente na extensdo, sua visibilidade é
pequena. Desse modo, saliento a importancia de discutirmos sobre tal temética nesse
estudo.

Sabendo que a educacdo em prisdes € um campo oculto nos cursos de
licenciatura, mas que pode ser oportunizada para alguns licenciand@s por meio de
programas de extenséo, dedico-me a analisar como a experiéncia com a educagéo
em pris6es em um espaco ndo escolar tem influenciado a formacdo das

licencia(n)das®.

Nessa conjuntura, se faz necessario compreender as atuais
discussfes/pesquisas, que envolvem a educacao em prisdes. Trago, neste estudo,
Trabalhos de Concluséo de Curso (TCCs) realizados por discentes da UFRGS no
Curso de Licenciatura Pedagogia, que abordam a educacao no contexto prisional, em
diferentes dimensoes, e a extensdo universitaria como meio de acesso aos diferentes

grupos sociais em seus espacos. Referente a educacgéo nas prisées, Lucivania S. Rigo

50s estudos envolviam leis que tratam dos direitos humanos e do sistema prisional, a partir de autoras feministas
(com destaque a Marcela Lagarde y de los Rios). Também tive a oportunidade de ler contos literarios escritos por
mulheres (Marina Colasanti, dentre outras) e documentos que envolvem a temdtica. Também participei de
reunides com as professoras coordenadoras, colaboradoras convidadas e bolsistas.

6 Estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia e uma ja graduada.



(2012) propde um olhar sobre a dimenséao educativa do fazer cotidiano das Agentes
Penitenciarias, lotadas no Presidio Estadual Feminino Madre Pelletier (PEFMP).
Daniele A. Braz (2015) reflete sobre os projetos educacionais que ocorrem dentro do
PEFMP. Mariana Leonhardt (2015) provoca a discussao sobre as atribuicdes e
contribuicdes da escola no processo de reintegracao social de apenadas. Jessica C.
Serpa (2017) apresenta os desafios e possibilidades da docéncia nos NEEJAs
presentes no contexto prisional com o foco no PEFMP. Quanto aos TCCs referentes
a extensao universitaria, Jéssica Freitas (2014) apresenta os jovens em conflito com
a lei como sujeitos de direitos, a partir da sua experiéncia como bolsista da extenséo
universitaria em um centro de execucdo de medidas socioeducativas. Rhayza S.
Grossotti (2014) reflete sobre a experiéncia com a extensdo universitaria num estudo
de caso, em um projeto que associa Educacdo e Saude. Salete V. Facco (2015)
propde-se a refletir sobre as formas de aprender e ensinar num espaco nao escolar
com mulheres quilombolas, atentando seu olhar para a educagdo ambiental popular.
Essas discussfes em torno da educacdo em prisdbes e a atuacdo na extensao
universitaria sao relevantes para a compreensao desse ambiente e dos desafios para

0 campo da Educacéo.

Conforme o Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciérias (INFOPEN)
Mulheres’ de 2014, 88% das mulheres em situacédo de prisdo no Rio Grande do Sul
(RS) estavam sem realizar praticas de estudo. Esse indice indica a falta da promocéao
de préticas educativos nas prisées ou o pouco alcance que elas tém. Julido e Onofre
(2013) destacam que a Educacao de Jovens e Adultos em situacdo de privagao de
liberdade € um direito humano fundamental. Sendo assim, é dever do Estado oferta-
la, conforme expresso na Lei de Execucdo Penal (LEP)8, a qual “compreendera a

instrucao escolar e a formacao profissional do preso e do internado”.

Para discutir essas questbes apresento 0s capitulos que compdem esse
trabalho. Primeiramente apresento os referenciais teoéricos, que subsidiaram este
estudo, organizado nas seguintes tematicas: Direito a educacdo (escolar e néo
escolar) no sistema prisional; Sujeitos da educacado e o contexto prisional; Educacéo

de jovens e adultos em espacos ndo escolares, docéncia e praticas educativas. No

7 0 INFOPEN Mulheres ndo passou por atualizacdo, sendo o Ultimo levantamento de 2014. J4 o INFOPEN (geral)
foi atualizado em junho de 2016, sendo publicado em 2017.
8 Lei n° 7.210/84, Art. 17.



segundo capitulo, exponho a metodologia utilizada para essa pesquisa, assim como
0s TCCs que se aproximam deste. Na sequéncia esta o terceiro capitulo, em que
analiso as entrevistas realizadas com as licencia(n)das do curso. Finalizando o
trabalho, apresento o quarto capitulo, onde registro algumas considera¢cdées em torno

da questao central.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados autores que foram referéncia nesse estudo.
Por meio dos conceitos que abordaram discuto, fundamento e analiso o tema central
desta pesquisa. Dessa forma, irei apresenta-los em trés tematicas: Direito a Educacéo
(escolar e ndo escolar) no sistema prisional; Sujeitos da educacédo e o contexto
Prisional; Educacdo de Jovens e Adultos em espacos nao escolares, docéncia e

préaticas educativas.

2.1 DIREITO A EDUCACAO (ESCOLAR E NAO ESCOLAR) NO SISTEMA
PRISIONAL

E importante destacar que a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em qualquer
contexto, € assegurada por um conjunto de leis, que objetivam a promocao e garantia
de sua realizacdo. A Constituicao Federal (CF) de 1988, em seu artigo 205, garante a
educacédo como direito social de todos os cidadéos, sendo ela dever do Estado. Deve
promover no sujeito, o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Por
conseguinte, a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN), no seu Art. 37, prevé:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre
Si.

Este artigo caracteriza a modalidade, visando sua destinagcédo, garantia da
oferta, 0 acesso e a permanéncia, além de apontar os responsaveis pela oferta. Desse
modo, a EJA deve atender as condigbes de vida do educando, levando em
consideracao suas caracteristicas e interesses. Assim como dos sujeitos em situacéo

de privacéo de liberdade, € essencial que as singularidades daquele espaco e das
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pessoas que estdo nele, seja levado em consideracdo ao pensarmos na educacao
oferecida.

Ao afirmar, na LDBEN, que a EJA é uma modalidade, tornou-se necessaria a
presenca de uma Diretriz Curricular, que atendesse e orientasse os educadores e 0s
gestores educacionais. Desse modo, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos no Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) da Camara de Educacdo Béasica (CEB). Neste documento estdo
previstas as funcbes da Educacédo de Jovens e Adultos, com o intuito de melhor
atender os educandos e orientador os educadores. Apresento abaixo alguns excertos

do Parecer, que sao significativos para essa discussao:

[...] afuncéo reparadora [...] restauracdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na
histéria brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante.

[...] afungdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupgédo forcada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢cdes adversas, deve ser
saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de
participacéo.

[...] qualificadora|...] ela é o préprio sentido da EJA. Elatem como base
o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou néo
escolares. Mais do que nunca, ela € um apelo para a educacgao
permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo,
a solidariedade, a igualdade e a diversidade. [grifo meu] (PARECER
CNE/CEB 11/2000, p. 7, 9, 11)

Destaca-se, dentre as trés funcdes da EJA, a funcdo qualificadora, a qual
pretende-se como seu préprio sentido, considerando o inacabamento do ser humano.
Freire (1996) ressalta que “o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento.” (p. 55). Assim entende-se que néo
ha um fim, nas possibilidades de processos educativos de homens e de mulheres.
Eles podem ocorrer em diversos espagos de acesso ao conhecimento, sejam eles
escolares ou nao escolares. Sendo assim, a existéncia de um Programa de Extenséo

destinado a jovens e adultos, esta respaldado nas funcdes da EJA.
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Percebe-se, também, a relevancia da area da EJA para os jovens e adultos,
visando as peculiaridades dos sujeitos e o seu propdsito de ensino. Na funcao
equalizadora, percebe-se a insergcéo dos sujeitos que estdo em privacao de liberdade.
Dessa forma, compreende-se que o direito a educacdo deve transpassar suas
sentencas. Os apenados podem estar impedidos de exercer o direito de ir e vir, mas
tem garantido, por lei, os seus demais direitos (JULIAO e ONOFRE, 2013).

Compreendemos que a educacado escolar € uma das principais possibilidades
de instrucéo formal para os grupos populares. Contudo, a educacédo, em seu sentido
mais amplo, ocorre independentemente do espaco social em que estejam. No céarcere,
a presenca da escola se faz importante, ganhando proporcdes positivas para 0s
apenados. A LEP, na sec¢éo V, assegura o direito a Educacéo Basica e prevé a oferta
de formacéo profissional para quem esté recluso:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formagéo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau (sic) sera obrigatorio, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacgéo geral ou
educacéo profissional de nivel médio, serd implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacao.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo sé com os recursos destinados
a educacdao, mas pelo sistema estadual de justica ou administracédo
penitenciaria.

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas Cursos
supletivos de educagédo de jovens e adultos.

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus
programas de educagdo a disténcia e de utilizacdo de novas tecnologias de
ensino, o atendimento aos presos e as presas.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

[..] Art. 21. Em atendimento as condi¢Bes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (Lei n° 7210/84)

Conhecer e fazer cumprir a Lei de Execucgéo Penal é de suma importancia para
a garantia de direitos dos apenados. Estudiosos da educagcao em prisdes como Julido

e Onofre (2013) preocuparam-se em demonstrar, atraves de suas argumentagodes, a
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importancia da educacao para o0s sujeitos em situacao de prisdo e para a prevencgao
da reincidéncia. Basearam suas reflex6es no fato de que a educacao € um meio para
sua instrucao, para a socializacao dos sujeitos e para o cumprimento de seus direitos
como cidadaos (ONOFRE, 2007). No ano de 2011, incluiu-se a LEP, a remicéo pelo
estudo, assegurando que “o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucao da
pena” (LEP, Art. 126). Sendo, entdo, remido um dia de pena para cada doze horas de

frequéncia escolar.

Sabendo que processos educativos ndo ocorrem apenas na escola, o Conselho
Nacional de Justica (CNJ), em sua Recomendacdo n° 44 de 2013, compreende a

remicao através de atividades educacionais complementares.

| - para fins de remicéo pelo estudo (Lei n°® 12.433/2011), sejam valoradas e
consideradas as atividades de carater complementar, assim entendidas
aguelas que ampliam as possibilidades de educacgéo nas prisdes, tais como
as de natureza cultural, esportiva, de capacitacdo profissional, de salde,
entre outras, conquanto integradas ao projeto politico-pedagégico (PPP) da
unidade ou do sistema prisional local e sejam oferecidas por instituicdo
devidamente autorizada ou conveniada com o poder publico para esse fim;

Il - para serem reconhecidos como atividades de carater complementar e,
assim, possibilitar a remi¢do pelo estudo, os projetos desenvolvidos pelas
autoridades competentes podem conter, sempre que possivel:

a) disposicdes a respeito do tipo de modalidade de oferta (presencial ou a
distancia);

b) indicacdo da instituicdo responséavel por sua execu¢éo e dos educadores
e/ou tutores, que acompanharao as atividades desenvolvidas;

c) fixacao dos objetivos a serem perseguidos;

d) referenciais teéricos e metodoldgicos a serem observados;

e) carga horéria a ser ministrada e respectivo contelido programético;
f) forma de realizagdo dos processos avaliativos;

lIl - considerem, para fins de remicdo pelo estudo, o nimero de horas
correspondente a efetiva participacdo do apenado nas atividades
educacionais, independentemente de aproveitamento, exceto, neste Ultimo
aspecto (aproveitamento), quando o condenado for autorizado a estudar fora
do estabelecimento penal (LEP, art. 129, § 1°), ocasido em que tera de
comprovar, mensalmente, por meio de autoridade educacional competente,
tanto a frequéncia, como o aproveitamento escolar.

Dessa forma, o programa de extensdo universitaria “Justica com as Proéprias

Maos™ manualidades e Direitos Humanos das Mulheres, abordado neste trabalho de
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conclusdo, através de sua proposta de trabalho, € reconhecido como atividade
educativa que permite a remicdo da pena, também contribuindo para que sejam
atendidas as perspectivas do direito & educagéo no sistema prisional no contexto do

Presidio Estadual Feminino Madre Pelletier.

2.2 SUJEITOS DA EDUCACAO E O CONTEXTO PRISIONAL

O numero de pessoas que estdo em situagdo de prisdo vem aumentando
consideravelmente nos ultimos anos. O grafico abaixo apresentado pelo INFOPEN

(2017), demonstra o crescimento da populacéo prisional desde o inicio dos anos 90:

Gréfico 1- Evolucéo da Populacéo Prisional no Brasil

Grafico 1. Evolucao das pessoas privadas de liberdade entre 1990 e 201612

800,0
7267
6986

700,0
6222
5815
600,0 5498
i s S
5000  as1a !
so12 4224
4000 3614
3083 '
300,0
232,8 2339 2393
194
2000 agg 1706
1143 1262 1292

00
1990 1992 1993 1994 1995 1997 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

o

Fonte: Ministério da Justica. A partir de 2005, dados do Infopen.

Fonte: http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio 2016 junho.pdf.
Acesso em 05 de jan. 2018

Conforme os dados acima, o Brasil teve um aumento de mais de 104 mil
pessoas, desde o ultimo INFOPEN de 2014. Logo, no Rio Grande do Sul (RS), no
ano de 2016, havia 33.868 pessoas presas. De acordo com a SUSEPE
(Superintendéncia dos Servicos Penitenciarios) em 2017°, o nUumero de pessoas
presas no RS aumentou para 37.854. Em nivel nacional, os dados de 2017 (coletados

em 2016) apontam para um crescimento de 707% desde 1990.

% Informacdes consultadas no dia 27 de dezembro de 2017. Dados sujeito a alteracdes apds esta data.


http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio_2016_junho.pdf
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O aumento da populacao prisional é relevante para este estudo no instante em
gue analisamos o perfil social desses sujeitos e o0 seu grau de instrucdo. Em 2014,
aqui no RS se contabilizou que 70% da populacao prisional ndo havia concluido o
Ensino Fundamental (INFOPEN, 2014). Em 2016 o percentual caiu para 65%,
havendo uma reducao de 5% nos ultimos anos. Contudo, apenas 11% dos apenados
no Rio Grande do Sul em 2014 e 7% em 2016 realizavam atividades educacionais.
Nesse ambito, percebe-se um descompasso na execugcdao da lei. Conforme
apresentado anteriormente, houve o reconhecimento sobre a importancia do estudo
ser ofertado para as pessoas em situacdo de prisdo, mas isso nao significou que sua
oferta acontecesse de forma proporcional as demandas do sistema prisional. Uma vez
gue o sujeito esta sob custddia do Estado, € dever do mesmo garantir os seus direitos.
A populacdo prisional aumentou, mas a oferta educativa, ndo. Isto somado a
superlotacéo de diversas prisdes, a negligéncia aos cuidados de saude, a pouca oferta
de postos de trabalho e de atividades educacionais, aponta para um descaso do
Estado frente a esta populacéo.

O perfil das pessoas em situacao de prisdo no Brasil, ndo se alterou nesses
ultimos anos, sendo predominantemente de pessoas negras e com pouca

escolaridade:

Gréfico 2 - Percentual da populacgéo prisional conforme racga, cor ou etnia
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Elaborado pela autora.
Fonte: http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio 2016 junho.pdf.
Acesso em 05 de jan. 2018



http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio_2016_junho.pdf

16

Gréfico 3 - Percentual da populacgéo prisional referente ao grau de instrucao
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Elaborado pela autora.
Fonte: http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio 2016 junho.pdf.
Acesso em 05 de jan. 2018

No Rio Grande do Sul, conforme dados da SUSEPE o perfil de pessoas
privadas de liberdade, altera-se com relacdo ao Brasil. No RS a maior parte da
populacdo carceraria € composta por pessoas declaradas brancas, sendo o
percentual de mais que 60% da populacdo. No entanto, ao referir-se ao grau de
instrucdo, 68% da populagdo prisional ndo concluiu o Ensino Fundamental,

semelhante ao contexto nacional.

Os gréficos e os dados apresentados caracterizam o perfil da populagéo
prisional. Levando em consideracdo que todos 0s sujeitos reclusos no sistema
penitenciario ja atingiram a maior idade e ndo concluiram a Educacéo Basica, tornam-
se potenciais estudantes da EJA. Por sua vez, negros e pardos, historicamente,
tiveram a sua escolarizacdo e o exercicio da cidadania reduzidos, ndo acessando
direitos basicos. Este fato, gerou a exclusdo e discriminagdo social
(PARECER/CNE/CEB, 2000). Para melhor compreender as realidades dos sujeitos
gue estdo em situacgéo de privacao de liberdade, Julido e Onofre (2013) salientam que

Sao homens e mulheres a quem, ao longo de suas trajetdrias, foram negados

direitos humanos fundamentais, e que estdo diante de uma instituicdo, que
se pretende educativa, no sentido de construir com eles um projeto de vida

10 Dados consultados no dia 5 de janeiro de 2018. http://www.susepe.rs.gov.br/conteudo.php?cod menu=33



http://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio_2016_junho.pdf
http://www.susepe.rs.gov.br/conteudo.php?cod_menu=33
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gue Ihes permita dar continuidade ao processo de socializagdo e educagéo
ao longo da vida. (JULIAO e ONOFRE, 2013, p. 64).

Ao caracterizar 0s sujeitos, como cidadaos que tiveram seus direitos negados,
0s autores estdo ressaltando a importancia de se garantir, nhaquele espaco, estes
mesmos direitos. Estas garantias poderdo fomentar novas expectativas de vida e a

dignidade na permanéncia no céarcere.

Uma constatacdo importante, no que se refere ao contexto prisional, € o
aumento consideravel de mulheres em situacao de prisdo. No Brasil, foi apurado um
aumento de 567% no intervalo de quatorze anos. No ano 2000, o numero de mulheres
presas no Brasil era de 5.601 e em 2014 evoluiu para 37.380 (INFOPEN, 2014).

[...] As mulheres submetidas ao carcere sdo jovens, tém filhos, sédo as
responsaveis pela provisdo do sustento familiar, possuem baixa escolaridade,
séo oriundas de extratos sociais desfavorecidos economicamente e exerciam

atividades de trabalho informal em periodo anterior ao aprisionamento.
(INFOPEN, 2014, p. 5).

Considerando alguns aspectos referentes as mulheres em situacéo de priséo,
como sua baixa escolaridade e trabalho informal, percebemos que também se
encontram no grupo de potenciais educandas da EJA. O perfil dessas mulheres,
afirma o que Julido e Onofre (2013) destacam: sdo aquelas que tiveram seus direitos
negados por grande periodo de suas vidas (muitos desses direitos permanecem
inacessiveis); que, com dificuldade, sustentavam-se e as suas familias (alimentacéo
e moradia); além de, muitas vezes, ndo conseguirem garantir o que almejavam. Devo
salientar que isso, por si s, ndo justifica os delitos que cometeram, nem é essa a

minha intengcdo com essa discussdo. Contudo, € um elemento que ndo podemos

ignorar na histéria de vida destas mulheres.

Ao longo da historia, as mulheres passam por situacées de discriminacéao,

submissao e violéncias em diversos ambitos (TELES, 2006). Sendo assim,

[...] essas relacdes desiguais de poder sdo apresentadas como resultado de
uma construcao social de papéis e fungdes de subordinacdo, submissao e
opressdo impostas as mulheres, por meios institucionais, educacionais e
sociais. A sociedade criou, ao longo de sua existéncia, a discriminacdo
negativa contra as mulheres, ao determinar que elas ndo deviam ocupar o0s
espacgos publicos, deixando-os Unica e exclusivamente para uma elite
masculina. (TELES, 2006, p. 42).
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Partindo disto, as mulheres foram postas a margem dos cargos e papéis sociais
de reconhecimento e visibilidade. Este cenario, tornou necesséario que a luta pela
garantia dos direitos humanos das mulheres fosse constante, até mesmo diaria.
Mesmo sendo reconhecido pela Constituicao Federal (1988), que “todos séo iguais
perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza [...]" e que, por sua vez, “homens e
mulheres séo iguais em direitos e obrigagdes [...]” (BRASIL, 1988), mulheres
brasileiras vivem constantemente lutando por essa equidade. Conforme Teles (2006,
p. 60) “o reconhecimento das mulheres como titulares de direitos humanos é uma
conquista histérica, mas ainda nédo consolidada”, o que ocorre, sem duvida, com

aguelas em situacédo de priséo.

Para Marcela Lagarde Y de Los Rios (2005), todas as mulheres sao presas
social e psicologicamente, numa sociedade machista. Neste contexto, as mulheres
sdo controladas, subjugadas e inferiorizadas. Contudo, mulheres em situagcéo de
prisdo acabam cristalizando os “maus exemplos” para as demais. Além do delito,
sobre elas recai, ainda mais, a quebra dos papéis que lhes foram destinados. Foram
contra a sua “natureza” de pessoa zelosa, materna, décil (LAGARDE Y DE LOS RIOS,
2005). Embora haja mudancga nesta mentalidade, das mulheres ainda ndo é esperado
um delito ou aceito, como o é em relacdo aos homens, causando sobre elas ainda

mais discriminacdo. Logo, o seu processo de reinsercao se torna mais atribulado.

Refletindo sobre as especificidades das mulheres em situagéo de prisédo na
atualidade e o direito ao trabalho e ao estudo, a LEP em seu Art. 19, paragrafo unico,
citado anteriormente, apresenta a necessidade de considerar as peculiaridades da
mulher sem que elas sejam prejudicadas por causa disso. O aprisionamento de
mulheres apesar de numeroso, ainda é recente!!. No que diz respeito a Justica
Brasileira e a garantia dos direitos humanos das mulheres em situacao de priséo, foi
instituida a Politica Nacional de Atencdo as Mulheres em Situagdo de Privagdo de
Liberdade e Egressas do Sistema Prisional (PNAMPE), através da Portaria
Interministerial (SPM*? — MJ*3) n° 210, de 2014. Este documento tem como objetivo
“[...] reformular as praticas do sistema prisional brasileiro, contribuindo para a garantia

dos direitos das mulheres, nacionais e estrangeiras [...]” (BRASIL, 2014), numa

11 0 Madre Pelletier foi a primeira instituicdo destinada as “mulheres criminosas”, datado do ano de 1936
(KARPOVICZ, 2017).

12 Secretaria de Politica para as Mulheres.

13 Ministério da Justica.
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perspectiva de melhor compreenséo da LEP referente as mulheres. A Portaria 210,
atenta para a humanizacgao, prevencéao da violéncia contra a mulher, ao incentivo para
o estudo e o trabalho, entre outros fomentos importantes para a cidadania das
mulheres reclusas. Nesse ambito encontra-se, entre diretrizes e metas da portaria
210, o item 1V, que trata da humanizacdo das condicbes do cumprimento da pena,
garantindo diversos direitos. Dentre deles esta o direito a educacéo. Este item vai ao
encontro de um dos objetivos do Programa de Extensao aqui abordado, o de realizar

praticas humanizadoras na educacao prisional.

Outra aproximacao entre o Programa de Extensdo e a Portaria 210, é a
proposta de capacitacao instituida pela PNAMPE. Uma das acfes que o Programa de
Extensao Universitaria oferece, é a realizacdo de seminarios de formacéo com oferta
para profissionais da area. Neste sentido, a Universidade, por meio da extensao,
busca contribuir para a efetivacédo desta politica. A Portaria 210, pode contribuir para
gue sejam percebidas as especificidades das mulheres reclusas. Precisamos que elas
sejam levadas em consideracdo, principalmente ao se pensar em processos
educativos em instituicGes prisionais, que ja carregam a opressdo!* como sua

caracteristica.

2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM ESPACOS NAO ESCOLARES,
DOCENCIA E PRATICAS EDUCATIVAS

A educacédo no sistema prisional compée uma das possibilidades da EJA.
Sendo este, conforme Onofre (2015), o viés mais invisivel da modalidade. Se ela
compde a EJA, deve ser continua e considerar as especificidades do contexto no qual
esta inserida. Historicamente, a educagao no sistema prisional constituiu-se a partir
das demandas sociais, apresentadas ao longo dos anos. Segundo Juli&o (2016)

A historia das primeiras experiéncias de educagdo para jovens e adultos no
sistema penitenciario remonta a algumas décadas. Muitas delas surgiram
através de experiéncias isoladas em unidades penais, promovidas por

voluntarios que se sensibilizavam com a situacdo dos apenados. Mobilizados
por questdes de fé ou de ordem ideoldgica, representantes religiosos ou de

14 Segundo Onofre (2015) o carcere é “um espaco historicamente marcado pela cultura da opressdo e repleto
de contradicdes: isola-se para (re)socializar, pune-se para reeducar.”



20

organizacBes ndo governamentais, agregando suas ac¢fes assistenciais,
desenvolviam projetos pontuais de alfabetizacdo em espacos improvisados,
sem qualquer apoio dos gestores locais, bem como do préprio Estado.
(JULIAO, 20186, p. 26)

O autor apresenta a demanda que o sistema prisional ja evidenciou, com
relacdo a educacao escolar e a auséncia de sua oferta. Quando a EJA foi reconhecida
como modalidade, passou-se a regulamentacdo de diversos projetos ofertados em
alguns presidios, que possuiam carater voluntario (educagdo com perspectiva
compensatoria ou assistencial). Alguns envolviam as escolas préximas (parceiras) dos
presidios (JULIAO, 2016). Partindo destas informacées, podemos afirmar que foram
muitos 0s processos até a conquista do reconhecimento da EJA nas prisées e do
cumprimento de suas fun¢des. Mesmo tendo o reconhecimento legal e a oferta, ainda
nos deparamos com um numero reduzido de apenados inseridos em praticas

educativas.

Nesse ambito, o ensino profissionalizante, com o passar dos anos, tornou-se
mais atrativo, seja por parte dos apenados ou dos profissionais da area, os quais
vislumbravam possibilidades de integracéo social. Contudo, concordando com Juli&o
(2007), ndo basta ofertar a profissionalizacdo sem “que ajude a desenvolver
potencialidades que favorecam sua mobilidade social, ndo se deixando paralisar pelos
obstaculos que serdo encontrados na relacdo social: em suma uma escola que
privilegie a busca pela formacdo de um cidadao consciente de realidade social’

(JULIAO, 2007, p. 45), visto que a formacao cidada vai constituindo o sujeito.

Alvaro Vieira Pinto (1982), ja considerava a educacdo em dois sentidos: o
restrito e o amplo. Defendendo a educacdo no seu sentido amplo, afirma estar
relacionada com a “existéncia humana em toda a sua duracdo e em todos os seus
aspectos” (PINTO, 1982, p. 29). Nesse sentido, compreende a educagdo como um
processo continuo e que ela, entdo, acontece em outros espac¢os além dos formais

(escola).

Inspirando-se em Paulo Freire, Cunha (2014) afirma que 0S processos
educativos devem considerar todos 0s sujeitos como agentes atuantes, educadores e
educandos, seres pensantes e politicos. Partindo deste olhar, 0 ensino e a
aprendizagem ocorrem com o outro ao invés de para ele (CUNHA, 2014). Dessa forma

a autora, baseada em Freire, destaca que
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[...] partindo dos pressupostos da Educagdo Popular, toda e qualquer
manifestagdo do ensinar e aprender comunitario & concebida “com”, ou seja,
como processo emancipador de sujeitos capazes de pensar os fendbmenos
sociais. Os projetos educacionais ocorrem em diferentes espagos e tempos
e ndo s6 respeitam a condicdo dos sujeitos como as fazem elemento
fundamental para que sejam concebidas novas propostas. Portanto, a
Educacéo Popular se faz em didlogo com homens e mulheres que, em suas
vivéncias, conhecem e criam, contribuindo com sua cultura e visdes de
mundo. (CUNHA, 2014, p.133-134).

No caso das mulheres em situagéo de prisdo, uma prética significativa é a de
discussédo dos direitos humanos das mulheres, visando a sua importancia para a
construcdo da sua cidadania, na luta pela garantia de direitos. Alvaro Vieira Pinto
(1982) expressa a educacdo como fungdo social permanente, referindo que “na
sociedade todos educam a todos permanentemente. Como o individuo ndo vive
isolado, sua educacéo €é continua” (PINTO, 1982, p. 38). A expressao do autor todos
educam a todos permanentemente faz-me a refletir sobre as trocas de saberes que
sdo realizadas nas praticas educativas com mulheres jovens e adultas. Os sujeitos da
EJA, em especial, sdo repletos de vivéncias e de saberes diversos, considerando sua
histéria e cultura. Por sua vez, um dos objetivos do Programa de Extensdo, que
referimos neste trabalho, € relembrar os saberes culturais que essas mulheres
adquiriram ao longo de suas vidas, através de espacos de discussdes sobre as
tematicas de género. Ainda sobre a expressdo do autor, compreendo que as
licenciandas, que atuam como educadoras, também passam por processos
educativos, seja com as mulheres em situacdo de prisdo ou durante a entrada no

sistema prisional para a realizacao de atividades.

E a Extens&o Universitaria que possibilita aproximac¢des com campos diversos,
a qual tende a suprir a abordagem de algumas teméticas importantes para a formacéo
profissional em nivel superior, mas que, na maioria das vezes (como é o caso da
educacédo no sistema prisional) ndo estdo comtempladas nos curriculos. A Politica
Nacional de Extensdo Universitaria (2012), considera que o reconhecimento da
Extensdo Universitaria foi uma conquista e que ainda se mantem esfor¢cos para
continuar sustentando essa posi¢cdo. Um fato marcante para a Extensdo Universitaria
foi o reconhecimento da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”,
presente na CF de 1988, no artigo 207. Mesmo que isso ndo ocorra na pratica, o
destaque legislativo existe e é importante para essa constru¢do de reconhecimento.

Uma percepcao importante sobre a Extensao Universitaria, realizada pelo Férum de
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Pré-Reitores da Extenséo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileira
(FORPROEX) foi a forma de “interagao dialdgica que traz multiplas possibilidades de
transformacao da sociedade e da propria Universidade Publica.” (FORPROEX, 2012,
p. 25). Sendo assim, a extensdo e 0s processos educativos decorrentes dela,
adquirem um carater emancipatorio e dialogico. Refletindo sobre a concepcao da
pratica de extensdo universitaria com a pratica realizada pelo Programa de Extenséo
com as mulheres em situacao de priséo, retomo Paulo Freire (1992), ao refletir sobre
0 educar e o educar-se, definindo que educar ndo € transmitir algo a alguém (como
se fossemos detentores de algo superior ao do outro), mas reconhecer que nao
sabemos tudo e podemos partilhar conhecimentos. A partir do didlogo “com aqueles
gue, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais”
(FREIRE, 1992, p. 25) séo produzidos novos saberes, o que faz da aprendizagem um
processo coletivo, com significados semelhantes e/ou diferentes para cada sujeito,

mas que, de alguma forma, torna-se relevante.



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa aborda uma tematica pouco tratada no Curso de Pedagogia,
estando a margem das discussdes presentes nesta licenciatura. A partir do meu
interesse e das oportunidades que foram se apresentando, pude me aproximar do
tema. Conforme relatado anteriormente, foram muitos os caminhos que me
direcionaram a estudar sobre a educacéo no sistema prisional, a partir de praticas
educativas ndo escolares. Mesmo sendo ela distante do espaco escolar, as préaticas
envolvem a EJA no contexto prisional. Trata-se, em suma, da vivéncia de um projeto

de extensdo que atualmente expandiu-se para um programa.

A Extensdo Universitaria, de alguma forma, estd presente no Curso de
Pedagogia e faz parte da nossa formacédo docente. Contudo, apresenta-se por meio
das atividades complementares. Compreendo que as atividades extensionistas
tratam-se de um fazer docente. Compreendo, também, que o educador € um
pesquisador em constante movimento, executando a praxis pedagogica em diferentes

espacos.

3.1 EM PAUTA: O PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA “JUSTICA COM
AS PROPRIAS MAOS”: MANUALIDADES E DIREITOS HUMANOS DAS MULHERES

Este Programa de Extenséo iniciou sua trajetéria como Projeto de Extensao
Universitaria, no qual atentava-se a motivar a coletividade de mulheres negras
acolhidas por uma organizacdo de mulheres em Porto Alegre (CUNHA, 2011;
MACHADO, 2011). Suas discussdes envolviam a defesa dos Direitos Humanos das
Mulheres, atreladas aos trabalhos manuais, promovidos nessa organizagao. O Projeto
de Extensdo que ja era denominado “Justica com as Proprias M&os™*°, expandiu-se e
comecou a atuar em diversos contextos, que reconheciam a importancia de discutir
com as mulheres a violéncia familiar e doméstica, em meio a producao artesanal. Em

articulacdo a essas discussdes, o Projeto de Extensdo pretendia contribuir para o

15 Com um jogo de palavras, questiona que “fazer justica com as proprias maos” é lutar por direitos e produzir
criativamente (artesanato). Busca refutar a ideia de que “fazer justica” e praticar violéncia contra outros.
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processo de empoderamento das mulheres, promovendo oficinas artesanais em
espacos nao escolares, no qual articulavam e valorizavam seus conhecimentos.

No ano de 2015, tendo sido contemplado no Edital ProExt'®, o Projeto adquire
novos alcances: comeca a projetar oficinas para mulheres que estdo em situacéo de
prisdo e ofertar seminarios de formacdo para o publico interessado na area -
servidores da SUSEPE e professores dos NEEJA prisionais. Seu objetivo era a
promogé&o de espacos formativos, efetivando a valorizagcido dos saberes populares e
cientificos (CUNHA DELLA LIBERA, 2015), articulando-se com as discussdes sobre
os Direitos Humanos das Mulheres.

Apés o Edital ProExt, em 2016, este projeto tornou-se um programa e ampliou
suas ac¢Oes. Passou a ofertar, para as mulheres em situacéo de prisédo, oficinas de:
sabonetes artesanais com ervas medicinais e Ecofeminismo; Rodas de leitura; e
pretendia realizar oficinas pedagogicas para gestantes, o que nao ocorreu. As oficinas
gue foram realizadas ocorreram na Sala VerdeLilas, reformada, organizada e mantida
pelo Programa de Extensédo. Trata-se de um espacgo dentro do PEFMP, de uso da
UFRGS, destinada a receber as mulheres reclusas. Para além da atuacdo no PEFMP,
o Programa de Extensao oferece, na Universidade, um seminario de formacéo anual

e oficinas abertas ao publico interessado.

3.2 CAMINHOS: PERCORRIDOS E A PERCORRER

Para a organizacdo desta pesquisa e de seu foco principal, realizei o
levantamento dos TCCs realizados na UFRGS, pelas(os) estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, em torno das tematicas abordadas nesse trabalho, sendo
elas: os processos educativos no Sistema Prisional e a Extensdo Universitaria.
Realizando, entdo, um recorte temporal, busquei TCCs que foram produzidos a partir
do ano de 2012, os trabalhos dos ultimos cinco anos. A respeito dos estudos
realizados até o momento sobre a Educacédo no Sistema Prisional, foram encontrados
guatro TCCs, que tratam da educacdo de mulheres em situacdo de prisdo. Com

relacdo aos TCCs que envolvem a Extensdo Universitaria, selecionei aqueles que

16 O Programa de Extensdo Universitaria (ProExt) tem o objetivo de apoiar as instituicdes publicas de
ensino superior no desenvolvimento de programas ou projetos de extensdo que contribuam para a
implementacao de politicas publicas. Criado em 2003, o ProExt abrange a extensao universitaria com
énfase na incluséo social (Site do MEC). O ultimo Edital foi publicado em 2016.
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tratam da Educacdo de Jovens e Adultos em sentido mais amplo, encontrando trés

trabalhos com esta perspectiva.

Lucivania S. Rigo (2012) tratou da dimensao educativa do fazer cotidiano das
Agentes Penitenciarias que atuavam no PEFMP e se eram percebidas (e se
reconheciam) em tal dimens&o. Realizou entrevistas com as Agentes Penitenciarias
lotadas na casa prisional e a sua propria experiéncia com as mesmas. Rigo (2012)
percebeu “que apesar do esforgo e do empenho com que nos dedicamos ao trabalho,
nao ha o reconhecimento devido as muitas contribuicbes que este pode dar ao
processo ressocializador [...]" (RIGO, 2012, p. 56). Compreendeu que ha um fazer
educativo em seu oficio, mas que ele ndo € percebido (seja na dimenséao politica —
formacdo critica - ou pessoal — como identificacdo com a mulher apenada), mas nas

falas das agentes ha motivacao e determinagéo para que isso se concretize.

Daniele A. Braz (2015) atenta para os projetos educacionais que ocorrem
dentro do PEFMP, de modo especifico, a oferta de duas edicbes de um curso de
maguiagem artistica e estética realizada pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS — Campus Alvorada). Para esta pesquisa, por meio de entrevistas, buscou:
conhecer sobre a atuagcao de professores que ministraram aulas nas duas edi¢oes;
refletir sobre as percepcfes de duas apenadas que também participaram do curso;
dialogar com dois gestores da instituicdo que ofertou o curso as apenadas e com uma
agente penitenciaria do PEFMP. Percebeu a importancia desses cursos para as
apenadas, como oportunidade de vivéncias diferenciadas naquele espaco prisional,
ampliando o seu olhar para outras formas de viver. Identificou diferencas entre um
Curso e o outro: na primeira turma, a formacéo profissionalizante era tratada como
formacao critica do sujeito; na outra o foco era o0 mercado de trabalho. Este diferencial
foi marcante para o andamento das turmas e aproveitamento das apenadas. Na
primeira turma, os principios que nortearam o curso foram os do Programa Mulheres
Mil'”, que propunha a valorizacdo dos conhecimentos e das vivéncias das mulheres,
respeito aos seus tempos de aprendizagem e suas peculiaridades. Ja na segunda
turma as demandas eram outras, sendo ele ofertado por meio do PRONATEC
(Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego)*®. Desse modo,

organizou-se de um modo diferente, desconsiderando as particularidades das

7 http://mulheresmil.mec.gov.br/
18 http://portal.mec.gov.br/pronatec
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mulheres que estdo em situacdo de prisdo, mas, de certo modo, avaliado por
professores e cursistas como mais dedicado ao fazer profissional (o maquiar, em si).
Assim, Braz (2015) conclui “que a educagao prisional deve estar sempre preocupada
com a promog¢ao humana [...]” (BRAZ, 2015, p. 49). Corroborou a importancia da

profissionalizacéo para a socializacdo e valorizacdo dos sujeitos ali inseridos.

Mariana Leonhardt (2015) e Jessica C. Serpa (2017) tratam da Educacao no
Sistema Prisional nos NEEJAs. Leonhardt (2015) provocou a discussdo sobre as
atribuicbes e contribuicbes da escola (inserida no presidio) no processo de
reintegracdo social das apenadas. Para a sua andlise, realizou idas ao campo de
investigacdo e entrevistas com apenadas (2), professoras (2), agentes penitenciarias
(2), psicologa e assistente social. Partindo da pesquisa realizada, compreendeu que
a escola “[...]Jsomente se efetivara se estiver dentro de uma politica que problematize
0 agora [momento da recluséo].” (LEONHARDT, 2015, p. 46). Conforme a autora, é
imprescindivel para a reentrada das apenadas na vivéncia extra-muros, O
envolvimento dos autores sociais e da escola, n0O compromisso com 0 Processo
educativo intra-muros. Salienta que o curriculo tera de atentar as condi¢cfes reais das

apenadas que se encontram em processos educativos no ambiente prisional.

Jessica C. Serpa (2017) apresenta os desafios e possibilidades da docéncia
nos NEEJAs presentes no contexto prisional. Diferente de Leonhardt (2015) ela
realizou entrevistas exclusivamente com as professoras de um NEEJA prisional,
sendo uma docente dos anos finais do ensino fundamental e a outra da equipe
diretiva. Percebeu que “os desafios da docéncia estdo e, estardo presentes
independentemente do contexto em gue nos encontramos e que hoje, se torna
necessaria a busca por propostas que contribuam na garantia deste direito [...]" (p.
35). Destaca que, ao relatar que os desafios da docéncia perpassam o contexto, ndo
significa que eles sejam ignorados, muito pelo contrario. Contudo, ficam mais

evidentes as tentativas dos docentes de transpassa-los.

Os TCCs a seguir, tratam de como a acdo de extensdo proporciona o dialogo
com os diferentes grupos e com os diferentes contextos, de forma mais ampla que em
espacos formalizados como a escola, gerando um ambiente mais aberto e/ou mais
préximo das realidades dos sujeitos. Assim, a extensao possibilita que a Universidade

saia de seus muros.
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Jéssica Freitas (2014) apresenta os jovens em conflito com a lei como sujeitos
de direitos, a partir da sua experiéncia como bolsista da extensao universitaria em um
centro de execugao de medidas socioeducativas. Buscou compreender, junto a eles,
0s seus direitos e se estes se reconhecem como sujeitos de direitos e deveres.
Realizou uma pesquisa-intervencéao, tendo como técnica o trabalho com grupo focal.
Percebeu que “quando questionados sobre os seus direitos, ndo conseguem nomear,
atribuir, especificar quais sdo e o que € um direito. Porém partem de suas experiéncias
[...] para exemplificar os direitos que, a todo momento, sdo negligenciados e negados”
(FREITAS,2014, p. 34), considerando que partem do raciocinio de identificar os
direitos que eles ndo tém para os que eles deveriam ter. Visto o carater de sua
pesquisa, a autora pretendia compartilhar seus achados com o grupo de extensao

visando contribuir para a discussdo dessa problematica.

Rhayza S. Grossotti (2014) aborda a experiéncia com a extensao universitaria
num estudo de caso. O projeto de extensédo abordado, tratava da associagdo da
Educacdo e da Saude, promovendo tematicas relativas por meio de espacgos
educativos ndo-escolares, em uma comunidade com moradias irregulares. Percebeu
conexdes entre a area da educacédo e a da saude, destacando que a relacéo entre
elas pode ser “fundamental para compreender determinados processos, dindmicas e
aprendizados sobre a promocao da saude” (GROSSOTTI, 2014, p. 5). Relata como
indicios de suas aprendizagens no projeto de extenséo, a relacéo entre os dois temas
em praticas educativas. Assim, a autora entende que a Pedagogia é capaz de criar
mecanismos que potencializem a promocao da saude em espacos educativos
diferenciados, entre outros processos de aprendizagens presentes em espacos nao

escolares.

Finalizando o levantamento de TCCs que envolvem o tema da extensao
universitaria, encontrei o de Salete V. Facco (2015) que, dentre os demais, € o0 que
mais se aproxima da pesquisa de que trata este trabalho, pelo fato de referir-se a
mesma acgao de extensao. Contudo, sua analise trata do periodo em que esta ainda
era um projeto. Facco (2015) propde-se a refletir sobre as formas de aprender e
ensinar num espaco nao escolar com mulheres quilombolas, atentando seu olhar para
a educacgdo ambiental popular. Suas analises envolveram a pesquisa documental, de
seus relatérios semanais, sobre as oficinas de artesanato que ministrava como

bolsista através do projeto de extensdo. Seu estudo visou, também, “ressaltar a
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valorizac&o dos saberes e a reapropriacdo dos conhecimentos populares, neste caso
das ervas medicinais” (p. 4). A autora destaca que a valorizagdo dos saberes sobre
as ervas, que elas ja tinham (em suas memoérias e vivéncias), demonstrou o
entendimento de como se compde a construcdo de saberes populares nesse espaco

e sua relevancia cultural e politica.

Sendo assim, os TCCs desenvolvidos tratam de teméticas que se assemelham
ao que abordo nesta pesquisa. Uma semelhanca, a meu ver, que une as tematicas é
o olhar cuidadoso sobre um espaco singular, seja ele escolar ou ndo escolar. Contudo,

o estudo aqui apresentado especificamente abordara:

Como a experiéncia em processos educativos ndo escolares de
mulheres em situacdo de prisdo, contribuiu para a formacédo de

licencia(n)das do Curso de Pedagogia que atuaram neste contexto?

Buscando inferir os seguintes objetivos:

« Analisar como a experiéncia com a educacdo em prisées em um
espaco nao escolar tem influenciado aformacéao das licencia(n)das.

© Fomentar a discussao sobre os direitos humanos das mulheres em
situacao de priséo.

« Refletir sobre as aprendizagens apresentadas pelas licencia(n)das, a
partir da vivencia na extensao universitaria.

« Contribuir para os estudos acerca das praticas educativas na Educacao

Prisional.

Desse modo, para considerar a questdo escolhida e por sequéncia aos
objetivos apresentados, realizo uma pesquisa de carater qualitativo, a qual possibilita
o aprofundamento do estudo em um grupo social (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).
Também, conforme Minayo (2017), permite estudar as singularidades do objeto de
pesquisa, possibilitando dar atencdo a dimenséo sociocultural, lembrando de ter o
cuidado de “privilegiar, na amostra, os sujeitos sociais que detém os atributos que o
investigador pretende conhecer” (MINAYO, 2017, p. 4).
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Desse modo, para a coleta de dados utilizei a técnica da entrevista
semiestruturada. Partindo da compreensdao que a entrevista “é uma técnica de
interacao social, uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca
obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informacdo” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 72).

Os sujeitos escolhidos para as entrevistas foram trés licencia(n)das que
participaram como bolsistas do Programa de Extens@o Universitaria citado neste
trabalho. Todas puderam adentrar no PEFMP e atuar, através das acdes propostas,
com as mulheres em situacéo de prisdo. Outra premissa para entrevista-las foi o fato
delas terem/estarem cursa(n)do a licenciatura em Pedagogia. Desse modo, uma das
entrevistadas era egressa do Curso de Pedagogia e duas estavam em formacéo. As
entrevistas ocorreram na Faculdade de Educacao (FACED) da UFRGS. Em prol da
preservacao de suas identidades, as mesmas escolheram nomes de ervas/chas que
as representassem, seja pelo apre¢o de sua esséncia ou por despertar memoérias. As
entrevistas ocorrem em dias diferentes, conforme a disponibilidade das entrevistadas.

A Erva Doce é estudante. Antes de fazer parte do programa de extenséo foi
monitora de uma disciplina de cunho obrigatoério do curso, referente a EJA. Participou
do Programa de Extenséo durante quatro semestres (2015/1-2016/2).

Cidreira j4 € egressa do Curso de Pedagogia. Antes de ser licenciada em
Pedagogia, atuou na Extensdo (no Projeto e no Programa) ao longo de cinco
semestres (2012/2-2015/1), em diferentes espacos. Sua atuacdo com as mulheres em
situacao de privacdo de liberdade se deu no ultimo semestre da graduacdo. Ja
licenciada, atuou como apoio técnico do Programa.

A Boldo também é estudante e, por sua vez, participou do Programa de
Extensao por trés semestres (2016/1-2017/1). Anteriormente ao seu ingresso fez parte
do PIBID-EJA (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — subprojeto
Pedagogia Modalidade EJA).

Todas as entrevistadas foram informadas sobre o objetivo desse trabalho de
concluséo de curso e a utilizagdo de suas entrevistas para analise e composi¢cdo do
mesmo. Foram entregues o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
A) para que as mesmas tivessem ciéncia e autorizassem o0 uso das entrevistas
gravadas em audio.

Realizar essa pesquisa foi emocionante, pelo fato de ja ter sido integrante da

acao de extensao e por conseguir perceber, nas narrativas das entrevistadas, o seu
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envolvimento e interesse pela tematica da pesquisa. Cada uma das entrevistadas
tinha sua singularidade e personalidade, fazendo com que eu desdobrasse
mecanismos de diferentes abordagens, principalmente para buscar uma ampliacédo
das respostas.

A experiéncia de pesquisadora foi instigante: elaborar a pesquisa, selecionar
tedricos, organizar a metodologia, realizar as entrevistas, analisa-las... foi um

processo de aprendizagem significativo, o qual tenho vontade de prosseguir.



4 ANALISE DOS DADOS

Neste momento do estudo, trago as falas das entrevistadas, dialogando com
autores que abordam os temas que seréo tratados. Visto que esta analise se refere a
compreender as experiéncias das bolsistas que compuseram o0 programa de
extensdo, é preciso tornar suas falas visiveis. Desse modo suas falas serdo
apresentadas em destague. Por se tratar de narrativas, muitas delas estardo

extensas, a fim de apresentar suas concepcoes e reflexdes.

4.1 ADENTRANDO AO PROGRAMA DE EXTENSAO E NO SEU ESPACO DE
ATUACAO

Antes de aprofundarmos a conversa sobre a participacdo no Programa de
Extensao, pergunto as entrevistadas sobre os caminhos que as levaram a conhecer e

desejar atuar nele.

Erva Doce, como ja citado, foi monitora da professora que coordena o
Programa de Extensdo. Viu, entdo, uma possibilidade de pesquisar e atuar na area
da Educacéo Popular, onde ja tinha interesse. Destaca o fato da educacédo no sistema
prisional ser uma temética rara no curso de Pedagogia. Pretendia, também, conhecer

outros espacos de atuacao do educador, além do espaco escolar.

Entretanto, Cidreira integrou-se ao Programa antes das atividades no PEFMP.
Ainda como projeto, atuava em outros espacos educativos!®, mas sua motivacdo
antecede essa experiéncia. Relata que seu ingresso no Programa de Extensao, deu-
se pelos principios educativos nos quais acreditava. Cidreira nomeia-se educadora
ambiental. Acredita na relagdo das mulheres com a natureza e na valorizagdo dos

saberes ambientais populares.

Boldo, traz sua participacdo no PIBID - EJA como um dos disparadores para
integrar o Programa de Extens&o. Outro disparador foram os relatos das colegas que
atuavam no Programa de Extens&do, aumentando seu interesse em prosseguir

atuando na EJA, mas em outros espacos educativos.

1% Na Associag¢do Intercomunitéria de Atendimento Social (AICAS) e na associa¢do do Quilombo do Areal.
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Compreendendo a trajetoria de cada uma, podemos afirmar que seus
interesses, de uma forma ampla, passam por suas relagées com a EJA e disposicoes
pessoais. Suas participacdes e inclinacbes nessa area aumentaram pela oferta no
curso de Pedagogia, de oportunidades para realizacdo de praticas educativas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia (2006),

determinam, em seu art. 8°, a necessidade de realizacao de

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria,
de inicia¢éo cientifica e de extens&o, diretamente orientadas por membro do
corpo docente da instituicdo de educacédo superior decorrentes ou articuladas
as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-
culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacéo
de pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a educacao
indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizagfes
nao-governamentais, escolares e nao-escolares publicas e privadas; [grifo
meu] (CNE/CP N° 1/2006, p. 4-5)

As atividades complementares possibilitam aos discentes, experiéncias nas
areas onde eles se identificam e, nas quais, podem compartilhar aprendizagens seja
com o0s colegas elou professores atuantes na acdo. Em conformidade, as
entrevistadas apresentam a abordagem da Educacéo no sistema prisional como um
tema apartado do curriculo do curso. Cidreira recorda a época em que iniciou esta

abordagem no Programa de Extens&o?°.

[...] essa coisa da educacado prisional, era uma coisa muito nova, também [para] [...] nossa
coordenadora [...]. Entdo, era tdo novo para ela quanto era pra nés. Entéo, a gente foi aprendendo

tudo junto [...]. (Cidreira, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

20 As supressdes nas falas visam melhor apresenta-las como um texto escrito.
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Ja Erva Doce e Boldo trazem a presenca/auséncia da discussao no curso.

[...] na Educagédo de Jovens e Adultos, [em] que a gente tem [a disciplina de] A¢do Pedagdgica
com Jovens e Adultos, que é no [...] [2°] semestre. [...] aonde eu fui aluna da professora Aline e
onde ela [...] mencionou sobre a educacéo prisional. [Como] outros modos de ver o Pedagogo

atuando. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)

Nao, nao teve. E a propria extensao e eu fiquei sabendo por colegas que estavam na extensao
[...]. A extensdo era famosa, [...] além do tema tdo diferenciado era famosa [...] porque tinha
assim... uma mensalidade maior do que as outras bolsas. (Boldo, trecho da entrevista realizada

em dezembro de 2017)

A partir das falas de Boldo e de Cidreira, compreendemos que ambas tratam
do Programa em momentos diferentes. Cidreira traz a preparacao e Boldo a expansao,
no sentido da divulgacao e visibilidade do mesmo. Outro ponto importante na fala de
Boldo é a “mensalidade maior do que as outras bolsas”. Essa mensalidade maior, era
a remuneracao das bolsistas, que faziam parte do Programa de Extensédo no ano de
2015, quando foi contemplado com o Edital ProExt. Esta politica, que tinha como
objetivo “apoiar as instituicdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de
programas ou projetos de extensao que contribuam para a implementacéao de politicas
publicas” (MEC, 2006), visava atender atividades que atuavam na inclusdo social. A
partir do fomento do Edital ProExt 2015, fez-se possivel tornar o Projeto de Extensao
um Programa de Extensdo, bem como proporcionar para as bolsistas, daquele ano,
uma remuneragao maior. No ano de 2016, o Programa de Extens&o foi bastante
elogiado, mas nao foi contemplado com o fomento, visto 0s cortes que 0 mesmo
sofreu. Hoje essa politica j& ndo existe mais. Essa ocorréncia prejudica muitos

projetos/programas de extensdo que poderiam expandir-se.

Nesse aspecto a Erva Doce apresenta a Pré-Reitoria de Extensdo (PROREXT)

da UFRGS e o seu programa de fomento a extensao.
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E a verbas que o préprio programa recebe da PROREXT, [...] € pouco também. Porque andou
tendo mudancas na legislacdo PROREXT, né? Que antes a gente pedia o valor x e recebia tanto
por més. Agora a gente tem que ganhar o valor x e ele tem que dar conta [durante] todo ano. Nao
pode pedir material/valor a mais.... Ha toda uma burocracia, burocratizou mais a solicitacdo de
materiais [para o] [...] programa, e isso prejudica [...] o andar e a qualidade das atividades [...].
Porque se nao tiver um material de qualidade, tu ndo tem como trabalhar... dar uma boa aula,
digamos. Se tu ndo tiver [...] um material de qualidade. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada

em novembro de 2017)

A extincao do Edital ProExt, a reducdo e a burocratizagdo no uso do fomento
refletem diretamente nas a¢des do Programa de Extensao, de acordo com Erva Doce.
A reducdo dos investimentos publicos para as Universidades vem ocorrendo em
muitas dimensées, como no PIBID?! que vem sofrendo ameacas quanto a sua
permanéncia. Essas reducgles, tem dificultado os avancos e ampliagdo dos
projetos/programas de Extensdo Universitaria e de tantos outros existentes nas

Universidades.

4.2 PROCEDIMENTOS DIDATICOS PARA O TRABALHO COM AS MULHERES

Conforme citado neste trabalho, o Programa de Extensdo atua no PEFMP
ofertando duas acfes educativas: as Rodas de Leitura e as Oficinas de Sabonetes
Artesanais com Ervas Medicinais. A licencia(n)da Boldo atuava nas Rodas de Leitura,

nos apresentando procedimentos do planejamento dessa acao.

21 Docentes e estudantes vem lutando contra os cortes do MEC, realizando mobiliza¢cdes e manifestaces em
prol da permanéncia. O ultimo langamento dos livros e DVDs do Programa foi marcado por manifestagcdes dos
pibidianos. <http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/livros-e-dvds-relatam-praticas-e-reflexoes-de-integrantes-do-
pibid-ufrgs>
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Eu lembro, que o primeiro conto que eu li foi “Venha ver o pér do sol”, da Ligia Fagundes Teles.
Até entdo, a Ligia Fagundes Telles eu ndo conhecia. E foi muito legal, a gente foi descobrindo
mais autoras, algumas mais consagradas. As mais contemporaneas que abordam varios temas e
sempre pensando no género. E isso € muito legal. (Boldo, trecho da entrevista realizada em
novembro de 2017)

Cidreira atuava nas Oficinas de Sabonetes Artesanais com Ervas Medicinais.
Apresenta, além das questbes de pesquisa e planejamento, os procedimentos da
reforma (financiada pelo Edital ProExt 2015) do espa¢co no PEFMP. Uma sala de uso
da UFRGS no Presidio.

Eu fiz todo o processo de preparagdo. A gente preparou todo o material antes, né. Todo aquele
material antes de entrar [...]. [...] Demorou quase um ano para organizar... s6 para organizar
material: comprar material, levar material, arrumar a sala. Olha... quantas vezes eu fui la para
acompanhar os pedreiros da obra? Sabe... pedreiro, pedreiro e pedreiro! (Cidreira, trecho da

entrevista realizada em dezembro de 2017)

Erva Doce atuava nas oficinas de sabonetes artesanais e também registrou,
através da camera fotografica (quando permitido), momentos da pratica educativa. Em
sua fala, estdo presentes o planejamento e a importancia da pesquisa, fazendo a

relacdo pesquisa-extensao.

Entdo, a gente trabalhou com a pesquisa, foi bem interessante e legal, porque a gente teve que
pesquisar antes de entrar, isso € bacana. Porque por mais que a gente tenha interesse pela
educacédo popular, saber que séo pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, que a maioria
das mulheres que estdo la sdo negras, que séo vulneraveis e tudo mais. [...] [Temos] um pré-
conceito sobre aquilo né? Entdo quando a gente entrou no Madre, a gente foi bem preparada [...].

(Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)

O processo de planejamento € imprescindivel para qualquer acao educativa. A
acdo em questado, tem um propdsito que envolve a garantia do direito & educacao das

mulheres que estdo em situacao de prisédo. Tendo como base os direitos humanos
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das mulheres e a perspectiva da Educacao Popular, citada neste trabalho. A pesquisa
€ um processo continuo na vida do educador, mas como destacou Erva Doce, o ato
de pesquisar deve ir além do interesse pela tematica, devemos pensar nos sujeitos
desse processo. Dentro dessa otica, Julido (2016) discute a necessidade de uma
pratica educativa que “privilegie e ajude a desenvolver potencialidades e
competéncias; que favoregcam a mobilidade social dos internos;” (JULIAO, 2016, p.
39). Refletir sobre como atuar e pesquisar a respeito do que podemos fazer para
favorecer os sujeitos da acdo, € um processo fundamental para que o nosso fazer
docente ndo seja resumido somente ao ofertar vagas, mas que contribua para o

fortalecimento social das mulheres em situacao de prisao.

4.3 MEDOS E OLHARES SOBRE A PRISAO

Tendo em vista os impactos da participacao neste Programa, as licencia(n)das
abordam a presencaos medos, uma vez que tratariam com um publico rejeitado pela
sociedade num espaco de repressdo. Seus temores envolviam as possibilidades das
praticas educativas e seus olhares sobre essas mulheres. Paulo Freire (1986),

salienta 0 medo como algo proprio de nossa existéncia como seres humanos.

Antes de mais nada, reconhecemos que é normal sentir medo. Sentir medo
€ uma manifestacdo de que estamos vivos. Nao tenho que esconder meus
temores. Mas, 0 que ndo posso permitir € que meu medo seja injustificado, e
que me imobilize. Se estou seguro do meu sonho politico, entdo uma das
condi¢cdes para continuar a ter esse sonho é ndo me imobilizar enquanto
caminho para sua realizacdo. E o0 medo pode ser paralisante. [...]Jestou
reconhecendo o direito de sentir medo. Entretanto, devo estabelecer os
limites para “cultivar’ o meu medo [...]. Cultiva-lo significa aceita-la. (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 39)

Reconhecer que sentimos medo nao justifica a auséncia de buscar superéa-los.
Podemos nos amedrontar ao nos depararmos com 0 novo. No caso das
licencia(n)das, com a pratica educativa com as mulheres em situagéo de prisdo. Isso

nao as impediu de realizarem seus “sonhos politicos”.



37

[...] eu ndo conhecia (nenhuma das meninas conhecia a prisdo para o lado de dentro) passava
por fora s6. E tinha aquela coisa, que [...] tinhamos de quebrar de dentro da gente, que é
curiosidade e até um pouco de medo das presas, né? De como é que elas iam reagir. Eu ficava
imaginando coisas né... que ndo existe nada disso! Elas estdo ali por qué? Por varios motivos
diferentes [...], mas sdo mulheres como a gente. Entédo eu tive que desconstruir os medos que eu
tinha. Depois da segunda aula, eu ja estava muito & vontade com elas assim. (Cidreira, trecho da

entrevista realizada em dezembro de 2017)

[...] antes de eu entrar na extensdo nao [havia] [...] tido contato assim com penitenciaria. A imagem
que eu tinha era mais estereotipada como modelo americano, as pessoas todas dentro de celas,
com os numeros... E o Madre é uma penitenciaria diferenciada né? Que € mais humana, talvez
pela historia dele [...] ter um fundo religioso na origem. E as mulheres eu acho, eu acredito que
sdo tratadas melhores do que nas outras penitenciarias. Se pode ver que elas podem usar roupas
préprias, ndo ficam assim trancadas dentro de celas. Até porque quando a gente entrou pela
primeira vez, a gente via [varias] mulheres andando pela penitenciaria ou trabalhando pintando as
paredes, esse tipo de coisa. (Boldo, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

E quando [tivemos] [...] a primeira visita, dai sim a gente teve o baque de desconstruir tudo aquilo.
A vis&o que [tinhamos][...] da pris&o, que a gente olha nos filmes, né [...]. Na verdade, eu néo tinha
assim, essa visdo de filme. Eu estou falando porque no grupo que [...] [tinhamos] era forte essa
visdo. Mas assim, eu sempre entrei com a visao de realmente garantir o direito daguelas mulheres.
[...] Porque eu sou periférica moro na periferia [...]. Eu tenho caso de pessoas préoximo de onde
eu moro, que foram presas, mulheres que sofrem violéncia [...] (Erva Doce, trecho da entrevista

realizada em novembro de 2017)

Percebe-se a superacdo de estereotipos quanto aos presidios. O fato do

PEFMP ter uma histéria e uma arquitetura baseada na atuacado de uma congregacao

religiosa??, como salienta a Boldo, modifica sim, sua perspectiva de presid
Conforme Rigo (2012), as agentes penitenciarias também percebem essa diferen

para o seu trabalho com as mulheres.

io.

ca

22 Tema abordado pela historiadora Débora Karpovicz em sua Tese de Doutorado e no Seminério de Formacio

Mulheres, a prisdo e a rua - 22 edicdo, realizado em 2017.
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[...] as agentes reconhecem a estrutura fisica como algo que modifica seu
modo de trabalhar e se relacionar com as detentas, exigindo outro preparo,
estratégias diferentes para vigiar e impedir comportamentos indesejaveis, por
parte das presas. Também pontuam que o ato de serem mulheres que
trabalham com mulheres [...]. (RIGO, 2012, p. 46)

Se a equipe de seguranca, que atua com as mulheres em situacéo de priséo,
exerce um trabalho diferenciado que as demais em outros presidios, por
consequéncia as apenadas também poderéo ter atitudes diferenciadas. Isto contribui
para uma mudanca neste esteredtipo que encobre as prisdes. O fato de serem
mulheres, lidando com mulheres, ajuda na relacdo entre elas. Podemos dizer que
além do cumprimento das regras de seguranga, as agentes, como propos Rigo (2012),
também realizam atos educativos. Estas relacbes diferenciadas, provocaram

mudancas na visao que as licencia(n)das tinham referente ao PEFMP.

Com relacdo as mulheres em situacdo de prisdo, Erva Doce comenta a
mudanca do seu olhar sobre elas, quando iniciaram a atuacdo. Relatando a

experiéncia em ministrar oficinas para as mulheres da Galeria B423.

E nessa [Galeria], claro que a primeira vez que [...] [tivemos] contato com elas [nos] deu um...
ficamos meio apreensivals] [...]. Porque [eu] ndo sabia como ia ser a reagdo delas [conosco], e
[...] ndo [sabiamos] também como se portar, apesar da Aline sempre nos [...] [explicar] e [...]
[ensinar] como [deveriamos] portar diante delas né?[..] E mesmo assim [...] na hora bate um
medo. [...] Mas depois foi rolando [...] com o tempo. E [...] fomos, foi fluindo as aulas de sabonetes
[...]. E[...] [fomos] esquecendo por algum momento que estavamos dentro de uma penitencidria.
[...] [DAvamos] conta que [...] [estAvamos] numa penitenciaria quando uma agente penitenciaria
vinha e intervia em alguma situacao (dai a gente se dava conta que 6! Perai [...]). Isso foi bem
interessante porque [...] pudemos ver que realmente [...] [estavamos] como [...] [professoras]:

relacdo professor-aluno. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)

Ao mesmo tempo em que a entrevistada diz sentir medo, ela ndo se deixa
paralisar por ele. Comenta que foi “esquecendo” que estava com mulheres em
situacado de prisdo. Nesse momento, ela se desprendeu dos estereétipos dados as

apenadas e comecgou a vé-las como educandas da EJA. Conseguindo, assim, agir

23 “Na B4, encontram-se as apenadas que precisam ficar isoladas das demais, devido ao tipo de crime que

cometeram sendo, geralmente, crimes que envolvem criangas, crimes sexuais ou crimes com idosos” (RIGO,
2012, p. 23).
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como educadora. Penso que, na sua reflexdo sobre as apenadas, o espaco também
contribuiu para a compreensao de sua relacdo com elas. A sua colega Cidreira
comentou anteriormente o seu envolvimento na constru¢cdo do espacgo. De fato, o
Programa foi quem investiu e reformou as duas salas onde aconteceram as acfes
educativas do mesmo. Desse modo, podemos afirmar que o espaco de atuacao foi
pensando funcionalmente para receber essas mulheres e essas bolsistas, para que
houvesse uma relagcéo de proximidade entre elas e distanciamento dos aspectos mais

repressores e punitivos da priséo.

4.4 PERSPECTIVAS DAS LICENCIA(N)DAS COM AS MULHERES EM SITUACAO
DE PRISAO

Um dos aspectos apontados pelas entrevistadas foram os principios
educacionais que nortearam o trabalho com as mulheres. Todas apresentam os
pilares e os objetivos especificos do Programa que sao a Educacdo Popular, o
Ecofeminismo e os Direitos Humanos da Mulheres. Contudo, percebemos algumas
singularidades, que refletem nos momentos de atuacdo com elas. A partir de suas
colocacdes, podemos perceber alguns facilitadores que contribuiram para esta

construcéo, assim como os estudos realizados a partir do Programa de Extensao.

Cidreira, com seu posicionamento de educadora ambiental, demonstra suas

intencdes e objetivos, a partir das seguintes questdes:

Quando [...] [fomos] para o Madre Pelletier, eu [...] queria puxar para essa coisa da mulher pensar:
Qual é o papel delas no meio ambiente? Quais os direitos que ela tem e qual os deveres que ela
tem com o meio ambiente? E o0 que é que € esse bicho de sete cabecas que € o meio ambiente.
E pra quando tu [...] [est4] preso |4 dentro? O qué, que me interessa 0 meio ambiente? Entdo eu
gueria mexer [...] [nisso] com elas. [...] essa relagao que elas tém com cha é a relagdo que elas

tém com a natureza. (Cidreira, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

Tendo como base a garantia dos direitos humanos das mulheres, em especial

o direito a educagéo, Erva Doce complementa:
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Que ndo é uma ajuda, uma caridade, é o direito deles. O direito nosso de garantir a eles, é nosso
dever como [...] [profissionais] da educacéo, garantir educacao a eles [...] De trabalhar com elas
0 empoderamento feminino mesmo! S6 que, claro, no inicio do programa eu nao entendia o que
era o empoderamento feminino. Até porque eu [...] [estava] passando por esse processo de me
empoderar primeiro. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)

A Boldo compartilha o propdsito da extenséo, a partir de seu olhar. Ela também
ressalta a presenca dos principios da Educacao Popular.

[...] essa extensdo, ela trabalha muito a nossa reflexdo de mundo e de vida. Assim como as
professoras falam, essas experiéncias nos dao mais lentes, novas lentes. E eu também tive
contato com as autoras mulheres. As escritoras mulheres que eu também néo estava acostumada
a ler muito, e que despertou para as reflexdes de género. (Boldo, trecho da entrevista realizada
em dezembro de 2017)

[...]a educacdo popular que pensa na emancipacdo dos sujeitos, que pensa no desenvolvimento
da criticidade. E ao mesmo tempo em que isso acontece comigo né? (Boldo, trecho da entrevista

realizada em dezembro de 2017)

Com base nas suas falas, podemos perceber a presenca de seus propésitos,
na pratica docente com as mulheres privadas de liberdade. Cada uma aponta
guestdes diferentes. Assim percebemos a autonomia que as licencia(n)das tinham e
foram intensificando ao longo de sua participacdo na Extensdo Universitaria, visto que
“A conquista da autonomia é processual e duradoura, feita na luta constante e coletiva
[..I" (CUNHA, 2010, p. 29). Nesse ambito, percebemos alguns elementos que
contribuiram (ao longo de suas trajetorias de vida) para o processo de autonomia das
bolsistas e para a construgdo de suas concepcdes. Nas duas falas de Boldo, ela
demonstra o seu processo de aprendizagem frente aos principios que compunham o
planejamento das praticas educativas com as mulheres. Dando énfase no seu
processo constante de aprendizagem ao longo de sua atuacdo. Por vezes, Boldo

ateve-se aos estudos de género, o que a fez refletir sobre suas “lentes”, retomando a
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importancia da emancipacdo e criticidade dos sujeitos que estdo em situacdo de
prisdo. Dentro dessa 6tica, Julido e Onofre (2013), discutem que o sujeito que esta
em situacao de prisdo acaba sendo:

[...] silenciado, ao perder a palavra como componente de sua identidade,
como direito a dizer o que pensa, sente, vé e escuta. Deixa de dialogar, de
resolver conflitos e de fazer acordos, passando a viver em um clima de
desconfianca, de egocentrismo e de agressividade. (JULIAO e ONOFRE,
2013, p. 57)

Os autores salientam a importancia de perceber quem séo os sujeitos da agéo
educativa. Neste ponto, eles retratam os efeitos da prisdo nos apenados, dialogando
com a colocagao de Boldo ao refletir sobre as “lentes” que usamos para ver os sujeitos

daquele espaco.

Erva Doce traca, em sua trajetéria, a presenca da militAncia estudantil e
feminista, que a fez refletir sobre o empoderamento, visando a importancia de discutir

com as mulheres esse processo. Nessa perspectiva Baquero (2012), compreende que

Empoderamento, enquanto categoria, perpassa no¢des de democracia,
direitos humanos e participagdo, mas néo se limita a estas. E mais do que
trabalhar em nivel conceitual, envolve o agir, implicando processos de
reflexdo sobre a acdo, visando a uma tomada de consciéncia a respeito de
fatores de diferentes ordens — econ6mica politica e cultural — que conformam
a realidade, incidindo sobre o sujeito. Neste sentido, um processo de
empoderamento eficaz necessita envolver tanto dimensdes individuais
quanto coletivas. (BAQUERO, 2012, p. 183-184)

Compreendemos o empoderamento como um processo abrangente. Podemos
dizer que se compde em diferentes dimensdes. Por ser um processo, ndo se chega
em seu fim. Podemos dizer que nos empoderamos em determinados aspectos, mas
nao em totalidade. Na colocacédo de Erva Doce, na sua intencdo de trabalhar com as
mulheres os seus processos de empoderamento, também percebemos a dimensao

da construgéo coletiva e ndo individual.

As questdes expostas por Cidreira visam a sua preocupacdo e desejo em
discutir com as mulheres a relacdo delas com a natureza, através dos seus saberes
populares sobre as ervas medicinais. Sendo assim, para ela é necessario se pensar
em uma Educacdo Ambiental Popular, aquela que “busca a visibilidade do potencial
critico dos grupos populares e com isso impulsionar a tomada de decisdes acerca dos

problemas que os afligem cotidianamente em suas comunidades” (FACCO, 2015, p.
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13). Isto é possivel “através do dialogo participativo e reflexivo, procurando incentivos
para a visibilidade do ambiente e preservacdo do mesmo” (FACCO, 2015. p. 14).
Assim, Cidreira sugeriu a elas refletirem sobre seus papéis com a natureza e sua

importancia, mesmo estando na prisdo, o que foi formativo para ambas.

4.5 FATOS MARCANTES DA EXPERIENCIA COM AS MULHERES EM SITUACAO
DE PRISAO

Neste momento, as bolsistas trazem a memaoria momentos significativos dessa

relacdo, uma vez que

As agles educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do
interno, criando condicBes para que molde sua identidade, buscando,
principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo social; e
construir seu projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida
em sociedade. (JULIAO, 2016, p. 36)

Nesse intuito, as licencia(n)das buscam contribuir, a partir de suas praticas
educativas, para a reflexdo sobre o “ser mulher”. Paralelamente, as licencia(n)das,
demonstram a singularidade dessa pratica docente. Cidreira recorda a Aula Inaugural

como um dos momentos marcantes de sua docéncia com elas.

[...] na abertura eu pensando assim... no que propor para elas, [...] para provocar essas coisas
[que] eu conseguir junto com as meninas pensar naquela dindmica dos chas. Eu cortei chas ainda
verdes de alecrim, arruda horteld, erva-cidreira e enrolei no pergaminho de papel e deixei na
cadeira de cada uma. Entdo, cada uma sentou e abriu aquilo e ndo sabia o que, que era. E
comecou a esfregar, cheirar, as pessoas cheiravam aquilo, fechavam os olhos e ficavam viajando
assim e nesse momento dava para ver a reacdo das pessoas. Que elas estavam se lembrando
das coisas que elas viveram fora da prisédo. Do chazinho que [...] as mées delas [...] [faziam] para
elas, ou do cha que elas faziam para os filhos, sabe. [...] Durante as oficinas eu ia falando sobre
com elas sobre esses saberes que [...] [estdo] dentro da gente, [...] [trazemos] esse legado. Por
que é passando de geracdo em geracdo esses saberes sobre as ervas. (Cidreira, trecho da

entrevista realizada em dezembro de 2017)

Cidreira comenta que esse foi um momento significativo para a promog¢éao da

extensdo no PEFMP. Sinaliza que foram convidadas duas galerias que compunham
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o presidio. A constatacdo de que a maioria das mulheres compreendeu a dinadmica e
gue conseguiram reavivar memarias extramuros, fez as bolsistas perceberem que
estavam no caminho certo, para atingirem seu propoésito com as mulheres.
Perceberam, com mais nitidez, saberes das mulheres em situacao de prisao, relacées
com o0s chas/ervas medicinais e que estas poderiam compartilhar.

Concomitantemente, Boldo ressalta um momento nas Rodas de Leitura.

Eu acho que, o que mais me marcou foi o primeiro: A Moca Teceld da Marina Colasanti, em que
[...] [fizemos] a mediag&o de leitura (ler em voz alta e tal) e vimos que as mulheres se concentraram
no texto e a cada momento quando [...] [faziamos] a pausa, elas reagiam e falavam e davam
continuidade & histéria ou transportavam aquelas situagdes para sua[s] vida[s]. E depois do conto
elas [...] [falavam] em relagdo a si mesmas. [...] E [...] [podiamos] ver as mulheres pensando sobre
as proprias vidas e relacionando umas com as outras e depois também pensando o que elas
teceriam se tivessem o tear magico [...]. E elas falaram coisas muito assim, grandiosas, tipo paz,
amor, ou principalmente a familia, companhia da familia. [...] [tiveram] algumas falas com mais
emocao assim, tanto de tristeza quanto de raiva, que passaram com companheiros.... Ou quando
[...] notavamos como realmente era dificil a situagdo de vida [delas]. (Boldo, trecho da entrevista

realizada em dezembro de 2017)

A proposta das Rodas de Leitura envolvia além das questbes de leitura e
escrita, as discussdes sobre as tematicas apresentadas nos contos, as transportando
para diferentes realidades. Quando questiono a Boldo sobre como elas percebiam nas

apenadas gue aquela situacao se refletia também na sua vida, ela diz:

Eu acho que tudo é indicativo, tanto siléncio, como o riso e ficava bem claro nas falas. Quando
[...] discutiamos o sentido do texto em relacao a nossa vida, em relagdo ao que a gente acredita.
[...] Elas falavam muitas coisas, a gente [...] [pode] conhecé-los melhor. (Boldo, trecho da

entrevista realizada em dezembro de 2017)

No momento em que as apenadas propdem-se a adentrarem e interagirem com
0 conto apresentado, Boldo conseguiu percebé-las como sujeitos de trajetorias
penosas, quando ouve em suas falas ou nos siléncios. Ela comenta sobre a troca de

vivéncias umas com as outras, havendo uma identificacdo ou semelhanca entre as
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histérias. A partir do relato da Boldo, podemos afirmar que o propésito de abordar os
Direitos Humanos das Mulheres, ocorreu e que esses momentos foram marcantes,
para que a entrevistada percebesse a real necessidade de discutir essas questdes

com elas.

Erva Doce relata seu fato marcante, enquanto registrava 0sS primeiros

momentos da oficina de sabonetes.

Pra mim, foi a questdo da fotografia, do olhar... do meu olhar, da fotografia através da lente [...]
[para] elas [e] do olhar delas. Onde eu percebi que, eu também podia estar ali. [E que] nada
impede de eu mulher, estudante, ser presa um dia. Sou uma mulher que nem elas, isso ndo
impede. Foi na primeira experiéncia que [tivemos] com elas de fotografia. Foi através da lente da
[...] [cAmera] que eu consegui [me colocar] no lugar delas. Me emocionei, eu tive que parar o que
eu [...] [estava] fazendo, deixei as gurias continuarem... [porque] comecou a me bater assim...
essa reflexdo, sou uma mulher que nem elas, entdo... (isso ndo impede deu ser presa também),
e também pelas experiéncias delas e [...] [pelos] [...] [olhares] sofridos, depressivas. Me levou a
reflexdes, o que levou elas estarem ali? Elas com a autoestima [...] baixa e tudo mais. (Erva Doce,

trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)

Na acédo de fotografar as mulheres, ela teve a oportunidade de focaliza-las em
momentos aleatoérios da aula. E valido dizer aqui que ha pontos importantes para uma
boa fotografia. E preciso ter foco, enquadramento e iluminac&o. Nesse processo, ela
foi percebendo suas expressdes e realizando a leitura corporal dessas mulheres.
Naquele momento, apesar de estarem em um momento de socializacdo, deixavam
transparecer as suas marcas e sofrimentos. Além desse olhar, outra reacdo que a
Erva Doce teve sobre as mulheres foi o reconhecimento de igualdade, podemos dizer
gue até de sororidade, pois ela se percebe como semelhante. Conseguiu se colocar

no lugar da outra mulher e compartilhar de seus sentimentos.

Ao realizar as acOes educativas com as mulheres em situacdo de prisao
percebemos que muitas coisas perpassam durante a pratica educativa, principalmente
a sensibilidade das bolsistas com elas. Isso se intensifica quando ouvimos em suas
falas o cuidado minucioso em querer despertar suas memaorias através das ervas, a
atencao as falas, gestos e siléncios que elas apresentam durante uma discussao e a

sororidade ao identificar e solidarizar-se com o sofrendo de outra mulher.
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4.6 EU E ELAS: MUNDOS NEM TAO DISTANTES ASSIM

O entendimento do que € esse carcere [...],

a gente n&o tem nogao.

S6 quem ta la que sabe o que que é.

E a gente tem uma pequena noc¢ado. Quando a gente vai l4, é [que] se sente.
(Cidreira, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

A reflexdo de Cidreira demonstra a complexidade do entendimento do que é
estar em situacao de prisdo. Entendendo-o como um fenébmeno mais amplo do que o
fato de n&o poder sair daquele local. A privagcao de liberdade deixa estigmas sobre os
sujeitos que estdo ou passarao por ela. Nessa dimensao, as licencia(n)das percebem

que

O programa de extenséo faz a gente refletir bastante sobre a relacdo humana, como [...]
[podemos] chegar ou ndo em um espaco de reclusdo. E que todo mundo esta sujeito né? Mas
que existem condi¢cBes que agravam, que aumentam as probabilidades. [...] Discutimos muito a
desigualdade social no Brasil, na América Latina, enfim. A falta de oportunidades esta relacionada
com o aumento dos delitos. Conforme Timothy Ireland, a América Latina é a regido mais desigual
do Mundo. Segundo ele, isso tem muito a ver com a quantidade de delito, e [...] [fazemos] o
exercicio de se colocar no lugar, também. Bom, se eu visse 0 meu irm&o passando fome, se eu
visse minha méae passando fome [...]. Qual seria a nossa atitude? (Boldo, trecho da entrevista

realizada em dezembro de 2017)

Para exemplificar, ela traz uma situagéo a fez corroborar as ideias iniciais.

Desconstruindo algumas visées [...], algum senso comum. [...] dai, na pratica 1a[...] [no Presidio]
com elas, [...] [fomos] também vendo que, [...] [elas] também [...] [sdo] mulher, e que também é
um cidadao comum, [e] que [...] [podemos] também [...] cometer algum delito, algum dia € [...]
[assim] também poder estar presa la. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de
2017)

[...] a questd@o da menina, que eu conhecia...[Ela] era da mesma vila onde eu morava. Quando ela
me viu [...] entrando na galeria, chegando no espaco onde a gente [...] [estava] com a oficina. Ela
chegou, [...] me viu, me reconheceu na hora! Dai assim foi, meu Deus! E verdade! [...] [vivemos]
no mesmo contexto, tivemos a mesma educacéo e ela [esta] presa e eu [sou] estudante. E onde
se percebe que ndo impede de eu ser presa também. Essa foi a parte que mais me tocou assim.

Isso é uma situagdo mesmo. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)
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Eu me lembro também que a minha filha [participante da extensao] levou um susto, [...] ela ndo
sabia se tinha que continuar ou ndo, se podia continuar ou ndo. Porque ela encontrou uma colega
dela la [no presidio] e ela ndo queria contar isso para o grupo [...]. Ai depois ela acabou contando,
ela chegou perto de mim e disse assim: - Mae eu ndo consigo ficar aqui. E eu disse: o que que
houve minha filha? Calma né, as gurias [presas] sdo tri tranquilas, [e] ela: - Nao mée, nédo € isso,
€ que tem uma ex colega minha. Eu fiz 0 meu segundo grau com ela. E olha sé a realidade que a
gente ta! Eu t6 aqui como bolsista, ja [...] [estou] numa Universidade e ela t4 aqui em situacéo de
prisdo. E eu nao consigo olhar para ela, porque eu ndo sei lidar com esses sentimentos... disse
ela assim. Dai eu conversei com ela, [...] depois assim [...] [n6s] nas outras aulas [até] dava
bastante atengédo pra essa menina, para ela se sentir bem a vontade com a gente com a Camomila
e comigo ali, né. E foi, depois assim foi quebrando o gelo e [...] [fomos]... a Camomila mesmo
conseguia fazer sabonetes com ela sabe, eu achei muito legal. As duas se esfor¢caram, dava pra
ver que a que [...] [estava] na situagdo de prisédo la e a Camomila, estavam as duas se esfor¢cando
pra se comunicar e tal. Fiquei observando, as vezes elas conversando [...]! (sorriso) [...]. (Cidreira,

trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

As entrevistadas contam-nos momentos nos quais elas perceberam as
mulheres, ndo mais unicamente na condicdo de reclusas. Algumas bolsistas se
reencontraram com pessoas que conheceram antes da prisdo, em que
compartilharam com elas vivéncias. Penso que esses reencontros foram construtivos
tanto para as bolsistas, quanto para as mulheres reclusas. Neste ponto percebemos
gue estigmas, medos e preconceitos foram desaparecendo. O fato de se depararem
com essas mulheres na prisdo, fez com que esse acontecimento se tornasse o mais
marcante para elas, visto a aproximacao de realidades sociais em que vivem as
licencia(n)das e as mulheres em situacdo de prisdo. Outro aspecto positivo, é que
para as reclusas, as entrevistadas tornaram-se uma das memarias vivas da vida fora
da prisédo. Tendo-as como referéncia, tornaram-se alguém que as fez lembrar de suas
vivéncias e despertar nelas lembrancas da vida extramuros. Muitas pessoas, a partir
de sua entrada na prisdo, perdem seus referenciais (Julido e Onofre, 2013), sejam
eles apelidos, roupas, amizades, até os sentimentos e significados mais abstratos que
temos no convivio com 0s nossos pares. Nessa perspectiva Julido (2016) salienta que
a escola (atrevo-me a complementar dizendo que a pratica educativa, de um modo

geral):

[...] seja para criancas, jovens ou adultos, inclusive em ambientes de privacéo
de liberdade, deve ser concebida como um espaco de encontro e socializacdo
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ao mundo livre em que o saber € apenas um dos elementos para a sua
constituicdo. (JULIAO, 2016, p. 38)

O autor entende que devemos ressignificar esses espacos, priorizando a
socializacdo dos sujeitos, uma vez que a educacdo, de acordo com a lei, visa a

reintegracéo dos presos.

4.7 APRENDIZAGENS E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

Além das aprendizagens ja apresentadas nos topicos anteriores, as
entrevistadas expuseram as contribuicbes dessa experiéncia para suas carreiras
docentes e académicas, no instante em que apresentaram referenciais tedricos
descobertos a partir de sua participacdo no Programa de Extensdo. Nessa concepcéao,

Boldo relata sua formacéo a partir do Programa:

[...] a0 mesmo tempo que [...] [buscavamos] conhecer as autoras [...] [para] as oficinas, elas
contribuiam na minha formacao. [...] [Para minha] constituicdo como pessoa, como eu [me]
entender melhor. [...] E 0 que é interessante é que ndo fica um trabalho tao distante da nossa vida,
[...] a gente integra nos conhecimentos, integra os estudos. (Boldo, trecho da entrevista realizada
em dezembro de 2017)

Ja Cidreira comenta sua continuidade na pesquisa.

[...] particularmente eu continuo, estou fazendo um Pds [em Educagdo] Ambiental e o meu projeto
de pesquisa é dentro do Quilombo Areal da Baronesa. Ainda fazendo sabonetes de ervas e sabao
ecoldgico. Mas eu [...] estou fazendo [...] uma pesquisa s6 sobre saber e ervas e sobre as

mulheres. (Cidreira, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)
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Boldo complementa sua fala citando alguns referenciais que a fizeram refletir

sobre a Educacao Prisional.

[...] um deles foi a Onofre que veio aqui e participou do nosso semindrio [de formagdo]. Também
teve o Timothy que fala em educacdes em prisGes e também da EJA. E esse ano que eu conheci
0 Julido [...] que veio para o seminario de formacgéo (Boldo, trecho da entrevista realizada em
dezembro de 2017)

[...] nas reunides [...] [n6s] estudamos tanto os textos das escritoras quanto [...] [nos profundamos]
também [na] a teoria. [...] [lemos] sobre educacao nas prisées, agora nesse ano, as gurias estao
vendo mais sobre a teoria literaria, para compreender melhor essa nossa prépria atuagéo. (Boldo,

trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

[...] o embasamento tedrico que [...] [tivemos] era o que a nossa orientadora [nos] passava, de
conhecimento popular, do ecofeminismo, da Educacdo na EJA. (Cidreira, trecho da entrevista

realizada em dezembro de 2017)

Erva Doce afirma que a presenca dos referenciais tedricos foi fundamental para
a relacdo pesquisa-extenséo. Ela pontua alguns como essenciais, para essa pratica

docente.

De referencial tedrico a gente teve em relacdo a mulher, mais [presente] foi a Marcela Lagarde y
de Los Rios. E [...] [tivemos] algumas discussfes também com [base no] Michel Foucault, que fala
sobre a priséo, o cércere. [E] mais voltado para o Paulo Freire, né, a questdo da educacéo popular
[...]. Ndo me lembro de todos, mas muito do que eu citei aqui [na entrevista] é regado por alguns
tedricos. E também [...] tivemos além dos referenciais teéricos, [...] as pessoas que nos
referenciaram que foi [...] a Lucivania, a Dani que também estiveram [...] conosco contando a

experiéncia delas no Madre [...]. (Erva Doce, trecho da entrevista realizada em novembro de 2017)
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Na sequéncia, elas comentam as contribuicdes do Programa de Extensao para

sua entrada no mundo do trabalho.

Eu acho que amplia, porque eu tenho a intencdo de trabalhar com a educacdo publica, me
identifico com educacéo publica. E eu acho que essa experiéncia amplia minha compreenséo de
educacgéo, amplia minha compreenséo das pessoas também, de todos os estudantes. Eu acho

que so agrega. (Boldo, trecho da entrevista realizada em dezembro de 2017)

Se [...] [n6s] ndo entrasse dentro do Madre, também nédo saberiamos que tinha professoras que
trabalham 4. E que tem todo um trabalho pedagdégico em cima disso. [...] [Entdo] eu vejo como
outra porta... uma outra oportunidade [...] [através do concurso publico] [...] futuramente como
profissional. [Poder] atuar também na area prisional, no NEEJA. Uma possibilidade de area
diversificada, que é, o que eu gosto, dos espagos néo escolares. (Erva Doce, trecho da entrevista
realizada em novembro de 2017)

Além destes relatos nas estudantes, Cidreira, ja graduada, participou como
ministrante no Seminario de formacéo e esta ja foi uma de suas atuacdes como
profissional. Bem como sua participacdo como apoio técnico do Programa de

Extensao, sabendo que sua graduacdo antecede esses acontecimentos.

Em vista das colocacfes das licencia(n)das, Trombetta e Trombetta (2008),

baseados em Freire, destacam

Somos um ser por fazer-se; um ser no mundo e com 0s outros envolvidos
num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral, afetivo. Somos
seres insatisfeitos com o que ja conquistamos. Estamos sempre nos fazendo,
refazendo, comec¢ando, recomec¢ando. (TROMBETTA, TROMBETTA, 2008,
p. 228)

Definindo assim o inacabamento humano das licencia(n)das, mantendo-se
presente em suas falas a sede de aprender, de pesquisar e de conhecer o novo. Nos
momentos em que elas pesquisavam e elaboravam as oficinas, também eram
momentos formativos para elas. Os referenciais teoricos citados pelas entrevistadas
foram norteadores durante a participagdo no Programa de Extensdo e, também,
depois dela, uma vez que as mesmas continuaram seus estudos em torno da
Educacao Popular. Especialmente, possibilitou conhecer e compreender (pelo menos

um pouco) o que € a Educacéo Prisional Feminina.
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4.8 PARECER CONSTRUTIVO SOBRE A EXTENSAO UNIVERSITARIAE O
PROGRAMA DE EXTENSAO

Ao final das entrevistas solicitei as entrevistadas que elas apresentassem suas
criticas referentes a Extensdo Universitaria e ao Programa de Extensao.
Compreendendo que essas seriam construtivas, tendo como finalidade a anélise e
reflexdo, com o intuito de contribuir para a melhoria destes. Visando sintetizar suas
respostas, sabendo que muitas colocacdes se repetiram entre as entrevistadas,
apresento essas informacdes a partir da tabela abaixo, a qual esta dividida por pontos

positivos, pontos negativos e sugestdes dadas pelas licencia(n)das:

Tabela 1 - Criticas e sugestfes

PONTOS PONTOS SUGESTOES
POSITIVOS NEGATIVOS
EXTENSAO © Atuacdo com a |~ Pouca divulgagdo |~ Ampliacdo dos
< comunidade. de vagas e espagos de
UNIVERSITARIA — ~ Diferencial na programas. divulgacéo das
UFRGS formacao. Atividade de Extensoes.

~ Experiéncia com exclusividade. © |nvestimento nas

a docéncia.  [nferioridade de acoes.

o0 reconhecimento |~ Horas curriculares
dentro da para a atuacao na
academia. Extenséo.

~ Baixa oferta de
vagas.
PROGRAMA DE «© Experiéncias ~ Restricdo de |~ Realizar
% singulares. vagas. publicacbes  das
EXTENSAO © Abordagem da |~ Poucas acoes.
UNIVERSITARIA relagéo de publicacdes do |~ Ampliar pablico de
“« género. Programa. atuacao.
JUSTICA COM AS « Novos meios de |~ Baixa
PROPRIAS MAOS: atuacéo da Educ. remuneracao
manualidades e direitos Popular (V'Sto. . a
© Autonomia das peculiaridade da
humanos das mulheres participantes. acéo).
« Aprendizagens e |~ Inseguranga na
praticas coletivas. atuagéo no
© Pesquisa antes, PEFMP.
durante e depois |* Fomento restrito
da atuacdo no para o Programa.
PEFMP.




5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento do trabalho retomo a questdo que mobilizou essa pesquisa:
Como a experiéncia em processos educativos nédo escolares de mulheres em
situacao de prisdo, contribuiu para a formacéo de licencia(n)das do Curso de
Pedagogia que atuaram neste contexto? Assim sinalizo alguns aspectos que me
levaram a analisar e a refletir sobre esse questionamento, na tentativa de respondé-
lo. Busquei, entdo, compreender como 0s aportes tedricos e a legislacao vigente, que
abordam as tematicas da Extensdo Universitaria, a EJA em espac¢os ndo escolares e
dos Direitos Humanos das Mulheres, fomentam a problematica em questdo. Foi
substancial para este trabalho a realizagdo das entrevistas com as licencia(n)das que
vivenciaram, a partir de suas participacbes na extensao universitaria, praticas
educativas ndo escolares no PEFMP.

Desse modo, foi possivel sistematizar suas experiéncias relacionando-as com
sua formacdo docente. Suas narrativas possibilitaram a autorreflexdo de suas
vivéncias e aprendizagens, gerando assim um potente material de analise.

A Extensdo Universitaria € um dos pilares da Universidade Publica, a partir dela
podemos ter acesso aos grupos sociais que se encontram em vulnerabilidade ou em
esquecimento social, uma vez que 0s mesmos ndo aparecem nas discussdes
curriculares do curso de Pedagogia da UFRGS. Ao suprir essa demanda, a
Universidade estd dando o retorno do investimento que a ela foi depositado (por se
tratar de uma instituicdo publica) e respeitando o compromisso com a mudanca social.
Desse modo, o Programa de Extensdo Universitaria Justica com as préprias maos:
manualidades e direitos humanos das mulheres, atua de forma ética, em prol da
garantia dos direitos humanos das mulheres que estdo em situacdo de privacao de
liberdade, mais especificamente na garantia do direito a educa¢do. Rompe com a ideia
de que a atuacdo da Extensao Universitaria tem carater assistencial.

As licencia(n)das valorizaram em suas falas a importéancia de vivenciar a
extensdo universitaria durante a graduagdo. Reconhecem que este é um espaco que
possibilita realizar vivéncias educativas que o curriculo do curso ndo proporciona, mas
gue habilita o Pedagogo a atuar. Percebem essa experiéncia como primordial para o
entendimento da proposta de Educacédo Popular e dos grupos populares. A partir

dessa vivéncia, a reconhecem como um possivel campo de atuacgéo.
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A autonomia das licencia(n)das foi algo a se destacar, causando em algumas,
em determinado momento, sentimento de inseguranga, que se sanou quando se
confirmou a sua potencialidade. A autonomia das bolsistas ao selecionar materiais,
propor atividades, ministrar oficinas, foi evidente. A autonomia foi, para elas, uma das
contribuicdes que o Programa de Extensdo as propiciou. Sentiram-se reconhecidas
como educadoras e pesquisadoras.

Reconhecem essa experiéncia educativa como um meio de realizar reflexdes
docentes, praxis pedagdgica. Vemos que a acédo e reflexdo docente, devem andar
juntas, realizando frequentemente a analise da nossa pratica docente. Para as
licencia(n)das a praxis nesse espaco de atuacdo torna-se fundamental, quando
pensada como oportunidade de aprendizagens para além da graduacao.

Atuar com mulheres que estdo em situacao de privacao de liberdade fez com
gue as licencia(n)das refletissem sobre seus estigmas pessoais sobre a prisédo.
Despiram-se de seus medos, preconceitos e do senso comum que € atribuido
socialmente as pessoas que estdo em situacdo de prisdo, fazendo-as perceber
aquelas mulheres como semelhantes a elas. Identificaram semelhancas de vivéncias,
de excluséo e até mesmo de estigmas. Cria-se, entdo, uma relacdo que perpassa 0
espaco prisional, onde as entrevistadas permitem-se pensar em um processo de
empoderamento feminino, conjuntamente as mulheres reclusas. Conforme Onofre
(2015, p. 252) é assim que devemos pensar 0S processos educativos nas prisdes,
visando a (re)construcéo da dignidade humana e cidadania da pessoa que esta nessa
situacgao.

Considero, por fim, a importancia de experimentar possibilidades de estudos
em torno da educacdo, incluindo no sistema prisional. Porém, conscientes da
dificuldade que os(as) licenciandos(as) tem em articular seus horarios, visto que
muitos ja estdo atuando no mundo do trabalho e que ndo podem abrir mao do mesmo,
pois sdo suas fontes de renda e sobrevivéncia. A experiéncia na extensao e na
pesquisa se torna um sonho para muitos que passam pela Universidade. Penso,
entdo, que é necessario haver, dentro da grade curricular do curso, algumas horas
destinadas a extensédo, na qual o discente possa ter a oportunidade de escolha da
acao. Outro ponto que viabilizaria a maior participacao dos discentes na extensao
seria a valorizacdo da remuneracéo, sabendo que o valor ofertado para os bolsistas
atualmente ndo chega nem na metade de um salario minimo brasileiro, inviabilizando

a participacao de muitos discentes que necessitam dar conta de suas despesas.
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Como trago na introducédo deste trabalho, eu também ja fiz parte deste
Programa de Extensdo. O periodo em que atuei com o grupo foi intenso em
aprendizagens e vivéncias significativas. Mesmo que naquele periodo néo
estivéssemos atuando no PEFMP, ja realizavamos oficinas para o publico interessado
na UFRGS. No entanto, através desse Trabalho de Concluséo de Curso pude analisar
e perceber outras contribuicbes que o Programa continua oferecendo para as

bolsistas. Desse modo posso fazer das palavras de Cidreira as minhas:

[...] esse grupo se formou e eu venho ainda fazer [a oficina] [...], mas ele foi
crescendo junto com o Justica com as Préprias Maos. [O] Justica foi crescendo
e a gente foi crescendo junto, assim, aprendendo com ele. (Cidreira, trecho da

entrevista realizada em dezembro de 2017)

Assim como o Programa de Extensdo que continua crescendo e acolhendo
licencia(n)das para o grupo, as mesmas continuam aprendendo com ele, seja direta
ou indiretamente, uma vez que este programa contribuiu para sua formacdo como
Educadoras Populares. Continuamos o nosso processo de formagdo e, como
mulheres, continuamos na luta pelos nossos Direitos Humanos e como Educadoras

pelo Direito a Educacéo.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

UFRGS FACULDADE DE EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS

DO RIO GRANDE DO SUL TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Convidamos o/a Sra ,
RG: , para participar do Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante Rerian

Madruga Farias, RG: 1080454381, sob a orientagdo da professora Dra. Aline Lemos da Cunha Della Libera, a qual
pretende discutir a experiéncia discente no Programa de Extensdo Justica com as Préprias Maos: manualidades
e direitos humanos das mulheres, na sua interface com a Educagdo de Jovens e Adultos em Prisdes. Sua
participagdo é voluntdria e se dara por meio de conceder uma entrevista que serd gravada em audio. Se vocé
aceitar participar, estara contribuindo para as problematizagGes que realizamos. Se depois de consentir em sua
participacdo o/a Senhor/a desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O/A Sra. ndo terd nenhuma despesa e também n3o recebera nenhuma
remunerac¢do. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,
sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informac&o, o/a Sra. podera entrar em contato pelo telefone (51)
33084130.
Consentimento Pés—Informagdo

Eu, , fui informado/a sobre o que a

pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracgdo e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo
em participar do projeto, sabendo que ndo receberei qualquer compensagao e que posso sair quando quiser.
Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma

via com cada um de nds.
Data: / /
Assinatura do participante

Assinatura do Estudante-Pesquisador

Assinatura da Orientadora



