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RESUMO

Esta dissertagdo trata da relacdo entre o ensino de Expressdes Idiométicas (Els) para alunos de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) do Ensino Médio (EM) da rede publica,
preferencialmente, e o desenvolvimento da competéncia didatico-fraseolégica do seu
professor. Tem como objetivo principal a criacdo de um guia didatico para o desenvolvimento
dessa competéncia ao proporcionar ao professor uma parte teérica, que apresenta conceitos
relacionados a Fraseologia e ao seu ensino, e uma parte pratica que propde exercicios com Els
— um dos tipos de Unidades Fraseoldgicas (UFs) — para as trés séries do EM. Para atingir o
fim proposto, partiu-se de uma revisdo teorica relacionada a Lexicologia, a Competéncia
Comunicativa e as suas competéncias, a Fraseologia e a Fraseodidatica. A partir dessa
revisdo, produziu-se uma sintese de conceitos e principios que nortearam a redacdo do guia
didatico: definiu-se o seu publico-alvo, justificou-se a escolha dos autores selecionados para
sua parte tedrica, selecionou-se as Els utilizadas, em sua parte pratica, que foram classificadas
em trés niveis — correspondentes as trés séries do EM — e justificou-se os tipos de exercicios
adotados para cada série. Além da consideracdo do publico-alvo — alunos de EM —, a sele¢do
das Els do espanhol foi feita com base nos seguintes critérios: pertencimento a um mesmo
campo semantico, frequéncia de uso consideravel (verificada no Corpus de Referéncia do
Espanhol Atual, da Real Academia Espafiola) e grau de idiomaticidade, relacionado a
proximidade com Els da lingua portuguesa. Como resultados, obteve-se o guia didatico, com
24 péginas, organizado em duas partes: tedrica e pratica. A parte tedrica foi elaborada da
forma mais visual e objetiva, valendo-se de mapas conceituais e quadros, e a parte pratica
apresenta trés sequéncias didaticas, uma para cada série do EM. Espera-se que com este
trabalho se possa oferecer algum subsidio ao professor de E/LE quanto ao ensino de
fraseologia, em especial de Els, pois ainda ha caréncia de materiais didaticos desse tipo.

Palavras-chave: Fraseologia. Expressdes Idiomaticas. Competéncia fraseoldgica. Guia

didatico. Espanhol como Lingua Estrangeira.



RESUMEN

Esta tesina trata de la relacion entre la ensefianza de Expresiones Idiomaticas (Els) para
alumnos de Espafol como Lengua Extranjera (E/LE) de la Ensefianza Media (EM) de la red
publica de la ciudad de Porto Alegre, Brasil, preferentemente, y el desarrollo de la
competencia didactico-fraseoldgica de su profesor. Tiene como objetivo principal la creacion
de una guia didactica para el desarrollo de esa competencia al proporcionar al profesor una
parte teorica, que presenta conceptos relacionados a la Fraseologia y a su ensefianza, y una
parte préctica que propone ejercicios con Els —uno de los tipos de Unidades Fraseoldgicas
(UFs)— para las tres series de la EM. Para lograr el objetivo propuesto, se partid de un repaso
teorico relacionado a la Lexicologia, a la Competencia Comunicativa y a sus competencias, a
la Fraseologia y a la Fraseodidactica. A partir de ese repaso, se produjo una sintesis de
conceptos y principios que guiaron la redaccion de la guia didactica: se definié su publico
destinatario, se justificd la eleccion de los autores seleccionados para su parte teorica, se
selecciond las Els utilizadas en su parte practica que fueron clasificadas en tres niveles —
correspondientes a las tres series de la EM- y se justificd los tipos de ejercicios adoptados
para cada serie. Ademas de considerar el publico destinatario —alumnos de EM-, la seleccién
de las Els se hizo a partir de los criterios siguientes: pertenencia a un mismo campo
semantico, frecuencia de uso considerable (verificada en el Corpus de referencia del Espafiol
Actual, de la Real Academia Espafiola) y grado de idiomaticidad relacionado a la proximidad
con Els de la lengua portuguesa. Como resultados, se obtuvo la guia didactica, con 24
paginas, organizada en dos partes: tedrica y practica. La parte tedrica se elabor6 de manera
mas visual y objetiva, valiéndose de mapas conceptuales y cuadros, y la parte tedrica presenta
tres secuencias didacticas, una para cada serie de la EM. Se espera que con este trabajo se
pueda ofrecer algun subsidio al profesor de E/LE cuanto a la ensefianza de fraseologia,

especialmente de Els, pues todavia hay carencia de materiales didacticos de ese tipo.

Palabras-clave: Fraseologia. Expresiones Idiomaticas. Competencia fraseoldgica. Guia

didactica. Espafiol como Lengua Extranjera.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata do ensino das Expressdes Idiomaticas (Els) para estudantes de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) do Ensino Meédio (EM) e a necessidade do
desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica de seus professores. Nesse sentido,
propGe um guia didatico dirigido a professores do EM com o objetivo de orienta-los em
relacdo ao ensino das referidas expressdes. E, portanto, um trabalho que se insere na area de
Estudos do Léxico, mais especificamente, da Fraseologia da Lingua Geral e em sua relacéo
com o ensino de Linguas Estrangeiras (LES).

Ha uma relacdo intrinseca entre aprender uma Lingua Estrangeira (LE) e saber seu
vocabulério. A experiéncia como professoras de LE nos indica que ha uma grande ansiedade
por parte dos alunos em entender todas as palavras dos textos e atividades propostas. Para
suprir essa necessidade, muitos se valem de dicionarios bilingues ou ferramentas de traducao
on-line. No entanto, além da questdo da polissemia lexical e da necessidade da observacéao da
unidade lexical em seu contexto, nem todas as unidades lexicais séo traduziveis literalmente
de uma lingua para outra. Para discutir essas questdes e considerando nossa atuagdo
profissional, tomaremos o caso do Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), pois é uma
lingua muito importante nas relagcdes internacionais, uma das mais estudadas como LE e de
especial importancia na realidade brasileira, ja que o pais estad cercado de paises que tém o
espanhol como Lingua Materna (LM).

A respeito do ensino de LEs no Brasil, Leffa (1999) faz um panorama histérico sobre
o tema e defende que foi um reflexo do que aconteceu em outros paises, geralmente com um
retardo de, pelo menos, algumas décadas, tanto em relacdo ao conteddo como a metodologia.
Segundo o autor, “o método direto, por exemplo, foi introduzido no Brasil em 1931, ou seja,
30 anos depois de sua implementagdo na Franca” (LEFFA, 1999, p. 3). Em termos de
periodos historicos, no Brasil coldnia, o ensino de linguas esteve, em um primeiro momento,
voltado para as linguas classicas — grego e latim — e, a partir da data da chegada da familia
real em 1808, para as linguas modernas — francés, inglés, aleméo e italiano. O espanhol foi
incluido no curriculo muito depois, em 1942, por meio da Lei Organica do Ensino Secundario
n° 4.244/42*, que determinava a sua inclusio no 2° Ciclo do Secundario, no Classico e no

Cientifico.

! DECRETO-LEI N° 4.244 - DE 9 DE ABRIL DE 1942. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-1ei%204.244-
1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%Elrio.htm>. Acesso em: 16 mai. 2017.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%204.244-1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%E1rio.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%204.244-1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%E1rio.htm
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O ensino de espanhol, como dito antes, foi deixado de lado durante mais de 100 anos.
O motivo desse esquecimento pode estar na crenca de que € uma lingua muito parecida ao
portugués e, entdo, ao saber uma ja se saberia a outra. Também pode estar na questdo cultural
de ndo valorizar 0 que é nosso e pertencente ao nosso entorno, ou seja, a Ameérica Latina e
suas linguas. O fato é que o E/LE, no Brasil, nunca esteve tdo em pauta desde a Lei n® 11.161,
aprovada em 2005, e que determinava a obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola em
todas as escolas de EM.

A seguir, discutiremos brevemente ndo s6 o que essa lei determinava, pois,
infelizmente, foi extinta (como explicaremos mais adiante), mas também os fatos que a
antecederam e que a sucederam, como a implementacdo do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL) e, entdo, as Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs) —
Conhecimentos de Espanhol (MEC/SEB, 2006).

Araujo e Montanéz (2010) apresentam, como antecedentes da lei que torna obrigatoria
a oferta de espanhol nas escolas de nivel médio, o Tratado de Assuncdo (1991) e a criagdo do
Mercosul. Esse tratado foi assinado, em 26 de margo de 1991, entre Argentina, Brasil,
Paraguai e Uruguai. Nesse documento, destaca-se a importancia do espanhol e de seu ensino,
como vemos abaixo:

[O Mercosul implica] uma livre circulacdo de bens, servicos e fatores produtivos,
visando facilitar as relagdes comerciais que ocasionam mudangas, ndo sé as relagfes
econdmicas entre 0s paises membros, mas também em relagdo a valorizagdo do

espanhol e do ensino desta lingua, enfatizando que o Brasil € Gnico pais do bloco a
ndo possuir o espanhol como LM. (ARAUJO e MONTANEZ, 2010, p. 1).

Segundo a péagina oficial do governo sobre o Mercosul, este tem “por objetivo
consolidar a integracdo politica, econdmica e social entre 0s paises que o integram, fortalecer
os vinculos entre os cidaddos do bloco e contribuir para melhorar sua qualidade de vida”
(MERCADO COMUM DO SUL, 2017). Nada melhor para alcancar esse fim do que falar a
mesma lingua que os demais Estados Parte: essa seria uma motivacdo para que cada vez mais
brasileiros se interessassem pela lingua espanhola, e 0 governo motivasse seu ensino.

Ao longo dos anos, desde a assinatura do Tratado, os demais paises da América do Sul
foram se envolvendo com o Mercosul, sendo que, atualmente, todos participam dele — seja
como Estado Parte, seja como Estado Associado:

Sdo Estados Associados do MERCOSUL a Bolivia (em processo de adesdo ao

MERCOSUL), o Chile (desde 1996), o Peru (desde 2003), a Colémbia e o Equador
(desde 2004). Guiana e Suriname tornaram-se Estados Associados em 2013. Com
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isso, todos os paises da América do Sul fazem parte do MERCOSUL, seja como
Estados Parte, seja como Associado. (MERCADO COMUM DO SUL, 2017)2

Esse fato teria impulsionado o reconhecimento, por parte do Brasil, da importancia do
ensino de espanhol, idioma oficial em 21 paises.

Além disso, também em 1991, foi criado, na Espanha, o Instituto Cervantes com o
objetivo de liderar esforgos para a promogdo internacional da lingua espanhola, que tem sido
fruto de reformas linguisticas promovidas pelo governo espanhol desde 1978. O desejo da
Espanha de difundir o espanhol em outros paises veio, entdo, ao encontro da proposta da Lei
n®11.161.

E, ainda, importante citar dois textos relacionados ao ensino de LEs anteriores a lei do
espanhol: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional (LDB) de 1996 e os Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCNs), documentos de 1998 e 2000. A LDB determinava
que, a partir da quinta série, se ensinasse, obrigatoriamente, pelo menos uma LE a ser
escolhida pela comunidade escolar dentro das possibilidades da escola. Ademais, determinava
que, para o caso do EM, além do ensino obrigatério de uma LE escolhida pela comunidade
escolar, e seguindo as possibilidades da escola, também se ofertaria, em carater optativo, uma
segunda LE.

Por sua vez, os PCNs (1998) reafirmam que aprender uma LE na escola é um direito e
se relaciona a formacdo do cidaddo, pois permite aos alunos conhecer novas culturas e
integrar-se com o mundo globalizado. Além disso, segundo os PCNs (1998), a LE tem a
mesma importancia que qualquer outra disciplina da grade curricular. Sobre a questdo
particular do ensino de espanhol, entende-se que a aprendizagem dessa lingua possibilita aos
alunos se reconhecerem como latino-americanos e ¢ um meio de fortalecer a América Latina:

A aprendizagem do espanhol no Brasil e do portugués nos paises de lingua
espanhola na América é também um meio de fortalecimento da América Latina, pois
seus habitantes passam a se (re)conhecerem ndo s6 como uma forga cultural
expressiva e multipla, mas também politica (um bloco de nagdes que podem
influenciar a politica internacional). Esse interesse cada vez maior pela
aprendizagem do espanhol pode contribuir na relativizagdo do inglés como lingua
estrangeira hegemodnica no Brasil, como, alias, igualmente nesse sentido, seria

essencial a insercdo de outras linguas estrangeiras (francés, italiano, aleméo etc.) no
curriculo. (BRASIL, 1998, p. 50).

Assim sendo, os PCNs corroboram o documento anterior, a LDB, pois apresentam

uma visdo ampla sobre o ensino de LEs, acreditando que todas sdo importantes sem dar

2 Informacdo retirada da pagina: <http://www.mercosul.gov.br/saiba-mais-sobre-o-mercosul>. Acesso em: 16
mai. 2017.


http://www.mercosul.gov.br/saiba-mais-sobre-o-mercosul
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destaques a apenas uma delas. Segundo esses documentos, a comunidade deve ter autonomia
para escolher a LE de seu interesse, de acordo com suas necessidades e possibilidades.

Esse documento apresenta o conceito de competéncia comunicativa, a ser tratado
posteriormente neste trabalho, indicando as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
na aula de LE no EM. Entre elas, destacamos a habilidade de “compreender de que forma
determinada expressdao pode ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais”
(BRASIL, 2000, p. 32), pois se relaciona diretamente ao nosso tema de pesquisa € aos N0SS0S
objetivos.

Finalmente, em consequéncia dos processos recém-mencionados, a Lei n° 11.161
determinava um prazo de cinco anos, a partir da sua aprovacdo em 2005, para que todas as
escolas de Ensino Médio (EM) ofertassem, obrigatoriamente, a lingua espanhola, embora esta
fosse de livre escolha dos alunos. Infelizmente, na época, algumas escolas ndo interpretaram
adequadamente a lei e entenderam que o advérbio “obrigatoriamente” Seria uma imposi¢ao
para a inclusdo do espanhol na grade curricular e ndo apenas da Lingua Inglesa. Assim,
muitas optaram por diminuir a carga horéaria da Lingua Inglesa pela metade (de dois periodos
para um) e ofertar um periodo de Lingua Espanhola. Isso aconteceu principalmente em
escolas da rede publica, ocasionando um ensino deficiente das duas LEs, ja que sabemos que
um dos pontos importantes para a aquisi¢cdo de uma lingua é a quantidade (e qualidade) do
input® que o aluno recebe.

O que muitos ndo entenderam, na época, é que a escola tinha que ofertar
obrigatoriamente a Lingua Espanhola, mas cabia ao aluno escolher estuda-la ou optar por
outra LE também oferecida pela escola. Era uma tentativa, em nossa opinido, de formar
alunos autdbnomos, mais envolvidos na sua prépria educacdo e mais motivados na hora de
estudar uma LE, pois poderiam escolher a de seu maior interesse. Varios autores, como
Kenny (1993) e Johnson et al (1998), citam a tomada de decisdo como um dos fatores
relacionados a autonomia, defendendo que o aluno autbnomo é aquele ciente de suas
preferéncias, capacidades e habilidades.

Na época de sua aprovacdo, a referida lei gerou muita discussé@o sobre como seria
implantada. Nesse sentido, destaca Gonzalez (2009):

[...] n3o ¢ suficiente a promulgagdo da lei para que de fato se implante o espanhol
em nossas escolas de Ensino Médio, especialmente as publicas; serd necessario [...]

muito mais, sobretudo um efetivo desejo politico, nascido de interesses e
necessidades nacionais e ndo alheias, e que se traduza em gestos firmes e legitimos,

3 Refere-se as mostras da lingua meta que o aprendiz tem acesso durante o seu processo de aprendizado.
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em bons investimentos e em trabalho sério (GONZALEZ, 2009, p. 31, tradugo
nossa)®.

Segundo Rodrigues (2010), uma das agdes de “trabalho sério” para a implementagdo
do espanhol nas escolas do Brasil, realizada antes que expirasse o prazo determinado pela
citada lei (2010), foi a publicacdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEMs) — Conhecimentos de Espanhol (MEC/SEB, 2006). Esse documento, segundo a
autora, poderia servir, sem davida, de guia para os professores que atuariam no ensino de
espanhol nas escolas.

As OCEMs tém um carater “minimamente regulador” e pretendem trazer
“esclarecimentos, marcar posicles tedrico-metodologicas, sugerir caminhos de trabalho”
(BRASIL, 2006, p. 127). Sdo apresentadas, por exemplo: a importancia do Espanhol apés a
implementacdo do Mercosul, posto que é a lingua oficial da maioria de seus Estados Parte; a
ideia de que seria uma lingua que ndo precisaria ser ensinada para falantes de portugués
(senso comum); e também algumas questdes sobre que espanhol ensinar, ja que a variedade
peninsular sempre foi a privilegiada, sendo necessario, portanto, refletir sobre a importancia
de todas as variedades da lingua e sobre como ensina-las.

As OCEMs juntamente com a Lei do Espanhol perderam, no entanto, validade com a
Lei n° 13.415 de 16/02/2017. Essa lei também altera a LDB, pois determina, entre outras
alteracdes, a LE que deve ser ensinada nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) e no EM:
a lingua inglesa. Em carater opcional, podera ser ofertada outra LE no EM, preferencialmente
a lingua espanhola.

Com essas alteracGes em relacdo a oferta da Lingua Espanhola, ainda ndo se sabe se as
escolas oferecerdo, em carater opcional, o espanhol e, como consequéncia, 0 que acontecera
com as provas de vestibular ou 0 Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Também nédo se
sabe como sera a procura dos cursos de formacdo de professores de espanhol. No caso
especifico do estado do Rio Grande do Sul, esta vedada a retirada do espanhol do curriculo
por meio de decisdo da Comissdo de Ensino Medio e Educacdo Superior do Conselho
Estadual do Rio Grande do Sul. Segundo esse documento, somente podera ser alterado o
curriculo depois de dois anos da aprovacao e publicacdo da Base Nacional Comum Curricular
(RIO GRANDE DO SUL, 2017). De qualquer maneira, a presente pesquisa ja estava em

4 No original: "no es suficiente la promulgacion de la ley para que de hecho se implante el espafiol en nuestras
escuelas de Ensefianza Media, especialmente las publicas; serd necesario [...] mucho mas, sobre todo un efectivo
deseo politico, nacido de intereses y necesidades nacionales y no ajenas, y que se traduzca en gestos firmes y
legitimos, en buenas inversiones y en trabajo serio."
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andamento antes da Lei n® 13.415 e podera servir para os professores que atuem nas escolas
que ofertarem o espanhol de forma optativa ou que atuem nas escolas estaduais.

Sendo assim, como afirmamos anteriormente, este trabalho trata do ensino das Els,
inseridas no &mbito da Fraseologia da lingua geral, para estudantes de E/LE do EM e a
necessidade do desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica dos seus professores.

A Fraseologia tem como objeto de estudos as Unidades Fraseoldgicas (UFs). As UFs
sd80 um conjunto de vérias palavras graficas que tém como caracteristica fazerem parte do
discurso repetido, ou seja, sdo combinag0es lexicais consagradas pelo uso. Essas combinagoes
podem ter diversas particularidades referentes a convencdo conforme Tagnin (2013), como:
sintaticas (colocacgdes, binbmios), semanticas (Els) e pragmaticas (formulas de rotina).

O foco, para este trabalho, sdo as Els, que sdo o tipo de fraseologia que mais pode
gerar ansiedade nos alunos, ja que tém um significado especial que difere dos significados
particulares das palavras que as compfem e, portanto, ndo podem ser interpretadas nem
traduzidas palavra por palavra ou literalmente. Todas as UFs fazem parte do Iéxico de uma
lingua (BINON; VERLINDE, 2000). Conhecé-las e saber usa-las sdo questdes que envolvem
a competéncia lexical de um falante. No entanto, a importancia que damos as Els esta no fato
da dificuldade de aprendé-las acidentalmente, sem uma explicacéo sobre seu significado®, em
razdo da sua particularidade semantica. Por exemplo, um falante de portugués ao ser exposto
varias vezes a UF, em espanhol, enamorarse de pode entender que, nessa lingua, a preposi¢cao
usada é diferente da construcdo equivalente em portugués, que é apaixonar-se por, porém,
dificilmente entendera que andar por las ramas significa “dar voltas em um assunto”.

No ambito deste trabalho, entendemos as Els como um tipo de UF que tem um alto
grau de idiomaticidade, ou seja, seu significado foi convencionalizado ao longo do tempo.
Além disso, é ndo composicional, pluriverbal e institucionalizada. Portanto, ao se apresentar
tais caracteristicas, segue-se Tagnin (2013) e Corpas Pastor (1997).

Autoras como Tagnin (2013) defendem que ha graus de idiomaticidade, ou seja, que
algumas Els sdo mais transparentes (rapido como um raio, EI em que a partir da metafora
pode-se decodificar seu significado) e que outras sdo totalmente idiomaticas (pagar o pato).

Cabe também destacar que é importante ensinar as Els, bem como seu significado e
uso, porque ndo ha regra que as constitua. Além disso, as Els refletem aspectos culturais de

uma comunidade linguistica, tornando-se outra razdo relevante para seu ensino.

> Mais adiante, discutiremos a questdo de como ensinar vocabulario, que pode ser de forma implicita
(apresentacdo por meio de textos, por exemplo) e/ou explicita (ensino esquematizado).
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Nesse sentido, a partir da constatacdo da existéncia de graus de idiomaticidade, autores
como Baptista (2006) e Xatara (2001) propéem que, para o ensino das Els, considere-se
também o nivel de aprendizagem dos alunos. Assim, as autoras defendem que, nos niveis
iniciais, devem ser ensinadas as Els mais transparentes e, nos niveis mais avanc¢ados, as
menos transparentes ou as de maior grau de idiomaticidade. Pensando no ensino de E/LE no
Brasil, também € importante considerar que algumas Els com alto grau de idiomaticidade em
espanhol podem ter uma EI equivalente em portugués, o que facilitaria sua aquisicéo.

Convem destacar que o documento oficial do Ministério da Educagdo denominado
OrientacBGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais do EM
(BRASIL, 2002) menciona a importancia de conhecer e saber utilizar as Els, incluindo-as na
competéncia, a ser desenvolvida, “Analisar metalinguisticamente as diversas linguagens”:

Analisar e perceber caracteristicas proprias do idioma estrangeiro falado e escrito
(norma culta e uso informal da lingua): ordenacdo de palavras na frase, sistemas de
interrogacéo e negacéo, colocagdo pronominal, uso de expressdes idiomaticas, uso
de plurais irregulares etc. O desvendamento analitico de um idioma pressupde ter

como referencial basico essa lingua, em seus contextos de uso. Essa competéncia
implica a utilizacdo da metalinguagem (BRASIL, 2002, p. 100, grifo nosso).

A ideia para esta pesquisa surgiu a partir do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) em licenciatura em Letras (TEER, 2014), orientado pela professora Cleci Regina
Bevilacqua, no qual tive a oportunidade de analisar como as Els apareciam em Livros
Didaticos (LDs) adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nos termos do
edital de 2012. Conheci, assim, a Fraseologia como disciplina e pude observar que, embora a
aquisicdo de UFs seja fundamental no processo de aquisicdo de uma LE para que o aprendiz
consiga se expressar de forma mais proxima aos falantes nativos, essa questdo ainda parece
ser de preocupacdo secundaria nos LDs. Como resultados do meu trabalho, constatei que as
Els ndo eram significativamente mencionadas na colecio analisada (cole¢do Enlaces®) e que,
quando mencionadas, era de maneira aleatoria, ou seja, ndo havia a intencdo de trabalha-las
em algum texto de forma casual.

E possivel que a lacuna nos LDs em relagdo as Els exista em razdo de elas serem
consideradas por alguns autores como um aspecto a ser trabalhado na etapa final da aquisigéo
de LE, ou seja, em um nivel muito avancado. Acreditamos, porém, que os alunos devem ter
acesso a todos os tipos de manifestacdes linguisticas e culturais da LE que estudam, e isso

deve acontecer independentemente do nivel de aprendizagem. Nesse sentido, as Els sdo um

® OSMAN et al. Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios, 2a ed. Sdo Paulo: Macmillan, 2010. v. 1, 2 e 3.
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tipo de manifestacdo linguistica que se relaciona com o estilo e em adequacéo ao contexto em
que se fala. Por exemplo, o usuério da lingua portuguesa deve decidir se prefere falar que
uma situacao esta perdida ou que “a vaca foi pro brejo”. Além disso, levando em consideracao
que o PNLD recomenda o uso de textos auténticos (amostras reais de lingua), seguramente as
Els e as UFs em geral aparecem nesses textos. Se ndo as ensinarmos aos alunos, eles serdo
“falantes ingénuos” (FILLMORE, 1979), isto é, falantes que pensam que é possivel
reproduzir tudo o que se fala em determinada lingua, ou ainda, que desconhecem a existéncia
e 0 uso de estruturas pré-fabricadas.

Pensando nessas questdes, focamo-nos na figura do professor de LE, que nem sempre
conhece os procedimentos didatico-metodoldgicos, segundo Marques (2012), para o ensino de
vocabulario. Quando se trata de unidades lexicais especiais como as Els ou as UFs de modo
geral, a situacdo é ainda mais preocupante, pois a Fraseologia ndo tem geralmente espago nos
curriculos das licenciaturas em LEs, como se pode observar pela analise de tais curriculos’. E,
entdo, essencial que se discuta com os professores 0 que € Fraseologia, quais sdo 0s tipos de
UFs existentes e qual a melhor forma de ensina-las. A partir das constatacdes anteriores e
considerando que nosso recorte sao as Els, o problema que norteia esta pesquisa é:

o Como desenvolver a competéncia didatico-fraseoldgica dos professores de E/LE do

EM a partir da Fraseodidatica?

1.1 OBJETIVOS

O objetivo principal deste trabalho, a partir do exposto, é a elaboracdo de um guia
didatico para o desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica do professor de E/LE
que o auxilie no ensino das Els no EM. Escolhemos o EM, pois, para pensar em como ensinar
um determinado assunto, uma das primeiras questfes a serem analisadas € o publico-alvo. No
Brasil, a maior oferta de espanhol na educagéo basica é nos anos do EM. Consequentemente,
com essa decisdo, estaremos atingindo a maior parte do publico de professores de E /LE dessa
modalidade de ensino.

Para atingir nosso objetivo geral, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

a) identificar o lugar atribuido a competéncia fraseoldgica nos documentos de

referéncia;

" No curriculo de Licenciatura em Letras da UFRGS, por exemplo, ha apenas uma disciplina intitulada Léxico e
Dicionarios, de carater opcional, que pode contemplar a tematica da Fraseologia.
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b) conhecer os pressupostos tedricos e didaticos da Fraseodidatica e selecionar
aqueles pertinentes ao ensino de Els para 0 EM;

c) definir critérios para a selecdo das Els que serdo usadas nas atividades a serem
incluidas no guia para cada série do EM;

d) estabelecer parametros que norteiem a elaboracdo do guia a ser proposto;

e) redigir o guia que sera dividido em resumo teorico e proposta de atividades.

Idealiza-se 0 guia a ser proposto como um material sucinto e visual (contendo tabelas,
por exemplo), que se dividira em duas partes: uma parte tedrica, em que se explica
esquematicamente o que € Fraseologia, tipos de Unidades Fraseologicas (UFs) e quais sdo as
peculiaridades das Els, e uma parte aplicada, em que se apresentam 0s preceitos da
Fraseodidatica e atividades com Els, que podem ser aplicadas no EM.

1.2 JUSTIFICATIVA

Em situages comunicativas do dia a dia, os individuos ndo criam enunciados inéditos

o tempo todo, mas sim se valem de unidades de significado existentes, como as fraseologias

(CORPAS PASTOR, 1997). Por isso, o0 aprendiz de uma LE deve conhecé-las e saber usa-las

tal como fazem os outros usuarios dessa lingua (os falantes nativos). Segundo Penadés
Martinez (2012), as UFs refletem a cultura de uma sociedade. Nas palavras da autora:

Posto que o ensino de uma lingua ndo se limita a prépria lingua, mas se estende a

cultura que se expressa e se manifesta com a lingua em questdo, € inevitavel

aprender as unidades que mais fielmente refletem e transmitem a cultura

correspondente a esta lingua. (PENADES MARTINEZ, 2012, p. 97, traducio
nossa)®

N&o conhecer essas unidades pode significar, segundo Ruiz de los Pafios (2002), um
atraso de integracdo por parte do aprendiz na sociedade da lingua estudada.

Tendo em vista a relevancia do ensino de UFs, justifica-se, entdo, a criacdo do guia
didatico para o professor com base em alguns relevantes dados apresentados pelo Censo

Escolar de 2016° sobre a realidade das escolas publicas, a citar: o indice de escolas com

8 No original: Puesto que la ensefianza de una lengua no se limita a la propia lengua, sino que se extiende a la
cultura que se expresa y se manifiesta con la lengua en cuestion, resulta ineludible aprender las unidades que mas
fielmente reflejan y transmiten la cultura correspondiente a esa lengua.

® Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_e
scolar_da_educacao_basica_2016.pdf> Acesso em: 07 jun. 2017.
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acesso a internet, que é de 61,3% das escolas de EF e 94,5% das escolas de EM, e o indice de
escolas com laboratorios de informatica, que é de 67,8% das escolas de EF e 82,7% das
escolas de EM. Esse fato demonstra que, mesmo com tantas novas tecnologias, hé escolas que
s6 contam com os recursos tradicionais, fazendo com que o LD assuma um papel fundamental
e, por vezes, unico para o professor no planejamento das suas aulas. Conforme os achados de
Teer (2014), os LDs praticamente ndo incluem as Els e, quando o fazem, € de forma
incidental, o que indica que ndo h& concretamente uma proposta para seu ensino, como ja
afirmamos anteriormente.

Assim sendo, torna-se necessaria a elaboracao de materiais que sejam distribuidos aos
professores de maneira a complementar temas poucos explorados pelos LDs, ou a apresentar
perspectivas diferentes que os facam refletir sobre sua pratica pedagdgica e, mais
especificamente, nesta proposta sobre o ensino das EIs.

Nesse sentido, Leffa (2001) defende a importancia do professor de LE para o
desenvolvimento do individuo e, assim, da sociedade. Segundo o autor, esse profissional,
quando ensina, faz com que haja uma mudanca no aluno que contribui para a sua evolucgao
como ser humano, para que ele seja melhor que sua geracao anterior. Além disso, desenvolve
sua linguagem, capacidade nata que difere os humanos dos outros animais. Para que isso seja
possivel, é fundamental que os professores de LE tenham uma boa formacédo, o que envolve o
dominio de diversas habilidades. Uma das habilidades que o professor de LE deve dominar é
a capacidade de avaliar materiais didaticos e adapta-los para a sua realidade, assim como criar
materiais proprios, pois esses recursos interferem diretamente no ensino.

Ha duas areas do conhecimento importantes nessa formacéo: a LE que se ensina e a
metodologia (didatica). A formacdo do professor se relaciona com o perfil desejado pela
sociedade para esse profissional e é, ainda segundo Leffa (2001), uma questdo mais politica
do que académica. Por isso, os fatores que determinam esse perfil dependem de agdes alheias
ao ambiente académico, como as leis e diretrizes governamentais, o trabalho das associacdes
de professores, os projetos das secretarias de educacdo dos estados, 0s convénios entre
diferentes instituicdes e as relagdes de poder que permeiam a sociedade.

Acreditamos que esses fatores se relacionam com o compromisso que a universidade
deve ter, qual seja, de pensar na atualizacdo dos professores que formou. Por isso, esperamos,
entdo, que este guia possa contribuir com a formagéo continuada do professor de E/LE, visto

que tem como objetivo desenvolver sua competéncia didatico-fraseoldgica. Muitos estudantes
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serdo, com isso, beneficiados na medida em que se espera melhorar sua competéncia
comunicativa em espanhol.

Para dar conta dos objetivos propostos, esta dissertacdo esta dividida em quatro
capitulos, além da introducdo. No segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico
adotado nesta pesquisa. Na primeira secdo, tratamos dos conceitos de palavra, léxico e
vocabulario e sua relagdo com o ensino de linguas. Na secdo seguinte, definimos o conceito
de competéncia comunicativa e as outras competéncias que ela abarca — inclusive a
competéncia didatico-fraseoldgica, conceito por nds proposto. Na terceira secdo,
apresentamos os tipos de UFs e suas caracteristicas, dando especial interesse as Els a partir da
concepcao de importantes autores dedicados a Fraseologia. Para o melhor entendimento e
diferenciacdo das suas propostas, elaboramos um quadro comparativo, que é apresentado no
fim dessa secdo. Na quarta se¢do, abordamos a Fraseodidatica — ramo da Fraseologia que se
preocupa com o ensino das UFs. A quinta secdo tem como finalidade apresentar alguns
exercicios com vocabulario, que podem ser aplicados para o caso das Els. Na sexta e ultima
secdo, sintetizamos os conceitos e principios que adotamos do referencial tedrico para a
producdo do guia didatico.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia adotada para a producdo do guia
didatico: definicdo de publico-alvo e parametros para a sua redacdo como selecdo dos tdpicos
teodricos, selecdo das Els e sua posterior classificacdo, definicdo dos objetivos a serem
trabalhados em cada série do EM e selecdo dos tipos de exercicios a serem propostos.
Reproduzimos, no quarto capitulo, nossos resultados: o guia didatico redigido. No quinto

capitulo, finalmente, trazemos algumas conclusdes e consideraces finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO: NOCOES FUNDAMENTAIS

Em nossa concepgdo, as Els, assim como as outras fraseologias, fazem parte do Iéxico
de uma lingua, tal como propde Welker (2004). Por isso, neste capitulo, é preciso revisar
alguns conceitos fundamentais para este trabalho, tais como o de léxico, vocabulario,
fraseologia e UFs.

Primeiramente, apresentaremos alguns conceitos referentes as defini¢des de léxico e
de vocabulério, seguindo autores como Saussure (1916), Vilela (1994), Barbosa (1995),
Scaramucci (1995), Biderman (1996, 1998), Binon e Verlinde (2000), Leffa (2000),
Mortureux (2008) e Basilio (2011). A seguir, trataremos dos conceitos de competéncia
comunicativa e outras competéncias que a envolvem a partir das concepgdes de Scaramucci
(1995), Leffa (2001), Molina Garcia (2006), Solano Rodriguez (2007) e Marques (2012) para,
finalmente, propor um novo conceito: o de competéncia didatico-fraseoldgica.

Também é fundamental apresentar um panorama dos estudos fraseologicos e, mais
especificamente, sobre as Els. Para esse fim, nos baseamos em autores como Casares (1950),
Bally (1951), Corpas Pastor (1997), Ruiz Gurillo (1997) e Tagnin (2013). Considerando que o
nosso foco é o ensino das Els, é importante revisar os autores que se debrugam sobre o tema,
ou seja, sobre a Fraseodidatica. Para isso, nos baseamos principalmente em Xatara (2001),
Lugo Mir6n (2007), Solano Rodriguez (2007) e Gonzéalez Rey (2015).

2.1 AS NOCOES DE PALAVRA, LEXICO E VOCABULARIO E SUA INTERFACE COM
O ENSINO

Palavra, para Saussure (1916, p.81), em seu Curso de Linguistica Geral, é a
composic¢do do significante (imagem acustica, por exemplo, casa em portugués ou house em
inglés) e o significado (conceito). Por essa razdo, o signo linguistico € arbitrario, pois o
significante é imotivado, ou seja, ndo tem uma relacdo real com o significado. Além disso, as
palavras possuem relagdes sintagmaticas e associativas.

As relagdes sintagmaticas se referem as relagcdes em presenca, como, por exemplo, a
palavra leite pode acompanhar a palavra integral, derivando a forma leite integral. Esse tipo
de relacdo é importante para a Fraseologia, pois as fraseologias sdo sintagmas, em outras

palavras, se compdem de pelo menos duas unidades consecutivas presentes numa mesma série



27

efetiva. No sistema da lingua, a diferenca entre as palavras livres e as fraseologias, é que estas
sdo mais fixas e geralmente ndo aceitam substituicdo ou intercalacdo dos seus componentes.

Por sua vez, as relagdes associativas séo relacbes em auséncia, vinculadas ao campo
semantico, sinonimia, antonimia e homonimia, como, por exemplo, casa esta em relacdo
associativa com moradia e lar. As UFs também estdo em relacdo associativa com outras UFs
e também com palavras comuns. Assim, a EIl esticar as canelas se relaciona com bater as
botas, que é outra EI, bem como morrer, falecer e expirar.

Biderman (1998) discute o modelo dicotdmico do signo linguistico proposto por
Saussure, apresentando tentativas de ressignificacdo desse conceito e concluindo que esse
modelo j& esta obsoleto por ndo considerar a realidade. A autora menciona que Ogden e
Richards (1923) propuseram a visdo triangular do signo linguistico, o tridangulo de
significacdo, que incluia o pensamento (significado), o simbolo (significante) e o referente
(realidade). Ja outros autores, como Baldinger (1970), discutiram esse modelo e apenas
fizeram adaptacdes. Por isso, o0 modelo deve ser atribuido a Ogden e Richards (1923), e a
questdo do referente ainda precisa ser discutida e repensada. Essa discussdo € ainda muito
produtiva na Linguistica, porém, para este trabalho, nos importa o fato de que o léxico e os
vocabularios'? estdo compostos por muitas palavras.

No entanto, cabe mencionar que palavras sdo essas. Mortureux (2008) faz uma
distingdo entre palavra gramatical e palavra referencial (ou léxica). Palavra gramatical é
aquela que sé faz sentido em um contexto, pois sua significacdo se relaciona com outras
palavras que a acompanham (como as preposi¢des — para, por exemplo). Por sua vez, a
palavra referencial é aquela que evoca uma realidade, mesmo estando desacompanhada de
outras palavras (cavalo). As palavras referenciais ou Iéxicas, segundo a autora, sdo aquelas
sobre as quais o ensino de linguas deve se ocupar prioritariamente.

Em relacdo a nocédo de Iéxico, Binon e Verlinde (2000, p. 127) afirmam que este ndo
consiste apenas de palavras isoladas, e que ha outras unidades lexicais que o comp&em, como
as colocacg0es, as expressdes idiomaticas, 0s provérbios e as formulas comunicativas de uso
corrente.

Para Biderman (1996) o léxico:

[...] estéd associado ao conhecimento, e 0 processo de nomeagdo em qualquer lingua
resulta de uma operagdo perceptiva e cognitiva. Assim, no aparato linguistico da

memoria humana, o léxico é o lugar do conhecimento, sob o roétulo sintético de
palavras - os signos lingiiisticos (BIDERMAN, 1996, p. 28).

10 Apresentaremos mais adiante a distingdo entre estes conceitos.
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Desse modo, o Iéxico faz referéncia a realidade extralinguistica. O ramo da Linguistica
que o estuda se chama Lexicologia.

Sobre as unidades linguisticas complexas, como as Els, autores como Cavalla (2007)
defendem que sejam tratadas como palavras, pois, apesar de serem polilexicais, apresentam
uma unidade Unica de sentido. Com isso, amplia-se o conceito de palavra.

Alguns autores como Scaramucci (1995), Gattolin (1998) e Leffa (2000) usam o termo
vocabulario como sinénimo de Iéxico. Neste trabalho, embora sigamos 0s autores
mencionados, optamos por diferenciar 1éxico de vocabulario. Léxico, segundo Vilela (1994),
seria a totalidade de palavras de uma lingua, enquanto que vocabulario é uma parte do Iéxico
sobre determinada teméatica (BARBOSA, 1995) ou, ainda, 0 conjunto de palavras que um
falante emprega. O léxico pode ser, portanto, o conjunto de varios vocabularios.

Basilio (2011) faz uma distin¢do entre léxico externo e léxico interno. O Iéxico
externo sdo todas as palavras de uma lingua. J& o léxico interno (ou mental) se relaciona nao
s6 com as palavras que um falante conhece, mas também com o conhecimento de padrGes
gerais de estruturacao: os processos de formacéo de palavras.

Considerando as definicdes anteriores, para este trabalho, empregaremos o termo
Iéxico em relacdo ao ensino de LEs, posto que abrange o ensino de varios vocabularios. O
termo vocabulario sera empregado em referéncia as palavras especificas de uma area ou de
uma tematica. Também entendemos que o Iéxico inclui, além de palavras, outras expressées
como as fraseologias®®.

Scaramucci (1995), em sua tese, faz um panorama histérico sobre a questdo do ensino
de Iéxico no ensino-aprendizagem de LEs, demostrando que foi, por muito tempo, o aspecto
mais negligenciado, embora erros lexicais possam causar maiores problemas comunicativos
do que erros fonol6gicos ou gramaticais, aspectos privilegiados em seus estudos linguisticos.
Leffa (2000) concorda com esses dados, acrescentando que a importancia do léxico esta na
caracterizagdo e distingdo de uma lingua em relagcdo as outras. Por exemplo, o animal
“cavalo” é representado em portugués como “cavalo’’, em espanhol como “caballo”, em
francés como “cheval” e em inglés como “horse”. Ou seja, embora estejamos falando da
mesma entidade, cada lingua tem sua prépria forma de representé-la (a arbitraridade do signo,

para Saussure) e isso distingue uma lingua das outras.

11 Ver secdo 2.3 Unidades Fraseolégicas (UFs) e Expressdes Idiomaticas (EIs).
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Uma das justificativas para tal negligéncia era a de que os aprendizes poderiam pensar
que aprender uma lingua se resumisse a aprender palavras. Além disso, como o Iéxico é um
conjunto aberto, os linguistas davam mais atencdo ao estudo da gramatica ou da fonologia
que, por serem sistemas fechados, prestavam-se melhor & abstracdo e generalizacdo. No
entanto, era preciso pensar no ensino e aprendizagem do léxico, considerado um dos aspectos
mais importantes ao aprender-se uma LE, especialmente porque nédo é possivel formular uma
oragdo sem palavras’?. Além disso, quando pensamos na LM, ha a possibilidade de
progressao continua da aquisi¢do, pois uma pessoa pode adquirir palavras durante todo o
decurso de sua vida (LEFFA, 2000), e o seu vocabulario certamente ndo fica inalterado ao
longo dela.

Nos anos 1970, a visdo sobre a importancia do Iéxico, no ensino de linguas, comecou,
entdo, a mudar. Até aquele momento, a selecdo de itens lexicais a serem ensinados era feita a
partir do critério de frequéncia, mas, a partir do movimento nocional-funcional3, passou-se a
considerar as necessidades do aprendiz, visando seus objetivos comunicativos.

Leffa (2000) defende que trés aspectos devem ser pensados para a aprendizagem de
Iéxico:

a) aselecdo do vocabulario a ser aprendido;

b) a selecdo dos textos a serem usados;

c) aselecdo das estratégias a serem empregadas.

Para justificar suas ideias, Leffa (2000) argumenta que vocabulario e textos estdo
sempre juntos, atrelados a uma determinada area do conhecimento, como, por exemplo: um
texto sobre Quimica ndo usard o vocabulario da Sociologia, ou seja, se 0 objetivo é ensinar
vocabulario da Sociologia, é preciso selecionar textos dessa area.

Scaramucci (1995) também discorre sobre o ensino e a aprendizagem de léxico,
indicando que pode ser realizado de duas maneiras:

a) ensino explicito ou direto: o foco do trabalho esta no vocabulario a ser aprendido.

Envolve atividades como lista de palavras, palavras-chave, inferéncia de palavras,

entre outras.

12 Aqui usamos o termo palavras genericamente, incluindo palavras e outras unidades lexicais.

13 O método nocional-funcional deu origem a abordagem comunicativa. Ao contrario do método audiolingual,
ndo se preocupa prioritariamente com estruturas gramaticais, mas sim com as nog¢des e fungdes. Nocao se refere
ao contexto comunicativo e funcéo é a intengdo do falante. Por exemplo, a no¢do “comprar uma roupa” envolve
as fungdes “consultar pregos, explicar o tamanho e a cor, pechinchar”.
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b) ensino indireto: o foco estd no assunto ou tema do texto que se esta trabalhando.

Envolve a aprendizagem das palavras a partir de um contexto.

Scaramucci (1995) defende que as duas metodologias ndo sdo excludentes e que
podem ser complementarias: nos estagios iniciais, o ensino direto pode ser mais adequado
para, em seguida, passar para 0 ensino de léxico a partir de leitura e contexto. Essa
abordagem, segundo a autora, ndo seria possivel sem um conhecimento basico da lingua
estudada. Outros autores, como Leffa (2000), também defendem que as duas metodologias
devem ser usadas conjuntamente, pois a duracdo de uma aula de LE é muito curta para estar
apoiada apenas em uma aprendizagem incidental de vocabulario — a partir da leitura de textos
auténticos ou exposi¢do a situacbes comunicativas —; é necessario também o ensino explicito.

Estamos de acordo com a posicdo de que as metodologias de ensino implicito e
explicito devem ser aliadas ao ensino de Iéxico e, especificamente, ao de Els. Na proxima
secdo, discutiremos 0s conceitos de competéncia comunicativa e outras competéncias que a
englobam. Também discutiremos o conceito de competéncia fraseoldgica, e como se relaciona
com a competéncia comunicativa. Por fim, proporemos um novo conceito: competéncia

didatico-fraseologica.

2.2 COMPETENCIA COMUNICATIVA E SUAS COMPETENCIAS

Nesta secdo, apresentaremos defini¢cdes de tipos de competéncias que se relacionam
diretamente a tematica do nosso trabalho, o ensino de Els para alunos do EM e a formacéo do
professor de E/LE. Assim sendo, ndo pretendemos esgotar o assunto, apenas fazer um
panorama sobre onde se encaixa, no ambito da competéncia comunicativa, a nogdo de
competéncia fraseoldgica e onde se encaixaria a nocao de competéncia didatico-fraseoldgica,
que é a nossa proposta.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncias para as Linguas (QECR, 2001), a
competéncia comunicativa engloba o conhecimento de trés outras competéncias: linguistica,
sociolinguistica e pragmatica. Abaixo, explicaremos brevemente as trés.

Segundo o0 QECR, a competéncia linguistica inclui os conhecimentos e as destrezas
Iéxicas, fonoldgicas e sintaticas, independentemente do valor sociolinguistico de suas
variantes e das funcGes pragmaticas de suas realizacdes. Ela se compde por outras seis

competéncias: lexical, gramatical, semantica, fonologica, ortografica e ortoépica. Marques
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(2012) defende que todas essas competéncias poderiam ser relacionadas a questdes lexicais,
porém, as que principalmente importam, pensando no ensino de Iéxico, sdo as competéncias
lexical e semantica. Abaixo, apresentamos essas competéncias:

a) a competéncia lexical é definida como o conhecimento e a capacidade de usar o
vocabulario de uma lingua. E de responsabilidade do publico-alvo do QECR
(autores de livros didaticos, lexicografos, professores) determinar quais elementos
lexicais os aprendizes devem conhecer, levando em conta duas escalas de
conhecimento: a da extensdo (quantidade de itens lexicais) e a do dominio do
vocabulario (capacidade de uso nas situacdes de comunicagdo). O vocabulério* de
uma lingua se compBe de elementos lexicais e elementos gramaticais. Os
elementos lexicais englobam as Unidades Fraseoldgicas (UFs)™ e a polissemia das
palavras. Os elementos gramaticais sdo grupos fechados de palavras como artigos,
pronomes pessoais e conjuncoes.

b) a competéncia semantica, dividida em semantica lexical, gramatical e pragmatica,
relaciona-se a consciéncia e ao controle da organizagdo do significado disponiveis
ao falante. A semantica lexical trata sobre o significado das palavras, ocupando-se
de sua relacdo com o contexto geral (referéncia, conotacdo) e sua relacdo com
outras palavras (sinonimia/antonimia, hiponimia/hiperonimia). A semantica
gramatical trata do significado dos elementos, das categorias, das estruturas e dos
processos gramaticais. A semantica pragmatica, por fim, preocupa-se com as

relacOes logicas (vinculagdo, pressuposicao, implicacdo, etc).

Ja a competéncia sociolinguistica, segundo 0 QECR (2001), envolve o conhecimento e
as destrezas necessarias para abordar a dimensdo social do uso da lingua. Sendo assim,
relaciona-se a diversos aspectos socioculturais que envolvem o uso da lingua:

a) marcadores linguisticos de relacGes sociais (cumprimentos, uso de formas de

tratamento, formulas para pedir a palavra, uso de interjeicdes);

b) formas de cortesia que variam de uma cultura para outra (mostrar, por exemplo,

interesse pelo bem-estar de alguém, pedir desculpas e “por favor”, agradecer, etc);

c) expressoes de sabedoria popular (refrdes, modismos, formas coloquiais e frases

estereotipadas);

14 O QECR usa vocabulario como sinénimo de Iéxico de uma lingua.
15 Ver secdo 2. 3 Unidades Fraseoldgicas (UFs) e Expressdes Idiomaticas (EIs).



32

d) diferencas de registro, ou seja, as diferentes formas de falar, dependendo do
contexto (formal, solene, informal, familiar, intimo);

e) dialeto e sotaque (a forma de falar varia segundo a classe social, procedéncia
regional, origem nacional, grupo étnico, grupo profissional, etc).

A competéncia pragmatica, para 0 QECR (2001), refere-se ao conhecimento de trés
subcompeténcias que os usudrios da lingua devem possuir em relagdo as mensagens:

a) competéncia discursiva: saber como as mensagens se organizam, se estruturam e
se ordenam. Relaciona-se com coeréncia e coesdo, estilo e registro e ordenacao
I6gica.

b) competéncia funcional: saber usar o discurso, falado ou de textos escritos, para
fins concretos. Relaciona-se com o dominio das habilidades necessérias para a
comunicacdo em certa situacdo comunicativa.

c) competéncia organizativa: relaciona-se ao conhecimento sobre como as

mensagens se sequenciam segundo esquemas de interacdo e transacéo.

Scaramucci (1995), a partir de teorias sobre a avaliacdo de conhecimento lexical,
apresenta sua definicdo de competéncia lexical. Essa nocao se relaciona ao conceito rico de
vocabulario, que envolve quatro conhecimentos:

a) lexical: envolve a forma da palavra (escrita, prondncia);

b) sintatico: contexto de ocorréncia da palavra e de outras palavras que podem

acompanha-la;

c) funcional: frequéncia da palavra e contexto de uso;

d) semantico: significado da palavra, relagédo entre as palavras.

A competéncia lexical é, entdo, o conjunto desses quatro conhecimentos somado a
outro de carater pragmatico: a capacidade de uso da palavra. Podemos observar que essa
definicdo vai ao encontro das defini¢es de competéncia linguistica do QECR relacionadas as
competéncias lexical e semantica.

Leffa (2001), conforme ja afirmamos anteriormente, defende a importancia do
professor de LE para a evolugdo do individuo e, assim, da sociedade. Para que isso seja
possivel, é fundamental que os professores de LE tenham uma boa formacgdo. Ha duas areas

do conhecimento importantes nessa formagéo: o dominio da LE que ensina e a metodologia
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(didatica) que usa. O dominio da LE que se ensina se relaciona com trés conceitos que ja
mencionamos — competéncia comunicativa, competéncia linguistica, competéncia lexical — e
com mais dois, que discutiremos abaixo: competéncia fraseoldgica e competéncia didatico-
fraseoldgica, este a ser proposto por nos.

Como vimos anteriormente, o Iéxico de uma lingua ndo é composto apenas por
palavras simples. Ele também é composto por unidades que, embora sejam formadas por mais
de uma palavra, tém um sentido Unico. Entre essas unidades estdo as fraseologias ou UFs, nas
quais estdo incluidas as Els. Por isso, a competéncia fraseoldgica envolve conhecer e saber
usar as fraseologias de uma lingua. Solano Rodriguez (2007) complementa essa proposta:

conhecer suas diferentes UFs, saber interpreta-las e utiliza-las adequadamente,
oralmente e por escrito, em funcdo do contexto, do tipo de interlocutor, da relacéo
do falante com o interlocutor, das normas sociais que regem na sociedade ou

sociedades que falam essa lingua, e dos propodsitos comunicativos (SOLANO
RODRIGUEZ, 2007, p. 218).

A competéncia comunicativa €, como mencionamos, a habilidade maior de dominio de
uma lingua que engloba outras competéncias (linguistica, sociolinguistica e pragmatica). No
ambito da competéncia linguistica, h4, como vimos, entre outras competéncias, a lexical, que
envolve prioritariamente o conhecimento do léxico. Esta competéncia, em nossa opinido e
seguindo as proposi¢des do QECR (2001)Y, inclui a competéncia fraseoldgica que se
preocupa com o dominio especifico das unidades linguisticas complexas. E nesse sentido que
pretendemos, com este trabalho, incentivar os alunos do EM a desenvolver sua competéncia
fraseoldgica em E/LE a partir de um material de apoio dirigido aos seus professores (0 guia
didatico).

Por isso, baseamo-nos em Molina Garcia (2006), que defende a necessidade de trés
fatores aliados para que o aprendiz de LE consiga adquirir a competéncia fraseoldgica: a
ajuda do seu professor, um bom material didatico e uma boa obra lexicografica. Pensando no
papel do professor, para este trabalho, chegamos ao conceito de competéncia didatico-

fraseoldgica, que fundamenta nossa proposta. O professor de E/LE, obviamente, precisa ter

6 No original: conocer sus diferentes unidades fraseoldgicas, saber interpretarlas y utilizarlas adecuadamente,
oralmente y por escrito, en funcién del contexto, del tipo de interlocutor, de la relacion del hablante con el
interlocutor, de las normas sociales que rigen en la sociedad o sociedades que hablan esa lengua, y de los
propositos comunicativos.

17 para 0 QECR (2001), como revisado anteriormente, o léxico se compde de palavras gramaticais e lexicais —
entre as quais se incluem as UFs (p. 15-16). Portanto, a competéncia fraseologica seriauma subcompeténcia da
competéncia linguistica que junto com a competéncia sociolinguistica e pragmatica forma a competéncia
comunicativa. E importante, ainda, atentar para o fato de que devido ao carater especial das UFs, elas também
sdo mencionadas pelo QECR (2001) como parte do dominio da competéncia sociolinguistica, pois fazem parte
da dimenséo social do uso da lingua (p. 17: expressdes de sabedoria popular).
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uma competéncia fraseologica bem desenvolvida, mas s isso ndo é suficiente: ele precisa
também saber a melhor forma de ensinar a seus alunos as UFs e seu uso. Desse modo,
definimos a competéncia didatico-fraseoldgica como: o dominio das habilidades de conhecer
e saber usar as diversas fraseologias de uma lingua e de conhecer a melhor forma de ensina-
las. Nas proximas secOGes deste capitulo, trataremos da Fraseologia e da Fraseodidatica,

respectivamente.

2.3 UNIDADES FRASEOLOGICAS E EXPRESSOES IDIOMATICAS

Nesta secdo, apresentaremos algumas definicdes sobre Fraseologia e UFs, assim como
suas caracteristicas e propostas para sua classificacdo, segundo autores como Casares (1950),
Bally (1951), Corpas Pastor (1997), Ruiz Gurillo (1997) e Tagnin (2013). Os dois primeiros
foram escolhidos por se tratarem de autores precursores nos estudos sobre a Fraseologia; 0s
demais por serem autores mais atuais e igualmente reconhecidos na area.

Primeiramente, devemos diferenciar Fraseologia, com letra mailscula, de fraseologia,
com letra mindscula. A primeira ¢ uma subdisciplina da Lexicologia que estuda fenbmenos
Iéxicos cujo limite vai do sintagma composto por, pelo menos, duas palavras a oragdo
composta (CORPAS PASTOR, 1997). Também estuda os contextos de ocorréncia destes
fendmenos léxicos. Concordamos com essa definicdo e estabelecemos sua relacdo com o0s
conceitos de competéncia lexical e competéncia fraseoldgica. Assim, a Lexicologia tem como
objetivo de estudo todo o léxico da lingua, e a competéncia lexical se refere a conhecé-lo e
domina-lo. Ja a Fraseologia tem como objeto de estudo uma parte especifica do Iéxico, a
fraseologia, e a competéncia fraseoldgica se refere a conhecé-la e saber utiliza-la.

A fraseologia, entdo, se refere aos fendbmenos 1éxicos, mencionados acima, a partir da
definicdo de Corpas Pastor (1997), sendo sindnimo de UF. Eugenio Coseriu (1964) chamou a
fraseologia de discurso repetido em oposi¢éo a técnica livre do discurso. Da mesma forma que
as outras “palavras”, as unidades pertencentes ao discurso repetido (UFs ou fraseologias) se
reproduzem em blocos. A diferenca é que estas, em certo grau, ndo permitem que Seus
elementos constituintes sejam recombinados ou substituidos. A seguir, apresentamos a
definicéo e classificacdo de alguns autores para os diferentes tipos de fraseologia.

Charles Bally, linguista suico, é considerado por muitos o pai da Fraseologia moderna.
No seu livro Traité de Stylistique Francaise (1951), ele menciona que as palavras nem sempre

se combinam de forma passageira. As vezes, elas apresentam combinacbes estaveis, que
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usualmente aparecem juntas e acabam sendo indissolUveis, pois somente possuem sentido

como um todo. Essas combinacGes de palavras, para Bally (1951), podem ser divididas

conforme seu grau de fixagéo:

a)

b)

séries de intensidade: grupo de palavras que possuem uma coesao relativamente
livre. Os elementos que compdem a unidade possuem autonomia, embora seja
evidente a atracdo que os aproxima. Ex.: amar loucamente.

perifrases verbais: sdo unidades que parafraseiam verbos e que tém um
substantivo, na sua composicdo, que pertencem as familias desses verbos. EX.:
fazer uma proposta que poderia ser substituido por propor.

unidades fraseoldgicas®®: o sentido original das palavras que as compdem se perde,
gerando apenas o sentido Unico da unidade, comparavel ao resultado de uma
combinagdo quimica, pois a coesdo é absoluta, como em mais ou menos. As

expressdes idiomaticas, que sdo o foco desse trabalho, fazem parte desse grupo.

Além de propor diferentes tipos de UFs, Bally (1951) propds alguns indices que

caracterizariam essas unidades, dividindo-os em indices exteriores e interiores:

a)

b)

indices exteriores: relacionam-se a forma das unidades e indicam que elas estdo
constituidas por palavras que possuem uma ordem invariavel e que ndo permitem
comutabilidade. Bally (1951) propde, desse modo, duas das caracteristicas das
UFs: polilexicalidade e fixacéo, respectivamente;

indices interiores: referem-se as caracteristicas que nos fazem reconhecer as UFs
como tais. Sdo de carater mais semantico e determinam que as UFs equivalem a
uma Unica palavra, pois existe apenas um significado diferente dos significados
individuais das palavras que compdem as unidades. Essa caracteristica, para outros
autores, é referida como idiomaticidade, especializacdo semantica (CORPAS
PASTOR, 1950) ou convencdo semantica (TAGNIN, 2013).

Outro autor fundamental que se dedica a Fraseologia é Julio Casares, importante

lexicélogo espanhol que também apresentou, em 1950, uma tipologia para as UFs. Nessa

obra, o autor propds uma distingdo entre locugdes e frases pluriverbais (refrdes e frases

proverbiais). Para ele, locucdo é a “combinagdo estavel de dois ou mais termos, que funciona

como elemento oracional e cujo sentido unitario, familiar & comunidade linguistica, ndo se

18 A concepgdo de Bally sobre o conceito de Unidade Fraseolégica ndo coincide exatamente com a nossa, pois
consideramos, por exemplo, as coloca¢bes como um tipo de UF (amar loucamente).
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justifica, simplesmente, como uma soma do significado normal dos componentes®”
(CASARES, 1950, p. 170). Em outras palavras, sdéo combinacfes de, pelo menos, duas
palavras, com uma disposicdo formal inalterdvel, um sentido unitario e ndo formam,
geralmente®®, oragBes cabais. Essas oragbes atuam como elemento oracional, tendo sua
significacdo dada pelo bloco, mas que ndo constituem uma oracdo completa ou um enunciado
auténomo, como, por exemplo, em papel moneda, temos uma locucdo nominal que equivale,
entdo, a um nome.

As frases proverbiais, na maioria dos casos, sdo ditos que tiveram origem em
acontecimentos historicos: seu valor esta “no paralelismo que se estabelece entre o0 momento
atual e outro pretérito?” (CASARES, 1950, p. 190). Sio, além disso, entidades autdnomas,
pois funcionam como uma oragéo principal (no se gandé Zamora en una hora??). Os refraes
também sdo autdbnomos, mas, ao contrario das frases proverbiais, expressam uma verdade
universal e constituem oracdes completas e independentes, que relacionam pelo menos duas
ideias (Al que madruga, Dios le ayuda®®). Assim sendo, Casares (1950), ao se referir a
Fraseologia, vé& as locugOes e os refrdes como dois polos em relacdo a sua estrutura: séo
elementos oracionais e oracdes completas respectivamente. J& as frases proverbiais estdo na
zona fronteirica, visto que apresentam caracteristicas de ambos: constituem-se como elemento
na oracdo e, a0 mesmo tempo, como um elemento oracional — no estar el horno para bollos,
classificada como frase proverbial pelo autor, é, segundo o Diccionario da Real Academia
Espafiola (DRAE), uma locucdo verbal coloquial.

Sobre o caso dos modismos, aos quais denominamos de Els, Casares (1950) ndo chega
a uma conclusdo sobre o tema, pois eles podem ser classificados, sob alguns aspectos, como
locucdes (andar a palo limpio [dos personas]) e como frases proverbiais (las paredes oyen).
Tanto as locucdes quanto as frases proverbiais podem ter deslocamento de sentido, ou seja,
ndo composicionalidade. Porém, as frases proverbiais se diferem das locucbes devido a sua
relacdo com o acontecimento histérico que lhe deu origem. Além disso, o autor relativiza
varias caracteristicas atribuidas aos modismos como, por exemplo, a de ndo ser traduziveis, ja

que algumas linguas apresentam equivalentes perfeitos como hablar por los codos, em

19 No original: combinacion estable de dos o mas términos, que funciona como elemento oracional y cuyo
sentido unitario, familiar a la comunidad lingiistica, no se justifica, sin mas, como una suma del significado
normal de los componentes.

20O autor observa que algumas locugdes funcionam como oragéo cabal, como o caso das exclamativas (!Vive
Cristo!).

21 No original: en el paralelismo que se establece entre el momento actual y otro pretérito.

22 Para conseguir algo importante, é preciso paciéncia e esforgo.

23 Deus ajuda quem cedo madruga.
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espanhol, e “falar pelos cotovelos” em portugués. Defende, assim, a necessidade de mais
estudos sobre o caso.
Entre os autores mais recentes que estudam o tema da fraseologia, encontra-se Corpas
Pastor (1997). A autora afirma que:
a formacdo, o funcionamento e desenvolvimento da linguagem sdo determinadas
ndo sé pelas regras livres do sistema, mas também por todo tipo de estruturas pré-

fabricadas das quais se servem os falantes em suas producfes linguisticas.
(CORPAS PASTOR, 1997, p. 14, tradugdo nossa)?.

Assim sendo, embora o falante possa produzir livremente seu discurso, acaba por
utilizar elementos ja existentes para expressar certas estruturas. Corpas Pastor (1991, p. 15,
traducdo nossa) denomina essas estruturas de UFs, que pertencem aos fendmenos Iéxicos,
“cujo limite vai do sintagma formado por ao menos duas palavras graficas a oracdo
composta?®”. As UFs sdo unidades que apresentam as caracteristicas abaixo mencionadas,
sendo que estas podem ocorrer em graus diferentes:

a) sao polilexicais: estdo formadas por mais de um elemento;

b) apresentam frequéncia de:

- Coaparicdo dos seus elementos: frequentemente seus elementos aparecem
juntos;
- De uso: quanto mais for usada, mais se consolidara como uma expressao fixa;

c) sdo institucionalizadas: perdem a caracteristica de um neologismo assumindo

status de UF institucionalizada entre o grupo de falantes;

d) sdo estaveis, ou seja:

- Sdo fixas: sua estrutura ndo pode (ou praticamente nao pode) ser modificada ou
ter suas palavras substituidas;
- Apresentam especializacdo semantica, ou seja, apresentam um significado

unico diferente dos significados individuais das palavras que as compdem.

ApoOs a apresentacdo das caracteristicas das UFs, Corpas Pastor (1991) faz um
panorama de propostas de classificacdo das UFs de diversos autores. Por fim, defende a sua
proposta, indicando que sejam combinados os critérios de enunciado, de ato de fala, aos de

24 No original: la formacion, el funcionamiento y el desarrollo del lenguaje vienen determinados no sélo por las
reglas libres del sistema, sino también por todo tipo de estructuras prefabricadas de las que se sirven los
hablantes en sus producciones lingtisticas.

% No original: [...] cuyo limite va del sintagma formado por al menos dos palabras graficas a la oracién
compuesta.
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fixacdo (na norma, no sistema, na fala) para estabelecer um primeiro nivel de classificacdo
das UFs em trés esferas.

Corpas Pastor (1991) segue Zuluaga (1980) sobre o conceito de enunciado, definindo-
0 como: “unidade de comunicagdo minima, produto de um ato de fala, que normalmente
corresponde a uma oracdo simples ou composta, mas que também pode constar de um
sintagma ou palavra”?® (ZULUAGA, 1980 apud CORPAS PASTOR, 1997, p. 51). A partir
dessa definicdo, ela separa as UFs em dois grupos: aquelas que ndo constituem enunciados
completos e aquelas que os constituem.

Tomando o critério de fixacdo, Corpas Pastor (1991) subdivide em outros dois grupos
as UFs que ndo constituem enunciados completos: UFs fixas somente na norma, que séo as
colocagdes (correr un rumor), categorizadas na esfera I, e UFs fixas no sistema, que séo as
locugbes (méas papista que el Papa?’), classificadas como esfera 1l. Nessa esfera, a autora
inclui as Els, chamando-as de locugBes idiomaticas (costar um rifion?®). Essas locucoes,
segundo a autora, possuem significado idiomatico, ou seja, significado ndo composicional,
que ndo é passivel de deducdo a partir de seus elementos constitutivos.

A esfera Il se refere as UFs que constituem enunciados completos e que sdo fixas na
fala, ja que fazem parte do acervo sociocultural de determinada comunidade linguistica. S&o
denominadas enunciados fraseoldgicos. Estdo nesse grupo as parémias, como as citacdes (el
hombre es un lobo para el hombre?) e os refrdes (por la boca muere el pez®®), e as férmulas
discursivas (Lo siento®!).

Ainda no ambito dos estudos fraseoldgicos em lingua espanhola, temos Leonor Ruiz
Gurillo (1997). A autora, apds fazer uma revisao tedrica de varios autores que tratam sobre
fraseologia, defende que, apesar de ser interessante a ideia de pensar-se em um continuo para
classificar as UFs, composto de dois extremos do sintagma livre a combinacdo fixa, ha a
dificuldade de estabelecer limites claros entre as unidades. Isso se deve ao fato de algumas
combinacges responderem a mais de uma propriedade e de que nem todos 0s tipos apresentam
as mesmas caracteristicas. Por isso, sustenta a visdo de centro (protétipo) e periferia das

combinac0es, o que permitiria sua estruturacdo gradual.

% No original: unidad de comunicacion minima, producto de un acto de habla, que corresponde generalmente a
una oracion simple o compuesta, pero que también puede constar de un sintagma o una palabra.

27 Refere-se a pessoa que manifesta mais interesse por uma causa do que a pessoa diretamente afetada.

28 Ser muito caro.

29 Homo homini lupus (Plauto, 254 - 184 a. C): 0 homem € o lobo do homem.

30 Considera-se perigoso falar demais.

31 Sinto muito.
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Para o estabelecimento do protétipo, consideraram-se tracos das UFs de diversos
niveis: fonético-fonologico, morfoldgico, sintatico, léxico-semantico e pragmatico. Assim,
estabelece-se que a UF prototipica é uma locugdo que apresenta fixacdo e idiomaticidade nos
seus graus mais altos. Além disso, conta com alguma palavra diacritica®® ou alguma anomalia
estrutural. Levando em conta o nucleo, que apresentaria locucbes totalmente fixas e
idiomaticas com palavras diacriticas ou com anomalias estruturais, Ruiz Gurillo (1997)
estabelece uma escala gradual que iria de locu¢des com alto grau de idiomaticidade a outras
caracterizadas somente pela fixagéo:

Na zona fronteirica entre as UFs e as combinacdes livres se encontrariam tantos as
unidades sintagmaticas, que mostram certo indice de fixacdo, apesar de ndo
apresentar idiomaticidade e de estarem sujeitas a procedimentos de formacéo
regulares, como as combinacges de palavras simplesmente frequentes com uma

escassa estabilidade que ndo repercute, em geral, em sua estrutura sintatica. (RUIZ
GURILLO, 1997, p. 53, tradugdo nossa)®.

Ruiz Gurillo (1997) conclui que os tracos que identificam uma UF sdo: a fixacéo
(propriedade sintatica) e a idiomaticidade (propriedade semantica), sendo a fixacdo o mais
importante deles. Isso ocorre, porque as UFs que apresentam algum grau de idiomaticidade,
as Els, por exemplo, séo fixas. Assim, quanto mais idiomaticas forem as Els, mais fixas serdo.
A autora apresenta o exemplo a pie juntillas®*. Nesse caso, ha uma palavra diacritica
(juntillas) e uma anomalia estrutural — falta de concordancia de nimero e género. Segundo
ela, essa anomalia é um traco evidente da fixacdo que contribui para a idiomaticidade, ja que a
unidade ndo tem um significado literal e ndo é motivada. Por isso, toda UF idiomatica é fixa,
mas, por outro lado, h& expressGes de estrutura e comportamento fixo que ndo sdo
idiomaéticas, como, por exemplo, en breve.

Dessas consideracdes, Ruiz Gurillo (1997) conclui que a fixacdo é a propriedade que

conceitua UF:

32 Segundo a autora, “as palavras diacriticas cuja fungio é constituir e distinguir signos, podem vir de estados
arcaicos da mesma lingua histérica (en calzas prietas), de outras linguas histéricas (dar en el quid), de outras
linguas funcionais atuais da mesma lingua histérica (tener sus bemoles), de ap6copes, onomatopeias ou
formacbes meramente fénicas requeridas por jogos de rima e/ou de ritmo (que patatin que patatdn) e de
realizagdes virtuais, possiveis no sistema léxico atual, mas que se consideram elementos Unicos do ponto de vista
das realizacbes normais (moliente em corriente y moliente, polvorosa em poner pies en polvorosa) (Zuluaga,
1980:102-103)”. (RUIZ GURILLO, 1997, p 48, tradug@o nossa).

33 No original: En la zona fronteriza entre las UFS y las combinaciones libres se encontrarian tanto las unidades
sintagmaticas, que muestran cierto indice de fijacion, a pesar de no presentar idiomaticidad y de estar sujetas a
procedimientos de formacion regulares, como las combinaciones de palabras simplemente frecuentes con una
escasa estabilidad que no repercute, por lo comun, en su estructura sintactica.

34 Com firmeza, sem discussao.
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as expressOes fraseoldgicas sdo principalmente complexos sintagmaticos fixos, o
que indica certa estabilidade, escassa ou nula produtividade de seus esquemas
sintaticos e/ou defectividade transformacional. Frequentemente, a fixacdo esta
acompanhada da propriedade léxico-semantica conhecida como idiomaticidade. Em
outras ocasifes, esta propriedade estd ausente (RUIZ GURILLO, 1997, p. 65,
traducao nossa)®.

Por essa razdo, o grau de fixacao e, se for o caso, de idiomaticidade indicara o lugar da
UF no continuo fraseologico que tem como nucleo a UF prototipica mencionada
anteriormente.

No Brasil, uma das autoras mais importantes no estudo da Fraseologia e Stella Tagnin.
Em seu livro O jeito que a gente diz (2013), apresenta uma proposta diferente para a
classificacdo dos objetos de estudo da Fraseologia, chamados por ela de Unidades
Linguisticas Convencionais (ULC). A autora classifica tais unidades em trés niveis
relacionados a convencao: sintatico, semantico e pragmatico. A autora entende que convengao
se relaciona com a arbitrariedade do signo (Saussure, 1916), j& que ndo ha motivacdo para
que, por exemplo, cadeira se chame assim — ou seja, o significante é uma convencdo. Na
sequéncia, apresentamos a sua proposta de classificacdo das ULC.

O nivel sintatico envolve a combinabilidade das partes, sua ordem e sua
gramaticalidade. Entre essas ULC estdo combinagdes formadas por uma base, que é a parte
mais importante, pois carrega o conteldo semantico, e um colocado que é determinado pela
base. Essa combinacdo ndo tem regra que a explique, foi consagrada pelo uso, e € o caso das
coligacOes e das colocaces. A autora também inclui, no nivel sintatico, os bindmios e as
expressdes convencionais:

a) coligacOes: combinagdes consagradas entre um elemento lexical (base) e uma
categoria ou padrao gramatical. EX.: apaixonar-se por.

b) colocagbes®: combinacdes lexicais de duas ou mais palavras que parecem ter
uma forte atragdo. Ex.: leite integral.

C) bindmios: combinagdes de duas palavras pertencentes a mesma categoria
gramatical que se unem por conjuncdo ou preposi¢do; a ordem de ocorréncia dos seus

elementos € fruto da convencgdo, que ja estd institucionalizada, sendo, portanto, invariavel.

% No original: las expresiones fraseoldgicas son principalmente complejos sintagmaticos fijos, lo que indica
cierta estabilidad, escasa o nula productividad de sus esquemas sintacticos y/o defectividad transformacional. A
menudo, la fijacién se acompafia de la propiedad léxico-semantica conocida como idiomaticidad. En otras
ocasiones dicha propiedad esta ausente.
3 Este grupo se relaciona as séries de intensidade de Bally: o exemplo amar loucamente que apresentamos seria,
para Tagnin, uma colocacao adverbial.
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Para a autora, é possivel considerd-los um tipo especial de colocacdo e podem ou nao ser
idiomaticos. Ex.: lucros e perdas; mala e cuia (idiomatico).

d) expressdes convencionais®’: combinagdes de palavras mais longas que somente
se diferenciam das Els porque seu significado é transparente. Ex.: Adequado para o consumo

humano.

No nivel semantico, estdo incluidas as Els que se caracterizam por ndo serem
composicionais, ou, como diz Tagnin (2013), porque seu significado foi convencionado, j&
gue tem um significado diferente da soma dos significados individuais das palavras que as
compdem, como, por exemplo, fazer rodeios (dar voltas em um assunto). A autora explica
que existem graus de idiomaticidade. As menos idiomaticas sdo aquelas em que apenas um
dos seus elementos é idiomatico ou aquelas em que a imagem ¢é de fécil decodificacdo (estar
no fundo do poc¢o), chamadas pela autora de expressdes metaféricas. Ja as mais idiomaticas
sdo aquelas em que nenhum dos seus constituintes contribui para a decodificacdo do seu
significado (rodar a baiana).

No nivel pragmatico, incluem-se os marcadores conversacionais e as formulas
situacionais, que correspondem as ULC, que necessitam ser ditas em certas ocasides para que
ndo haja um rompimento do comportamento social padrdo. Os marcadores conversacionais
sdo aquelas expressdes que indicam para o ouvinte a intencdo do falante de participar da
conversa. Podemos citar, por exemplo, o uso de frases como “A meu ver...” ou “Do meu ponto
de vista...” por alguém que quer mostrar sua opinido. As formulas situacionais, para Tagnin
(2013), abrangem um grupo grande: formulas de polidez e distanciamento, proveérbios, frases
feitas, citacdes e formulas de rotina. Ela as subdivide em trés grupos:

a) foérmulas situacionais sintaticas: sdo formulas em que uma parte da estrutura € fixa

e a outra (a do contetdo) é variavel. Podem expressar distanciamento (Parece que
vocé ndo vai passar.) ou polidez (Posso fumar?).

b) formulas fixas: sdo usadas para comentar alguma situacdo e seu uso ndo é
obrigatdrio, embora saber emprega-las revela alto dominio da lingua. Entre elas
estdo as frases feitas (O gato comeu sua lingua?), as citacdes (Vim, vi, venci) e 0s
provérbios (Depois da tempestade vem a bonanga). Em geral, ndo admitem

mudancas sintaticas ou léxicas, sendo os provérbios as formulas mais fixas.

37 A autora observa que alguns livros ndo diferenciam estas ULC das Els, pois entendem idioméatico como algo
que é proprio de uma lingua, diferentemente dela que considera idioméatico como a convengdo do significado
(opacidade).
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c) formulas de rotina: se diferenciam das frases fixas, pois seu uso € obrigatorio para
0 bom convivio social. Entre elas estdo as saudacdes, os pedidos de desculpa e

agradecimentos. Ex.: Sinto muito.

Ap0s a exposicdo relativa aos autores escolhidos para a revisdo acerca da Fraseologia

e das UFs, encerraremos esta secdo, apresentando um quadro, em que sintetizamos suas

propostas e também nosso posicionamento em relagdo a esse conceito e ao conceito de El.

Quadro 1 — Comparacdo entre as classificacdes dos autores revisados (continua)

Autor Defini¢cdo de UF Caracteristicas Tipos
Julio Podem ser classificadas - Pluriverbalidade; - Locugéo (coser y cantar®);
Casares em: - Fixacao; - Frase proverbial (no se gané
(1950) - Locucgdo: possui sentido - Anomalia gramatical; Zamora en una hora;);
unitério, normalmente é - Tropologia - Refran (no es oro todo lo que
um elemento oracional; (idiomaticidade). reluce);
- Frase proverbial: - modismos (a pie juntillas).
entidade autbnoma que
tem origem em um
acontecimento histérico;
- Refréo: oragdes
completas que expressam
uma verdade oracional;
- Modismos: sem defini¢do
clara; apresentam
idiomaticidade.
Charles Combinagdes estaveis e - Polilexicalidade; - Séries de intensidade (amar
Bally indissoltveis de palavras - Fixacéo; loucamente.);
(1951) que podem ser divididas - Ndo composicionalidade. | - Parafrases verbais (fazer uma
segundo seu grau de proposta.);
fixacao. - Unidades Fraseologicas (mais ou
menos).
Gloria Estrutura pré-fabricada - Polilexicalidade; Esfera I:
Corpas formada por pelo menos - Frequéncia de - colocagdes (correr un rumor).
Pastor duas palavras gréficas coaparicdo dos seus Esfera Il:
(1997) podendo chegar a oracdo elementos e de uso; - locugdes (méas papista que el

composta.

- Institucionalizac&o;

- Fixacdo;

- Especializagao semantica
/ Idiomaticidade.

Papa).

Esfera Il1:

- citacOes (el hombre es un lobo
para el hombre);

- refrées (por la boca muere el pez);
- formulas discursivas (Lo siento).

38 Denota a facilidade.
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Leonor Locucéo que apresenta - Polilexicalidade; Continuum? a partir de um

Ruiz algum grau de fixacéo e/ou | - Fixac¢&o; protétipo de UF:

Gurillo idiomaticidade. - Idiomaticidade; -Locugdes:

(1997) - Presenca de anomalia a) totalmente fixas e idiomaticas
estrutural e/ou palavra com palavras diacriticas e/ou
diacritica. anomalias estruturais (agua de

borraja;

b) idiomaticas em diversos graus
(caballo de batalla);

¢) mistas (dinero negro);

- Colocacdes (agua de colonia).

Stella Unidades que devem ser - Polilexicalidade; - Colocacdo (cidade grande);

Tagnin aprendidas - Convencionalidade; - Coligagdo (sonhar com);

(2013) individualmente e em - Fixagéo; - Bindminos (marido e mulher);

bloco, pois ndo h4 regra
que as constitua — mas
caracterizam o jeito aceito
de se expressar por uma
comunidade.

- ldiomaticidade.

- ExpressBes convencionais
(préprio para consumo humano);

- Els (estar em maus lencaois);

- Marcadores conversacionais (a
meu ver...);

- Férmulas situacionais:

a) Formulas situacionais sintaticas:
(Posso fumar?);

b) Férmulas fixas (Depois da
tempestade vem a bonanca*?);

¢) Férmulas de rotina (Sinto muito).

Fonte: Elaborado pela autora.

Partindo da sintese das propostas de classificacdo das UFs estudadas, apresentamos

nossa definicdo de UF e de EI:

a) UF, também chamada de fraseologia, € um sintagma formado por, pelo menos, duas

palavras que possui certo grau de fixacdo e institucionalizacdo, podendo apresentar
também outra caracteristica: a idiomaticidade. (CORPAS PASTOR, 1997; RUIZ

GURILLO, 1997).

b) ElI € um dos tipos de UFs que se destaca dos demais pelo seu alto grau de

idiomaticidade, ou seja, seu significado foi convencionalizado ao longo do tempo.

Além disso, ela é pluriverbal, fixa e institucionalizada. Portanto, ao se apresentar

tais caracteristicas, segue-se Tagnin (2013) e Corpas Pastor (1997).

39 A partir da ideia do continuum, a autora apresenta uma zona nuclear e uma zona periférica em se tratando de
UFs. No nucleo, por causa do alto nivel de fixagdo, h& escassez de variacfes — ao contrario da periferia que
permite criatividade. Exemplificando, a autora mostra exemplos do continuum para sintagmas nominais, verbais
e prepositivos fraseolégicos. No quadro, reproduzimos, apenas, os exemplos para sintagmas nominais
fraseoldgicos, pois em todos 0s casos se reproduz a ideia de uma apresentacdo das UFs em ordem decrescente
em relacdo seu grau de fixacdo, partindo da zona nuclear (UFs mais fixas).
40 Apresentamos exemplo de apenas um dos tipos de férmulas fixas, o provérbio. No entanto, a autora também
inclui nesse grupo as citacdes e frases feitas.



44

Até entdo, falamos sobre o que séo as UFs e como alguns autores as classificam. Na
préxima secdo, fazemos uma revisdo acerca da Fraseodidatica, area que se preocupa com as

questdes de ensino e aprendizagem da fraseologia.

2.4 A FRASEODIDATICA

Nesta se¢do, discutiremos a &rea de estudos que se ocupa com o ensino da fraseologia:
a Fraseodidatica.

Embora atualmente haja um consenso de que o tratamento didatico-pedagdgico do
Iéxico, em sala de aula, é fundamental para que um estudante de LE adquira com exceléncia a
competéncia lexical, Lugo Mirén (2007) atenta que nem sempre foi assim. Ao longo dos
anos, o enfoque adotado em relacdo ao ensino do léxico, bem como da fraseologia, variou
bastante: desde a aprendizagem por meio da memorizacdo de longas listas de palavras e
traducOes até o foco mais intenso na gramatica, priorizando o dominio de estruturas. A partir
do enfoque comunicativo por tarefas, € que a gramatica e o Iéxico, finalmente, comecam a ser
estudados em sua totalidade com o objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa®..

A partir dessas novas abordagens, e considerando que a fraseologia faz parte do
Iéxico, a questdo passa a ser referente a quando, como e quais UFs ensinar para que oS
aprendizes adquiram a competéncia lexical na lingua que estudam. Lugo Mirén (2007)
defende que ha fatores que interferem nessa aquisicdo como, por exemplo, a proximidade
entre as linguas ou a capacidade poliglota dos estudantes. Ela propde que os professores de
LE partam de UFs de nivel semantico e estruturas sintaticas mais simples e, na medida em
gue se avanca na aprendizagem da lingua, apresentem as unidades mais complexas. A autora
defende, assim, um ensino gradual que considera a idiomaticidade e a complexidade estrutural
das fraseologias.

Ortiz Alvarez (2007) defende o ensino de Els, dado que o léxico de uma lingua ndo se
compde somente de palavras de acesso facil, mas também de frases provenientes da sabedoria
popular, o que ampliaria para os aprendizes suas capacidades de analise e producao de textos,
assim como melhoraria sua interagdo em situagdes de comunicagdo em que as Els aparegam.

Solano Rodriguez (2007) sustenta que é possivel a aquisicdo da competéncia

fraseoldgica na LE a partir da consciéncia fraseoldgica na lingua materna dos aprendizes, que

41 Como mencionado anteriormente (2.2 Competéncia comunicativa e suas competéncias), a competéncia lexical
é um saber amplo, relacionado a capacidade de usar a lingua, que envolve outros saberes. Entre esses saberes o
gue mais importa para esse trabalho é a competéncia lexical que, por sua vez, engloba a competéncia
fraseoldgica.
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deve ser desenvolvida, ja que o falante usa o discurso repetido naturalmente. Para isso, a
autora propde um plano para a incorporagdo sistematica das UFs no curriculo das LEs que
mantém um paralelismo com a LM, sobretudo, no inicio do processo de ensino-aprendizagem.
Assim, 0 comeco da aquisicdo da LE passa pela observacdo da LM: induzem-se os aprendizes
a reflexao sobre as especificidades da fraseologia em sua propria lingua, “sobre o fato de que
constituem unidades descontinuas com significado global e alheias as normas de sintaxe”
(SOLANO RODRIGUEZ, 2007, p. 204, traducio nossa)*?. Depois disso, é possivel iniciar
sequéncias de ensino e aprendizagem da LE, nas quais as UFs serdo parte integrante de outros
aspectos da lingua. Para a selecdo das UFs, a autora propde uma ordem decrescente de
frequéncia de uso e crescente de dificuldade (polissemia, idiomaticidade, etc). Além disso,
essas unidades devem ser introduzidas progressivamente e agrupadas pelas relagOes
semanticas existentes entre seus significantes e seus significados.

Para desenvolver a consciéncia fraseologica, Solano Rodriguez (2007) traz as ideias de
Zuluaga (1980) que defende que, embora o falante nativo nem sempre reconheca
explicitamente as UFs de sua lingua, j& que as usa naturalmente e sem reflexdo desde crianca,
consegue identifica-las automaticamente quando sdo alteradas ou interrompidas. Por isso, é
possivel fazer exercicios praticos para detectar as UFs a partir da desautomacdo, ou seja,
exercicios nos quais se altere a fixacdo, como, por exemplo, mudar a ordem de seus
componentes. De maneira imediata, o falante nativo reconstruiria a UF mentalmente.

Depois que os aprendizes tenham adquirido a consciéncia fraseoldgica em relagdo a
LM, é necessario motivar a aprendizagem das UFs na LE. Para que percebam a frequéncia
dessas unidades, € possivel usar diversos textos que se aproximem a linguagem oral
(mondlogos, diélogos) e pedir que identifiquem a fraseologia. E possivel substituir, a seguir,
as UFs encontradas por equivalentes léxicos, mas sem deixar de perceber a perda de
expressividade que esse exercicio supde. Assim, acredita-se que o aprendiz, ao perceber a
forca e expressividade das UFs, se sentira motivado a expressar-se na LE assim como se
expressa na LM.

Solano Rodriguez (2007), por fim, defende que a selecdo das UFs seja feita seguindo
critérios validos, porém, nunca de forma aleatdria, como: frequéncia de uso, dificuldade
semantico-pragmaética e relacdes entre seus significantes e significados. Esse ultimo critério
quer dizer que o grupo selecionado de UFs deve ter algum tipo de relagéo, como a opacidade

entre significante e significado, a capacidade de algum dos seus componentes ser elidido ou

42 No original: “sobre el hecho de que constituyen unidades discontinuas con significado global y ajenas a las
normas de la sintaxis”
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mudado de posicdo, a capacidade de variagdo, ou ainda por razdes semanticas, como
sinonimia, antonimia, homonimia e idiomaticidade.

Outros fatores também devem ser considerados para o ensino de UFs, como o nivel de
aprendizagem dos alunos, sua idade e a quantidade de UFs a ensinar-se por nivel. Nesse
sentido, Gonzalez Rey (2015) apresenta parte do projeto FRASEOTEXT*3, desenvolvido sob
a Otica da Fraseodidatica, em que especialistas de seis universidades idealizaram um método,
pensando na didatica da fraseologia do Francés como LE. O método consta de trés partes: um
corpus textual bilingue paralelo francés-espanhol, de caréater literario, um dicionario
fraseoldgico francés-espanhol e exercicios de treino. Esses exercicios se focam nas
capacidades receptivas, escrita e oral, ou seja, na capacidade de entender um texto escrito e
oral. Para a unidade didatica, os especialistas tomaram decisdes baseadas em duas vertentes
da Linguistica Aplicada: a Didatica de LEs e a Aquisi¢do de LEs. Para nosso trabalho,
interessa-nos as questBes relativas a Didatica, ou seja, as que se relacionam com a forma de
ensinar fraseologia, pois ndo teremos como verificar a aquisicdo dos aprendizes.

Os autores dos FRASEOTEXT (GONZALEZ REY, 2015) tomaram as seguintes
decisOes para 0 desenho do modelo de Unidade Didatica (UD):

a) definicdo do nivel de aquisicdo da LE dos aprendizes a quem se dirige a UD;

b) definicdo do tipo de UF que corresponde a cada nivel, segundo os critérios do

QECR (2001).

A partir dessas definicdes, os autores dos FRASEOTEXT (GONZALEZ REY, 2015)
estabeleceram, entdo, quais UFs deveriam ser ensinadas considerando-se o nivel de
conhecimento da LE dos aprendizes partindo da seguinte classificacao:

a) nivel inicial (Al — A2), seguindo critérios de transparéncia e gramaticalidade de
estruturas simples: formulas de rotina, colocagfes composicionais e estruturas
gramaticais, conforme as regras sintaticas candnicas da LE que se aprende;

b) nivel intermedidrio (B1 — B2), seguindo os critérios de semi-opacidade e
gramaticalidade de estruturas simples e complexas: formulas de rotina, expressoes
idiomaticas, parémias e colocagbes parcialmente composicionais e estruturas

gramaticais regulares;

4 Projeto financiado pelo Ministério de Economia e Competividade da Espanha intitulado Adquisicion de la
competencia idiomatica y discursiva del francés lengua extranjera en contexto espafiol: elaboracion de un
corpus textual bilinglie con fines didacticos.
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c) nivel avancado (C1 — C2), seguindo critérios de opacidade e agramaticalidade de
estruturas complexas e unidades termo-fraseoldgicas*: expressdes idiomaticas,
parémias, colocagdes termo-fraseoldgicas que sejam ndo composicionais, técnicas

e/ou apresentem estruturas agramaticais.

Esse é claramente um modelo que abarca o ensino de varios tipos de UFs, mas
defendemos que pode servir como ponto de partida para pensarmos em quais Els ensinar por
niveis de conhecimento da LE, seguindo critérios como: grau de idiomaticidade, frequéncia
de uso e proximidade das Els da LE com as da LM.

Xatara (2001), por sua vez, propds incluir quatro diferentes niveis de dificuldade®,
especificamente, para o ensino de Els do Francés como Lingua Estrangeira (FLE) para
falantes de portugués. Baptista (2006) adaptou essa proposta, tendo em vista o ensino de E/LE
para falantes de portugués e usando os mesmos niveis de dificuldade, mas pensando em
exemplos de Els que envolvem as linguas espanhola e portuguesa:

a) expressdes de nivel 1: incluem-se, nesse nivel, aquelas Els que tém tanto
equivaléncia literal como idiomatica em portugués. Em espanhol e em portugués,
ha, entdo, correspondéncia exata entre essas Els. Exemplo: abrir puertas/ abrir
portas.

b) expressdes de nivel 2: incluem-se, nesse nivel, as EIs com equivaléncia idiomatica
semelhante em portugués; no entanto, ndo possuem equivaléncia lexical total ou
literal nessa lingua, mas sim aproximada. Exemplo: hacer la vista gorda/ fazer
vista grossa.

c) expressdes de nivel 3: podem ser traduzidas para o portugués por uma El apesar de
serem de estrutura sintatica e/ou unidades lexicais muito diferentes das que
existem em espanhol. Exemplo: agarrarse a un clavo ardiendo/ fazer qualquer
negocio.

d) expressdes de nivel 4: ndo tém equivaléncia idiomatica em portugués e, por essa
razdo, sdo substituidas por parafrases ou explicagdes. Exemplo: volver a las

andadas/ ‘cometer 0s mesmos erros’.

4 A autora ndo apresenta exemplos, mas acreditamos que se refere as fraseologias especializadas.

4 Nivel 1 — Els que tém equivaléncia, além de idiomatica, também literal, na lingua portuguesa (para iniciantes
no francés); nivel 2 — Els com equivaléncia idiomatica semelhante no portugués (para falsos iniciantes, isto &,
alunos a partir do segundo semestre de estudo até o quarto semestre); nivel 3 — Els cuja tradugdo corresponde a
expressdes também idiomaticas em portugués, mas de estrutura sintatica e/ou unidades lexicais bem diferentes
(para aprendizes com nivel intermediario de Francés como LE) e nivel 4 — Els que revelam visdes de mundo
muito diferentes e que, portanto, ndo podem ser traduzidas, apenas explicadas (para nivel avangado de Francés).
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Baptista (2006), além disso, defende a existéncia de quatro etapas para o ensino de
Els, que devem ser levadas em conta:

a) apresentacdo: considerando o perfil dos alunos, encontrar a melhor forma de
apresenta-las. Devem ter algum tipo de relacdo, como campo semantico, alem de
ser recomendavel que aparecam em diversos géneros para que 0s aprendizes
percebam sua produtividade.

b) compreensdo: nesta etapa, verifica-se se os alunos, além de reconhecerem a forma
das Els, conseguem entender seus significados. Para isso, € possivel usar
exercicios para relaciona-las*® a suas definicbes ou equivaléncias em portugués.

c) utilizacdo: Esta etapa se preocupa com a producéo, oral ou escrita. A ideia é que 0s
alunos usem as Els — preenchendo lacunas em textos, produzindo textos com elas
(com tematicas propostas ou livres), etc.

d) memorizacdo: apresentam-se exercicios de revisao das Els aprendidas.

A seguir, apresentamos algumas propostas de exercicios para o ensino-aprendizagem
do léxico com vistas a discussdo sobre como ensinar, especificamente, as Els. O objetivo
desta secdo sera nortear a parte pratica do nosso guia didatico, ou seja, a proposta de

atividades com Els.

2.5 PROPOSTAS DE EXERCICIOS COM VOCABULARIO

Alguns autores que se dedicam ao ensino de léxico fazem propostas de exercicios para
atingir esse objetivo. Revisamos a proposta de Binon e Verlinde (2000), que fizeram uma
tipologia de exercicios lexicolégicos, e a de Gonzélez Rey (2007), que se dedica mais
diretamente ao ensino de Fraseologia. Pensando em nosso objetivo, revisaremos apenas 0S
exercicios apresentados nas suas propostas, que, em nossa opinido, podem ser adaptados para

0 ensino de Els.

2.5.1 A tipologia de Binon e Verlinde (2000)

4 Ver exercicios de associacdo, na secdo Propostas de exercicios com vocabulario.
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Binon e Verlinde (2000), professores de Francés como LE e lexicografos autores do
Dictionnaire d'Apprentissage du Francais des Affaires (DAFA, 1999), primeiramente
salientam a importancia de que os exercicios lexicoldgicos e seus contextos estejam adaptados
ao nivel dos aprendizes. Tal aspecto vai ao encontro dos principios apresentados na secao
anterior e norteadores da elaboracdo do guia proposto nesta investigacdo. Os autores

apresentam uma tipologia de exercicios baseada nos verbetes do DAFA:

2.5.1.1 Exercicios de associacao

a) Exercicios de associacdo livre: tém o objetivo de relacionar as palavras apresentadas
espontaneamente com outras palavras.

Ex.: Que palavras vocé relaciona espontaneamente aos termos seguintes?

1. Chomage 2. Justice 3. Malade*’

Pode-se fazer esse tipo de exercicio com Els, pedindo-se, por exemplo, que pensem
em Els equivalentes a uma que esta sendo trabalhada ou que se relacione a algumas Els com

imagens que possam representa-las.

b) Exercicios de associa¢do funcional: as palavras apresentadas estdo reunidas em
modalidades associativas.

Ex.: Relacionar colunas — Os esportes.

1. un cavalier a. une raquette

2. un joueur de tennis b. une monture®®

E possivel fazer um exercicio de associagdo funcional, pensando em Els que fazem
parte de um mesmo campo semantico. O objetivo poderia ser, por exemplo, uma vez
apresentadas uma série de Els, organiza-las em grupos de, por exemplo, Els relacionadas as
partes do corpo (dar uma méao), aos animais (ser cobra criada) e as emocdes (tremer como

vara verde).

47 Mantivemos os exemplos fornecidos pelos autores. 1. Desemprego 2. Justi¢a 3. Doenca
4 1. um cavaleiro a. uma raquete
2. um jogador de ténis b. uma montaria
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2.5.1.2 Exercicio de defini¢éo

a) Exercicio de correspondéncia: relacionar palavra e sua definigéo.

Ex.:

1. I’equitation

2. le football

a.uns p ort d’éguipe qui oppose deux équipes de onze joueurs qui doivent essayer de
(...) et qui se pratique sur um terrain de (...)

b. ’art de monter a cheval, etc*®

b) Exercicio de producéo: definir ou parafrasear as palavras ou expressdes solicitadas.

2. un aiguilleur du ciel (profession): .......cccccevveviviieeiesieese e,
3. une grippe (maladie): ......c.ccocevveveiieiecie e

4. la santé n’a pas de prix (diction) .............cccccoevveveieenceeennene,

Tanto o exercicio de correspondéncia como o exercicio de producdo podem ser
aplicados para o caso das Els. No primeiro caso, a relacdo seria feita entre a EI e uma possivel
explicacdo sobre seu significado. No segundo, seria tarefa do aprendiz apresentar essa

explicacdo.

c) Exercicio de polissemia que visa explicar os sentidos diferentes da mesma palavra

empregada em contextos distintos.

Ex.: Explicar os sentidos diferentes das palavras seguintes marcadas em negrito.

Pourtant, disent les producteurs de matériaux de construction, acheter, rénover ou
faire construire un logement est devenue cher dans notre pays;

1. Notre vie nous est si chere que nous avons tout intérét a prende soin de notre santé.

2. Mon cher ami, etc.%?

491, Equitagdo

2. Futebol

a. Um esporte de equipe que op8e duas equipes de onze jogadores que devem tentar (...) e que se pratica em um
campo de (...), etc.

b. A arte de montar a cavalo, etc.

%01, comprar (agéo)

2. um controlador de trafego aéreo (profisséo)

3. uma gripe (doenga)

4. a saude ndo tem prego (provérbio)
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Esse exercicio também poderia ser usado com Els, j& que algumas apresentam

polissemia ou, ainda, podem apresentar um significado idiomatico e outro literal.

2.5.1.3 Exercicios para o0 eixo sintagmatico

Marques (2012) faz uma interpretacdo da tipologia de exercicios de Binon e Verlinde
(2000), explicando que os exercicios propostos se referem a relacdo de uma palavra com o
sintagma. No eixo sintagmatico, ha a combinacdo de unidades para a construcdo do sentido.
Nele, manifestam-se, como vimos na revisdo sobre Saussure (1916), ndo s6 combinacgdes
passageiras de palavras, com sentido composicional, mas também os fendmenos
fraseoldgicos, como as colocages, as expressdes idiomaticas, 0s provérbios, etc.

Um exemplo desse tipo de exercicio é explicar as expressdes, como se Vvé abaixo:

1. Avoir du sang dans les veines.

2. Il créve la santé.

3. Le chauffeur écrase le champignon. (fam.).

4. Le malfaiteur a pris la poudre d’escampette.>?

Em se tratando de Els, esse exercicio acaba sendo igual ao exercicio de producao,
dentro dos exercicios de definicdo, ja que o aprendiz é convidado a explicar o significado de

uma expressao.

2.5.1.4 Exercicios sobre as correlacGes (eixo paradigmatico)

O eixo paradigmatico é o da palavra e sua relagdo com outras palavras concorrentes.
Ao formar frases, selecionamos algumas palavras em detrimentos de outras. As fraseologias,
como sdo parte do léxico, também se encaixam nessa situacdo: pode-se, por exemplo,
substituir a palavra morrer por bater as botas. Alguns fenbmenos que se relacionam com este
eixo sdo: sinonimia, parassinonimia, antonimia, paronimia, falsos cognatos, homdnimos,

hiperénimos e hipénimos. Os autores apresentam uma série de exercicios sobre cada tipo,

51 1. No entanto, dizem os fabricantes de materiais de construcdo, comprar, reformar ou construir uma moradia
tornou-se caro no nosso pais.

2. Nossa vida nos é tdo cara que temos todo o interesse em cuidar da nossa sadde.

3. Meu caro amigo, etc.

52 Apresentamos um sentido aproximado em portugués das Els trabalhadas: 1. diz-se de pessoa muito enérgica;
2. diz-se de alguém que esta trabalhando muito; 3. o motorista acelerou demais; 4. o malfeitor fugiu.
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porém, ndo vamos apresenta-los por considerar que sdo fendmenos complexos ainda pouco
estudados em relacdo as Els. Mesmo assim, fazemos sugestdes quanto a sinonimia.
Pensamos na aplicabilidade de exercicios de sinonimia em que:
a) dado um texto com palavras em negrito, os aprendizes teriam que substitui-las com
Els apresentadas em um quadro. Por exemplo, substituir ndo se sentir bem por
sentirse fatal.
b) dado um texto com Els em negrito, os aprendizes teriam que substitui-las por

outras Els que apresentem o mesmo significado.

Esses tipos de atividades se relacionam com a questdo dos tipos de registro, pois 0 uso
de Els acaba tornando os discursos menos formais — fato que se relaciona com a ideia de que

ndo existem sinbnimos perfeitos, ja que acabam tendo tragos conotativos diferentes.

2.5.2 O Método do Francés Idiomatico (MFI) de Gonzalez Rey (2007)

Gonzalez Rey (2007) considera uma conquista o fato do QECR, sendo um documento
orientador, recomendar a incorporacao das fraseologias no ensino das LEs, embora somente
recomende o seu dominio no nivel C2 (dltimo nivel). Essa autora tem se dedicado a
Fraseodidatica de modo a contemplar o ensino de todo tipo de UF. Ela a denomina de
Expressdo Congelada e a define como signos polilexicais compostos por, pelo menos, duas
palavras ou também uma Unica palavra, desde que seu uso seja idiomatico. Abaixo, temos as
categorias apresentadas pela autora (2007, p. 2):

sob o rétulo de expressdes congeladas sdo agrupados as palavras lexicalizadas que
podemos classificar em diferentes categorias: formulas de rotina ou expressdes
dialdgicas, expressbes idiomaticas (somatismos, cromatismos, zoomorfismos,

expressdes numerais, etc), as colocagdes e as parémias® (GONZALEZ REY, 2007,
p. 2, traducéo nossa).

O MFI é um método de exercicios variados, que ensina progressivamente e de forma
continua as UFs. Inicialmente, o aprendiz é colocado em situacdo de recepgdo para, em um
segundo momento, ser convidado a produzir. Tal método foi idealizado, porque, segundo
Gonzalez Rey (2007), embora as UFs facam parte do léxico das linguas, os professores de LE

3 No original: sous I'étiquette d'expressions figées sont regroupées des suites de mots lexicalisés que nous
classons en différentes catégories: les formules routiniéres ou expressions dialogiques, les expressions imagées
(somatismes, chromatismes, zoomorfismes, expressions numérales, etc.), les collocation et les parémies.
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ndo tém, em geral, uma formac&o direcionada para seu ensino. Além disso, tais unidades nédo
costumam ser tratadas de forma ampla em livros didaticos.

As UFs incluidas no MFI foram escolhidas, seguindo critérios de frequéncia e
institucionalizacdo e a partir da consulta de livros didaticos, dicionarios, obras literarias. De
qualquer forma, a autora defende que € o grupo minimo de UFs que o aprendiz deve
conhecer, ndo devendo, contudo, ser limitado a ele. O MFI esta direcionado a professores de
Francés como LE e a aprendizes autbnomos.

No método proposto, as UFs sdo divididas em trés grupos: Els, colocacfes e parémias.
Cada grupo se divide em dois niveis. O primeiro nivel se relaciona as atividades mais
centradas no componente formal. O segundo nivel se preocupa com 0s aspectos sintaticos e
semantico-discursivos. Cada grupo possui quatro blocos de exercicios que contemplam
objetivos diferentes.

A seguir, apresentamos a proposta da autora apenas para o grupo das Els, que sdo o

foco do nosso trabalho.

2.5.2.1 Grupo das Expressdes Idiomaticas

Este grupo de subdivide em dois outros grupos: o dos enunciados idiomaticos e o dos
sintagmas idiomaticos. Os enunciados idiomaticos envolvem as expressdes conversacionais
como as férmulas de rotina e as expressGes familiares, ja os sintagmas idiomaticos se
relacionam com as expressdes imagéticas compostas a partir do Iéxico dos animais, do corpo
humano, dos alimentos, etc.

Gonzalez Rey (2007), entdo, defende que existem diferentes categorias de expressdes
congeladas — as UFs —, diferenciando as férmulas de rotina das expressfes idiomaticas.
Porém, na sua divisdo dos grupos para a proposta do MFI, colocou essas duas categorias no
grupo intitulado Expressoes Idiomaticas com fins de simplifica¢do: “a tipologia apresentada
nos dois niveis é simplificada em trés grupos®” (GONZALEZ REY, 2007, p. 6, traducio
nossa, grifo nosso).

Abaixo, apresentamos um exemplo de cada grupo de EI® conforme Gonzalez Rey
(2007):

%4 No original: [...] la typologie présentée dans les deux niveaux est simplifiée en trois groupes.

%5 Nossa definicdo de EI ndo confere com a de Gonzalez Rey, pois ndo incluimos as formulas de rotina como um
tipo de El. Na nossa opinido, o que define ElI é a convencionalidade de significado (TAGNIN, 2013) ou
idiomaticidade. Parece-nos que a autora conceitua idiomatico no sentido de proprio de uma lingua.
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a) as formulas de rotina: os atos de fala (au revoir, bonne journée®®), as exclamagcoes
(Bonne idée!, Chic alors®’!) e as onomatopeias (Chut!®®);
b) as expressdes imagéticas: os zoomorfismos® (rire comme une baleine, doux

comme um agneau®), os somatismos®! (faire la téte®?).

A seguir trazemos apenas exemplos de exercicios com sintagmas idiomaticos, ja que
nos interessam, para este trabalho, especificamente expressdes que apresentem

idiomaticidade:

Para o nivel 1:

Encontre a segunda parte dos substantivos compostos a partir das definicGes:

Un cordon- : une cuisiniére trés habile.

Un blanc- : jeune homme sans expérience et sir de soi.
Un casse- : personne importune, agacante®,

Para o nivel 2:

Encontre os sentimentos que correspondentes as frases abaixo:
Elle a le coeur gros:
Il reste dans son coin:

Tu as les dentes longues:®

Nessa secdo, apresentamos alguns tipos de exercicios lexicoldgicos que podem ser
aplicados para o caso das Els. Na préxima secdo, fazemos uma sintese dos conceitos e dos
principios apresentados até o momento, mostrando a nossa perspectiva. Esta sintese nos

servira de norte para a producao do guia didatico.

%6 Estamos usando os exemplos da autora que sdo equivalentes, respectivamente, a adeus e bom dia.
5" Boa ideia! T&o chique!

58 Onomatopeia para pedir siléncio.

% Expressdes que contém palavras relacionadas aos animais.
% Rir como uma baleia, gentil como um cordeiro.

61 Expressdes que contém palavras relacionadas a anatomia.
62 Fazer a cabega.

83 (...) bleu: uma boa cozinheira.

(...) bec: jovem sem experiéncia e seguro de si.

(...) pieds: pessoa inoportuna.

64 Ela tem um bom coragéo.

Ele fica no seu canto.

Tu tens os dentes longos.
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2.6 SINTESE DOS CONCEITOS E PRINCIPIOS ADOTADOS PARA O PRESENTE
TRABALHO

A partir das leituras dos autores mencionados, pudemos identificar alguns aspectos

sobre os quais o professor de E/LE deve estar atento para ensinar Els. A seguir, entdo,

apresentamos nossa sintese:

a)

b)

9)

h)

)

Iéxico é o conjunto de todas as palavras de uma lingua, ou seja, € o conjunto de
seus vocabularios;

vocabulario se refere as palavras de certa area do conhecimento, como o
vocabulario relacionado a salde. Fazem parte dos vocabularios tanto palavras
simples, gramaticais ou lexicais, como unidades complexas;

a Fraseologia ¢ uma subdisciplina da Lexicologia preocupada em estudar a parte
especial do Léxico e dos vocabularios, formada por unidades complexas — as UFs;
a Fraseodidatica se ocupa do ensino e aprendizagem das UFs;

a competéncia fraseoldgica faz parte de competéncias maiores (competéncia
lexical, competéncia linguistica e competéncia comunicativa) e se relaciona com
reconhecer as fraseologias e seus significados e saber usa-las adequadamente;

a partir do conceito de competéncia fraseoldgica, podemos propor o conceito de
competéncia didatico-fraseoldgica, pois pensamos que ndo basta ao professor de
E/LE ser fraseologicamente proficiente, mas n&o saber ensinar sobre as UFs;

UF, sinbnimo de fraseologia, ¢ um sintagma formado por pelo menos duas
palavras que possui certo grau de fixacdo, podendo apresentar, também, outra
caracteristica: a idiomaticidade.

El € um dos tipos de UFs caracterizada, principalmente, pela idiomaticidade,
entendida como o processo de convencionalizagcdo que sofreu seu significado ao
longo do tempo, ou seja, processo que faz com que seja uma unidade nao
composicional,

as Els sdo um tipo de UFs, ou fraseologias, entre varios outros tipos;

as Els se diferenciam das outras UFs principalmente pela caracteristica da nédo
composicionalidade, isto €, o significado estd dado pelo todo e ndo por cada um
dos elementos que as compdem; essa propriedade relaciona-se com a

idiomaticidade que, por sua vez, possui diferentes graus;
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k) o ensino de Els de uma LE deve partir do desenvolvimento da consciéncia
fraseoldgica do aprendiz em sua propria LM,;

I) o ensino das Els deve estar baseado no publico a quem se dirige e ser gradual, e
deve partir:

- das Els menos idiomaéticas para chegar as mais idiomaticas.

- de Els com equivaléncia total entre o espanhol e o portugués (quanto a
idiomaticidade e/ou complexidade estrutural) para chegar as EIs sem
equivaléncia em portugués.

m) na escolha do corpus de UFs a serem utilizadas, também é importante ter como
critério a frequéncia de uso, assim como as suas relacdes semanticas, por exemplo,
Els pertencentes a um mesmo campo semantico.

n) pensando no publico alvo, é preciso considerar alguns critérios para a classifica¢do
das UFs a serem ensinadas em diferentes niveis como: nivel de aprendizagem dos
alunos, sua idade e quantidade de UFs. Como a nossa proposta pensa atingir
alunos de EM, teremos que dividir as Els em trés niveis de dificuldade, que
corresponderdo as trés séries do EM.

0) como as Els fazem parte do Iéxico, alguns exercicios lexicolégicos podem ser
pensados para trabalha-las, como é o caso, por exemplo, dos exercicios de
associagao ou de definicéo.

Os aspectos apresentados acima guiam nosso estudo e servem de parametros para a
construcdo do guia didatico. Eles serdo retomados nos préximos capitulos, que se referem a
metodologia e aos resultados.
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3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa € do tipo tedrico-aplicado, pois apoiamo-nos na teoria (Fraseologia e
Fraseodidatica) a partir da qual definimos e caracterizamos nosso objeto de estudo, as Els.
Também encontramos possibilidades para o desenvolvimento da competéncia didatico-
fraseoldgica dos professores de E/LE, objetivo deste trabalho, a partir da producdo de um guia
didatico para esses profissionais que possa auxilid-los em suas atividades praticas em sala de
aula.

Considerando as caracteristicas desta pesquisa, a metodologia proposta € diferenciada,
pois ndo somente busca identificar Els e classifica-las por niveis para dar conta dos trés anos
do EM, mas principalmente busca estabelecer os principios que sustentam a elaboragdo do
guia. Nesse sentido, antes de apresentar esses principios, € fundamental apresentar o publico a
guem se dirige e a funcdo do guia, pois sdo decisdes que determinam os aspectos e elementos
a serem selecionados para sua elaboracdo. Também salientamos novamente que 0 guia tem
duas partes, uma tedrica e outra pratica, e 0s principios aqui propostos buscam dar conta de
ambas as partes.

3.1 0 PUBLICO A QUEM SE DIRIGE O GUIA DIDATICO

Como o objetivo do presente trabalho é produzir um guia didatico para o
desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica do professor de E/LE, é essencial
definir o perfil desse profissional. Assim, propomos gue o perfil seja do professor de E/LE de
EM, especialmente da rede publica, que tem de um a dois periodos semanais de carga horaria
com suas turmas. Além disso, dispde dos livros do PNLD como apoio para suas aulas e seus
planejamentos. Seus alunos sdo estudantes da primeira a terceira série do EM regular e que
tém um nivel basico de conhecimento de espanhol. Como o ensino de E/LE ndo costuma ser
ofertado no EF, devemos considerar um nivel elementar para a primeira série do EM.
Considerando que a carga horaria de LE € muito reduzida, de um a dois periodos semanais,
dificilmente esses alunos chegam a um nivel intermediario ao final do EM, pois estudam em
salas lotadas e sem recursos para o0 ensino de linguas (como datashow ou caixas de som) —
condicBes pouco favoraveis para a aquisi¢cdo de uma LE.

Escolhemos o EM, porque o ensino de Espanhol era obrigatério nessa etapa da
educacdo basica até agosto de 2010, conforme a lei 11.161/2005 (conhecida como lei do
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espanhol). J& o oferecimento de Espanhol no EF era facultativo, fazendo com que néo fosse
tdo disseminado. Com essa decisdo, acreditamos que estariamos atingindo mais professores e,
assim, mais alunos. Cabe salientar que, embora essa lei tenha sido revogada, com a
publicacdo da lei 13.415/2017, nosso projeto de dissertacdo é anterior a essa deciséo e, de
qualquer forma, as escolas estaduais do RS, por enquanto, ndo podem retirar do curriculo a
disciplina de E/LE em cumprimento ao parecer da Comissao de EM e Educacdo Superior do
Conselho Estadual de Educacdo (RIO GRANDE DO SUL, 2017), conforme mencionamos na
introducao.

A funcdo do guia didatico é a de desenvolver a competéncia didatico-fraseoldgica do
professor de E/LE, ou seja, sua capacidade de ensinar e produzir material didatico relativo as
fraseologias da Lingua Espanhola, tendo como foco as Els. Dessa forma, busca-se ajuda-lo a
desenvolver a competéncia fraseoldgica dos seus alunos, como parte da competéncia lexical e,
portanto, da competéncia comunicativa em espanhol.

Para dar conta do publico e da funcdo conforme previsto, o guia didatico esta
organizado de modo a formar o professor em um minimo tedrico em relagdo a Fraseologia, as
UFs e, mais especificamente, as Els (parte teorica), além de indicar ao professor tipos de Els
para ensinar em cada uma dessas séries. Os critérios para definir as Els a serem ensinadas em
cada série, baseados nos autores que estudamos e também nas nossas conclus@es, sao: graus
de idiomaticidade, proximidade com Els da lingua portuguesa, frequéncia de uso e campo
semantico. Além disso, o guia oferece exercicios, a serem trabalhados com os alunos de EM,
para que se possa atingir tal objetivo (parte préatica).

Na proxima secdo, falaremos sobre os parametros adotados que nortearam o recorte
tedrico utilizado no guia, o processo de selecdo das Els incluidas, a distribuicdo das Els
selecionadas nas trés séries do EM, a definicdo dos objetivos a serem trabalhados em cada
série do EM e, por fim, a selecdo dos tipos de exercicios propostos para cada série.

3.2 PARAMETROS PARA A ELABORACAO DO GUIA DIDATICO

Pensando no publico a quem se dirige o guia didatico, apresentamos, a seguir, sua
organizacao.

Para a parte tedrica, usamos um recorte do referencial tedrico apresentado
anteriormente para a producao da teoria a ser incluida no guia didatico. Entendemos que o
professor de E/LE que trabalha no EM né&o disp6e de tempo para ler os diversos livros sobre o
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assunto especifico da Fraseologia, ja que, no seu tempo de planejamento (quando tem tempo
de planejamento), deve contemplar os diversos conteudos relacionados ao desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos seus alunos. Pensando nisso, apresenta-se a Fraseologia e
os diversos tipos de fraseologias de maneira resumida e visual, por meio de tabelas e mapas
conceituais, para que o professor, de forma rapida, possa refletir sobre a importancia das
fraseologias e a necessidade de ensina-las. Fazemos isso, pois € sabido que esse tema nado €
usualmente contemplado no curriculo das licenciaturas em Lingua Espanhola. Assim sendo, 0
guia proporciona que os professores aprofundem seus conhecimentos sobre Fraseologia,
conhecam os diversos tipos de UFs, reflitam sobre a sua importancia e sobre o lugar que
ocupam no léxico de uma lingua e, por fim, pensem em estratégias para ensina-las. Para
ajuda-los nessa tarefa, apresentamos as ideias mais importantes de autores da Fraseodidatica,
ja que ndo basta que o professor de E/LE tenha uma competéncia fraseol6gica bem
desenvolvida se ele ndo souber abordar esse conhecimento com seus alunos. E preciso,
portanto, que tenha uma competéncia didatico-fraseologica bem desenvolvida.

Para a parte pratica, partindo dos principios das areas da Fraseologia e da
Fraseodidatica, assim como dos conceitos que sintetizamos no capitulo anterior, apresentamos
uma proposta de atividades com Els (com um exemplo de atividade pensando para cada uma
das trés séries do EM), um dos tipos de UFs apresentados no guia didatico, para que o
professor de E/LE possa adapta-la e aplica-la a sua realidade e/ou, entdo, usa-la de exemplo
na hora de planejar atividades com Els. Para a confeccdo dessa proposta, utilizamos critérios
identificados no nosso referencial teérico, como adequacao ao publico (proposta para alunos
de EM a ser aplicada pelo professor de E/LE a quem se dirige 0 guia) e a selecdo das Els a
partir dos seguintes critérios: proximidade das Els do espanhol com as Els da lingua
portuguesa, frequéncia de uso, grau de idiomaticidade e pertencimento a um campo semantico
especifico.

Cabe, por fim, esclarecer que o guia didatico foi redigido em lingua espanhola, ja que
esta dirigido a professores de E/LE. Na proxima se¢do, comentaremos a redacdo da sua parte

teodrica.

3.2.1 A elaboracédo da parte tedrica do guia didatico

A parte teodrica do guia didatico contém a mesma discussdo conceitual que este

trabalho, porém foi redigida de forma mais objetiva, pois, conforme afirmamos, o professor
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de educacéo basica ndo tem tempo para ler paginas e paginas sobre apenas um dos aspectos
relacionados ao ensino de léxico, que € o ensino de UFs. Em suas horas de planejamento, o
professor deve pensar em todos os aspectos relacionados ao ensino/aprendizagem de LE. Por
essa razdo, na parte tedrica do guia, primeiramente, apresentamos alguns conceitos iniciais
fundamentais, retirados desta dissertacdo, para o inicio do debate relacionado ao ensino de
UFs, que sdo: léxico, vocabulario, lexicologia, unidade lexical, Fraseologia, fraseodidatica e
UF. Para facilitar a apreensdo desses conceitos, apresentamos um mapa conceitual que
demonstra que a Lexicologia é o conceito mais amplo, que abarca os demais:

Figura 1 — Mapa conceitual de conceitos fundamentais relacionados a Lexicologia.

Lexicologia

|
estudia

subdisciplina
Fraseologla orlglno—( Fraseodldactlca

compuesto por

Vocabularios

compuesto por compuesto por
estudia ensefia

[elementos gramaticales] elementos Iexucales
incluyen incluyen

[Pa]abras simples (Unldades plurlverbales

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir disso, apresentamos, no formato de outro mapa conceitual, 0s conceitos
relacionados a competéncia comunicativa (segundo o QECR, 2001), que sdo: competéncia
linguistica e suas seis subcompeténcias - lexical, gramatical, semantica, fonoldgica,
ortografica e ortoépica, sociolinguistica e pragmatica. Demonstramos, assim, que a
competéncia que mais interessa para este trabalho, e para o objetivo do guia didatico, é a
competéncia léxica (que parte da competéncia linguistica e esta, da competéncia
comunicativa). Da competéncia léxica, parte a competéncia fraseoldgica e o0 conceito de

competéncia didatico-fraseologica, por nds proposto. O mapa tem a seguinte configuracao:
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Figura 2 — Mapa conceitual partindo do conceito de competéncia comunicativa.

[Competencia comunicativa]

incluye incluye incluye

[Competencia Iinguisticaj (Competencia sociolinguisticaj (Competencia pragmética]

/ 0\
c C C. (e C. C

m@ [seméntica) [fonolégica] [ortogréﬁca) [ortoépica)

conocer conocer

elementos elementos
gramaticales lexicales

conocimientos conocimientos
que involucran que involucran

palabras
simples UFs

a ba‘ rca

[ Competencia fraseolégicaj

abarca

[Competencia didéctico-fraseolégicaj

Fonte: QECR (2001) / Elaborado pela autora.

A secdo seguinte, referente a parte tedrica se ocupa das caracteristicas e tipos de UFs.
Para isso, nos baseamos nas autoras mais recentes revisadas neste trabalho, Corpas Pastor
(1997) e Tagnin (2013), por acreditarmos que bebem da fonte de seus precursores e
apresentam de forma mais didatica suas propostas. A partir delas, apresentamos trés
caracteristicas presentes em todos os tipos de UFs, pluriverbalidade, fixacdo e
institucionalizacdo, e uma caracteristica presente em apenas alguns tipos, idiomaticidade. Para
demonstrar os tipos de UFs, nos valemos do seguinte quadro:

Quadro 3 — Tipos de UFs (continua)

Tipos Definicion Idiomaticidad®® | Ejemplos®®

Colocacion Combinacién consagrada entre dos o | Puede presentar Leche entera / traje de
mas palabras Iéxicas que parecen idiomaticidad gala / golpe bajo®”
tener una fuerte atraccion.

65 Todas UFs presentan las caracteristicas de polilexicalidad, fijaciéon e institucionalizacion. Por eso,
solamente mencionaremos la idiomaticidad y explicaremos como cada UF se comporta en relacion
con esa caracteristica.

66 |os ejemplos son de Tagnin (2013).

67 Colocacion que tiene, ademas del significado literal, un sentido idiomatico: accién malintencionada.
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Coligacion Combinacidn consagrada entre una No presenta Enamorarse de /
palabra léxica e una categoria o idiomaticidad. preocupacién por /
estructura gramatical. triste por

Binomio Estructura formada por dos Puede presentar Blanco y negro / mano
elementos de misma categoria idiomaticidad amano/atontasya
gramatical unidos por preposicién o locas®®
conjuncion; también puede venir
procedido de preposicion.

Expresion Expresion més larga que una No presenta Estar de moda / ser todo

convencional

colocacién o binomio cuyo
significado es composicional, o sea,
se deduce da las partes que la
conforman.

idiomaticidad
diferenciandose de
una El.

un caballero / aprender
de memoria

El Expresion mas larga que una Presenta Estirar la pata / tomar el
colocacién o binomio cuyo sentido idiomaticidad. pelo a alguien / dar en
global no resulta de la suma del el clavo®®
sentido de sus elementos
constitutivos.

Formula fija Férmula usada para comentar alguna | Puede presentar No saques conclusiones
situacion; su uso no es obligatorio. Se | idiomaticidad. apresuradas. / Ser o no
incluyen las frases hechas, las citas y ser, esa es la cuestion. /
los proverbios. En tierra de ciegos, el

tuerto es rey’.

Formulas Férmulas utilizadas en el habla para No presenta (A) A mi entender... /

conversacionales

estructurar la conversacion (A),
expresar pulidez o alejamiento (B) o
pronunciarse en situaciones
comunicativas obligatorias como los
saludos y los agradecimientos (C).

idiomaticidad.

(B) ¢Se puede ...(fumar
aqui)? / (C) Muchas
gracias.

Fuente: Tagnin (2013); elaborado por la autora.

Uma vez finalizada a parte tedrica, em que tratamos dos graus de idiomaticidade e a
possibilidade de ensinar as Els de forma gradual, ou seja, das mais transparentes as mais
idiomaticas, combinando com o critério da proximidade entre Els das linguas portuguesa e
espanhola, partiremos para a parte prética.

A secdo seguinte do guia, entdo, dedica-se a proposta de atividades (parte pratica),
porém, em complemento a parte tedrica, apresentamos, no fim do guia, um apéndice em que o
professor pode observar como funciona a busca em corpus usando o Corpus de Referencia del

Espafiol Actual (CREA™). Esse conhecimento pode possibilitar ao professor a verificagdo da

68 Binomio idiomatico, quiere decir de cualquier manera.

69 Morir / Burlarse de alguien / acertar, segun el DRAE (2017).

0 Tiene un grado de idiomaticidad por presentar una metafora en donde se indica que algo o alguien
mediano parece bueno entre las cosas o0 personas sin valor, segun el Refranero Multilingiie del
Centro Virtual Cervantes. Disponible en:
<http://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58714&Lng=0>. Acceso em 20 jun. 2017.

1 Apresenta 160 milhdes de palavras abarcando textos (orais e escritos) de diversas variedades do espanhol e
diferentes tematicas relativos ao periodo de 1975 a 1999.
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frequéncia das Els, ou outras unidades lexicais, com as quais queira trabalhar, assim como o
acesso a textos auténticos em que elas ocorrem.

Na proxima secdo, apresentaremos os critérios adotados para a sele¢cdo do grupo de
Els que compora a parte pratica do guia que, além dos dois critérios acima mencionados,

consistem em pertencimento a um mesmo campo semantico e possuem frequéncia de uso.

3.2.2 A selegdo das Els inseridas no guia didatico

Quando se objetiva ensinar Iéxico, um dos importantes passos a serem seguidos é a
preocupacdo com a selecdo dos elementos lexicais. Essa escolha ndo pode ser arbitraria ou
pouco pensada; é preciso considerar-se, em primeiro lugar, o publico a quem se quer atingir.
Para o ensino das UFs e, especificamente, das Els, ja que sdo parte do Iéxico, ndo poderia ser
diferente.

Por isso, consideramos, inicialmente, duas decisdes:

a) 0 publico a quem queremos atingir por meio da figura do professor de E/LE, se
trata de aprendizes brasileiros de E/LE, que sdo alunos de EM de,
preferencialmente, escolas publicas com modelo regular (trés anos de EM).

b) o tipo de Iéxico que ensinaremos sdo as Els, um dos tipos de UFs apresentadas na
parte tedrica do guia didatico. Esse tipo de UF se destaca dos demais pela

caracteristica prototipica da idiomatidade que pode variar em graus.

Ao considerarmos esse contexto, precisamos pensar em critérios para selecionar as EIs
a serem ensinadas (e usadas nos exercicios a serem propostos na parte pratica do guia
didatico) sem que seja uma selecdo arbitréria, ou seja, para que seja um conjunto de Els
representativo e significativo para os alunos de EM. Acreditamos que uma forma de partir da
realidade do nosso publico é olhar para os livros de lingua espanhola adotados pelo PNLD 2.
Os livros utilizados no EM de E/LE atualmente, selecionados no dltimo edital do Programa
para essa modalidade da educacdo bésica — edital de 2015 (BRASIL, 2014), sdo: colegéo
Enlaces e colecdo Cercania Joven. As duas colec¢des estdo organizadas em trés volumes para

0 aluno, um para cada série do EM, e um manual do professor.

2“0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educagao
basica. O programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o0 MEC adquire e distribui
livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do
ensino fundamental ou ensino médio.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017).
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N&o pretendemos, com este trabalho, analisar os seis volumes dessas cole¢cdes com o
fim de observar a presenca de EIls, porém nos baseamos em Teer (2014) que analisou a
colecdo Enlaces e identificou a presenca de sete Els. Infelizmente, ndo encontramos trabalhos
que tenham feito 0 mesmo com a cole¢do Cercania Joven. De qualquer forma, pensamos que
também poderemos aproveitar as cole¢fes mencionadas para observar os conteudos tematicos
trabalhados nas unidades. Abaixo, apresentaremos as unidades didaticas das colegdes
mencionadas:

A colecdo Cercania Joven tem trés volumes com seis capitulos cada, organizados em

trés unidades tematicas:

Quadro 5 — Organizacdo das unidades didaticas da colecdo Cercania Joven (continua)

VOLUME1 VOLUME 2 VOLUME 3,

Unidade 1: Ef mundo
hispanohablante. ;Viva
{a pluratidad!

Unidade 1: Conéctate con
la innovacién: a reflexionar
sobre los desarrollos
tecnolbgicos.

Unidade 1: Mosaico
hispdnico: :qué colores
hay en la diversidad?

Capitulo 1: Lenguas def
mundo: jqué idiomas
conNoce 57

Capituloa: Culturg lating:
jhacia la diversidad!

Capitulo1: Techologias: a
usarlas conscientemente.

Capitulo 2: Turismo
hispdnico: jconvivamos
con tas diferencias!

Capitulo 2: Lengua y
literatura: jqué libro
Juieres leer?

Capitulo 2: Informacion
comunicacion: la tecnologia
también es diversion.

Unidade 2: Ef arte de
los deportes. jsatud en
accibnf

Unidade 2: Mundo laboral-
mercados, voluntariado,

Unidade 2: Consumo
conseiente: (e sientes

Capitulo 3: Vivir bien:
jsfal deporte, noa las
drogas!

Capitulo 4 Mundo
futbolero: jfandticos
desde la cunal

Unidade 3: El mundo
politico: jque también
sea ético!

Capitulo 5: Discurso:
jconmis palabras entraré
en la historial

persuadido a comprar?

Capitulo 3: Publicidad en
foco: jqué estrategias se
pueden usar?

Capitulo 4: Patrones de
belleza: jhay uno ideal?

Unidade 3: Sabores y
olores: jcomes bien?

Capitulo 5: Alimentos
transgénicos, fast food,
comida sana: jsfono?

prejuicios y desafios.|

Capitulo 3: Las
profesiones: el mercado
v el voluntariado.

Capitulo g: Mercado
laboral; en contra de los
prefuicios.

Unidade 2: Sexualidad
en discusién: didlogo y
{auto)conocimiento.

Capitulo 5: Educacidn
contra el sexismo: que se
acabe la violencia.
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Quadro 6 — Organizacdo das unidades didaticas da colecdo Cercania Joven (continuacéo)

Capitulo 6: Viovimisntos Capitulo 6: Tienditas Capitulo 6: (nformacion para
populares: jparticipemos  supermercados: jdonde  lodosytodas: cudnto mds
en la political comprar? SERAMos, e

Ja a colecdo Enlaces, embora tambeém esteja organizada em trés volumes, apresenta

oito unidades didaticas em cada um:

Quadro 7 — Organizacgdo das unidades didaticas da colecdo Enlaces.

Unidade 2: Del &7 al Unidade 2: (s dictedurae  Unidade 2: Card, pega
usted. en América del Sul. liego...

Unidade 4: Bajo Unidade g2 ios trans- Unidade 4 ;Sofianin los
diferentes techos. tornos alimenticios pel  androides?

cutho gl cuerpo.

Unidade &: ;Qud hay Unidade 61 los obfetivos Unidade &z Diferentes,

detrtis de la etiqueta? del milenio. pero fodos birbaros.
Unidade 8: ;Qud bueng  Unidade B: Cambio Unidade 8: Tan cerca y
ondal climdtico. tan lefos.

Fonte: Brasil, 2014, p. 32.

Ao analisar os indices de ambas as cole¢des, buscamos selecionar os conteudos
tematicos por elas trabalhados em comum?’®, objetivando encontrar temas padréo. Sao eles:

8 Como somente analisamos seus indices, apenas selecionamos os temas em comum citados de forma evidente,
pois ha titulos de unidades do Enlaces que ndo apresentam pistas sobre seus temas (como em Hagamos un
trato...).
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Quadro 8 — Tematicas trabalhadas pelas colecdes de E/LE adotados pelo PNLD (2015).

Tema Capitulo/unidade Volume Unidade Volume
Cercania Joven Enlaces
1 Alimentacéo Unid. 3 2 7 2
2 Consumo Cap. 3 2 7 1
3 Diversidade Unid. 2 2 6 3
4 Mo_vi_mentos Cap. 6 1 2 3
sociais
5 Padroes de | Cap. 4 2 4 2
beleza/ o corpo
6 Profissfes Cap. 3 3 Unid. 1 2
7 Tecnologia Unid. 1 3 4 3
8 Turismo Cap. 2 1 3 1

Fonte: Brasil (2014) / Elaborado pela autora.

A partir do quadro 5, podemos notar que ha oito temas que as cole¢des trabalham em
comum, embora nem sempre sejam apresentados para a mesma série do EM. Os temas em
comum coincidem com as séries em quatro casos, isto é, 50% dos casos. Comparamos 0S
nossos resultados com os achados de Teer (2014) sobre as Els que constam na colecdo
Enlaces a fim de definir um tema para a selecdo das Els que comp&em a parte pratica do guia
didatico. As Els encontradas pela autora, em 2014, foram:

Ser un bajon,

Creerse la ultima coca-cola del desierto,
Estar hecho un michelin,

Pillarse de camino,

Quedarse a cuadros,

Poner en la balanza,

N o a ~ w D oe

Ser un cortado’™.

Ao comparar 0s temas presentes em ambas as colec¢Oes atualmente utilizadas na rede
publica de EM as Els presentes na colecdo Enlaces, podemos notar que duas podem ser
relacionadas ao corpo (creerse la ultima coca-cola del desierto; estar hecho un Michelin), que

4 1. Ser deprimente,

2. Ser o melhor — em caracteristicas fisicas ou intelectuais,
3. Estar gordo,

4. Estar na mesma direcéo,

5. Surpreender-se,

6. Refletir sobre uma decisao,

7. Ser infantil.
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é um dos temas trabalhados (PadrGes de beleza / o corpo). Por isso, decidimos que o tema que
norteara a selecdo das Els sera, entdo, o corpo humano, constituido como um tema padrao.
Assim, os professores de E/LE, observando nossa selec¢éo, poderdo fazer o mesmo, utilizando
outros temas, como os alimentos, os animais, etc.

Mesmo assim, a inclusdo das duas Els mencionadas na referida colecdo, embora tenha
servido como critério para a selecdo da tematica, nao justifica que as usemos em nosso guia
didatico, pois ndo sabemos seu nivel de frequéncia em corpus e defendemos que somente Els
com uma frequéncia de uso considerdvel sejam ensinadas aos aprendizes de EM. Por isso,
seguimos os seguintes procedimentos metodologicos:

a) pesquisa em corpus das EIls relacionadas ao corpo humano para analisar sua

frequéncia;

b) classificacdo das Els a partir do critério frequéncia e exclusdo daquelas que

apresentem frequéncia baixa;

c) selecdo de outras Els de mesma tematica que apresentem uma boa frequéncia em

COrpus para usarmos no nosso guia didatico.

Com o objetivo de analisar a frequéncia das Els Creerse la dltima coca-cola del
desierto e Estar hecho un michelin, utilizamos o CREA. Para fazer a pesquisa nesse corpus,
pesquisamos as Els sem a forma verbal, pois, dessa maneira, 0 corpus permitiria a
apresentacdo dessas Els independentemente do tempo e modo verbal em que ocorrem. Além
disso, fizemos a pesquisa de forma mais geral possivel, aceitando textos de qualquer tematica,

meio de publicacdo e local — conforme exemplificamos abaixo:
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Figura 3 — Parametros de pesquisa no corpus CREA.

€ 3 C {0 | ® corpus.raees/creanst.htm

Real Academia Espafiola - Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA)

m la dltima coca-cola del desierto

Criterios de seleccion:

(Todos) (Todos)
Libros Argentina
Periddicos Bolivia
Revistas Chile
Miscelanea Colombia
Oral Costa Rica

(Todos)

1.- Ciencias y Tecnologia.
101.- Biologia.

102.- Veterinaria.

103.- Ecologia.

104 .- Tecnologia. -

. Limpiar |

Consulta CORDE MNomina de autores y obras  Lista de frecuencias Como citar el CORPUS  Ayuda,

ISSN 2340-5643 Corpus de referencia del espaniol actual

Fonte: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

Como resultado, verificamos que essas Els ndo apresentam respaldo no CREA, pois
ndo encontramos nenhum caso correspondente. Contudo, pesquisamos, mesmo assim, "hecho
un michelin" e "la Gltima coca-cola del desierto"” no sistema de buscas Google e encontramos,
respectivamente, 2150 e 91200 resultados. Por outro lado, optamos por ndo incluir essas Els
no guia didatico, visto que o Google ndo se configura como um corpus confiavel, ja que ndo
mostra a relacdo entre o nimero de casos e sua distribuicdo por nimero de documentos. Além
disso, ele também pode recuperar um mesmo texto que esta on-line em diferentes paginas, o
que causaria a duplicacéo de resultados.

Baseamo-nos em Baretta (2006) e Costa (2006) para a selecéo de Els com vocabulario
relacionado ao corpo humano. Esses autores propdem exercicios para o ensino de Els do
espanhol, utilizando o critério de selecdo, tendo em vista 0s campos semanticos. De suas
propostas, selecionamos as Els relacionadas as partes do corpo, formando uma lista. As Els
dessa lista também tiveram sua frequéncia analisada no CREA e foram, posteriormente,
classificadas, levando em conta esse critério. Para a pesquisa no CREA, seguiu-se a mesma

metodologia utilizada anteriormente, isto é, fazé-la de forma mais geral possivel, aceitando
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todos os tipos de textos em relacdo a meio e local de publicacdo e tematica, bem como de
omissdo do verbo™ nas Els que possuem uma estrutura mais longa, como em creerse el
ombligo del mundo. No entanto, a partir das nossas pesquisas, observamos que ndo é possivel
seguir essa metodologia no que se refere as Els de estrutura mais curta, como dejarse la piel.
Se buscamos apenas ‘la piel’ no corpus, aparecem ndo sO estruturas pertencentes a El
referida, como combinacdes passageiras de palavras. Nesses casos, entdo, optamos por

pesquisar a El inteira, com seu verbo no infinitivo’®:

Figura 4 — Busca com EI de estrutura curta no CREA.

Resultado de |la consulta al banco de datos

Camao citar el CORPUS

[Consultas  |dejarse 12 pied, en todos los medios, en CREA
Resultado: 14 casos en 14 documentos

| Wer estadistica |

Mantener documentos {Solo para filtro sobre casos).
Filtrar

OBTENCION DE EJEMPLOS

Crr— 1
e

Nuewva consulta:  CREA  CORDE  Nomina de autores y obras  Ayuda.

Fonte: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

Queremos aproveitar a imagem acima, referente a pesquisa de Els de estrutura curta,
para comentar alguns dos recursos oferecidos pelo CREA. E possivel obter essa tela ao digitar
dejarse la piel e clicar em buscar. A partir disso, podemos fazer outra consulta, como em ver
estatistica, onde se apresentam as estatisticas relacionadas as datas dos textos, seus paises de

origem e suas tematicas. Outro recurso disponivel € o relacionado a obtencdo de exemplos,

S Assumimos que com esta decisdo podemos encontrar variantes das Els, ou seja, buscando un ojo de la cara, o
CREA ndo s0 apresenta 0s casos de costar un ojo de la cara como possiveis variantes como valer un ojo de la
cara, pois as Els mesmo tendo um alto grau de fixacdo também podem apresentar variagdes.

6 Com esta decisdo, temos uma visdo parcial da frequéncia de uso dessas Els, pois a pesquisa ndo mostrara os
casos em que foram empregadas com a forma verbal conjugada.



70

que podemos observar na figura 5 ao se clicar em recuperar com a opg¢do concordancias

selecionada:

Figura 5 — Obtencédo de exemplos no CREA.

& C Y | ® corpus.rae.es/cgi-bin/crpsrvEx.dll

Concordancias (RAE)

2jas piel,
[Resultado: {18 casos en 14 documentox.
OBTENCION DE EJEMPLOS

(Becupernr) Concmdan‘:'aS ' NWma‘ mg

Como citar el CORPUS Concordancias.

Pantalla: 1 de 1. Ver parrafos

nNe CONCORDANCTA Al AUTOR

1 RTO tremendo, tremebundo, en el que tocarén hasta dejarse la piel y hasta que el Diablo se lleve su alm ** 2001 PRENSA

2 luego, un grupo de equipos espafioles dispuestos a dejarse la piel en su mejor escaparate publicitario, ** 1995 PRENSA

3 ontra la inutilidad del esfuerzo. Merece la pena dejarse la piel en algo que, segln se sabe de anteman ** 1994 PRENSA

4 ia) De escalofriarnos de tanta gente prometiendo "dejarse la piel”. jCon lo que escuece! J. R. N. - Mad ** 2003 PRENSA

5 dores de la pista, capaces de lanzarse al suelo y dejarse la piel en pista per conseguir un punto. Mats ** 1987 PRENSA

6  cinco marroquies se hicieron a la mar decididos a dejarse la piel con tal de llegar a Espafia. Pero en 1 ** 1996 PRENSA

7 mds auténtico: César Rincdn, un héroe dispuesto a dejarse la piel sobre la arena de Las Ventas. No va a ** 1995 PRENSA

8 "cazar" muchachos entre 12 y 16 afios dispuestos a dejarse la piel por el Fihrer. UNA SORPRESA.- "Redar ** 1995 PRENSA

9  amanera, la pelea, la lucha, profesionalidad, el dejarse la piel”. Paco Flores: "Hay que felicitar a ** 20e1 PRENSA

16 3. Le suiza consiguié sus propésites, pero no sin dejarse la piel en el intento. Aunque se puso 48-8, c ** 1937 PRENSA

11 lectora, que a las once de la noche y después de dejarse la piel en todo tipo de actividades oficinesc ** 2@l Ameztoy, Begofia

12  pontanea con Zapatero y se mostraron dispuestos a dejarse la piel, arriesgando incluso las cargos que o ** 2802 Lépez Alba, Gonzalo
13 que te conozca, eres un mocoso que aln tiene que dejarse la piel por las esquinas y, de pronto, sienta ** 1998 Reina, Maria Manuela
14 e su etapa, que asi era €1, un mastin dispuesto a dejarse la piel en el desempefio de su tarea, y todo e ** 1984 Ayerra, Ramdn

Ir arriba Pantalla: 1 de 1. Ver parrafos

L PP PR FREA  AARRE AlZaalee Ao meeben an abaae o Aeaeadn

Fonte: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

As concordancias sdo trechos textuais dos contextos em que esta inserido o sintagma
pesquisado — nesse caso, dejarse la piel. Também se apresentam os dados relacionados ao ano
de publicacdo desses textos e a sua autoria. E possivel, ainda, ao se clicar no sintagma
pesquisado, dentro do trecho que se tem interesse, obter o seu texto completo’”.

Finalmente, também podemos notar que, ao pesquisar uma palavra ou um sintagma,
apresenta-se, em resultados, 0 nimero de ocorréncias no corpus (casos) e também o nimero
da sua distribuicdo em diferentes documentos. Assim, na sequéncia listamos os dados

referentes as Els pesquisadas apresentados pelo CREA:

7 Utilizamos este recurso em um dos exercicios propostos para 0 EM, ver 3.2.5 A selecéo dos tipos de exercicios
com Els propostos no guia, pois necessitdvamos de textos auténticos com o uso de Els.



Tabela 1 — Els com vocabulario referente ao corpo humano.

Els Casos Documentos

1. costar un ojo de la cara 45 44
2. creerse el ombligo del mundo 35 29
3. dar el brazo a torcer 25 21
4. dejar con un palmo de narices 21 17
5. dejarse la piel 14 14
6. dormir a pierna suelta 73 66
7. echar una cabezada 4 3
8. echar una mano 129 102
9. empinar el codo 10 9
10. enun abrir y cerrar de 0jos 234 94
11. encogerse de hombros 63 46
12. estar con agua al cuello 1 1
13. estar hasta las narices 44 37
14. hablar por los codos 98 84
15. hacerse la boca agua 26 35
16. levantarse con el pie izquierdo™ 7 7
17. no pegar 0jo 139897 139897
18. no tener pelos en la lengua 98 89
19. poner la mano en el fuego 51 41
20. rascarse la barriga 1 1
21. sacar las ufias 5 5
22. ser el brazo derecho 2 2
23. ser ufiay carne 3326 222
24. tener cara (dura) 11 11
25. tener dos dedos de frente 29 28
26. tener la cabeza en su sitio 12 9
27. tener 0jo 2 2
28. tomar el pelo 25 24

Fonte: Baretta (2006); Costa (2006). / Elaborado pela autora.
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Autoras como Gonzélez Rey (2015) e Solano Rodriguez (2007; 2015), mencionadas

anteriormente, defendem que um dos critérios importantes a ser considerado na selecéo de

unidades lexicais que se quer ensinar é a frequéncia. No entanto, ndo apresentam parametros

8 Esta El, embora apresente uma estrutura mais longa, foi tratada especialmente, pois ao buscar-se con el pie
izquierdo apareceram varios sintagmas compaosicionais e ao se tentar pesquisar levantarse con el pie izquierdo,
ndo se encontrou resultado algum. Assim, contamos 0s casos ndo composicionais da primeira pesquisa,
encontrando sete resultados distribuidos em sete documentos.
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sobre o que seria uma frequéncia de uso consideravel, visando o ensino de LE. Por essa razéo,
nos baseamos em Biderman (1984), que defende que para a analise de frequéncia, se organize
as Els selecionadas em uma ordem decrescente de frequéncia. Assim sendo, nossa tabela

ficaria assim:

Tabela 2 — Els referentes ao corpo humano em ordem decrescente a partir da frequéncia no
CREA.

Els Casos Documentos

1) no pegar ojo 139897 139897
2) serufiay carne 3326 222
3) enun abriry cerrar de 0jos 234 94
4) echar una mano 129 102
5) hablar por los codos 98 84
6) no tener pelos en la lengua 98 89
7) dormir a pierna suelta 73 66
8) encogerse de hombros 63 46
9) poner la mano en el fuego 51 41
10) costar un ojo de la cara 45 44
11) estar hasta las narices 44 37
12) creerse el ombligo del mundo 35 29
13) tener dos dedos de frente 29 28
14) hacerse la boca agua 26 35
15) dar el brazo a torcer 25 21
16) tomar el pelo 25 24
17) dejar con un palmo de narices 21 17
18) dejarse la piel 14 14
19) tener la cabeza en su sitio 12 9
20) tener cara (dura) 11 11
21) empinar el codo 10 9
22) levantarse con el pie izquierdo 7 7
23) sacar las ufias 5 5
24) echar una cabezada 4 3
25) ser el brazo derecho 2 2
26) tener ojo 2 2
27) estar con agua al cuello 1 1
28) rascarse la barriga 1 1

Fonte: Baretta (2006); Costa (2006). / Elaborado pela autora.
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A partir dessa reorganizacdo da tabela, podemos notar a grande discrepancia de
frequéncia em corpus das Els relacionadas ao vocabulario do corpo humano, em que ha uma
El com 139.897 casos e outra com somente um caso. Ainda, segundo Biderman (1984), um
dicionario escolar (ou seja, aquele dirigido a falantes maternos) pode incluir palavras com
frequéncia de 10 a 20 em corpus. Usaremos esse critério, embora nosso publico-alvo se trate
de falantes de LE, pois as Els sdo palavras, no sentido amplo, especiais e, por isso, sua
frequéncia em corpus néo é tdo alta como as palavras-simples. Assim sendo, classificamos as
Els que apresentaram frequéncia menor a 10 como de baixa representatividade e, portanto,
ndo as usaremos no nosso guia didatico. Isto posto, temos, entdo, um grupo de 21 Els, que
compordo a parte pratica do guia didatico.

Na proxima se¢do, apresentamos os critérios adotados para a divisdo dessas Els nas
trés séries do EM.

3.2.3 A distribuicdo das Els selecionadas pelas trés series do EM

Retomamos, a seguir, nossos critérios para a selecéo das Els’® a serem trabalhadas:
a) pertencimento a um campo semantico especifico;

b) frequéncia de uso;

c) grau de idiomaticidade;

d) proximidade das Els do espanhol com as Els da lingua portuguesa.

Ja definimos o grupo de Els que usaremos seguindo os dois primeiros critérios: Els
relacionadas as partes do corpo e Els com frequéncia de pelo menos 10 casos no corpus
CREA. Cabe agora, entdo, dividir as Els em trés grupos por graus de dificuldade, que
corresponderdo as trés séries do EM. Para isso, adaptamos a proposta de Xatara (2001) e
Baptista (2006), que dividiram as Els em quatro niveis de dificuldade, relacionando os
critérios de graus de idiomaticidade e de proximidade das Els do espanhol com as Els do
portugués. Defendemos que esses dois critérios sejam aliados, porque a proximidade das duas
linguas faz com que Els com alto grau de idiomaticidade, segundo Tagnin (2013), como
pagar el pato, sejam de facil compreensdo para o falante de portugués devido a existéncia de

Els equivalentes na sua LM, como pagar o pato. Assim sendo, nossa proposta é a seguinte:

9 Ver péginas 44 e 47.
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a) Els de nivel 1: incluem-se as Els que tém equivaléncia literal e idiomatica igual em
portugués (abrir puertas/abrir portas);

b) Els de nivel 2: incluem-se as Els com equivaléncia idiomatica semelhante em
portugués, mas sem equivaléncia lexical total (hacer la vista gorda/ fazer vista
grossa);

c) Els de nivel 3: incluem-se as Els que podem ser traduzidas ao portugués por outra
El, mas de estrutura sintitica e/ou unidades lexicais muito diferentes das do
espanhol (agarrarse a un clavo ardiendo / fazer qualquer negécio) e também as
Els que ndo tém equivaléncia idiomatica em portugués e, por isso, tém que ser
substituidas por explicacbes ou parafrases (volver a las andadas/ 'cometer os

mesmos erros').

Tomamos a decisdo de juntar os dois ultimos grupos de Xatara (2001) e Baptista
(2006), pois acreditamos que, apdés dois anos discutindo a questdo das Els em E/LE e
comparando-as as Els do portugués, os alunos ja estardo sensibilizados e entenderdo que nem
todas tém traducdo lexical semelhante ou simplesmente ndo tém uma traducdo idiomatica no
portugués — pois apesar de serem linguas proximas, cada lingua tem suas particularidades.

Dessa forma, classificamos os grupos das 21 Els da seguinte maneira:

Quadro 9 — Classificacdo das Els em trés niveis de ensino para o0 EM. (continua)

Els de nivel 1

Els de nivel 2

Els de nivel 3

Costar um ojo de la cara
(custar o olho da cara)

Creerse el ombligo del mundo
(achar-se a ultima bolacha do
pacote)

Dejar con un palmo de narices
(ficar chupando o dedo)

Dar el brazo a torcer (dar o
brago a torcer)

Dejarse la piel (dar o sangue)

Tener dos dedos de frente (ser
minimamente inteligente)

En un abrir y cerrar de ojos
(num abrir e fechar de olhos)

Dormir a pierna suelta (dormir
como uma pedra)

Tomar el pelo (Fazer [alguém]
de bobo)

Hablar por los codos (falar
pelos cotovelos)

Echar una mano (dar uma
méo)

No pegar ojo (ndo pregar o
olho)

Empinar el codo (encher a
cara)

Poner la mano en el fuego (por
as maos no fogo)

Encogerse de hombros (dar de
ombros)

Ser ufia y carne (ser unha e
carne)

Estar hasta las narices (estar
de saco cheio)

Hacerse la boca agua (dar
agua na boca)

No tener pelos en la lengua
(néo ter papas na lingua)
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Quadro 10 - Classificacdo das Els em trés niveis de ensino para o EM. (continuacgéo)

10 Tener cara (dura) (ser cara de
pau)

11 Tener la cabeza en su sitio (ter
a cabeca no lugar)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na secdo seguinte, apresentamos 0s objetivos a serem discutidos em cada série do EM

em relacdo a Fraseologia e as Els.

3.2.4 A definicéo dos objetivos a serem trabalhados em cada série do EM

O objetivo geral desse trabalho é de que os alunos de EM adquiram a competéncia
fraseoldgica na lingua espanhola a partir dos debates em sala de aula e do desenvolvimento da
consciéncia da sua competéncia fraseoldégica na LM. Contribuiremos com essa tarefa ao
apresentar ao professor de E/LE um guia didatico que possa colaborar para o desenvolvimento
da sua competéncia didatico-fraseoldgica. Portanto, neste trabalho, nosso foco ndo esta na
aprendizagem e, sim, no ensino, isto &, ndo verificaremos a aquisi¢do dos alunos em relagédo
as Fraseologia e as Els, mas nos preocupamos em como ensina-los a respeito, de forma
progressiva. Desse modo, 0s objetivos a serem discutidos em cada série do EM sdo:

a) primeira série: diferenciar as palavras simples da lingua que podem formar

agrupamentos passageiros e as unidades sintagmaticas fixas. Identificar as Els na
LM, conhecer suas caracteristicas de fixacdo e de idiomaticidade, e compara-las as
Els do espanhol. Produzir textos curtos, como frases, usando algumas das Els
aprendidas conjugando-as, quando necessario, no presente do indicativo.

b) segunda série: observar a diferenca de estilo entre usar uma EI e usar palavras

simples para elaborar uma mensagem. Perceber que, embora as linguas espanhola
e portuguesa sejam proximas, sdo sistemas independentes, que apresentam culturas
diferentes, o que faz com que nem sempre existam equivalentes, idiomaticos e/ou
lexicais, para as Els das duas linguas. Produzir textos mais longos, podendo ser um
didlogo ou um texto curto feito em colaboragdo com um colega, utilizando as Els
aprendidas. Para essa producdo, poderdo ser usados tempos verbais mais
avancados da aquisi¢do do E/LE como o pretérito indefinido.

c) terceira série: observar a frequéncia das EIs em diversos géneros textuais;

decodificar os significados das Els a partir dos seus contextos de ocorréncia;
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identificar as Els que s6 podem ser traduzidas ao portugués por Els com estruturas
bem diferentes ou apenas podem ser explicadas em portugués com o objetivo de
perceber que ndo ha equivaléncia idiomatica; produzir um texto individualmente

utilizando as Els aprendidas.

Os tipos de atividades que propomos no guia didatico, e que justificamos na proxima

secdo, visam contribuir para o debate sobre esses objetivos em sala de aula.

3.2.5 A selecéo dos tipos de exercicios com Els propostos no guia

Autores como Baptista (2006), Lugo Mirén (2007) e Solano Rodriguez (2007),
mencionados no capitulo referente a Fraseodidatica, defendem o uso da relacdo das linguas
proximas para o aprendizado de fraseologia, de modo que se parta da competéncia
fraseoldgica na LM para desenvolvé-la na LE. Desse modo, 0s primeiros exercicios sobre
fraseologia devem propor essa reflexdo, pois € preciso pensar sobre as especificidades que
apresentam as UFs.

Por essa razdo, nos exercicios pensados para a primeira série do EM, usando as Els de
nivel um®, que sio sete, fazemos, primeiramente, um exercicio de correspondéncia (BINON;
VERLINDE, 2000), isto é, um exercicio de relacionar as Els da LM dos alunos com sua
defini¢cdo em espanhol. Com isso, os alunos ativam seus conhecimentos fraseol6gicos e usam
também a LE ao ler as definicGes. Em seguida, explicamos, de maneira sucinta, sobre as Els
gue possuem equivalentes em E/LE e as listamos. Essa é uma adaptacdo da etapa de
apresentacdo proposta por Baptista (2006).

No proximo exercicio, dado um pequeno texto em espanhol, por nés produzido®!, com
expressdes composicionais grifadas, os alunos devem relaciona-las com as Els apresentadas —
etapa de compreensdo (BAPTISTA, 2006). Este € um tipo de exercicio para 0 eixo
paradigmatico (BINON; VERLINDE, 2000): exercicio de sinonimia. Esclarecemos que néo
pedimos para que os alunos reescrevessem o texto usando as EIs, pois teriam que conjugar
seus verbos em pretérito imperfeito do indicativo e pretérito indefinido, conhecimento que

alunos da primeira série do EM néo tém.

8 No quadro 6, apresenta-se o quadro de classificacdo das Els por niveis. Identificamos sete Els de nivel 1, 11 de
nivel 2 e 3 de nivel 3.

81 O ideal seria 0 uso de um texto auténtico, ou seja, um texto ndo artificial, porém, ndo encontramos um texto
assim que apresentasse as sete Els que queriamos trabalhar e, além do mais, fosse acessivel a aprendizes
iniciantes.
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Os alunos séo, por fim, convidados a produzir trés frases, a partir da demonstracédo de
imagens, utilizando trés das Els aprendidas: etapa de utilizacdo (BAPTISTA, 2006). Os
verbos devem ser conjugados no presente do indicativo, que € um tempo verbal ensinado na
primeira série do EM.

A série de exercicios proposta para a segunda série do EM também foi baseada em
Baptista (2006). Para as etapas de apresentacdo e compreensao, 0s alunos recebem um jogo de
cartas embaralhadas: seu objetivo é encontrar os trios relacionados a uma El de lingua
espanhola — hd uma carta que € a EI em espanhol, outra que é seu equivalente em portugués e,
por fim, uma ultima carta com uma possivel definicdo para essa El. ApoOs essa atividade,
sugere-se ao professor que debata com seus alunos a diferenca entre as Els de nivel dois em
relagdo as de nivel um para identificar que ndo ha equivaléncia léxica entre as Els das duas
linguas.

O segundo exercicio se relaciona com a etapa de utilizagdo: levando em conta as onze
Els classificadas como pertencentes as Els de nivel dois, apresentadas no exercicio anterior,
os alunos devem completar as lacunas dos fragmentos textuais oferecidos, usando-as. Quando
necessario, devem conjugar os verbos das Els, como na frase: Mariana piensa que es mas
importante que los demas, se cree el ombligo del mundo. Assim sendo, esse exercicio € muito
parecido com o exercicio de utilizacdo das Els, proposto para a primeira série, porém, com
um maior nivel de dificuldade, visto que os alunos devem, dessa vez, conjugar 0s verbos.
Além disso, nessa oportunidade, nos valemos de textos auténticos aproveitados da nossa
pesquisa sobre a frequéncia das Els no CREA: é possivel visualizar os contextos de
ocorréncia das unidades, clicando em recuperar na aba obtencdo de exemplos. Assim,
selecionamos um exemplo de cada e retiramos as Els. H4, nesse exercicio, entdo, amostras de
textos de diversos géneros como teatro, romance e reportagem.

Uma vez finalizada a proposta para a segunda série, 0s alunos sao convidados para, em
duplas, produzir um didlogo em que utilizem pelo menos trés das dez Els aprendidas. Néo
definimos um numero minimo de linhas por acreditarmos que desde que cumpram o objetivo
de usar corretamente as Els, o tamanho do texto é indiferente. Sugerimos, porém, as tematicas
dos dialogos, e as duplas podem escolher entre trés op¢des oferecidas.

Acerca dos exercicios propostos para a terceira série, também seguindo Baptista
(2006), propomos, primeiramente, que os alunos encontrem a forma das trés Els ao fazer uma
traducéo literal do portugués, por exemplo, de pegar o cabelo para tomar el pelo. Propde-se,

entdo, que o professor discuta com os alunos a existéncia, em portugués, de expressées como
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pegar o cabelo com o objetivo de estimular os alunos a perceber que nem todas as Els do
espanhol possuem equivaléncia em portugués.

Ap0s conhecer as formas das Els que, apesar de serem apenas trés, sdo 0 grupo mais
dificil de aprender-se devido a falta de equivaléncia em portugués. Passamos para a etapa de
compreensdo. A partir de dois fragmentos textuais do CREA relacionados a cada El, os
alunos devem fazer hipdteses sobre seus significados — exercicio de producdo (BINON;
VERLINDE, 2000). O professor deve, entdo, escutar as hipdteses corrigindo-as.

Na etapa de utilizacdo, a proposta é a producdo de um pequeno relato sobre algo que
aconteceu com o aluno, utilizando as trés Els aprendidas. Para essa série do EM, também
propomos uma etapa de memorizacdo — um exercicio de relacionar colunas de Els e sua
respectiva definicdo: exercicio de correspondéncia (BINON; VERLINDE, 2000). Para
finalizarmos essa se¢do, é preciso antes comentar que, seguindo autores como Sacaramucci
(1995) e Leffa (2000), decidimos aliar o ensino explicito e o ensino implicito, pois
acreditamos na importancia dos textos e aprendizagem de palavras a partir do seu contexto,
porém, também é valido o ensino mais explicito de vocabulério. Devido ao pouco tempo de
aula de LE no EM, o trabalho com as duas metodologias pode acelerar o processo de
aquisicao vocabular.

No préximo capitulo, apresentamos os resultados desta dissertacdo: o guia didatico

para o professor de E/LE.
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4 RESULTADOS

O objetivo geral desta dissertagdo consistiu na elaboracdo de um guia didatico para o
desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica do professor de E/LE que o auxilie no
ensino das Els no EM. Para isso, e seguindo a metodologia e 0s principios expostos no
capitulo anterior, dividimos o guia didatico em duas partes: teorica e pratica.

Na parte tedrica, apresentamos de forma objetiva, por meio de quadros, mapas
conceituais e pequenos textos, os conceitos basicos relacionados as UFs e, especificamente, as
Els e ao seu ensino. Na parte pratica, apresentamos trés séries de exercicios, uma direcionada
a cada série do EM.

Na sequéncia, apresentamos 0 guia didatico, intitulado La Fraseologia en los planes
de clase del profesor de Espafiol como Lengua Extranjera: jqué nos metamos de cabeza!, que
foi escrito em espanhol e estd formatado em fonte arial, diferentemente do resto desta

dissertacdo, por motivo de diferenciacgéo.
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La Fraseologia en los planes de clase del profesor de
Espafiol como Lengua Extranjera: jqué nos metamos de

cabezal!

Jacqueline Vaccaro Teer
1 PARTE TEORICA
1.1 INTRODUCCION

a) ¢Qué es la Fraseologia?;

b) ¢Qué son las Unidades Fraseolégicas?

c) ¢Qué son las Expresiones Idiomaticas (Els)?

d) ¢Como trabajarlas en las clases de Espafiol como Lengua Extranjera

(E/LE)?

Profesor(a), esta guia didactica tiene como objetivo contestar estas y otras
preguntas para ayudarte a trabajar el tema de la Fraseolologia con tus alumnos de
Ensefianza Secundaria (ES). Con eso, vas a conseguir desarrollar la competencia
fraseoldgica, como parte de la competencia comunicativa, de tus alumnos. Para eso,
estableceremos una relacién con la competencia fraseoldgica de los aprendices en
su lengua materna, el portugués. Es posible, por ejemplo, que alguno de ellos ya te
haya preguntado algo como: ¢(COmo se dice ser um bicho de sete cabecas en
espafiol?. Aunque podamos traducir literalmente al espafiol la expresién por ser un
bicho de siete cabezas, es probable que al alumno le gustaria aprender una
expresion equivalente en espafiol a lo que se refiere al sentido idiomatico ‘sobre algo
ser muy complicado o dificil’.

Estas cuestiones, entonces, deben ser discutidas y reflexionadas en la clase
de E/LE, pues el hablante nativo naturalmente adquiere y usa las fraseologias de su
lengua, como parte de su vocabulario, sin percibir, muchas veces, que algunas

tienen significados no composicionales, es decir, estan caracterizadas por su

1 Esta guia didactica es resultado del trabajo de maestria denominado Expressfes Idiomaticas no
ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira: elaboragdo de um guia didatico para o professor
(2017), del Programa de Po6s-Graduagdo em Letras de la Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
bajo la tutoria de la profesora Cleci Regina Bevilacqua.

Jacqueline Vaccaro Teer



81

idiomaticidad — pues tienen un significado Unico que no corresponde a la suma de
los significados individuales de cada palabra que las componen. Sin embargo, el
aprendizaje de fraseologias que presentan idiomaticidad, como las Els, en Lengua
Extranjera (LE) no suele ocurrir de manera accidental®, porque su opacidad impide
su adquisicion. Eso significa que el aprendiz la escucha y no la entiende o la
interpreta literalmente, por ejemplo, en meter la pata® se podria pensar en ‘poner la
pata de un animal en algun lugar’.

Esta guia didactica tiene como objetivo, por ello, ayudarte con la tarea de
ensefiar las fraseologias de la lengua espafiola. Para eso, te presentamos algunos
conceptos fundamentales sobre este tema, discutimos conceptos relacionados a la
competencia comunicativa y distinguimos los diferentes tipos de UFs (parte tedrica).

Las Els, entre el grupo de las UFs, las elegimos para hacer una propuesta
practica de ensefianza a tus alumnos de ES: la puedes usar asi como se presenta 0
adaptarla a tu realidad. Seleccionamos un grupo de Els relacionados al vocabulario
del cuerpo humano, a manera de ejemplo, pero puedes aplicar los ejercicios de la
propuesta con otras Els de otro campo semantico.

Ojala la guia te sea provechosa y te sirva de orientacién a la hora de ensenfar,
también, las demas UFs del espafiol. En las proximas secciones, te presentamos
brevemente un resumen tedrico sobre los conceptos mencionados y una propuesta

de ejercicios con Els.

1.2 CONCEPTOS FUNDAMENTALES

Para empezar nuestra sintesis sobre los conceptos que la Lexicologia abarca,

presentamos el siguiente mapa conceptual:

2 Podemos aprender parte del léxico naturalmente, al escucharlo varias veces, de la misma manera
que los nifios adquieren naturalmente las palabras de su lengua materna sin que nadie las explique.
3 Equivocarse, sea con gestos, sea con palabras. Actuar de manera inoportuna.
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Figura 1 — Mapa conceptual de conceptos fundamentales relacionados a la Lexicologia.

Lexicologia

|
estudia

compuesto por

subdisciplina
Fraseologla orlglno{Fraseodidéctica )

Vocabularios

compuesto por compuesto por
estudia ensena

[elementos gramaticales] elementos |ex|cales
incluyen incluyen

[Pa|abras simp'es (Unldades plUererbaleS

Fuente: Elaborado por la autora.

Vemos, a partir del mapa conceptual, que la Lexicologia es el concepto mas

amplio y las unidades pluriverbales (UFs o fraseologias) son las unidades menores

de estudio de la Fraseologia®, que es la rama responsable por estudiarlas. A

continuacion, presentamos las definiciones de los conceptos presentados en el

referido mapa siguiendo el orden alfabético:

a)

b)

d)

Fraseodidactica: parte aplicada de la Fraseologia que se ocupa de los aspectos
relativos a la ensefianza y aprendizaje de las UFs.

Fraseologia: Fraseologia con letra maylscula es la subdisciplina de la
Lexicologia que estudia las unidades pluriverbales como colocaciones y Els;
fraseologia con letra minUscula es el objeto de estudio del &rea mencionado, es
decir, las Unidades Fraseoldgicas (UFs).

Léxico: compuesto por todas las palabras de una lengua, sean palabras
gramaticales (preposiciones, pronombres, conjunciones), sean palabras
lexicales® (hacen referencia a lo extralinglistico — amar, coche, casa).

Lexicologia: disciplina que se ocupa de los estudios de Léxico.

4 Las unidades menores del estudio para la Lexicologia son los afijos.
5 Mortureux (2008).
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e) Unidad Fraseoldgica (UF): sinénimo de fraseologia, es el objeto de estudio de la
Fraseologia y con la cual la Fraseodidactica se preocupa en ensefiar. Hay varios
tipos de UFs, las veremos en seguida.

f) Unidad Lexical: puede ser una palabra sola o una unidad pluriverbal®, o sea,
compuesta por lo menos de dos palabras. La Fraseologia se ocupa del segundo
tipo.

g) Vocabulario: puede ser definido como la parte del Iéxico’ usado por un grupo
especifico de personas, como los adolescentes o los campesinos, o como la

parte del léxico sobre determinada temética — la Medicina, la Sociologia, etc.

1.3 LA COMPETENCIA COMUNICATIVA Y OTRAS COMPETENCIAS QUE LA
INVOLUCRAN

Es importante, todavia, hablar sobre otros conceptos fundamentales
relacionados a la adquisiciéon de fraseologia: son los conceptos de competencia
comunicativa y sus subcompetencias. Para situarnos respecto a ellas, presentamos

el siguiente mapa conceptual:

6 Binon e Verlinde (2000).
7 Barbosa (1995).
Jacqueline Vaccaro Teer
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Figura 2 — Mapa conceptual partiendo del concepto de competencia comunicativa.

(Competencia comunicativaj

incluye incluye incluye

(Competencia Iinguistica] (Competencia sociolingufsticaj [Competencia pragmética]

\

Ci C. C. C. C. c

mj (seméntica] [fonolégica) (ortogréﬂca) [ortoépica]

conocer conocer

elementos elementos
gramaticales lexicales

conocimientos conocimientos
que involucran que involucran

palabras
simples UFs

aba\rca

[ Competencia fraseolégica]

abarca

(Competencia didéctico-fraseolégicaj

Fuente: QECR (2001) / Elaborado por la autora.

No vamos a comentar cada una de estas competencias, pues consideramos
que el mapa conceptual® consigue demonstrar la jerarquia presente entre las
diferentes competencias relacionadas a la competencia mayor, que es la
comunicativa. Esta se relaciona con la habilidad amplia de dominio de una lengua
que abarca el conocimiento de otras competencias — lingiistica, sociolinglistica y
pragmatica:

a) Competencia linglistica®: “incluye los conocimientos y las destrezas
|éxicas, fonoldgicas y sintacticas, (...) independientemente del valor
sociolingtiistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus
realizaciones.” (QECR, 2001, pp. 13). Esta compuesta por otras seis
competencias: |éxica, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica e
ortoépica.

b) Competencia sociolinguistica: involucra el conocimiento y las destrezas

necesarias para abordar la dimension social del uso de la lengua. Por ello,

8 Todos los conceptos estdn de acuerdo con el MCER (2001) a excepcion del concepto de
competencia didactico-fraseologica, propuesto por nosotras.
9 Definiciones segin El QECR (2001).
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se relaciona con los diversos aspectos socioculturales que la lengua
abarca como los marcadores lingulisticos de relaciones sociales (como los
saludos), las expresiones de sabiduria popular (como los refranes), las
diferencias de registro (formal, por ejemplo), los dialectos y acentos
(relacionados a la procedencia regional, por ejemplo).

c) Competencia pragmética: se relaciona con el conocimiento que posee el
hablante sobre los principios segun los cuales los mensajes: “a) se
organizan, se estructuran y se ordenan (c. discursiva); b) se utilizan para
realizar funciones comunicativas (c. funcional); c) se secuencian segun
esquemas de interaccidon y de transaccion (c. organizativa)’. (QECR,
2001, p. 120).

Acerca de la competencia lingistica, la subdivision que mas nos interesa,
para el objetivo de esta guia, es la competencia Iéxica que involucra conocer y saber
usar el léxico de una lengua. Como la Fraseologia es parte del Léxico, la
competencia fraseoldgica se relaciona con conocer y saber usar las UFs de esa
lengua. Nuestro objetivo es que los aprendices de E/LE la desarrollen. Por ello,
producimos esta guia que visa despertar tu competencia didactico-fraseoldgica,
profesor(a). Es decir, el conocimiento que abarca no solo conocer y saber usar las

UFs del espafiol, sino también saber la mejor manera de presentarlas y ensefiarlas.

1.4 EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA FRASEOLOGIA: LAS UFS (TIPOS Y
CARACTERISTICAS)

Aln no hay consenso sobre los alcances de la Fraseologia — y su objeto de
estudio — entre los diversos autores!® que la han estudiado. Por ello, decidimos
presentar los tipos de UFs y sus caracteristicas a partir de un resumen de las
propuestas de dos autoras mas recientes que, en nuestra opinién, se

complementan: Corpas Pastor (1997) y Tagnin (2013).

10 Alguns de ellos son: Bally (1951), Casares (1950), Corpas Pastor (1997), Ruiz-Gurillo (1997) y
Tagnin (2013).
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1.4.1 Caracteristicas de las UFs11:

a) Polilexicalidad o pluriverbalidad: estan compuestas por o menos de dos
palabras (ej.: tomar el pelo);

b) Fijacion: su estructura (generalmente!?) no puede ser alterada o no permite
sustitucion de sus componentes;

c) Institucionalizacion: la frecuencia de uso hace que sea la UF sea reconocida
por el grupo de hablantes de determinada lengua;

d) Idiomaticidad: quiere decir que el significado de la UF es una convencion y no
es literal, o sea, su significado es diferente de la suma de los significados
individuales de sus componentes. La idiomaticidad puede ser medida en
grados!3. Esa caracteristica también puede ser llamada de convencién semantica
(TAGNIN, 2013), no composicionalidad o especializacion semantica (CORPAS
PASTOR, 1997)

Todas las UFs presentan la primera caracteristica y, en cierto grado, la
segunda y la tercera. Sin embargo, no todas presentan idiomaticidad, es decir, su
significado puede ser transparente o deducido de las partes que las conforman. Las
Els, como veremos a continuacion, no son iguales: existen grados de idiomaticidad,

COomo veremos a continuacion.

1.4.1.1 Grados de idiomaticidad4 de las Els

Las Els pueden presentar distintos grados de idiomaticidad. Las Els menos
idiomaticas, o0 mas transparentes, son aquellas en que apenas uno de sus
elementos es idiomatico (ser un bajén'®) o aquellas conocidas como Els metaféricas,
gue son las que presentan una imagen que ayuda en la decodificacion del sentido
(estar hecho tierra). Asi, por ejemplo, en la cultura occidental, todo lo que se

relaciona con arriba se refiere a cosas buenas, mientras que para bajo se refiere a

11 Adaptacion de Corpas Pastor (1997).
12 Algunas UFs presentan variaciones como cargar/alzarse con el santo y la limosna o permiten la
insercion de un elemento en su interior como en ser un poco la salsa de la vida.
13 Veremos ejemplos al hablar de las Els que son el tipo de UF més idiomatico.
14 Segun Tagnin (2013).
15 Ser deprimente.
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cosas malas. O sea, por la relacion metaférica entre el piso y algo que es malo se
puede llegar al significado de la El del ejemplo anterior que seria estar totalmente
devastado, sin alternativas.

A su vez, las ElI mas idiomaticas son aquellas en que ninguno de sus
elementos contribuye en la decodificacion de su significado. Por ejemplo, estirar la
pata que significa morir.

En el proximo apartado, presentamos un cuadro de los tipos de UFs.

1.4.2 Tipos de UFs:

Para presentar los diferentes tipos de UFs', su definicion, caracteristicas y

ejemplos, presentamos el cuadro siguiente.

Cuadro 1 - Tipos de UFs (continta)

Tipos Definicion Idiomaticidad’ | Ejemplos®

Colocacion Combinacién consagrada entre Puede presentar | Leche entera/ traje
dos 0 mas palabras Iéxicas que idiomaticidad de gala / golpe bajo?®
parecen tener una fuerte
atraccion.

Coligacion Combinacién consagrada entre No presenta Enamorarse de /
una palabra Iéxica e una idiomaticidad. preocupacion por /
categoria o estructura gramatical. triste por

Binomio Estructura formada por dos Puede presentar | Blanco y negro/
elementos de misma categoria idiomaticidad mano a mano / a
gramatical unidos por preposicién tontas y a locas?®
0 conjuncion; también puede
venir procedido de preposicion.

Expresion Expresion mas larga que una No presenta Estar de moda / ser

convencional colocacién o binomio cuyo idiomaticidad todo un caballero /
significado es composicional, o diferenciandose aprender de memoria
sea, se deduce da las partes que | de una EI.
la conforman.

El Expresion mas larga que una Presenta Estirar la pata / tomar
colocacion o binomio cuyo idiomaticidad. el pelo a alguien / dar

sentido global no resulta de la
suma del sentido de sus
elementos constitutivos.

en el clavo?!

16 Seglin Tagnin (2013).
17 Todas UFs presentan las caracteristicas de polilexicalidad, fijacién e institucionalizacion. Por eso,
solamente mencionaremos la idiomaticidad y explicaremos como cada UF se comporta en relacion
con esa caracteristica.
18 | os ejemplos son de Tagnin (2013).
19 Colocacion que tiene, ademas del significado literal, un sentido idiomatico: accion malintencionada.
20 Binomio idiomatico, quiere decir de cualquier manera.
21 Morir / Burlarse de alguien / acertar, segun el DRAE (2017).
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Cuadro 1 - Tipos de UFs (continuacion)

Formula fija Formula usada para comentar Puede presentar | No saques
alguna situacién; su uso no es idiomaticidad. conclusiones
obligatorio. Se incluyen las frases apresuradas. / Ser o
hechas, las citas y los proverbios. no ser, esa es la

cuestion. / En tierra
de ciegos, el tuerto

es rey?2,
Férmulas Férmulas utilizadas en el habla No presenta (A) A mi entender... /
conversacionales para estructurar la conversacion idiomaticidad. (B) ¢,Se puede
(A), expresar pulidez o ...(fumar aqui)? / (C)
alejamiento (B) o pronunciarse en Muchas gracias.

situaciones comunicativas
obligatorias como los saludos y
los agradecimientos (C).

Fuente: Tagnin (2013); elaborado por la autora.

1.5 PROXIMIDAD ENTRE LAS LENGUAS PORTUGUESA Y ESPANOLA
RESPECTO A LAS EIS

Autores preocupados con la enseflanza/aprendizaje de las Els defienden que,
en el caso de lenguas préximas como el portugués y el espafiol, es necesario
considerar este factor, aliado a los grados de idiomaticidad de las Els. Por ello, las
Els podrian ensefiarse para la ES siguiendo tres niveles??, que corresponden a las

tres series de esa modalidad de ensefianza:

a) Expresiones de nivel 1: se incluyen las Els que tienen equivalencia literal e
idiomatica igual en portugués (abrir puertas/abrir portas) ;

b) Expresiones de nivel 2. se incluyen las Els del espafol con equivalencia
idiomatica semejante al portugués, pero sin equivalencia lexical total (hacer la
vista gorda/ fazer vista grossa);

c) Expresiones de nivel 3: se incluyen las Els que pueden ser traducidas al
portugués por otra El, pero con estructura sintactica y/o unidades lexicales muy
diferentes de las del espafiol (agarrarse a un clavo ardiendo / fazer qualquer

negocio), y también las Els que no tienen equivalencia idiomatica en portuguésy,

22 Tiene un grado de idiomaticidad por presentar una metafora en donde se indica que algo o alguien
mediano parece bueno entre las cosas o0 personas sin valor, segun el Refranero Multilingiie del
Centro Virtual Cervantes. Disponible en:
<http://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58714&Lng=0>. Acceso em 20 jun. 2017.
23 Adaptacion de las propuestas de Xatara (2001) e Baptista (2006).
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por eso, tienen que ser reemplazadas por explicaciones o perifrasis (volver a las

andadas/ cometer 0s mesmos erros).

A modo de ejemplo, seleccionamos un grupo de Els relacionado al
vocabulario del cuerpo humano, que es tratado por las dos colecciones didacticas
adoptadas actualmente por el Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD —
convocatoria de 2015) del Ministerio de Educacion de Brasil para la ensefianza de
espafol en la ES: Cercania Joven y Enlaces. Lo hicimos asi pues la eleccién léxica
no puede ser arbitraria: partidé, por ello, de la realidad de los alumnos de ES.

Dividimos las Els en los tres niveles presentados anteriormente:

a) Els de nivel 1: Costar un ojo de la cara, dar el brazo a torcer, encogerse de
hombros, en un abrir y cerrar de ojos, hablar por los codos, no pegar 0jo, ser ufia
y carne.

b) Els de nivel 2: creerse el ombligo del mundo, dejarse la piel, dormir a pierna
suelta, echar una mano, empinar el codo, estar hasta las narices, hacerse la boca
agua, no tener pelos en la lengua, tener cara (dura), tener la cabeza en su sitio.

c) Els de nivel 3: dejar con un palmo de narices, tener dos dedos de frente, tomar

el pelo.

La seleccion de las Els?* tuvo en cuenta, entonces, la relacion que las Els
establecen entre si, como campo semantico (Els corporales), la idiomaticidad y la
relacion entre las Els corporales del espafiol con posibles equivalentes en
portugués. Ademas, se consider6 su frecuencia de uso?°.

Para la elaboracion de los ejercicios, nos basamos en Baptista (2006). Esta
autora defiende que para la ensefianza de Els es necesario considerar cuatro

etapas:

a) presentacion: segun el grupo de alumnos, se debe pensar en la mejor manera
de presentar la forma de las Els. El grupo de Els elegido necesariamente debe

tener alguna relacion entre si, como pertenencia a un mismo campo semantico;

24 Puedes obtener mas informaciones acerca de la seleccion — o de otras cuestiones teéricas — en
Teer (2017).
25 La frecuencia de las Els fue investigada en el Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA)
de la Real Academia Espafiola.
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b) comprension: se verifica si los alumnos no solo reconocen las formas de las Els,
sino también si entienden sus significados;

c) utilizacion: los alumnos deben usar las Els aprendidas, sea de manera oral o
escrita;

d) memorizacion: los alumnos deben saber utilizar las Els, a partir de de ejercicios

de repaso en los que aparecen las Els estudiadas.
Teniendo en cuenta los aspectos anteriores, en el proximo apartado,

presentamos una propuesta de actividades con Els pensadas para tus alumnos de
ES.
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2 PARTE PRACTICA

2.1 EJERCICIOS PARA LA PRIMERA SERIE DE LA ES (Els de nivel 1)

1) Lee las expresiones abajo y relacidonalas con sus definiciones en espaiiol:
( A ) Falar pelos cotovelos. ( ) Haber estrecha amistad entre

( B ) Ser unha e carne. dos personas.

( C ) Nao pregar o olho. () Hablar mucho.
( D ) Por as maos no fogo. () Ser muy caro.
( E ) Custar o olho da cara. () Rapidamente.
( F ) Emum abrir e fechar de olhos. () No dormir.
( G ) Dar o brago a torcer. () Rendirse.

(

) garantizar la confianza tota! en

alguien o algo

2) Lee la explicacion abajo:

Las expresiones anteriores son idioméaticas, es decir, su significado es diferente de
la suma de los significados de los elementos que las componen. Por eso, falar pelos
cotovelos no significa hablar usando los codos, sino hablar mucho. En espaiiol,
tenemos Expresiones Idiomaticas (EIs) equivalentes a las presentadas en

portugués, abajo las listamos:

Hablar por los codos — ser ufia y carne — no pegar ojo — poner la mano en el fuego —

costar un ojo de la cara — en un abrir y cerrar de ojos — dar el brazo a torcer.

3) Lee el texto. En seguida, escribe abajo a qué Els del espafol corresponden
las expresiones en negrita observando sus numeros:

Anoche no pude dormir (1) pensando en mis problemas. Mi compafiera
Juana, entonces, me invitdo a acompafarla a una peluqueria para arreglarme, a ver si
mejoraba mi autoestima. Como somos muy cercanas (2), acabé aceptando su
invitacion — le tengo total confianza. (3) En la peluqueria, la manicura hablaba

mucho (4), chismeando, mientras que la peluquera me peinaba. A la hora de pagar
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la cuenta, no me rendi (5): ¢Noventa reales por un corte de pelo? jQué buena

promocion! La verdad costaba mucho (6) la cuenta... Se la pagué y, rapidamente

(7), sali del establecimiento, llevandole a mi amiga conmigo, pensando en no mas

volver.

1)
2)
3)
4)
5)

6)

4)

Elige tres de las imagenes?® abajo y escribe para cada una de ellas, usando
el presente de indicativo, una frase con las Els que has aprendido. Haz la

indicacion de las iméagenes elegidas poniendo su numero entre los

paréntesis.

a)( )

b) ()

o )

1) 4)

26 Freeimages. Sitio web. Disponible en <http://pt.freeimages.com/>. Acceso en 22 jun. 2017.
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2) 5)

2.2 EJERCICIOS PARA LA SEGUNDA SERIE DE LA ES (Els de nivel 2)

1) Ejercicio de encontrar los trios:

Profesor(a)®’, para el primer ejercicio direccionado a los alumnos de la segunda

serie, sigue las siguientes instrucciones:
v haz fotocopias del cuadro?® a continuacion;
v recorta cada cuadro y mezcla sus cartas;

v divide el grupo de alumnos en parejas;

27 Siempre que tengamos que explicarte la propuesta, profesor(a), traemos la imagen de una lampara
como indicacion. Imagen publica. Disponible en <https://publicdomainvectors.org/pt/vetorial-
gratis/Desenho-vetorial-de-1%C3%A2mpada/35629.html>. Acceso en 25 jun. 2017.
28 Adaptacion actividad propuesta por Carrascosa (2012).
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v' explicales que deben encontrar los trios de cartas que estan formados por una El en

espafol, su equivalente idiomético en portugués y una posible definicion.

Creerse el ombligo del
mundo

Achar-se a ultima bolacha

do pacote

Considerarse alguien muy
importante.

Dejarse la piel

Dar o sangue

Esforzarse mucho por/para
algo.

Dormir a pierna suelta

Dormir como uma pedra

Dormir mucho.

Echar una mano

Dar uma mao

Ayudarle a alguien.

Empinar el codo

Encher a cara

Ingerir muchas bebidas
alcoholicas.

Encogerse de
hombros

Dar de ombros

Demostrar indiferencia.

Estar hasta las narices

Estar de saco cheio

Estar cansado de una
situacion.

Hacerse la boca agua

Dar dgua na boca

Salivar pensando en algo
que le gusta mucho comer.

No tener pelos en la
lengua

Nao ter papas na lingua

No tener cuidado con la
forma de expresarse.

Tener cara (dura)

Ser cara de pau

Persona que es atrevida o
sin vergiienza.

Tener la cabeza en su
sitio

Ter a cabeca no lugar

Ser sensato.

Finalizando la actividad:

v' Pideles a tus alumnos que copien las cartas en sus cuadernos para que

visualicen de manera mas rapidas las Els y sus definiciones, pues van a

usarlas en el ejercicio siguiente.

v’ A partir de una charla, hagalos reflexionar sobre la diferencia de esas Els (de

nivel 2) y aquellas Els de nivel 1. El objetivo es que perciban que, aunque tengan

equivalencia del significado idiomatico, no tienen equivalencia léxica total.
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2) Completa los fragmentos?® abajo usando las Els en espafiol que has
aprendido. Conjuga los verbos, si necesario, observando la indicacion entre

corchetes.

1. - jMirad, colegas, fiambres, huevo duro, muslos de pollo, rollo de carne, quesos,
yogures...! jLa hostia, tios! ¢No se ? Esperad, voy
por los vinos. (MARTIN VIGIL, 1985) [presente de indicativo]

2. Merece la pena el esfuerzo y todo el mundo en

realizar su trabajo lo mejor posible. El director vive volcado en la faena porque,
ademas, coproduce la pelicula. (EL MUNDO, 1995) [presente de indicativo]

3. Ulises.- (Como para si.) Qué mala educacion... (Mira alrededor.) Penélope... /
Penélope.- (Apareciendo.) Si, querido. Una educacion malisima, verdaderamente.
Esta nifia . (GALA, 1975) [presente de
indicativo]

4. Quiere saber si cuando me cai al agua estaba borracho o sobrio y le contesto que
s6lo me habia echado dos o tres tragos de ron, porque para ver cosas maravillosas
mientras  estamos  en el fondo  del mar  no es necesario
mas de la cuenta. (TOMEO, 2003)

[infinitivo]

5. Yo te ayudo, en serio. Tu cuéntame qué planes tenias y yo te
, en serio. Podemos colaborar juntos...
(DIOSDADO, 1991) [presente de indicativo]

6. Ojala fuera hipocrita. Tendria un 95% de enemigos menos. Yo soy muy francote.

No . Digo lo que siento, digo lo que

pienso. Y hay algunos que no les gusta escucharlo. (CARETAS, 1997) [presente de
indicativo]

7. Ayer yo no me atrevia a preguntarte por lo del barco. Me parecia demasiado. No

me lo ibas a contar. ¢Como me ibas a contar que hiciste el amor en un barco?

29 Esos fragmentos textuales los sacamos del CREA y es posible encontrarlos en la obtencion de
ejemplos, herramienta concordancias, haciendo la investigacion sobre las Els trabajadas.
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¢Como ibas a para explicarmelo? Era inatil que te lo
preguntara. (HIDALGO, 1988) [infinitivo]

8. Yo soy una mujer de una pieza. Una mujer cabal,

, Sé resistir los cantos de sirena y no necesita inventarse
milagros para luchar hasta el final. (SANCHIS SINISTERRA, 1994 - adaptado)
[presente de indicativo]

9. Mi primera noche la pasé dormitando a ratos. Crei que en colchon

, pero las luces no me dejaban.

Echado en la cama no podia abrir los ojos porque los diez tubos de nedn me herian
las pupilas. (VALLADARES, 1985) [condicional]

10. TG eres una grosera, Yy de

aguantarte, ¢te enteras? (HIDALGO, 1988) [presente de indicativo]

11. Lo que no cabe es como si fuese una cuestion

indiferente o que puede aplazarse hasta las calendas griegas, que podrian coincidir

con cualquier "hecho consumado”. (EL PAIS, 1977) [infinitivo]

3) Con un compairiero, escribe un dialogo usando por lo menos tres de las Els
aprendidas sobre uno de los temas abajo:

v" Dos amigas charlan. Una cuenta que esta triste, pues su novio no le da atencion.
v' En el trabajo, el empleado hizo un error y tiene que explicarse a su jefe.

v' En el aula, una estudiante le explica a la profesora porque no hizo el trabajo.
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2.3 EJERCICIOS PARA LA TERCERA SERIE DE LA ES (Els de nivel 3)

1) Lee las expresiones abajo escritas en portugués y traducelas literalmente al

espafol para descubrir la forma de algunas Els:

1. Deixar com um palmo de narizes

2. Ter dois dedos de testa

3. Tomar o cabelo

Profesor(a), si tus alumnos suelen usar las herramientas de traduccion
automatica, diles que en esta vez pueden usarlas explicandoles que aunque no
siempre funcionen bien, sirven para esta actividad. Ademas, preguntales si estas
expresiones en portugués existen, sea en la forma idiomatica, sea en la literal. El
objetivo es que perciban que hay Els en espafiol que no poseen equivalencia en portugués.
Antes de pasar para el proximo ejercicio, observa si todos los alumnos han descubierto la

forma de las Els.

2) Lee los fragmentos textuales abajo observando el uso de las Els que has

aprendido. A seguir, escribe una hip6tesis para sus definiciones.
a) Fragmentos relacionados a la El dejar con un palmo de narices

Al llegar a su lado, me dio la espléndida nueva: - No me habia dicho usted que se
compraba un lavaplatos. Nada mas irse vinieron a instalarlo. Volveran esta tarde a

terminar de hacerlo.

Quedd con cara extrafiada cuando le dejé con un palmo de narices y sali
escaleras arriba. (MARTINEZ REVERTE, 1979).

Llegd, canté y se marché dejando con un palmo de narices a un grupo de
enfervorizadas mozas que solo pretendian el autdgrafo de su idolo. Asi lo cuenta

uno de los concejales del Ayuntamiento de Ribadavia, Celso Sotelo, notablemente
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enfadado por el desplante que les dieron Sergio Dalma y su representante al pueblo
que los acogi6 el pasado lunes. (EL PAIS, 1997)

b) Fragmentos relacionados a la El tener dos dedos de frente

1. En efecto, nadie que tenga dos dedos de frente puede tragarse la version de
que el terrorista Cerpa gasto la integridad de tan millonario botin en la preparacion y
ejecucion de la toma de la Embajada nipona en la capital peruana. (LOS TIEMPOS,
1997)

2. Joven.- ,Acompafarle yo? ¢Qué locura dice? Es una ruina aquello. ¢Quién le ha
dicho que la Gitana vive en el Fuerte? / Forastero.- Yo tengo mis razones. / Joven.-
No vaya alli, sefior, si tiene dos dedos de frente. ¢No sabe que anda buscéndola la
Guardia Civil? (SASTRE, 1986)

c) Fragmentos relacionados a la El tomar el pelo

1. - Por mi él y su hembra pueden meterse sus mellizos por donde mejor les quepa.
Ta me enredaste en esto y no me vas a abandonar a la vera del camino, recuérdalo.
Y no se te ocurra pensar siquiera que me voy a dejar tomar el pelo asi de facil,

pues no ha nacido aun el que ha de engafiarme, ¢vale? (MORENO-DURAN, 1981)

2. La actitud del actual Consejo es del todo inaceptable. Sus maniobras por
agarrarse a la silla estdn cayendo en un total desprecio a la masa social. ¢Se creen
que nos pueden tomar el pelo? ¢Estan tan acostumbrados a que nadie les pida

cuentas que creen que pueden actuar impunemente? (EL DIARIO VASCO, 2001)

HIPOTESIS DE DEFINICIONES
a) Dejar con un palmo de narices:
b) Tener dos dedos de frente:

c) Tomar el pelo:
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Profesor(a), escucha las hipétesis de tus alumnos y después explicales el
significado de las Els. Después, discute con ellos que Els u otras expresiones se

usan en portugués con los mismos propésitos. Son posibilidades de
equivalencias en portugués: Ficar chupando o dedo (dejar con un palmo de

narices), ser minimamente inteligente (tener dos dedos de frente, fazer [alguém} de bobo
(tomar el pelo).

3) Haz un relato contando algo que te paso6 (en el trabajo, en la escuela, con

algun conocido) usando las tres Els aprendidas.

4) Relaciona las Els abajo con sus definiciones3°:

) _ () Burlarse de él con elogios,
(1) Dejar con un palmo de narices. o
promesas o halagos fingidos.

(2) No tener dos dedos de frente® () Frustrarlo, privandolo de lo que
' esperaba conseguir.

_ () Ser de poco entendimiento o
(3) Tomar el pelo (a alguien). o
juicio.

CONSIDERACIONES FINALES

30 Adaptacion de verbetes del DRAE (Diccionario de la Real Aacademia Espafiola).
31 El DRAE apenas lematiza la forma negativa de la El tener dos dedos de frente.
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Profesor(a), las ideas que te presentamos con esta guia las puedes
aprovechar adaptandolas a tu realidad. En la parte tedrica, presentamos algunos
conceptos fundamentales sobre la Fraseologia y los diferentes tipos de UFs vy, a
continuacion, presentamos algunos ejercicios relacionados a la ensefianza de Els
corporales. Puedes adaptarlos para ensefiar Els pertenecientes a otras tematicas
como los alimentos, los animales, etc. Ademas, también puedes pensar en ejercicios
para la enseflanza de otras UFs.

Para la seleccion de Els de otras tematicas es importante observar el criterio
de frecuencia en corpus para, despu€s, clasificarlas en los tres niveles de dificultad —
relacionados a las tres series de la ES. La frecuencia en corpus debe ser de por lo
menos diez ocurrencias. Para este trabajo, utilizamos el corpus CREA. En apéndice,

te presentamos una explicacion sobre como usarlo.
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APENDICE

Uso del Corpus de Referencia del Espafiol Actual

El CREA presenta 160 millones de palabras abarcando textos, orales y
escritos, de diversas variedades del espafiol y diferentes teméticas con relacion al
periodo de 1975 a 1999. A modo de ejemplo de coémo utilizarlo en tus
investigaciones, usaremos la EI en un abrir y cerrar de 0jos. Abajo tienes la pantalla

de busqueda del corpus:

Figura 1 — Pantalla de basqueda del CREA.

=2 C [} corpusrae.es/creanet himl

Real &Acadermia Espafiola - Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA)

en un abrir ¥ cerrar de ojos

Criterios de seleccion:

o ]

Cronoldgico:

(Todos) Geografico:
Libros
Periddicos
Revistas
Miscelanea
Ciral

(Todos)

1.- Ciencias y Tecnologia.

101.- Biologia.

102.- Weterinaria.

103.- Ecologia.

104.- Tecnologia. -

| Buscar || Limpiar

Consulta CORDE  Momina de autores y obras  Lista de frecuencias  Cdmo citar el CORPUS  Ayuda,

I55NM 2340-5643 Corpus de referencia del espaniol actual

Fuente: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

Tras digitar la El que quieres investigar, antes de pulsar en buscar, puedes
decidir si quieres solamente, por ejemplo, textos de un medio (en medio) o de un
lugar (en geografico) especificos. Nosotros hicimos la investigacibn de manera mas
amplia, dejando la opcién todos en las dos oportunidades. Al pulsar en buscar,

tenemos esta pantalla:
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Figura 2 —Busqueda de la frecuencia de la El en un abrir y cerrar de ojos en el
CREA.

&« C' | [1 corpus rae.es/cgi-binforpsrvEx . dll MicISAPICommand =buscar&iradQuery =1&destino =0&texto =

Resultado de |a consulta al banco de datos
Como citar el CORPUS

en wn 2brir y corrar de ojos, en todos los medios, en CREA
Resultado: 234 casos en 94 documentos.

“Wer estadistica

Mantener documentos (Solo para filtro sobre casos),

Filtrar

OBTENCION DE EJEMPLOS

=t @ -
e R

MNueva consulta:  CREA  CORDE  Nomina de autores y obras  Ayuda.

Fuente: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

En resultado, se presenta la informacion sobre cuantas ocurrencias hay para
la EI investigada en el corpus y, también, en cuantos documentos diferentes
aparece. Si pulsas en ver estadistica, tendras informaciones relacionadas a los
textos en donde aparecen la El: su origen geografico, su fecha de publicacién y su

temética. Abajo te ejemplificamos:
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Figura 3 — Estadisticas relacionadas a la El en un abrir y cerrar de ojos en el CREA.

€& = C [ corpus.rae.es/cgi-binforpsrvEx.dll

Resultados con estadisticas (RAE)

en un abrir y cerrar de ojos, en todos los medios, en CREA

Resultado: 234 casos en 94 documentos.

IR0

) Mantener documentos Concordancias T
{Salo para  filtro  sobre | Recuperar

————— |MNomnal. ¥
casos).

| Filtrar
I
Como citar el CORPUS
Estadisticas
Afio || % Casos |||| Pais %o Casos ||| Tema i Casos
2002 || 10,84 | 23 ESrARA 62,60 | 144 7.- Ficcion, EB.83 | 133
1995 |110.37 || 22 CHILE 2.26 |12 2.- Qienclas sociales, creencias y pensarmiento, || 15,81 || 37
1986 || 7.07 15 MEXICO 7.8z 15 5.- Ocio, wida cotidiana. 11.11 | 26
2001 || 6.80 14 CLBA 6.08 14 3.- Politica, economia, cormercio vy finanzas. 5.83 16
1983 ||5.66 | 12 PERU 391 |9 1.- Qencia y Tecnologia, 3.41 |8
1902 ||5.66 | 12 COLOMEIA 3.47 || 8 4,- Artes, 3.41 || 8

Fuente: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

Otra importante herramienta del CREA es la obtencion de ejemplos. Al pulsar
en recuperar, eligiendo la opcidon concordancia, vas a ver trechos textuales de las
ocurrencias de en un abrir y cerrar de ojos — ademas de informaciones como afio y
medio de publicacién y autoria. Este recurso lo puedes usar para hacer ejercicios
con Els, o otras UFs, pues son textos auténticos, o sea, no producidos con el
objetivo de ensefiar el espariol, de diferentes tematicas y géneros. A continuacion,
te presentamos dos pantallas: en la primera est4d la investigacion de las
concordancias de la El referida y, en la segunda, los resultados al pulsar en uno de

los ejemplos obtenidos, que corresponde a la ampliacion de su contexto.
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Figura 4 — Obtencion de ejemplos de la El en un abrir y cerrar de ojos en el CREA.

L C' | [} corpus.rae.es/cgi-bin/erpsrvEsdll %oy

Concordancias (RAE)

Resultado: 234 casos en 94 documentos.

OBTENCION DE EJEMPLOS

| Recuperar | Concordancias. ¥ @ Mormal.
N B B

Camao citar el CORPUS Goncordancias.
Pantalla: 1 de 10, Siguiente 12 34 56 78 9 10 Ver parrafos

caci

H°  CONCORDANCIA Affo
1 jor lasz cosas en los Ultimos weses: ha recuperado en un abrir v cerrar de ojos todos los territorios de % 1995
2 en lo= dltimos meses: ha recuperado en un shrir y cerrar de ojos todos los territorios de Croscis gque e % 1995
3 granaje v lo soluciond con "3 en 1". Tres cambios en un abrir v cerrar de ojos (Urzaiz, Luis Cembranos *% 1995
E] oluciond con "3 en 1", Tres cambios en un abrir v cerrar de ojos (Urzaiz, Luis Cexbranos vy Javi) para a % 1995
5 ones. T Cecile, la heroina de Sagan, se convirtid en un sbrir y cerrar de ojos en el ideal de las joven ++ 1995
6 ; la heroina de Jagan, se convirtid en un abrir v cerrar de ojos en el ideal de las jovenes burguesas d *+ 13995
7 Pero =i hacerse con wiles de millones de pesetas en un abrir ¥y cerrar de o0jos 22 un puro sSunto partic % 1995
=] Ze con miles de millones de pesetas en un shrir y cerrar de ojos es un puro asunto particular, gpor gue ++ 1995
9 stidores, levantandose la falda hasta la cintura, en un abrir v cerrar de ojos. Algo tosco, en los anti *% 1994
10 nténdoze la falda hasta la cintura, en un abrir v cerrar de ojos. ilgo tosco, en los antipodas del Craz % 1994
i1 creible. Pero todo esto también puede desaparecer en un abrir y cerrar de ojos. Son muchos los que fuer ++ 199§
iz todo eato también puede desaparecer en un abrir v cerrar de ojos. Son wmuchos los gue fueron endiosados *% 1998
13 2 no parshan de hablar., ¥ como por arte de wagia, &n un sbrir § cerrar de ojos, se inundd de gente el p ++ 1997
i4 e hablar. ¥ como por arte de magia, en un abrir y cerrar de ojos, se inundd de gente el primer piso del ++ 1997
15 metido el wagnate prefirid castigar a la pareja ¥ en un abrir v cerrar de ojos Maurizio guedd por fuera ** 2000

16 ate prefirid castiger a la pareja ¥ en un sbrir v cerrar de ojos Maurizio gquedd por fuera de la herenci % 2000

Fuente: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).

Figura 5 — Obtencion de ampliacion de uno de los ejemplos presentado.

C | [3 corpus rae.es/cgi-binforpsrvEx.dll visualizar 7tipo1 =5&tpo2 =0&iniltern =0&ordenar 1 =0&crdenar 2 =0&FID=10071748a §

Caro citar el CORPUS Parrafos.

Pantalla: 1 de 1.
Parrafo n© 1.

en el que viven y creen muchos croatas y serbios, pero que estd conformado por una aplastante mayoria de musulmanes, Por otra parte,
Izethegovic tendra que sentarse a negociar -aungue no sea cara a cara- con un hombre (Milosevich que habla en nombre de criminales de
guerra (Karadzic y Mladic), si es gue &l mismo no es también un criminal de guerra: el ministro de Exteriores bosnio acusd ayer a Milosevic
de ser el responsable final de la masacre, en julio, de 6.000 hombres en Srebrenica, el mayor crimen de guerra que Europa sufre desde la
I Guerra Mundial,

TUDIMAM. -
Eslavonia oriental, dltima espina croata

De los tres presidentes que acuden a Ohio, Franjo Tudjman es el de mas edad -73 afios- y el gue acude en una posicidn mas fuerte, Este
antiguo general del mariscal Tito -al que imita en todo lo que puede- no le podian haber ido mejor las cosas en los Gltimos meses: ha
recuperado g =M LN abrir. y cerrar de ojos todos los territorios de Croacia que estaban en manos serbias, controla buena parte de
Bosnia-Herzegowvina, acaba de ganar unas elecciones legislativas por una cémoda mayoria absoluta v los paises occidentales no levantan
demasiado su woz ni ante sus ramalazos dictatoriales ni ante los desmanes de sus tropas en Krajina {aungue Bruselas, por esto Oltima, ha
suspendida definitivamente el estudio de la petician de Croacia para ingresar en la Unidn Europea). En el zapato salo le queda un china, el
punto principal de su agenda en Ohio: Eslavonia oriental, una pequefia parte de terntorio croata todavia en manos serbias. Tudjman
amenazo hace unos dias con recuperar esta franja por la fuerza =i no la consigue recuperar a traveés de las negociaciones, Belgrado ha
advertido que Eslavonia oriental es un "colchén" de seguridad irrenunciable. ¥ |a gran pregunta ahora es si los serbios -en caso de que los
tangues

afio; 1995

AUTOR: PREMS &

TiTULO: La YWanguardia, 02/11/1995 : El conflicto bélico en los Balcanes.
PaIS: ESPARA

TEMA: 03.Politica

PUBLICACION: T.I.5.4 (Barcelona), 1995
Ir arriba Pantalla: 1 de 1.
MNueva consulta: CREA CORDE  Némina de autores y obras  Ayuda.

Fuente: REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA).
Jacqueline Vaccaro Teer
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Ap0s apresentar a proposta do guia, no proximo capitulo trazemos as conclusdes e

consideracdes finais a que chegamos com o término da nossa pesquisa.
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5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagéo tratou da relacdo entre o ensino de Els para aprendizes de E/LE do
EM, pensando especialmente na realidade das escolas publicas, e do desenvolvimento da
competéncia didatico-fraseoldgica do seu professor. Alguns autores que estudamos defendiam
a relacdo intrinseca entre o aprendizado do aluno, o desenvolvimento da sua competéncia
fraseoldgica em sala de aula e a didatica do seu professor. Por isso, ndo bastava que o
professor tivesse uma competéncia fraseoldgica desenvolvida, se ndo possuisse uma
metodologia para ensinar a lidar com o fenémeno das UFs. Assim, propomos o conceito de
competéncia didatico-fraseoldgica, ou seja, 0 conhecimento das diversas fraseologias de uma
lingua, bem como da capacidade de usa-las, aliado ao conhecimento de saber a melhor forma
de ensina-las. Acreditamos que essa proposta € um dos resultados importante desta pesquisa.

Nosso problema de pesquisa, com isso, era: como desenvolver a competéncia didatico-
fraseoldgica dos professores de E/LE do EM a partir da Fraseodidatica? Nossa hipotese
inicial, para esse problema, era a de que, a partir dos principios apresentados pela
Fraseodidatica, seria possivel elaborar um guia didatico, objetivando o desenvolvimento da
mencionada competéncia desses professores para o ensino de Els para alunos de EM. Apoés a
realizacdo desta pesquisa, acreditamos que ha, também, outras formas de contribuir para o
desenvolvimento da competéncia didatico-fraseoldgica dos professores de E/LE, ou de outras
LEs em geral, como o oferecimento de cursos em extensdo em universidades sobre a
Fraseologia ou a inclusdo de disciplinas sobre esse tema nos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Letras.

De qualquer forma, o guia didatico que elaboramos, que foi o objetivo geral deste
trabalho, foi direcionado para o ensino especifico de um dos tipos de fraseologias, que sdo as
Els. Defendemos a necessidade da sua criacdo, considerando que o professor de E/LE da rede
publica, por vezes, s6 pode contar com os LDs oferecidos pelo PNLD, livros estes que, em
geral, sdo carentes em matéria de Fraseologia, segundo Teer (2014). Sendo assim, propomos
um material para esse profissional que o auxiliasse a compreender essas questfes especificas e
Ihe desse direcionamentos para o desenvolvimento autbnomo de novos materiais.

Para atingir tal fim, baseamo-nos na literatura relacionada a Lexicologia, a
Competéncia Comunicativa e as suas competéncias, a Fraseologia e a Fraseodidatica. A
revisao tedrica ndo so permitiu 0 amadurecimento de nossas ideias, como também possibilitou

a sistematizacdo de principios tedricos que nortearam a elaboracdo do guia. A realizacdo dos



108

nossos objetivos especificos demonstra nosso processo: o primeiro deles se referia a
identificacdo das habilidades necessarias para a aquisicdo da competéncia fraseoldgica em
estudantes do EM, a partir de documentos como QECR (2001) e trabalhos de autores
renomados no tema da Fraseologia. Com essa reviséo tedrica, foi possivel ndo sé identificar a
hierarquia presente entre a competéncia comunicativa e competéncia fraseologica, mas
também encontrar indicacfes de como desenvolver a competéncia fraseoldgica. Alguns
autores, como vimos, defendem que se parta do desenvolvimento da consciéncia da
competéncia fraseoldgica da LM do aprendiz para o desenvolvimento dessa competéncia na
LE.

O segundo objetivo especifico era conhecer os pressupostos tedricos e didaticos da
Fraseodidatica e selecionar aqueles pertinentes ao ensino de Els para o EM. Objetivando
resolver essa parte, foi possivel identificar o lugar das Els dentro dos estudos fraseoldgicos ao
definir Fraseologia, fraseologia, UFs e diferenciar cada um dos seus tipos. Constatou-se que
as Els se destacam das outras UFs principalmente pela caracteristica da néo
composicionalidade. Concluimos que, para ensina-las a alunos de EM, era preciso pensar nas
particularidades desses alunos: aquisi¢do inicial de E/LE, pouca carga horaria de aula e
necessidade de uma selecdo de Els que ndo fosse arbitraria ao seu conhecimento e contetdos
aprendidos na escola.

Conseguimos cumprir com nosso terceiro objetivo especifico ao definir os critérios
para a selecdo das Els que seriam usadas nas atividades incluidas no guia didatico para cada
série do EM. Ficou definido que seriam selecionadas Els pertencentes a um mesmo campo
semantico, baseado em temas frequentes nos livros de E/LE adotados pelo PNLD, e que
tivessem uma frequéncia em corpus igual ou superior a dez ocorréncias. Foi possivel, assim,
selecionar o vocabulario relacionado ao corpo humano como norteador na escolha das Els.

Para a verificacdo dessa frequéncia, nos valemos do CREA. Também foram
considerados os critérios de grau de idiomaticidade e proximidade das Els selecionadas com
Els do portugués que serviram de parametros para a classificagdo das Els em trés niveis,
correspondentes as trés séries do EM.

Os niveis propostos foram: Els de nivel um s&o aquelas que tém equivaléncia literal e
idiomatica igual em portugués (abrir puertas/ abrir portar); Els de nivel dois sdo aquelas que
possuem equivaléncia idiomatica semelhante em portugués, porém, ndo apresentam
equivaléncia léxica total (hacer la vista gorda/ fazer vista grossa); Els de nivel trés sdo

aquelas Els que até podem ser traduzidas ao portugués por outras Els, mas de estruturas ou
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palavras muito diferentes (agarrarse a um clavo ardiendo/ fazer qualquer negocio), ou
aquelas Els que ndo tém equivaléncia idiomatica em portugués e, por isso, sdo substituidas
por explicagdes (volver a las andadas/ cometer 0s mesmos erros).

O quarto objetivo especifico se relacionava com o estabelecimento dos parametros que
norteariam a elaboracdo do guia. Para fazer isso, nds definimos o pablico a quem se dirige o
guia: quem é esse professor, como sdo seus alunos, de que recursos dispdem. A partir disso,
estabelecemos os parametros para a redagdo do guia. Definimos que seria dividido em duas
partes, uma tedrica e uma pratica, e seria redigido em lingua espanhola. A parte teorica foi
redigida de forma a conter a mesma discussao tedrica desta dissertacdo, porém, de forma mais
objetiva, ao apresentar resumos, quadros e mapas conceituais. Apos a selecao das Els, que era
nosso objetivo anterior, pudemos elaborar a parte pratica apds definir os objetivos a serem
trabalhados em cada série do EM e, pensando neles, os tipos de exercicios a serem aplicados.
Estes foram escolhidos seguindo os autores relacionados a Fraseodidatica revisados na nossa
fundamentacdo tedrica. O resultado foram trés séries de exercicios com Els (com trés ou
quatro exercicios cada), respeitando os trés niveis de dificuldade propostos, correspondentes
as trés séries do EM.

Depois dessas tomadas de decisdo foi, entdo, possivel produzir o guia didatico
denominado La Fraseologia en los planes de clase del profesor de Espafiol como Lengua
Extranjera: jqué nos metamos de cabezal!, que possui 25 paginas, contando o apéndice.
Sabendo que os professores de EM tém pouco tempo de planejamento, ndo poderiamos
esperar que lessem algo extenso sobre um ponto tdo especifico em relacdo ao todo que é
ensinar uma LE.

Nesta dissertacdo, embora tenhamos produzido um guia didatico voltado
especialmente ao ensino das Els, podem ser feitos outros materiais especializados no ensino
de outras UFs. Além disso, propomos atividades com Els pertencentes ao campo semantico
corpo humano, porém, podem ser adaptadas para os diversos outros campos. Apenas
defendemos que sejam observados 0s mesmos critérios para a sua selecdo: frequéncia de uso
baseada em corpus, idiomaticidade e relacdo das Els escolhidas com Els do portugués, para
que seja possivel dividi-las por graus de dificuldade para os diferentes niveis de ensino.

Destacamos ainda que esta pesquisa ndo termina aqui, pois desejamos seguir
trabalhando com a questédo do ensino e da aprendizagem de fraseologia, especialmente das

Els. O préximo passo é criar um material de apoio aos aprendizes de E/LE, ja que, com este
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trabalho, acreditamos ter apoiado o trabalho de seus professores. A ideia € um dicionario de

compreensdo de Els voltado a alunos de EM.
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