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RESUMO

Esta pesquisa apresenta impressoes, reflexdes e consideragdes a respeito de uma experiéncia
vivenciada no Ensino Médio, com estudantes de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
— CEJA, localizado em Manaus/Amazonas, em 2016. Nesta dissertacdo, buscou-se
compreender em que aspectos um processo utilizando roteiros como estratégia de ensino e
aprendizagem de quimica pode contribuir para a sistematiza¢do de estudo na Educagdo de
Jovens e Adultos. A dissertacdo estd organizada em quatro artigos que guardam conexdes
entre si e encontram-se sistematizados de acordo com os momentos vivenciados na pesquisa.
A abordagem metodoldgica utilizada € de cardter qualitativa, utilizando-se como estratégia
metodoldgica a pesquisa-acdo centrada na utilizacdo de trés instrumentos de coleta de dados:
1) didrios de campo como material de revisao, reflexdo e reolhar das acdes realizadas; 2)
roteiros de aprendizagem, tanto como recurso para o processo educacional quanto instrumento
avaliativo; e 3) questiondrios semiabertos, para a caracterizacdo dos participantes e avaliacdao
do processo. Para a interpretacdo dos dados obtidos, através dos didrios e questiondrios, foi
realizada uma andlise empirico-interpretativa, procedendo-se ao estudo detalhado dos dados,
tais como se mostram em seu contetido manifesto, procurando, na diversidade dos dados
obtidos, significados a partir da percepcao do préprio pesquisador e dos referenciais tedricos
da pesquisa. Para a construcdo/andlise dos roteiros utilizou-se como referencial tedrico-
metodoldgico os fundamentos do Alinhamento Construtivo proposto por John Biggs. Os
resultados foram analisados e organizados em trés categorias: 1) Diagndstico; 2) Acdes
desenvolvidas; e 3) Avaliacdo do processo. Foram analisados dez didrios de campo, dois
roteiros de aprendizagem referente ao conteido Linguagem Quimica e dois questiondrios
semiabertos. Os dados da pesquisa evidenciaram que trabalhar com roteiros de aprendizagem
possibilita a sistematizacdo de estudo e melhorias no processo educacional no que tange a
participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento, além de promover um
ambiente facilitador da aprendizagem para a EJA.

Palavras-chave: Roteiros de aprendizagem; Sistematizacdo de estudo; Ensino de Quimica;
Educacgdo de Jovens e Adultos.






ABSTRACT

This research presents impressions, reflections and considerations about a lived experience in
High School, with students of a Youth and Adult Education Center, located in Manaus /
Amazonas, in 2016. In this dissertation, we sought to understand in which aspects a process
using guides as a teaching and learning strategy of chemistry can contribute to the
systematization of study in Young and Adults Education. A dissertation is organized into four
articles that keep connections between them and are found in systems according to the
moments experienced in the research. The methodological approach used is of a qualitative
nature, using as a methodological strategy the action research centered on the use of three data
collection instruments: 1) field journals as a material for review, reflection and review of the
actions carried out; 2) learning guides, both as a resource for the educational process and as an
evaluation tool; And 3) semi-open questionnaires, to characterize the participants and evaluate
the process. For the interpretation of the data obtained through the journals and
questionnaires, an empirical-interpretative analysis was carried out, with a detailed study of
the data, as shown in its manifest content, seeking, in the diversity of the data obtained,
meanings from the perception Of the researcher himself and of the theoretical references of
the research. For the construction / analysis of the guides the basis of the Constructive
Alignment proposed by John Biggs was used as theoretical-methodological reference. The
results were analyzed and organized into three categories: 1) Diagnosis; 2) Actions
developed; and 3) Evaluation of the process. Ten field diaries were analyzed, two learning
guides referring to the Chemistry’s Language content and two semi - open questionnaires.
The research data showed that working with learning guides allows for the systematization of
study and improvements in the educational process regarding the active participation of
students in the construction of knowledge, as well as promoting an environment that
facilitates learning for students of Young and Adults Education.

Keywords: Learning guides; Systematization of study; Chemistry teaching; Adult education.
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1 INTRODUCAO

A maior parte de nossos fazeres tem uma intencdo que € individual e, a0 mesmo
tempo, coletiva e politica, pois determina novas relagdes. A pesquisa desenvolvida reflete
nesse primeiro momento a maneira como o autor se insere, discute e analisa os campos da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e da Educacdo Quimica, assim como as suas

concepcoes, experiéncias de pesquisa e formagao.

1.1 A trajetoria formativa

O percurso formativo formal do autor, em nivel superior, teve inicio em fevereiro de
2011 ao ingressar no curso de Licenciatura em Quimica no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM. O primeiro contato com a pesquisa qualitativa
no campo da educacgdo foi durante a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico, no
primeiro periodo do curso. Como requisito para a obtencdo de nota para aprovacdo na
disciplina, foi realizado uma pesquisa em uma escola publica, na qual buscava-se identificar o
interesse dos estudantes pela Quimica.

No inicio do segundo periodo da graduacdo a oportunidade de iniciar a pesquisa
experimental, por meio da participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao
Cientifica — PIBIC do Instituto Nacional de Pesquisas do Amazonas — INPA, possibilitou: a
vivéncia em um grupo de pesquisa; a experiéncia na pesquisa laboratorial; conhecimento de
técnicas analiticas; o aprimoramento da escrita de artigos e projetos, culminando na
participacdo em congressos € reconhecimento aos trabalhos desenvolvidos através de
menc¢des honrosas. Além disso, foi durante esse periodo que surgiu a intencionalidade de
desenvolver pesquisas na drea do ensino utilizando os conhecimentos construidos no
ambiente laboratorial em sala de aula.

A segunda vivéncia com a pesquisa qualitativa no campo da educagdo foi durante o
terceiro periodo na disciplina de Didatica Geral. Desta vez o objetivo foi investigar as
abordagens do processo de ensino-aprendizagem na pratica de professores de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), buscando identificar quais abordagens de ensino
descritas por Mizukami (1986) se manifestam nas a¢des contadas através do discurso sobre a
pratica, e que outras se articulam no idedrio dos professores como aquilo que realmente
desejam para uma a¢ao mais eficaz.

Com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel participar, em 2013, do 33° EDEQ —

Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica, realizado em Ijui — RS, com o tema:
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"Movimentos curriculares da educagdo quimica — o permanente € o transitério". A
participagdo por meio da publicacdo de um trabalho completo® e da comunicagdo oral nesse
evento foi o start para o desenvolvimento das posteriores investigacoes.

Os Estagios Curriculares Supervisionados foram fundamentais para a consolidacio
intencionalidade de formacdo e pesquisa. Durante os momentos vivenciados nas escolas
durante os Estdgios 1 e IIl foi possivel conhecer o espaco escolar daquelas realidades,
identificar os principios institucionais, vivenciar a pratica docente de forma motivadora,
interagir com professores alunos e coordenacdo pedagdgica e perceber as possibilidades de
ser professor de Ciéncias € Quimica. Além do mais os estdgios de observacdo participante
permitiram uma andélise do que € o trabalho do professor na escola e perceber a possibilidade
de inserc¢do, com todas as suas contradi¢des e tensdes, mas também construgdes, permitindo
produzir conhecimento a respeito do trabalho vivenciado.

Os momentos vivenciados nas escolas durante os Estagios II e IV com turmas da EJA
do Ensino Fundamental e Médio noturno possibilitaram a identifica¢do das dificuldades e dos
desafios de um professor que ensina nessa modalidade. Foi percebido que a qualidade da
aprendizagem e o ato de aprender dependem de um ambiente facilitador que possibilite uma
organizacdo curricular mais flexivel onde seja possivel envolver conhecimentos
multidisciplinares, interdisciplinares e relaciona-los com o dia a dia dos estudantes
valorizando seus conhecimentos.

Os relatos de experiéncias® * ° desenvolvidos durante essas etapas possibilitaram a
participar nos seguintes eventos: IV ENECiéncias — Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias
da Sadde e do Ambiente, realizado em Niter6i — RJ em 2014; III SINTEC — Seminério
Internacional de Educacdo em Ciéncias, realizado em Rio Grande — RS em 2014; IX
CONNEPI — Congresso Norte e Nordeste de Pesquisa e Inovagdo, realizado em Sao Luis —

MA em 2014.

2 COSTA, M. M.; SALAZAR, D. M.; AZEVEDO, R. O. M. Investigando as praticas de professores de Ciéncias
da Natureza: as abordagens do processo de ensino-aprendizagem. In: ENCONTRO DE DEBATES SOBRE O
ENSINO DE QUIMICA, 33., 2013, Ijui — RS. Anais... I[jui — RS: EDEQ, 2013.

> COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M. Estigio Supervisionado I: relato de uma experiéncia motivadora no
Ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. In: ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE
CIENCIAS, DA SAUDE E DO AMBIENTE, 4., 2014, Niter6i — RJ. Anais... Niter6i — RJ: ENECiéncias, 2014.

4 COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M.; BASTOS, A. M. B. Estigio C/urricular Supervisionado III:
Vivenciando o Ensinq de Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO EM CIENCIAS, 3., 2014, Rio Grande — RS. Anais... Rio Grande — RS: SINTEC, 2014.

> COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M. Estigio Curricular Supervisionado: aprendendo a ser professor de
Ciéncias. In: CONGRESSO DE PESQUISA E INOVACAO DA REDE NORTE E NORDESTE DE
EDUCACAO TECNOLOGICA, 9., 2014, Sdo Luis — MA. Anais... Sdo Luis —- MA: CONNEPI 2014.
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Além dos relatos, durante o estagio, especificamente o I, realizado em um Centro de
Educacgdo de Jovens e Adultos percebeu-se um ensino desvinculado da realidade do educando
adulto, baseado na transmissdo de contetidos estanques que geram apenas um conhecimento
abstrato. Em se tratando do Ensino de Quimica na EJA, durante o Est4gio III constatou-se que
dentre as principais dificuldades encontradas, estdao a falta de materiais didaticos incluindo
livros especializados e a especializaciao (capacitacdo) do corpo docente para lidar com esse
publico.

Ap6s a constatacdo de que um desses entraves € a falta de material didatico adequado
para essa modalidade de ensino, surgiram os seguintes questionamentos: Em que aspectos a
utilizacdo de temas geradores no Ensino de Quimica pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes da EJA? A partir deste questionamento oriundo da problematica
relatada anteriormente, surgiram outras perguntas que se caracterizam como questdes
norteadoras, as quais sdo: Quais as caracteristicas da EJA? Que acdes podem ser elaboradas,
desenvolvidas e avaliadas visando o ensino da tematica dgua utilizando temas geradores?

Diante das interrogativas, foi desenvolvido o projeto de pesquisa monografico® no qual
se investigou em que aspectos a utilizagdo de temas geradores no Ensino de Quimica pode
contribuir no processo de ensino-aprendizagem de estudantes da EJA. Com os objetivos
especificos buscou-se: Conhecer as caracteristicas da EJA; Identificar possibilidades de
trabalho com temas geradores no Ensino de Quimica; e Propor/avaliar uma metodologia,
utilizando temas geradores.

Os resultados obtidos da pesquisa, desenvolvida até meados de dezembro de 2014,

78910

culminaram em trabalhos que possibilitam a participar nos seguintes eventos: XVII

® Costa, M. M. O Ensino de Quimica na Educacio de Jovens e Adultos: um novo olhar sobre a tematica
agua utilizando temas geradores. 2014. 53f. Monografia (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) — Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, Manaus, Amazonas, 2014.

T COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M.: BASTOS, A. M. B. Agua do Igarapé do Mindu como tema gerador
para o Ensino de Quimica: relato de experiéncia na Educagdo de Jovens e Adultos. In: ENCONTRO
NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 17., 2014, Ouro Preto — MG. Anais... Ouro Preto — MG: ENEQ,
2014.

¥ COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M.; BASTOS, A. M. B.; GUERREIRO, E. M. B. R. O Ensino de Quimica
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ENEQ - Encontro Nacional de Ensino de Quimica, realizado em Ouro Preto — MG em 2014;
XII EVEQ - Evento de Educacdo em Quimica, realizado em Araraquara — SP; 4° SECAM —
Simpésio de Educacdo em Cié€ncias na Amazonia, realizado em Manaus — AM; e IV SINECT
— Simpd6sio Nacional de Ensino de Ciéncias e Tecnologia, realizado em Ponta Grossa — PR.

Enquanto mestrando do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Sadde da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, em 2015,
procurou-se reolhar as pesquisas desenvolvidas a fim de identificar uma problemadtica para
investigacdo. Tal movimento possibilitou a primeira publicagdo, apresentada a seguir.

Ao iniciar o mestrado, em marco de 2015, o primeiro movimento realizado foi o de
refletir sobre o vivido e o escrito durante a formacgdo inicial. Tal movimento reforcou o
compromisso com o desenvolvimento da pesquisa no campo da Educacdo de Jovens e
Adultos, além de culminar nas reflexdes apresentadas na publicacdo do primeiro artigo''.

No decorrer do ano de 2015 foram vivenciadas disciplinas no programa que
possibilitaram defini¢cdes em relagdo ao planejamento do percurso metodolégico.

A investigacdo na Educacdao Quimica no campo da Educagdo de Jovens e Adultos
tornou-se legitima ao retornar a Manaus em fevereiro de 2016 como professor efetivo da
disciplina de Quimica em um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas — SEDUC/AM no turno noturno.

Em virtude da necessidade de cumprimento de carga hordria optativa fez-se necessario
buscarmos em instituicdes do estado o ingresso na condicdo de aluno especial, dentre as
quais, encontramos nos programas de pods-graduagdo do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM e da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM tal possibilidade.

No Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPG-ECIM) da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM foi cursada a disciplina “Teorias de
Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias e Matemdtica na Educacdo Bdsica e Superior”. J4 no
Programa de Pdés-Graduacdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM, o Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico (MPET), foram cursadas

as disciplinas “Ensino e Tecnologia de Informag¢do e Comunica¢do” e ‘“Aplicacdes da

NACIONAL DE ENSINO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA, 4., 2014, Ponta Grossa — PR. Anais... Ponta
Grossa — PR: SINECT, 2014.

1 COSTA, M. M.; AZEVEDO, R. O. M.; DEL PINO, J. C. Temas geradores no ensino de quimica na educacio
de jovens e adultos. Areté - Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias, Manaus, v.9, n.19, p. 147-161, jul-dez,
2016.
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Tecnologia no Ensino”. Foram nesses espacos que percebeu-se a ressignificacdo do processo

investigativo.

1.2 Anseios e perspectivas enquanto pesquisador

A trajetoria formativa possibilitaram o despertar e o interesse para a pesquisa sobre 0s
modos de ensinar e aprender, sobretudo, a mediacdao possivel de ser feita pelo professor na
constru¢do do conhecimento dos estudantes na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA.

Em se tratando dos processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias e de Quimica, os
momentos vivenciados durante os estdgios e os trabalhos desenvolvidos possibilitaram
compartilhar situacdes do cotidiano escolar dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, identificando que esses processos ainda se mantém voltados para o acimulo de
conceitos, centrado na memorizacao e no individualismo.

Além disso, percebemos a necessidade de repensar a prépria pratica, principalmente
no que se trata do ensino de Quimica no campo da EJA, no sentido de reconhecer as
especificidades dos estudantes, levando em consideracdo o fato de que os estudantes se
encontram inseridos no mundo do trabalho e necessitam conciliar com o estudo.

O sistema educacional, mediante as diferentes disciplinas e seus conteidos que
compdem o curriculo, apresenta como funcdo formativa essencial fazer com que os estudantes
e futuros cidadaos desenvolvam capacidades necessdrias para compreender as informagdes e
construir conhecimento, algo que € indispensavel no mundo informatizado no qual vivemos.

Nesse contexto os roteiros apresentam-se como possibilidade tanto ao professor, como
um recurso para a organizacdo do estudo, quanto ao estudante, permitindo o engajamento
ativo e produtivo na constru¢cdo do conhecimento proporcionando autonomia durante o seu

processo educacional.

1.3 Problema da pesquisa
Por conta das dificuldades em conciliar a rotina didria pessoal e de trabalho com a
rotina de estudos serem tdo recorrentes e a essa problematica ndo ser dada a importancia
devida, surgiu o seguinte questionamento: Em que aspectos um processo utilizando roteiros
na condi¢do de estratégia de ensino e aprendizagem de Quimica pode contribuir para a

sistematizacdo de estudo na Educagdo de Jovens e Adultos?
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1.4 Questoes norteadoras
A partir deste questionamento, oriundo da problemdtica relatada anteriormente,
desencadearam-se outras perguntas que se caracterizam como questdes norteadoras, as quais
sdo:
Quais as caracteristicas dos participantes que constituem a EJA na pesquisa realizada?
Que acdes podem ser elaboradas, desenvolvidas e avaliadas, tendo os roteiros como
estratégia de ensino e aprendizagem de quimica, visando a sistematiza¢do de estudo na EJA?

O que pode ser evidenciado no processo educacional?

1.5 Objetivo geral
Diante das interrogativas, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como
um processo utilizando roteiros na condi¢do de estratégia de ensino e aprendizagem de

quimica pode contribuir para a sistematizacao de estudo na Educagao de Jovens e Adultos.

1.6 Objetivos especificos
Com os objetivos especificos, buscamos:
Conhecer quem sdo os jovens e adultos que constituem o contexto da pesquisa
realizada, suas trajetorias humanas e escolares;
Elaborar, desenvolver e avaliar acdes para a sistematizacdo de estudo na EJA,
utilizando roteiros como estratégia de ensino e aprendizagem de quimica;

Analisar as contribui¢des do processo educacional.

1.7 Organizacao dos capitulos

O estudo estd organizado em capitulos os quais ndo devem ser compreendidos de
maneira isolados, pois ndo ha separagdo entre teoria e pratica, assim como nao hé entre sujeito
e objeto.

No préximo capitulo apresentamos o referencial tedrico da pesquisa. Buscamos situar
a configuracdo do campo educativo da Educacdo de Jovens e Adultos como “direito” para
assim discutirmos a modalidade de ensino da EJA. O(a) leitor(a) encontrard discussdes que
favorecam o pensar sobre o papel da EJA, suas complexas exigéncias e subsidios para
compreender a formagdo do sujeito de direito e os desafios que permeiam a préitica do
educador, especificamente aquele que ensina Quimica.

No terceiro capitulo apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa. O(a) leitor(a)

encontrard subsidios para compreender os passos percorridos na construgao desta dissertagao,
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evidenciando sua natureza metodolédgica, procedimentos de producdo e coleta de dados, e
processo de andlise e categorizacao das informagdes obtidas.

O quarto capitulo consiste na apresentacdo mais sistemdtica dos resultados da
pesquisa. Serd realizada a andlise dos contextos em que se efetivou a pritica da EJA,
favorecendo um olhar sobre a potencialidade e viabilidade do desenvolvimento da proposta de
sistematizacdo de estudo através de roteiros de aprendizagem para o ensino e aprendizagem
de Quimica. Além disso, destacamos a discussdo sobre alguns dos significados e sentidos

atribuidos pelos jovens e adultos ao processo vivenciado.

1.8 Expectativas

Esperamos que este trabalho possa trazer contribui¢des significativas de modo que
possamos refletir e buscar meios para vincular os contetidos das disciplinas, particularmente a
disciplina de Quimica, a realizacdo de atividades que promovam de modo efetivo a
sistematizagdo de estudo para estudantes do Ensino Médio da EJA.

Além disso, esperamos que a pesquisa possa contribuir para reflexdes e didlogos por
todos aqueles que tiverem acesso ao que ora apresenta-se na condi¢do de registro e para o
fortalecimento de propédsitos enquanto educadores, para que desenvolvam praticas atentas as
caracteristicas dos sujeitos da educagdo e a profundidade dos conteddos trabalhados em sala

de aula e que se preocupem com a articulacdo entre a dinamica da realidade (cotidiano da

vida) e o contexto maior (econdmico, cultural, politico e social).
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2 REFERENCIAL TEORICO

“A  teoria sem a prdtica Vvira
verbalismo', assim como a prdtica sem
teoria, vira ativismo”. (Paulo Freire).

Inicialmente, apresentaremos nessa primeira parte os fundamentos epistemoldgicos
que pautaram a pesquisa, buscando discutir questdes no didlogo com os tedricos por meio dos
estudos realizados e reconhecer conceitos referentes ao campo da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, do Ensino de Quimica e em relacio a utilizacio de Roteiros de

Aprendizagem.

Nas unidades a seguir, encontram-se reflexdes que acreditamos ser imprescindiveis
para a compreensao do propdsito aqui defendido. Jamais com o intuito de dogmatizar o que se
propde como reflexdo, mas sim uma alternativa a mais para esclarecer e problematizar a

problematica.
2.1 Apontamentos sobre a Educacio de Jovens e Adultos — EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é um campo ainda nao consolidado nas éareas
de pesquisa, de politicas publicas, diretrizes educacionais e intervencdes pedagdgicas, apesar
da histdria longa, densa, porém rica em diversidade e carregada de complexidades que carece
de definicdes e posicionamentos (ARROYO, 2011).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000) atual é reconhecida como uma modalidade da educacdo bdsica destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
apropriada.

Os agentes que constituem a EJA sdo sujeitos sociais que se encontram no cerne de
um processo muito mais complexo do que somente uma ‘“modalidade de ensino”. Estdo
imersos em uma dindmica social e cultural ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensoes,
organizacoes, praticas e movimentos sociais desencadeados pela a¢ao dos sujeitos ao longo da
histéria (SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011).

Diante disso, corroboramos com Arroyo (2011), que afirma ser necessdrio superar a
visdo reducionista. E preciso pensar na educacio para além de suprir caréncias de

escolarizacdo, constituindo um novo olhar em que reconheca os estudantes como jovens e
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adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os
limites e possibilidades de serem reconhecidos como pessoas de direitos humanos.

Trata-se de captar que estes passam por vivéncias onde fazem percursos de
socializagdo e sociabilidade, de interrogac@o e busca de saberes, de tentativas de escolhas e
formagcdo de valores. Vistos nessa pluralidade de direitos se destacam ainda mais as
possibilidades e limites da garantia de seus diretos a educacao.

Nessa perspectiva nos aproximamos da EJA com outro olhar, vendo-a como um
campo aberto de semeaduras e cultivos, nem sempre bem definidos, em que varios agentes
participam. Nos dias atuais, as pesquisas passaram a dar maior destaque ao conhecimento dos
sujeitos da acdo educativa, dentre os quais, destacam-se os estudantes e os educadores(as).

Quanto aos estudantes que constituem a EJA, por décadas, de acordo com Arroyo
(2011) o olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetérias escolares truncadas: alunos
evadidos, reprovados, defasados, alunos com problema de frequéncia, problemas de
aprendizagem, alunos ndo concluintes, ou seja, visdes restritivas que tado negativamente os
marcaram.

E praticamente consenso que estes possuem uma vasta bagagem cultural. Gadotti
(2011) afirma que aqueles que frequentam os programas de EJA sdo majoritariamente os
jovens trabalhadores com cultura prépria e histérias diferenciadas. Afirma que muitas vezes
essas historias sdo marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades socioecondmicas dificeis,
que aparecem como obstaculos ao retorno a sala de aula.

Além da dificuldade em acreditar que sdo capazes de enfrentar o fracasso ou a
desisténcia de tempos atrds eles enfrentam o desafio de conciliar a rotina didria pessoal e de
trabalho com a rotina de estudos.

De acordo com Souza (2012), estes estudantes sdo diversos: trabalhadores,
aposentados, jovens empregados e em busca do primeiro emprego; pessoas com necessidades
educativas especiais, para citar alguns.

Essa diversidade, de acordo com Paula e Oliveira (2011) se constitui segundo distintas
caracteristicas que se desdobram principalmente em diferentes interesses, buscas e vocacoes.
Tais caracteristicas podem ser: etaria; de género; étnico-racial; cultural.

Para Arroyo (2011) desde que EJA é EJA esses jovens e adultos sdo 0s mesmos:
pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, €tnicos,

culturais. A nomenclatura genérica oculta essas identidades coletivas.
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Isso significa que a EJA, como um campo politico de formacao e de investigacdo, esta
irremediavelmente comprometida com a educagdo das camadas populares e com a superagdo
das diferentes formas de exclusao e discriminagdo existentes em nossa sociedade, as quais se
fazem presentes tanto nos processos educativos escolares quanto nos processos nao escolares
(SOARES; GIOVANETTIL, GOMES, 2011).

Nesse sentido € necessdrio ao professor que se propde a trabalhar com esse publico
uma reflexao critica sobre o contexto histérico e sua pratica como um todo. Em rela¢do aos
educadores, tomando como referéncia as reflexdes de Freire (2014a) e Souza (2012),
apresentamos algumas atitudes e saberes essenciais a pratica na EJA, sendo elas:

E preciso uma prética educativa rigorosa de decéncia (no sentido ético), pureza
(diferentemente de puritanismo), disponibilidade ao risco a aceitacdo do novo e assumir-se
como libertador que tem postura critica diante da realidade vivida.

Ter uma postura critica, o que acarreta na problematizacdo do que se vé e do que se 1€
nos materiais bibliograficos e demais recursos utilizados na aula. Implica na interrogacdo de
acontecimentos que marcam o mundo e a vida de todos os que estdo no processo educativo.

E necessdrio o educador reconhecer e assumir a identidade cultural dos educandos,
respeitar os seus saberes e a partir desses discutir a realidade concreta associando a disciplina
cujo conteddo se deseja ensinar, reforcando a capacidade critica, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Ou seja, adotar a postura de sujeito pensante, criativo.

Ter papel diretivo no processo educativo, como articulador de um estudo sério sobre
algum objeto de investigacdo. Ou seja, € preciso que o educador perceba que ensinar nao €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou sua construgao.
Ao superar as atitudes de mera repeticdo de conteidos o educador terd um conjunto de
experiéncias que podem ser conhecidas e reconhecidas no processo educativo. Por sua vez,
caberd ao educador problematizar os relatos trazidos pelos educandos, possibilitando assim
um ambiente propicio a dialogicidade em sala de aula fazendo do ato educativo um ato de
conhecimento.

E fundamental diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que,
num dado momento, a fala seja a praitica. E preciso colocar-se na posicio de quem busca
superar-se constantemente, numa atitude praxica — aquela que vai além do simples fazer
mecanico. Um educador que interroga a propria pratica, que trabalha com as necessidades que
lhe surgem e que busca superar-se a cada experi€ncia tem a atitude praxica, criadora. Esse

educador supera a acomodacdo e a reproducdo de atitudes, simplesmente, no processo
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educativo. Ou seja, € preciso uma pratica docente critica que envolve o movimento dindmico
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Além disso, Moura (1999) agrupa em trés campos de conhecimento aqueles
indispensaveis a pratica do Educador da EJA, a saber: 1) conhecimentos amplos acerca da
sociedade, da intencionalidade politica da educacdo; 2) conhecimentos da funcio social da
educacdo e da EJA; e 3) conhecimentos sobre a natureza pedagdgica e os elementos
constitutivos dessa acao.

Tendo os conhecimentos bdsicos, o educador terd condi¢cdes de criar um ambiente
educativo critico, instigador de novas relacdes e aprendizagem. Como observamos, sao
inimeros os saberes e atitudes que levam a uma concepg¢do dialogica de educacdo na EJA.
Cabe a cada educador fazer a opcao para que a sociedade possa caminhar para a emancipagao,
superando as diferentes formas de opressdo que ainda marcam as relacdes sociais.

Nesse contexto, na segunda parte discutiremos questdes que envolvem os processos de
ensino e aprendizagem de quimica que, por sua vez incidem diante da necessidade de se

investir na sistematizac¢ao de estudo para a educagao cientifica.

2.2 Apontamentos sobre o Ensino de Quimica

Os primeiros indicios do Ensino de Quimica na educagdo brasileira, de acordo com
Schnetzler (2010), data de 1862. Todavia, tal ensino sé se separa da Fisica em 1925, com a
reforma educacional Rocha Vaz e, mesmo assim, com um pequeno nimero de aulas nos dois
ultimos anos do Ensino secunddrio. Razdes para esta pouca importancia decorrem da nossa
heranca educacional, marcada pela educacdo jesuitica, caracterizada por ser escoldstica,
literdria e desinteressada dos estudos cientificos.

A pouca importancia atribuida ao Ensino de Ciéncias e, em particular, ao Ensino de
Quimica foi significativamente alterada a partir das reformas educacionais que sucederam a
de Rocha Vaz, a saber: a de Francisco Campos, vigente no periodo de 1931 a 1941, a de
Gustavo Capanema, de 1942 a 1960, a da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n°
4.024, vigente no periodo de 1961 a 1970, e da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, vigente no
periodo de 1971 a 1995, a qual, em 1982, pela lei n° 7.044, aboliu a obrigatoriedade do
carater profissionalizante no 2° grau, sendo este atualmente denominado Ensino Médio, sob a
vigéncia da Lei 9.394 e, consequentemente, proposto para ser desenvolvido segundo os
parametros curriculares nacionais.

Schnetzler (2010) destaca como mais importante nos estudos sobre as reformas

educacionais anteriormente mencionadas, a constatacdo de que, desde a reforma de Francisco
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Campos, sdo propostos, basicamente, os mesmos objetivos para o Ensino de Quimica, a saber:
promover a aprendizagem dos principios gerais da ciéncia Quimica; enfatizar o seu cardter
experimental e suas relacdes com a vida cotidiana dos alunos.

As Orientagdes Curriculares, além de definirem como se deve tratar a Quimica no
Ensino Médio, também apresentam quais sdo as competéncias a se desenvolverem nessa drea,
bem como os temas estruturadores e as estratégias para se alcancar os objetivos do ensino e da
aprendizagem. As competéncias, defendidas pelas OCNEM (BRASIL, 2006), a serem
alcancadas no Ensino de Quimica devem ocorrer em trés dominios: Representacdo e
Comunicacdo, Investigacdo e Compreensdo e Contextualizacdo Sociocultural.

Nesse contexto, a Ciéncia Quimica € tratada pelas Orientagdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), como sendo,

[...] um instrumento da formag@o humana que amplia os horizontes culturais e a
autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for promovido
como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens préprios, e

como constru¢do histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos
muitos aspectos da vida em sociedade. (BRASIL, 2002, p.87).

Para que tais finalidades possam ser atingidas alguns problemas ainda precisam ser
solucionados. Um desses problemas € o chamado ensino conteudista centrado na
memorizagdo e no individualismo e baseado na transmissdao de contetidos estanques que
geram apenas um conhecimento abstrato praticado por alguns educadores preocupados em
cumprir todo o contetido curricular, mesmo que muitas vezes essa tematica desenvolvida nada
tenha a ver com a vida dos estudantes.

Schnetzler (2010, p.58) destaca sobre essa problematica:

O ensino de Quimica tem sido eminentemente teérico, centrado na veiculagdo de
conhecimentos dissociados da sua prépria natureza experimental, negligenciando,
desta forma, o seu cardter investigativo, a sua importante aplicaciio a sociedade e,

consequentemente, a sua potencialidade para desenvolver espirito critico nos alunos.
Além disso, [...] tais caracteristicas t€ém se acentuado com o passar dos anos.

Sobre as dificuldades de se ensinar Quimica, Chassot (1995) diz que estdo
relacionadas ao dogmatismo das Ciéncias, ao alto nivel de abstracdo exigido, a forma
asséptica da abordagem dos conteudos, ao tratamento ahistérico dado a Ciéncia e as
avaliagdes do tipo “ferreteadoras”. Nesse contexto, o conhecimento cientifico fica longe da
realidade dos estudantes afastando-os da Ciéncia.

Professores que orientam seu fazer docente segundo tais concepg¢des, dificilmente

perceberao a necessidade de pesquisar sobre seu ensino, ou mesmo de melhora-lo, pois,
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atribuem a pouca aprendizagem de seus alunos a falta de base e de interesse dos mesmos, e/ou
a falta de condi¢des de trabalho na escola, o que ndo resolve os problemas da pratica
pedagdgica. Além de manté-los, manifestam desconhecimento sobre a importancia social e a
complexidade do ato educativo.

Corroborando com Chassot (1995), no que se refere as dificuldades do processo de se
aprender a Ciéncia Quimica, Ros (2001) acrescenta outras possiveis causas que sdo: a falta de
distin¢do na abordagem dos diferentes niveis de descri¢io da matéria — o macroscépico e o
microscépico; a complexidade do nivel representacional simbdlico e grafico; o necessario uso
de diferentes modelos e teorias e a dificuldade de compreender a natureza dos modelos para
utiliza-los de maneira apropriada.

O Parecer CEB n° 11/2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA destaca a importancia de considerar que os estudantes
dessa modalidade de ensino sdo diferentes dos estudantes que se encontram nas séries
adequadas a faixa etdria. Esse estudante, conforme Gadotti (2007) tem necessidade de ver a
aplicacdo imediata do que estd aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisa ser estimulado, criar
autoestima. Diante disso, a abordagem pedagdgica, assim como o material utilizado pelos
mesmos, precisa ter uma proposta diferenciada.

Dentre os objetivos apresentados pelos PCN, Lefevre e Lefevre (2007) destacam
alguns que contribuem com nossa proposta de ensino, como os que promovem a flexibilidade
e adequacdo do conteddo a diferentes realidades, propiciam o processo de descentralizacao do
poder, estimulam a criatividade, sugerem a autonomia na elaboracio do projeto pedagdgico e
apontam para a necessidade de criagdo de parcerias com a comunidade.

A EJA tem de ser uma modalidade de educagio para sujeitos concretos, em contextos
concretos, com histérias concretas, com configuracdes concretas (ARROYO, 2007). Diante
disso, percebe-se que o ensino nessa modalidade precisa ser tratado dentro de uma perspectiva
social, na qual o trabalho do educador prime pela consciéncia do ato de ensinar, assumindo a
sua posicdo como professor critico a servigo de uma classe social, estando assim engajado na
tarefa de transformacdo da sociedade. O desafio, portanto, é promover oportunidades para que
os alunos construam o conhecimento, desenvolvam a autonomia, o pensamento critico e
reflexivo.

Schnetzler (2010) constata uma significativa produg¢do de propostas de ensino
elaboradas por vdrios educadores quimicos brasileiros, as quais vém enfatizando a

experimentacao, a contextualizacdo do conhecimento quimico e a promoc¢ao de aprendizagem
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significativa nos alunos, na tentativa de superar as caracteristicas de um ensino tradicional e
de romper com o circulo vicioso que o caracteriza.

Algumas literaturas apontam como estratégia, para atenuar ou sanar as dificuldades do
processo ensino e aprendizagem, o uso de atividades experimentais, o enfoque CTS, a
adequacdo de linguagem na comunicagdo estabelecida em sala de aula e as modificagdes nos
modelos de avaliacdo em uma dimensdo formativa (ROS, 2001). Nesse contexto, na terceira
parte discutiremos questdes que envolvem a utilizagdo de roteiros de aprendizagem como

estratégia para o processo educacional de quimica.

2.3 Apontamentos sobre Roteiros de Aprendizagem

Os avangos na pratica educativa sdo realizados mediante andlise do que ja existe
produzido e andlise das experiéncias bem-sucedidas e daquelas que precisam de
aprimoramento. Nesse trabalho propomos a utilizagdo de “roteiros de aprendizagem” como
estratégia de sistematizacdo de estudo.

Os roteiros propostos caracterizam-se como instrumentos alinhados construtivamente
e com orientagdes sistematizadas capazes de possibilitar aos estudantes, de acordo com
Manzini (2007), as reflexdes necessarias para a compreensao efetiva dos contetudos, e, ao
mesmo tempo, possibilitar a observacao e andlise dos processos cognitivos envolvidos.

Para a elaboracdo dos roteiros utilizamos como fundamento os pressupostos do
Alinhamento Construtivo, propostos por John Biggs (2011 apud MENDONCA, 2015), pois
tais fundamentos possibilitam orientagdes tanto para o planejamento das atividades de ensino
(trabalho do professor), quanto para as atividades de aprendizagem (trabalho do aluno), para a
definicdo dos resultados pretendidos da aprendizagem e para a definicdo dos critérios de
avaliacdo, sugerindo claramente como se deve avaliar: quais habilidades, a que nivel de
complexidade e quais formatos de avaliagao podem ser utilizados.

O alinhamento construtivo, proposto por John Biggs, pode ser entendido como uma
forma de planejar o ensino de tal modo que as acdes de ensino e avaliagdo estejam
cuidadosamente alinhadas e, os estudantes sejam engajados ativamente para o alcance dos
resultados pretendidos da aprendizagem. O alinhamento construtivo € um exemplo de pratica
de ensino que se concentra nos resultados de aprendizagem que se pretende que os estudantes
alcancem. O alinhamento construtivo fornece orientagdes praticas aos professores sobre como
planejar suas aulas, levando em consideragdo a perspectiva dos estudantes, de tal modo a

manté-los engajados de forma produtiva.
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Vale ressaltar que a utilizacdo de roteiros como estratégia educacional é uma préatica
presente no cotidiano das escolas. No caso aqui apresentado, eles contemplam as agdes e
metas para os alunos. Ou seja, os roteiros foram construidos de forma coerente aos
pressupostos do Alinhamento Construtivo'®. Por essas razdes, tal é a importincia da utilizacdo
dos roteiros de aprendizagem nas préticas pedagdgicas de professores de Quimica, visando
conferir relevancia e significacdo aos contetidos de Quimica para estudantes, especificamente

da EJA.

'2 A estrutura dos roteiros de aprendizagem elaborados estd descrita na secio seguinte.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

“E preciso forca para sonhar e perceber
que a estrada vai além do que se vé”.
(Los Hermanos).

Neste capitulo apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa. O(a) leitor(a)
encontrard subsidios para compreender os passos percorridos na construcdo desse estudo,
evidenciando sua natureza metodolégica, procedimentos de producdo e coleta de dados, e

processo de andlise e categorizacao das informagdes obtidas.

3.1 Perspectiva metodolégica da pesquisa

O pesquisador, no percurso de sua pesquisa, aprende em cada curva qual caminho
tomar, isto tem mais a ver com o caminho que € melhor para a pesquisa, para si € aos sujeitos
envolvidos, do que propriamente do que seja mais verdade ou certo. Nao sabe o que lhe
espera em cada parte do trajeto, mas necessita de clareza do que quer. E o que almeja pode
tomar novas nuances durante o caminho (SILVA, 2016).

O encontro com o problema se deu ainda na graduagdo durante os estdgios
curriculares. O tema que mais mobilizava os esfor¢os era relacionado ao processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo aos alunos da EJA nos processos que envolvem a educacdo
Quimica.

Ao iniciar o Mestrado, com a apropriagdo das leituras e sua relagdo a nossas vivéncias
e em meio as mudancas metodoldgicas, de objetivo, de autores, percebemos que esta esséncia
permaneceu. No decorrer da caminhada, ficou ainda mais evidente que o cendrio legitimador
dessa esséncia, seria as turmas de Quimica da Educacdo de Jovens e Adultos.

As questdes que norteiam este estudo levam-nos a optar por uma metodologia
qualitativa, visto que diferentemente da perspectiva quantitativa que assume uma realidade
estivel e controladora, a pesquisa na perspectiva qualitativa apresenta como intuito
compreender as relacdes dindmicas existentes entre sujeito e objeto, pautada na reflexdao em e
a partir da pratica, levando em consideracao os valores, os posicionamentos escritos e orais, a
conduta observavel e, sobretudo a interatividade das pessoas humanas, sujeito e objeto
(GONZAGA, 2007).

Durante o percurso da pesquisa, o caminho, o caminhar, os caminhantes e
companheiros exigem postura de deixar fluir, de perder-se para que se possam encontrar em

novos ‘“horizontes” (SILVA, 2016). Reconhecemos na pesquisa-acdo o caminho para a
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investigacdo-acdo, uma vez que, de acordo com Tripp (2005) é pela oscilagdo sistematica
entre agir no campo da prética e investigar a respeito dela que ocorre o aprimoramento da
pratica. Planejar, implementar, descrever e avaliar uma mudanca para a melhora de sua
pratica, aprender mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigacdo, sdo fases do ciclo bésico da investigacdo-acgao.

Esta postura reflete as sensa¢des que tem um pesquisador ao se propor seguir as trilhas
da pesquisa qualitativa e da pesquisa-a¢do. Entretanto, mesmo pelo seu carater processual, é
possivel tracar rotas, objetivos, questdes norteadoras, “equipamentos” que legitimam a
pesquisa em seu cardter cientifico.

Fizeram parte de nosso percurso metodologico o levantamento bibliografico, a
observacdo participante, a elaboracdo e implementacdo dos roteiros de aprendizagem e a

andlise do processo educacional vivenciado.

3.2 Contextos da pesquisa

O contexto que possibilitou o desenvolvimento do estudo foi um Centro de Educacao
de Jovens e Adultos — CEJA localizado em Manaus — Amazonas. O locus da pesquisa foi
instituido com essa denominacdo em 2001, sob o Decreto n°. 22076/01 na estrutura
administrativa da Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino — SEDUC.

O CEJA apresenta uma identidade propria na organizagdo curricular, visando atender
aos jovens e adultos, a partir de suas expectativas, necessidades e motivagdes. A formacao
oferecida na etapa do Ensino Médio estd caracterizada pelo sistema semipresencial,
considerando a especificidade propria dessa modalidade de ensino e de seu publico. A forma
semipresencial estd amparada pela resolu¢ao 139/01 do CEE/AM artigo 3°.

O publico atendido no Ensino Médio sdo jovens e adultos com 18 anos completos ou
mais que nao completaram a educacdo bdsica em idade prépria, que tenham escolaridade
comprovada ao nivel de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental. A turma que participou da
pesquisa em questdo era composta por 33 estudantes.

Um ano letivo em um CEJA dividi-se em fases: duas para Portugués e Matemaética; e
em trés fases para as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Geografia, Inglés e
Artes. Cada fase do componente curricular Quimica é composta por 50 dias letivos, divididos
em 32 aulas presenciais e 18 estudos orientados.

Os professores das diversas areas atendem 4 turmas em cada fase. O atendimento
presencial (aulas presenciais) corresponde a duas sessdes de 2 horas, duas vezes por semana

em dias intercalados, sendo equivalente a 240 minutos de aulas semanais ou a quatro tempos
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de 60 minutos cada. A frequéncia do aluno as sessdes presenciais € obrigatdria. O aluno
precisa assistir no minimo 75% de aulas presenciais.

Os estudos orientados sdo atividades pedagdgicas, coordenadas pelos professores e
realizadas pelos alunos, no ambiente escolar ou em ambientes extraescolares tais como a casa
ou local de trabalho, em hordarios que ele possa realizar de acordo com sua disponibilidade.

O objetivo dos estudos orientados é dar a escola um cardter mais flexivel e mais
dinamico e ao aluno possibilidades de aprender dentro de uma visdao mais ampla da escola.
Sdo importantes momentos de reflexdo e organizacdo no ato de estudar. E uma oportunidade
para o aluno aprender a aprender, pois exige do mesmo comprometimento na busca dos
conhecimentos e na constru¢do do seu processo de aprendizagem.

Até a distribui¢do das salas de aula é diferenciado em um CEJA. Os componentes
curriculares sdo distribuidos em correspondéncia ao nimero de salas, sendo uma para cada

componente curricular.

3.3 Instrumentos de construcao de dados

Podemos pensar na pesquisa em cinco momentos: o diagndstico, a acdo referente ao
tema linguagem quimica, o momento referente a leitura e interpretacdo de rétulos e
embalagens, a culminancia e a avaliacdo do processo educacional vivenciado. A coleta de
dados foi realizada durante todos os momentos com os seguintes instrumentos de pesquisa:
questiondrios (no diagndstico e na avaliacdo), didrio de campo do pesquisador (durante todos
0s momentos) e os roteiros de aprendizagem (durante as duas a¢gdes envolvendo a tematica).

Inicialmente utilizaremos a observagdo-participante que consiste na participacdo ativa
do pesquisador como membro do grupo ou comunidades estudadas (GONZAGA, 2007) para
compreender o espago escolar e suas interagdes. As observacdes serdo registradas no didrio de
campo, pois este proporciona um momento de revisdo, reflexdo, um (re)olhar para a acdo
realizada que podera levar a criagdo e a transformacio (ZABALZA, 2004).

Além de ser uma forma de descarregar tensdes internas acumuladas e de reconstrucio
mental das atividades realizadas de todo o dia (ZABALZA, 2004). O didrio de campo sera
utilizado como instrumento de coleta de dados durante e apds as intervengdes com o intuito de
registrar e refletir sobre a dindmica em sala de aula.

O questiondrio preliminar serd utilizado para a realizacdo do diagnéstico, entendida
como a primeira acdo da investigacdo. Neste primeiro momento, os investigadores necessitam
obter que um nimero significativo de pessoas aceite uma conversa informal com eles, em que

lhes falardo dos objetivos de sua presenga. (FREIRE, 2014b).
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O questiondrio preliminar foi estruturado com questdes semiabertas, de forma que se
pdde reconhecer o contexto sdcio-histérico-econdmico-cultural em que vive o estudante e
identificar as contradicdes vividas a partir da expressao, de forma sintetizada, do seu modo de
pensar e de ver/interagir com o mundo.

J4 o questiondrio de avaliagdo serd utilizado para a obtengcdo das impressoes,
consideracdes e reflexdes dos alunos em relagdo ao processo vivenciado. Neste udltimo
momento, os investigadores necessitam também obter que um ndmero significativo de
pessoas aceite uma conversa informal com eles, em que lhes falardo dos objetivos da
realizacdo da culminincia para a pesquisa.

O questiondrio de avaliagdo foi estruturado com questdes semiabertas, de forma que se
pdde avaliar o desenvolvimento das aulas, nos seguintes aspectos: metodologia
implementada; tempo utilizado para a o desenvolvimento da proposta; expectativas em
relacdo a disciplina; opinides sobre o material utilizado, especificamente o roteiro de
aprendizagem; comparacdo da estratégia de ensino com as comumente ja utilizadas;
conhecimento construido; autoavaliacdo; e identificar as possibilidades da metodologia
desenvolvida, promovendo assim uma avaliagdo final do trabalho realizado.

Os roteiros de aprendizagem, elaborados na perspectiva do Alinhamento Construtivo
proposto por John Biggs, além de estratégia de ensino apresentard também o papel, de
evidenciar o desenvolvimento ou ndo da aprendizagem através das avaliacOes feitas das
atividades dos estudantes.

A definicdo dos pressupostos para a elaboragdo dos roteiros de aprendizagem
possibilitou a escrita do segundo artigo, submetido a revista Investigacio em Ensino de

Ciéncias, apresentado a seguir.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é descrever a elaboragao de um roteiro de aprendizagem para alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) fundamentado na perspectiva do “alinhamento construtivo”
proposto por John Biggs. Para tanto, sdo apresentados os pressupostos epistemolégicos e tedrico-
metodoldgicos para a elaboracdo deste instrumento que tem como objetivo promover a construgéo e
reconstrugdo do conhecimento, de forma sistematizada, visando possibilitar a compreensdo dos
contetdos. Constata-se que o roteiro auxilia tanto os professores, no planejamento de suas
atividades e avaliagdo alinhadas aos resultados pretendidos da aprendizagem, quanto aos alunos
possibilitando a construcao do conhecimento e a formagao do pensamento critico e reflexivo de forma
sistematizada.

Palavras-Chave: Roteiro de aprendizagem; Educagcdo de Jovens e Adultos; Ensino de Quimica;
Sistematizacao de estudo.

Abstract

The objective of this work is to describe the elaboration of a learning guide for students of Adult
Education (EJA) based on the perspective of the "constructive alignment" proposed by John Biggs.
For that, the epistemological and theoretical-methodological assumptions are presented for the
elaboration of this instrument that aims to promote the construction and reconstruction of knowledge,
in a systematized way, in order to make possible the understanding of the contents. It is observed that
the guide helps both teachers in the planning of their activities and evaluation aligned with the
intended learning outcomes, as well as the students making possible the construction of knowledge
and the formation of critical and reflective thinking in a systematized way.

Keywords: Learning guide; Adults Education; Chemistry teaching; Study systems.
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INTRODUCAO

As reflexdes apresentadas surgiram a partir de questionamentos realizados sobre a prépria
pratica a respeito dos modos de ensinar e aprender, sobretudo, a mediagédo possivel de ser feita pelo
professor, na construgdo do conhecimento pelos estudantes da Educagcdo de Jovens e Adultos —
EJA. Atualmente compreendida como uma modalidade da Educagéo Bésica destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade prépria (BRASIL, 2000), a EJA se expressa,
na contemporaneidade, com um conjunto de caracteristicas proprias e desafios educativos.

Em se tratando dos sujeitos da EJA, Souza (2012) destaca: sdo trabalhadores, aposentados,
jovens empregados e em busca do primeiro emprego, pessoas com necessidades educativas
especiais, para citar alguns. Cavaglier (2011) acrescenta quanto a identidade dos sujeitos: sao
pessoas com cultura prépria, histérias diferenciadas, muitas vezes marcadas pelo fracasso escolar ou
por realidades socioeconémicas dificeis que enfrentam grandes desafios ao retornarem a sala de
aula, pois precisam acreditar que sdo capazes de enfrentar o fracasso ou a desisténcia de tempos
atras. Em relagdo aos desafios, a pesquisa Juventude, juventudes: o que une e o que separa
(UNESCO, 2004, citado por ABRAMOVAY; CASTRO, 2006) apresenta o aspecto socioeconémico
como o principal motivo que leva os jovens e adultos a interromperem seus processos de
escolarizacdo, comprovando 0 que 0 Senso comum j& anunciava: a maioria dos jovens e adultos
deixou a escola para trabalhar.

Além disso, outro aspecto preocupante diz respeito ao tempo exigido pelo trabalho e,
consequentemente, a disponibilidade de tempo para estudar (CORROCHANO, 2008). A elevada
jornada de trabalho pode ser comprovada através da pesquisa Jovens e trabalho no Brasil:
desigualdade e desafios para as politicas publicas (CORROCHANO, 2008), realizada com base nos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Os dados apontam para um percentual de horas semanais de trabalho superior ao
limite em vigor.

A conciliacao entre trabalho e estudo é um elemento que deve fazer parte da trajetéria destes
jovens e adultos (COSTANZI, 2009), como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB, Lei 9394/96, em sua referéncia a EJA (§ 2° do art. 1%) (BRASIL, 1996). E importante
levar essas dificuldades em consideracédo e o fato de que os estudantes se encontram inseridos no
mundo do trabalho e das relagbes interpessoais, trazendo consigo uma histéria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos e reflexdes sobre o mundo externo,
sobre si mesmo e sobre as outras pessoas, necessitando a escola valoriza-la.

A EJA tem de ser uma modalidade de educacdo para sujeitos concretos, em contextos
concretos, com histérias concretas, com configuragées concretas (ARROYO, 2007). Diante disso,
percebe-se que 0 ensino nessa modalidade precisa ser tratado dentro de uma perspectiva social, na
qual o trabalho do educador prime pela consciéncia do ato de ensinar, assumindo a sua posi¢ao
como professor critico a servico de uma classe social, estando assim engajado na tarefa de
transformagao da sociedade. O desafio é promover oportunidades para que os alunos construam o
conhecimento, desenvolvam a autonomia, o pensamento critico e reflexivo. Portanto, promover
estratégias de ensino que favoregam o desenvolvimento dos alunos é um dos grandes desafios dos
professores atualmente.

Dentre os varios fatores que interferem na apropriacdo dos conhecimentos por parte dos
estudantes da EJA destaca-se, corroborando com Pabis (2012) o enfoque metodolégico que o
professor adota em sala de aula. Em se tratando da EJA, essas necessidades tornam-se
imprescindiveis, uma vez que os integrantes dessa modalidade tém a necessidade de ver a aplicacdo
imediata do que esta aprendendo, conforme Gadotti e Romao (2007). Nesse sentido, almeja-se uma
pratica que oportunize a apreensdo dos conhecimentos, no sentido de que o aluno se aproprie dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula e utilize-os na vida cotidiana, seja no trabalho ou em
outros espagos em que estiver inserido.

Além disso, € preciso proporcionar um ambiente que tenha alguma relagdo com os sujeitos
envolvidos e que possa, de alguma forma, possibilitar a apropriacdo do conhecimento, capaz de fazer
com que o aluno leia criticamente a pratica social na qual vive, contribuindo assim para a formagéao da
sua cidadania. Desse modo, o presente trabalho, tem por objetivo orientar a elaboracdo de roteiro
para alunos da EJA fundamentado na perspectiva do “alinhamento construtivo” proposto por John

Biggs.
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PERCURSO DA PESQUISA

A proposta surgiu durante o desenvolvimento da disciplina Ensino e TIC’s do Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM no primeiro semestre de 2016. Diante da necessidade de se desenvolver um
trabalho final para a disciplina na forma de um artigo que deveria tratar, preferencialmente, sobre um
tema associado a propria pesquisa de dissertagdo ou sobre um tema atual que integrasse educagao
e tecnologia. Realizou-se no primeiro momento a identificacdo e definicdo do escopo e area
especifica do trabalho.

Assim, associado a investigagcdo a prépria pesquisa de dissertagdo, discute-se sobre a
necessidade de se repensar a propria pratica, principalmente quando se trata das agbes didatico-
metodologicas do docente frente ao processo de ensino-aprendizagem, delimitou-se a EJA como
espaco de pesquisa e intervencdo. Uma vez delimitada a area especifica de trabalho, realizou-se no
segundo momento a apresentagdo do plano de trabalho. No esbog¢o foi delimitado o tema e
identificado o objeto de estudo.

Reconhecendo que o estudante é capaz de refletir sobre seu préprio aprendizado e
constatando a necessidade de uma intervengéo diferenciada para além da simples transmisséo de
conteudo, favorecendo a formagao critica e reflexiva por meio da leitura e da escrita, estabeleceu-se
como objetivo a elaboracdo de roteiros, técnica utilizada pela professora do mestrado em questao.
Tais roteiros sdo constituidos de orientagées sistematizadas capaz de possibilitar as reflexdes
necessarias para a compreensao efetiva dos conteldos da disciplina. Para a elaboracéo dos roteiros
utilizam-se os fundamentos do Alinhamento Construtivo, proposto por John Biggs, que sera explicado
detalhadamente na segéo seguinte.

Definido pressupostos epistemolégicos e teorico-metodologicos, realizou-se no terceiro
momento a identificagdo dos contelddos sugeridos para a modalidade e sele¢cao daqueles para os
quais seriam desenvolvidos os roteiros. Uma vez analisada a proposta curricular da modalidade, no
quarto momento foram elaborados os roteiros na perspectiva do Alinhamento Construtivo a fim de
sistematizar o ensino. Diante disso, apresentaremos a seguir os fundamentos e o processo de
elaboracao de um roteiro acreditando ser esta uma possibilidade para uma pratica diferenciada no
ensino.

QUADRO TEORICO

Fundamentos do Alinhamento Construtivo

O alinhamento construtivo, proposto por John Biggs, pode ser entendido como uma forma de
planejar o ensino de tal modo que as agdes de ensino e avaliagao estejam cuidadosamente alinhadas
e, os estudantes sejam engajados ativamente para o alcance dos resultados pretendidos da
aprendizagem. O alinhamento construtivo € um exemplo de pratica de ensino que se concentra nos
resultados de aprendizagem que se pretende que os estudantes alcancem. O alinhamento construtivo
fornece orientacbes praticas aos professores sobre como planejar suas aulas, levando em
consideragao a perspectiva dos estudantes, de tal modo a manté-los engajados de forma produtiva.

Ao pensar em Alinhamento Construtivo deve-se levar em consideragdo: i) O que os
professores fazem para promover a aprendizagem dos estudantes; e, ii) O que os estudantes fazem
para aprender e promover sua prépria aprendizagem.

O Alinhamento Construtivo baseia-se em questdes como: “O que eu pretendo que meus
alunos sejam capazes de fazer depois do que eu ensinei e que nao podiam fazer antes? Em que
nivel eles sdo capazes de fazer? Como fago para promover atividades que irdo ajuda-los a alcancgar
os resultados pretendidos da aprendizagem? Como posso avalia-los para ver se eles alcangaram tais
resultados?”.

Na perspectiva do Alinhamento Construtivo, o professor nao inicia pensando sobre o que ele
vai ensinar, mas sobre quais resultados ele pretende alcangar com o seu ensino. Ou seja, o que ele
deseja que os estudantes aprendam.

Isto é expresso nos Resultados Pretendidos da Aprendizagem — RPA que é uma declaracao
do que os estudantes devem ser capazes de realizar depois de ter passado pelas atividades e que
nao podiam fazer anteriormente (BIGGS; TANG, 2011 apud MENDONGCA, 2015). E importante notar,
que a descricdo dos resultados deve considerar a perspectiva dos estudantes. Um dos critérios
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fundamentais para o estabelecimento de bom resultado pretendido da aprendizagem é que o aluno,
ao vé-lo escrito, saiba o que e como fazer para atender ao objetivo pretendido.

Na definicdo dos resultados pretendidos da aprendizagem, o professor deve levar em
consideragado os seguintes aspectos — tipo de conhecimento envolvido (declarativo o/ou funcional),
sele¢éo dos conteldos a serem ensinados e nivel de entendimento pretendido.

Quanto ao tipo de conhecimento envolvido, o professor precisa ter clareza se o tipo de
resultado pretendido da aprendizagem em questdo refere-se a conhecimento declarativo
(conhecimento sobre um fenémeno, teoria ou um conteddo especifico) ou a conhecimento funcional
(requerer que os estudantes resolvam problemas e tomem decisées em contextos especificos).

A selecao do conteldo a ser ensinado é uma questao que, muitas vezes, envolve uma tensao
entre largura e profundidade no ensino dos contetudos. Em profundidade tem-se menos conteldos,
porém ha mais oportunidades de aprofundar a aprendizagem. Na selecdo dos conteldos deve-se
também questionar: A disciplina é introdutéria ou avangada? Por que estou ensinando esse conteldo
em particular: para promover uma visdo geral aos estudantes, para informar sobre o estado da arte
ou para resolver problemas?

Quanto ao nivel de entendimento, em geral, os professores esperam que com o ensino, 0s
estudantes entendam uma certa “coisa”. Mas o que isso significa? Um significado mais concreto
emerge quando se responde ao seguinte questionamento: O que os estudantes serdo capazes de
fazer quando entenderem uma certa “coisa”: descreverem suas caracteristicas; relaciona-las com
caracteristicas de outras coisas ou construirem hipéteses sobre sua aplicagcdo em outro contexto?
Tudo isso revela niveis de entendimento diferentes e esta associado a um verbo.

Na definicdo dos resultados pretendidos da aprendizagem, os verbos assumem duas fungdes
principais — informam o que os estudantes serdo capazes de fazer e em que nivel. Além disso, os
verbos apontam para uma “operacionalidade” que deixa claro o que os estudantes devem fazer e, por
conseguinte, como este fazer pode ser mensurado.

A Taxonomia SOLO (Structure of the Observed Learning Outcome — Estrutura dos Produtos
de Aprendizagem Observados), apresentada na Figura 1, é utilizada para orientar os professores na
definicdo dos resultados pretendidos da aprendizagem. Como pode ser observado, & medida que os
estudantes aprendem, os resultados de sua aprendizagem demonstram fases semelhantes de
aumento da complexidade estrutural.

Ha duas principais mudancas: i) quantitativa, quando os estudantes demonstram em suas
respostas (a um questionamento ou problema) um aumento no conjunto de informagdes e detalhes;
e, i) qualitativa, quando os estudantes percebem as relagdes entre os varios aspectos e como eles se
integram para formar um todo, provendo uma reposta mais estruturada. As fases quantitativas de
aprendizagem ocorrem em primeiro lugar, em seguida, a aprendizagem muda qualitativamente.

Teorizar
Generalizar
Formular
Hipétesis

The ﬂigg)ed ¥ www theflippedclassroom.es Bt
W00JSSe[) 5
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(ontrastar

Explicar causas
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Relacionar

Aplicar
Enumerar
Describir
Hacer una lista
(ombinar
Hacer algoritmos

Identificar

Realizar un procedimiento sencillo | I | |

PRE-ESTRUCTURAL UNIESTRUCTURAL MULTIESTRUCTURAL RELACIONAL ABSTRACTO AMPLIADO
FASE FASE

Figura 1 — Taxonomia SOLO.
Fonte: https://goo.gl/8L2vad
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Pode-se perceber também na Figura 1 que a taxonomia possui cinco niveis diferentes. Cada
nivel torna-se uma base sobre a qual a aprendizagem futura é construida. Alguns verbos tipicos de
cada nivel sdo sugeridos na parte superior da Figura 1. A descricdo de cada nivel é apresentada a
seguir e toma também como referéncia o trabalho de Brabrand e Dahl (2007 apud MENDONGCA,
2015).

Nivel Pré-estrutural. Neste nivel, os estudantes demonstram pouca evidéncia de
entendimento sobre um determinado contetdo. A resposta dos estudantes a um questionamento ou a
um problema possui informagdes dispersas, desorganizadas e até irrelevantes.

Uniestrutural. Neste nivel, o estudante é capaz de lidar com um aspecto relevante ou
conhecido da pergunta ou problema e usa-lo na produgéo de uma resposta valida, mas simples.

Multiestrutural. Do nivel 2 para o 3, o estudante é capaz de lidar com uma multiplicidade de
informacoes relevantes. Contudo, estas informacdes sao apresentadas de modo independente, sem
as devidas conexdes para a formagéo de todo.

Relacional. No nivel 4 vé-se uma melhoria qualitativa, pois o estudante pode agora perceber
as relagbes entre as varias informag¢des e como elas podem se encaixar para formar um todo e,
assim, prover uma resposta mais estruturada.

Abstrato Estendido. Do nivel 4 para o 5 nota-se mais melhorias qualitativas a medida que a
resposta estruturada do estudante é generalizada e ele torna-se capaz de lidar com informacdes
hipotéticas, que nao lhe foram fornecidas. O estudante pode perceber agora a estrutura do
conhecimento de muitas perspectivas diferentes, podendo produzir diferentes respostas, dependendo
da perspectiva e da informacao hipotética incluida.

Uma vez que os resultados pretendidos da aprendizagem foram definidos, o préximo passo
consiste em planejar as atividades de ensino e aprendizagem. Estas atividades devem ser planejadas
de modo que os estudantes tenham o incentivo necessario para alcangar o nivel cognitivo que os
objetivos requerem. Neste ponto, Biggs e Tang (2010 apud MENDONGA, 2015) chamam atencao
para o fazer, isto é, para a necessidade dos estudantes estarem ativos ao invés de passivos.

Para envolver os estudantes em situacdes na qual eles possam ser ativos, é necessario que
o professor elabore atividades de ensino e aprendizagem para este fim. Estas atividades devem
possibilitar aos estudantes construirem os conhecimentos e desenvolverem as habilidades
necessarias para alcancar os objetivos pretendidos da aprendizagem.

E necessario pensar em atividades de ensino e aprendizagem que sejam adequadas ao tipo
de conhecimento em questdo. Independentemente do tipo de conhecimento (declarativo ou
funcional), o planejamento das atividades de ensino e aprendizagem exige um trabalho meticuloso
gue deve considerar os niveis de entendimento de baixa e alta ordem adequados aos objetivos da
disciplina.

E importante planejar atividades de tal modo que elas assegurem que os préprios estudantes
fardo a aplicacao de algo e nao apenas verao alguém fazer ou dizer sobre o que foi feito.

Quanto a avaliacdo, ela deve “dizer” ao professor, ndo sobre a forma como os estudantes
receberam o conhecimento, mas sobre como eles podem uséa-lo apropriadamente para resolver
problemas, projetar experimentos, comunicar-se, etc. A avaliagdo devem estar alinhadas ao que se
propde na atividade de aprendizagem.

Uma avaliagdo bem adequada informa quéo bem os estudantes alcangaram os resultados
pretendidos da aprendizagem. Para projetar avaliagbes adequadas € necessario levar em
consideragdo um conjunto de aspectos, descritos a seguir.

1. Estabelecimento de critérios de avaliagao.

2. Estabelecimento do formato da avaliagdo uma vez que pode influenciar na forma como os
estudantes se preparam. Na avaliacdo com questdes objetivas, por exemplo, os estudantes tendem a
se preparar em largura; e na avaliacdo com questdes mais dissertativas, os estudantes tendem a se
preparar em profundidade.

3. Reflexao sobre o tempo gasto na avaliagdo e se a mesma é administravel.

Tais fundamentos do Alinhamento Construtivo apresentam-se como orientagbes para o
planejamento de atividades e avaliagdo alinhados aos resultados pretendidos da aprendizagem na
Educacgao de Jovens e Adultos conforme apresentado a seguir, utilizando como referéncia disciplina
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de Quimica. O exemplo fornecido pode ser adaptado para inspirar o planejamento de outras
atividades até mesmo de outras disciplinas.

A disciplina de Quimica na EJA

Compreender o mundo em que vivemos para agir sobre ele € uma necessidade basica da
espécie humana. Nossa curiosidade e o surgimento constante das mais variadas demandas séo os
principais motivadores para a busca de conhecimento. As Ciéncias da Natureza fazem parte desse
conjunto dindmico que é o conhecimento humano e, particularmente, dos processos quimicos, fisicos
e bioldgicos, que sdo objetos de interesse dos individuos ao iniciar sua exploragédo do mundo. Cabe a
escola, entdo, assegurar que esse interesse perdure com perspectivas de aprimoramento.

No contexto da Educagéo Basica, relacionando ao pleno exercicio da cidadania, trabalho e
prosseguimento dos estudos em outros niveis de ensino, a Quimica também esté bastante presente.
Trata-se do campo da ciéncia que se dedica ao estudo das substancias, suas propriedades e
transformagoes. Tal conhecimento contribui para o desenvolvimento do pais, tendo grande influéncia
econdmica, social e politico.

A sociedade atual interage com o conhecimento quimico, ndo s6 por meio da escolaridade,
mas também de formas distintas: saberes populares, meios de comunicacdo em massa (televiséo,
rédio, revistas, jornais, internet, etc.), obras literarias, enciclopédias, amigos, profissionais diversos
das &reas de Medicina, Farmacia, Psicologia, Artes e outras. E dificil encontrar qualquer area de
atuagao profissional que dispense completamente conhecimentos ligados a Quimica. A prépria
sobrevivéncia humana no mundo moderno é diretamente dependente da industria quimica e do
conhecimento das propriedades dos materiais por ela produzidos, da realizagdo e do controle de
transformagbes quimicas. Em &ambito doméstico, por exemplo, a convivéncia com alimentos,
medicamentos, produtos de higiene e limpeza, combustiveis, pilhas, tintas, pigmentos e solventes é
rotineira e a falta de conhecimento quimico pode levar a consequéncias indesejaveis como
explosoes, intoxicagdes, incéndios e queimaduras.

Desse modo, a contribuicdo do ensino de Quimica a educagéo para a cidadania s6 sera
eficaz se conseguir levar os alunos a adquirirem uma visao sistémica do conhecimento quimico, que
considere ndo apenas os conceitos cientificos em si, mas as interagdes socioeconémicas, culturais e
tecnol6gicas com que eles estao relacionados.

Para tanto, faz-se necessario uma mudanga significativa no modo de desenvolver o
conhecimento escolar, hoje preponderantemente voltado a viséo analitico-reducionista, segundo a
qual um processo global é fragmentado em partes especificas. E necessario alcangcamos o
entendimento do todo, em contraposicédo a visdo sistémica, pela qual a compreensao de um processo
global resulta mais das intera¢des das partes do que de sua “soma”.

Essas consideragdes sao validas para o ensino de Quimica em qualquer das modalidades e
niveis de escolaridade. Entretanto, tratando-se da EJA, elas se tornam ainda mais significativas, pois
€ mais do que urgente a inclusdo social da grande parcela da populagao que, pelas mais diversas
razdes, ficou fora da escola e consequentemente, da qualificacao para o trabalho.

Para que os alunos possam incorporar o conhecimento quimico para enfrentar as diversas
situagOes-problemas presentes em seu contexto sociocultural, ha a necessidade da compreensao
dos quatro principais conceitos estruturadores, de acordo com Scrivano (2013) desse conhecimento
(Figura 2).
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Figura 2 — Conceitos estruturantes da disciplina Quimica na EJA.
Fonte: Elaborado pelos autores

Por se tratar de uma disciplina introdutéria com duracdo de 3 meses, a selecdo dos
conteudos apresentados na Figura 2 envolve a questao entre largura e profundidade, visto que, em
profundidade, tem-se menos conteddos, porém ha mais oportunidades de aprofundar a
aprendizagem de tais conceitos. Além disso, esses conteldos em particular sdo propostos para
promover uma visao geral do conhecimento quimico aos estudantes.

Em um material didatico, o tratamento adequado de tais conceitos e da linguagem a eles
correspondente exige muito mais que definicdes e exemplos. O desenvolvimento e a utilizagdo de
roteiros alinhadas construtivamente deve envolver, portanto, um trabalho que permita, por meio de
atividades relevantes, atraentes e variadas, experimentais ou ndo, nortear a formagao de conceitos
quimicos e desenvolver no educando uma postura critica e atuante.

Roteiro de aprendizagem

O roteiro de aprendizagem caracteriza-se como um instrumento com orientacoes
sistematizadas capaz de possibilitar aos estudantes, de acordo com Manzini (2007), as reflexdes
necessarias para a compreensao efetiva do contetido, e, ao mesmo tempo, possibilitar a observacéo
e andlise dos processos cognitivos envolvidos. Para a elaboracdo fundamenta-se nos pressupostos
do Alinhamento Construtivo, pois além do planejamento realizado para a sua elaboragéo, que leva
em consideracao o trabalho que o professor faz (atividades de ensino) o roteiro contem as atividades
de aprendizagem, que leva em consideragdo o que os alunos fazem, os resultados pretendidos da
aprendizagem e os critérios de avaliagdo estabelecendo claramente como eles serdo avaliados: quais
habilidades, a que nivel de complexidade e quais formatos de avaliagdo seréo utilizados.

O roteiro de aprendizagem é dividido em cinco partes com o propésito de ajudar os alunos na
observagdo e compreensdo progressiva. Além da parte denominada lIdentificacdo, o roteiro é
constituido pelos seguintes topicos: Descricdo geral; Resultados pretendidos da aprendizagem:;
Atividade de aprendizagem; e Avaliagdo. Vale ressaltar que o roteiro de aprendizagem que sera
exemplificado refere-se ao conteldo Linguagem Quimica da disciplina de Quimica, a ser
implementado em uma turma de EJA durante trés aulas, mas a elaboragéo estende-se as diversas
areas.

A primeira parte do roteiro, denominada Identificag@o, destina-se a informagdes relativas ao
conteudo a ser estudado, a numeragao do roteiro, indicando a ordem que ocupa na série de roteiros
que forem elaborados e os dados do(a) professor(a) e do(a) aluno(a). No roteiro de aprendizagem
exemplificado o contetdo selecionado foi “Linguagem Quimica”, classificado como conhecimento
declarativo e essencial para a compreensdo dos demais conceitos quimicos sugeridos para a EJA.
Foi atribuido a este a numeragéo 01, classificando como o primeiro roteiro de aprendizagem a ser
desenvolvido. No canto superior direito sdo destinados espagos para a apresentacao dos dados do(a)
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professor(a), como nome, e-mail e logo abaixo espago para identificagdo do aluno(a) como nome e
turma (Figura 3).

LINGUAGEM QUIMICA
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 01

Professor(a):
E-mail:

Aluno(a): Turma:

Figura 3 — Identificag@o do roteiro de aprendizagem.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Denominada Descricdo Geral, na segunda parte do roteiro € apresentada uma saudagéo,
conduzindo os procedimentos aos alunos. Na descri¢éo do roteiro exemplificado, Figura 4, deseja-se
boas-vindas a disciplina e justifica a elaboragdo e cumprimento das etapas das atividades propostas.

DESCRIGAO GERAL

Caro Aluno, este sera o nosso primeiro roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como um guia
de estudo que o ajudaré na aprendizagem do conteddo Linguagem Quimica.

Pec¢o que vocé cumpra as etapas, faga as atividades sugeridas e leia os textos quando for solicitado.
Cada roteiro é cuidadosamente preparado para ajuda-lo na melhor experiéncia possivel de
aprendizagem.

Neste primeiro roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, conteiudo fundamental
que o ajudara a fazer uma relagao entre a disciplina e sua aplicagéo no cotidiano.

Desejo a vocé um bom estudo!

Figura 4 — Descricido geral do roteiro de aprendizagem.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Resultados pretendidos da aprendizagem de acordo com Biggs e Tang (2011 apud
MENDONGA 2015) é um termo que esclarece o que o aluno deve ser capaz de fazer e em que nivel.
Neste tépico sao descritos os objetivos da atividade, considerando a perspectiva, a agcdo do
estudante. Um resultado pretendido da aprendizagem bem definido € aquele em que o aluno, ao vé-lo
escrito, saiba o que e como fazer para atender ao objetivo pretendido, como exemplificado na Figura
5.

RESULTADOS PRETENDIDOS DA APRENDIZAGEM

e Identificar os elementos da linguagem quimica;
e C(Classificar os elementos da linguagem quimica;

Figura 5 — Resultados pretendidos da aprendizagem descritos no roteiro.
Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com Biggs e Tang (2011 apud MENDONGCA 2015) apds estabelecer os resultados
pretendidos da aprendizagem, o proximo passo consiste em planejar as atividades de ensino e
aprendizagem. As atividades de ensino caracterizam-se por aquelas que séo realizadas pelo
professor, como por exemplo, a elaboragdo de um roteiro de aprendizagem. No entanto, as atividades
descritas no roteiro caracterizam-se como atividades de aprendizagem, uma vez que sdo aquelas
realizadas pelos alunos.

A quarta parte, entdo denominada Atividade de aprendizagem, tem por objetivo conduzir os
procedimentos dos alunos, para que ocorressem construgdes e reflexdes a partir do processo de
observacao do contelido, por meio da manipulagdo do material concreto. Nessa parte do roteiro sao
descritas as instrugdes de como proceder para a realizagao da atividade.




Investigagbes em Ensino de Ciéncias

Foi definida a utilizagdo de textos para a primeira atividade de aprendizagem no roteiro
exemplificado, visto que tornar a leitura altamente produtiva e eficiente em sala de aula é essencial,
independentemente da disciplina ou do ano que vocé ensina. Ensinar os alunos a compreender o
sentido dos textos que leem é o resultado mais poderoso que um professor pode obter (LEMOV,
2011). Se os seus alunos puderem ler bem, eles podem fazer qualquer coisa. A utilizacdo de textos
possibilita ndo apenas uma alternativa de aprendizagem para os alunos, mas também uma alternativa
para a pratica pedagdégica do professor, desde que este seja utilizado de forma consciente.

Entendemos como utilizacdo consciente como sendo o0 uso desse recurso com o auxilio do
roteiro, no qual se estabelece um direcionamento para que o aluno nédo realize a atividade por
realizar, aqui no caso nédo leia o texto por ler, mas que entenda o objetivo central do material e
consiga se apropriar ao maximo do conhecimento possivel de se obter a partir da ferramenta.

Para isso, além da elaboracao do texto sobre linguagem quimica, foram elaboradas questées
norteadoras, a serem respondidas a partir da leitura do texto, Figura 6, a fim de alcancar o resultado
pretendido da aprendizagem 1.

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Leia o texto abaixo, elaborado pelo professor e responda as questdes propostas.
Aspecto da Quimica — linguagem proépria

Uma das mais importantes caracteristicas humanas é a capacidade de se comunicar, pois, por meio
desse processo, a inteligéncia se manifesta. Existem evidéncias de que outros animais e até vegetais
se comunicam entre si, mas, até onde sabemos, somos 0s Unicos seres do universo que expressam
pensamentos de forma complexa, por exemplo, por meio de sons, gestos, escrita etc.

Em particular, no que se refere a comunicagao oral, estima-se a existéncia de cerca de 7 mil idiomas.
O mais falado no mundo é o mandarim, com mais de 1 bilhdo e 300 milhées de falantes. A lingua
portuguesa, falada por quase 230 milhdes de pessoas, esta entre a quinta e a sexta posicao.

Da mesma forma, a ciéncia tem seu préprio “idioma” para descrever a natureza. Em especial, a
guimica tem uma maneira particular de contar os fenédmenos naturais. Os quimicos trilharam um
caminho proprio entre as ciéncias enfrentando a dificuldade de interpretagcdo e descricdo dos
fendmenos de transformagdo da matéria, o que levou a criagdo de uma linguagem quimica
(CHALMERS, 2000 apud ROQUE, 2011). Além disso, para possibilitar a comunicacdo entre a
comunidade em qualquer parte do mundo eles encontraram uma forma eficiente de o fazer através da
linguagem propria.

(8]
metano arde ao
ar, com uma chama

gquente, ndo luminosa,
formando-se diéxido de
carbono e agua:

CH, + 20, —=CO, + 2Ho0

El
metana arde
en el aire, con una
flama caliente, no
luminosa, formando
dioxide de carbono y agua:

Methane burns
in the air, with a hot,
non-luminous flame, to
form carbon dioxide and
water:

CH, + 20, —»CO, + 2H0 A CH, + 20, —CO, + 2H,0

A linguagem que usam é compreendida por todos eles, independentemente da lingua que falam,
como esta ilustrado na figura. Nela esta descrita uma dada reacdo quimica utilizando palavras

especificas, como o fariam quimicos de trés paises falando trés idiomas diferentes, € em cada caso
como a descreveriam usando simbolos e codigos.
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O significado de linguagem, no dicionario Houaiss Conciso (2011), aparece como sendo 1. Qualquer
meio de comunicar ideias ou sentimentos; 2. Conjunto de palavras usadas e compreendidas por uma
comunidade; e 3. Qualquer sistema de simbolos e cddigos. Tais palavras especificas, simbolos e
cédigos constituem um tipo de linguagem. Para que a interpretacdo de uma linguagem possa ser
feita, ou seja, para que se entenda uma linguagem é necessario familiarizar-se/reconhecé-la.

Apés a leitura responda:

O que vocé entende por linguagem?

Quais os elementos que constituem um tipo de linguagem?

O que levou a criagédo da linguagem quimica?

Para que serve a linguagem quimica?

O que a linguagem possibilita?

De que maneira a linguagem pode ser expressada?

Qual a mais importante caracteristica humana descrita no texto?

Jegrseh=

Figura 6 — Atividade de aprendizagem 1 referente ao resultado pretendido 1.
Fonte: Elaborado pelos autores.

O texto caracteriza-se como um meio para favorecer a aprendizagem do contelido proposto.
A segunda atividade do roteiro, Figura 7, foi elaborada para atender ao resultado pretendido da
aprendizagem 2. Utilizando elementos da linguagem da matematica e da mdusica, por exemplo,
misturadas a elementos da linguagem quimica, foi solicitado que os alunos classificassem as
palavras, simbolos e c6digos que fossem da linguagem quimica.

Atividade 2 — Observe atentamente o quadro abaixo e responda. Ele apresenta palavras, simbolos e
codigos:

Atomo Um meio

a
2

‘.‘ Radioatividade H 20
a

b’
Boy Adicao Porcentagem \
o

Experimento

Z )
Transformagéo A

Molécula

Com base no quadro, responda:

1. Quais sdo as palavras especificas da linguagem quimica?
2. Quais sao os simbolos especificos da linguagem quimica?
3. Quais sao os codigos especificos da linguagem quimica?

Figura 7 — Atividade de aprendizagem 2 referente ao resultado pretendido 2.
Fonte: Elaborado pelos autores.
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Vale ressaltar que nesse contexto, o propésito da atividade de ensino (aquilo que o professor
realiza) é auxiliar a aprendizagem, uma vez que a perspectiva de ensino é centrada no estudante.

No item Avaliacdo sdo estabelecidos os critérios para informar quédo bem os estudantes
alcancaram os resultados pretendidos da aprendizagem. Avaliar significa diagnosticar os avangos e
caminhos percorridos pelo estudante, sendo esta uma oportunidade de aprender e ndo um
instrumento de puni¢ao e controle.

Um dos aspectos a ser levado em consideracdo é o estabelecimento de critérios para a
avaliagao e atribuicdo de nota do roteiro de aprendizagem. Assim, os estudantes entenderdo os
aspectos nos quais devem melhorar para obter maiores notas. Biggs e Tang (2011 apud
MENDONGA 2015) sugerem uma abordagem que conjuga aspectos qualitativos e quantitativos,
como o0 uso de rubricas (rubrics).

Quadro 1 — Exemplo do uso da rubrica para cada resultado pretendido da aprendizagem do

roteiro.
Conceito Marginal Adequando Bom Excelente
Escala de nota D C C ¢ B B +B A
1.0 2,0 2,5 30 35 40 45 5,0
RPA
Identificar os Capaz de Apresentar os Identificar a Identificar e
elementos da Apresentar elementos da resposta de rafrasear a resposta
linguagem respostas resposta com acordo com 0 pa d P
quimica; brevemente algum detalhe texto a pergunta.

Classificar os
elementos da
linguagem
quimica;

Classificar de
forma aleatoria;

Classificar um dos
elementos de
forma correta.

Classificar dois
elementos de
forma correta.

Classificar todos os
elementos da
linguagem quimica que
aparecem no quadro
de forma correta

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma rubrica pode ser entendida como uma “ferramenta” para atribuigdo de nota que
estabelece as expectativas especificas para uma tarefa. Rubricas dividem uma tarefa em suas partes
componentes e fornecem uma descri¢cdo detalhada de cada uma delas (STEVENS; LEVI, 2005 apud
MENDONGA, 2015). O uso de rubricas ajuda a manter a confianga e a estabilidade na corregao e
julgamento, assim como é um recurso para prover feedback aos estudantes.

E necessario que se criem instrumentos de avaliagdo diversificados, permitindo que as
diferentes formas de expressar o que se aprendeu se tornem viaveis. Sendo assim, o roteiro de
aprendizagem caracteriza-se como um instrumento alinhado construtivamente, uma vez que se
avaliam as conquistas que os estudantes construiram, através das expressdes dos resultados de
suas aprendizagens.

CONSIDERACOES FINAIS

O repensar da pratica docente de acordo com as tendéncias educacionais contribuiram para
a percepcdo da importante relagdo entre investigacdo e reflexdo sobre ensinar e aprender na
Educagcdo de Jovens e Adultos - EJA. Pode-se considerar um desafio para os professores
desenvolver propostas que sejam adequadas para o ensino. No entanto, identifica-se nos roteiros
uma proposta capaz de sistematizacdo dos processos de ensino e aprendizagem por apresentar
momentos que possibilitam a participagao ativa dos alunos.

Os fundamentos do Alinhamento Construtivo possibilitam aos professores repensar da propria
pratica, uma vez que alinhar ensino e avaliagdo aos resultados pretendidos da aprendizagem requer
uma visao de ensino que nao é apenas baseada em fatos, conceitos e principios a serem ensinados,
mas baseada na clareza sobre o que os alunos devem aprender e quais os resultados pretendidos; o
que significa entender e qual o nivel de entendimento desejado; e que atividades sao necessarias
para que os alunos alcancem os niveis de entendimento estabelecidos.

Considerando que a Ciéncia apresenta linguagem prépria e uma forma particular de ver o
mundo, construida e validada socialmente, é preciso que situagées que possibilitem aos alunos
familiarizar-se com suas praticas sejam criadas. Portanto, a utilizagcdo de roteiros de aprendizagem
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deve ser entendida como uma maneira de envolvimento dos alunos na identificagdo, contextualizagao
do que se pretende ensinar.

Acreditando que a qualidade da aprendizagem e o ato de aprender dependem de um
ambiente facilitador, 0 uso dos roteiros, nesse caso particular para a EJA, possibilita uma organizacao
por meio da qual foi possivel envolver conhecimentos interdisciplinares e também varios aspectos do
“contetdo” quimico, como no roteiro exemplificado.

A Linguagem Quimica foi tratada ndo apenas no que se refere a aspectos quimicos, mas
também aspectos histéricos e sociais. Trabalhando com o texto de facil compreensédo e imagens
acessiveis, e que tem relacdo com a realidade dos alunos, percebe-se a possibilidade de se trabalhar
com contelido de diversas disciplinas, ao mesmo tempo, e relaciona-los com o dia a dia de cada um.

Neste sentido, o roteiro de aprendizagem apresenta-se como uma proposta de trabalho em
sala de aula que nao pretende esgotar o universo de possibilidades do professor, mas sim objetiva-se
melhores niveis de aprendizagem.
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3.4 Perspectiva de analise

Os dados coletados em uma pesquisa tém em si uma importancia limitada, sendo
necessario encontrar-lhes significados para que se resultem tteis para a pesquisa (GIL
FLORES, 1994). Para chegar a significacdo dos dados, considerados como fendmenos, é
necessario ultrapassar a aparéncia imediata (CHIZZOTTI, 2003), uma vez que se apresentam
em uma complexidade de revelagcdo e de ocultamento.

Em uma pesquisa qualitativa, a exemplo da que realizamos, a tarefa de andlise
consistiu precisamente em interpretar e extrair significados dos dados coletados, procurando
estabelecer relacdes com o problema pesquisado (SERRANO, 1998). Compreendendo que a
coleta de dados e sua andlise devem ser processos simultdneos na pesquisa qualitativa, foi
seguido trés momentos, baseando-se em Azevedo (2008) para proceder a andlise dos dados
coletados, tendo como foco as dimensdes delineadas:

- organizagdo e preparacdo dos dados da andlise: momento em que foi organizado os
registros feitos, que englobam desde os registros da observacdo, a transcricdo dos didrios de
campo, questiondrio e roteiros de aprendizagem e até as impressdes do pesquisador durante o
processo;

- leitura atenta dos dados coletados, revendo os registros elaborados: com o intuito de
obter o sentido geral das informagdes coletadas, bem como das percep¢des do pesquisador,
buscaremos elaborar uma reflexao sobre o sentido global do que foi coletado em relacdo ao
problema da pesquisa;

- analise empirico-interpretativa dos dados: procederemos ao estudo detalhado dos
dados, tais como se mostram em seu conteido manifesto (andlise empirica), procurando, na
diversidade das informacdes obtidas, significados a partir da percepcdo do préprio
pesquisador e dos referenciais tedricos da pesquisa (interpretacdo). Com isso, propiciamos
novas discussdes em relacdo ao problema proposto, favorecendo a obtengcdo de elementos

para evidenciar ou refutar a proposta metodoldgica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Diagnéstico

Importante na escola ndo é so estudar, ndo é
so trabalhar, ¢é também criar lacos de
amizade, é criar ambiente de camaradagem, é
conviver, e se “amarrar nela”. Assim, vai ser
facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos,
educar-se, ser feliz. (Paulo Freire).

Nessa primeira parte dos resultados apresentaremos 0s participantes que constituem a
Educagdo de Jovens e Adultos na pesquisa realizada, uma vez que, corroborando com Freire
(2011), nao € possivel educadores e educadoras pensar apenas os procedimentos didéticos e
os conteidos a serem ensinados aos grupos populares. Os proprios conteidos a serem

ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade.

O eixo que permeia o diagndstico realizado é a compreensdo das pessoas jovens e
adultas como sujeitos sociais e de direitos, sujeitos em movimento, sujeitos que vivem
processos diversos de exclusdo social e que, nesse contexto, criam, recriam a cultura lutam,
sonham e impulsionam a EJA (SOARES; GIOVANETTI; GOMES. 2011).

Sendo assim, este topico se dedica a compreender suas demandas situadas no contexto
de suas vidas, na caracterizagdo de seus sonhos e direitos. O reconhecimento preliminar dos
estudantes foi a primeira acdo desenvolvida em sala de aula e em dois momentos. Além do
didrio de campo (registo do pesquisador) utilizamos como instrumento de coleta de dados o
questiondrio preliminar (apéndice C).

4.1.1 Primeiro momento

“Os cientistas dizem que somos feitos de
dtomos, mas um passarinho me disse que

2,

somos feitos ¢é de historias”. (Eduardo
Galeano).

Considerando que a EJA deva se constituir a partir das identidades e culturas dos
sujeitos que a integram entendemos ser necessdrio reconhecer a complexidade de suas

realidades para a constru¢ao de propostas educativas relevantes e significativas.
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O relato a seguir constitui-se da transcricdo do didrio de campo do pesquisador de

forma organizada, otimizando passagens que ndo achdvamos tdo interessante, acrescentando

outras de memoria e analisando de forma empirico-interpretativa.

A acdo planejada para hoje foi denominada diagndstico. Com questiondrio aberto
elaborado e material em PowerPoint referente ao programa a priori pensado para ser
desenvolvido em sala de aula, chego a escola. Na sala dos professores, recebo do
gestor quatro didrios de classe referente as quatro turmas com aproximadamente 160
alunos, e um documento com os direitos e deveres dos alunos para ser lido em sala.
A frustracdo por ndo ter recebido este documento com antecedéncia foi inevitdvel,
uma vez que poderia ter sido organizado algo para a aula com o documento. Dirijo-
me a sala de aula: 3° andar sala 14. Ao entrar, cumprimento os alunos cordialmente e
inicio a chamada na intencdo de identificar aqueles que estivessem na turma errada,
uma vez que na escola existe outro professor ministrando também a disciplina de
quimica. De uma turma de 40 alunos, 25 estavam presentes, 14 faltosos e 1 falta foi
justificada (motivo: o aluno ainda estava no trabalho). Apds a identificacdo de
alguns “alunos perdidos”, orientei-os a procurar a sala 28, no bloco B, e iniciei a fala
identificando se existiam alunos novatos na escola, uma breve apresentacdo sobre
mim, leitura do documento e explicagdo do programa pensado para ser desenvolvido
com a turma. Entre os destaques feitos referentes ao programa: utiliza¢do de roteiros
de aprendizagem; a necessidade de tr€s notas, trés avalia¢des; e utilizacdo do livro
didético. Finalizei minha fala e iniciei 0 momento do diagndstico que consistiu na
resolucdo de um questiondrio contendo 6 perguntas abertas. Apenas 1 aluno ndo
entregou, meu xard inclusive! Vale ressaltar que 1 aluno contribuiu para a
modificacdo de uma questdo. Fazendo-me refletir sobre os problemas que cabe ao
professor resolver: os da sala de aula! Destaque: Para o aluno que trabalha como
vigilante que me apresentou ja a solug@o para seu “problema” (Didrio de campo,
12/09/2016).

De acordo com Gadotti (2011) os educadores precisam fazer o diagndstico histérico-

econdmico do grupo ou da comunidade onde irdo trabalhar e estabelecer um canal de

comunicacdo entre o saber técnico (erudito) e o saber popular. Ler sobre a EJA ndo é

suficiente, € preciso entender, conhecer profundamente, pelo contato direto, a logica do

conhecimento, sua estrutura de pensamento em func¢do da qual a aquisicio de novos

conhecimentos tem sentido. Parece-nos ébvio — e até previsivel — que antes de qualquer agao,

querer conhecer onde seu trabalho ird incidir. Nao foi diferente nesta pesquisa. Nada pode

escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na prética da EJA.

4.1.2 Segundo momento

“As historias que essas pessoas tém para
contar sdo presentes. [...] Por tudo o que
passaram, acho somente que deviamos
respeitar”. (Khaled Hosseini).
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O relato a seguir constitui-se da andlise empirico-interpretativa da transcri¢io do
diario de campo do pesquisador e das respostas atribuidas pelos estudantes ao questionério

preliminar.

A acdo planejada para hoje foi um feedback dos questiondrios e a complementacio
das respostas apds andlise, revisdo e discussdo do contetdo escrito. Foram
elaborados PowerPoint contendo as nuvens de palavras (wordItOut) construidas a
partir das respostas atribuidas pelos alunos ao questiondrio preliminar. As nuvens
apresentam em evidéncia as palavras recorrentes com mais frequéncia, ou seja,
quanto maior a palavra mais vezes ela apareceu escrita nas respostas as questdes. Ao
entrar na sala me deparo com a turma mais cheia do que no primeiro encontro. A
possibilidade de terem surgido os faltosos me veio em mente. Cumprimentei-os e na
sequéncia iniciei a chamada. Ainda foram identificados alunos do outro professor (o
que era esperado), oriento-os e inicio a montagem dos equipamentos para a
socializacdo da andlise dos questiondrios. Os questiondrios foram devolvidos aos
estudantes com observagdes. Na sequéncia reescrevi as questdes no quadro, a fim de
que os alunos que faltaram no 1° encontro participassem também da discussdo. 5
questdes foram acrescentadas apds a leitura do capitulo 2 do livro Educagdo de
Jovens e Adultos: a educagdo ao longo da vida, de Cldudia de Paula e Marcia de
Oliveira, que trata da identidade da EJA especificamente no capitulo 2.2 (sujeitos),
sendo elas: faixa etdria, identidade de género, identidade étnico-racial, religido e
naturalidade. Os estudantes puderam reler o que haviam escrito, ler as observacdes
acrescentadas pelo pesquisador, complementar as respostas e acrescentar as novas
questdes. Apds esse momento, os alunos entregaram o questiondrio completo e
iniciou-se o feedback das questdes (Didrio de campo, 15/09/2016).

Elaborar uma proposta de ensino para a EJA implica clareza dos contextos, das
particularidades e dos objetivos (PAULA; OLIVEIRA, 2011). A diversidade de sujeitos na
EJA é uma caracteristica central e altamente definidora dos objetivos politico-pedagdgicos
que os programas pretendem alcancar com diferentes grupos e comunidades.

Essa diversidade se constitui segundo distintas caracteristicas que se desdobram
principalmente em diferentes interesses, buscas e vocacdes. A diversidade pode ser: etaria; de
género; étnico-racial; cultural. Buscamos, a partir do questiondrio, revelar essa diversidade e,
na mesma medida, demandar estratégias de acdo.

Um dos desafios docentes consiste em reconhecer as multiplas identidades de seus
educandos e perceber que elas atuam segundo o contexto e as condicdes. No contexto em
questdo, com 33 alunos e alunas, temos de imediato a identidade de género para identificar.
Quanto a essa especificidade, hd predominio do género masculino como pode ser observado

na Figura 1.
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Figura 1: Identidade de género descrita pelos participantes no questiondrio

Masculino

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.
Ser homem ou mulher implica em varidveis distintas de percepcdo de mundo, de
oportunidades de escolha, de trabalho, etc. (PAULA; OLIVEIRA, 2011). Agregando a

identidade étnico-racial dos educandos (Figura 2), obtivemos outro aspecto a considerar:

Figura 2: Identidade étnica descrita pelos participantes no questiondrio.

Parda

Branco Negra

Pardo

Indigena

Branca

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.

O publico da EJA € diverso também racialmente. Quanto a identidade étnico-racial, ha
predominio de pessoas que se classificam como pardo como pode ser observado na Figura 2.
Agregando a identidade étnico-racial dos educandos, percebemos o quanto o pertencimento
étnico-racial serd determinante para situacdes que envolvem preconceitos, exclusdes e
possibilidades.

Quanto as crengas/religides, hd predominio de pessoas que se classificam como

evangélicas como pode ser observado na figura 3.
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Figura 3: Sobre crencas/religioes

Catolico

Indefinido
Adventista

Euvangelico

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.

Diante da existéncia de grupos distintos de catdlicos, protestantes e ateus, as formas de
ser e de agir, seja em sala de aula ou em qualquer parte do mundo, sao influenciadas pela fé e
pelas experiéncias religiosas de cada um. E preciso considerar também essa especificidade.

O mesmo ocorre se esse grupo tiver origem territorial distinta, como pode ser
constatado na Figura 4. Nesse caso, as identidades regionais sdo evocadas. Quanto a
naturalidade, muitos adultos sdo pessoas migrantes, que vieram de outros estados, que
possuem na sua bagagem cultural conhecimentos do mundo da vida e anseiam pela ampliagao

dos seus conhecimentos (SOUZA, 2012).

Figura 4: Local de nascimento

Rio Branco - Acre
Monte Alegre - Para
Parintins
Santa Inés - Maranhao
Capanema - Paréa Tefé
Santarém - Para

Manaus

Manicoré Nova Olinda do Naorte
ri
Z¢& Doca - Maranhao
S&o Gabriel da Cachoeira
Novo Aripuana

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.
Considerando que a sala de aula se localiza na Regiao Norte — em Manaus, esperava-

se como identificado na Figura 4 o maior quantitativo de pessoas nascidas na grande
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metrépole. Em contraponto, estdo presentes migrantes acreanos, paraenses, maranhenses e
grupos oriundos do interior do estado.

Quanto a faixa etéria, Figura 5, hd, como se sabe, diferencas significativas entre o
publico que frequenta o ensino regular e o publico da EJA. De inicio, podemos afirmar que a
idade dos estudantes nas salas de aula do ensino regular é quase que homogénea, sendo estes
basicamente criancas e adolescentes. Oliveira (1999) utiliza o termo especificidade etdria para
se referir a esse padrdo. J4 nas turmas da EJA ndo encontramos essa homogeneidade. Pelo

contrario:

Figura 5: Faixa etdria descrita pelos participantes no questiondrio

33 aNosS 43 anos

27 anos 21 anos
26 anos |18 ANOS #* anos

20 anos 38 anos

anos 2D ANOS
7 S 21 anos

42 Ono 29 anos

30 anos »24 gnos

40 anos 20 anos ™"

27 anos 32 anos
29 ANOS 26 anos 58 anos

Fonte: Elaboragdo prépria a partir das respostas do questiondrio.

A diversidade etdria € caracteristica marcante nesse publico. Estdo em sala jovens e
adultos das mais variadas idades. Alids, atualmente, cada vez um maior nimero de jovens.
Como consequéncia, temos reunidos em um espaco um amplo arsenal de histérias de vida,
experiéncias culturais e sociais bastante diversas. As expectativas dos educandos em
diferentes faixas etdrias pressupdem que o aspecto geracional € mais um elemento a ser
considerado.

Quanto as atividades extraclasses realizadas, Figura 6, identifica-se que os sujeitos da

EJA tém especificidades seja como trabalhador ativo ou como pessoa em busca de emprego

(SOUZA, 2012).

Figura 6: Atividades realizadas para além dos muros da escola
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mestre de obras

Estudo
motorista vigilante
pintor secretdria servigos gerais
d ) - '
manicure DOme St LEsl
. . auxiliar de agougue
Famllla EEQT langa

Curso de operag m logistica

pedreiro

- Trabalho

mecAnico "y qusrrisrio
Atiwvidade fisica

auxiliar igos gerais

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.

Corroborando com Gadotti (2011) nota-se que aqueles que frequentam os programas
de Educacao de Jovens e Adultos sdo majoritariamente os jovens trabalhadores. Diante disso,
¢ importante que a pratica educativa e os conteidos escolares ultrapassem os limites
tradicionais e que estejam articulados com as experiéncias vividas cotidianamente pelos
estudantes.

Quanto aos objetivos em relagdo a estudar, Figura 7, Souza (2012) afirma que no
passado, os sujeitos da educacdo de adultos buscavam o estudo como forma de se inserirem
no mundo da producdo industrial, como maneira de melhorar de emprego e de superar a
vergonha de “ser analfabeto”, numa sociedade em que o processo de industrializagdo estava

em franco desenvolvimento.

Figura 7: caracterizac¢@o dos sonhos a partir do estudo

Adquirir mais conhecimento terminar os estudos
ter bom emprego CUISO prOfiSSiODalizante

mais conhecimento ter um desenvolvimento melhor
ajudar a familia ter um futurc melhor aprofundar conhecimentos

st s e b be el

entendimento ) R K
: qualificar melhor
cenquistar emprego

3 . conhecimento realizagdoc pessocal
trabalhar viver bem emp_rego trabalho melhor ¢ 12
nogdo das matérias
ter conhecimento desenvolver fULUXO fartura
mais aprendizado
formar

conseguir trabalho a re I | de r
estrutura financeira melhor
passar em todas as matérias
ajudar minha filha nas ligées
vida profissional melhor

melhores condigdes concluir o ensino médio aprender mals

dar do bom e do melhor realizar sonhos aprimorar conhecimento

ser alguém na vida
BEL exemplo aumentar conhecimento

conseguir um bom trabalho

futuro melhor

Fonte: Elaboracao prépria a partir das respostas do questiondrio.
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E possivel perceber que a EJA ainda é entendida majoritariamente para duas funcdes
formativas: a profissionalizante e a pré-universitaria. Ainda € recorrente na fala dos estudantes
a busca de alternativas de melhorar a condi¢do de emprego, ou seja, ha uma racionalidade
técnica por trads da continuidade escolar. Também se percebe a busca pelo acesso ao ensino
superior, ou seja, ha uma perspectiva de pré-universitarisagcdo por trds da continuidade
escolar.

Alguns buscam o estudo com a inten¢do de conquistar o primeiro emprego, outros
estdio na EJA para acelerar a obten¢do do diploma escolar, outros estdo em fungdo de
repeténcia e desisténcia no ensino regular e outros retornaram apds algum tempo para os
bancos escolares, com a inten¢do de ampliar a escolaridade.

Deve-se, mais amplamente, garantir aos estudantes uma formacdo que, em sintonia
com seus percursos e historias de vida, faculte-lhes tanto o desenvolvimento de condig¢des
fundamentais para sua realizacdo pessoal e existéncia digna quanto a efetiva participacao na
constru¢do de um mundo a espera de contribuicdes criativas e responsdveis (BRASIL, 2016).

Vale destacar a recorréncia da palavra “aprender”, recorrente tanto nas respostas
referente ao questionamento anterior quanto nas respostas as expectativas existentes em

relacdo a disciplina (Figura 8).

Figura 8: perspectiva em relacdo a disciplina

aprovagdo na disciplina
aprimorar o conhecimento
aprofundar na disciplina

aprender

aprender para o futuro
conhecer
contribuir ensinando
entender
por em pratica
aprender para o cotidiano

Fonte: Elaborag@o prépria a partir das respostas do questionériog o
Ter altas expectativas em relacdo a disciplina pode servir como motor para o sucesso
escolar, uma vez que as expectativas dos alunos influenciam as expectativas dos professores.
A expectativa em relacdo a disciplina, especificamente a pré-disposic@o a aprender, € um dos
resultados mais consistentes, pois € possivel transformar essa alta expectativa em acdes,

estratégias especificas em sala de aula.



61

Quanto as dificuldades/desafios ja enfrentados em sala, a palavra recorrente foi “nao”
0 que representa a negacdo de que tenha vivenciado dificuldades/desafios em sala de aula,

como podemos observar na Figura 9.

Figura 9: dificuldades/desafios enfrentados em sala de aula.

aprender o conteudo
scolar
Entender o contetdo
Interpretagao

infraestrutura

Linguagem do professor

Relacicnamento interpessocal

Atencao

Fonte: Elaboracao prépria a partir das respostas do questiondrio.

Considerando entdo o segundo termo mais recorrente em relacio a
dificuldade/desafios enfrentados em sala de aula, destaca-se a linguagem utilizada pelo
professor. Corroborando com Souza e Mota (2007) acreditamos ser necessario reconhecer a
“ecologia linguistica” da sua comunidade para promover o didlogo em sala de aula, uma vez
que a aprendizagem se processa pela interacdo entre os interlocutores e seus textos orais e
escritos.

Partindo da perspectiva de que na EJA deve-se tomar o educando ja como portador de
um acervo de conhecimento resultante de sua prética social e de sua formagdo até o momento
em que comecar a receber educagdo institucionalizada (PINTO, 2000), tentamos identificar

quais os conhecimentos dos estudantes em relagdo a Quimica (Figura 10).

Figura 10: concepcdes prévias
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produtos de limpeza
transformacdes
decomposigdes

. reagdes
calculos sérmulas
entorpecentes Atomo radicatividade

materiais vtee

molécula Disciplina

dut
prodt-o° Nada

ciéncia experimentos
composigdo

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das respostas do questiondrio.

Analisando a Figura 10, identificamos que a priori a maioria dos estudantes nao
conseguiram descrever seus conhecimentos prévios em relagdo a Quimica, expressando em
suas respostas tal dificuldade através da palavra “nada”.

Percebendo essa dificuldade, no momento do feedback, ao questioni-los se naquele
momento estava sendo a primeira vez em que estavam tendo contato com a palavra
“Quimica”, os alunos responderam que ndo e a partir disso, expressaram em suas respostas
fato, ocasides que o conhecimento quimico se faz presente.

Analisando as outras respostas, percebemos o quanto saber Cié€ncia contribui para o
entendimento de si mesmo e do ambiente que nos cerca. Os termos apresentados denotam a
necessidade de reelaborar pedagogicamente os conhecimentos apresentado pelos alunos a fim
de promover uma aprendizagem significativa de quimica.

Partindo da questdo: “como vocé estuda?”’, tentando identificar o modo que os
estudantes da EJA constroem seus conhecimentos, obtivemos as respostas apresentadas na

Figura 11.

Figura 11: Como os alunos estudam.



63

lendo

escrevendo

prestando aten¢do na aula

pesquisando

Fonte: Elaborag@o prépria a partir das respostas do questionério:

Identifica-se que bem ou mal, todos os estudantes estudam. Castro (2015) apresenta
duas principais formas de aprender durante a vida estudantil, sendo elas: assistindo as aulas e
lendo livros, coincidentemente as duas formas de como estudar mais recorrentes nas respostas
dos alunos. No entanto, aprender durante a aula requer mais do que atencdo, requer, por
exemplo, tomar notas, fazer resumos, familiarizar-se com o material de estudo antes da aula,
dentre outros hébitos de estudo.

Grande parte do que acontece na escola passa pelo canal da audi¢do, de acordo com
Castro (2015). Ou seja, o aluno ouve o professor falando e, por essa via, aprende o que for
possivel. Mas sabemos que hd outras formas de aprender. Obviamente, aprendemos lendo e
aprendemos também escrevendo.

Sendo assim, perguntamos: o que muda na organizacdo do trabalho pedagdgico?
Diante dessa questdo e da andlise do diagndstico realizado, foram elaboradas, implementadas
e avaliadas acOes para a sistematizacdo de estudo na EJA, tendo roteiros de aprendizagem

como estratégia de ensino-aprendizagem de Quimica.

4.2 Acoes desenvolvidas utilizando Roteiros de Aprendizagem

Os estudantes da EJA tém diversas e complexas especificidades como se observa no
diagnostico. Diante disso, é importante que a pratica educativa e os conteidos escolares
ultrapassem os limites tradicionais e que estejam articulados com as experiéncias e as
inquietacdes vividas cotidianamente. Ou seja, estabelecer relagdes entre os contetidos
escolares e aspectos da realidade deles a fim de engajd-los e atrai-los para a continuidade dos

estudos € um dos desafios posto ao professor.



64

Dessa forma, € preciso que o professor se preocupe com o planejamento das aulas, que
elas possam motivar e permitir aos alunos que estabelecam relacdes entre os conteudos
conhecidos e aqueles que se buscam conhecer. O professor que desperta a atitude
investigativa € aquele que possui tal atitude como componente essencial da sua pratica
educativa e do seu aprendizado no mundo.

Diante do exposto, apresentamos em forma de artigos o resultado das agdes
elaboradas, implementadas e avaliadas para a sistematizacio de estudo na EJA, utilizando os
roteiros como estratégia de ensino e aprendizagem de Quimica.

O primeiro trabalho intitulado “Sistematizando os conceitos de linguagem quimica na
EJA utilizando roteiro de aprendizagem” apresenta consideracdhes a respeito da
implementagdo do Roteiro de Aprendizagem 01. O artigo foi submetido para apresentagao no
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC a ser realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis — SC, no periodo de 3 a 6 de julho de
2017 e encontra-se em avaliagdo.

O segundo trabalho intitulado “Leia e entenda rétulos e embalagens: sistematizacdo de
conceitos utilizando roteiro de aprendizagem” apresenta consideracoes a respeito da
implementacdo do Roteiro de Aprendizagem 02. O artigo foi submetido a revista Experiéncias

em Ensino de Ciéncias - EENCI e encontra-se em avaliacao.
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Sistematizando os conceitos de linguagem quimica
na EJA utilizando roteiro de aprendizagem

Systematizing the concepts of chemistry’s language in EJA
using learning guide

Resumo

Este trabalho apresenta consideragdes a respeito de uma experiéncia vivenciada no Ensino
Médio, com 33 estudantes de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, localizado em
Manaus/AM, em 2016. Buscou-se investigar em que aspectos a utilizacdo de roteiro de
aprendizagem no ensino de Quimica pode contribuir para processo educacional na Educacdo
de Jovens e Adultos. A abordagem utilizada na pesquisa € de cardter qualitativa, utilizando-se
como estratégia a pesquisa-acdo, centrada na utiliza¢ao de didrio de campo e do roteiro como
instrumento de ensino-aprendizagem e instrumento avaliativo. Os dados foram analisados em
trés categorias: 1) Elaboracao do roteiro de aprendizagem; 2) Implementacdo da proposta; e 3)
Avaliacdo. Constatou-se que trabalhar com roteiro de aprendizagem possibilita a
sistematizacdo do conteido de linguagem quimica e melhorias no processo educacional no
que tange a participacdo ativa dos estudantes na constru¢io do conhecimento, além de
promover um ambiente facilitador da aprendizagem para a EJA.

Palavras-chave: roteiro de aprendizagem, ensino de quimica, educacdo de
jovens e adultos.

Abstract

This work presents considerations about a lived experience in High School, with 33 students
from a Youth and Adult Education Center, located in Manaus/AM, in 2016. The aim was to
investigate in which aspects the use of learning guide in the teaching of Chemistry can
contribute to the educational process of the Youths and Adults Education. The approach used
in the research is qualitative, using as a strategy the research-action, centered on the use of
field diary and the guide as a teaching-learning instrument and an evaluation tool. The data
were analyzed in three categories: 1) Elaboration of the learning guide; 2) Implementation of
the proposal; and 3) Evaluation. It was found that working with a learning guide makes it
possible to systematize the content of chemistry’s language and improvements in the
educational process regarding the active participation of students in the construction of
knowledge, as well as to promote an environment that facilitates learning for the EJA.

Key words: Learning guide, chemistry education, youth and adult education.
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Introducao

As reflexdes apresentadas surgiram a partir de questionamentos realizados sobre a prépria
pratica a respeito dos modos de ensinar e aprender, sobretudo, a mediacdo possivel de ser feita
pelo professor na constru¢do do conhecimento pelos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Compreendida como uma modalidade da Educacdo Bésica destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria (BRASIL, 2000), a EJA
se expressa, na contemporaneidade, com um conjunto de caracteristicas proprias e desafios
educativos.

Em se tratando da identidade dos sujeitos, Cavaglier (2011) destaca: sdo pessoas com cultura
propria, histérias diferenciadas, muitas vezes marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades
socioecondmicas dificeis que enfrentam grandes desafios ao retornarem a sala de aula, pois
precisam acreditar que sdo capazes de enfrentar o fracasso ou a desisténcia de tempos atras.
Em relacdo aos desafios, a pesquisa Juventude, juventudes: o que une e o que separa
(UNESCO, 2004 apud ABRAMOVAY; CASTRO, 2006) apresenta o aspecto
socioecondmico como o principal motivo que leva os jovens e adultos a interromperem seus
processos de escolarizagdo, comprovando o que o senso comum ja anunciava: a maioria dos
jovens e adultos deixou a escola para trabalhar.

Outro aspecto preocupante, diz respeito ao tempo exigido pelo trabalho e, consequentemente,
a disponibilidade de tempo para estudar (CORROCHANO, 2008). A elevada jornada de
trabalho pode ser comprovada pela pesquisa Jovens e trabalho no Brasil: desigualdade e
desafios para as politicas publicas (CORROCHANO, 2008), realizada com base nos dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados apontam para um percentual de horas semanais de
trabalho superior ao limite em vigor.

A conciliagdo entre trabalho e estudo é um elemento que deve fazer parte da trajetdria de
jovens e adultos (COSTANZI, 2009), como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB, Lei 9394/96, em sua referéncia a EJA (§ 2° do art. 1°) (BRASIL,
1996). E importante levar essa necessidade de conciliacio, aliada ao fato de que os estudantes
se encontram inseridos no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais, trazendo consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experi€ncias, conhecimentos e
reflexdes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas, cabendo a escola
valoriza-la.

Diante disso, percebe-se que o ensino nessa modalidade precisa ser tratado dentro de uma
perspectiva social, na qual o trabalho do educador prime pela consciéncia do ato de ensinar,
assumindo a sua posicdo como professor critico a servico de uma classe social, portanto,
engajado na tarefa de transformacgdo da sociedade. O desafio é promover oportunidades para
que os alunos construam conhecimento, desenvolvam autonomia, pensamento critico e
reflexivo, ou seja, promover estratégias de ensino que favorecam o desenvolvimento dos
alunos € um dos grandes desafios dos professores atualmente.

Dentre os vdrios fatores que interferem na apropriagdo dos conhecimentos por parte dos
estudantes da EJA destaca-se, corroborando com Pabis (2012), o enfoque metodolégico que o
professor adota em sala de aula. Em se tratando da EJA, esse enfoque torna-se imprescindivel,
uma vez que os integrantes dessa modalidade tém a necessidade de ver a aplicacdo imediata
do que estd aprendendo, conforme Gadotti ¢ Romdo (2007). Nesse sentido, almeja-se uma
pratica que oportunize a apreensiao dos conhecimentos, no sentido de que o aluno se aproprie
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dos conhecimentos trabalhados em sala de aula e utilize-os na vida cotidiana, seja no trabalho
ou em outros espacos em que estiver inserido.

Além disso, € preciso proporcionar um ambiente que tenha relacdo com os sujeitos envolvidos
e que possa, de alguma forma, possibilitar a apropriacdo do conhecimento, capaz de fazer com
que o aluno leia criticamente a pratica social na qual vive, contribuindo assim para a formacao
da sua cidadania. Desse modo, o presente trabalho, tem por objetivo investigar em que
aspectos a utilizacdo de roteiro de aprendizagem no ensino de Quimica pode contribuir para
processo educacional dos estudantes da EJA.

Percurso metodoldgico

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, pois condiz com o conceito atribuido por Moreira
(2011, p. 22) quando afirma que o interesse central da pesquisa qualitativa estd “na questdo
dos significados que as pessoas atribuem a eventos e objetos, em suas agdes e interagdes
dentro de um contexto social e na elucidacdo e exposi¢do desses significados pelo
pesquisador”. Além disso, as abordagens qualitativas devem conservar a forma literal dos
dados, envolvendo um procedimento estruturado, rigoroso e sistemdtico para analisi-los
(LAVILLE; DIONNE, 2008).

A estratégia metodoldgica adotada foi a pesquisa-a¢dao que, segundo Thiollent (2003), € uma
pesquisa empirica realizada por meio de uma acdo planejada onde todos, pesquisadores e
participantes, estdo envolvidos de forma cooperativa. Entende-se que a pesquisa-acdo € aquela
em que o investigador interage diretamente com os sujeitos investigados, visando a uma acao
planejada frente aos problemas identificados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um recorte da dissertacio apresentada ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias, promovido pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Seu desenvolvimento aconteceu em um Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos, localizado em Manaus — AM, com a participacdo de 33 estudantes do Ensino Médio,
do periodo noturno.

Os dados relativos ao estudo foram coletados por meio de observagdo direta (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), que consiste na participagdo ativa do pesquisador como membro do grupo
ou comunidades estudadas (GONZAGA, 2007) para compreender o espago escolar e suas
interacdes. O instrumento de coleta de dados foi o didrio de campo, com o intuito de registrar
e refletir sobre a dindmica em sala de aula. Tal instrumento proporciona um momento de
revisdo, reflexdo, um (re)olhar para a acdo realizada que poderd levar a criacdo e a
transformagdo, além de ser “uma forma de descarregar tensOes internas acumuladas” e de

reconstru¢do mental das atividades realizadas de todo o dia (ZABALZA, 2004, p. 9).

Outro instrumento de coleta de dados foi o préprio roteiro de aprendizagem, constituido de
questdes sobre a temdtica linguagem quimica. Este foi aplicado durante o processo formativo
também como dimensdo avaliativa, constituindo-se também em possibilidade pedagdgico-
formativa.

Assim, nesta pesquisa, a tarefa de andlise consiste precisamente em interpretar e extrair
significados dos dados coletados, através do didrio de campo e do roteiro de aprendizagem,
procurando estabelecer relagdes com o problema pesquisado (SERRANO, 1998). Desse
modo, compreendendo a coleta de dados e sua andlise como processos simultaneos, foi
seguido trés momentos, baseando-se em Azevedo (2008) para proceder a andlise dos dados
coletados:

a) Organizacgdo e preparacdo dos dados da andlise: momento em que foram organizados todos
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os registros feitos, que englobaram os registros dos didrios de campo e do roteiro de
aprendizagem;

b) Leitura atenta de todos os dados coletados, revendo os registros elaborados com o intuito
de obter o sentido geral das informacdes coletadas, bem como das percep¢des do pesquisador,
elaborando-se uma reflexdo sobre o sentido global do que foi coletado em relacdo ao
problema da pesquisa;

¢) Andlise empirico-interpretativa dos dados, procedendo-se ao estudo detalhado dos dados,
tais como se mostram em seu conteido manifesto (andlise empirica), procurando, na
diversidade dos dados obtidos, significados a partir da percep¢ao do préprio pesquisador e dos
referenciais tedricos da pesquisa (interpretacao).

Resultado e discussoes

1° Momento: Elaboragdo do roteiro de aprendizagem — O roteiro de aprendizagem caracteriza-
se como um instrumento com orientagdes sistematizadas capaz de possibilitar aos estudantes,
de acordo com Manzini (2007), reflexdes necessdrias para a compreensdo efetiva do
contedido, e, a0 mesmo tempo, possibilitar a observacao e andlise dos processos cognitivos
envolvidos.

Para a elaboracdo fundamentou-se nos pressupostos do Alinhamento Construtivo (BIGGS;
TANG, 2011), pois além do planejamento realizado para a sua elaboracdo, que leva em
consideragdo o trabalho do professor (atividades de ensino), o roteiro contém atividade de
aprendizagem, que leva em consideragdo o que os alunos fazem, o resultado pretendido da
aprendizagem e os critérios de avalia¢do estabelecendo claramente como eles serao avaliados:
quais habilidades, a que nivel de complexidade e quais formatos de avaliacdo serdo utilizados.

O roteiro de aprendizagem foi elaborado contendo cinco partes com o proposito de
sistematizar o conteido e assim, ajudar os alunos na observacdo e compreensao progressiva.
Além da parte denominada Identificacdo, o roteiro € constituido pelos seguintes tOpicos:
Descricao geral; Resultado pretendido da aprendizagem; Atividade de aprendizagem; e

Avaliagdo.

A primeira parte do roteiro, denominada Identificacdo, destina-se a informacdes relativas ao
conteddo a ser estudado, a numeragdo do roteiro, indicando a ordem que ocupa na série de
roteiros que forem elaborados e os dados do(a) professor(a) e do(a) aluno(a).

No roteiro de aprendizagem em questdo, Quadro 1, o contetido selecionado foi “Linguagem
Quimica”, classificado como conhecimento declarativo, uma vez que se refere a
conhecimento sobre um fendmeno, teoria ou um conteido especifico e essencial para a
compreensdo dos demais conceitos quimicos sugeridos para a EJA. Além disso, o contetido
foi selecionado a partir da necessidade de ser trabalhado para o entendimento de uma situacgao
real e significativa.

Foi atribuido a este a numeracdo 01, classificando como o primeiro roteiro de aprendizagem
desenvolvido. No canto superior direito sdo destinados espagos para a apresentacao dos dados
do(a) professor(a), como nome, e-mail e logo abaixo espago para identificagcdo do aluno(a)
como nome e turma.

LINGUAGEM QUIMICA
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 01

Professor(a):
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Aluno(a): Turma:

Quadro 1: Identificacdo do roteiro de aprendizagem.

Na perspectiva do Alinhamento Construtivo, deve-se levar em consideracdo: i) O que os
professores fazem para promover a aprendizagem dos estudantes; e, ii)) O que os estudantes
fazem para aprender e promover sua propria aprendizagem. Diante disso, na segunda parte do
roteiro, denominada Descricio geral, é apresentada uma saudacdo, conduzindo os
procedimentos aos alunos. Na descri¢do do roteiro elaborado, Quadro 2, deseja-se boas-
vindas a disciplina e justifica a elaboragdo e cumprimento das etapas das atividades propostas.

DESCRICAO GERAL

Caro Aluno, este serd o nosso primeiro roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como um guia de estudo
que o ajudard na aprendizagem do conteiddo Linguagem Quimica.

Peco que vocé cumpra as etapas, faca as atividades sugeridas e leia os textos quando for solicitado. Cada roteiro
€ cuidadosamente preparado para ajuda-lo na melhor experiéncia possivel de aprendizagem.

Neste primeiro roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, contetido fundamental que o ajudara
a fazer uma relagdo entre a disciplina e sua aplicagcdo no cotidiano.

Desejo a vocé um bom estudo!

Quadro 2: Descricao geral do roteiro de aprendizagem.

Resultado pretendido da aprendizagem — RPA de acordo com Biggs e Tang (2011) é um
termo que esclarece o que o aluno deve ser capaz de fazer e em que nivel. Neste tépico €
descrito o objetivo da atividade, considerando a perspectiva, a acdo do estudante. Um RPA
bem definido € aquele em que o aluno, ao vé-lo escrito, saiba o que e como fazer para atender
ao objetivo pretendido, como o descrito no Quadro 3.

RESULTADO PRETENDIDO DA APRENDIZAGEM

e Identificar o significado dos elementos da linguagem quimica.

Quadro 3: Resultados pretendidos da aprendizagem descritos no roteiro.

Na definicdo do RPA, o verbo assume duas funcdes principais — informam o que os
estudantes serdo capazes de fazer e em que nivel. Além disso, o verbo aponta para uma
“operacionalidade” que deixa claro o que os estudantes devem fazer e, por conseguinte, como
este fazer pode ser mensurado (MENDONCA, 2015).

De acordo com Biggs e Tang (2011) apds estabelecer o resultado pretendido da
aprendizagem, o préximo passo consiste em planejar a atividade de ensino e a de
aprendizagem. A atividade de ensino caracteriza-se por aquela que € realizada pelo professor,
como no caso, a elaboragdo deste roteiro. Ja, a atividade descrita no roteiro caracteriza-se
como atividade de aprendizagem, uma vez que € aquela realizada pelos alunos.

A quarta parte, entdo denominada Atividade de aprendizagem, tem por objetivo conduzir os
procedimentos dos alunos, para que ocorressem construgdes e reflexdes a partir do processo
de observacdo do conteido, por meio da manipulagdo do material concreto. Nessa parte do
roteiro sdo descritas as instru¢des de como proceder para a realizacao da atividade.
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Foi definida a utilizacao de texto para a atividade de aprendizagem no roteiro elaborado, visto
que tornar a leitura altamente produtiva e eficiente em sala de aula € essencial,
independentemente da disciplina ou do ano que se ensina. Ensinar os alunos a compreender o
sentido do texto que leem € o resultado mais poderoso que um professor pode obter. Se os
alunos puderem ler bem, eles podem fazer qualquer coisa (LEMOV, 2011). A utilizacdo de
texto possibilita ndo apenas uma alternativa de aprendizagem para os alunos, mas também
uma alternativa para a pratica pedagogica do professor, desde que este seja utilizado de forma

consciente.

Entende-se como utilizagdo consciente como sendo aquela na qual se estabelece um
direcionamento para que o aluno ndo realize a atividade por realizar, aqui no caso nio leia o
texto por ler, mas que entenda o objetivo central do material e consiga se apropriar a0 maximo
do conhecimento possivel de se obter a partir da ferramenta. Para isso, além da elaboracdo do
texto sobre linguagem quimica, foram elaboradas questdes norteadoras, a serem respondidas
com base no texto, Quadro 4, a fim de alcancar o RPA estabelecido.

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Leia o texto abaixo, elaborado pelo professor e responda as questdes propostas.

Aspecto da Quimica - linguagem prépria
Uma das mais importantes caracteristicas humanas é a capacidade de se comunicar, pois, por meio desse
processo, a inteligéncia se manifesta. Existem evidéncias de que outros animais e até vegetais se comunicam
entre si, mas, até onde sabemos, somos os Unicos seres do universo que expressam pensamentos de forma
complexa, por exemplo, por meio de sons, gestos, escrita etc.
Em particular, no que se refere a comunicagdo oral, estima-se a existéncia de cerca de 7 mil idiomas. O mais
falado no mundo é o mandarim, com mais de 1 bilhdo e 300 milhdes de falantes. A lingua portuguesa, falada por
quase 230 milhdes de pessoas, estd entre a quinta e a sexta posi¢do.
Da mesma forma, a ciéncia tem seu proprio “idioma” para descrever a natureza. Em especial, a quimica tem uma
maneira particular de contar os fendmenos naturais. Os quimicos trilharam um caminho préprio entre as ciéncias
enfrentando a dificuldade de interpretacdo e descricdo dos fendmenos de transformacgdo da matéria, o que levou
a cria¢do de uma linguagem quimica (CHALMERS, 2000). Além disso, para possibilitar a comunica¢do entre a
comunidade em qualquer parte do mundo eles encontraram uma forma eficiente de o fazer através da linguagem

propria.

0
metano arde ao
ar, com uma chama

guente, ndo luminosa,
formando-se didxido de
carbono e agua:

CHg4 + 20, —CO, + 2Hp0

El
metano arde
en el aire, con una

flama caliente, no
luminosa, formando
dioxide de carbono y agua:

Methane burns
in the air, with a hot,
nonuminous flame, to
form carbon dioxide and
water:

CHy + 20 —COp + 2H0 A CHy + 20, —COp + 2Ho0

A linguagem que usam é compreendida por todos eles, independentemente da lingua que falam como estd
ilustrado na figura. Nela estd descrita uma dada rea¢do quimica utilizando palavras especificas, como o fariam
quimicos de trés paises falando trés idiomas diferentes, e em cada caso como a descreveriam usando simbolos e
codigos.

O significado de linguagem, no diciondrio Houaiss Conciso (2011), aparece como sendo 1. Qualquer meio de
comunicar ideias ou sentimentos; 2. Conjunto de palavras usadas e compreendidas por uma comunidade; e 3.
Qualquer sistema de simbolos e cédigos. Tais palavras especificas, simbolos e c6digos constituem um tipo de
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linguagem. Para que a interpretacdo de uma linguagem possa ser feita, ou seja, para que se entenda uma
linguagem € necessdrio familiarizar-se/reconhecé-la.
Ap6s a leitura responda:

8) O que vocé entende por linguagem?

9) Quais os elementos que constituem um tipo de linguagem?

10) De que maneira a linguagem pode ser expressa?

11) O que levou a criag@o da linguagem quimica?

12) Para que serve a linguagem quimica?

13) O que a linguagem quimica possibilita?

14) Qual a mais importante caracteristica humana descrita no texto?

Quadro 4: Atividade de aprendizagem referente ao resultado pretendido.

O texto caracteriza-se como um meio para favorecer a aprendizagem do conteido proposto.
Vale ressaltar que nesse contexto, o proposito da atividade de ensino (aquilo que o professor

realiza) € auxiliar a aprendizagem, uma vez que a perspectiva de ensino € centrada no
estudante.

No item Avaliacdo sdo estabelecidos os critérios para informar quao bem os estudantes
alcancaram os resultados pretendidos da aprendizagem. Avaliar significa diagnosticar os
avangos e caminhos percorridos pelo estudante, sendo esta uma oportunidade de aprender e
ndo um instrumento de puni¢do e controle.

Um dos aspectos a ser levado em consideracdo € o estabelecimento de critérios para a
avaliacdo e atribui¢do de nota do roteiro de aprendizagem. Assim, os estudantes entenderdo os
aspectos nos quais devem melhorar para obter maiores notas. Biggs e Tang (2011) sugerem
uma abordagem que conjuga aspectos qualitativos e quantitativos, como o uso de rubrica,
como descrito no Quadro 5.

Conceito Insatisfatério Marginal Adequando Bom Excelente
Escala de E D -C C +C B B +B A
nota 0 1.0 20 25 30 35 40 45 5,0
RPA
Identificar os Nao Capaz de Apresentar Identificar a -
respondeu ou elementos da resposta Identificar e
elementos da Apresentar
. apresentou L resposta, no completa de parafrasear a
linguagem indicios da
s uma resposta entanto acordo com o resposta.
quimica; o resposta .
sem coerencia incompleta texto

Quadro 5: Rubrica elaborada para o resultado pretendido da aprendizagem do roteiro.

Uma rubrica pode ser entendida como uma “ferramenta” para atribuicio de nota que
estabelece as expectativas especificas para uma tarefa. Rubricas dividem uma tarefa em suas
partes componentes e fornecem uma descricdo detalhada de cada uma delas (MENDONCA,
2015). O uso de rubrica ajuda a manter a confianca e a estabilidade na corre¢do e julgamento,
assim como € um recurso para prover feedback aos estudantes.

E necessdrio que se criem instrumentos de avaliagdo diversificados, permitindo que as
diferentes formas de expressar o que se aprendeu se tornem vidveis. Sendo assim, o roteiro de
aprendizagem caracteriza-se como um instrumento alinhado construtivamente, uma vez que
se avaliam as conquistas que os estudantes construiram, através das expressdes dos resultados
de suas aprendizagens.

2° Momento: Implementacdo da proposta — momento em que foram trabalhados os conceitos
referente ao conteddo linguagem quimica utilizando o roteiro de aprendizagem. A
implementacdo ocorreu no decorrer de 4 aulas, sendo que as 2 primeiras foram dedicadas ao
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desenvolvimento do roteiro pelos alunos e as 2 tltimas foram dedicadas ao feedback.

= W —_ . S

Figura 1: Implementagao do roteiro de aprendizagem.

O envolvimento e empenho para desenvolver a tarefa proporciona aos alunos apropriar-se de
importantes conhecimentos (CHALMERS, 2000; CHASSOT, 2011). Os estudantes
responderam o roteiro de aprendizagem de forma que se pode avaliar e identificar o
conhecimento adquirido.

Durante a implementacdo buscou-se potencializar a possibilidade de perguntas. O debate
durante a corre¢cdo proporcionou a explicitacdo de suas teorias, promovendo a reflexao sobre
o proprio conhecimento, que se estendeu e aprofundou quando este conhecimento foi
contrastado com o dos colegas, corroborando-se assim, com o pensamento de Coll et al.

(2009), por considerar que a aprendizagem € um processo construtivo, que envolve a
interacao entre as ideias novas com aquelas consideradas significativas para as estudantes.

3° Momento: Avaliacdo — Além de ensinar Quimica, a escola exige também do professor
outras funcdes, como, por exemplo, a de avaliar seus estudantes (J IMENNEZ-ALEXANDRE
et al., 2000). As inovagdes diddticas devem estar ligadas a inovacdes na avaliacdo
(CARVALHO, 2013), pois uma nova postura metodolégica em sala de aula torna-se
inconsistente aliada a uma postura tradicional de avaliagdo.

Diante disso, para avaliar se os alunos identificaram os elementos da linguagem quimica,
conforme estabelecido no resultado pretendido da aprendizagem, foram utilizados para
analisar as respostas atribuidas as questdes norteadoras os critérios estabelecidos na rubrica
para analisar. Na Figura 2, apresenta-se o resultado obtido a partir da andlise da resolu¢do da
atividade.
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Conceitos

Figura 2: Nivel atingido pelos estudantes para o RPA estabelecido.

Destaca-se a quantidade de alunos que responderam de forma adequada a atividade, ou seja,
43% dos participantes apresentaram respostas satisfatorias. Além disso, destaca-se a
quantidade de alunos que identificaram as respostas completas de acordo com o texto, o que
equivale a 30% dos participantes.

Analisando a Figura 2 e considerando que a atividade baseada em leitura foi passada
igualmente para todos os 33 alunos, observa-se que ha diferencas em termos de niveis de
envolvimento na atividade. Verifica-se que aqueles que obtiveram conceito adequado € bom
apresentaram durante a implementacdo da proposta engajamento de alto nivel, enquanto
aqueles que obtiveram conceito insatisfatério ou marginal apresentaram um baixo nivel de
engajamento na resolucao da atividade.

A andlise das respostas atribuidas as questdes norteadoras do roteiro de aprendizagem revelou
0 quanto que a proposta foi significativa para estes estudantes. O desafio, entretanto, €
promover estratégias que favorecam oportunidades para aqueles estudantes que ndo atingiram
o nivel de compreensao adequado.

Consideracoes finais

Neste estudo, a investigacdo realizada permite inferir que a utilizacio do roteiro de
aprendizagem pode contribuir para processo educacional de estudantes da Educagdo de
Jovens e Adultos, em pelo menos trés aspectos, a saber: participacdo ativa dos estudantes;
sistematizac@o de contetido e avaliacdo de conhecimentos construidos; promog¢ao de ambiente
facilitador de aprendizagem.

Quanto ao primeiro aspecto, durante a implementacao identificou-se a participacdo ativa dos
estudantes na constru¢do do conhecimento, alinhando-se a perspectiva de ensino centrada no
estudante.

Relativo ao segundo aspecto, foi possivel sistematizar o conteudo, facilitando o ensino de
conceitos fundamentais de quimica geral e avaliar as conquistas que os estudantes obtiveram,
através das expressoes dos resultados de suas aprendizagens em niveis de compreensao.
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No que diz respeito ao terceiro aspecto, pode-se inferir que a qualidade da aprendizagem e o
ato de aprender dependem de um ambiente facilitador. Este ambiente foi gerado pela
interacdo entre estudantes e pesquisadores, por meio dos debates nos momentos da
implementacdo da proposta.

Tais aspectos sinalizam para a possibilidade de forma¢ao do pensamento critico e reflexivo,
corroborando com a funcao do Ensino de Quimica na Educacao de Jovens e Adultos.
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Resumo

Este trabalho apresenta reflexdes acerca de uma experiéncia vivenciada com 28 estudantes do
Ensino Médio de um Centro de Educacao de Jovens e Adultos, localizado em Manaus/AM, em
2016. Buscou-se identificar em que aspectos a utiliza¢do de roteiro de aprendizagem no ensino de
Quimica pode contribuir para processo educacional na Educacao de Jovens e Adultos. A abordagem
utilizada na pesquisa € de cardter qualitativa, utilizando-se como estratégia a pesquisa-a¢ao,
centrada na utilizagao de didrio de campo e do roteiro de aprendizagem como instrumento didatico
e avaliativo. Os dados foram analisados e organizados em trés categorias: 1) Elaboracdo do roteiro
de aprendizagem; 2) Implementacdo da proposta; e 3) Avaliagdo. Constatou-se que trabalhar com
roteiro de aprendizagem possibilita a reflexdo sobre a responsabilidade do ser professor de Quimica
na EJA que colabora para a constru¢ao da identidade do estudante como cidaddo, a partir do
conhecimento da natureza que o cerca e de si mesmo. Os dados da pesquisa evidenciaram melhorias
no processo educacional no que tange a sistematizacdo do contetido de Quimica e a promog¢ao de
um ambiente facilitador da aprendizagem a partir da contextualizacdo. Além disso, evidenciaram-se
contribuicdes quanto aos seguintes aspectos: participacdo ativa dos estudantes na constru¢ao do
conhecimento, reflexdo sobre a importancia de ler e entender as informacdes dos rétulos e
embalagens e a aprendizagem dos conceitos quimicos trabalhados.

Palavras-chave: Roteiro de aprendizagem; Ensino de Quimica; Educacdo de Jovens e Adultos.

Abstract

This work presents reflections about a lived experience with 28 students of the High School at a
Youth and Adult Education Center, located in Manaus/AM, in 2016. It was sought to identify in
which aspects the use of learning guide in teaching of Chemistry can contribute to educational
process in the Adults Education. The approach used in the research is qualitative, using as a strategy
the research-action, centered on the use of field diary and the guide as a teaching-learning
instrument and an evaluation tool. The data were analyzed and organized into three categories: 1)
Elaboration of the learning guide; 2) Implementation of the proposal; and 3) Evaluation. It was
found that working with a learning guide makes it possible to reflect on the responsibility of being a
Chemistry teacher at the EJA, which contributes to the construction of the identity of the student as
a citizen, based on the knowledge of the nature that surrounds him and of himself. The data of the
research evidenced improvements in the educational process with regard to the systematization of
the content of Chemistry and the promotion of an environment that facilitates the learning from the
contextualization. In addition, contributions were made regarding the active participation of
students in the construction of knowledge, the reflection on the importance of reading and
understanding the information of the labels and packaging and the concretization of the concepts
that one wanted to teach.

Keywords: Learning guide; Chemistry teaching; Adult education.
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Introducao

Hoje a escola ndo € mais centro de informagdo, ocorre exatamente o contrario. O
conhecimento chega a escola de todas as maneiras e com as mais diferentes qualidades (CHASSOT,
2010). Em se tratando da escola de jovens e adultos, esse cendrio torna-se evidente, visto que estes
estudantes sdo representantes de diferentes cendrios: sdo trabalhadores, aposentados, jovens
empregados e em busca do primeiro emprego, pessoas com necessidades educativas especiais, para
citar alguns (SOUZA, 2012). Cavaglier (2011) acrescenta quanto a identidade dos sujeitos: sdo
pessoas com histdrias diferenciadas, muitas vezes marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades
socioecondmicas dificeis que enfrentam grandes desafios ao retornarem a sala de aula, pois
precisam acreditar que sdo capazes de enfrentar o fracasso ou a desisténcia de tempos atrés.

Outro aspecto preocupante diz respeito ao tempo exigido pelo trabalho e, consequentemente,
a disponibilidade de tempo para estudar (CORROCHANO, 2008). A conciliacio entre trabalho e
estudo € um elemento que deve fazer parte da trajetéria destes jovens e adultos (COSTANZI, 2009),
como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei 9394/96, em sua
referéncia a EJA (§ 2° do art. 1°) (BRASIL, 1996). E importante levar essas dificuldades em
consideracdo e o fato de que os estudantes se encontram inseridos no mundo do trabalho e das
relagdes interpessoais, trazendo consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa)
de experiéncias, conhecimentos e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as
outras pessoas, necessitando a escola valoriza-la.

Nesse sentido, a escola exige outras posturas de professores e professoras. E necessdrio ao
professor que se propde a trabalhar com esse publico uma reflexao critica sobre o contexto historico
e sua pratica como um todo. Hoje precisamos mudar de informadores para formadores (CHASSOT,
2010). Diante disso, percebemos a necessidade de repensar a propria prética, principalmente no que
se trata do ensino de Quimica no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no sentido de
reconhecer as especificidades dos estudantes, levando em considerac@o o fato de que os estudantes
se encontram inseridos no mundo do trabalho e necessitam conciliar com o estudo. Parte de nossas
tarefas, portanto, € ajudar a formar um pensamento critico e privilegiar aqueles conteidos que
possibilitem uma melhor qualidade de vida.

Compreender o mundo em que vivemos para agir sobre ele é uma necessidade basica. A
curiosidade humana e o surgimento constante das mais variadas demandas s@o os principais
motivadores para a busca de conhecimento. As Ciéncias da Natureza, particularmente, a Quimica
faz parte desse conjunto dindmico. Quando compreendemos os fendmenos, modelamos a realidade
observada, nossa relagdo com o mundo se torna mais clara, o que significa, na maior parte das
vezes, mais desafiadora. Pensando em termos mais préticos, esse conhecimento, por exemplo, nos
permite uma postura de consumidores mais criticos em vez de usudrios socialmente passivos.

A sociedade atual interage com o conhecimento quimico, ndo sé por meio da escolaridade,
mas também de formas distintas: saberes populares, meios de comunica¢cdo em massa, obras
literdrias, para citar alguns. E dificil encontrar qualquer 4rea de atuacio que dispense
completamente conhecimentos ligados a Quimica. Em ambito doméstico, por exemplo, € rotineira a
convivéncia com uma infinidade de produtos industrializados e a falta de conhecimento para
interpretar as informacdes sobre tais produtos e utilizd-los de forma correta pode acarretar em
consequéncias indesejaveis.

Produto industrializado € o resultante de qualquer operagdo definida como industrializacao,
mesmo incompleta, parcial ou intermedidria (BRASIL, 2010). As informagdes sobre os produtos,
que sdo estampadas nas embalagens ou impressas em rétulos, € resultado do aprimoramento das leis
e normas técnicas brasileiras no que diz respeito aos direitos dos consumidores. Entretanto, parece
que as pessoas ainda ndo sabem utilizar esse direito, talvez por ndo ter o conhecimento necessario
para interpretar corretamente a informacao, talvez por desconhecerem que ela existe e que deve ser
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utilizada. As informagdes dos produtos incluem dados sobre a composicao, as datas de fabricacdo e
validade, as formas de usar, para citar algumas. Para expresséd-las, € utilizada uma linguagem
especifica. Assim, um rétulo ou uma embalagem € lida melhor por quem conhece a linguagem
cientifica.

Nessa perspectiva, a pesquisa tem como foco a sistematizacdo de estudo das informagdes
contidas em roétulos e embalagens, por meio da utilizagao de roteiro de aprendizagem, buscando-se
identificar em que aspectos esse uso pode contribuir para o ensino e a aprendizagem de conceitos
referente ao conteudo Linguagem Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Percurso metodolégico

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, pois condiz com o conceito atribuido por
Moreira (2011, p. 22) quando afirma que o interesse central da pesquisa qualitativa estd “[...] na
questdo dos significados que as pessoas atribuem a eventos € objetos, em suas acdes e interagoes
dentro de um contexto social e na elucidacdo e exposicao desses significados pelo pesquisador”.
Além disso, as abordagens qualitativas devem conservar a forma literal dos dados, envolvendo um
procedimento estruturado, rigoroso e sistemdtico para analisa-los (LAVILLE; DIONNE, 2008).

A estratégia metodoldgica adotada foi a pesquisa-a¢do que, segundo Thiollent (2003), é uma
pesquisa empirica realizada por meio de uma agdo planejada onde todos, pesquisadores e
participantes, estdao envolvidos de forma cooperativa. Entende-se que a pesquisa-acdo é aquela em
que o investigador interage diretamente com os sujeitos investigados, visando a uma acao planejada
frente aos problemas identificados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um recorte da dissertacdo apresentada ao Programa
de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias, promovido pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Seu desenvolvimento aconteceu em um Centro de Educacao de Jovens e Adultos, localizado
em Manaus — AM, com a participacdo de 28 estudantes do Ensino Médio, do periodo noturno.

Os dados relativos ao estudo foram coletados por meio de observacdo direta (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), que consiste na participacdo ativa do pesquisador como membro do grupo ou
comunidades estudadas (GONZAGA, 2007) para compreender o espaco escolar e suas interacoes.
O instrumento de coleta de dados foi o didrio de campo, com o intuito de registrar e refletir sobre a
dindmica em sala de aula. Tal instrumento proporciona um momento de revisdo, reflexdo, um
(re)olhar para a acdo realizada que podera levar a criacdo e a transformacao, além de ser “[...] uma
forma de descarregar tensdes internas acumuladas” e de reconstru¢do mental das atividades
realizadas de todo o dia (ZABALZA, 2004, p. 9).

Outro instrumento de coleta de dados foi o préprio roteiro de aprendizagem, constituido de
questdes sobre a temdtica linguagem quimica. Este foi aplicado durante o processo formativo
também como dimensdo avaliativa, constituindo-se também em possibilidade pedagdgico-
formativa.

Assim, nesta pesquisa, a tarefa de andlise consiste precisamente em interpretar e extrair
significados dos dados coletados, através do didrio de campo e do roteiro de aprendizagem,
procurando estabelecer relacdes com o problema pesquisado (SERRANO, 1998). Desse modo,
compreendendo a coleta de dados e sua andlise como processos simultaneos, foi seguido trés
momentos, baseando-se em Azevedo (2008) para proceder a andlise dos dados coletados:

a) Organizacdo e preparacdo dos componentes da andlise: momento em que foram
organizados os registros feitos, que englobaram os registros dos didrios de campo e do roteiro de
aprendizagem;
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b) Leitura atenta dos dados coletados, revendo os registros elaborados com o intuito de obter
o sentido geral das informacdes coletadas, bem como das percepcdes do pesquisador, elaborando-se
uma reflexao sobre o sentido global do que foi coletado em relagdo ao problema da pesquisa;

¢) Andlise empirico-interpretativa das informagdes, procedendo-se ao estudo detalhado, tais
como se mostram em seu contelido manifesto (andlise empirica), procurando, na diversidade dos
dados obtidos, significados a partir da percep¢ao do préprio pesquisador e dos referenciais tedricos
da pesquisa (interpretacdo).

Resultados e discussao

1° Momento: Elaboragdo do roteiro de aprendizagem — O roteiro de aprendizagem caracteriza-se
como um instrumento com orientagdes sistematizadas capaz de possibilitar aos estudantes, de
acordo com Manzini (2007), reflexdes necessdrias para a compreensao efetiva do conteudo, e, ao
mesmo tempo, possibilitar a observacao e andlise dos processos cognitivos envolvidos.

Para a elaboragdo fundamentou-se nos pressupostos do Alinhamento Construtivo (BIGGS; TANG,
2011), pois além do planejamento realizado para a sua elaboracdo, que leva em consideracdo o
trabalho do professor (atividades de ensino), o roteiro contém atividade de aprendizagem, que leva
em consideracdo o que os alunos fazem, o resultado pretendido da aprendizagem e os critérios de
avaliacdo estabelecendo claramente como eles serdo avaliados: quais habilidades, a que nivel de
complexidade e quais formatos de avaliagdo serdo utilizados.

O roteiro de aprendizagem foi elaborado contendo cinco partes com o propdsito de sistematizar o
conteido e assim, ajudar os alunos na observa¢do e compreensdo progressiva. Além da parte
denominada Identificacdo, o roteiro é constituido pelos seguintes tépicos: Descricdo geral;
Resultado pretendido da aprendizagem; Atividade de aprendizagem; e Avaliacdo.

A primeira parte do roteiro, denominada Identificacdo, destina-se a informacodes relativas ao assunto
que serd estudado, a numeragao do roteiro, indicando a ordem que ocupa na série de roteiros que
forem elaborados e os dados do(a) professor(a) e do(a) aluno(a).

O roteiro de aprendizagem em questdo, Quadro 1, intitulado: “Leia e entenda roétulos e
embalagens”, assunto sugerido para a EJA referente ao contetido “Linguagem Quimica”, classifica-
se como conhecimento funcional, uma vez que se refere a um conhecimento essencial para a
resolucdo de problemas e tomada de decisdes em contextos especificos (BIGGS; TANG, 2011).
Além disso, o assunto foi selecionado a partir da necessidade de ser trabalhado conceitos quimicos e
para o entendimento de uma situacao real e significativa.

Foi atribuido a este a numeracdo 02, classificando como o segundo roteiro de aprendizagem
desenvolvido. No canto superior direito sdo destinados espagos para a apresentacdo dos dados do(a)
professor(a), como nome, e-mail e logo abaixo espaco para identificagdo do aluno(a) como nome e
turma.

LEIA E ENTENDA ROTULOS E EMBALAGENS
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 02

Professor(a):
E-mail:

Aluno(a): Turma:




Experiéncias em Ensino de Ciéncias

Quadro 1: Identificacdo do roteiro de aprendizagem.

Na perspectiva do Alinhamento Construtivo, deve-se levar em consideracdao: i) O que os
professores fazem para promover a aprendizagem dos estudantes; e, ii) O que os estudantes fazem
para aprender e promover sua propria aprendizagem. Diante disso, na segunda parte do roteiro,
denominada Descricdo geral, é apresentada uma saudacdo, conduzindo os procedimentos aos
alunos. Na descri¢ao do roteiro elaborado, Quadro 2, deseja-se boas-vindas a disciplina e justifica a
elaboragdo e cumprimento das etapas das atividades propostas.

DESCRICAO GERAL

Caro Aluno, este serd o nosso segundo roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como um guia de estudo que o
ajudard na aprendizagem do assunto intitulado “Leia e entenda rétulos e embalagens”.

Peco que vocé cumpra as etapas, faca as atividades sugeridas e leia os textos quando for solicitado. Cada roteiro é
cuidadosamente preparado para ajudd-lo na melhor experiéncia possivel de aprendizagem.

Neste segundo roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, conteddo fundamental que o ajudard a fazer
uma relagdo entre a disciplina e sua aplica¢do no cotidiano através dos rétulos e embalagens.

Desejo a voc€ um bom estudo!

Quadro 2: Descri¢do geral do roteiro de aprendizagem.

O Resultado pretendido da aprendizagem — RPA de acordo com Biggs e Tang (2011) € um
termo que esclarece o que o aluno deve ser capaz de fazer e em que nivel. Neste topico € descrito o
objetivo da atividade, considerando a perspectiva, a a¢do do estudante. Um RPA bem definido ¢
aquele em que o aluno, ao veé-lo escrito, saiba o que e como fazer para atender ao objetivo
pretendido, como o descrito no Quadro 3.

RESULTADO PRETENDIDO DA APRENDIZAGEM

1. Identificar as informagdes descritas em rétulos e embalagens que sdo lidas e as que ndo sdo lidas;
2. Reconhecer o significado das informagdes descritas em um produto para corresponder com as informagdes
contidas no rétulo ou embalagem do produto trazido.

Quadro 3: Resultados pretendidos da aprendizagem descritos no roteiro.

Na definicdio do RPA, o verbo assume duas fungdes principais — informam o que o0s
estudantes serdo capazes de fazer e em que nivel. Além disso, o verbo aponta para uma
“operacionalidade” que deixa claro o que os estudantes devem fazer e, por conseguinte, como este
fazer pode ser mensurado (MENDONCA, 2015).

Sendo assim, os Resultados Pretendidos da Aprendizagem descritos no roteiro classificam-
se, de acordo com a Taxonomia Solo ((BIGGS; TANG, 2011), nos niveis Uniestrutural — uma vez
que o estudante serd capaz de lidar com um aspecto relevante ou conhecido da pergunta ou
problema e usard na producdo de uma resposta valida, mas simples; e Multiestrutural — uma vez que
o estudante serd capaz de lidar com uma multiplicidade de informacdes relevantes. Contudo, estas
informacodes serdo apresentadas de modo independente, sem as devidas conexdes para a formacdo
do todo (MENDONCA, 2015).

De acordo com Biggs e Tang (2011) apds estabelecer o resultado pretendido da
aprendizagem, o proximo passo consiste em planejar a atividade de ensino e a de aprendizagem. A
atividade de ensino caracteriza-se por aquela que € realizada pelo professor, como no caso, a
elaboracdo deste roteiro. J4, a atividade descrita no roteiro caracteriza-se como atividade de

aprendizagem, uma vez que € aquela realizada pelos alunos.
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A quarta parte, entdo denominada Atividades de Aprendizagem, tem por objetivo conduzir
os procedimentos dos alunos, para que ocorra construcdes e reflexdes a partir do processo de
observacgao do conteddo, por meio da manipulacdo do material concreto. Ou seja, no Quadro 4 sdo
descritas as instru¢des de como proceder para a realizacao das atividades.

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Serd que as pessoas leem todas as informagdes contidas nos rétulos ou embalagens dos produtos? Para
descobrir isso, vocé fard uma enquete, entrevistando cinco pessoas a sua escolha sobre quais informacdes elas buscam
nos rétulos ou nas embalagens dos produtos que consomem. A pergunta da sua entrevista serd: O que vocé costuma ler
nos rétulos ou embalagens dos produtos? Assinale com um X os elementos que cada um costuma ler nos rétulos ou nas
embalagens e com um trago (—) o que a pessoa nao 1€. Depois que tiver entrevistado as cinco pessoas, some o total de
X de cada linha e escreva na tltima coluna. Assim vocé terd o total de pessoas que leem determinado item.

INFORMACOES DO PRODUTO 01 02 03 04 05 TOTAL
Nome do produto
Marca do fabricante
Data de fabricacao
Prazo de validade
Composi¢io
Modo de usar
Simbolos
Informagdes do fabricante
Quantidade do produto

a) Qual item ou quais itens as pessoas mais leem nos rétulos e embalagens?

b) Ha4 algum item que nenhuma das pessoas entrevistadas costuma ler?

¢) E vocé, o que 1€ nos rétulos e embalagens?

Atividade 2 — Leia o texto referente ao significado das informacdes de rétulos e embalagens da pédgina 8 a 12 do livro
didédtico para reconhecer o significado das informagdes e a importincia de conhecé-las bem antes de utilizar um
produto.

Atividade 3 — Preencha a tabela abaixo com as informacdes contidas no rétulo ou embalagem trazida por vocé.

INFORMACOES PRODUTO
Nome do produto
Data de fabricacdo
Prazo de validade

Composi¢do

Modo de usar
Simbolos
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Informagdes do fabricante
Quantidade do produto

Quadro 4: Atividades de aprendizagem referente aos resultados pretendidos.

A realizacdo da atividade 1, atividade de entrevista, possibilitou uma visdo do
comportamento das pessoas no que se refere a leitura do rétulo apresentado e promoveu o
desenvolvimento do trabalho em grupo.

A atividade 2, atividade de leitura, possibilitou o reconhecimento do significado das
informacdes, uma vez que o texto se caracterizou como um meio para favorecer a aprendizagem do
conteddo proposto. Foi definida a utilizacdo de texto para a atividade de aprendizagem no roteiro
elaborado, visto que tornar a leitura altamente produtiva e eficiente em sala de aula é essencial,
independentemente da disciplina ou do ano que se ensina. Ensinar os alunos a compreender o
sentido do texto que leem € o resultado mais poderoso que um professor pode obter. Se os alunos
puderem ler bem, eles podem fazer qualquer coisa (LEMOV, 2011). Nessa perspectiva, a utilizacdo
de texto possibilita ndo apenas uma alternativa de aprendizagem para os alunos, mas também uma
alternativa para a pratica pedagégica do professor.

A atividade 3, atividade de identificacdo das informag¢des no produto, situou os estudantes
no contexto e possibilitou a correspondéncia do significado das informa¢des com aquelas contidas
no rétulo e embalagem dos produtos trazidos.

No item Avaliagdo sdo estabelecidos os critérios para informar quao bem os estudantes
alcancaram os resultados pretendidos da aprendizagem. Avaliar significa diagnosticar os avancos e
caminhos percorridos pelo estudante, sendo esta uma oportunidade de aprender e ndao um
instrumento de puni¢ao e controle.

Um dos aspectos a ser levado em consideragdo é o estabelecimento de critérios para a
avaliagdo e atribui¢do de nota do roteiro de aprendizagem. Assim, os estudantes entenderdo os
aspectos nos quais devem melhorar para obter maiores notas. Biggs e Tang (2011) sugerem uma
abordagem que conjuga aspectos qualitativos e quantitativos, como o uso de rubrica, como descrito
no Quadro 5.

Conceito Insatisfatério Marginal Adequando Bom Excelente
Escala de nota E D € C +C B B +B A
0 1.0 20 25 30 35 4,0 4,5 5,0
RPA Critérios
Identificar as .
informagdes Nao Identificar
. so¢ . e Identificar aspectos Identificar todas as
descritas em rétulos identificar . ~ . ~
informagdes de relevantes da informacdes
e embalagens que nenhuma ..
N . ~ forma confusa resposta, no conforme solicitado s
sdo lidas e as que informagao . Identificar e
~ o~ 1 entanto dispersas N
ndo sdo lidas; corresponder as
Corresponder as informacgdes
informacgdes ~ generalizadas de
. Nao Corresponder o
descritas em um . ~ Corresponder Corresponder todas  forma hipotética
corresponder  as informagdes . ~ . ~
produto com informagdes, no as informacdes
. nenhuma de forma . s
aquelas contidas no . ~ entanto dispersas  conforme solicitado
informacgao confusa

rétulo ou
embalagem trazido.

Quadro 5: Rubrica elaborada para o resultado pretendido da aprendizagem do roteiro.

Uma rubrica pode ser entendida como uma “ferramenta” para atribuicdo de nota que
estabelece as expectativas especificas para uma tarefa. Rubricas dividem uma tarefa em suas partes
componentes e fornecem uma descricdo detalhada de cada uma delas (MENDONCA, 2015). O uso
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de rubrica ajuda a manter a confianga e a estabilidade na correcdo e julgamento, assim como € um
recurso para prover feedback aos estudantes.

2

E necessdrio que se criem instrumentos de avaliagdo diversificados, permitindo que as
diferentes formas de expressar o que se aprendeu se tornem vidveis. Sendo assim, o roteiro de
aprendizagem caracteriza-se como um instrumento alinhado construtivamente, uma vez que se
avaliam as conquistas que os estudantes construiram, através das expressoes dos resultados de suas
aprendizagens.

2° Momento: Implementacdo da proposta — momento em que foi utilizado o roteiro de
aprendizagem. Durante a realizacdo das atividades de aprendizagem foi discutido o significado das
informagdes contidas em roétulos e embalagens relacionando conceitos referente ao contetdo
linguagem quimica. A implementa¢do ocorreu no decorrer de 4 aulas, sendo que as 2 primeiras
foram dedicadas ao desenvolvimento do roteiro pelos alunos e as 2 dltimas foram dedicadas ao
momento da avaliagdo.

e 2 i) e
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Figura 1: Imlementagﬁo do roteiro de aprendizagem.

O envolvimento e empenho para desenvolver a tarefa proporciona aos alunos apropriar-se de
importantes conhecimentos (CHALMERS, 2000; CHASSOT, 2011). Os estudantes responderam o
roteiro de aprendizagem de forma que se pdde avaliar e identificar o conhecimento adquirido.
Durante a implementacdo buscou-se potencializar a possibilidade de perguntas.

O debate durante a corre¢do proporcionou a explicitacdo de suas teorias, promovendo a
reflexdo sobre o proprio conhecimento, que se estendeu e aprofundou quando este conhecimento foi
contrastado com o dos colegas, corroborando-se assim, com o pensamento de Coll et al. (2009), por
considerar que a aprendizagem € um processo construtivo, que envolve a interagdo entre as ideias
novas com aquelas consideradas significativas para as estudantes.

E importante ressaltar que nenhum material did4tico pode, por mais bem elaborado que seja,
garantir, por si sO, a qualidade e a efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Eles cumprem
a funcdo de mediacdo e ndo podem ser utilizados como se fossem comego, meio e fim de um
processo didético.

Assim, por vezes foi interrompida a execucdo do roteiro para a explicagdo de conceitos,
discussdo com os alunos, e em seguida dava-se continuidade a realizacdo das atividades de
aprendizagem. Ou seja, o material didatico deve-se integrar num ciclo mais completo do processo
educacional. Além disso, nesse contexto, o propésito da atividade de ensino (aquilo que o professor
realiza) € auxiliar a aprendizagem, uma vez que a perspectiva de ensino € centrada no estudante.

Além disso, o momento da implementacdo possibilitou discussdes contextualizadas do
conteudo estruturante. A contextualizacdo no ensino vem sendo defendida por diversos educadores,

pesquisadores e grupos ligados a educagdo como um “meio” de possibilitar ao estudante uma
educacgdo para a cidadania concomitante a aprendizagem dos conteudos. Assim a contextualizacao
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se apresenta como um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos estudantes seja
ela pensada como recurso pedagdgico ou como principio norteador do processo de ensino.

El-Hani e Bizzo (1999) apontam que as vdrias formas de construtivismo parecem
compartilhar de alguns principios gerais. Entre tais principios, podemos destacar um fortemente
relacionado a contextualizagdo, o principio da aprendizagem vinculada a um modelo de ensino que
leva em conta os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o que vai ser estudado, sendo parte
desses conhecimentos impressdes que os estudantes t€ém do seu entorno. Portanto, tal momento
constituiu-se como espago adequado para discutir aspectos que contribuiu para a leitura e
interpretacdo de rétulos e embalagens bem como para a compreensdo das consequéncias
envolvendo a utilizacdo inadequada dos produtos.

3° Momento: Avaliacdo — momento em que foi realizada a anélise e feedback dos roteiros de
aprendizagem. Além de ensinar Quimica, a escola exige também do professor outras fungdes,
como, por exemplo, a de avaliar seus estudantes (JIMENNEZ—ALEXANDRE et al., 2000). As
inovacgdes diddticas devem estar ligadas a inovagdes na avaliagcdo (CARVALHO, 2013), pois uma
nova postura metodoldgica em sala de aula torna-se inconsistente aliada a uma postura tradicional
de avaliagdo.

Diante disso, para avaliar se os alunos alcancaram os Resultados Pretendidos da
Aprendizagem (RPA), foram utilizados os critérios estabelecidos na rubrica para analisar as
respostas atribuidas as atividades. Na Figura 2, apresenta-se o resultado obtido a partir da anélise
dos roteiros de aprendizagem.
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Insatisfatério Marginal Adequado Bom Excelente

Conceitos

Figura 2: Niveis atingido pelos estudantes para os RPA’s estabelecidos.

Destaca-se a quantidade de alunos que alcangaram o conceito denominado “Bom” no
Roteiro de Aprendizagem, representando 79% os que identificaram e corresponderam todas as
informacdes conforme solicitado. A quantidade de alunos que identificaram e corresponderam as
informacdes de forma adequada, no entanto dispersa equivale a 14% dos participantes. Aqueles que
identificaram as informacdes de forma generalizadas e corresponderam os significados de forma
hipotética representam 7% do total.

Analisando a Figura 2 verifica-se alto nivel de envolvimento na realizagdo do Roteiro de
Aprendizagem, uma vez que os alunos obtiveram conceitos adequado, bom e excelente. Além disso,
a andlise das respostas atribuidas as atividades do roteiro de aprendizagem revelou o quanto que a
proposta foi significativa para estes estudantes. Nos trechos abaixo, do didrio de campo do
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pesquisador, foram destacadas algumas falas dos estudantes quanto aos aspectos significativos do
processo realizado.

Em relacdo a disciplina, um aluno expressa: “O que eu tenho a falar € que achei bem
interessante porque para mim quimica era s6 mistura de coisas”. (Aluno 13). De acordo com
Scrivano et al (2013), o ensino de Quimica s6 serd eficaz se conseguir levar os alunos a construirem
uma visao sistémica do conhecimento quimico, que considere ndo apenas os conceitos cientificos
em si, mas as interacdes socioecondmicas, culturais e tecnolégicas com que eles estdo relacionados.

Outro aluno complementa: “Nota-se que o conhecimento do professor é de alguém que luta
nesse setor carente relacionado a EJA”. (Aluno 17). De acordo com Chassot (2010) é evidente que a
escola hoje exige outras posturas de professores e professoras. Em se tratando da EJA, essas
exigeéncias se tornam mais evidentes e significativas, pois € mais do que urgente a inclusdo social da
grande parcela da populagdo, que pelas mais diversas razdes, ficou de fora da escola.

Sobre o processo, foi consenso a avaliagdo positiva. De acordo com os estudantes:

“Foi bastante interessante, pois aprendi como conhecer um produto antes de comprar”.
(Aluno 4).

“Foi muito importante para o meu dia a dia”. (Aluno 7).

“Foi gratificante, pois sdo coisas do dia a dia que ndo damos muita atenc¢éo”. (Aluno 10).
“Achei muito importante porque aprendi coisas que ndo dava muita importincia”. (Aluno
14).

“Sem a menor sombra de duvida, fiquei satisfeita por cada momento na sala, o ritmo da
aula bastante agradavel”. (Aluno 17).

“Foi muito bom aprender um pouco sobre o produto que compramos”. (Aluno 18).

“Foi muito bom e proveitoso participar de aulas muito interessantes, divertidas e bastante
esclarecedoras”. (Aluno 19).

“Foi muito interessante, serve como alerta para que prestemos mais aten¢cdo nos produtos
que consumimos”. (Aluno 20).

“Foi muito interessante e cheio de informag¢des importantes”. (Aluno 24).

“O que eu tenho a dizer é que as aulas foram muito importantes para o nosso aprendizado.
Assim, ficamos muito mais informados”. (Aluno 28).

Quanto as aprendizagens, disseram:

“Aprendi que devemos ler as informagdes da embalagem”. (Aluno 1).

“Aprendi a importancia de ler rétulos e embalagens”. (Aluno 2).

“Aprendi que as informacdes dos produtos que utilizamos sdo muito importantes”. (Aluno
3).

“Aprendi que antes de usar qualquer produto devemos nos informar, para ndo prejudicar
nossa satude”. (Aluno 4).

“Aprendi um pouco sobre os produtos que nds consumimos e que devemos ler as
informagdes”. (Aluno 5).

“Aprendi a ficar mais atento com o que consumo”. (Aluno 6).

“Aprendi muitas coisas que nao dava valor”. (Aluno 7).

“Aprendi como €é bom prestar atencdo em qualquer coisa que ndés compramos
principalmente alimentos”. (Aluno 8).

“Aprendi muito”. (Aluno 9).

“Aprendi que devemos observar mais as coisas que usamos e¢ consumimos diariamente,
cada detalhe da informacg@o”. (Aluno 10).

“Eu aprendi que é muito importante prestar atengdo em tudo quando compramos ndo s6
simplesmente a validade”. (Aluno 13).

“Aprendi que € muito importante a leitura dos rétulos e das embalagens”. (Aluno 14).
“Aprendi que devemos ver cada detalhe do produto que consumo”. (Aluno 15).

“Aprendi que devo prestar atencdo em tudo que compro e consumo’. (Aluno 16).

“Aprendi, por exemplo, que todo medicamento deve ter orientacdes médicas, ler
informag¢des dos produtos como modo de usar, data de fabricagcdo do produto, para que
serve e etc”. (Aluno 17).

“Aprendi como usar o produto”. (Aluno 18).

“Aprendi a importancia de ler as informagdes dos produtos industrializados”. (Aluno 19).
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“Aprendi que € muito importante ler sempre os rétulos dos produtos, temos que saber o que
contem no que comemos para o bem da nossa saide. Temos que ter bastante atengdo,
verificar e ler sempre as informagdes contidas nos produtos”. (Aluno 20).

“Aprendi a importancia das informacdes do fabricante”. (Aluno 21).

“Aprendi que todas as informag¢des de uma embalagem sao importantes”. (Aluno 22).
“Aprendi a importancia de ler rétulos”. (Aluno 23).

“Aprendi que ndo se devem comprar produtos fora da validade e que eu tenho que ler as
informagdes”. (Aluno 24).

“Ganhei mais conhecimento e aprendi mais com essas aulas”. (Aluno 25).

“Aprendi a avaliar as informacdes dos produtos industrializados”. (Aluno 26).

“Aprendi sobre tabela nutricional, sobre quantidade e marca do produto”. (Aluno 27).
“Aprendi que ndés consumidores temos que estar sempre atentos sobre as informagdes
contidas nos rétulos dos produtos. Para sabermos o que realmente vai ser consumido por
noés”. (Aluno 28).

Os aspectos apontados mostram a importancia de trabalhar Quimica em uma perspectiva
mais dindmica, de modo a enfrentar a problemética envolvendo a leitura e a interpretacdo dos
rétulos e embalagens, indo além do conhecimento conceitual, mas revelando toda uma preocupagdo
com os aspectos atitudinais.

Um estudante destacou, além do que aprendeu no processo, um procedimento de realizacdo
de uma das atividades: “Gostei de fazer a atividade em grupo”. (Aluno 23). A nosso ver o estudo
em grupo, técnica eminentemente ativa, quando bem conduzido, possibilita condi¢des para atingir
os objetivos delineados.

Além disso, teve aquele que destacou em sua fala a maneira como se portou em relagdo ao
desenvolvimento das atividades para a constru¢do do conhecimento: “Eu fiquei bastante atento nas
aulas para aprender um pouco mais”’. (Aluno 28). Tal fala, de modo amplo, mostra o
comprometimento do aluno com a sua aprendizagem.

Alguns destacaram recordacoes:

“Lembrei que nunca tive oportunidade que estou tendo agora de aprender”. (Aluno 7).
“Lembrei que nem toda vez eu verifico a data de validade”. (Aluno 10).

“Lembrei de quando uma vez passei mal por causa de um produto que ndo estava fora da
validade, mas continha algo que me fez mal e eu ndo podia comer”. (Aluno 13).

“Lembrei de ter tomado medicamentos sem orientacdes médicas e sem ler informacdes do
produto”. (Aluno 17).

“Durante a aula lembrei da minha mae que sempre lia essas informacdes”. (Aluno 24).
“Lembrei que nos supermercados tem embalagens amassadas que muitas vezes ndo
perguntamos a respeito”. (Aluno 26).

Quanto a sugestdes, destaca-se o trecho em que o aluno propde uma mudanca de atitude:
“Para contribuir podemos jogar a lata no local adequado para ser reciclada”. (Aluno 21). Quanto a
mudancas de atitudes, destacam-se:

“Vou me lembrar de ler mais e observar o que como”. (Aluno 6).

“Lembrarei de ler a data de validade”. (Aluno 9).

“Lembrarei de ver as informacdes descritas nos rétulos e terei mais atencdo na composi¢do
dos produtos”. (Aluno 16).

“Lembrarei de sempre jogar a embalagem no lixo”. (Aluno 18).

“Lembrarei da conscientiza¢do de ler atentamente as informacdes contidas nos rétulos e
embalagens, serei mais cuidadoso na hora de consumir os alimentos, prontos ou
semiprontos”. (Aluno 19).

“Eu ndo costumava ler os rétulos dos produtos, mas agora sei a importincia e vou ler
sempre”. (Aluno 20).

“Lembrarei da importancia de ler as embalagens”. (Aluno 21).

“Lembrarei que a partir de agora preciso ler as informa¢des do que eu for comprar”. (Aluno
22).

“Lembrarei que as informagdes contidas na tabela nutricional sdo fundamentais para o
consumidor e que antes de comprar cada produto temos que ler as informacdes”. (Aluno
28).
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A leitura e a interpretacao dos rétulos e embalagens foram consideradas, pelos estudantes,
como importante as suas vivéncias. Vemos importantes reflexdes nos trechos das falas dos
estudantes, o que aponta para a construcdo dos conhecimentos conceituais e procedimentais,
articulados aos conhecimentos atitudinais.

Consideracoes finais

Neste estudo, a investigacdo realizada permite inferir que a utilizacdo do roteiro de
aprendizagem pode contribuir para o processo educacional de estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos, em pelo menos cinco aspectos, a saber: reflexdo sobre ser professor na EJA;
sistematizacdo de estudo e da avaliagdo dos conhecimentos construidos; contextualizagdo;
promocao de ambiente facilitador de aprendizagem; e participacao ativa dos estudantes.

Quanto ao primeiro aspecto, constatou-se que trabalhar com roteiro de aprendizagem
possibilita a reflexdo sobre a responsabilidade do ser professor de Quimica na EJA que colabora
para a construcdo da identidade do estudante como cidadado, a partir do conhecimento da natureza
que o cerca e de si mesmo. Ou seja, a perspectiva de ensino € centrada no estudante. Quanto ao
segundo aspecto, foi possivel sistematizar o estudo, facilitando o ensino de conceitos fundamentais
de quimica geral referente ao conteido Linguagem Quimica e avaliar as conquistas que o0s
estudantes obtiveram, através das expressdes dos resultados de suas aprendizagens em niveis de
compreensao.

Quanto a contextualizacio, percebemos que na medida em que foi trabalhada a problematica
envolvendo a leitura e interpretacdo dos rétulos e embalagens foi possivel promover situacdes para
que a ciéncia pudesse ser vista como uma linguagem para uma melhor compreensao de si, do outro
e do mundo que o rodeia. Relativo ao quarto aspecto pode-se inferir que a qualidade da
aprendizagem e o ato de aprender dependem de um ambiente facilitador. Este ambiente foi gerado
pela interacdo entre estudantes e pesquisadores, por meio dos debates nos momentos da
implementagao da proposta.

No que diz respeito ao quinto aspecto, durante a implementagdo identificou-se a participacao
ativa dos estudantes na construcdo do conhecimento, alinhando-se a perspectiva de ensino centrada
no estudante. Tais aspectos sinalizam para a possibilidade de formagcdo do pensamento critico e
reflexivo, corroborando com a funciao do Ensino de Quimica na Educacao de Jovens e Adultos.
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4.3 Culminincia

A culminancia foi o momento socializacdo do conhecimento construido. Para isso,
foram realizadas duas atividades: A primeira individual, com o objetivo de identificar e
elaborar quadros informativos contendo palavras, simbolos e cddigos que constituem a

linguagem Quimica (Figura 12).

x\«"M %

Fonte: Acervo do pesquisador.

A segunda atividade foi realizada em coletivo, com o objetivo de expor os resultados
da pesquisa conforme a Figura 13, como forma de divulgar a producido dos estudantes bem
como e, principalmente, valorizar o empenho, compromisso e dedicacdo na realiza¢do da

atividade.

Figura 13: Implementacdo da atividade coletiva

Fonte: Acervo do pesquisador.

A implementacdo ocorreu no decorrer de quatro aulas, sendo que as duas primeiras

foram dedicadas ao desenvolvimento da pesquisa e elaboracdo do material a ser exposto e as



92

duas tultimas foram dedicadas ao feedback em relagdo ao material produzido e organizagdo da

exposicao.
4.4 Avaliaciao do processo

Ap6s o desenvolvimento do ensino de Quimica utilizando roteiros de aprendizagem
visando a sistematizacdo de estudo, solicitou-se aos estudantes a expressdo, por escrito, de
suas opinides, ideias e percepgdes sobre o processo vivido.

A avaliacdo ocorreu no decorrer de quatro aulas, sendo que as duas primeiras foram
dedicadas a aplicacdo do questiondrio de avaliacdo (Apéndice E) e as duas tultimas foram
dedicadas ao feedback em relacdo ao escrito.

Apresentamos a seguir os resultados da avaliagdo e a andlise empirico-interpretativa
das respostas atribuias as questdes referentes ao processo educacional vivenciado.

Em relacdo a primeira questdao: “O que vocé achou das aulas até agora? [ | Bom.
Justifique [ ] Ruim. Por qué? O que vocé sugere?”, obtivemos o resultado expresso na Figura

14.

Figura 14: Opinides dos estudantes em relacio as aulas desenvolvidas

| bom 29 100%
| ruim 0 0%
Total 29/ 100%

100%

Fonte: elaboracao prépria.

Os estudantes avaliaram de forma positiva as aulas desenvolvidas, contatando-se que
100% dos estudantes consideram uma aula “boa” aquela em que ele entende e

consequentemente aprende o contetido, como se observa nas justificativas a seguir:

“Aprendi muitas coisas sobre linguagem quimica”. (Aluno 1).

“Foi bom, por que teve aula onde a gente fez trabalho em grupo e passei a entender
0 que é quimica e como ela faz parte do nosso dia a dia”. (Aluno 2).

“Eu estou aprendendo muitas coisas que eu nao conhecia”. (Aluno 7).

“A cada aula eu estou aprendendo o que é quimica”. (Aluno 10).

“Aprendi um pouco da quimica, espero aprender mais”. (Aluno12).

“Aprendi muitas coisas importantes”. (Aluno 13).

“Aprendi um pouco sobre linguagem quimica sobre as palavras especificas,
simbolos, cédigos”. (Aluno14).

“Estou aprendendo mais sobre a quimica”. (Aluno 16).

“Eu consegui obter informagdes que eu ndo conhecia”. (Aluno 20).

“Assim aprendi muitas coisas sobre linguagem quimica”. (Aluno 21).
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“Foi interessante, deu para aprender um pouco”. (Aluno 24).
“Aprendi um pouco mais sobre quimica”. (Aluno 25).

Uma influéncia especifica para a avaliacdo positiva vem da relacdo do professor com

os alunos, como se pode observar nas justificativas a seguir:

“O professor explica de forma tranquila e paciente, esse método de ensino é bom”.
(Aluno 3).

“Foi bom, porque as aulas foram feitas de uma forma bem dindmica e bem
explicativa”. (Aluno 4).

“As aulas estdo sendo muito boas, porque estd sendo muito bem explicados todos os
assuntos”. (Aluno 5).

“E interessante da forma que estd sendo ensinado”. (Aluno 8).

“O professor nos ajudou bastante nas nossas duvidas e foi muito atencioso”. (Aluno
6).

“Muito produtiva, pois o professor ensina e explica muito bem”. (Aluno 9).

“Foram aulas ndo cansativas e proveitosas”. (Aluno 15).

“O professor sabe explicar bem os exercicios e nos ajuda muito quando ndo
entendemos os exercicios e até agora estd tudo facil”. (Aluno 17).

“O professor explica bem, af fica facil de aprender e entender os assuntos”. (Aluno
19).

“Muito proveitosas”. (Aluno 22).

“O professor explica muito bem e também a cada dia estamos aprendendo quimica”.
(Aluno 23).

Como consequéncia, obtivemos participac@o ativa durante as acdes e maior interesse,

como podemos observar nas justificativas a seguir:

“E muito interessante”. (Aluno 11).
“As aulas estdo bem animadas e participativas, entdo eu estou gostando”. (Aluno
18).

Em relacdo a sugestdes destaca-se novamente o aspecto referente a relacdo
estabelecida entre professor e estudantes. J4 em relacdo a comentdrios, destaca-se 0 aspecto
tempo destinado ao estudo, como pode ser constatado nas justificativas abaixo:

“Eu ndo sugiro nada, a ndo ser que continue sendo atencioso”. (Aluno 20).

“Poderia ter sido mais produtivo, mas acho que o tempo que temos de aula é muito
pouco”. (Aluno 24).

Evidencia-se a partir das justificativas, ser fundamental estabelecer antes de tudo uma
boa relagdo entre professor e estudante para a garantia da aprendizagem.

De acordo com Morales (2006) o professor pode ensinar mais com o que é do que com
aquilo que pretende ensinar; seu modo de fazer as coisas implica mensagens implicitas de
efeitos que podem ser positivas ou negativas; se aceitam ou recusam suas atitudes e seus
valores, reforca-se o interesse ou desinteresse pelo aprendido (pode-se aprender ou odiar a
matéria), etc.

Em relacdo a segunda questdo, relativa ao tempo utilizado para as acdes, obtivemos o

resultado expresso na Figura 15.
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Figura 15: Percepcdes dos estudantes em relacdo ao tempo e quantidade de aulas desenvolvidas

Jsim 14| 48%
I nio 15| 52%) 5704 48%
Total 29 100%

Fonte: elaboracdo prépria.

Os estudantes que consideraram suficiente as quantidades das aulas desenvolvidas

para o estudo da tematica, justificaram da seguinte forma:

“Foram bem detalhadas”. (Aluno 2).

“Foi o suficiente devido ao nosso estudo”. (Aluno 5).

“Para mim, foi suficiente, porque eu aprendi um pouco da linguagem quimica”.
(Aluno 10).

“Sim, porque aprendemos”. (Aluno 11).

“Eu acho que sim, porque eu nio sabia nada e assim eu acho que eu ja sei um pouco
mais porque e espero aprender mais sobre a quimica”. (Aluno 16).

“Sim, porque deu para aprender muito em pouco tempo”. (Aluno 17).

“Sim, foram bem esclarecedoras e objetivas”. (Aluno 19).

“Sim, porque até agora ndo tive dividas”. (Aluno 22).

“Para mim foi, porque quando a pessoa quer aprender alguma coisa ndo é o tempo
que vai dizer e sim as atitudes”. (Aluno 24).

Aprender o conteiido também aparece como determinante nas justificativas positivas

em relacdo ao tempo utilizado para as acdes. Constata-se que se o aluno aprende o contetido

ele considera a aula boa independentemente do tempo disponibilizado para o estudo.

Aqueles que consideraram o tempo insuficiente apresentaram as seguintes

justificativas:

“Eu particularmente acho que nfo, por que acho que tem muito mais assunto sobre
linguagem quimica. Mas devido o tempo ser pouco, cada professor tentar passar
para os alunos a sua matéria” (Aluno 4).

“Nao, porque poderia ter mais tempo para aprender mais” (Aluno 11).

“Eu achei que foi pouco tempo, mas deu para ter a ciéncia do que é linguagem
quimica” (Aluno 12).

“Nao foi o suficiente, gostaria que tivesse mais tempo, pois hd muito a aprender”
(Aluno 13).

“Nao gravei muitas coisas” (Aluno 18).

“Nao, porque o tempo passa rapido e ainda falto” (Aluno 20).

“Nem tanto, pois eu acho que as aulas sdo muito corridas” (Aluno 21).

“Nao, porque o tempo foi pouco para responder o questiondrio da segunda correcio”
(Aluno 25).

“Ainda ndo, porque temos que aprender mais sobre a linguagem quimica” (Aluno
27).

Os que consideraram insuficiente a quantidade de aulas destinadas ao

desenvolvimento da temadtica, atribuiram suas respostas aos seguintes aspectos: expectativas
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em aprender mais sobre os assuntos; dificuldade em aprender pautada na perspectiva do

ensino baseado na memorizagdo; e assiduidade como fator determinante para o fracasso no

processo educacional desenvolvido.

N

Em relacdo a

terceira questdo: “A forma como as aulas ocorreram era como vocé

esperava? Comente”, obtivemos o resultado expresso na Figura 16.

Figura 16: Perspectivas dos estudantes em relagdo as aulas

31%

Isim 9 31%
| niio 20 69%
Total 29 100%

69%

Fonte: elaboragdo prépria.

Os estudantes que afirmaram que as aulas ocorreram conforme suas expectativas,

justificaram da seguinte maneira:

“Sim, bem leve”. (Aluno 2);

“Sim, todas as aulas sobre linguagem quimica ocorreram da forma que eu esperava.
O professor explica correto”. (Aluno 5).

“Sim, até fiquei surpreso porque pensei que iria ser bom assim”. (Aluno 7).

“Deu para ter a base”. (Aluno 12).

“Sim, tudo que vocé estd nos passando e ensinando estd sendo 6timo para eu cada
dia aprender mais o que é quimica”. (Aluno 14).

“Sim, foi excelente” (Aluno 15).

“Sim, aconteceu do jeito que esperava, pois pude interagir com meus colegas de
classe para trocar ideias e tirar dividas”. (Aluno 24).

“Foi excelente a sua proposta e as explicacdes também, ganhei mais conhecimento e
aprendi muito sobre linguagem quimica”. (Aluno 25).

“Com certeza, com inovacdo”. (Aluno 26).

“Era como eu esperava, porque apesar de eu ndo ter estudado quimica, tinha nocao

do que é e do que ia ser falado em sala de aula”. (Aluno 29).

Os estudantes que afirmaram que as aulas ndo ocorreram conforme suas expectativas,

apresentaram as seguintes justificativas:

“Nao, foi totalmente diferente do que eu imaginava”. (Aluno 1).

“Eu esperava ser uma aula mais complicada, mais dificil, mais chata. Mas, estou
achando tranquilas as aulas”. (Aluno 4).

“Nao, ndo consegui me desenvolver e nem entender bem o que é quimica, preciso
que o senhor me esclare¢a melhor”. (Aluno 8).

“Nao, porque pensava que seria mais dificil, estd dando para entender”. (Aluno 10).
“Nao, porque pensei que ndo iria entender nada, mas foi legal”. (Aluna 11).

“Nao, foi melhor do que pensava, pois teve leitura e escrita, nao foi s6 passada na
lousa, foi muito bom”. (Aluno 13).

“Nao, porque tipo eu achei que eu ia estudar com um professor chato que ja ia pegar
e a primeira tarefa que ele ia passar era sobre tabela periddica onde ndo sei nem
onde nada mais agora ja sei um pouco porque gragas a Deus o que eu pensava nio
aconteceu foi tudo diferente”. (Aluno 16).
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“Nao, porque é muito diferente das outras matérias e nem imaginava que ia ser
assim mais estd sendo muito legal porque a gente fala muito sobre nossa vida”.
(Aluno 17).

“Ndo, pensei que nés famos conhecer sobre liquidos, oxigénio, sobre misturas, o que
acontece numa mistura”. (Aluno 18).

“Ndo, bem diferente das demais matérias que ja estudei. Foi boa essa forma de
estudar”. (Aluno 19).

“Nao, pois eu pensei que seria muito dificil aprender essa matéria, mas as aulas
foram 6timas”. (Aluno 20).

“Nao, pois eu achei que era uma coisa dificil de aprender, mas eu estou aprendendo
legal”. (Aluno 21).

“Nao, achava que seria mais falada”. (Aluno 22).

“Bom, como é minha primeira vez estudando quimica eu esperava muita coisa, mas
estd ocorrendo bem”. (Aluno 23).

“Ndo, porque sobre os exercicios as perguntas sobre a nossa vida, acho legal o
professor querer conhecer mais o aluno”. (Aluno 27).

“Ndo, porque esperava ler e escrever mais, para aprender melhor, ter mais aula sobre
a linguagem quimica”. (Aluno 28).

Em relacdo a quarta questdao: “O que vocé€ acha dos materiais utilizados? [ ] BOM.

Justifique [ ] RUIM. Por qué? O que vocé sugere?”, obtivemos o resultado expresso na Figura

17.

Figura 17: Opinides dos estudantes em relacdo aos materiais utilizados

| bom 29 100%
| ruim 0 0%
Total 29/ 100%

100%

Fonte: elaboracao prépria.

Constata-se, a partir da Figura 17 que 100% dos estudantes aprovaram os materiais

utilizados durante a implementacao das ac¢des. Dentre as justificativas, destacamos:

“Ajudaram muito”. (Aluno 1).

“Legal, sempre bom usar arte”. (Aluno 2).

“Bom, aprendi muito”. (Aluno 3).

“Os materiais foram bons porque nos ajudaram a completar nossas tarefas”. (Aluno
4).

“Sobre os materiais utilizados, foi bom, de acordo com a forma correta”. (Aluno 5).
“Foi bom, porque trouxe melhorias para os nossos exercicios”. (Aluno 6).

“Muito bom ter aprendido mais um pouco sobre que representa os rétulos”. (Aluno
7).

“Bom, achei que foi muito util nos meus deveres e me ajudou bastante”. (Aluno 8§).
“Bom, porque podemos aprender e ler e entender, os livros sdo 6timos”. (Aluno 9).
“Bom, materiais utilizados muito bom, estou gostando tanto”. (Aluno 10).

“Achei bastante legal, ainda mais quando se trata de aprendizagem”. (Aluno 11).
“Foi muito bom, acho que se precisasse de outros materiais iriamos receber”. (Aluno
12).

“Muito bom, porque o livro tem todos os roteiros para eu aprender o que é quimica”.
(Aluno 14).
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“Bom! Foi muito excelente sobre palavras, simbolos e cédigos especificos, foi
interessante”. (Aluno 15).

“Bom, até agora, até porque todos os materiais que o professor precisou tinha o que
ele deu para os alunos utilizarem dele para todo mundo”. (Aluno 16).

“Bom, porque ajudo muito nos exercicios”. (Aluno 17).

“Bom, porque umas coisas simples que usamos mais com maior organizac¢io, bem
explicado pelo professor, como se devia usar os alimentos”. (Aluno 18).

“Bom, porque foram simples e de facil entendimento”. (Aluno 19).

“Bom, porque muitas vezes nem tudo mundo traz esses materiais que utilizamos na
sala”. (Aluno 20).

“Bem bacana, nunca tinha estudado dessa forma com roteiros”. (Aluno 21).

“Bom, tem ajudado bastante”. (Aluno 22).

“Bom, € uma maneira de aprender de forma prética”. (Aluno 23).

“Bom, pois eu s6 tenho o trabalho de vir para a escola para aprender e tirar dividas
que eu venha a ter”. (Aluno 24).

“Bom, era forma de melhor de fazer os trabalhos em sala de aula com os colegas”.
(Aluno 25).

“Bom, sei como aluna néo € facil trabalhar sem materiais”. (Aluno 26).

“Acho bom, porque nenhum material estava falhando, como pincel, e nao tinha lapis
de cor quebrado ou régua, etc.”. (Aluno 27).

“Bom, acho que tudo seria para o nosso aprendizado”. (Aluno 28).

“Bom, os materiais utilizados na linguagem quimica para mim foram bons e bem
interessantes na aula”. (Aluno 29).

Vale ressaltar que nenhum material, por mais bem elaborado que seja, garante, por si

sO, a qualidade e a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Eles cumprem a funcao

de mediacdo e ndo podem ser utilizados como se fossem comeco, meio e fim de um processo

didatico (FREITAS, 2007). Assim, nos momentos em que foram utilizados os roteiros, por

vezes, a implementacdo foi interrompida para a discussdo de pontos com os estudantes, e

seguida pela resolucdo das questoes.

Em relagcdo a quinta questao: “Comparando a maneira como foi ensinada a disciplina

de Quimica em relacdo as outras, vocé percebeu alguma diferenca? Comente”, obtivemos

seguinte resultado expresso na Figura 18.

Figura 18: Percepcdes dos estudantes em relacdo ao ensino

14%

Isim 25 86%
I ndo 4 14%
Total 29 100%

Fonte: Elaboragado prépria

86%

Os alunos que identificaram diferencas no processo de ensino de Quimica quando

comparado a outras vivéncias na escola, apresentaram os seguintes comentarios:
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“Sim, muita diferenca, ainda ndo tinha estudado dessa forma, com esse material”.
(Aluno 1).

“As aulas eram bem mais relaxantes”. (Aluno 2).

“A diferenca que eu achei foi que em algumas matérias tem muita explicacdo e
poucos trabalhos e exercicios”. (Aluno 4).

“Nos métodos utilizados”. (Aluno 7).

“Muito carismadtico e atencioso, foi muito bom, eu gostei”. (Aluno 8).

“A calma e a paciéncia”. (Aluna 11).

“Foi explicado e muito bem ensinado do que as outras”. (Aluno 13).

“O jeito de ensinar estd sendo 6timo”. (Aluno 14).

“Explica bem quando a gente pergunta”. (Aluno 15).

“A sua maneira de ensinar”. (Aluno 16).

“Estou acompanhando bem os assuntos e as explicacdes”. (Aluno 17).

“O professor explicando com paciéncia, fazendo com que nés saibamos o que é
linguagem quimica”. (Aluno 18).

“Ndo ¢ uma forma macante, nem cansativa, nos deixa um tanto quanto a vontade,
isso é bem legal”. (Aluno 19).

“Nem todas as matérias que finalizei souberam explicar os exercicios e sempre
cobraram”. (Aluno 20).

“Tem professores que falam mais, outros passam vdrias atividades... No caso de
quimica, para mim estd sendo bom, pelo menos até agora nio tive nenhuma ddvida”.
(Aluno 22).

“Percebi que o professor explica com mais paciéncias e isso facilita aprender”.
(Aluno 23).

“Percebi que o professor se preocupa conosco e procura de todas as formas nos
ajudar e nos ensinar perfeitamente, nos descontraindo fica melhor de aprender”.
(Aluno 24).

“O professor quis conhecer mais o aluno”. (Aluno 27).

As diferencas apresentadas nos comentéarios dos alunos referem-se ao material

utilizado e a maneira como o professor se relaciona com os alunos. Aqueles que nao

identificaram diferencas entre a metodologia proposta e outros processos educacionais ja

vivenciados, apresentaram os seguintes comentarios:

“Nao, como todas as matérias, foi ensinado de uma forma simples, devido ao pouco
horério de aula que temos, mas foi bem informativo”. (Aluno 6).

“Aqui no CEJA os professores desempenham muito bem o seu profissionalismo,
todas as matérias que ja conclui aqui foram 6timas”. (Aluno 26).

“Eu achei a maneira de ensinar quimica muito parecida com as aulas de artes, que
inclusive, foram muito boas”. (Aluno 29).

Em relacdo a sexta questdo: “Como vocé avalia a sua participacdo e interesse pelas

aulas? [ ] BOM. Justifique. O que voce fez? [ ] RUIM. Por qué? O que vocé poderia ter

feito?”, obtivemos o resultado expresso na Figura 19.

Figura 19: Autoavaliag@o dos estudantes em relagdo ao processo
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86%

Fonte: elaboracgdo prépria.

Ao longo dos tempos, de acordo com Santos (2002) o significado atribuido a avaliagio

tem sido diverso. A perspectiva adotada em relacdo a avaliacdo € a de ser um ato de

comunicacdo, de interagdo entre pessoas e objetos de avaliacdo, que ocorre num dado

contexto social e é por ele determinado. Ou seja, um elemento integrante e regulador da

prética educativa.

Analisando a Figura 19, identificamos que 86% dos estudantes avaliaram de forma

positiva a sua participacao e interesse durante acdes desenvolvidas, apresentando as seguintes

justificativas:

“Bom, participei a0 maximo”. (Aluno 2).

“Bom, eu acho que me esforcei um pouco para entender quimica e me sinto muito
satisfeito com as aulas”. (Aluno 4).

“Bom, 0 meu interesse e a minha participacdo nas aulas foram muito proveitosos. Eu
aprendi muitas coisas sobre linguagem quimica e também tive um 6timo professor”.
(Aluno 5).

“Bom, foi boa, eu achei uma aula interessante e bem informativa”. (Aluno 6).

“Bom, eu sou muito esfor¢cado nos estudos e nas leituras. Me esforcei para aprender,
mas o tempo é muito curto, mas vou me esforcar mais”. (Aluno 8).

“Estou gostando, quero realmente ir até o fim, pretendo terminar”. (Aluno 9).

“Bom, meu interesse nas aulas teria que ser mais”. (Aluno 10).

“Acho que bom, mas poderia ter me interessado mais, faltei algumas aulas”. (Aluna
11).

“Estou gostando muito da disciplina, ela estd produtiva”. (Aluno 13).

“Bom, por outras matérias eu tive varios problemas de me relacionar com os
professores e de aprender as matérias”. (Aluno 14).

“Eu avalio minha participagdo, eu colaborei com meu trabalho, foi excelente”.
(Aluno 15).

“Bom, até porque eu aprendi”. (Aluno 16).

“Me avalio bem, porque estou fazendo o possivel para aprender”. (Aluno 17).

“Bom, porque acho que a quimica é uma matéria bem interessante, deveria ter
melhorado mais as minhas atividades”. (Aluno 19).

“Bom, porque as aulas sdo interessantes e tempo que participo para aprender”.
(Aluno 20).

“Bom, porque eu aprendi muitas coisas”. (Aluno 21).

“Como eu disse antes, nunca tinha estudado quimica, pensei que fosse mais
complicado, mas até agora estd tudo certo”. (Aluno 22).

“Eu me avalio uma boa aluna, porque eu consegui fazer meus trabalhos em sala de
aula e participar em grupo quando formados. Acho que ndo poderia ter feito nada
além do que ja fiz e foi muito proveitoso”. (Aluno 24).



100

“Bom, porque s6 ganhei mais conhecimento sobre a matéria, mas preciso estudar
mais”. (Aluno 25).

“Bom, porque eu gosto de aprender e este € o caminho, estudando, eu deveria ter
vindo estudar a mais tempo”. (Aluno 26).

“Bom, até que bom, porque agora estou entendendo o pouco de quimica, as vezes eu
ndo entendia muito”. (Aluno 27).

“Bom, porque me esforcei para aprender, fiz os trabalhos e as atividades para que eu
aprendesse mais”. (Aluno 28).

“Bom, eu me avalio muito bom, porque eu participo ndo faltando as aulas,
participando em grupos, fazendo as atividades, as avaliacdes e buscando sempre
aprender mais e mais”. (Aluno 29).

No entanto, identifica-se a partir da Figura 19 que 4% dos estudantes avaliaram de

forma ruim a sua participacdo e interesse nas aulas, apresentando as seguintes justificativas:

“Ruim, se pudesse, teria participado mais”. (Aluno 1).

“Ruim, poderia ter participado mais”. (Aluno 7).

“Ruim, ter conhecido mais sobre isso pesquisando na internet, perguntando mais do
professor”. (Aluno 18).

“Razodvel, porque ndo tenho paciéncia para ficar prestando aten¢do nas aulas”.
(Aluno 23).

As justificativas apresentadas por aqueles que se autoavaliaram de forma negativa
apontam para dois aspectos: o primeiro é em relacdo as altas expectativas em relacdo ao

aprendizado e o segundo € em relacdo a uma dificuldade frequente entre estudantes — a

distracdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“A utopia estd ld no horizonte. Me
aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o
horizonte se afasta dez passos. Por mais
que eu caminhe, jamais a alcangarei.
Para que serve a utopia? Serve para
isso:  para  caminhar”.  (Eduardo
Galeano)

Nessa parte do estudo, ao que muitos poderiam definir como o desfecho de um trabalho, ou
mesmo, como a conclusdo de uma etapa significativa do processo de investigacdo, gostariamos de
pensar de outra forma, chegamos ao que se compreende como o momento de reflexdo do processo
vivenciado. Procuramos rever, sintetizar € também evidenciar limites e questdes em aberto que podem
indicar um novo recomeco.

Nesta perspectiva, reconhecermos também que nenhuma pesquisa € definitiva e que jamais foi
pretensdo nossa dar conta da complexidade envolvendo as tematicas constituidas como foco de
investigacao desse trabalho.

Dessa forma, sem querer, portanto, apresentar um resultado conclusivo e generalizado, € muito
menos tecer julgamentos sobre os aspectos revelados, observados e analisados sobre as concepgoes dos
sujeitos envolvidos nesse estudo, destacamos nesse instante o objetivo de apresentarmos algumas
respostas e questionamentos obtidos durante o processo de investigagao orientado pelo problema dessa
pesquisa: Em que aspectos um processo utilizando roteiros na condiciio de estratégia de ensino e
aprendizagem de Quimica pode contribuir para a sistematizacdo de estudo na Educacdo de
Jovens e Adultos?

Desse modo, conscientes do nosso papel como pesquisadores, obtivemos algumas respostas —
se nao conclusivas, mas reveladoras — a respeito do problema central dessa pesquisa. Sendo assim, 0s
resultados obtidos nesse estudo nos possibilitaram tecer algumas consideragdes e evidenciarmos
algumas situacdes passiveis de reflexdes e investigacdes mais aprofundadas em pelo menos cinco
aspectos, a saber: reflexdo sobre ser professor que pesquisa na EJA; sistematizacdo de estudo;
contextualizacdo; promo¢do de ambiente facilitador de aprendizagem; e participagdo ativa dos
estudantes.

Em relacdo ao primeiro aspecto, na busca por respostas que pudessem nos ajudar a alcancar os

objetivos relacionados a questdo central dessa investigacdo nos defrontamos com alguns desafios,
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dificuldades e limitagdes que nos fizeram pensar, em alguns momentos, se seria possivel a realizacdo
desse trabalho da forma como haviamos planejado.

Nesse movimento, os desafios, as limitacdes e dificuldades serviram também para que nos
tornassemos ainda mais cuidadosos e persistentes quanto ao desenvolvimento da pesquisa em torno da
questdo investigativa e ao estabelecimento de um didlogo entre a revisdo bibliogréfica e o objeto desse
estudo, permitindo também que nos interrogassemos sobre nossos limites e pré-conceitos acerca dos
temas em discussio, bem como, sobre nossa influéncia exercida junto aos participantes, mesmo que
involuntariamente.

Um dos principais desafios foi o de repensar a prépria pritica docente de acordo com as
tendéncias educacionais, a fim de desenvolver uma proposta que fosse adequada para o ensino e
aprendizagem de Quimica, assumindo ser esse conhecimento essencial para a formagao da cidadania.

Refletir sobre a prépria agio possibilitou a percepcdo da responsabilidade do ser professor de
Quimica na EJA percebendo a capacidade de enfrentar os desafios do trabalho docente, colaborando
para a construcdo da identidade do estudante como cidadao, a partir do conhecimento da natureza que o
cerca e de si mesmo.

Para o desenvolvimento do estudo, tragamos e percorremos o caminho da pesquisa assumindo-
se os fundamentos do Alinhamento Construtivo, em um processo de intervengao/investigacao, tendo o
movimento de acio-reflexdo-escrita como elemento central para a construcdo e producido de
conhecimento.

A investigacdo assumiu tais pressupostos, pois alinhar ensino e avaliacdo aos resultados
pretendidos da aprendizagem requer uma visdo de ensino que ndo € apenas baseada em fatos, conceitos
e principios a serem ensinados, mas baseada na clareza sobre o que os alunos devem aprender e quais os
resultados pretendidos; o que significa entender e qual o nivel de entendimento desejado; e que
atividades sdo necessdrias para que os alunos alcancem os niveis de entendimento estabelecidos.

Considerando que a Ciéncia apresenta linguagem prépria e uma forma particular de ver o
mundo, construida e validada socialmente, foi preciso criar situagdes que possibilitem aos alunos
familiarizar-se com suas préticas de forma sistematizada, por conta das dificuldades em conciliar a rotina
didria pessoal e de trabalho com a rotina de estudos.

Diante disso, identificamos na utilizacdo dos roteiros de aprendizagem uma alternativa de
sistematizacdo de estudo e de constru¢do do conhecimento por apresentar momentos que promovam o
envolvimento dos alunos na identificacdo e na contextualizacdo do que se pretende ensinar. Quanto a
contextualizagdo, percebemos que na medida em que foi trabalhada a problematica envolvendo a leitura
e interpretacio dos rétulos e embalagens foi possivel promover situagdes para que a ciéncia pudesse ser

vista como uma linguagem para uma melhor compreensao de si, do outro € do mundo que o rodeia.
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Além disso, a utilizacdo dos roteiros de aprendizagem possibilita ao professor avaliar as
conquistas que os estudantes obtiveram, através das expressoes dos resultados de suas aprendizagens em
niveis de compreensdo. Neste sentido, o roteiro de aprendizagem apresenta-se como uma proposta de
trabalho em sala de aula que ndo pretende esgotar o universo de possibilidades do professor, mas sim
objetiva-se melhores niveis de aprendizagem.

Entendendo que a qualidade da aprendizagem e o ato de aprender dependem de um ambiente
facilitador, identificamos a partir da utilizagio de roteiros de aprendizagem na EJA a possibilita de uma
organizagdo curricular mais flexivel, em que foi possivel envolver conhecimentos interdisciplinares e
também vdrios aspectos dos contetidos de Quimica. Este ambiente foi gerado também pela interacdo
entre estudantes e pesquisadores, por meio dos debates nos momentos de implementagao da proposta.

Desse modo, os resultados permitem afirmar que trabalhar com roteiros de aprendizagem
contribui para o ensino de conteidos atitudinais, conceituais e procedimentais, a0 mesmo tempo
possibilita a contextualizacdo. A temdtica discutida com os estudantes possibilitou a compreensdo do
processo que envolve a utilizacdo da linguagem Quimica em rétulos e embalagens de produtos
industrializados a partir de conceitos fundamentais de Quimica Geral.

A linguagem Quimica foi tratada ndo apenas no que se refere a aspectos quimicos, mas também
aspectos histdricos e sociais. Trabalhando com materiais acessiveis, € que tem relacdo com a realidade
dos alunos, percebe-se a possibilidade de se trabalhar com contetdo de disciplinas diversas e, a0 mesmo
tempo, relaciond-los com o dia a dia de cada um.

Além disso, identificaram-se posturas criticas e participac@o ativa por parte dos estudantes no
processo de construcdo do conhecimento, alinhando-se a perspectiva de ensino centrada no estudante.
Constatando-se, assim, que a utilizacdo de roteiros de aprendizagem oportuniza um ambiente facilitador
do processo educacional e colabora com o desenvolvimento do pensamento critico, com vista a
formacdo de um cidaddo reflexivo e participativo, corroborando com a perspectiva da Educacdo

Quimica na Educacio de Jovens e Adultos.
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ANEXO A - Autorizacio do gestor

AUTORIZACAO

Eu,

)

RG: , diretor do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Prof.

Agenor Ferreira Lima, autorizo Mauro Melo Costa, professor da mesma institui¢do de ensino
referida e mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da
Vida e Sadde da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a realizar a¢des no cotidiano
escolar, especificamente na disciplina de quimica. O desenvolvimento das acdes destina-se
exclusivamente a pesquisa do mestrando e os acessos aos dados coletados ficam restritos ao

mestrando responsavel pela pesquisa e a sua orientadora, prof. Dr. José Claudio Del Pino.

Manaus, de de 2016

Assinatura
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE

AUTORIZACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,

RG: , estudante do Centro de Educagcdo de Jovens e Adultos

Professor Agenor Ferreira Lima, na disciplina de Quimica, autorizo gravacdes em dudio e
filmagens, bem como fotos e registros escritos produzidos durante as a¢des desenvolvidas em
aula referente ao conceito de linguagem quimica, para andlise documental destinados
exclusivamente a pesquisa de mestrado de Mauro Melo Costa, estudante da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:

Quimica da Vida e Satde.

Eu, Mauro Melo Costa, informo que na pesquisa em questao procuramos compreender como
um processo utilizando roteiros de aprendizagem, na condicdo de estratégia de ensino-
aprendizagem de quimica, pode contribuir para a sistematizacdo de estudo na Educacdo de
Jovens e Adultos, de forma que as acdes desenvolvidas correspondem a culminancia de um
processo de constru¢do em prol deste objetivo de andlise. Comprometo-me a manter sigilo
absoluto quanto ao seu nome quanto a sua imagem. De modo que, em quaisquer formas de
utilizacdo dos dados, a sua imagem serd preservada, ficando o acesso aos dados restritos ao

pesquisador e seu orientador, prof. Dr. José Claudio Del Pino.

Manaus, de de 2016

Assinatura






APENDICE A - Planos de aula

Disciplina: Quimica na Educac¢io de Jovens e Adultos
Contetdo estruturante: Linguagem Quimica
Carga horaria: 15 horas / 90 minutos diarios

Tema central: Diagnostico preliminar

PLANO DE AULA - (1° dia)

Objetivos Conteado Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliacao
ensino
Reconhecer seus direitos e | Texto I Realizar a apresentacdo do | Recursos: Participacdo dos alunos
deveres enquanto Direitos e deveres dos professor 1 Notebook nos momentos de
estudantes no ambiente estudantes 1 Data show discussao

escolar

Conhecer e tomar nota do
programa de ensino
planejado

Descrever o contexto
histérico-social,
econdmico e cultural em
que vive

Texto 11
Programa de ensino

Ler o Texto |

Discutir questdes sobre o
Texto |

Identificar as impressoes
sobre o Texto I

Apresentar do Texto II
Discutir questdes referente
ao Texto II

Identificar impressoes
sobre o Texto II

Registrar comentérios e
sugestdes quanto ao Texto
I

Solicitar a escrita das
historias de vida mediado
pelo questiondrio

1 Méquina fotografica

40 Folhas de papel almacgo
40 Questionarios
preliminares impressos

Técnica:
Aula expositiva dialogada

Clareza e entendimento
quanto aos seus direitos e
deveres no ambiente
escolar

Interesse e colaboracao
quanto ao programa de
ensino

Clareza e entendimento
nas respostas as questdes
do questionario preliminar
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preliminar

Orientacdes para a aula
seguinte

Tema central: Feedback do diagnéstico

PLANO DE AULA - (2° dia)

Objetivos Contetdo Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliaciao
ensino
Reconhecer o contexto em | Respostas atribuida as Apresentar a andlise das Recursos: Participacdo dos alunos
que os estudantes vivem a | questdes do questiondrio | respostas atribuida as nos momentos de
partir da andlise das preliminar questdes do questiondrio 1 Notebook discussdo
repostas atribuida as preliminar 1 Data show

questdes do questionario
preliminar

Complementar as
respostas atribuida as
questdes do questiondrio
preliminar

Discutir sobre as respostas
atribuida as questdes do
questiondrio preliminar

Identificar impressoes
sobre a andlise das
respostas

Complementar as
respostas do questiondrio

Encaminhamentos para a
aula seguinte

1 Méquina fotogréfica
Técnica:

Aula expositiva dialogada

Interesse e colaboracao
quanto a complementagdo
do questionario

Clareza e entendimento
quanto a complementagao
das respostas do
questiondrio preliminar




Tema central: Linguagem Quimica

PLANO DE AULA - (3° dia)

Objetivo

Conteado

Procedimentos didaticos

Recursos e técnicas de
ensino

Avaliaciao

Identificar o significado
do aspecto linguagem
Quimica

Linguagem Quimica

Apresentacdo do Roteiro
de Aprendizagem 1

Esclarecimento de dividas
ou questodes referentes ao
Roteiro de Aprendizagem
1

Resolugdo da atividade de
aprendizagem

Orientacdes para a aula
seguinte

Recursos:

30 Roteiros de
Aprendizagem 1

30 folhas de papel almago
1 Méaquina fotografica

Técnica:

Aula expositiva dialogada

Participag¢ao dos alunos no
momento da realizagdo do
roteiro de aprendizagem

Clareza e entendimento
quanto aos procedimentos
para a realizag¢ao do
roteiro de aprendizagem

Compreensao do
significado do aspecto
linguagem Quimica

Tema central: Feedback do Roteiro de Aprendizagem 1

PLANO DE AULA - (4° dia)

Objetivos Contetdo Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliaciao
ensino
Analisar as respostas Texto 111 Leitura e interpretacdo do | Recursos: Participacao dos alunos
atribuida as questdes da Aspecto da Quimica: Texto III nos momentos de
atividade de aprendizagem | Linguagem Discussao referente ao 1 Notebook discussao
Texto III mediado pelas 1 Data show
Reconhecer o aspecto Respostas atribuida as questoes; 1 Méquina fotogréfica Clareza e entendimento
linguagem que constitui a | questdes do Roteiro de quanto a andlise das
Quimica Aprendizagem 1 Correcdo ou Técnica: respostas atribuida as
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complementacdo das
respostas atribuida as
questdes do Roteiro de
Aprendizagem 1

Aula expositiva dialogada

questdes da atividade de
aprendizagem

Reconhecimento do
aspecto linguagem

Encaminhamentos para a Quimica
aula seguinte
PLANO DE AULA - (5° dia)
Tema central: Leia e entenda rétulos e embalagens
Objetivos Conteado Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliacao
ensino
Discutir sobre as Significado das Problematizacao de Recursos: Participacao dos alunos no

informacdes presentes em
rétulos e embalagens

Identificar as informagdes
descritas em rétulos e
embalagens que sao lidas
e as que nao sao lidas

Conhecer o significado
das informacdes descritas
em um produto;

Corresponder o
significado com as
informacoes contidas no
rétulo ou embalagem do
produto trazido.

informacoes presente em
rétulos e embalagens

questdes envolvendo a
leitura e interpretacdo das
informacoes presente em
rétulos e embalagens

Apresentacdo do Roteiro
de Aprendizagem 2

Realizacdo das atividades
de aprendizagem

Orientacdes para a aula
seguinte

30 Roteiros de
Aprendizagem 2

30 folhas de papel almago
Rétulos e embalagens de
produtos industrializados
1 Méquina fotografica

Técnica:

Aula expositiva dialogada
Produ¢do em grupo:
Entrevista

Roda de conversa

Tabela informativa

momento da realizagdo do
Roteiro de Aprendizagem
2

Clareza e entendimento
quanto aos procedimentos
para a realizacdo das
atividades de
aprendizagem




Tema central: Feedback do Roteiro de Aprendizagem 2

PLANO DE AULA - (6° dia)

Objetivos Contetdo Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliaciao
ensino
Reconhecer o significado | Respostas atribuida as Apresentacao dialogada Recursos: Participacao dos alunos
das informacdes contidas | questdes do Roteiro de do significado das nos momentos de
em rétulos e embalagens Aprendizagem 2 informacoes contidas em | 1 Notebook discussao
rétulos e embalagens 1 Data show
Analisar as respostas 1 Méquina fotogréfica Clareza e entendimento
atribuida as questdes da Discussao sobre as quanto a andlise das
atividade de aprendizagem atividades de Técnica: respostas atribuida as
aprendizagem questdes das atividades de
Reconhecer as Aula expositiva dialogada | aprendizagem
informacdes descritas em Corregdo ou
rétulos e embalagens que complementacdo das Compreensao do
sdo lidas e as que ndo sdo respostas atribuida as significado das
lidas questdes do Roteiro de informacdes descritas em
Aprendizagem 2 um produto
Reconhecer a relacao
entre o significado e as Encaminhamentos para a
informacodes descritas no aula seguinte
rétulo ou embalagem em
um produto
PLANO DE AULA - (7° dia)
Tema central: Culminéncia
Objetivos Conteado Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliacao
ensino
Identificar os elementos Elementos da linguagem | Apresentagdo dos Recursos: Participac¢do dos alunos
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que constituem a
linguagem Quimica

Quimica

procedimentos para a
realizacdo da atividade

Distribui¢do dos materiais

Orientacdes para a aula
seguinte

Livro didatico

30 Folhas de papel oficio
30 Réguas de 30cm

15 Caixas de lapis de cor
15 Caixas de pincel
atdbmico

1 Méaquina fotografica

Técnica:

Aula expositiva dialogada

nos momentos de
discussao

Clareza e entendimento
quanto ao objetivo da
atividade de aprendizagem

Tema central: Feedback da culminancia

PLANO DE AULA - (8° dia)

Objetivos

Conteado

Procedimentos didaticos

Recursos e técnicas de
ensino

Avaliaciao

Analise dos elementos
selecionados da
linguagem Quimica

Trabalhos desenvolvidos
pelos estudantes

Exposicao dialogada dos
elementos selecionados

Elaboracao de um painel
integrando as palavras,
simbolos e cédigos da
linguagem Quimica

Encaminhamentos para a
aula seguinte

Recursos:

10 Tubos de cola branca
6 Folhas de papel madeira
1 Fita adesiva

2 Folhas de EVA

2 Tesouras

1 Méaquina fotografica

Técnica:

Aula expositiva dialogada
Painel integrado

Participacao dos alunos
nos momentos de
discussio

Clareza e entendimento
quanto a andlise dos
trabalhos

Compreensao dos
elementos que constituem
a linguagem Quimica




Tema central: Avaliagdo do processo

PLANO DE AULA - (9° dia)

Objetivos

Conteado

Procedimentos didaticos

Recursos e técnicas de
ensino

Avaliaciao

Avaliar as agdes
desenvolvidas

Texto II
Programa de ensino

Acdes desenvolvidas

Apresentacido do
questiondrio de avaliacdo

Retomada do Texto II

Orientacdes para a aula
seguinte

Recursos:

30 Questionarios de
Avaliagdo

1 Méquina fotogréfica

Técnica:

Aula expositiva dialogada

Participa¢ao dos alunos no
momento da avaliagdo

Clareza e entendimento
quanto ao objetivo da
avaliacdo

Tema central: Feedback da avaliacdo

PLANO DE AULA - (10° dia)

Objetivos Conteado Procedimentos didaticos | Recursos e técnicas de Avaliacao
ensino
Analisar as avaliagdes do | Respostas atribuida ao Apresentar a andlise das Recursos: Participacdo dos alunos
processo Questiondrio de avaliacdo | respostas atribuida ao nos momentos de
questiondrio de avaliagdo | 1 Notebook discussao
1 Data show

Discutir sobre as respostas
atribuida as questoes

Identificar impressoes
sobre a andlise das
respostas

1 Méaquina fotografica
Técnica:

Aula expositiva dialogada

Clareza e entendimento
quanto a andlise das
avaliacoes

Compreensao avaliagdao
do processo e da
autoavaliagdo
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APENDICE B - Modelo do digrio de campo

Para ser feito diariamente, durante e/ou apds cada dia de atividade na escola. A
extensdo do didrio ndo € relevante, pode ser um paragrafo, dois, trés... trinta, etc., depende do
significado daquilo que foi vivenciado em cada dia - esse é um elemento importante do
professor que faz de sua pratica pedagdgica também uma atividade de pesquisa. Portanto, ndo
basta descrever a atividade realizada € preciso refletir sobre o que foi feito (podera se basear
nas sugestoes abaixo).

Pesquisador(a):

Dia: / /

Questdes que podem orientar a escrita do didrio:

1. Como reagi perante as questdes inesperadas que surgiram durante a aula/na escola?

2. Que saber(es) precisei mobilizar nas a¢des desenvolvidas hoje?

3. Como a relacdo estabelecida com o orientador, os alunos, professores da escola e demais pessoas da escola,
contribuiram nas minhas ac¢des?

4. De tudo que foi feito/dito, o que julgo mais relevante?

5. O que ndo gostaria de ter feito, visto, ouvido ou vivenciado? O que este fato me ensinou? O que eu faria, se
pudesse, para modificar positivamente esta situagdo?

6. O que poderia ter contribuido para melhorar a agdo como um todo nesse dia? Por qué? Como?

O que tenho a dizer/o que aprendi:

a. Sobre a docéncia/ser professor na EJA?

b. Sobre metodologia/estratégia/técnica de ensino?

c. Sobre ser professor que pesquisa (ou sobre pesquisa)? Sobre a relacio com os alunos?
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APENDICE C - Questionario preliminar

DIAGNOSTICO
Objetivos:

Reconhecer o contexto sdcio-histérico-econdmico-cultural em que vive o estudante; e
Identificar as contradi¢des vividas a partir da expressao, de forma sintetizada, do seu modo de
pensar e de ver/interagir com o mundo.

Questoes
Nome: Turma:

Idade:

Identidade de género:

Identidade étnico/racial:

Religido/crenca:

Conte um pouco sobre a sua histéria de vida: Quem € vocé€, onde nasceu (se nao é de
da cidade de Manaus e nem do estado do Amazonas me diga de onde, por que ou para que
veio). O que de importante vocé quer que o professor saiba sobre vocé? Quais as situacdes de
vida que lhe trazem alegrias? Quais as situacdes de vida que trazem tristezas?

Qual atividade ou quais atividades vocé realiza fora da escola? Vocé faz algum curso?
[ 1 Sim, qual(is)? [ ] Ndo, mas se ja fez algum, diga qual foi; Vocé trabalha atualmente? Se a
respostas for [ ] Sim, onde ou com que vocé trabalha? Qual funcio vocé exerce? Gosta do seu
trabalho? Pretende continuar trabalhando no seu emprego atual? Se a resposta for [ ] Nao
trabalho atualmente, comente sobre seus antigos trabalhos; Com que pretende trabalhar no
futuro?

Quando e onde estudou o Ensino Fundamental (antigo primeiro grau)? Vocé ja fez o
Ensino Médio (antigo segundo grau, também conhecido como gindsio) em algum outro
momento da sua vida? Se a resposta for [ ] Sim, me diga quando, onde foi e se a escola era
publica ou particular; Se a resposta for [ ] Ndo, me diga quando comecgou aqui no CEJA;
Quais as disciplinas que vocé estd fazendo? Quais disciplinas vocé ja fez aqui na escola?
Vocé ja sentiu alguma dificuldade em sala? Para que ou porque vocé estuda?

Vocé sabe estudar? [ | Sim ou [ ] N@o. Se a resposta for sim, me diga como vocé
estuda.

O que vocé sabe/entende sobre quimica? O que vocé acha que vai aprender na

disciplina?
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APENDICE D - Roteiros de aprendizagem

LINGUAGEM QUIMICA
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 01

Professor(a):
E-mail:

Aluno(a): Turma:

DESCRICAO GERAL

Caro Aluno, este serd o nosso primeiro roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como
um guia de estudo que o ajudard na aprendizagem do contetido Linguagem Quimica.

Peco que vocé cumpra as etapas, faca as atividades sugeridas e leia os textos quando for
solicitado. Cada roteiro € cuidadosamente preparado para ajudd-lo na melhor experiéncia
possivel de aprendizagem.

Neste primeiro roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, conteido
fundamental que o ajudard a fazer uma relagdo entre a disciplina e sua aplicacdo no
cotidiano.

Desejo a vocé um bom estudo!

RESULTADO PRETENDIDO DA APRENDIZAGEM

e Identificar o significado dos elementos da linguagem quimica.

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Leia o texto abaixo, elaborado pelo professor e responda as questdes propostas.
Aspecto da Quimica - linguagem propria
Uma das mais importantes caracteristicas humanas € a capacidade de se comunicar, pois, por
meio desse processo, a inteligéncia se manifesta. Existem evidéncias de que outros animais e
até vegetais se comunicam entre si, mas, at¢ onde sabemos, somos os unicos seres do
universo que expressam pensamentos de forma complexa, por exemplo, por meio de sons,
gestos, escrita etc.
Em particular, no que se refere a comunicagio oral, estima-se a existéncia de cerca de 7 mil
idiomas. O mais falado no mundo é o mandarim, com mais de 1 bilhdo e 300 milhdes de
falantes. A lingua portuguesa, falada por quase 230 milhdes de pessoas, estd entre a quinta e
a sexta posicao.
Da mesma forma, a ciéncia tem seu préprio “idioma” para descrever a natureza. Em especial,
a quimica tem uma maneira particular de contar os fendmenos naturais. Os quimicos
trilharam um caminho proéprio entre as ciéncias enfrentando a dificuldade de interpretacio e
descricdo dos fendmenos de transformacdo da matéria, o que levou a criagdo de uma
linguagem quimica (CHALMERS, 2000). Além disso, para possibilitar a comunicacdo entre
a comunidade em qualquer parte do mundo eles encontraram uma forma eficiente de o fazer
através da linguagem proépria.
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8]
metano arde ao
ar, com uma chama

quente, ndo luminosa,
formando-se didgxido de
carbono e agua:

CH,4 + 20, — €O, + 2HoD

El
metano arde
en el aire, con una

flama caliente, no
luminosa, formando
dioxide de carbono y agua:

Methane burns
in the air, with a hot,
non-luminous flame, to
form carbon dioxide and
water:

CHgy + 205 —~COz + 2Ha0 A CH, + 20; —~C0; + 2H0

A linguagem que usam é compreendida por todos eles, independentemente da lingua que
falam como esta ilustrado na figura. Nela estd descrita uma dada reagdo quimica utilizando
palavras especificas, como o fariam quimicos de trés paises falando trés idiomas diferentes, e
em cada caso como a descreveriam usando simbolos e c6digos.
O significado de linguagem, no dicionario Houaiss Conciso (2011), aparece como sendo 1.
Qualquer meio de comunicar ideias ou sentimentos; 2. Conjunto de palavras usadas e
compreendidas por uma comunidade; e 3. Qualquer sistema de simbolos e codigos. Tais
palavras especificas, simbolos e cddigos constituem um tipo de linguagem. Para que a
interpretacdo de uma linguagem possa ser feita, ou seja, para que se entenda uma linguagem
€ necessdrio familiarizar-se/reconhecé-la.
Ap6s a leitura responda:

1) O que vocé entende por linguagem?

2) Quais os elementos que constituem um tipo de linguagem?

3) De que maneira a linguagem pode ser expressa?

4) O que levou a criacdo da linguagem quimica?

5) Para que serve a linguagem quimica?

6) O que a linguagem quimica possibilita?

7) Qual a mais importante caracteristica humana descrita no texto?

AVALIACAO

A avaliagdo do roteiro seré realizada levando em consideragdo dos seguintes critérios:

Conceito  Insatisfatorio =~ Marginal Adequando Bom Excelente
Escala de E D -C C +C -B B +B A
nota 0 1.0 20 25 30 35 40 45 5,0
RPA
Identificar Ndo Apresentar Identificar a -
0s respondeu ou  Capaz de Identificar
elementos da resposta
elementos apresentou Apresentar e
N resposta, no completa de
da uma resposta  indicios da parafrasear
entanto acordo com o

linguagem sem coeréncia  resposta a resposta.

quimica; incompleta texto
9
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LEIA E ENTENDA ROTULOS E EMBALAGENS
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 02

Professor(a):
E-mail:

Aluno(a): Turma:

DESCRICAO GERAL

Caro Aluno, este serd o nosso segundo roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como
um guia de estudo que o ajudard na aprendizagem do assunto intitulado “Leia e entenda
rétulos e embalagens”.

Peco que vocé cumpra as etapas, fagca as atividades sugeridas e leia os textos quando for
solicitado. Cada roteiro € cuidadosamente preparado para ajudd-lo na melhor experiéncia
possivel de aprendizagem.

Neste segundo roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, conteddo
fundamental que o ajudard a fazer uma relacdo entre a disciplina e sua aplica¢do no cotidiano
através dos rotulos e embalagens.

Desejo a vocé um bom estudo!

RESULTADOS PRETENDIDOS DA APRENDIZAGEM

1. Identificar as informacdes descritas em rétulos e embalagens que sdo lidas e as que
nao sio lidas;

2. Reconhecer o significado das informagdes descritas em um produto para corresponder
com as informagdes contidas no rétulo ou embalagem do produto trazido.

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Serd que as pessoas leem todas as informacdes contidas nos rétulos ou
embalagens dos produtos? Para descobrir isso, vocé fard uma enquete, entrevistando cinco
pessoas a sua escolha sobre quais informagdes elas buscam nos rétulos ou nas embalagens
dos produtos que consomem. A pergunta da sua entrevista serd: O que vocé costuma ler nos
rétulos ou embalagens dos produtos? Assinale com um X os elementos que cada um costuma
ler nos rétulos ou nas embalagens e com um trago (—) o que a pessoa nao l1€. Depois que tiver
entrevistado as cinco pessoas, some o total de X de cada linha e escreva na udltima coluna.
Assim voce terd o total de pessoas que leem determinado item.

INFORMACOES DO PRODUTO 01 |02 |03 |04 |05 | TOTAL
Nome do produto
Marca do fabricante
Data de fabricagdo
Prazo de validade
Composi¢do
Modo de usar
Simbolos
Informacdes do fabricante
Quantidade do produto




128

a) Qual item ou quais itens as pessoas mais leem nos rétulos e embalagens?

b) H4 algum item que nenhuma das pessoas entrevistadas costuma ler?

c) E vocg, o que 1€ nos rétulos e embalagens?

Atividade 2 — Leia o texto referente ao significado das informag¢des de rétulos e embalagens
da pagina 8 a 12 do livro didédtico para reconhecer o significado das informacdes e a
importancia de conhecé-las bem antes de utilizar um produto.

Atividade 3 — Preencha a tabela abaixo com as informag¢des contidas no rétulo ou embalagem
trazida por voceé.

INFORMACOES PRODUTO
Nome do produto
Data de fabricacao
Prazo de validade

Composicao

Modo de usar

Simbolos

Informagdes do fabricante
Quantidade do produto
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AVALIACAO

A avaliacdo do roteiro serd realizada levando em consideracao dos seguintes critérios:

Conceito Insatisfatorio Marginal Adequando Bom Excelente
Escala de nota E D € C + B B 4B A
0 1.0 20 25 3,0 35 40 45 5,0
RPA Critérios
Identificar as
informacdes Identificar .
. ~ g Identificar
descritas em Nio Identificar aspectos
P . e . ~ todas as
rétulos e identificar informacdes  relevantes da . ~
informagdes
embalagens nenhuma de forma resposta, no
-~ 1 . ~ conforme .
que sdo lidase  informagado confusa entanto solicitado Identificar e
as que nao sdo dispersas corresponder
lidas; as
Corresponder informacdes
as informacdes generalizadas
descritas em ~ Corresponder Corresponder de forma
Nao Corresponder .
um produto as . ~ todas as hipotética
corresponder . ~ informacgdes, . -
com aquelas informagdes informagdes
. nenhuma no entanto
contidas no . ~ de forma . conforme
. informacao dispersas ..
rétulo ou confusa solicitado
embalagem

trazido.







APENCIDE E - Questionario de avaliacfio

AVALIACAO DO PROCESSO

Nome: Turma:

A discussao sobre linguagem quimica finaliza hoje!

1. O que voce achou das aulas? ( ) BOM. Justifique ( ) RUIM. Por qué? O que vocé sugere?

Resposta:

2. O tempo que utilizamos para estudar os conceitos sobre linguagem quimica foi suficiente?
Justifique.

Resposta:

3. A forma como as aulas ocorreram era como vocé esperava? Comente.

Resposta:

4. O que vocé acha dos materiais utilizados? ( ) BOM. Justifique ( ) RUIM. Por qué? O que
voce sugere?

Resposta:

5. Comparando a maneira como foi ensinado quimica em relacdo as outras disciplinas, vocé
percebeu alguma diferenca? Comente.

Resposta:

6. Como voce avalia a sua participacdo e interesse pelas aulas? () BOM. Justifique. O que
voce fez? () RUIM. Por qué? O que vocé poderia ter feito?

Resposta:




