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DEMOCRACIA RACIAL

“Pare e olhe para a base. NOs somos

um cadinho de racas? NGs somos

uma democracia racial? Como pode a
democracia racial parecer num pais que

ndo tem tradicdo de democracia politica?

O ideario de democracia racial ndo aparece
historicamente no século X1X para acomodar
estrangeiros? O ideario da democracia racial
traz algum avanco em relacdo a questéo

do negro? O negro esta realmente em
questdo quando se fala em democracia
racial? Onde estdo 0s negros? Onde esta a
histéria? Onde estdo os negros na historia?
Quem acredita em democracia racial? Muita
gente.... Os negros acreditam.... Acreditam? “

(FRENTE 3 DE FEVEREIRO,2005)



RESUMO

O trabalho “UMA ESCOLA ILEGAL: Limitacdes e inconsisténcias da implementacdo da
Educacdo para as Relacbes Etnicorraciais”, tem como objetivo relacionar a visibilidade
conferida as questdes raciais no campo da legislacdo enquanto préaticas antirracista que vem
sendo implementadas pelo estado nos espagos escolares, em especial com relacéo a lei 10639
de 2003 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
acrescentando o artigo 26-A. O percurso de pesquisa inicia com uma andlise dos conceitos de
raca, racismo e antirracismo no Brasil ao longo da histdria, dentro de uma perspectiva social
proposta por Anténio Sérgio Guimaraes. Complementando esse primeiro exame, Sirvo-me
dos apontamentos de Gladis Kaercher sobre o conceito de cor. Posteriormente sdo analisadas
as constituicdes federais buscando identificar como o Estado Brasileiro vem tratando as
questdes raciais, usando como suporte tedrico Silva Jr. e 0 uso da lei no combate ao racismo
salientado por Tanise Muller. Para que o estudo pudesse relacionar teoria e pratica com
relacdo a tematica abordada, foi realizada uma pesquisa com professoras de escolas publicas e
privadas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais, que atuam na cidade de
Porto Alegre e Guaiba, na regido metropolitana. Utilizando uma abordagem qualitativa,
inspirada em estudo de caso, tendo em vista os estudos tedricos de Emanuelle Oliveira,
Menga Lidke e Marli André. As docentes foram abordadas através de uma entrevista
semiestruturada, que buscou produzir dados e analisa-los, no entanto estudo ndo se
restringindo aos professores da educacdo basica, foi considerado especialmente dados
relativos a primeira fase de auditamento do TCE-RS acerca do artigo 26-A da LDBEN,
colocando em questdo que tal artigo diz respeito a muitos atores sociais, tais como 0s gestores
publicos. As andlises das entrevistas, do referido artigo, do relatério do TCE e das Diretrizes
Curriculares para ERER permitiram abordar qual o papel do Estado e da escola, enquanto
instituicOes, na insercdo da cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar e de que
maneira a falta de interesse, acdes pedagdgicas e formacdo de professores se tornam um
entrave para o cumprimento da Lei 10.639/2003 e para as Diretrizes. Também tem relevancia
por tencionar as proprias praticas universitarias em relacio a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais, mostrando que mais do que nunca devemos comemorar que na nova configuracdo
curricular do curso de pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul teremos a
disciplina de Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.

Palavras Chave: Artigo 26-A da LDBEN, acdo pedagdgica, Lei 10639/2003, Educacao das
Relag@es Etnicorraciais.
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INICIANDO O PERCURSO: tecendo saberes

Durante a minha trajetdria escolar primario na escola publica ndo me recordo das
questdes raciais estarem presentes nas salas de aula que frequentei essa tematica ndo fazia
parte do meu cotidiano, pouco me chamavam a atencdo, visto que naquela época nem me

reconhecia enquanto negra.

Quando estava no terceiro ano do curso de magistério, em meados de 2007, tive o
meu primeiro contato com as questdes raciais no ambito escolar, através de um trabalho que
fizemos sobre a lei 10.639/2003. Lembro-me de que a minha apresentacdo sobre o tema foi
bem relevante para a turma, em funcdo de se tratar de uma novidade para o curriculo das
instituicdes de ensino, contudo ndo dei continuidade a este estudo. No ambito da minha
identidade continuava em divida quanto a minha real pertenca racial, visto que ndo conseguia
perceber na minha estética as caracteristicas fenotipicas do negro, principalmente a questao do
tom de pele. Inclusive recordo-me de dizer varias vezes para a minha mae que queria muito

ser negra, que queria ter a pele mais escura, como a do meu pai.

Os anos passaram e ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2009
e em 2011 fiz uma viagem que mudou completamente os percursos da minha vida e em
relacdo a tematica. Durante essa viagem promovida pelo movimento estudantil, tive contato
com diversas pessoas negras que foram se tornando minhas amigas e deixando nitida a
resposta a minha questdo identitaria. Aos poucos comecei a me assumir enquanto mulher
negra e fui construindo essa identidade dentro de um coletivo de estudantes negros da
universidade, o0 NegrAcao!-. O surgimento do coletivo fez com que muitos estudantes negros
e negras que ingressaram na UFRGS pelo sistema de cotas e que se sentiam sozinhos no
enfrentamento do racismo diario se encontrassem, se vissem, trocassem experiéncias e
construissem novos saberes. A partir disso, as identidades negras dos membros foram

reconstruidas e sua negritude fortalecida.

Nesse processo de descobertas, comecei a me dar conta do quanto as questfes raciais

também faziam parte do meu cotidiano, percebi que muitas vezes elas me atingiam

0 Coletivo NegrAcéo, ¢ um coletivo recente na UFRGS, porém com perspectivas enormes e muita vontade de
lutar pelas pautas da negritude, dentro e fora da universidade. O marco de nossa cria¢do foi 0 "20 de setembro”
em 2012 onde reivindicaram a errata — "Povo que ndo tem virtude acaba por escravizar" - ao hino racista do Rio
Grande do Sul em plena Semana Farroupilha. O Coletivo debate temas sobre a produgdo de conhecimento
voltada as demandas do povo negro e trabalhador; Ag¢des Afirmativas — uma conquista do movimento negro e
estudantil, mas que necessita de debate sobre a permanéncia e assisténcia dos estudantes ingressos pelo sistema
de cotas; o combate ao racismo institucional que oprime negras e negros que frequentam a universidade.
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diretamente, conheci o racismo e a mim mesma. A partir do meu ingresso no coletivo, passeli

a estudar sobre diversos assuntos relacionados a historia e cultura negra no Brasil e no mundo.

Participei de diversas formacdes e discussdes sobre o papel do negro na sociedade
brasileira, como ele vem sendo visto e excluido ao longo da histdria do pais, como diversos
direitos foram negados durante muitos anos. Estas vivéncias extracurriculares dentro da
universidade passaram a ser provocagdes e me levaram a ter o desejo de problematizar tais as

questdes raciais e suas implicacdes dentro da sala de aula, nos curriculos das instituigdes.

No ano de 2014 participei da formacdo continuada Curso de Aperfeicoamento -
Politica de Promocdo da Igualdade Racial na Escola — 22 edicdo do UNIAFRO?, na qual
trabalhamos especificamente sobre como incluir na pratica o artigo 26A da LDBEN?® nos
espacos escolares, a fim de promover a ERER®. Este curso foi fundamental na minha caminha
como docente, pois a partir dele comecei a desenvolver acdes pedagogicas antirracistas

concretas com as turmas em que atuava.

Nesse contexto e na perspectiva de problematizar mais profundamente as relagdes
raciais na escola, tive a certeza de que este era 0 meu tema de pesquisa para o Trabalho de
Conclusdo do curso de Pedagogia, contudo era preciso refletir por onde versaria a minha
pesquisa. Primeiramente pensei em fazer sobre o coletivo NegrAcao que fez parte da minha
formacdo e foi importante para a constituicdo de quem sou hoje, posteriormente veio a ideia
de pesquisar sobre acdo pedagodgica na ERER partindo da formacgdo que realizei junto ao

Uniafro.

Diante de tantas alternativas se fez imprescindivel ter algumas conversas e troca com
minha orientadora a fim de delimitar a pesquisa, como propdem Lidke e André (1986, p. 22)

essa acdo se faz necessaria, pois, “determinar os focos da investigacdo e estabelecer os

2Por meio da Resolugdo CD/FNDE n° 14, de 28 de abril de 2008, o Ministério da Educacéo estabeleceu critérios
para assisténcia financeira as institui¢cfes de educacdo superior com o objetivo de fomentar a¢Ges voltadas para a
formacdo inicial e continuada de professores da educacdo basica e para a elaboracdo de material didatico
especifico no ambito do Programa de Acles Afirmativas para a Populacdo Negra nas Instituicdes Federais e
Estaduais de Educacdo Superior (Uniafro).Os cursos de formacdo inicial e continuada, assim como 0s materiais
didaticos, visam & implementacéo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) e
a promogcéo do estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A intencdo é contribuir para a superagio
dos preconceitos e atitudes discriminatérias do racismo por meio da aplicagdo de praticas pedagdgicas
qualificadas nesses temas nas escolas de educacéo basica no Brasil. (BRASIL, Ministério da Educacéo)
3Refere-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a partir deste ponto, ao me referir a Lei, utilizarei a
sigla (LDBEN).

“ERER refere-se a Educacio das Relagdes Etnico Raciais.
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contornos do estudo decorre do fato de que nunca sera possivel explorar todos os angulos de

um fendmeno num tempo razoavelmente limitado”.

Tendo em vista que neste ano de 2016 o Tribunal de Contas do Rio Grande do Sul®
esta realizando uma auditoria nas escolas de todos os municipios do estado para averiguar o
cumprimento artigo 26-A LDBEN, me proponho a refletir sobre as politicas de Acdes
Afirmativas® (AAs) voltadas para a educacdo, em especial sobre ja referido artigo e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o0 ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana’, desse modo, ao me lancar neste estudo, meu
objetivo é relacionar a visibilidade conferida as questdes raciais no campo da legislacdo
enquanto praticas antirracistas que vem sendo implementadas pelo estado nos espacos

escolares.

A fim de contemplar esse objetivo, proponho trés problematizacdes para pesquisa:
Como se d& o processo de implementacdo ou ndo da lei e diretrizes na escola? Quais sao 0s
entraves apontados pelos professores para implementacdo da lei? Quais estratégias de

resisténcia apontadas pelos professores no comprimento da lei?

Este estudo comeca por uma tentativa de desmistificar o pais da Democracia Racial na
primeira sessdo, onde abordarei os conceitos de raga, racismo e anti-racismo no Brasil ao
longo da historia, aléem de analisar as cartas constitucionais de 1.884 a 1.988 e o uso da lei no

combate ao racismo.

Na segunda sessdo encontram-se as informacdes metodoldgicas: caracterizacdo da
pesquisa e dos sujeitos participantes, bem como as questdes da entrevista semi-estruturada
utilizada. Em seguida na terceira sessdo, a analise dos dados coletados, divididos em trés
topicos: “Eu ja ouvi falar da lei, mas eu nunca li a lei”: Da formacao a falta de
autonomia/dependéncia do professor” onde fago uma analise sobre a formacdo das

professoras para o cumprimento da lei.

No titulo “Essa lei de fato ndo acontece ainda, poucos espagos que ela acontece”:

ERER uma educacéo ilegal surge a problematizacdo da contradi¢do entre a importancia do

SA partir deste ponto, ao me referir ao Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul usarei a sigla (TCE
RS).

®A partir deste ponto, ao me referir a AgOes Afirmativas, usarei a sigla (AAs).

’A partir deste ponto, ao me referir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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artigo 26-A e das Diretrizes para a educagdo e 0 seu ndo cumprimento. E no ultimo topico
trago a questdo do Empobrecimento da Utopia: “Sera que as professoras ndo se permitem
mais sonhar? Onde abordo a identidade docente vista a problematica da perda da dimenséao da

poténcia criativa das professoras.

No ualtimo capitulo, realizo a retomada das questBes principais do trabalho, apontando
as limitagdes e inconsisténcias no cumprimento do referido artigo e diretrizes, destacando-as

como um campo ndo consolidado pelo Estado Brasileiro.

Como toda pesquisa cientifica, destaco os tedricos que me auxiliaram neste estudo, sdo
eles: Guimardes, Muller, Silva Jr, Kaercher, Oliveira, Ludke e André. Posteriormente nos
anexos as leis 10.639/03 e o Decreto que consolida as Diretrizes Curriculares para a ERER e

nos apéndices o questionario e o termo de consentimento elaborado para as entrevistas.
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1 BEM VINDO AO PAIS DA DEMOCRACIA RACIAL: Vamos analisar
Raca, Racismo e Antirracismo no Brasil?

“Qualquer estudo sobre o racismo no Brasil deve comecar por notar que 0 racismo
no Brasil é um tabu. De fato, os brasileiros se imaginam numa democracia racial.
Essa é uma fonte de orgulho nacional, e serve, no nosso confronto/comparagdo com
outras nagfes, como prova inconteste de nosso status de povo civilizado. ”
(GUIMARAES, 1995, p.26).

Para compreender 0 porqué chegamos a esse ponto na discussdo das questdes raciais,
necessitamos voltar no tempo buscando o conceito de raga, racismo e antirracismo ao longo
da histéria. Vamos comecar pela nogdo de raca, questdo central que dara base para os
posteriores conceitos dessa pesquisa e fundamental para entender as desigualdades sociais,
bem como a implementacdo de politicas publicas de acGes afirmativas presentes na atual

sociedade brasileira.

Nos estudos de Guimaraes (1999) sdo apresentadas as diferentes concepcdes de raca
ao longo do tempo e de diferentes autores. Cabe destacar que o autor aponta ragca como sendo
um conceito social de classificacdo que funciona para legitimar as desigualdades nos ambitos
sociais, culturais de maneira a serem recebidas e entendidas de forma naturalizada. Por esse
motivo defende que o conceito precisa ser tratado pelas ciéncias sociais, ou seja, as ragas so

teriam existéncia como um constructo social e historico.

Partindo dessas afirmacfes, Guimardes critica os estudos que atribuem a ideia de raga
a um carater biolégico e fenotipico desconsiderando as constru¢bes socioculturais dos
individuos e grupos humanos, assim como os condicionantes ambientais. Ele defende em seu
livro Racismo e Anti Racismo no Brasil (p.20) que “seja possivel construir um conceito de
“raca” propriamente socioldgico, que prescinda de qualquer fundamentacdao natural, objetiva

ou biolodgica”.

Seguindo a mesma linha que o autor, acredito que para compreender a ideologia racial
gue acontece no nosso pais, € preciso adentrar a nossa historia social, cultural e econdmica,

buscando entender a sociedade que vivemos.

Ainda que atualmente as ciéncias bioldgicas insistam em dizer que s6 existe uma raca

(a humana), no imaginéario social ha outras ideologias raciais e um racismo muito peculiar.
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Durante muito tempo “raca” foi usado para designar uma categoria de pessoas ou grupos que
eram conectados por uma mesma origem. As teorias bioldgicas sobre o termo sdo datadas do
inicio do século XIX, nas quais a palavra passou a ser usada para identificar espécies de seres
humanos distintos tanto por seu porte fisico como por supostas capacidades mentais. Este
ultimo conceito teve um impacto mundial muito grande, levando ao surgimento de outro

conceito: o de Eugenia, muito aceito pelo Estado brasileiro.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, a definicdo bioldgica para raca comegou a ser
rediscutida pela biologia e despertou o interesse dos cientistas sociais em estudar a
historicidade do termo. Segundo Guimardes (1999) “diferencas fenotipicas entre individuos e
grupos humanos, ndo podem ser atribuidas, diretamente, a diferencas biologicas, mas devem
ser creditadas a construgBes socioculturais e a condicionantes ambientais” (GUIMARAES,
1999, p.22).

Para o autor as carateristicas fenotipicas seriam um atributo fisico que ganharia sentido
apenas por meio de atitudes, crencas e valores. Ele afirma que alguns autores apresentam que
na auséncia desses atributos fisicos, tais grupos deveriam ser chamados de étnicos, mesmo
que a diferenca entre grupos étnicos e raciais seja problematica. Nesse sentido, 0s grupos
étnicos seriam aqueles que tém um comportamento mutével, definicdo esta um pouco distante
da base genética. J& 0s grupos raciais seriam os que julgam ter uma base genética ou alguma
outra determinante. Guimardes critica essa posicdo, afirmando que tal explicacdo seria
“insuficiente para dar conta da “racializacdo e naturalizagdo” da cultura dos grupos

subalternos” (GUIMARAES, 1999, p.23) existentes em nossa sociedade.

O autor traz ainda uma defini¢do que seria muito mais ampla que “raga”, a etnicidade.
Tal definicdo seria uma identidade social e cultural, caracterizada por ligacGes metaforicas ou
ficticias ou um aspecto das relagdes sociais entre grupos distintos culturalmente. “Os grupos
raciais seriam, desse modo, um tipo particular de grupos étnicos, nos quais a ideia de “raga”
originou certa etnicidade ou, sendo esta preexistente, sedimentou-a” (GUIMARAES, 1999,
p.24).

Diante de tantas concepgdes em torno de “raca e relagdes raciais”, muitas pessoas
acabam confundindo/fundindo conceitos. E importante ressaltar que ha outros tipos
particulares de distingdo: classes, géneros, grupos religiosos, etc. Estes conceitos devem ser
analisados cuidando com o carater generalizante, atribuido as relagbes sociais, visto que

existem peculiaridades nas teorias e critérios para a distin¢ao de cada contexto de relagao.
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Desse modo sO é possivel entender o racismo de modo mais especifico se este for
analisado a partir de seus aspectos historicos particulares, em contextos espaciais e temporais
especificos. Defendo aqui a defini¢do de raca adotada por Guimarées (1999) quando ele diz
que:

“O conceito de raga ndo faz sentido sendo no ambito de uma ideologia ou teoria
taxondmica, a qual chamarei de racialismo. No seu emprego cientifico, ndo se trata
de conceito que explique fendmenos ou fatos sociais de ordem institucional, mas de
conceito que ajude o pesquisador a compreender certas acdes subjetivamente

intencionadas, ou o sentido subjetivo que orienta certas agbes sociais. ”
(GUIMARAES, 1999, p.29).

Por isso, a ideia de raca neste trabalho seré utilizada do ponto de vista socioldgico,
levando em conta o seu constructo social através do processo chamado racialismo, usado no
Brasil para promover a hierarquizacdo de diferencas e a implementacdo de desigualdade nas
praticas sociais, inclusive as institucionalizadas. Portando, ao elucidar as diferentes ideologias
que as racas tiveram ao longo da historia, é possivel compreender que existiram também

diversas formas de conceituar racismo.

Para Guimardes (1999) o conceito comeca a surgir quando se pensa no processo de
naturalizacdo que esta presente em todas as hierarquias sociais, sendo utilizada para justificar
as relacdes de dominacdo. Ou seja, teorias cientificas da natureza como a eugenia, biologia e
genética foram a base para se construir a ideia de ordem natural que justificam a subordinacéao

de uma sociedade humana a outra.

No entanto, somente a ideia de naturalizacdo ndo consegue definir o racismo, € preciso
aliar a raga. O racismo deriva, portanto, de uma doutrina racialista, ou seja, de uma teoria de
“racas”. Para compreender a dindmica do racismo, vamos precisar utilizar outros dois campos

de pesquisa: o das relacdes raciais e o antirracismo.

Cabe ressaltar que o campo das chamadas relacGes raciais € de inspiracdo norte-
americana, onde as diferencas raciais geraram um modelo de relagdes violento, conflitivo,
segregacionista conhecido como “Jim Crow™®, baseado em um sistema de regras de
identificacdo grupal das supostas racas biologicas. Ao contrario do que acontecia no Brasil,

onde o distanciamento social, as possibilidades econémicas, o status juntamente as leis e uma

8As leis de Jim Crow vigoraram entre os anos de 1876 e 1965, que definiram que escolas publicas e a maioria
dos locais publicos (entre eles, trens e dnibus) apresentassem instalacfes diferentes para brancos e negros. Tais
medidas foram implementadas nos estados do Sul dos Estados Unidos da América.
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suposta igualdade geraram, sobretudo, um modelo de diferenciacéo racial muito ambiguo e
complexo, baseado principalmente nas diferencas fenotipicas.

Precisamos pensar o que estes dois sistemas tomados como opostos tém a ver com 0
racismo a brasileira. Primeiramente porque por muitos anos, por se afastar do modelo
segrecionista norte-americano, negou-se a existéncia de barreiras raciais no pais. Segundo,
pois, se a nocdo de diferencas bioldgicas é precisa e hereditaria, a cor ndo seria uma nogédo
racialista, posto que ndo teria uma remisséo unica e inconfundivel, entdo poderia se rejeitar a
nogdo bioldgica de raca. Porém, as distingBes por cor permaneceriam quanto ao seu carater
construido, social e cultural no pais. Terceiro porque muitos cientistas sociais se usaram do

sistema de status e classe, tentando dizer que o problema no Brasil era social e néo racial.

Porém, apds a segunda guerra mundial, com o processo de eugenia gerado pela ideia
de ragas bioldgicas, comeca uma desmoralizacdo de “ragas” como um conceito cientifico,
negando a existéncia de diferencas intransponiveis entre seres humanos. Surge a famosa ideia
de que ndo existem racas, a Unica raca que existe é a humana. Além disso, 0 Movimento pelos
Direitos Humanos nos Estados Unidos comecou a colocar em pauta que muitas das
desigualdades sociais e de oportunidades estavam atribuidas a discriminacdo racial. Neste
ponto, o racismo brasileiro torna-se parecido com o norte-americano, conforme Guimaraes
(1999) “desde entdo, a denuincia das desigualdades raciais, mascaradas em termos de classe
social ou de status, passou a ser um item importante na pauta antirracista” (GUIMARAES,
1999, p. 43.).

Contudo, em meio a estas mudancas mundiais, o Brasil estava em pleno processo de
branqueamento da populacdo, trazendo “imigrantes brancos” da Europa na tentativa de clarear
a nacdo brasileira, baseado ainda na ideia eugénica de racas. Neste ponto nos distanciamos do
EUA, onde a perspectiva de uma gota de sangue negro faz vocé negro. No nosso pais, a
aparéncia e a ancestralidade permanecem ocultas e colocadas em paralelo com a distingdo
sobre raca. Aqui a regra bioldgica de raca que definiria grupos raciais, tomou outro rumo,
onde a aparéncia fisica e a variedade de status adquiridos em funcdo da cor eram mais
importantes. Alguns autores na época chegaram a dizer que aqui ndo haveria grupos raciais e
sim de cor. Guimaraes (1999) afirma que:

[...] a nogdo nativa de “cor” ¢ falsa, pois s6 € possivel conceber-se “cor” como um
fendmeno natural se supusermos que a aparéncia fisica e os tragos fenotipicos séo

fatos objetivos, bioldgicos, e neutros com referéncia aos valores que orientam a

nossa percepcio. E desse modo que a “cor”, no Brasil, funciona como uma imagem
figurada de “raca”[...] (GUIMARAES, 1999, p.43-44)
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Assim, nasce uma ideologia de grupos de cor, em mais uma tentativa de negar o
racismo no nosso pais, como bem pontua Guimardes “alguém s6 pode ter cor e ser
classificado num grupo de cor se existir uma ideologia em que a cor das pessoas tenha algum
significado. Isto é, as pessoas tém cor apenas no interior de ideologias raciais” (GUIMARAES,
1999, p.44). Essa ¢ a ideologia racial que particulariza o Brasil. Onde a “cor”, isto €, as
“ragas” estdo ligadas ao status social/econdmico e a classe. Aqui existe um racismo de
“grade” quanto mais escura a pele maior a discriminacdo e menor as chances de ascensdo
social. Pensando nisso, precisamos destacar como se constroi essa ideia de cor num pais onde
a miscigenacao gerou individuos de diferentes caracteristicas fenotipicas. Segundo Kaercher
(2006) a cor:

[...] representa conceitualmente uma obliquidade em ralagdo ao conceito de raga: ela
cruza o conceito, corta-o em uma direcdo diferente, reconduzindo-o ao caminho
original com sentidos diferentes dos anteriores. A cor, no Brasil, (con) funde-se com
0 conceito de raga e cria um matiz local, diverso e Unico, que coloca as questdes
raciais no Brasil em um espaco singular e inusitado.

N&o que tenhamos nos constituidos na Unica nacdo do mundo onde a mestigagem
tenha sido compreendida através do fenétipo, e, neste, a cor da pele tenha sido eleita
como o fio condutor do processo de classificacdo e hierarquizagdo dos individuos.
Longe disto. Todavia, aqui no Brasil, conseguimos empregar a cor da pele como
uma marca de fronteira, mével, instavel, influenciada por categorias distintas tais
como género, classe social, nacionalidade, etc., e ainda assim, eficiente como
mecanismo de segregagdo ¢ delimitagio do “grau de mesticagem™[...]
(KAERCHER, 2006, p. 107-108)

Para compreender esse processo precisamos voltar no tempo, no Brasil colonial, onde
surgiu a ideia de nacdo mestica, onde a cidadania passou a depender do lugar de nascimento
(naturalidade) e ndo da ancestralidade, ou seja, aqueles que nasceram no pais que fossem
considerados mesticos ou mulatos claros, que poderiam exibir os simbolos da cultura branca
dominante (Europeidade) tinham maior privilégio social. Isto é, aqui o privilégio social, o
direito a cidadania, escola e a outros bens sociais estavam ligados, a constituicdo fenotipica.
Guimarées (1999) aponta:

[...] “A doutrina liberal do século XIX, segundo a qual os pobres eram pobres
porque eram inferiores, encontrava, no Brasil, sua aparéncia de legitimidade no
aniquilamento cultural dos costumes africanos e na condi¢do de pobreza e de
exclusdo politica, social e cultural da grande massa dos pretos e mesti¢os. A
condicdo de pobreza dos pretos e mesticos, assim como, anteriormente, a condicao

servil dos escravos, era tomada como marca de inferioridade. ” [...] (GUIMARAES,
1999, p.46-47)

Portando, o racismo no Brasil nesta época nada mais era do que uma adaptacdo do
“racismo cientifico”, onde as doutrinas tentaram demostrar, sobretudo a superioridade da raca

branca. Se cada racismo tem a sua particularidade e sua historicidade, a ideia de
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“embranquecimento” é a que melhor especifica o nosso pensamento racial. Segundo
Guimaraes (1999) “o nucleo desse racialismo era a ideia de que o sangue branco purificava,
diluia e exterminava o negro, abrindo, assim, a possibilidade para que os mesticos se
elevassem ao estagio civilizado” (GUIMARAES, 1999, p.50). Comega entio uma mudanca do

racismo brasileiro, que precisamos analisar para compreendé-lo na atualidade.

Na tentativa de clarear a populagéo e construir uma identidade nacional mais proxima

da Europeia, imigrantes europeus vieram para 0 pais, principalmente para as regides sul e

sudeste, onde havia um crescimento cultural e econdmico na época. Enquanto isso, 0s

tradicionais estados de Pernambuco, Bahia e Minas Gerais permaneciam com sua cComposi¢éo

racial praticamente inalterada. Os estudos antropolégicos de Gilberto Freire (1933), tentaram

mostrar a reinterpretagdo da ideia de “democracia racial” e pode-se dizer que acabaram por

fundar o mito de uma nova nacionalidade. A busca por essa nova nacionalidade passa pelo
“embranquecimento” da populacdo, como destaca Guimarées (1999):

[...] a tese do “embranquecimento” foi apenas adaptada aos canones da Antropologia

Social, passando a significar a mobilidade ascensional dos mesticos na hierarquia

social. Por um lado, “embranquecimento” era uma constatacdo feita por meio de

pesquisas empiricas, um caminho de mobilidade preferencial encontrado entre os

negros; mas, por outro lado, esse caminho pressupunha uma visdo racista da

negritude, ainda que interiorizada pelos negros, para a qual a teoria antropoldgica da

época permaneceu muitas vezes silenciosa e acritica [...]. (GUIMARAES, 1999,
p.52)

Nessa perspectiva, “embranquecimento” passou a significar a capacidade da
populacdo brasileira de absorver mesticos e pretos, na visdo eurocéntrica de que seriamos uma
extensdo daquela civilizacdo onde uma nova raca emergia. 1sso quer dizer que, “as pessoas de
cor” teriam que concordar em renegar sua ancestralidade africana. A famosa pintura
“Reden¢do de Cam” de Modesto Brocos (1895) parece ilustrar muito bem do que estamos
falando. O quadro mostra uma avo de pele escura com as méos para 0 céu, como se estivesse
agradecendo a graca de ter um neto claro, fruto de sua filha j& mestica com um homem

branco.

“Embranquecimento e democracia racial” sdo ideia de um novo discurso racialista que

segundo Guimaraes (1999):

[...] o nGcleo racista desses conceitos reside na ideia, as vezes, totalmente implicita,
de que foram trés as “ragas” fundadoras da nacionalidade, que apontaram diferentes
contribuigcdes, segundo as suas qualidades e seu potencial civilizatério. A cor das
pessoas assim como seus costumes sdo, portanto, indices do valor positivo ou
negativo dessas “ragas”. No cerne deste modo de pensar a nacionalidade, a marca de
cor torna-se indelével, ndo porque sinalize uma ancestralidade inferior, mas porque
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“explica” a posi¢do inferior atual da pessoa em causa. Trata-se, por outro lado, um
modo muito particular de pensar o que ¢ ser brasileiro” [...] (GUIMARAES, 1999,

p.53)

Baseado nesses conceitos e ideias que se construiu o que € ser brasileiro: o branco,
descendente de imigrantes europeus, inserido na classe média da época, representa 0
progresso, a civilizagdo, o avanco social e econdémico da nagdo. Ja o preto/mulato/pardo,
descendente de africanos das classes subalternas excluidas historicamente, representa o

insucesso, a falta de cultura, de avangos. Aqui vemos o inicio do “novo racismo” brasileiro.

A nacdo brasileira na republica foi imaginada branca, masculina, heterossexual,
catdlica. Assim, pretos e indios ndo seriam potenciais cidaddos, mas sim candidatos a
miscigenacgdo, pois o projeto nacionalista brasileiro foi pensado pelas elites e ndo pela
populacdo. Essa nacionalidade criada ndo estendeu a todos a cidadania. Na pré-republica a
intencdo das autoridades da época era mandar esses negros, se escravos, para engenhos e se
libertos para a Africa. O termo africano foi o primeiro a designar o outro racial,
posteriormente quando ndo haviam mais “africanos”, “crioulos” (negros descendentes de
escravos nascidos no Brasil), depois “negros” e em seguida “pretos”. Todos esses termos
significavam a africanidade dessas pessoas €, consequentemente, sua condicao subalterna na
sociedade, diferente de “branco”, “mesti¢o” ou “moreno”, que seriam valorizados, pois teriam

tragos do “europeu”.

Desta forma, a nacionalidade brasileira foi construida, negando a populacao
negra/preta o direito de fazer parte do processo de crescimento cultural e econdmico, o direito
a cidadania. Como bem pontua Guimaraes (1999):

[..] assim é o racismo brasileiro: sem cara. Travestido em roupas ilustradas,
universalistas, tratando-se a si mesmo como antirracismo, e negando, como
antinacional, a presenca integral do afro-brasileiro ou do indio-brasileiro. Para esse
racismo, 0 racismo é aquele que separa, ndo 0 que nega a humanidade de outrem;

desse modo, racismo, para ele, é o racismo do vizinho (o racismo americano) [...]
(GUIMARAES, 1999, p.57)

A luta do movimento negro nos Estados Unidos pelos direitos humanos fez ressurgir o
termo étnico-cultural, que esta amparado nas ideias de recuperar um territério simbélico para
0 povo negro e também da valorizagdo da cultura e repurificado no contato com uma Africa
imaginaria, aquela mantida através na memoria. Essa pauta antirracista popular faz reacender

0 campo das relaces raciais, principalmente no Brasil.
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Se século XX as teorias raciais serviram de base para diversas teorias nacionais e
nacionalistas, tento como base os Estados-Nacdo Europeus. No comeco deste século, os
conceitos de raca e racialismo foram fortemente utilizados pelos estados nacionais, gerando as
tragédias genocidas ja conhecidas. Com a negacdo da existéncia de “racas humanas”, como
explicar as diferengas morais e intelectuais entre os grupos humanos? Foi entdo que a 0s
conceitos de “populagdo” e “etnia”, apareceram: o primeiro usado na biologia e o segundo nas
ciéncias sociais, onde as diferencas seriam, portanto, explicadas pela cultura. Aqui no Brasil,
todavia, como ressalta Guimaraes (1999):

[...] o ideario antirracista de negacdo da existéncia de “ragas” fundiu-se logo coma

politica de negacdo do racismo, como fendmeno social. Entre nds existiria apenas
“preconceito”, ou seja, percepcdes individuais, equivocadas, que tenderiam a

corrigidas na continuidade das relagdes sociais. [...] (GUIMARAES, 1999,
p.62):

Foram essas crencas, aliadas ao anti-racialismo militante, que resultaram no que
chamamos de “democracia racial”, essa falsa igualdade que durante a Ditadura Militar serviu
como um dogma, passando a ser uma ideologia de Estado. Essa reducdo do antirracismo ao
anti-racialismo e a utilizacdo constante para a negacdo da existéncia de desigualdades e
discriminacdo racial, acabou por gerar uma ideologia racista, ou seja, o fato de se negar a
ordem discriminatéria e desigual das ragas realmente existentes. Os estudos sociais dos anos
30 foram fundamentais para que se chegasse a essa constatacdo. Mas o que foi feito desde
entdo para combater a farsa dessa democracia? Guimarées (1999) destaca que:

[...] a falta de politicas publicas efetivas para reverter a situacdo marginal dos negros
na sociedade brasileira acabou por reproduzir a ordem hierarquica diferenciadora
entre brancos e negros, ampliando as desigualdades sociais e nutrindo uma série de
tropos sociais para raga. Foi justamente em sua funcdo obscurecedora e
manipuladora que o anti-racialismo, neste pais, passou a incomodar, cada vez mais,
a populacdo negra, sobretudo aquela fatia que ndo queria ser benevolamente
embranquecida por nossa terminologia cromatica - aqueles para quem palavras
como “escuros”, “morenos”, “roxinhos” e tantas outras eram percebidas com uma
desvantagem. A tensdo entre um ideario antirracista que, corretamente, negava a
existéncia bioldgica de racas e uma ideologia nacional, que negava a existéncia de
racismo e de discriminagdo racial, acabou por se tornar insuportavel para todos e
insustentavel pelos fatos [...] (GUIMARAES, 1999, p.64)

Isso significa dizer, como sustenta Guimaraes (1999) em sua tese, que as “ragas” sao
constructos sociais, formas de identidade, que erroneamente foram baseadas numa ideia
bioldgica de inferioridade, sendo muito eficaz em construir, manter e reproduzir diferenca e
privilégios sociais. Se as racas ndo existem mais no campo de estudo da ciéncia (estrita e

realista) e no mundo fisico ndo fazem mais sentido para a ciéncia, elas existem, pois, no
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mundo social, onde servem para orientar formas de classificacdo e de identificagdo que
orientam as agdes humanas.
[...] no Brasil, a teorizag¢do de “ragas”, definidas como formas de classificar e
identificar que podem produzir comunidades, associa¢fes ou apenas modos de agir e
pensar individuais, constitui, para a sociologia, 0 instrumento apto a revelar
condutas politicas e instituices que, ainda que inadvertidamente conduzem a

discriminacéo sistematica e a~desigualdade de oportunidades e de tratamento entre
grupos de cor.[...] (GUIMARAES, 1999, p. 64-65)

Neste ponto que os estudos das relagdes raciais no Brasil fazem todo o sentido,
principalmente quando estas relacbes comecam ou ndo a fazer parte da agenda politica do
pais. Iniciamos, assim, nossa caminhada, no estudo das relagdes raciais no campo das

politicas de promocdo de igualdade racial e combate ao racismo.
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1.1 Tirando a mascara brasileira: uma analise constitucional da diversidade cultura e
racial no Brasil

[...] um equivoco facilmente localizavel na rara e emergente producdo académica
sobre direito e raga no Brasil, cujo impacto negativo sobre o discurso da militncia
negra e antirracismo estd a merecer um exame acurado, refere-se ao credo na
suposta neutralidade da lei na conformacéo do modelo brasileiro de relag6es raciais.
Vale dizer, é patente o predominio de certo entendimento segundo o qual o racismo
brasileiro, mesmo em sua versdo pos-Abolicdo, teria prescindido do suporte, do
aparato, da forca da lei subjugacdo e marginalizacdo do povo negro. [...] (SILVA
JR., 2000, p.359)

O Brasil passou anos negando a existéncia de uma ideologia racial no pais, como aqui
analisado anteriormente, contudo suas ac¢Oes politicas iam contra essas convicgdes. O primeiro
plano politico brasileiro, o de branqueamento da populacdo para a construgdo de uma nagédo
civilizada e de progresso, nos mostra nitidamente que existia sim, uma racializacdo nas
concepcdes politicas do pais.

Além desse projeto racista implantado pelo estado brasileiro, outras legislacdes
comecaram a surgir para impedir que 0s negros tivessem acesso aos direitos civis, que por
outro lado foram oferecidos aos imigrantes europeus. A primeira constituicdo em 1824,
outorgada em pleno regime escravista, colocava que todos eram iguais perante a lei, contudo,
vale destacar que ela excluia a populacdo escravizada da definicdo de cidaddo, ndo os
reconhecendo como civis, portanto negando tais direitos aos negros.

Em 1891, apds a Proclamacdo da Republica, a constituicdo amplia os direitos civis e
politicos, mas ao impor que para poder ir as urnas era preciso estar alfabetizado, excluia
indiretamente o povo negro, que recém-liberto da escravidao, largado a propria sorte sem
auxilio do Estado, lutava para sobreviver.

A constituicdo de 1934 repudiava a discriminacao racial como podemos verificar no
artigo 113 item 1“Todos sdo iguaes perante a lei. Nao havera privilégios, nem distinc¢des, por
motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes proprias ou dos paes, classe social, riqueza,
crengas religiosas ou ideas politicas” (SILVA JR., 2000, p.368). No entéo, nos artigos 121 e
138, incentiva a politica de eugenia quando prescreve quais deveriam ser 0s grupos etnicos a
migrarem para o pais. Assim como prevé que a Unido, 0s estados e 0s municipios deveriam
estimular a educacéo eugénica.

As constituigdes de 1937 e 1946 mantém a frase “Todos sdo iguais perante a lei”. Ja
nas cartas de 1967 e 1969, alem desta frase, inclui como no texto de 1934 a proibicdo de
discriminagdo em funcdo da raga, mas vai além determinando que havera punicdo para o

preconceito racial.
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[...] o enunciado “Todos sdo iguais perante a lei” ¢ acompanhado de vedagdes que
apuram e decompdem seu significado acentuando-o: “ sem distingdo de (...) raga.
(...)”. Temos entdo que igualdade implica em nédo fazer distingdo indevida, ndo criar
privilégios arbitrarios, ndo discriminar injustificadamente.

Dessa mudanca, podemos depreender: (a) o paradoxal reconhecimento pela ditadura
militar, da existéncia de distingdes, privilégios e preconceitos raciais; afinal, ndo se
proibe nem se manda punir o inexistente; e (b) a constatacdo de que a existéncia de
tais distingBes representava um embaraco e mesmo um obstaculo a eficacia do
principio da igualdade. [...] (SILVA JR., 2000, p.369)

Percebe-se que os militares demostraram em suas constituicdes decretadas que
reconheciam a existéncia de preconceito racial na sociedade brasileira. Porém, foi apenas em
1988 que a temaética teve um tratamento politico judicidrio impactante, influenciado
principalmente pelo Movimento Negro®. O documento reflete as discussdes e o esforco do
MN em pautar a temética da igualdade racial na agenda politica do Estado brasileiro. Cabe
ressaltar que tendo o Brasil se construido como uma nacdo racista, como ja destacado no
capitulo anterior, tornam-se necesséarias acdes do Estado para a promocao da igualdade racial.
A constituicdo de 1988, nesse sentido, tornou-se um marco expressivo de preceitos
antidiscriminatorios.

De acordo com Silva Jr. (2000) precisamos, porém, compreender 0s termos
preconceito e discriminacdo que aparecem em nossos documentos juridicos para ndo cometer

erros de violagéo de direitos. Como pontua o autor:

[...] a mais desatenta leitura da Lei Maior permite captar a aparente sinonimia com
que os termos preconceito, pratica do racismo, diferenca de tratamento e
discriminacdo sdo tratados, mesmo considerando-se o relevo assegurado pelo
constituinte & pratica do racismo, comparativamente as outras modalidades de
discriminacéo [...] (SILVA JR, 2000, p.371)

O preconceito consiste em uma ideia preconcebida sobre algo, uma pessoa ou grupo
de pessoas, ou seja, € uma construcdo mental ou afetiva, de carater individual e subjetivo,
situado na espera da liberdade de pensamento e opinido. Sendo o nosso Estado Democrético

de Direito, ndo caberia nenhuma punicdo de qualquer natureza. Conforme Silva Jr (2000):

[...] contra o preconceito enquanto este ndo se exterioriza por meio de condutas, ndo
cabe a acdo penal, a punicdo; cabe, isto sim, medidas persuasivas destinadas a
redefinir o sentido da pluralidade racial, reconstruir a representacdo social dos
Negros e negras e preparar criangas e jovens para a valoragdo positiva da pluralidade
étnico-cultural que caracteriza a sociedade brasileira. Pluralidade, alias,
expressamente consagrada no texto constitucional. [...] (SILVA JR, 2000, p.372)

Portanto, o preconceito seria um dos modos pelos quais se manifesta a discriminacéo e

este pode e deve ter no campo educacional um poderoso instrumento de agdo persuasiva, no

%A partir deste ponto do texto irei utilizar a sigla MN para me referir ao Movimento Negro.
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qual se pode trabalhar com os estere6tipos depreciativos a fim de elimina-los, devolvendo a
dignidade e a autoestima ao povo negro, trazendo um enfoque positivo para diferenca,

ressaltando a nossa diversidade.

Por outro lado, a discriminagéo situa-se no campo da a¢do humana, seria uma conduta
omissiva ou comissiva com tendéncia a criar desigualdade e que nem sempre ter relacdo de
causalidade com o preconceito. Segundo Silva Jr (2000) discriminagdo ¢ “qualquer distingao,
exclusdo ou preferéncia que tenha por efeito anular ou destruir a igualdade de oportunidade e
tratamento. Ou seja, existe discriminacdo sempre que uma pessoa seja impedida de exercer
um direito”. (SILVA JR, 2000, p.372). Por esse motivo, tratar como sinbnimos preconceito e
discriminagdo torna-se perigoso ndo apenas na espera individual, mas principalmente na
estatal, onde a omissdo pura e simples da discriminacdo gera um impacto nas politicas de

enfrentamento a discriminacgéo e a promocao da igualdade.

O Estado brasileiro, reconhecendo que discriminava o carater pluriétnico da sociedade
brasileira, redefine na constituicdo de 1988 o papel da Africa na concepcdo da nossa
nacionalidade, contrapondo aquela de 1934, onde as concep¢des eugénicas reinavam. O artigo
242 paragrafo 1° ird prever inclusive que no ensino de historia do Brasil deva se levar em
conta as contribuicGes das diferentes culturas e etnias que participaram da formacéo do povo
brasileiro. Cabe ressaltar que a carta de 1988 “sinaliza a necessidade de que o curriculo
escolar reflita a pluralidade racial brasileira” (SILVA JR, 2000, p.375) e a necessidade de um

papel ativo do Estado no projeto de promocédo da igualdade.

1.2 O uso da lei no combate ao racismo

Entendendo que as leis enquanto textos discursivos que produzem efeitos na
sociedade, constituindo realidades por meio da linguagem, afirmo que estes podem ser
considerados como fatores responsaveis por mudancas no que se refere ao planejamento e
desenvolvimento de projetos pedagogicos que abordam a questdo das diferencas culturais e

raciais no ambiente escolar.

[...] “Como visto, desde a constituicdo de 25 de marco de 1.824, todas as Cartas
consignaram o principio da isonomia ou da ndo- discriminagdo. E a historia,
portanto, que atesta a inutilidade de uma atitude estatal negativa, abstencionista, no
sentido de ndo-discriminar, como de resto demostra a inutilidade das declaracGes
solenes de repudio ao racismo. Noutros termos: numa sociedade como a brasileira,
desfigurada por séculos de discriminacdo generalizada, ndo é suficiente que o Estado
se abstenha de praticar a discriminacdo em suas leis. Vale dizer, que incumbe ao
Estado esforcar-se para favorecer a criacdo de condi¢fes que permitam a todos
beneficiar-se da igualdade de oportunidade e eliminar qualquer fonte de
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discriminacdo direta ou indireta. A isto da-se o nome de agdo positiva,
compreendida como comportamento ativo do Estado, em contraposi¢do a atitude
negativa, passiva, limitada a mera intencdo de ndo discriminar “[...] (SILVA JR,
2000, p.379-380)

A promocdo da igualdade, portanto, requer uma postura ativa do Estado, em tornar a
igualdade formal em igualdade de oportunidade e tratamento, ao invés de apenas se colocar na
postura de ndo discriminar. Nesse sentido, ao longo destes anos, diversas leis e acdes voltadas
a tematica da diversidade étnico cultural brasileira foram propostas, gerando o que chamamos
atualmente de A¢bes Afirmativas (AAs). O Estado Brasileiro reconhecendo a existéncia do
racismo em nossa patria tem destinado politicas publicas especificas para povo negro. Varias
destas acOes tem sido enderecadas ao campo da educagdo, como a politica de cotas e as
ementas 10.639/2003 e a 11.645/2008. Minha pesquisa refere-se especificamente a estas
ultimas ementas que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/1.996), ao incluir nos curriculos de todas as escolas situadas no territorio brasileiro o

estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Cabe destacar que “as politicas e agdes voltadas aos grupos historicamente
marginalizados podem ser entendidas como uma resposta as reivindicac@es sociais que vém,
por meio de praticas e discursos, construindo e visibilizando as identidades culturais e raciais”
(MULLER, 2009 p.70). Esse reconhecimento da diversidade étnico cultural na legislagéo,
como demonstrado, é recente, datado nos primeiros documentos nos anos 1930. Ja as questdes
como o racismo e a desigualdade entraram em voga apenas na década de 1960. Acredito que
estes discursos em torno do reconhecimento da pluralidade dos brasileiros criaram
possibilidade para o surgimento emergencial de leis e politicas publicas voltadas para a
promocdo da igualdade racial na esfera social e educacional.

Assim como apresenta Miiller (2009) “as AAs podem ser vistas como uma tentativa
de problematizacéo das relagcfes raciais ja naturalizadas, que por tantas vezes tém impedido o
negro de se identificar com a historia e cultura africana”. (MULLER, 2009, p.72). A lei
10.639/2003, portanto, é vista como uma vitoria do MN no campo da educacdo incluida nas

discussoes das AAs.

A LDBEN 9.394/96 foi um dos primeiros textos legislativos na area da educacao a
reconhecer a participacdo de diferentes grupos étnico-culturais na formacdo da nacéo
brasileira, colocando no artigo 26, paragrafo 4° que o ensino de historia do Brasil deveria

levar em conta os diferentes grupos étnicos, bem como as diversas culturas na formagéo da
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nacdo brasileira, principalmente as de matrizes indigena, africana e europeia. Antecedendo a
ementa 10.639, a LDBEN d& um valoroso passo para a valorizacdo e o trabalho com tais

diferencas no espaco escolar.

Como bem pontua Miiller (2009) os Parametros Curriculares Nacionais (PCns) ‘em
termo de diretrizes para a educacao nacional, os PCNs sdo vistos como um importante avanco
na inclusdo do tema pluralidade cultural nos textos legislativos [...] inovadores por se
constituirem em um plano nacional, no campo da educacdo” (MULLER, 2009, p.78).
Todavia, os referidos cadernos se mostraram insuficientes, pois ndo abrangiam orientacoes

especificas acerca da historia e cultura negra nos curriculos das instituicdes escolares.

Devido essa insuficiéncia foi criada uma ementa & LDBEN, a 10.639 no ano de 2003
que alterou o artigo 26, acrescentando o anexo A, No artigo 79B estabelece ainda a inclusdo
no calendario escolar do dia 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”. Como
ressalta Muller (2000):

[...] como desdobramento da lei, numa parceria entre o Ministério da Educacéo e a
Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, foram aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educaglo e instituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacGes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), com base no parecer da relatora

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva [...] (MULLER, 2009, p.79)

Entendo, como ja me referi anteriormente, que é no reconhecimento da existéncia do
preconceito e da discriminacdo nos planos social, cultural e educacional que conseguimos
visualizar os conflitos e desigualdades historicamente construidos pela sociedade brasileira.
Os PCN’S e as Diretrizes fazem parte desse processo de construcdo, dessa forma, podemos
refletir sobre meios e estratégias de combate ao racismo, visando uma mudanca, no sentido de
incluir e educar para a diversidade, tornando mais saudaveis as relacfes etnicorraciais na

escola, com propdem a lei e as diretrizes.

Nesta secdo passarei a discutir os caminhos metodoldgicos que tornaram possivel esta

investigacao.

1A lei 10.639/2003 é coloca na integra no anexo A, posteriormente ampliado pela lei 11.645/2008,
acrescentando o anexo B. No primeiro estipula que em todas as escolas brasileiras pdblicas ou privadas deva ser
promovido o ensino sobre “a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a
Histdria do Brasil. ” (Artigo 26-A, paragrafo primeiro).
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2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: Tracando os caminhos

Como pontua Muller (2009, p. 62) “os textos legislativos possuem uma forca enquanto
produtores de narrativas no meio social”, ao me lancar nesse estudo, me proponho a refletir
sobre as chamadas politicas de Acdes Afirmativas (AAs) voltadas para a educagdo. Ao
consultar as Diretrizes Curriculares e 0 artigo 26-A da Lei 10.639/2003 percebi que este
decreto ndo vem sendo abordado em diversos espacos escolares. Essa questdo torna-se
evidente ao verificarmos o relatério do TCE-RS (Tribunal de Contas do Estado do Rio
Grande do Sul)*, que aponta que 57% dos 428 municipios pesquisados declararam ter
empregado verbas para o cumprimento do referido artigo no ano de 2014. Entretanto, tiveram
dificuldade em declarar de forma precisa os valores dispensados para a implementacéo da Lei
10.639/2003. Ao responderem sobre o emprego de recursos para o artigo 26-A, com verbas

dos municipios, 74% disseram que ndo aplicaram nenhum centavo.

Para dar seguimento a pesquisa, foi preciso determinar o foco da mesma. Com disso,
percebi que era necessario realizar uma investigacdo a partir das perspectivas de professoras
em exercicio, pois elas me dariam elementos sobre a teoria e prética para contrapor os dados
apresentados no relatério do TCE-RS, no qual apenas os gestores foram entrevistados.
Conforme Andrade (2012) “buscando visibilizar as coisas ditas e as ndo ditas, mas que se

encontram implicitas em tais narrativas” (ANDRADE, 2012, p.179).

Nesse sentido, minha pesquisa tomou um carater qualitativo, do tipo estudo de caso e
parcialmente documental, que segundo a analise de Minayo apud Silveira e Cérdova (2009) a

abordagem qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis [...]
(MINAYO apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.32)

11 No ano de 2015 o Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul enviou para todos municipios (483) um
questionario referente ao artigo 26-A da LDBEN, “por meio dele, buscou-se colher elementos que
comprovassem a inser¢cdo do tema nos planos pedagdgicos, na destinacdo de recursos orcamentarios e na
formag@o especificas dos profissionais de educagdo nessa area de atua¢do” (TCE RS,2015, p.3). Os questionarios
foram respondidos pelos gestores das secretarias de educacdo de cada localidade. Os dados obtidos foram
consolidados e analisados resultando no relatdrio “Cumprimento do ART.26-A DA LDB nas escolas municipais
do RS: obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena”. “As informagdes apuradas
serdo confirmadas pelas equipes de auditoria nos trabalhos de fiscalizagdo “in loco” a serem realizadas pelo
Tribunal de Contas a partir do ano de 2016” (TCE RS, 2015, p.3).
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Primeiramente foi realizada a analise documental das legisla¢fes oficiais buscando

fazer uma analise das leis brasileiras ao longo da sua histdria na busca de informagdes sobre

como eram tratadas as

questdes referentes ao povo negro. Segundo Ludke e André (1986) a

analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja

complementando informagGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de

um tema ou problema.

A partir desta anélise documental, a pesquisa teve também inspiracéo

no estudo de caso, que que segundo Oliveira (s.d)

[...] € um método qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de aprofundar
uma unidade individual. Ele serve para responder questionamentos que o
pesquisador ndo tem muito controle sobre o fendmeno estudado. O estudo de caso
contribui para compreendermos melhor os fendmenos individuais, 0s processos
organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para
entendermos a forma e 0s motivos que levaram a determinada decisdo. Este método
é atil quando o fenémeno a ser estudado é amplo e complexo e ndo pode ser
estudado fora do contexto onde ocorre naturalmente [...] tem como uma das fontes
de informagBes mais importantes, as entrevistas. Através delas o entrevistado vai
expressar sua opinido sobre determinado assunto, utilizando suas proprias
interpretacdes [...]

Desse modo, decidi realizar entrevistas com as docentes, pois através das entrevistas

seria possivel criar outros desdobramentos de investigacdo a partir das respostas obtidas.

Assim, valho-me das palavras de Selltizet al. apud Gil (2008) que ressalta:

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista € bastante adequada para a
obtencdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam, sentem
ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas
explicacOes ou razbes a respeito das coisas precedentes. (SELLTIZ et al. apud GIL,
2008, p. 109)

A entrevista, contendo 10 questdes, foi elaborada em um formato semi-estruturado,

gue conforme Oliveira:

[...] permite ndo somente a realizagdo de perguntas que sdo necessarias a pesquisa e
ndo podem ser deixadas de lado, mas também a relativizagdo dessas perguntas,
dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de surgir novos questionamentos
ndo previstos pelo pesquisador, o que podera ocasionar uma melhor compreensao do
objeto em questdo. (OLIVEIRA, 2008)

As trés primeiras questdes das entrevistas tém o intuito de conferir o conhecimento das

entrevistadas a respeito da referida lei e das Diretrizes.

1.Vocé conhece, ja leu a lei 10.639/2003?

2. Vocé conhece, ja leu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

3. O que estes dois documentos preveem/determinam?
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Vinculado a tais nogdes proponho as proximas perguntas, onde procurei investigar a
relacdo das educadoras com os dois documentos e também quanto a formacdo para

implementacéo da lei.

Como vocé interpreta esses dois documentos?

Como vocé se sente com relagdo ao cumprimento da lei?

Vocé teve alguma formacao para cumpri a lei (inicial ou continuada)?
Vocé se sente capacitada para aplicar a lei?

o kW

Além de explorar estes trés aspectos, era fundamental questiona-las quanto a acéo

pedagdgica para a implementacéo da lei e o papel dos gestores nesse processo.

7. Vocé recebe ou recebeu suporte da escola para a implementacédo da lei?
8. Quais acdes vocé ja desenvolveu na intencdo de implementar a lei? Comente as que
tiveram mais significado para vocé?

Paralelamente a tais no¢es, a Ultima questdo da pesquisa foi pensada para possibilitar
as participantes criar uma acdo pedagogica criativa para promoc¢do da ERER. A pergunta era

aberta, deixando-as livre para usar toda a dimensédo de poténcia que a nossa profissao tem.

\ 10.Se vocé ndo tivesse nenhum impedimento material e financeiro, por onde comegaria?

O questionario completo encontra-se nos apéndices do estudo e foi realizado
presencialmente na FACED (Faculdade de Educa¢do) da UFRGS (Universidade Federal do
Rio Grande do Sul), gravado e as falas transcritas exatamente como foram ditas, sendo

algumas coloquiais e que apresentam vicios de linguagem.

2.1 Os sujeitos da pesquisa

Tendo em vista o conjunto de ideia ja apresentadas, o intuito da pesquisa era
entrevistar professoras atuantes dos anos iniciais de escolas publicas. Foram selecionadas
quatro docentes de uma escola na Zona Leste da cidade de Porto Alegre. Todos se dispuseram
a responder as entrevistas. Entretanto, apds agendar algumas vezes, os docentes ndo
compareceram, talvez porque ndo quisessem se comprometer com 0s gestores da instituigéo.
Diante dessas circunstancias, foi necessario repensar 0s sujeitos para o estudo, visto que o

prazo para a coleta dos dados era curto.

Em conversa com minha orientadora, me foi sugerido que entrevistasse colegas do

ultimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia na UFRGS atuantes em escolas,
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independente se da rede publica ou privada e também de &rea (Educacdo Infantil ou Ensino
Fundamental Anos Iniciais). Fiz o convite e trés colegas foram voluntarias para participar da
pesquisa, sendo as trés com formacdo em Magistério e sdo possiveis formandas do curso de

Pedagogia.

No que se refere aos nomes verdadeiros das participantes, eles foram substituidos por
pseudbnimos para preservar a identidade e por questdes éticas. Serdo usados nomes de
mulheres importantes para a histéria mundial e nacional, a fim de dar maior visibilidade a
essas guerreiras que lutaram pelo direito a liberdade e por um bem viver de seu povo. As
mulheres escolhidas foram Dandara, Nzinga e Frida. Dandara foi uma grande guerreira negra,
gue junto a Zumbi dos Palmares lutou com armas a favor da libertacdo dos escravizados, no
periodo colonial. Nzinga, a rainha negra dos reinos de Ndongo e de Matamba, no Sudoeste
da Africa no século XVII, combateu os portugueses, aliando-se aos grupos étnicos jagas.
Frida Kahlo, nascida no México em 1907, foi uma artista e referéncia de mulher

revolucionaria, militante comunista e fiel ao seu pais.

A docente Dandara tem 23 anos, trabalha ha pouco mais de 2 anos com Ensino
Fundamental nos Anos Iniciais em escolas publicas do Municipio de Guaiba. Trabalhou dois
anos na regido rural mais afastada da cidade e agora faz 2 anos que trabalha em uma escola,
no bairro Cohab, com uma turma de 3° ano. Possui formacdo em Magistério nivel médio ha

cinco anos.

A professora Nzinga tem 30 anos, atua ha 9 anos, sempre na area da Educacao Infantil.
Atualmente trabalha em instituicdo publica que atente apenas filhos de servidores Federais,

leciona em uma turma de maternal 1. E formada em Magistério nivel médio desde 2008.

A educadora Frida tem 25 anos, é formada em Magistério nivel médio ha sete anos,
atua na area ha 11 anos. Atualmente é professora de Educacdo Infantil em uma instituicao

privada, onde tem uma turma de quatro anos, nivel 3 A.
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3 QUEM TEM MEDO DA PALAVRA NEGRO? ERER possibilidades e
atravessamentos

Nesta secdo procurei sistematizar as entrevistas no sentido de agrupar as respostas ao
redor de eixos analiticos para assim, perceber semelhancas e diferencas nas experiéncias de

vida de cada uma das docentes.

Essa sistematizacdo procurou dar maior visibilidade e énfase aos aspectos mais

relevantes dos depoimentos, bem como auxiliar na compreensédo das questfes de investigacéao.

3.1“FEu ja ouvi falar da lei, mas eu nunca li a lei”. Da formacdo a falta de
autonomia/dependéncia do professor

Em 2003, foi incluido na LDBEN, através da Lei Federal n® 10.639 o artigo 26-A, que
tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira em todas as escolas
brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio. Em 2008 esta legislacéo foi

aperfeicoada por meio da Lei Federal n° 11.645, que incluiu também a cultura indigena.*?

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

81° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§2° Os contelidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historias brasileiras.

Desse modo o artigo 26-A trata de uma conquista para ERER e para toda a populacéo

brasileira que muitas vezes nao se reconhece nos contetdos abordados na escola. Além disso,

2E importante referir a legislacdo vigente na atualidade, a lei 11645/2008. Porém meu trabalho detém-se
especificamente a questdo da inclusdo de saberes relativos a historia e cultura afro-brasileiros e Africanos.
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cabe ressaltar que no ano de 2004 o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) * langou o
parecer 03/04 que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnicorraciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Neste documento estdo as orientacdes para o desenvolvimento de acbes pedagdgicas que

visem promover o conhecimento, o respeito e a equidade.

Desde a publicacéo da primeira lei passaram-se 13 anos e minha pesquisa revelou que
ainda existem profissionais da educacdo que nunca ouviram falar da lei ou mesmo que nunca

a leram.

Conforme a entrevistada Frida, professora de Educagédo Infantil em uma instituicdo
particular, a mesma afirma nao ter conhecimento da lei e nunca ter lido: “Nao, ndo conhego e
nem nunca li”. Mesmo sendo trabalhadora da area da educagdo ha 11 anos, ela coloca que
também desconhece as Diretrizes: “Nédo, também. Nao conhego e nem nunca li, nem na

faculdade, nunca li.” — “Nao sei nada desses dois documentos”.

A professora Dandara, atuante da rede publica municipal de Guaiba ha 4 anos,
evidencia mais uma vez o desconhecimento por parte dos professores sobre a legislagdo: “Eu
j& ouvi falar da lei, mas eu nunca li a lei [...]”. Sobre ler as diretrizes ela afirma: “Nao. Saber
que existe, eu sei, mas nunca li.”. Apenas a professora Nzinga, trabalhadora da area ha nove

anos, declarou ter conhecimento da lei e das diretrizes.

Nesse contexto, vejo tais respostas com preocupacdo, visto que todas as docentes ja
atuam ha mais de 3 anos, possuem formacdo em Magistério e sdo concluintes do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Me pergunto:
como um curso de formacdo de professores de uma das grandes universidades publicas Brasil,
considerada de exceléncia, ignora ou deixa de lado a presenca negra em seu curriculo? Como
estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia dessa mesma universidade, posso afirmar
que o curriculo é eurocentrado, ndo ha nenhuma disciplina que trate especificamente do

estudo do artigo 26A e sua possibilidade tampouco se discute sobre as diretrizes.

Cabe salientar que a producdo tedrica negra, 0s pensamentos afro-brasileiros e
africanos ndo tém espaco dentro das salas de aula da Faculdade de Educacdo*. N&o se pode
deixar de pensar que, o fato que impede que tais questdes entrem oficialmente para o

13A partir deste ponto, usarei a sigla CNE para me referir ao Conselho Nacional de Educagéo.
14A partir de deste ponto, ao me referir a Faculdade de Educacéo, utilizarei a sigla FACED.
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curriculo como disciplina obrigatoria nomeou de racismo institucional. Sendo o artigo 262
uma lei, ele deveria estar presente na formacéo inicial de todos os profissionais que irdo atuar

na educacao basica (vulgo Ensino Fundamental e Médio).

Relembro uma situacdo que aconteceu em uma das aulas em que se falava de teorias
de aprendizagem e me dei conta que sé falavamos de estudiosos brancos e europeus. Foi
entdo que questionei a professora: “Serd que ndo ha nenhuma teoria de aprendizagem
africana? ” E a resposta que obtive foi que o continente Africano ndo teria tido tempo
suficiente para desenvolver tais teorias. Essa resposta aponta o total desconhecimento por
parte de alguns docentes universitarios de teorias que ndo sejam as criadas em berco Europeu.
Estudei oito anos nesta universidade publica e posso contar nos dedos de uma méao 0s
professores que tive que abordaram questdes raciais em suas disciplinas. Enfatizo que néo tive

nenhuma disciplina afrocentrada, onde se pudesse estudar e discutir teorias negras apenas.

Paralelamente as minhas recordacdes e perspectivas, as trés educadoras entrevistadas
Dandara, Nzinga e Frida, ao serem questionadas sobre ter alguma formacéo para cumprir a lei
inicial, colocam que durante a graduacdo nao tiveram nenhuma disciplina especifica que
abordasse o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tampouco as trabalharam

com as Diretrizes Nacionais.

“Eu tive aqui na Faced, porque eu tive duas professoras, a professora Gladis e a professora
Leni, que ensinaram alguma coisa. Mas ndo porque era da disciplina delas, mas porque elas
também sdo militantes dessa causa, por isso, que eu aprendi alguma coisa. Mas ndo que seja
do curriculo da faculdade. E o que eu aprendi, foi porque eu fui atrés mesmo. ” (NZINGA)
“Nada- um prolongamento na pronuncia da palavra-, na faculdade eu nunca vi essa lei,
nunca. ” (FRIDA)

“Nao, ndo. Eu vejo que isso ¢ bem pouco discutido na verdade” (DANDARA)

Nessa mesma direcdo, as docentes alegaram ndo ter recebido nenhum tipo de
formagdo continuada com relacéo a tematica.

“Nao, nunca tive. ” (NZINGA)

“Fora também ndo. ” (FRIDA)

“E as formagdes que eu tive na prefeitura foram muito mais voltadas para a questdo da
alfabetizacdo e ensino da matematica, mas nada muito voltado para isso ndo. Eles buscam
que a gente trabalhe isso, mas ndo tem um trabalho prévio para a gente fazer. ”
(DANDARA)

Entretanto, o Relatdrio do Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande Do Sul sobre
0 cumprimento do artigo 26-A, aponta que “62% (298) dos municipios declararam ter

oferecido, nos Gltimos cinco anos formacao especifica para professores referentes as matérias
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abordadas no artigo [...]” (TCE RS, 2015, p.32). Observa-se que ha uma divergéncia entre o
que é apontado pelas professoras e o que os gestores declaram.

Deve-se ressaltar também que quando vamos analisar as formacdes apontadas pelos
gestores, elas ndo apresentam uma regularidade e tem pouca carga horaria. Isso demonstra
gue os municipios carecem de uma politica de formagdo com maior relevancia voltada para

essa tematica, como também pontua uma das entrevistadas.

“Eu acho que o Estado ainda ndo - pausa- fiscalizada e ndo pdem assim, também nao da
uma formacédo continuada para que essas professoras conhegam [...] ndo ha um trabalho
efetivo do Estado para que essa lei seja cumprida, para que esse documento chegue de fato
nas professoras. Tem professoras que nem conhecem a lei, ndo conhecem as diretrizes, ndo
conhecem nada. ” (NZINGA)

Quando questionadas se sentem capacitadas para aplicar a lei, as educadoras afirmam

que ndo se sentem preparadas, colocam que sentem falta de uma formacéo para isso.

“Nao, nem um pouco, nada capacitada! ” (FRIDA)

“Nao ainda, acho ainda que falta formag@o. Acho que sempre vai faltar, por mais que a
gente aprenda, acho que sempre falta. Por mais que eu aprenda, mais ainda falta, acho que
ainda falta uma grande formacdo para mim. Talvez participar de uma formacdo mais
extensa, ainda ndao me sinto pronta para trabalhar, eu trabalho, mas ainda ndo me sinto
plenamente pronta. ” (NZINGA)

“Nao sei, acho que como mulher negra, eu tenho alguma, tenho coisas para falar e posso
falar da minha experiéncia e colocar isso dentro de sala de aula. Mas nédo que eu tenha uma
preparacdo ou que tenha tido uma formacéo para isso, que tenha sentado e conversado
sobre isso, parado para pensar como a gente faz sobre outras temaéticas, sobre outros
assuntos. Eu nunca parei para pensar exclusivamente sobre isso, em relacdo a minha
formacdo, em relagdo a minha pratica pedagogica dentro sala de aula, isso ndo [...]”
(DANDARA)

Se por um lado as professoras afirmam ndo ter uma formacdo inicial e nem
continuada, observa-se que existe também uma dependéncia em que se receba este
conhecimento, que elas ndo precisam busca-lo. Tal atitude revela uma falta de autonomia e
pré atividade do sujeito professor, que no desconhecer afirma que ndo pode aplicar. Acredito
que o Estado e as universidades devem sim promover a formagéo de professores para aplicar a
lei, doravante, se estes ainda ndo estdo conseguindo cumprir o seu papel, também podemos ir
a busca do conhecimento sobre a tematica por conta prépria. Existe uma variedade de
atividades, como seminarios, palestras, cursos, simpdésios, oficinas e muitos outros eventos

que acontecem em diferentes espacos da sociedade nos quais cada um pode se formar.
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3.2 “Essa lei de fato ndo acontece ainda, poucos espagos que ela acontece”. ERER uma
educacio ilegal

O presente estudo materializa mais uma questdo, na verdade uma contradi¢do entre se
reconhecer a importancia da lei, mas ndo a cumprir. As entrevistadas julgam que as questdes
que a lei aborda sdo importantes para a escola, porém acreditam que ela ainda é escondida e
desconhecida dos profissionais, bem como das instituigdes de ensino. Afirmam que ainda néo

estd sendo aplicada da forma como deveria ser.

“Eu acho que bem importante. Eu como professora, como negra, acho importante trabalhar
essas questdes, e coloca-las em pauta dentro da sala de aula. Mas ah, a0 mesmo tempo que
a gente sabe dessas questdes, as vezes a gente esbarra com tanta coisa dentro da sala de
aula, que nem sempre 0s assuntos sdo tdo pautados como deveriam, enfim. Mas eu sei que
ela representa muito e é uma coisa muito importante, assim. Pela histdria que a gente tem
no pais, por toda a questdo de preconceito racial que ainda existe no nosso pais, né. O
quanto o negro ainda sofre, enfim. E como ainda é representado de forma muito forte
dentro da escola as questdes de uma outra maneira né. Uma maneira muito mais voltada
para aquilo que a gente ndo acha bacana, é representa sempre as questdes ah... (fala
prolongada) que menosprezam e ndo valorizam né a cultura, enfim [...]” (DANDARA)

Nesse sentido valho-me das palavras de Miiller quando ela coloca que “embora
valorizassem a lei, as professoras trouxeram de maneira bastante presente em suas falas a
responsabilizacdo individual de cada profissional pele implementacdo da mesma. ”
(MULLER, 2009, p.155). Na fala de Dandara fica evidente a preocupacdo de como estas
questdes estdo sendo abordadas ou ndo nas nossas salas de aulas. Sabe-se que muitas vezes o
negro s6 aparece quando se fala de escraviddo ou nas datas de 13 de maio e 20 de
novembro®®, bem diferente do que prevé o artigo 26-A.

O relatério do TCE RS aponta que o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira tem sido contemplado nos projetos pedagdgicos 80% e 83%, respectivamente. E nos
planos de estudos 87% e 90%, respectivamente. Através das respostas dadas pelos gestores
chegou-se a esses percentuais bem altos, entretanto é preciso pensar de que forma eles

afirmam estarem contemplando a lei nos aspectos citados.

[...] Questionados sobre a forma de tratamento da matéria nos projetos politicos
pedagdgicos e nos planos de ensino, grande parte dos municipios mencionaram que
o tema foi abordado de forma pontual ao longo do ano letivo [...] tendo sido
elencados como prética de inser¢do do assunto nas disciplinas o “dia da consciéncia
negra”, o “més do indio”, entre outros. [...] (TCE RS, 2015, p.39)

5Abolicdo da Escravatura e Dia da Consciéncia Negra, respectivamente.
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Nessa mesma dire¢do, apenas 21% das escolas galchas elaboraram leis, decretos
municipais e planos municipais com a obrigatoriedade de inserir o disposto no 26-A nas
disciplinas escolares de uma forma positivada, “evidenciando a necessidade de se prever
garantias legais para que o tema seja efetivamente tratado nas escolas do Rio Grande do Sul.
Deveras, a complexidade do tema recomenda a normatizagao local” (TCE RS, 2015, p.39).
Assim como as diretrizes também preveem e, infelizmente, o relatorio constata que poucos
estdo de fato cumprindo. Observa-se falas recorrentes dos professores com relacdo ao

cumprimento da lei, contraponto a fala dos gestores:

“Eu acho que, ela ndo ¢ tdo pautada, eu vejo que ndo ¢ tdo trabalhado. Vejo que acontece
assim, de chegar novembro, os professores se obrigam a fazer alguma coisa, nem sempre é
0 que deveria ser, é aguela semana e acabou. E dai nas outras datas comemorativas né,
trabalha de novo aquela questdo de colocar a fotinho do negro com as correntes essas
coisas, ao inves de trabalhar todas essas questdes enfim e valorizar essa cultura de uma
outra forma. Mas é dificil assim, eu vejo nas escolas, a questdo sendo trabalhada muito
mais ali novembro e acabou. Do que a gente trabalhar, retornar nisso, problematizar sempre
que acontecer, ou buscar um trabalho que ndo seja vinculado a essa obrigatoriedade. ”
(Dandara)

“[...] ela ndo é cumprida. Nédo, ndo acontece, ela vai da boa vontade da professora de querer
inserir 0 negro na sociedade, no dmbito escolar. Se o professor quer o negro apare¢a na
escola, ele aparece, se ele ndo quer, se a professora ndo quer ndo aparece. Essa lei de fato
ndo acontece ainda, poucos espacos que ela acontece. Mesmo tendo escolas que digamos
que a maioria ¢ negros, ainda sim, essa lei ndo acontece” (Nzinga)

“Eu acho valido, né. Ter essa lei, implementando isso nas escolas, porque ¢ um assunto que
quase nao é falado, assim né, muito pouco. Eu acho que até quando eu estudei assim, tipo,
eu nunca tive essas aulas, assim né, mais direcionadas para essa cultura. Acho que é uma
coisa muito escondida das escolas, acho que eles deixam quieto, vamos dizer assim né. Os
professores ndo falam muito disso, eu acho importante né. Porque eu sou de religido de
matriz africana, acho importante ter essa cultura também. Até por causa das lutas que teve
isso para se constituir lei né. ” (Frida)

Como bem pontua Dandara, o trabalho envolvendo o artigo 26-A deve ir aléem de
novembro, ele precisa ser feito o ano todo, pensado o ano todo. Diferente do que muitas
instituicdes vém realizando, as agdes pedagodgicas precisam acontecer independente se ha ou
ndo criancas negras, pois todos os sujeitos ja nascem em meio a relagdes raciais e todos
precisam conhecer e estudar outra matriz racial. Como disseram minhas entrevistadas Nzinga
e Frida, trabalhar o que o 26-A prevé € importante, pois o que essa lei tenta fazer € promover
a ERER.

As educadoras também afirmam que ndo recebem nem receberam suporte das escolas

para implementar a lei, como podemos observar nas falas a seguir:

“Nao, nenhuma escola que trabalhei. Nunca recebi, nenhum um suporte, nada. ” (NZINGA)
“Nao, suporte ndo. Assim, ndo existe um trabalho ou alguma coisa voltada para isso. Sé a
exigéncia de que se trabalhe. ” (DANDARA)
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“Ndo, acredito que a escola também desconhega essa lei! ” (FRIDA)

Essas circunstancias nos mostram que existem diversas escolas que estdo em situacdo
ilegal, por ndo estarem cumprindo o artigo 26-A e mais que isso, apontam o0 quanto ainda
precisa ser feito para que de fato se ensine a histdria e a cultura negra nos espacos escolares,
para através da ERER do estudo da matriz racial negra contribuir para criar dentro da escola

relagOes raciais mais respeitosas e saudaveis.

3.3 “Serd os professores sdo se permitem mais sonhar?”. O empobrecimento da utopia

A carreira docente além da funcdo social de formar/educar comporta uma dimensao
politica, na qual se pode trabalhar para criar um modelo de sociedade mais avancado e sem
tantos preconceitos e limitagdes. O professor que trabalha com ERER, podemos dizer que fez

uma escolha politica de criar um modelo de sociedade sem racismo.

Na pesquisa convidei as professoras para pensar na forma como poderiam comecar a
desenvolver a ERER com suas turmas, elas foram convidas a sonhar, pois na questdo dizia:
caso nédo tivessem nenhum impedimento material ou financeiro. As respostas foram bem
variadas, mas todas salientaram que é importante colocar 0 negro enquanto protagonista,

mostrar sua contribuicdo para a sociedade brasileira.

No entanto, um fato chama atencdo para as colocacfes das educadoras, nas falas é
possivel constatar que hd um empobrecimento da dimensdo de poténcia da educacdo, da
possibilidade de criar uma acdo pedagdgica criativa, fora dos parametros. As praticas
sugeridas por elas incluem aquisi¢do de materiais como livros e bonecas, ou conversas sobre

representatividade e diferencas, como podemos constatar:

[...] Primeiramente sim na literatura e brinquedos, bonecos em que eles vissem que também
ha& bonecas negras. Mas principalmente na literatura, para que eles ver, que o negro ta
presente sim na sociedade, que ele pode sim, ser protagonista, que ele ndo tem que, sempre
ser secundario nas coisas. “ (NZINGA)

“Eu acredito que a gente tem que trabalhar primeiro com as questdes de representatividade
das proprias criancas assim [..] O trabalho tem que comecar a relacdo a isso, a
representatividade, o que isso significa, o porqué das coisas, para depois, né tentar com que
eles percebam essas coisas que acontecem assim e que ndo devem acontecer. Que a gente
tem que respeitar o outro. E depois a questdo cultural né, que é muito rica, e que a gente
pouco vé assim dentro dos trabalhos [...] (DANDARA)

“Af forte, ndo sei. Trabalhar [...] Ai eu acho que primeiro eu deixaria os alunos negros,
assim se expressarem, deixaria eles falarem o que eles sentem assim, porque acho que
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muitas vezes eles sdo reprimidos assim, sabe [...] E eu acho que a gente tem que ouvir,
ouvir o que eles tém, ouvi quem ja sofreu preconceito [...] eu acho isso importante, acho
que deixar a pessoa botar para fora o que ela sente, as experiéncias que ela viveu. Enfim eu
acho que tem que valorizar, e eu acho eu que faria assim, eu deixaria...eu ndo sei que como
eu agiria, até porque eu ndo entendo muito da lei, entdo tipo meio dificil né. Mas eu acho
que eu daria voz para essas pessoas assim mais, se expressarem. ” (FRIDA)

Tendo em vista 0 conjunto de respostas obtidas, posso afirmar que a presenca de
materiais responde a questdo da representatividade apontada pelas entrevistadas, mas néao
podemos condicionar a a¢do pedagdgica para a ERER apenas a isso. De fato, existe uma
pobreza/falta de perspectiva na fala destas professoras, visto que elas ndo conseguiram
vislumbrar a liberdade que tinham para imaginar uma acao pedagdgica libertadora, fora dos
padrdes que estamos acostumados. Elas poderiam imaginar as coisas mais fantasticas para
trabalhar com os alunos, como por exemplo, viajar para a Africa, a fim de pesquisar o Egito,

mas néo o fizeram, por qué?

As respostas para essa pergunta podem ser variadas, porém acredito que a questdo da
formacdo que as educadoras tiveram ao longo da sua trajetoria para se constituir enquanto
docentes € um campo interessante de se pensar. Visto que cada curso tem um programa de
formacdo diferente e que cada um trilhara um percurso onde ira constituir a sua identidade
docente, teremos diferentes profissionais, com diversas perspectivas, uns mais autbnomos e
criativos outros nem tanto. Sabemos que a maior parte dos cursos de formacdo de professores

ainda trabalhar na l6gica eurocéntrica.

Doravante, existe uma diferenca quando os educadores sdo também militantes, visto
que a formacdo politica sobre determinadas tematicas como é o caso da ERER, fazem com
que estes construam argumentos e tenham uma atitude pré ativa em relagdo ao cumprimento
do 26-A.
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FINALIZANDO O PERCURSO: entrelagcando os saberes

No decorrer desta pesquisa foi possivel perceber que ao longo da historia do pais o0s
conceitos de raca, racismo e antirracismo no Brasil foram se transformando, como bem
pontuou Guimaraes (1999). Atualmente temos um conceito de raca com um valor social, e
ndo mais biologico. Todavia os estilhacos do século passado ainda perpetuam, transformando

0 racismo em uma arma muito poderosa e multifacetada.

As constituicdes e leis também foram alteradas, como nos mostra Silva Junior, se
antes o negro era excluido e proibido de frequentar a escola, hoje ele tem um maior acesso,
visto que temos um ensino basico obrigatorio e destinado a todos. A escola publica passou a
ser um lugar onde as classes populares, sobretudo a populagdo negra, tém para se apropriar do

conhecimento acumulado pela humanidade.

Entretanto, nas falas das entrevistadas contatei 0 quanto o racismo esta presente na
educacéo brasileira. O espago escolar ao mesmo tempo em que inclui os alunos negros exclui
0s saberes da historia e da cultura afro-brasileira e africana. O Estado reconheceu este fato e
vem desenvolvendo politicas publicas de Ac¢des Afirmativas, no intuito de propor uma
reparacdo as desigualdades raciais que historicamente foram construidas, bem como alcancar
a equidade racial.

Nesse sentido foram criadas duas importantes legislacdes, a lei 10.639/2003 e as
Diretrizes Curriculares para a ERER, que conforme as professoras participantes da pesquisa
colocaram, existe muita dificuldade em implementa-las de fato nas escolas. Visto que falta
formacdo inicial e continuada, existem poucos recursos didaticos e muitos docentes ainda

desconhecem o artigo 26-A e as Diretrizes.

Creio que os professores ainda ndo se sentem incomodados com a situagdo racial
dentro das instituicdes de ensino, entdo obviamente, eles ignoram a legislacdo. E quando
realizam alguma acdo fazem por obrigagéo e varios abordam o assunto superficialmente. Este
fato fica evidente quando nas entrevistas, apenas uma das trés educadoras declarou que

conhece e leu as legislagdes, as outras duas disseram nunca terem lido.
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Mesmo todas estarem atuando em escolas h& pelo menos quatro anos, nenhuma das
professoras declara estar desenvolvendo acBes pedagdgicas periddicas e continuas para a
implementacao do artigo 26-A. Porém ao visualizarmos as falas das entrevistadas, podemos
perceber que todas tém consciéncia da importancia de trabalharmos as questfes raciais na
escola. Fica o questionamento: se sabem da importancia e tem consciéncia, porque néo

conseguem implementar as legislagbes?

A educacdo antirracista vem se configurando como um dilema contemporaneo nas
instituicdes de ensino brasileiras, existe uma ambiéncia de conflito racial no cotidiano da
escola, sdo xingamentos e agressdes, que podem ser verbais, fisicas ou simbdlicas. E urgente
e necessario que se trabalhe as questfes raciais com as criangas, desde a Educacédo Infantil,
ndo podemos achar que isso ndo é para 0S pequenos, pois O sujeito ja nasce em meio a

relagOes raciais.

Precisamos descontruir essa escola que privilegia e protagoniza os brancos,
desprestigiando 0 negro e outras etnias, tornando a escola um ambiente totalmente
eurocentrado. Se faz necessario incidir mais na disputa pelo que acreditamos ser a aplicacao
do artigo 26-A, cada um assumindo seu papel como ator social, as entrevistadas e o relatério

do TCE RS apontaram que essa direcdo.
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APENDICES

I Questionario Semi-Estruturado Aplicado nas Entrevistas

1. Vocé conhece, ja leu a lei 10.639/2003?

2. Vocé conhece, ja leu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e
Africana?

3. O que estes dois documentos preveem/determinam?

4. Como vocé interpreta esses dois documentos?

5. Como vocé se sente com relagdo ao cumprimento da lei?

6. Vocé teve alguma formagéo para cumprir a lei (inicial ou continuada)?
7. Vocé se sente capacitada (0) para aplicar a lei?

8. Vocé recebe ou recebeu suporte da escola para implementacao da lei?

9. Quais acdes vocé ja desenvolveu na intencdo de implementar a lei? Comente as que
tiveram mais significado para vocé?

10. Se vocé ndo tivesse nenhum impedimento material e financeiro. Por onde
comecaria?



45

Il Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIAZADOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia na Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Estou realizando uma pesquisa sob
supervisao/orientacdo da professora Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher cujo objetivo
é investigar os processos de aplicacdo da Lei 10.639 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

Sua participacdo envolve uma entrevista, que serd gravada, e que tem a duracéo
aproximada de 20 minutos. Fui informado/a que tenho a liberdade de desistir ou de
interromper minha colaboracdo nesse estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de explicar porque e que, nesse caso a desisténcia ndo causara nenhum
prejuizo a mim e a meu municipio.

Fui informado/a de que os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados em
Trabalho de Conclusdo de Curso que podera ser acessado no sitio da biblioteca da
Universidade, ndo associado as informacGes fornecidas ao meu nome e ao nome do
municipio.

Fui esclarecido/a de que a entrevista sera gravada para facilitar o registro das
informacdes e que apenas 0s pesquisadores desta pesquisa terdo acesso a gravacao.

Fui informado/a de que a gravacdo da minha entrevista e a anotacdo sobre ela
ficara, como todo material produzido na pesquisa, sobre responsabilidade da orientadora
da pesquisa.

Sei que a minha participacéo é livre, voluntaria e espontanea. Mesmo ndo tendo
beneficios diretos em participar, indiretamente sei que estarei contribuindo para a
compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.

Declaro que tive todas as informacfes necessarias, bem como todos o0s
esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas. Fui informado/a que em
qualquer momento posso ter esclarecidas as ddvidas que surgirem. Concordo em
participar da pesquisa.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora através o telefone (51) 994003545.

Atenciosamente

, de de 2016.

Assinatura do Participante

Assinatura do pesquisador/a

Orientadora da pesquisa: Profa. Dra. Gladis Elise Pereira da Silva Kaecher
(UFRGS). Telefone da orientadora: (051) 994682413.
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ANEXOS

Anexo I: Lei 10.639/2003
Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Mensagem de veto

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e d& outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
poVvo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendéario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia

Nacional da Consciéncia Negra'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia
e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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Anexo I1- Resolucdo N° 1

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO/DF
RESOLUCAO N° 1, de 17 de junho 2004*

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacédo, tendo em vista o disposto no
art. 9°, 8 2°, alinea "c", da Lei n® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com
fundamentacdo no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de marco de 2004, homologado pelo
Ministro da Educacdo em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicbes de ensino, que atuam nos
niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por Instituicbes que
desenvolvem programas de formacdo inicial e continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relacbes Etnico
Raciais, bem como o tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicdes de ensino, serd considerado na avaliacdo das condi¢Bes de funcionamento
do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientac@es, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e
avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacdes
étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de na¢do democratica.

§ 1° A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagéo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo
0 reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas
da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

8 3° Cabera aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta
Resolucdo, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos e seus
respectivos sistemas.
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Art. 3° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteudos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e
seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenagdes pedagogicas, atendidas as indicagdes, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

8 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criarao
condi¢des materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e alunos,
de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a educagao
tratada no "caput" deste artigo.

8 2° As coordenagdes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

8 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Baésica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

8 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacédo e
fortalecimento de bases tedricas para a educagdo brasileira.

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais
de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicdes
formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como 0s Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de
qualidade, que contenham instalacdes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e
comprometidos com a educacdo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliqguem desrespeito e discriminacao.

Art. 6° Os 0rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento
de solucéo para situagdes de discriminagéo, buscando-se criar situagdes educativas para
0 reconhecimento, valorizacéo e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da Constituicdo Federal
de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionarao a elaboracao e edicéo
de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP
003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP
003/2004 e dessa Resolucédo, em atividades periddicas, com a participacdo das redes das
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escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e da Educacéo das Relag¢des Etnico-Raciais.

8§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo
serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacéo, & Secretaria Especial
de Promocéo da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacéao e aos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educagédo, para que encaminhem providéncias,
que forem requeridas.

Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacéo
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