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RESUMO

7

Essa dissertacdo € um estudo que explicita e materializa os diferentes
entendimentos éticos e estéticos sobre o estar-junto a partir de uma
perspectiva de descolonizagdo do imaginario sdcio-cultural da escola. Seu
desenvolvimento resulta de uma descricdo analitica do contexto empirico,
a partir de uma reflexao tedrica realizada desde diferentes perspectivas —
a socioldgica, a antropoldgica, a histérica, a artistica, a epistemoldgica, a
pedagdgica. O estarjunto em sua dimensdo descolonizante é
apresentado a partir de uma estética em convivéncia com o outro, o que
possibilita uma ética do cuidado as varias dimensdes subjetivas que
afloram no estar-junto em situagdes de convivéncia, que se torna
inteligivel a partir dos seguintes elementos: a complexidade, metéaforas,
corporeidades, o subjetivo, o sensivel, o espiritual, o mistico, o simbdlico, a
transcendéncia. A compreensao sobre a génese dos estigmas, recalques e
castragbes produzidas no social (colonizante) permitem pensar
possibilidades de uma dimensdo descolonizante no processo € convivio
social. Pensar o diferente, evidéncia o respeito e alteridade nessa
convivéncia de modo a pensar uma pedagogia do sensivel, uma
sociologia do convivio, pois s6 nesse convivio socializante é que se pode
almejar uma transformacéo da escola, uma verdadeira Descolonizacéo
do Imaginario Soécio-Cultural. Este estudo mostra que a gestdo em
educacdo acontece na complexa trama do social que tem no

acontecimento escolar sua dimensao mais rica e transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo de Jovens e Adultos, Corporeidade, Gestéao

Etica do Cuidado, Descolonizag&o.



RESUMEN

El estudio explicita y materializa las diferentes comprensiones éticas y estéticas sobre el estar-junto
desde una perspectiva de descolonizacion del imaginario sociocultural de la escuela. Su desarrollo es
resultado de una descripcion analitica del contexto empirico, a partir de una reflexion tedrica realizada
desde diferentes perspectivas — sociolégica, antropoldgica, historica, artistica, epistemoldgica y
pedagogica. El estar-junto, en su dimension de descolonizacion, es presentado desde una estética en
convivencia con el otro, lo que posibilita una ética del cuidado a las varias dimensiones subjetivas que
surgen en el estar-junto en situaciones de convivencia, lo que se torna inteligible a partir de los siguientes
elementos: la complejidad, las metaforas, las corporalidades, lo subjetivo, lo sensible, lo espiritual, lo
mistico, lo simbdlico, la trascendencia. La comprension sobre la génesis de los estigmas, las recalcaduras
y las castraciones producidas en lo social (colonizante) permiten pensar posibilidades de una dimension
descolonizante en el proceso y en el convivir social. Pensar lo diferente muestra el respecto y la alteridad
en esa convivencia de manera a pensar una pedagogia de lo sensible, una sociologia del convivir, pues
solamente en ese contacto socializante es que se puede anhelar una transformacion de la escuela, una
real Descolonizacion del Imaginario Sociocultural.

Palabras clave: educacion de jovenes y adultos, corporalidad, gestion de la ética del cuidado,
descolonizacion.
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Yku (morts) + Ota [pa&/m} = Qkuti

Ocutd = ?lquiﬁ; que nunca morre.

Sobre esse [requeno ﬂgm/a se assenta a m@io:iﬁ/a/e aﬁ'o~

ritualistica



Sensibilizagio Inicial- Ensaio Um'

Minha experiéncia no PPGEdu, analogamente as imagens das
paginas anteriores constitui-se como uma “porta” a vislumbrar
possibilidades enquanto “acontecimentos” de aprendizagem, que
ocorrem no seio de cada processo disciplinar.

No que tange a metafora visual da foto?, entre varias leituras,
podemos ver uma vela acesa no canto esquerdo. De cima para baixo,
no quadrante um, além da chama, temos varios barracos, que podem
ser interpretados como um morro ou uma favela. H4A uma janela que
pode representar o lugar onde se encontra a vela. Diz o adagio
popular: “Quem acende uma vela, acende para alguém ou para
alguma coisa”. No segundo quadrante, temos uma porta aberta. Ha
palavras que anunciam esse acontecimento. Os degraus podem
representar o inconsciente, ou o imaginario, o além. Ao lado da vela, a
palavra anuncia-a como uma oferenda, que pode ser relacionada a
religido africana, ao imaginario Afro. Assim, podemos compreender
uma chave para o universo simbadlico afro-religioso.

Ja na segunda parte da composi¢éo, temos a palavra IKU + OTA
em Yoruba, ou Ocutda, que se refere a construcao simbdlica do Orixa,
feito no aguidal, juntamente com a pedra ou ferramenta do santo no
aprontamento. Assim, essa analogia inicial faz alusdo ao segredo, ao
secreto, ao velado do ritual Afro-religioso, € o presente ensaio exercita a
possibiidade de trabalhar imagens, reflexbes, possibiidades de

exploracao dos usos do conhecimento.

lEnsaio um pelo sentido da sucessdo de ensaios constituidos até essa escrita, que
ainda esta inacabada.

2Foto de Alexandre Brito, fotografo e pesquisador do CAdeCUNE — Centro Alternativo
de Cultura Negra. Esta foto foi capturada em 2000 para 2001, as margens do
acontecimento do 1° FSM - F6rum Social Mundial, na cidade de Porto Alegre.
Compunha um painel em frente a Prefeitura dessa cidade. Com esse trabalho havia
outros grafites que textualizavam um discurso do imaginario desse periodo de transito
de um século a outro.



Meu olhar tem procurado orientar-se pela perspectiva do
pensamento complexo, a partir de dois autores, George Balandier e
Edgar Morin. Com eles, tenho refletido sobre a aprendizagem,
tomando-a como ato ritualistico de inspiracdo Afro-brasileira, a partir de
uma nocao investigativa que chamo de processo de “Descolonizacao
do saber”, ou do imaginario cultural. Assim, as fotos apresentadas
constituem-se como uma metafora visual, “imagistica”, que representa,
enquanto alegoria, minha concepcao tedrico-metodoldégica de

andlise.

F(ﬁﬂm Rialistica

O pensamento ritual € proprio da cultura Africana e Afro-Brasileira,
das sociedades tradicionais ou arcaicas, como se refere Morin (2005a).
Esse pensamento apodia-se em procedimentos que articulam o tempo
em ciclos, em que o0s referenciais estruturais obedecem a légica da
repeticao dos eventos. Assim, do mesmo modo que 0s mitos de origem,
0s eventos ocorrem em constante atualizacao.

Meus estudos, no campo da antropologia cultural e da religiao,
levaram-me a compreender que, por consequéncia de sua formacao
historica, o Brasil, enquanto um hibrido sociocultural com profundas
raizes de miscigenacao, possui uma matriz de referencial simbdlico -
arquétipos, valores, mitos, representacdes culturais, crencas -
profundamente marcada pela afro-indigeneidade. Assim, falar de
cultura brasileira é falar muito de uma cultura afro-indigena. A légica
desse pensamento € ritualistica. Quando apresento o termo “afro-
ritualistica”, tenho presente essa compreensdao de ir ao passado, as

memorias, “cavoucar nas catacumbas3” e trazer ao presente essas

3“Eu tava cavoucando na catacumba do meu pai, de onde o Exi vem pra onde o
Exd vai”. Esta expressao retirada de uma cantiga de Gira de Ext (DOS ANJOS, 1993),
refere-se a essa perspectiva de ir ao passado, cavoucar nas catacumbas do pai, que
se refere ao ancestral. Como se sabue, Exi ou Bara foi o primeiro orixa, ele estava na
criagdo do mundo com Olodumaré. Ele é o primeiro da corrente, o mediador dos dois



lembrancas do tempo passado, ressignificando-as. Esse movimento em
tempo circular, seguindo a l6gica de atualizacdo do evento, molda o
pensamento de “matriz Africana”. Na légica do ritual Afro-Brasileiro
(Batuque, Candomblé, Kimbanda, Xangé de Recife e Umbanda), os
cultos sempre se processam do mesmo modo, obedecendo aos valores

dos elementos pertinentes a cada processo ritual.

Esta Dissertacdo, de inspiracdo afro-ritualistica, propde-se a
considerar todas essas coisas que permitem e possibilitam outras formas

de aprendizagens, trocas e vivéncias no estar junto.

mundos, simboliza o principio e o fim. Como se diz, sem Exu ndo ha vida, nem
movimento.
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Sumdrio de QM@em'

As possibilidades da pesquisa a partir do uso de conceitos tais
como as nocdes de metafora, de diversidade e de complexidade,
conduziu-me a transpor uma porta que configura, nesse limiar, meus
limites, medos, anseios, incertezas, descobertas. Assim, a nocao de
transtextualidade me permite o enlace entre idéias e imagens, onde as
imagens vao além da superficie imediata apropriada pelo olhar leigo.
Em si, procuram delimitar o contorno de algo que esta para ser

revelado, onde se tem uma Unica certeza, a do sentir.

QM@em'

Imagem n°. 1: Fotografia que representa a porta aberta ao imaginario,

pag. 06;

Imagem n°. 2: Folha em branco que procura ilustrar a imagem além da

porta, pag. 11;

Imagem n° 3: Foto + texto “ocutd” que representa a idéia de tecer
junto, ou complexidade. Por ocutda, a feitura do santo nos cultos
religiosos, se compreende os modos de inscricao e subjetivacao, que
fazem parte do imaginario coletivo e cultural Afro-Brasileiro. A
aproximacao dessas imagens procura exprimir tais analogias. Assim,
pretendeu-se demonstrar como estao vivas as construcdes simbdlicas

no imaginario popular Afro-Gaucho, pag. 12;



Imagem n° 4: O Poema, enquanto imagem textual assume dois
sentidos: o primeiro, enquanto significado emocional, as marcas do
cotidiano da pesquisa, das descobertas, das identificacdes; o segundo,
esse ato de regredir ao tempo passado, onde escuro, as lembrancgas,
no ritual africano, representam um nascimento um novo nascer. Com
tais aproximacdes - a Porta Aberta, okuta e o Poema - penso, ilustrar o

sentido de acesso ao imaginario. Pag. 16;

Imagem n° 5. A Imagem a Roda da Fortuna aparece enquanto
mandala da pesquisa, isto €, um conjunto articulado de simbolos-idéias
qgue representam, enquanto chave, o contexto da trilha, uma nocao

geral. Pag. 18;

Imagem n° 6: A imagem, em grafite, poema e vela, representa essa
idéia de embaralhamento das imagens, o sonho, as lembrancas, o
ambiente imaginario, 0o modo como num determinado instante capturei

imagens do meu imaginario. Pag. 19.

Imagem n°. 7: A folha em preto, oposicdo a folha em branco,

representa a noite. Pag. 20.

Imagem n° 8: Fotos das vivéncias, mostrando o ambiente em que foi

colhido o material empirico. Pag. 42.

Imagem n° 9: Representacao da carta de tard, o arcano O Louco,
idéia de nova ordem a partir da desordem. Importante perceber que os
riscos a lapis, as marcas, procuram dar o sentido dos poucos instantes

de liberdade, transgressao, soltura. Pag. 43;

Imagem n° 10: Enunciacdo de novos voos, outras possibilidades. Pag.
74.

Imagem n°. 11: A caixa representa o inconsciente, expressa a nogao de

abrir, de abertura para, o lugar que envolve todas as outras “coisas”.

Imagem n°. 12: Carta de tar6, o arcano O Mago, que representa o

inicio da jornada, do percurso metaforico. Frente da caixa;



Imagem n°. 13: Carta 33 do baralho cigano, que expressa a chave para
a complexidade simbdlica dos elementos que tecem o imaginario da
pesquisa, atualizacédo, entrelace, possibilidades, revelacdoes desse

oculto e metafdrico imaginario. Anverso da caixa.

Os varios usos de sentidos, como arcanos, cartas, imagens,
procuram tecer o entorno da idéia de trabalhar o imaginario da
pesquisa, sua subjetividade, tracar esse contorno. Sao insinuacdes muito

timidas ainda, mas configuram-se como possibilidades.

Fotos:

As fotos a seguir dao visualidade a imagens capturadas de

instantes vivenciais das Oficinas de Descolonizacao.

llustracao 1: Foto do JUSIN - 1983, pag. 32;
llustracao 2: Mosaico Vivéncias Descolonizantes, pag. 42;

llustracao : Um habitante de rua compondo a imagem do Louco do

Tarot, pag. 43,

llustracao : Foto Primeira Escola de Inverno FACED/UFRGS , pag. 42;
llustracao : ldem, pag. 42

llustracao : ldem , pag. 42.

llustracao : ldem , pag. 42.

llustracao : ldem , pag. 42.

llustracao : PEFJAT/UFRGS, ex-prédio da Quimica, pag. 64;
llustracao : Foto Primeira Escola de Inverno FACED/UFRGS , pag. 67;
llustracao : ldem , pag. 71;

llustracao : Foto Primeira Escola de Inverno FACED/UFRGS , pag. 73.
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t. Re-Comegos: Contornas de Uma Trilha

A tarefal de construir esta dissertacao constitui-se em um movimento de
ordenacdo de um conjunto de idéias, articuladas a situacoes que refletem
quase toda uma trajetdria de vida, de modo a compartilhar com a premissa
de Milton Santos (1997:14) a respeito da importancia de regredir a nosso
passado histérico, pois “somente a historia nos instrui sobre o significado das
coisas. Mas é preciso sempre reconstrui-la, para incorporar novas realidades
e novas idéias”. E esta perspectiva que permite objetivar, de forma
organizada, pontos significativos de minha trajetéria enquanto professor
investigador e agente de transformacao social. Tal como a afirmacao de
Paulo Freire (1998) de que nédo existe neutralidade na tarefa de educar,
percebo esse ato como uma acao critica diante do mundo, que exige o
engajamento do educador, compreendendo o ato de ensinar como uma
tarefa politica, que nos impele a rompermos com as formas de
condicionamentos que domestica. Isto €, o de perceber o condicionamento

historico-socioldgico do conhecimento.

Ciente de que somos produtos de um contexto social dado, como
nos diz Marx (1982), somos efeito de nosso universo social, produtos de nossa
realidade objetiva. Assim compreendo que nossas escolhas sofrem efeitos de
nossas circunstancias sociais, de situacées que nos conduzem a caminhos
infinitos, onde experienciamos aprendizagens, maturidades, abandonos,

transformacaoes.

Quando dialogo com tais reflex6es, penso na impossibilidade de ficar
inalterado, por exemplo, a uma vivéncia como essa de ser aluno do
Programa de Pds-Graduacado em Educacao, em que constato que o meu

modo de perceber, de olhar e de compreender o mundo, aos poucos, foi se

1 Para mim foi uma tarefa como na escola nos tempos de garoto, até por sinal muito ardua
e, de repente, me percebi no escuro, na soliddo, metaforicamente na “grande noite de
meus pesadelos”, conforme Imagem numero sete.

26



alterando, somada as "marcas" de "inscricao" do antes. Percebo que ja nao

sou 0 mesmo?-...

Nesse movimento dialético® de olhar o passado, percebo as marcas
qgue me subjetivaram impregnadas de tensao, percebo que tal itinerario
produziu um modo muito meu de compreender o real e de pensar
alternativas de influenciar esse real. Ao pensar desse modo sobre minhas
trajetdrias, a partir desse ir e vir ao tempo passado, enquanto militante,
cientista social e, hoje, mestrando, compreendo que ha nesse movimento,
de modo implicito, algo objetivo: a possibiidade da educacdo enquanto

alternativa de transformar a realidade.

No processo de militancia, atuando no dinamico palco social de
Associacdes, Agremiacdes, Movimentos, percebo que, implicitamente esta a
minha condicao social de morador de periferia, filho de operarios, negro e
pobre: marcas que afimam uma identidade, individual e coletiva. Como
Nao somos escravos dessas situacdes subjacentes, que nos marcaram, ao
longo de nossa estrada, o embate com novas situacdes implica em

mudanca. Assim, as escolhas emergem como uma condicao sine gua non.

Essa perspectiva, mesclada a minha trajetdria enquanto docente, em
gue experienciei lecionar no PEFJAT-UFRGS - Programa de Ensino
Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores, aulas de Sociologia e
Cidadania, conduziu-me a elaborar as Oficinas de Descolonizacdo e
Cidadania, transitando entre Extensdo, Ensino e Pesquisa, motivado a
percorrer lugares como terreiros, rodas de capoeira e sambas de rodas, na

busca de apreender o universo simbdlico da cultura Negra Afro-gaucha,

2 Trago o sentido de mesmo desde uma 6tica foucaultiana, em que constantemente somos
modificados e alterados pelas diversas relacdes estabelecidas no cotidiano social e,
também, segundo Marzola (2004), essa insisténcia de Foucault em ndo parecer o mesmo,
olhar para novas dire¢des, em declarar que o que fez esta feito, e pronto.

3Na forma como compreendo, dialética assume o sentido de continuas modificacdes, a
partir das experiéncias com os outros. Na forma como compreendo, dialdgica é essa
condicdo de relacdo na qual o complementar e o antagbnico convivem no interior do
processo.

27



com a finalidade de construir um curriculo diferenciado.

Assim penso que 0s momentos de avaliacdo devam
constituir-se enquanto encontro de celebracao e reflexdo sobre os
ritus de aprendizagem, onde superamos uma etapa do processo, €
nos colocamos na condicédo de espectador, do novo dos fachos de
luz e esperanca que nos aguarda a nova aurora. Como diz Laporta
(1979), o pensamento que constitui sistemas complexos de elaborar o
mundo, se utiiza de chaves "fantasticas’ a fim de elaborar a
preservacado de sua memoaria, seus eventos, suas narrativas de gloria,
este é poder do Mito (OLIVEIRA, 2005, [s.d.]).

Ao refletir sobre as razdes da escolha do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
das tematicas e da Linha de Pesquisa, estabelecendo um dialogo com as
particularidades de minha identidade sécio-afetiva e cultural, levo em conta
0 movimento que me fez pensar de modo contundente sobre o estigma da
exclusdo social que me acompanha. Ja no limiar da infancia para a
adolescéncia fui tecendo lentamente os nds que se constituram em
trajetdria de miltancia e de vida e na faculdade, pude rearticular com mais

qualidade tal projeto.

O presente tema ganha significancia a partir dessas pequenas
intencoes, escolhas, percursos, que assumem uma importancia singular nessa
guase "regressao" com o olhar para o passado na perspectiva de significa-lo.
Como diz Milton Santos, (1998), incorporar novos sentidos. S&o estes Nnovos
sentidos incorporados, a partir do processo de mestrando, que me alicercam
a desenvolver o presente tema de pesquisa: Possibilidades de uma Poética
Afro-ritualistica em Educacéao.

Quando num primeiro momento propus essas possibilidades, tinha
como horizonte o pensar a partir da idéia do intelectual organico, aquele
qgue é comprometido com a sua coletividade, que tem o papel histérico de
cometer “suicidio” individual, enquanto projeto de ascensado, a favor da
construcao de um projeto de mudanca para a sua coletividade. Porém, ao

incorporar 0s novos sentidos propostos desde o estar aqui, ao dialogar com
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autores tais como Balandier®, Boal®>, Maffesoli®, Deleuze’, Kusch® Morin®,
Foucault’, entre outros, busquei subsidios teéricos, para uma reflexdo critica
e alternativa as didaticas usadas no espaco da sala de aula para trabalhar
a histéria dos negros e negras deste pais, a partir de como os profissionais da
educacao pensam as possibilidades, por exemplo, de trabalhar a *“auto-

"11 desses alunos.

estima

Essa preocupacdo motivou meus estudos nestes ultimos anos, onde
procurei conciliar teoria e pratica na educacéao, a fim de verificar modos de
aprendizagem a partir das estruturas subjetivas dos individuos, tendo como
proposta curricular a discussdo da cultura negra e sua contribuicdo na
constituicdo da identidade social brasileira, que, segundo Oliven (1986), &
profundamente marcada por elementos do universo simbdlico de origem

Afro-brasileira.

1t As m@'eﬁw‘/mfey

Quando crescer...

Inicio com a reflexdo sobre algumas passagens de minha vida, desde
a incursdo nos Movimentos Sociais, no limiar da infancia para a
adolescéncia, no final da década de 70, onde aflora uma situacao
emblematica da minha infancia. Carrego comigo as recordacdes das
valetas ao longo das ruas de chao batido, os casebres de madeira, 0s

campos e, nisso tudo, os domingos em que era obrigado a ir ao campo de

4 Conforme Balandier, 1994,1997

5 Conforme Boal, 1975

6 Conforme Maffesoli, 1996, 1997, 2003, 2004

7 Conforme Deleuze, 1972. 1990

8 Conforme Kusch, 1975. 1986

9 Conforme Morin, 1973, 2000, 2002, 2003, 2004, 2005a,b,c, d

10 Conforme Foucault, 1985, 1988, 1989, 1995, 1996

11 Esta nogdo de auto-estima estd desenvolvida no meu trabalho Introdugcdo ao Estudo
sobre a Cultura Negra na EJA da UFRGS: "um breve olhar sociolégico sobre a corporeidade
Afro-brasileira no processo de Educacéo de Adultos”, conforme Bibliografia.
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futebol, junto com o meu pai, nos jogos do GERP* (Grémio Esportivo
Recordacao do Passado). Numa familia de cinco irm&os, havia uma regra: a
mae, geralmente, ficava em casa com as meninas e 0s meninos saiam com
o0 pai. No entanto, essa regra sempre valia mais para mim, o homem mais
velho, o que propiciava aos meus dois irm&aos mais novos subverterem-na e,

guase sempre, se “safarem”.

Em um desses domingos, aos seis anos de idade, confrontei-me, pela
primeira vez, com a idéia da diferenca, em uma discussdo com um garoto
que, irritado comigo no campo de futebol, durante o intervalo do jogo,
utilizou expressdes pejorativas. Até o momento nunca me havia percebido
diferente dos outros garotos, mas aquelas palavras de agressividade
produziram-me um profundo processo de fragilidade, vergonha e medo. A
partir desse momento, passei, inocentemente, desejar “nao ser negro

guando crescer”.

Sevei outro...

Cresci acostumado ao modelo de escola com uma unica professora
e com o controle direto de meus pais, devido a proximidade da casa a
Escola Municipal Ricardo Faicker Nunes13, onde cursei o primario. Sempre
éramos vigiados por vizinhos ou por amigos mais distantes do meu pai que,
por motivo do GERP, na sua condicao de presidente e fundador dessa
entidade, tornara-se muito popular na vila. Todos sabiam quem eram os

"Raimundinhos'. No ano de 1979, passei para a 5° série, numa nova escola,

12 Mantenho esta sigla na memoaria, mais que o nome, devido a sua propria sonoridade. Essa
Associacdo Esportiva foi fundada em 07/09/1971 pelo meu pai, Raimundo Jorge Oliveira, e
outros moradores negros da comunidade. Como narra o falecido Seu Assis: “O nome
Recordacdo tinha o sentido das gerac6es mais jovens se recordarem no futuro dos mais
antigos” (06/09/2003 - etnografia, memdria afro-indigena P. |. Jary. OLIVEIRA, Ronaldo).

13 ocalizado no Parque indio Jary, em Viamio.

14 Este foi o0 ano do Tri Campeonato do S.C. Internacional, recordo-me ainda da escalagao
da equipe: Benitez, Jodo Carlos, Mauro Galvdo, Mauro Pastor, Claudio Mineiro, Batista, Jair,
Falcdo, Valdomiro, Bira e Mario Sérgio. Outro fato marcou-me nesse ano foi a “Abertura”,
lembro-me do General Figueiredo prometendo uma transicdo “ampla-geral-irrestrita”,
naquele ano o Ministro da Fazenda ainda era Delfin Neto, muitas noticias em torno de
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o Alberto Paqualinil5. Demorei em me adaptar devido a grande diferenca, ja
que reinava uma liberdade e acao associadas a distAncia da vigilia
preocupada de pais e amigos. Nesse tempo, a Escola contava ainda com
Segundo Grau (que depois passou para o Colégio Isabel de Espanha) e as
trocas de periodos, em que professores diferentes comandavam cada
espetaculo, atordoava-me. Essa "pseudo" liberdade, em contraste com o
rigido processo de controle de meus pais, que ndo nos permitiam sair de
casa com excecao das idas a venda ou a escola ou ao campo de futebol

aos domingos, fizeram surgir em mim um outro eu.

Esse outro eu aprende a matar aulas, as pequenas subversdoes
“vandalisticas”, a ser rebelde. Acredito que fui um dos alunos mais
habilidosos na arte de matar periodo, pular os enormes muros da escola,
atravessar janelas para "furtar" material da biblioteca do colégio ao lado, o

Carlos Chagas, influenciado pelos colegas mais velhos, repetentes.

Penso tais atos, considerados "vandalismo”, como atos de "rebeldia":s
principalmente em relacdo a idéia de "furto”, ja que, necessariamente, no
instante seguinte, tinha que colocar todos os materiais furtados fora. Recordo
muito nitidamente da vez em que estava quase proximo de casa, em frente
a parada do meu antigo colégio o Faicker, e, para me livrar da prova do
delito, ja que meus pais controlavam nosso material e nado podiamos
aparecer em casa com nada que nao fosse nosso, coloquei reguas, lapis de
cor, blocos, tudo pela janela do 6nibus Veraneio - Jary, dirigido pelo Seu
Amauri, um senhor de idade muito simpatico, que sempre nos
cumprimentava com um bom dia ou boa tarde. O Seu Amauri ficou na

minha memaria pela sua amabilidade e porque meu tempo de idas e vindas

Leonel de Moura Brizola. Ao certo ndo sabia de fato o que significavam todos esses
processos, mas como muitos deles eu acompanhava pelo radio, fui desenvolvendo uma
habilidade da memodria auditiva.

15| ocalizado na Vila Santa Isabel, em Viaméao.

16 Uma frase me acompanha ha muitos anos: o fio entre a “moralidade” e a “imoralidade” é
muito delgado. Hoje, nesse processo de reflexdo, vejo o quio importante é o patrimbénio
cultural familiar a orientar nossas escolhas.
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a escola era pautado com o seu horario: sempre utilizava aquele mesmo

Onibus.

Nesse ano letivo, fiquei em recuperacdo em quase todas as matérias,
das dez do curriculo, fui aprovado por média somente em duas: Musica e
Religiao. Porém, com a ameaca do meu pai de que, se fosse reprovado, iria
trabalhar de auxiliar de azulejista, o esforco para avancar a proxima série foi

redobrado.

Em contraste a estas circunstancias, onde o outro eu se manifestava,
recordo-me do dia em que pintamos o chao da Igreja Santa Rosa de Lima.
Essa Igreja constituiu-se como um marco naquela comunidade, pobre,
periférica e abandonada pelo poder publico, ja que foi uma construgcao
coletiva desta comunidade religiosa. N6s do grupo JUSIN - Jovens Unidos
Sinal de Igreja Nova tivemos, nesse momento, um vislumbre da sociabilidade

e do estar junto, onde o fazer construtor de algo nos movia.

llustracdo 1: Foto do JUSIN - 12 Eucaristia em 27 de novembro de
1983 - Igreja Sta. Rosa de Lima - Jary/Viamao. Acervo do CAdeCUNE.
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Entrei relativamente cedo no universo da Igreja, visto que este nao
era o universo familiar. Foi uma opcao minha, e com 11 anos fiz a Primeira
Comunh&o. E ai que se desperta o refletir sobre nossa realidade no meio
popular: a desigualdade social e o despertar da consciéncia para 0s

problemas daquilo que chamavamos “classe operaria”.

Nesse movimento, aos poucos, vou descobrindo um outro Parque
indio Jary, a comunidade & qual pertenci até dias atrds. Passei a ver os
campos, 0 esgoto a céu aberto, o mato, a vila, que assumiram outra forma.
Esse estranhamento me levou a refletir sobre situagdes do meu cotidiano,
qgue, antes, eram familiares e ndo as “estranhava”, mas agora assumiam

outra percepcao: os mais pobres da vila eram “negros”.

O LOUCE: Frdi; ardlam e desardbom em minbia vids”

Por essa época fui convidado a participar do CFAC - Curso de
Formacédo e Acao Comunitaria e, nesse intercurso, as idéias de libertacao,
de unido e coletividade tornam-se presentes em minha vida. Nos meses de
julho, agosto e setembro de 1984, um final de semana de cada més, trés
jovens de vilas de Porto Alegre e Regiao Metropolitana encontravam-se no
IPJ - Instituto de Pastoral da Juventude, nos fundos do Colégio Anchieta®®,
para se qualificarem enquanto liderancas e discutirem sobre os problemas
da sociedade. Como na época tinha 17 anos, quase ndo pude participar do
curso pela pouca idade. No entanto, foi-me feita uma concessao, pois ja

despontava como lideranca.

17 Para Jung o arquétipo “Louco” no tard representa a desagregacao, a desordem. Na
jornada simbdlica que inicia com o Mago e procede até o Mundo, o Louco, arcano numero
zero, ou vinte dois, tem a funcado de Coringa, invade a vida das pessoas e estabelece uma
nova “ordem”, um novo sentido, tanto positivo, como negativo. Laporta (1979) aproxima a
interpretacéo desse arcano com a de um outro mito, do panteon Afro-Brasileiro, Est, ou
Eleg-bard, senhor das encruzilhadas, do destino, quem liga 0 mundo real com o imaginéario,
ou o mundo mitico dos deuses, o inicio e o fim, o senhor da chave, aquele que proporciona
0 movimento.

18 Fica na Av. Nilo Pecanha em Porto Alegre.
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O dia Sete de Setembro de 1984 ficou marcado em minha vida. No
momento de formacao, daquele encontro final, préximo as 17h, celebramos
a convivéncia de trés meses. Estava terminando a leitura do livro Capitaes
de Areia de Jorge Amado, onde a histdria de Chico Bala e seus
companheiros bateram firme no meu imaginario e na minha subjetividade. A
aproximagao e o reconhecimento dessa realidade de exclusdo e violéncia
urbana foi plenamente estabelecida quando ouvi e cantei o Ultimo canto

litdrgico, na despedida do encontro:

Barracos e favelas em nossas vilas
Pobres analfabetos enchem a filas

E nos palacios olé |é vivem os principes;
Sem saber que la fora a vida é triste,
No6s somos todos irmaos, irmaos calados,
Facamos uma cancédo de amor a vida

(...).

Minha memaria me traz esses momentos: o deslocamento do dia-a-
dia da vila e as possibilidades de abertura a um novo mundo nao conhecido
nem sonhado, que despontava ali, naquele espaco, naquelas palavras e no
compromisso gue passamos a assumir com 0S Nossos irmaaos, aqueles que
ficaram |& na vila, e que nao tinham, como ndés tinhamos naquele momento,
esse despertar. Foi impossivel conter as lagrimas da descoberta e do

assombro.

Nesse ambito, inicio a militar no Movimento Estudantil do Colégio
Alberto Pasqualini e criamos o CA - Conselho de Alunos, atividade que me
permitiu a trabalhar, de modo sistematico, os processos de organizacao de
espaco, a perceber a estrutura de uma escola com os seus diferentes turnos,
com as suas liderancas por turmas. Foram dois anos de atividade, discussdes
e aprendizagens, em que o0s preambulos da organizacdo estudantil
acabaram por criar um problema com a propria igreja, pois a direcao da
escola foi a Pardquia queixar-se de sua interferéncia (ndo acontecida) no

ambito escolar, ja que sabiam de meus liames igrejeiros.

E nesse periodo que minha vida se intersecciona com Paulo Freire e o

processo de afunilamento da propria escola se torna visivel. O afunilamento
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como escolha para alguns e como falta de opcao para outros. Da escola
passo a ter um novo olhar, mas antes de comecar a construir uma nova
ressignificacéo para esse ethos'® ha que primeiro contar a interseccédo da

minha vida com Augusto Boal.

z

Para que Freire e Boal se estabelecam nesse lembrar, € necessario
primeiro mostrar como minha vida se intersecciona com Wilson Furtado
Cavalcante — o CAVA, artista plastico e arte-educador, um dos mentores do
Projeto Escola Aberta. Esse Projeto, proposto pela gestdo de governo
municipal do Prefeito Tapir Rocha, de Viamao (1984), era de uma Escola
Aberta para o Povo e nés, do Grémio Estudantil, incorporamos essa proposta.
Reuniamo-nos nos finais de semana e feriados para pensarmos projetos

como hortas-comunitarias, Centros de Cultura, Biblioteca itinerante, etc...

Eu era um dos cinco lideres de turma. No entanto, meu discurso
"igrejeiro" e o modo de me organizar a partir do grémio estudantil custaram-
me o0s estigmas de "petista" e "comunista’. Apo6s alguns embates com os
outros lideres de turma, fui mandado a sala da dire¢cdo da escola e a turma
inteira queria que eu fosse expulso da sala de aula, por me considerarem

“subversivo”.

Foi ai que ocorreu meu encontro com o CAVA, na época diretor do
curso noturno e também morador de Viaméao. Morava na beira de uma
sanga, na "casinha”, tal como nos referiamos a essa que se tornou nosso
templo, onde, ao pé de um cinamomo, tomavamos chimarrdo, falavamos
sobre esoterismo, arte, historia, educacéo. Ai aprendi o significado de "arte e
cultura popular". Através da sua influéncia, descobri: Paulo Freire e Augusto
Boal, também, Décio Freitas, Niedelcoff, Derick & Erick Parck, Krishinamurt,
OSHO, Rimbaud, Jorge Adhum, Fernando Pessoa, Franck Hebert, JR Tolkien,
Garcia Marquez. Enfim, todos outros caminhos que me remetiam ao mundo

NOVO que eu gueria me apossar e que eu precisava devorar. Nesse caminho,

19 |dentidade.
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descubro os Chackras, a Cabala, o Tar6 e a Astrologia. Os mistérios também

me atraiam...

Esse cinamomo assistiu o fomento de varios projetos pensados e
devaneados: a Rua do Lazer, o Arraial da Alegria, a Festa do Buraco, o Treze-
de-Maio-N&ao0?, entre outros, nasceram e se constituram sob sua sombra, no

amargor da erva cevada.

Ainda nesse ano de 1984, por influéncia do grupo COMUNIDADE -
Comum Unidade, grupo idealizado pelo CAVA, entro em contato com o
Movimento Negro. O grupo COMUNIDADE havia realizado na Pragca da
Matriz de Viamao (onde ainda havia as arvores plantadas pela
comunidade) um ato-show: 13 de maio NAO. E nesse ato que, pela primeira
vez, vejo o Movimento em acao e descubro a minha condicado de negro,
gue nega o meu imaginario de branco. Esse despertar contribui para que,
mais tarde em 1986, junto com o0s colegas do Colégio Estadual Julio de
Castilhos — Porto Alegre, fundassemos o MOCONGRA - Movimento de
Consciéncia Negra®, a primeira experiéncia do Movimento Negro no
Movimento Estudantil e, por conta disso, realizassemos a Primeira Maratona
de Atividades Negras e, em 1988, acrescentassemos a frase “100 anos de
luto” ao tema 13 de maio NAO. Ja no ano de 2000 tivemos como tema:

“Basta os 100 anos de farsa”.

Foi através do grupo COMUNIDADE que conheci a Professora Vera
Regina Triumpho, mentora do Movimento Negro do Rio Grande do Sul e
Porto-Alegrense, no periodo p06s-68. Foi ela que me encaminhou a militancia

nos APN’S.

20 Todos esses projetos foram situacbes de intervengdo com inspiracdo na arte popular,
propostas por Cavalcante. A Rua do Lazer e o Arraial da Alegria, ao longo, do tempo
passaram a se constituir enquanto projetos da Prefeitura de Viaméao, e ainda existem.
21 Em 1986 (OLIVEIRA, R. 2000), por influéncia de um panfleto do MNU - Movimento Negro
Unificado, recebido na esquina democratica, idealizamos a criacdo do MOCONGRA, no
Colégio Julio de Castilhos, e no ano de 1987 passamos a atuar enquanto CAdeCUNE.
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Em 1985, representei a juventude APN'S em Santa Maria em um
encontro de jovens ecuménicos na Igreja Quadrangular. Desse encontro
tenho recordacdes memoraveis, tais como a participacao da representante
brasileira na Africa do Sul e seu relato das atrocidades cometidas com o
Povo Negro e sua luta contra o apartheid. Pela primeira vez, sinto o meu
pertencimento a algo maior que a realidade presente. Descobri o pan-
africanismo e uma nova subjetividade se estabeleceu. Foi a partir desse
encontro que encontrei inspiragcao para minha primeira oficina de teatro e o

contato com técnicas de sensibilizagao.

Ao retornar a Porto Alegre e Viamao, comecei a estudar Augusto
Boal. Descobri a Terreira da Tribo e a Biodancga. Isso tudo apontava para um
interesse muito particular, o de superar a minha timidez. Essa busca me levou
a conhecer o Dr. Roberto Pimentel, hipndélogo e facilitador de Biodanca, que
me apresentou a Fritzjof Capra e ao Ponto de Mutacdo. Nas nossas
conversas convidou-me a participar de maratonas de biodanca. Nessas
vivéncias fui "despertando” potencialidades®> em mim "adormecidas’ e

descobertas ndo anunciadas.

A ‘Tempemng 2

Ap6s a graduacdo em Ciéncias Sociais, opto pelo caminho
académico e um dos meus duplos desaparece: deixo de ser técnico e passo
a assumir o caminho da Ciéncia. Hoje tenho a compreensdo?® de que a

minha timidez era produto de uma baixa auto-estima, da idéia de me ver

22 Necessidades de um plus da alma, a fim de remediar o mal-estar interior (Morin: 2005:101).

23 O arcano de numero 14 representa a “Alquimia Celeste”, para Jung e o Tarb (247) significa
a dissolu¢do das velhas formas, circulacdo do sangue, associacdo das idéias, fusio de dois
aspectos opostos. E energia “prodigalizadora” de vida, transmutacio. Aqui esse topico
assume esse sentido, produto das escolhas e deslocamentos, aos poucos foram ocorrendo
transformacdes em minha vida. “Temos necessidade de sabedoria, isso nos requer prudéncia,
temperanca, comedimento, desprendimento (Morin, 2005d:8).

24 Compreensdo esta resultante dos estudos no campo da expressio e cidadania
descolonizante.
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inferior, do modo como havia me construido a partir do lugar da vila, dos

estereotipos, dos apelidos.

Nesse interim, conheci o Professor Pernambuco, que, na época,
miltava no MOTIRAN, uma entidade do Partido Democratico Trabalhista -
PDT. Foi ele quem me colocou em contato com as idéias de Abdias do
Nascimento e O Genocidio do Negro Brasileiro, momento em que a questao
racial assumiu uma importancia maior em minha vida. Passei a entender a
idéia de "genocidio” como destruicdo, nao so fisica mas, também, simbdlica

e cultural, e o racismo como instrumento de dominagéao.

No ano de 1990, por influéncia das atividades de cunho s6cio-cultural
e da relagao profissional que tinha com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, pois trabalhava como Oficie-Boy no PPGA? - Programa de
Pos-Graduacdo em Administracdo, optei pelas Ciéncias Sociais. Foi na
Universidade que se desencadearam as pequenas revolucdes internas,
dentro de um contexto em que provocaram grandes “revolucoes na vida”:
compreender-me em um universo ambiguo, onde a realidade académica, o
tempo e as necessidades da universidade eram diferentes da minha vida.
Passo a me perceber enquanto “um duplo”, ou seja, perceber-me em uma
realidade que parecia nao ter sido construida para individuos como eu, com
a minha trajetdria de vida, circunstancia que se objetivava ao percebermos

a quase inexisténcia de alunos negros na UFRGS.

25 Em 1982 havia rodado pela Segunda vez na mesma série (7%), esse ano era o da copa do
mundo, adorava futebol, quando saia da escola ia direto jogar botdo, sabia muito das
escalacles das selegdes. No entanto, nada de matematica. Por ser repetente, pensava nido
precisar estudar. Grande engano! No ano seguinte, meu pai colocou-me a estudar a noite.
Passei a trabalhar no PPGA, onde conheci o Nelson Carmona, meu chefe direto, a
Lourdinha, Verinha, Susana, colegas que participaram muito da minha formac¢do moral, a
partir daquela nova experiéncia. Recordo-me que iniciei a trabalhar no dia 05/06/1983, uma
Segunda-feira chuvosa de quase inverno. O PPGA ainda ficava no Campus do Vale, nas
instalacdes do IPH. Nesse periodo, conheci também Flavio Silveira, um estagiario que cursava
histéria e havia sido presidente do Grémio do Julinho. Presenteou-me com seu livro "a luta do
movimento estudantil secundarista”. Porto Alegre: Movimento, 1979.
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1.2 A Sensibilizagio do olhar

Apresentar e refletir sobre minha trajetéria de vida, sobre os
movimentos que se entrelacam em diferentes palcos com as vivéncias, da
militancia, com as praticas de terapias alternativas®®, com as escolhas
individuais e coletivas, tendo o intuito de diminuir angustias internas e
trabalhar de forma positiva minha prépria estima, constituem os referenciais
gue vao contribuir, mais tarde, para a construgcdo da minha pesquisa no
Bacharelado, onde busquei investigar a influéncia da subjetividade do

Africano na construcao da sua identidade social.

Falar da minha experiéncia individual, da minha trajetéria de vida
gue, mesmo sendo singular, me faz perceber-me como sujeito social,
pertencente, a uma cultura, a uma etnia, a um lugar geografico, penso que
contribui para uma reflexdo sobre questdes como a diversidade socio-
cultural, suas implicacb6es na formacdo da identidade dos sujeitos,

individualizados socialmente, em suas escolhas, competéncias e autonomia.

Nessa perspectiva, iniciei, através das Oficinas de Descolonizacdo no
PEFJAT, a discussao sobre a Corporeidade e as dimensfes mais complexas
da subjetividade. Busquei, a partir da idéia de um imaginario colonizado?’,
pensar as possibiidades didatico-pedagdgicas que possam contribuir ao
processo de descolonizacdo desse imaginario. Através de investigacoes

sobre corpo e dominacao simbdlica, me propus a:

1) Trabalhar no universo da sala de aula outros aspectos do individuo,

gue geralmente sao relegados no cotidiano da aprendizagem, tais

26 Essa experiéncia foi muito significativa. Conheci Roberto Pimentel, Talema e,
posteriormente, Tecla, pessoas que compartilharam comigo um pouco das contradicées da
sociedade que vivemos, e 0s problemas que o sistema capitalista nos propunha, ao néo
responderem mais as promessas de felicidade e segurancas que estavam implicadas com o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico (Morin, 2005). Comecei a Ler O ponto de Mutacédo e
a estudar sobre terapias alternativas. Mais tarde, acrescentei a minha biblioteca livros como
As Fronteiras da Evolugdo e a Morte, Entre o Céu e o inferno, a Mistica do Sexo, e outras obras
gue trabalham a ciéncia e o conhecimento sob outra perspectiva.

27 Nao s6 o imaginério, também o corpo, domesticado efeito de um processo de dominacdo
cultural e simbdlica.
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como a corporeidade, a subjetividade, a oralidade, a afetividade,

etc;

2) Trazer para o ambiente da sala de aula, de modo a produzir
conhecimento, particularidades da vida, das experiéncias e
trajetdria dos alunos e alunas, tais como elementos de sua cultura,
da forma como ritualizam seu sagrado e constroem seus lagos de

relacao;

3) Olhar para o “inconscientizado”, o movimento sutil do que nao é
dito ou verbalizado, o subjetivado, de modo a problematiza-lo

enquanto alternativa de aprendizagem.

Esse conteudo, trabalhado nas oficinas, buscava problematizar o
imaginario e constituir elementos para trabalhar o proprio imaginario dos

movimentos atuais de descolonizacao cultural brasileira.
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A gfficinas de DescolonizaQdo

Wﬂ@
WMW SO cip-eattacntiva

Num primeiro momento tornou-se estranho
soltar o corpo e movimentar-se na sala de
aula, pois (quase) nunca estes movimentos
séo permitidos ou estimulados (....). Com os
olhos fechados, limitados primariamente,
descobre-se através das sensagdes o
ambiente, as pessoas, coisas que de outra
maneira talvez ndo percebéssemos como a
temperatura do corpo do outro e dos objetos,
bem como o cheiro (Depoimento de participante
de Oficina de Descolonizagdo e Cidadania — no
Curso de Capacitagdo de Professores da Rede
Estadual do Ensino Publico NIEPE-EJA/UFRGS -
Xangri-la 2000).
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Modernidade é o movimento mais a incerteza. O ;'M@ina'm’o é

wsado tanto fror uma como ﬁe///z outra

(Ralander, 1997: 266)

O homem da modernidade esti
submetido aos efeitos de interferdncia de todos os imaginétios
contempordineos, até os mais fantdstico.

(Balandier, 1997:259).
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As Oficinas de Vescolonizagio do Carpo Enquanto Proposta
Sicio-Educativa

2t As Oficinas de Vescolonizagiio: Cotpo, xpressio E Cidadania (1995 A
2006)

A proposta de trabalhar as Oficinas de Descolonizacdo do Corpo da
Expressdo e Cidadania surgiu a partir da minha experiéncia enquanto
professor da disciplina de Sociologia da area de Sociedade e Cidadania no
Programa de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores-
PEFJAT/UFRGS, quando me propus a construir um modelo curricular para essa
disciplina. Em sua maioria, 0os alunos do Programa eram funcionarios do
qguadro técnico-administrativo da UFRGS?, ou parentes de funcionarios,
moradores da regiao metropolitana e periferia da cidade. Percebi que em
grande parte eram negros*® e, como a maioria dos alunos da EJA, estavam
ha bastante tempo fora da sala de aula.

Nos grupos de formacdo do PEFJAT, algumas problematizacdes
apontavam para um histérico de exclusdo, interdicdo do “corpo” e
narrativas de “dor”, “violéncia” doméstica e desestimulo politico. Propus-me
a organizar uma experiéncia didatica e investigativa que possibilitasse aflorar

guestdes do cotidiano desses alunos, de suas experiéncias e que essas

28Hoje, dado o percurso que trilhei ao longo desses meses como mestrando no PPG-EDU, a
partir das leituras e reflexdes, ao construir essa Dissertacdo percebo um sentido inconsciente
que aos poucos foi “adquirindo” forma: A possibiidade de “Prospecc¢do” (Maffesoli),
sondagem do terreno, pesquisa, exame prévio do “imaginario” para tragar uma “topografia”,
ou as bases “epistemoldgicas” para uma “cartografia” do “eu”, do sujeito, a partir de suas
subjetividades.

29 Nesta época era funcionario da UFRGS. Assim, metaforicamente, existiam varios eus: um
funcionario-colega dos alunos e, as vezes, chefe; um aluno da UFRGS; um professor do PEFJAT
e um vizinho, enquanto morador da periferia. Esses multiplos eus foram me conduzindo ao
longo do percurso. Em 1999 o governo federal, dentro das politicas de “encolhimento do
estado”, instituiu o Plano de Demissdo Voluntéaria (PDV), o que me estimulou, ap6s formar-me,
a experimentar como € viver na condi¢do de um ndo funcionério publico. Sai da “matrix” e,
portanto, das limita¢ées de um dos mdltiplos eus.

30 Afro-brasileiros ou Afro-descendentes.
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permitissem trabalhar concepcdes de cidadania. Foram eleitos conceitos e
tépicos como imprescindiveis as questdes sobre Dominacéao, sobre Género e
sobre Etnia.

Havia no Programa, por essa época, uma experiéncia na area da
Linguagem, a partir da “expressado-cénica”, e outras propostas tais como a
de “Transdisciplinaridade”, a de utilizacdo de “Temas Geradores” e a de

“Corporeidade”?.

As concepcgbes socioldégicas sobre os modos de inscricdo e
dominacado do corpo, os discursos hegemonicos e a idéia de atores sociais
levaram-me a pensar como conseguir viabilizar, na sala de aula, a pratica e
a acaos3?, ou seja, desenvolver a aula e, ao mesmo tempo, problematizar a
realidade. Uma outra questao referia-se ao fato de que, no minimo, 60% dos
alunos do PEFJAT eram negros, mas a discussao da questao racial nao fazia
parte da pauta de discussdo no Programa. A experiéncia de trezentos anos
de colonizacdo, em que o fator “cor da pele” foi eleito como
preponderante nas relagcfes de poder-dominacao-producados? e a
observacao dessas relagcdées na UFRGS, levaram-me a perguntar como
trabalhar alteridade, diversidade e cidadania se tratamos o sujeito a partir

de sua generalidade?

Questionava-me sobre as experiéncias vividas em nosso universo
cultural, como por exemplo: a vila, o Movimento Negro, 0o som no
Metalurgico, Gé Power, River, as sextas-feiras na esquina democratica (Ver

ensaio antropoldgico: Etnografia da Esquina Democratica de OLIVEIRA, R.

31 Essas propostas foram desenvolvidas por Luis Oscar Ramos Corréa e Sita Mara Sant’Anna
na proposicdo de ensaios, onde o artigo do primeiro foi publicado na Revista Aprendendo
com Jovens e Adultos e o da segunda, tornou-se subsidio a Dissertacdo, conforme consta na
bibliografia.

32 Havia o discurso da mediac¢do, o olhar do pesquisador, suas impressées, que contradiziam a
neutralidade, o ficar fora. Toda a experiéncia investigativa passa pela acdo do pesquisador,
as subjetividades dele e as do objeto pesquisado, o sujeito do acontecimento ou fenémeno
estudado. Uma intersubjetividade dos imaginérios seria possivel de serimaginada?

33 As relagOes de poder como sao hierarquizadas, ver Milton Santos: O que é ser Negro no
Brasilhoje?(13/11/2003as22:40http://www.midiaindependente.org//duc/2003/111268005.shtm

1...).
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1992), a quadra dos Imperadores do Samba, o campo de varzea, as
incursdes nos inferninhos, o batuque, as rodas de filosofia e musica, sambas
de roda e capoeira. Essas experiéncias produzem ou inscrevem de forma
igual, por exemplo, a meus colegas que iam na Sogisi, aos que iam no
vanerao, aos que iam na igreja adventista? Recordo-me das dimensdes
estabelecidas por meus pais para 0s quais em casa haviamos de ter uma
postura e fora de casa podiamos tudo. Esse olhar conduziu-me a refletir
sobre o espaco do sagrado e profano, do tabu e mito, da nocao de
“lugaridade” e “incorporacao”. Por exemplo, o acontecimento ritual-
mitolégico africano se da no mesmo corpo fisico que habita “teoricamente”
um outro sujeito social; o espaco ritual ap6s consagrado, torna a sala de
uma casa em um terreiro. Esse acontecimento de manipulacéo simbdlica,
desdobramentos de personalidade, onde operam dimensdes inconscientes,
imaginarios, subjetividades, construcdes de visdo de mundo. Essas questdes
faziam-me refletir sobre essa propria condicdo de “eu”. As leituras de
Fernando Pessoa e seus heterbnimos afetaram meu estiio poético e, por

curiosidade, propus-me a construir outros personagens enquanto autoria.

Minha pergunta chave era: “E possivel educar alguém sem
compreender essa dimensdo complexa de sua subjetividade?” Quantos
professores, por exemplo meus colegas de PEFJAT, problematizavam
relacdes de poder, igualdade e direitos com individuos que eles nem
imaginavam que habitavam universos outros, diferentes? Esses elementos, a
partir da idéia de tecer junto, sao significativos? Lembro-me que nos APN’S
através das Professoras Vera Regina Triumpho, Marilene Paré e Petronilha
Goncgalves da Silva passaram a discutir sobre auto-estima e valorizagcao do
“si”. Por que trabalhar a auto-estima de alguém? Esse movimento me fez ver
a mim mesmo como alguém com problemas de estima. Havia os dois
slogans do Movimento Negro - “beije sua negra em praca publica” e “Negro
€ belo” - procurando influenciar a estima de milhdes de negros das periferias

do pais.
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NOs do CAdeCUNE passamos a pensar projetos socio-educativos a
partir dessa perspectiva no Julinho e, posteriormente, na periferia onde
atuavamos. Branddo (1986) auxiliou-me a procurar tecer um quadro mais
amplo dessa perspectiva e, a0 mesmo tempo, questionar como se forma a
identidade dos sujeitos; a pensar a idéia de cor da pele como marca, como
selo que distingue uma pessoa da outra numa sociedade de classes, em que
0s sujeitos se distinguem por estarem em situacdes diferentes, por usufruirem
de privilégios, que possibilitam o acesso a dispositivos sécio-econdémicos, tais
como cartbes de crédito, contas bancéarias, veiculos automotivos, o
consumo de bens duraveis e moram em lugares privilegiados pelo
atendimento publico, tendo acesso a luz, telefone, esgoto, internet, etc.; a
pensar cada um marcado por seus imprintings € que, quando frente ao
Outro, se define pelo conceito de diferenca, como aponta Brandao (1986).
Isso traz consigo a discussdo do “Outro34”, tornado sujeito, portador de
direitos e deveres, assumindo a condicdo de cidadao.

Durante certo periodo, balizava-me a partir da conceitualizacao de
Benevides (1994) sobre cidadania *, porém Milton Santos (1998) conduziu-
me a nocao de cidadanias mutiladas, onde a corporalidade permite
visualizar como estdo situados o0s sujeitos na sociedade. Por exemplo, o
trabalho bracal, ou informal, em sua maioria, sdo ocupados por individuos

gue possuem uma determinada tonalidade de cor da pele, na urbanizacéao

34Boaventura (1988) tratava sobre o “multiculturalismo”, havia os estudos de Sallens, Morgan,
Tuner nos seminarios de Antropologia da Religiao, o homem, seus artefatos simbdlicos
enquanto cultura, agora “culturas” . O “s” significava muito, ndo ao eurocentrismo como diz
Boal sobre o colonialismo cultural, onde cremos que tudo que € bom e o melhor vem da
Europa ou do EUA. Esse processo me fez vasculhar estudos sobre cultura popular e psicologia
social. Se hd uma disputa, um confronto de “verdades”, “doxas”, um apossamento de
valores culturais, como diz Oliven (1986), e, posteriormente, uma imposicdo que €
considerada por seguimentos dos movimentos culturais como “massificagédo”, me havia de
entender. No entanto, hoje descubro que é praticamente impossivel apossar-se do real, ele
é amplo, dindmico e mutavel, nossa racionalidade € limitada, um sujeito e sua curiosidade
pode facilimente perder-se por esse circulo. Dizia Paul Atreide, O Muad’Dib dos Fremens,
personagem de Franck Hebert em DUNA: “uma cilada dentro de uma cilada”, quase um
circuito, idéias em constante transito, de um processo ao outro, COmo se nos imaginassemaos
num corredor imenso, uma constante de portas diante de nossos olhos, semelhante a
alegoria metafdorica de Neo personagem de Matrix2. (The Matrix Reloaded, 2003).
www.cinepop.com.br/fiimes/matrix2.htm.

35De segunda classe ou rebaixada ou n&do cidadania como refere-se W.G. dos Santos
(OLIVEIRA, R. 2002).
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da cidade, Oliven (1986), em seus estudos, situa estes mesmos sujeitos nas
regides determinadas da cidade®®.

E desse modo que entra, em meu itinerario investigativo, a discussio
de corporeidade e corporalidade; uma por procurar tratar as varias
dimensf@es do sujeito e a outra por situar o individuo na sociedade. Assim,
formulo a idéia de vivéncia corporal, partindo do itinerario de dor como se
refere Sant”’Anna (2004, p.24), “o corpo para os alunos adultos, representa
segundo seus relatos, a dor,...” € sinbnimo de dor. Coincidindo com a nocéao,
trazida por Boal (1975), de domesticagcao desde o trabalho especializado
que endurece o corpo na perda da mobilidade das articulagdes,

coisificando-o, desumanizando-o e atrofiando-o.

Todo esse conhecimento apontava para a concepcao de que o

37 «alienados”, “coisificados”, “mutilados”, e

sistema capitalista produz seres
. 38 . ) . . P .~

gue isso se traduz em crencas™, idéias, discursos, isto €, em visdes de mundo.

Entdo, pensava: como produzir situacdes que possibiitem uma outra

alternativa de visao de mundo?

Percorridos nove anos de experiéncia, penso que o fator mais
significativo  desse percurso, quando das incursdes sobre 0s
condicionamentos corporais, psiquicos, discursivos, foi a tentativa de

perceber como podemos incidir, entender, mapear, o0 movimento da idéia

%Ha uma concentracdo de individuos de determinado ethos, classe social e raca em
determinados lugares da cidade.

3’Marx (apud Fromm, 1975) refere-se ao determinismo de classe. Gramsci (1981), ao referir-
se ao jogo da Hegemonia, mostra que uma classe busca se constituir em classe enquanto
hegemobnica, pelo processo de “apossamento” da super-estrutura. Weber (1978) aponta
para as razbes das ac¢des dos individuos, seus fins e seus valores (suas concepg¢ées inauguram
a discussdo sobre as subjetividades nas Ciéncias Sociais). Assim, passei a pensar, se de fato ha
esse determinismo do tipo nasci assim vou morrer assim, se ha uma possibiidade de
mobilidade, meus interesses, valores, motivacoes, etc.

38 Por exemplo, como entender alguém que, em uma reparticado, se comporta de modo
“omisso”, “subalterno” e, em outro espaco, o do carnaval ou do Batuque, sua mobilidade
corporal e as formas de relagdo com o outro sao diferentes, traduzidas pela malicia e outras
estratégias diferenciadas. Ja vi uma senhora reclamar de dores durante o dia inteiro, mas,
em uma gira, vi essa mesma senhora dancar a noite inteira. Que poder possui 0 imaginario
socio-cultural para produzir comportamentos tao distintos?
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no imaginario.

As verdades séo efeitos de estatutos de verdades, como diz Foucault
(1995), que nos dizem o0 que sao “as coisas” e 0 que elas representam umas
diante das outras, incluindo nisso até mesmo os homens e seus lugares
sociais; Bourdieu (1996) refere-se sobre o modo como os discursos alocam o0s
sujeitos em sociedade e, desse modo, ha um discurso que estabelece o local
social do sujeito e que produz um efeito de verdade no mundo. Porém, se ha
um modo de produzir determinadas situacOes a partir da ideologia, das
crencas, do monopdlio dos signos e simbolos, dos discursos, do imaginario,
haveria, entdo, a possibilidade de usa-la para outras situacdes, uma possivel

descolonizacao do imaginario?

Como alternativa as oficinas foram pensadas em trés etapas:
PRIMEIRA ETAPA: Quem sou?

Essa etapa busca trabalhar o individuo, tem por objetivo a auto-
percepcao e foi operacionalizado a fim de "quebrar o gelo”, ou seja, as
pessoas se conhecerem melhor, despertando afinidades. Prop&s-se, entao,
rodas de apresentacdes coletivas e individuais, exercicios respiratorios,
deslocamentos no espaco nos trés planos, médio, baixo e alto, no qual as
pessoas agacham-se, espicham-se, rastejam, ou seja, tentam perceber as
diferentes alturas e visdes do deslocamento. As apresentagdes devem partir
da pergunta sobre Quem sou? (minha familia, minha vida, minha realidade,
este momento). Algumas vezes, se pede para descrever, em um cartaz,
particularidades da vida, falar de sua casa, da rua ou sentar-se no meio da
roda e apresentar-se. Esse exercicio se reproduz no final da segunda Etapa
para ter-se uma nocao de auto-crescimento. Também gosto de entregar
uma folha em branco e pedir para realizarem um desenho livre, as vezes
com estimulo de musica para que, ao longo das oficinas possam comparar

os deslocamentos.
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SEGUNDA ETAPA: Como € meu relacionamento com o outro? Essa
segunda etapa tem por objetivo a busca da seguranca individual, do auto-
conhecimento e da cumplicidade do grupo. Nos trabalhos, se questiona as
relacdes sociais na vila, na escola, no municipio, como se constituiram etc.
ApObs varios exercicios individuais e coletivos, inicia-se os ajustes de postura,

impostacao de voz, correcao cénica, grupo de pesquisa, etc..

TERCEIRA ETAPA: Como vejo a sociedade? Essa terceira etapa busca
trabalhar o social, cumpre as atividades coletivas, consolidacdo da
formacao da identidade do grupo e a competéncia individual e coletiva. A
perspectiva é: Perguntar-se Como vejo a sociedade? e quais as
possibiidades de muda-la. Nessa etapa ocorrem as materializacfes das
tarefas tais como as apresentacOes dos trabalhos, dos improvisos, ritos
avaliativos, etc. Acontecem, também, as celebracdes dentre as quais as

atividades finais de avaliagao e sistematizagao.

Contexto das Oficinas

No ano de 1998, apds alguns ensaios desenvolvidos com a intencao
de produzir discussdes a respeito da expresséao e do movimento do corpo no
processo educativo, remontam-se as oficinas desenvolvidas pelo Centro
Alternativo de Cultura Negra na Lomba do Pinheiro nos anos de 92 e 93.
Nesta época foram desenvolvidas oficinas de teatro, sensibilizacao e musica
na Creche Recreio da Divisa, parada 15 e no CESMAPA - Vila Mapa, pela
FESC-ACO (Associacao de Oficineiros), no projeto meninos e meninas de Rua
da Prefeitura de POA. Esta experiéncia se constituiu como embrido da
sistematizacdo do programa de descolonizacdo. Procuramos também
trabalhar com um publico mais maduro, como forma de testar os limites dos
procedimentos utilizados e assim em 1992, em Tramandai, na Colonia de

férias da UFRGS, trabalhamos com o grupo de escoteiros Baependi Cla

50



Cavaleiro Negro, onde aplicamos jogos e exercicios para o conjunto de

qguase 50 jovens, entre 15 e 17 anos.

No ano de 1995 criamos uma situacao de discussao sobre a relagao
de aluno e professor de curso de supletivo, através da Divisdo de Ensino
Supletivo da SEC-RS em que, apresentamos uma peca de teatro procurando
refletir sobre os limites de uma educacéao baseada na idéia do professor que
sabe e do aluno, que aprende, reflexdes estas que foram geradas na
disciplina de Didatica Geral Edu - 02261, e que produziram outras
inquietacdes, que ao longo do PEFJAT foram tomando forma, até atingir a

idéia de Sistema de Descolonizagao.

Essa moldura de Ambiente Disciplinar foi assumindo forma na disciplina
de Pratica de Ensino de Sociologia e OSPB/Edu - 02289, na FACED/UFRGS, em
1996. Como tarefa de avaliacao dessa disciplina, teriamos que desenvolver
uma atividade de ensino com a propria turma, isto €, colegas de aula e a
professora. Os temas que estavamos trabalhando na disciplina era
diferenca/autonomia, éramos uma turma de aproximadamente 15 pessoas,
mais a professora, no ambiente da Faculdade de Educacao da UFRGS.
Neste cenario havia um implicador. Como eu gostava de desenvolver as
atividades de sensibilizacéo a noite, devido ao clima que se estabelece no
espaco, no turno da manha, tinha que escurecer a sala para a utilizacao de

velas.

Tendo em vistas estas experi€éncias, propus-me a constituicdo de um
instrumento de investigacao-didatica. Assim, a primeira idéia de Oficina de
descolonizacéao foi sistematizada com o objetivo de problematizar género e
etnia. Recordei-me de algumas dinamicas de vivéncias de bio-danca,
dindmicas utilizadas na PJ e oficinas na Terreira da Tribo. Nestas tinha a
intencé&o de provocar uma situagéo de incomodo, deslocamento, a fim de
refletir sobre o “outro”, pois geralmente no teatro o corpo, o0 toque,
provocam um desconforto inicial. Certa vez, na terreira da tribo, o Clélio
(facilitador) havia sugerido uma danca com baldes, dois a dois, sendo que

nao se podia colocar as maos nos mesmos, e com esta experiéncia na
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memoaria, a reproduzi, utiizando-me de uma musica de Blade Runner,
geralmente utilizada na bio-danca para atividades de sensibilizac&o. Outra
dindmica pensada foi a de explorar o ambiente com os olhos fechados, e
por fim ser conduzido por colegas, por todo o espagco com o0s olhos
fechados. Junto a essas dinamicas acrescentei: a roda de apresentacao,
exercicios de aquecimento fisico, alongamento e respiratérios, de modo a
facilitar o uso do corpo, a partir de uma sensibiizacado de consciéncia
corporal. Por fim, a utilizagcdo do texto de Carlos Rodrigues Brand&o sobre
Identidade e Etnia e a producdo de relatdrios tornaram-se importantes, ja
gue objetivavam assessorar, posteriormente, os depoimentos em roda. Essas
dindmicas finais tinham a intencdo de perceber o que resultaria desse
“coquetel” de atividades.

Uma segunda experiéncia que acredito relevante relatar refere-se a
turma de alfabetizacdo do PFEJAT, Sociologia, nivel IV (72 e 82 séries), que
lecionava desde 1994 e faziam parte do Bloco Sociedade e Cidadania,
afetado pela experiéncia da disciplina de Pratica de Ensino, onde as
discuss@es sobre o outro, diferenca e autonomia, se realizavam, juntamente
com reflexbes de espiritualidade e corporeidade através do grupo de
estudos do PEFJAT39. Propus-me a trabalhar as possibilidades do binémio
corporeidade/corporalidade no espaco convencional de sala de aula, nao
como um “evento” como fora experimentado primeiramente, mas a
constituicAo de um curriculo, onde se estabelecessem situacfes mais
permanentes. Nesse contexto, também havia as discussdes em Sociologia da
Educacdo, através da disciplina Hum94818 - Ensino de Sociologia no
segundo Grau, na qual participei da primeira turma, pés-reforma curricular
no Departamento de Sociologia. A primeira experiéncia de aplicar a idéia

de oficina de descolonizacdo nas aulas de Sociedade e Cidadania

390s colegas Sita Mara, Nelton e Luis Oscar refletiam, no interior do PEFJAT discussdes que
aconteciam na FACED, através dos Seminarios de Morin, provocadas pela Dra. Malvina do
Amaral Dorneles, desde uma perspectiva do individuo mdltiplo, portador de corporeidades:
O corpo espiritual, o corpo afetivo, o corpo sensivel, a religiosidade, a oralidade, etc. Havia a
proposta de um mestrado/doutorado compartihado, essas discuss6es foram me
inquietando.
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(Sociologia) foi para uma turma com quase 30 pessoas, no campus do vale,
na maioria senhoras e senhores entre 50 e 60 anos.

As Oficinas Pedagodgicas do Programa de Ensino Fundamenta para
Jovens e Adultos Trabalhadores - PEFJAT/UFRGS tiveram inicio em 14/06/99 e
organizaram-se em dez encontros. Estes me possibilitaram experenciar,
durante um periodo longo, a experiéncia descolonizante. Participaram
destes momentos cerca de doze alunos, dos diferentes niveis de
alfabetizacdo do Programa, com idades que variaram de 18 a 55 anos,
entre homens e mulheres. As oficinas foram realizadas na sala de eventos, no
anexo do Instituto de Quimica da UFRGS. Esta experiéncia foi a mais proxima
do ideal, pois tive tempo razoavel para experimentar estas vivéncias, infra-

estrutura adequada, apoio técnico e o principal, alunos interessados40.

Turma de formacado de professores da rede publica estadual do
Municipio de Xangri-ld (15.06.00) contou com a participacdo de 50
professores. Em sua maioria o grupo era formado por participantes do
género feminino e suas formacbes académicas variavam de superior
completo a Pdés-graduandos em educacao (mestres e doutores). Essa
atividade foi realizada e patrocinada no proprio municipio, com recursos do

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE.

Capacitacao de Educadores do Programa de Alfabetizacao
Solidaria/PAS-Maranhao e Piaui: Através do Nucleo Interdisciplinar de Ensino,
Pesquisa e Extensdo - NIEPE-EJA foram desenvolvidas atividades de
capacitacado de educadores desses estados, aqui no RGS. A UFRGS
selecionava os alunos e 0s municipios de origem encaminhavam as turmas
gue ficavam em torno de 20 a 30 dias, em Porto Alegre. Estas atividades
ocorreram na UFRGS, na sala 01 e de eventos do Prédio da ex-Quimica com

cada grupo, as oficinas tinham um total de 6 horas/aulas de duracao.

40 As Oficinas Pedagdgicas, no PEFJAT, faziam parte do curriculo do Programa: ao termino
do Ensino Fundamental o aluno deveria ter cursado, no minimo, trés oficinas de sua escolha.
Como as ofertas destas eram mdltiplas, vivenciaram as Oficinas de Descolonizagao os que a
escolheram.
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Primeira Escola de Inverno na FACED-UFRGS (1999). Esta atividade
ocorreu nas dependéncias da FACED/UFRGS, organizada pela propria
Faculdade e a Prorext. Através de minha relacdo com o PEFJAT/UFRGS
participei da mesma. Foram 5 participantes entre alunos da rede publica de

ensino de POA e do Curso de Capacitacao do PIAUI.

lll Saldo de Extensao da UFRGS4! — 17 a 20/03/02. Este salao contou
com 7 participantes, como publico em geral, oriundos de diferentes lugares,
formacdes e idades. A oficina foi realizada em uma sala, anexo, do salao de
Atos da UFRGS e desenvolvi em parceria com Ubirica Rosa. Como objetivo
dessa oficina tinhamos a participacdo no saldo e a expectativa de verificar
as dinAmicas com um publico fora do universo da escola. O tempo de

atividade foi muito exiguo, ja que tinhamos apenas 2 horas.

Curso de Formacao dos Educadores do MOVA-PMPOA42, Projeto Brasil
Alfabetizado - 18 e 19/08/2003; Esta atividade foi realizada no auditorio da
Secretaria Municipal de Educacao - SMED/POA, juntamente com o
educador Joao Lucas da Siva e contou com a participacao de
aproximadamente 40 educadores populares oriundos das diversas regides

de Porto Alegre. Ao total foram 4 horas de atividades.

Colbnia de Férias — Escola Municipal de Ensino Fundamental Monte
Alegre (CAIC) — Contou com a participacao de 300 alunos, com idades
entre 6 a 14 anos, cursando entre primeira a oitava séries. Esta atividade
ocorreu durante o més de janeiro de 2004, foi patrocinada pela Secretaria
Municipal de Educacado - SME/Viamé&o, e ocorreu nas dependéncias da
Escola. Nessa atividade meu olhar foi norteado pela curiosidade de

investigar o uso de técnicas de sensibilizacdo (psico-emocional43) com o

41 Ver: http://www.prorext.ufrgs.br/saloes/3salao/mostra/04_educacao/04_10.htm
“2http://www2.portoalegre.rs.gov.br/acessibilidade_smarty/default.php?projeto_sec=144&p_
secao=3&pg=3883&p_reg=53469

4 Na verdade, sdo concepcgdes Etico-Estéticas, se utiizarmos 0s pressupostos
epistemolégicos Maffesolianos.
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objetivo de trabalhar auto-estima com criancas da periferia, explorando
conteudos da subjetividade desses alunos. Foram trabalhadas diferentes
dindmicas num total de 120 h/aulas, durante trés semanas, sendo que em
cada semana foram trabalhados com grupos de 100 alunos, divididos em 4
turmas a partir das modalidades de oficina (Educacao Fisica, Musica Teatro
e Artes Marciais). Nas duas Ultimas semanas propus que as turmas fossem
divididas por idade, uma vez que foi observado uma dificuldade de se

trabalhar, no mesmo espaco, com uma turma tao heterogénea.

Curso de Formacao Continuada de Professores da EJA-UERGS: Esta
formacéao, para professores de EJA das redes publicas de Sao Francisco de
Paula, Canela, Gramado, Cambara, Joaquina e Caxias, entre outras,
ocorreu nos anos de 2005 e 2006 e contava com cerca de 100 pessoas. Esta
acao gerou minha participagcdo em Caxias no Encontro Estadual de EJA,
gue contou com a participagcao de cerca de 200 professores da Rede

Estadual.

Uma Possibilidade de Sistematizagio entre muitas

Olhar para o vivido procurando resignificar, organizar os vestigios, 0s
tracos e marcas de uma trilha, possibilitam uma compreensao mais rica da
vivéncia. Hoje, posso perceber os varios deslocamentos e, entre eles, alguns
pontos de modo mais significativo. A organizacdo das oficinas seguiram dez
situacdes de vivéncias. Dessas, sete foram escolhidas, baseados nas nocdes
dos sete chacras, ou sete campos energéticos desenvolvidos por Pierre Well
(1989): a primeira situacdo busca a Seguranca, o Eu; a segunda, a
Sexualidade, as relacdes eu-outro; a terceira, o Poder, o grupo-sociedade; a
guarta, a agregacao, a consciéncia coletiva; a quinta, a Criatividade, as
potencialidades; a sexta, a espiritualidade, as crencas, a existéncia; e a
sétima, a transmutacao-sublimacao, as avaliacdes e a celebracao. As outras
trés situacdes de vivéncia se desdobram ou entrelacam-se as essas sete,

complementando-as.
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A sistematizacao das vivéncias seguia um processo que pode ser

assim exemplificado:

1a-Vivéncia - trabalha a seguranca, o Eu

a)

b)

d)

Exercicios de respiracdo e alongamento: caminhar pelo
ambiente, perceber o seu corpo e o0s corpos que também

caminham;

Roda de apresentacao e dialogo: trabalho e compreensao das

oficinas e os procedimentos didaticos metodoldgicos adotados;

Exercicios respiratérios: com 0s seguintes procedimentos: encher
O peito de ar e expirar (trés vezes), encher o peito, apds o
abddémen e expirar (cinco vezes), abrir os bracgos, inspirando e
fecha-los embaixo expirando (dez vezes), com o0s olhos
fechados procurar perceber o processo respiratdrio, o corpo, 0s

ruidos no em torno;

Aquecimento fisico: movimentar a cabeca e 0 pesco¢co como
um péndulo, em circulo, frente e traz, os ombros, bracos, cintura,
pés, maos, dedos abrindo e fechando, bracos o corpo inteiro,
até solicitar-se que cessem 0s movimentos. Apo6s, recobrar a
consciéncia do corpo, perceber os pontos de tensao, a
respiracao, a pulsacao, aos poucos tentar movimentar-se , cada
um ao seu tempo, andar pelo espaco de olhos fechados e

procurar perceber como é este andar.

Avaliacao: formar uma roda, refletir sobre a vivéncia e como foi

esse encontro.

2.2Vivéncia - trabalha a intimidade do grupo e confianca

Através do respeito mutuo e da troca com o outro, se da permissao de

invadir e ser invadido através dos encontros corporais.
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a) Sensibilizacao e socialidades: aquecimento fisico; caminhar pelo

espaco, exercicios de consciéncia fisica, aquecimento das
articulagfes, alongamento com musica e sem musica. Apos,
atividade de sugestionamento meditativo, consciéncia fisica e

retorno.

b) Reflexdo sobre a essencialidade do ar para nossas vidas,

enguanto seiva da vida.

3.2Vivéncia - trabalha as relac6es de poder

a) Roda de Exposicao: numa roda, todos sentados no chao, breve

exposicao das oficinas, objetivos, procedimentos, questionarios

para se colher impressoes.

b) Aquecimento fisico, brincando de “siga o mestre” com o uso de

c)

musica e acentuando-se mais nas articulacoes.

Exercicio de aquecimento emocional: consiste em uma pessoa ir
para o meio da roda, onde todos estdo de maos dadas,
mentalizar-memorizar uma emocao passada, imaginar esse
sentimento abaixo do abdémen e expeli-lo com um grito. Apos,
volta para a roda e um novo integrante a substitui refazendo o

Processo.

d) Reflexdo: sentados no chao, ainda em roda, cada um vai falar

e)

f)

do seu “Eu e as oficinas”.

Dinamica de bate-papo: A roda desmancha-se e faz-se um
bate-papo dois a dois, 5 minutos para falar de si para o outro.
ApO0s, da-se inicio a explanacao ao grande grupo, com inversao
de papéis, onde um assume o lugar do outro a partir daquilo

gue ouviu no bate-papo.

Sintese: O facilitador faz uma sintese do processo, como

encerramento.
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4.2 Vivéncia - trabalha a relacao eu e o outro

Nessa etapa busca-se atingir a intimidade e cumplicidade de grupo

(aprofundamento).

a) Sensibilizacdo: Caminhar e dancar com os olhos fechados.

b) Roda de vai e vem: Em roda, jogar o individuo de um lado para
O outro. Apds, 0 grupo deve carrega-lo até um determinado
local, deita-lo e massagea-lo. Na atividade de feed-back44
ocorrem detalhamentos do curso4, mudancas, concepcoes,
rumos desse momento, das oficinas, da vida, da liberdade, da

presenca.

5.2 Vivéncia - trabalha a intimizagao-interiorizagao

Ocorre aprofundamento emocional num ambiente iluminado com

velas, a fim de propor um estado de introspeccgéao.

a) Aquecimento respiratério: ocorrem o0s  procedimentos

respiratdrios em roda e sentados.

b) Roda de Reflexdo: leitura e reflexdo sobre os questionarios do

terceiro encontro.

Cc) Roda de Intimizacdo: um de cada vez entra no interior da roda e
fala da sua vida e em seguida os participantes da roda fazem

perguntas.

d) Sensibilizacdo Emocional: através de jogos de sensibilizacao
teatral, submeter-se a turma a um estado de tensdo emocional,
com o objetivo de violar as “barreiras convencionais” que se

impoem.

440 sentido que se prioriza na expressao € o da reciprocidade, respeito pelo outro, os limites,
nao se deve invadir o outro nem se deixar invadir, respeito pelo vinculo, dupla, trio ou grupos
(Rotenberg, 1999, pg. 30).

45 Entrega-se um texto sintese sobre as concepgdes e visdes de mundo de onde se fala.
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6.2 Vivéncia - ainda a proposta de intimizacao

a) Aquecimento: Exercicios respiratorios e fisicos.

b) Dinamica da lingua do “Bla-bla-bla”: coloca-se uma cadeira de
frente para o grupo e alguém sentado nela tem que contar um
acontecimento que esta-lhe incomodando muito, somente através

do uso de gestos e o som “bla-bla-bla”.

Cc) Registro: Tirar-se fotos da oficina e revisa-se o0 cronograma de

atividades.

d) Aquecimento fisico exercicios de danca em roda: trabalho com o
tronco, ombros e coordenacao motora, realiza-se um aquecimento

respiratorio e sensibilizacdo emocional.

7.2Vivéncia de reflexao

Aprofundamento de questdes relevantes trabalhadas nos encontros

anteriores;

8.2 Vivéncia - leitura e interpretacao

Através do texto de Carlos Rodrigues Brandao (1986) “Outro esse
desconhecido” busca-se refletir, teoricamente, sobre a identidade e a

nocao do Outro.

9.2 Vivéncia - Celebracao

Em roda de discussédo, a celebracdo para ouvir musica e comer

juntos.

10.2 Vivéncia — Roda Avaliativa

Realizac&o do ritual de avaliagao final.
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O processo de elaboracdo das vivéncias nas Oficinas procedeu-se
de varios modos, em diferentes tempos, contando com muitos orientadores,
colaboradores, deslocamentos, encontros, incertezas, novos rumos. Assim,
penso que ele se constituiu em um processo concomitante de auto-

aprendizagem, inscricao e elaboracao cientifica.

A idéia de trabalhar a partir do conceito de oficina/laboratorio,
inspirada nos laboratérios de expressdo cénica da Terreira da Tribo, é
produto de uma conviccao politica. Negando um movimento politico-
pedagdgico dos primoérdios dos anos 90 e final de 80, que classificaram o
termo “laboratério” como pejorativo, assim, caindo em desuso, por ser
considerado "politicamente-incorreto”. Dizia-se que o termo remetia a nogcao
do corpo e as emogbes como coisa dando a idéia do corpo enquanto
elemento de manipulacdo. Entretanto, penso que a idéia metaférica de
consertar, de troca ou manipulacado de possiveis elementos, ou
componentes tais como alegria, felicidade, tristeza, raiva, indignacao, etc.,
de modo algum impedem o crescimento, e sim, que as vivéncias passam a
contribuir para o auto-crescimento. Nao somos nés unidades bio-psico-fisico-

guimico...-sociais?

O espaco de uma oficina, parte da idealizagdo de um mediador4¢, e
a interagdo com um vivencia-dor. E um ambiente de troca, aventura,
aprendizagem, descobertas, sinergia a partir de uma triade: eu, o outro e o

ambiente. H4 uma complexidade, cumplicidade e conspiracao.

O Mapa cartografico do Imaginario aqui constituido é a sintese critica
dos acervos das oficinas de Descolonizacdo do Corpo da Expressao e
Cidadania, os vestigios e narrativas produzidas nesse itinerario de verificacao,

de encontros de subjetividades, que vivenciados/ambientados formaram um

* para Borba (1997, p. 57) Mediar é o ato de desfazer suturas, desconstruir fascinios e mal
entendidos, colagens ao Outro (...) somos enquanto professores mediadores entre os alunos
e o conhecimento. (Multireferencialidade na Formac&o do Professor — pesquisador — da
conformidade a complexidade).
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2.2, Uma cartografia de imagens,
aé:ﬁ@mmtonéimtante: & seus acontecimentos

A Histdria humana ndo se
desenrcola apenas nos campos de
batalha e nos gabinetes
presidenciais. Ela se desenrola
também nos gquintais entre plantas e
galinhas, nas ruas dos subirbios,
nas casas de jogos, nos prostibulos,
nos colégios, nas usinas, nos
namoros de esquinas. Disso eu quis
fazer a minha poesia., Dessa matéria
humilde e humilhada, dessa vida
obscura e injustigada, porgue o
canto ndo pode ser uma traicdo a
vida, e s6 é justo cantar se o nosso
canto arrasta as pessoas € as colisas
' que ndo tem voz'.

|Femreira Gullar citado em Vieira, M, P, A; Peixoto, M,R.C; Koury, Y.M,A. A Pesquisa em Histéria. Sao

Paulo: Atica, 1989:12.



inventario dessas experiéncias, através da analise de relatos de observacéao,
através do diario de campo, fotos, comentarios, trabalhos de aulas,
permitindo-se ver o que eles dizem e de que modo dizem. Tais experiéncias
sao representacdes de um modo particular de situacdes, produzidas em um
ambiente especifico de ensino-aprendizagem. Penso que tais “objetos”
discursivos impdem-se como fatos socio-educativos e dizem a partir de um
modo de relacionar-se com a aprendizagem, resultado de um
planejamento, de uma elaboracao intelectual, de um acontecimento
coletivo. Por assim se constituirem, e por referrem-se a uma situacdo de
ensino-aprendizagem que traz em seu “acontecimento” fragmentos de
vidas, experiéncias, modos de compreender e ver o mundo, singulares,
particulares, especificos, pois falam através da subjetividade, de como é
apreendido e elaborado formas de conhecimento, diferentes situactes em
um espaco determinado, aqui, um espaco de aprendizagem, uma situacao

de ensino-apendizagem.

22 Uma Carfoymﬁ'a das Imagens, das Fragmentos de Instantes e

seus acontecimentos

(s Virias Acontecimentos

Educar para Maturana (1998) é fruto de uma convivéncia com o outro,
“processo em que a criangca ou o adulto convive, um com o0 outro”. Esta
convivéncia se configura em um “estar-junto”, que assume em uma
proposta descolonizante, a condicao de possibilidades de dialogos entre

subjetividades, compondo um conjunto de aproximacdes simbdlicas.

Compreendendo que os sujeitos sdo complexos e assim devem ser
vistos pelo que Ihes € comum e o que se contrastam, procuro compreender

um pouco dessa diversidade cultural, que pode ser entendida pelo
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simbdlico, antropoldgico e psicoldgico, conceitualizando o imaginario e a
subjetividade. A fim de tal entendimento, passei a analisar e compreender
narrativas, tais como as seguir, produzidas por uma professora durante um
curso de formacao do qual pude levar, ao final deste, poucas horas de
Oficinas de descolonizagcdo. Participaram desse curso cerca de cem
pessoas, em sua maioria mulheres com idades que variam entre 35 e 60 anos
e que possuem em média, 20 anos de carreira no magistério e que atuam ha
cerca de 10 anos na Educacao de Jovens e Adultos. Essas falas evidenciam
gue os profissionais da EJA nao trabalham o seu corpo, o si.

(1) A técnica feita é 6tima para que a gente relaxe. E pena que a

gente nao tira tempo para isso. Mas foi a melhor parte do curso.
(Profa. UERGS, S&o Francisco de Paula, RGS).

Essa narrativa pressupde que os professores compreendem gquando se
confrontam com a idéia de mexer no corpo, que ha essa auséncia de
cuidado consigo, o que é necessario para trabalhar o outro. Nesse sentido,
ao dizer “é pena que a gente ndo tem tempo para isso” a professora reforca
a importancia dessa vivéncia. Ela salienta o prazer, no relaxar e talvez por
isso caracterize a dinamica como “6tima” e reitere que esta “foi a melhor

parte do curso”.

Que sentido diferente se constitui pela técnica e reflexdo, que levou a

professora ao julgamento do “6timo” e do “melhor”?

As insegurancas do pesquisador diante da proposta de mexer com as
emocoes das pessoas € fruto de uma compreensao de escola alicercada no
“NAO!”. Compreendo hoje, com mais nitidez, que o modelo de escola
voltado as classes populares, trabalhadoras, as comunidades negras,
indigenas, ao infinito conjunto de “outros” que formam a “diversidade” tanto
Social como cultural de um Brasil miscigenado, multi-étnico e multicultural,
segue o disciplinamento?’ sugerido por Foucault, em obras diversas4s. Assim,

temos a visualizacdo de uma escola da negacao do corpo, do desejo, das

47Controle externo.
48Vigiar e Punir (1989), Microfisica do Poder (1995).
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emocoes.

Ao construir essa idéia de descolonizacdo, houve uma preocupacao
com a reacao das pessoas ao propor mexer nas suas “emocionalidades”. O
qgue me leva as questdées: como vao se comportar? o que vao achar? sera
que vao me considerar “louco”, ao colocéa-las a dancar? Talvez por
limitagcdo, pensava em como seria, por exemplo, colocar as pessoas a
dancar e rolar no ch&o e a se moverem, ou falarem de “orixa”. Serad que vao

dizer que é coisa do “dembénio”?

De certa forma essas preocupacdes acabaram se confirmando,
conforme falas abaixo, de uma professora e de uma aluna do ensino

fundamental.

(2) “Num primeiro momento tornou-se estranho soltar o corpo e
movimentar-se na sala de aula, pois (quase) nunca estes
movimentos sao permitidos ou estimulados (...). Com os olhos
fechados, limitados primariamente, descobre-se através das
sensacfes o ambiente, as pessoas, coisas que de outra maneira
talvez n&o percebéssemos como a temperatura do corpo do outro
e dos objetos, bem como o cheiro” (Profa. — Xangri-14a, RS).

(3) Achei as tuas aulas muito estranhas porque a gente se deita
pelo ch&do com a luz apagada. E tdo estranho isto, eu nunca vi, eu
ndo esperava que a aula de movimento e cidadania era assim.
Quando alguém falar sobre oficina de movimento e de cidadania
eu saio fora, fico na minha, vou ser bem sincera eu ndo gosto de
falar as coisas, mas vocé pediu a sinceridade. (Aluna do PEFJAT -
UFRGS).

A forma como percebo essas falas, que supdem um aparente
estado de “mal estar”, auxiliam em minha reflexdo sobre a conducéao, os
caminhos a serem trilhados, nesses espacos de aprendizagem. Este
estranhamento enunciado por “eu nunca vi, eu nao esperava” e “tornou-se
estranho soltar o corpo” produz também, nesse momento, a reflexao, pelos
participantes, sobre o que entendem por aula. Existem outros meios de se
aprender ou somente se aprende do modo convencional? Que sentimentos
e emocdes emergem quando acham estranhas as oficinas? Como é a
minha realidade (aluno) como percebo o mundo, meus colegas? Como sao
construidas nossas visbes de mundo, como incorporamos em nossas

aprendizagens os medos, as angustias, desejos e alegrias?
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“Eu estava insegura na hora de fechar os
olhos, mas com os olhos fechados
podemos relaxar ver 0os nossos amigos,
nossos parentes, flutuar no espaco, sentir
a batida do coracao”.

Estes estranhamentos, como parte das oficinas de Descolonizacao,
sdo necessarios. Diante de um “corpo4®” que sécio-culturalmente passou por
processos de “interdicao”, “disciplinamentos” e “controle”, pensar em uma
competéncia socio-educativa, como proposta de descolonizagcdo do
imaginario, pressupde uma concepcao de escolarizacao que perceba no

corpo essas emocdes, fontes fecundas de analise, estudos e reflexdes.

Questionamentos como esses dao uma visualizacdo do meu
sentimento ao construir uma proposta curricular como esta que mexa com o

corpo, que propde pensar cidadania a partir da Descolonizacao Corporal.

Essa dupla inseguranca, a minha e a dos participantes, reforcam que,
geralmente, na escola tradicional e também na formacao docente, nado ha

abertura para um tipo de formacdo que pense O cCOrpo e suas

49 O corpo aqui esta entre aspas, pois assume o sentido de categoria conceitual.
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corporeidades.

A dimensado da experiéncia que se abriu para mim despertou a
curiosidade que me levou a procurar compreender e a refletir sobre o que

poderia revelar-me uma experiéncia desse aporte.

A metafora do “Contorno Antropolégico” foi adotada enquanto
procedimento para constituir a sondagem das subjetividades e do
imaginario dos alunos, a fim de constituir um mapeamento dos imaginarios
das turmas. Esse procedimento investigativo, proposto por Balandier (1997),
um sofisticado movimento de observacao, onde quase que estamos
eternizados com o acontecimento observado, em uma dimenséao de inter-
subjetividade, funde-se com as subjetividades do pesquisador, pois diz o
autor que ha as identificacdes, os movimentos de aproximacdes, € um
segundo movimento, os contrastes, como tentativa de sair fora do agito,

pois o fendbmeno é estranho.

Inicialmente, diante dos contornos imprecisos do que observar, passei
a procurar conservar o maximo de informacdes de cada vivéncia e
descobri, ao longo desse dissertar, que tornou-se um inconveniente procurar

dar conta do todo constituido.

A busca pela reconstituicdo do Contorno socio-historico das Oficinas
de Descolonizacao, conforme foi constituido ao longo de seus
acontecimentos, permitiram-me um conjunto de percepcdes. Trago a
superficie desse momento algumas situacdes mais emblematicas. Tendo
sempre a compreensao de que a contextualizacao total dos mesmos daria
uma rica nocao topografica do que chamo de “malha moldural”.
Acessando o conjunto de impressdes colhidas, nos aproximariamos do
possivel da subjetividade de uma sala de aula, dos aspectos mais
significativos do imaginario tramado a partir de vivéncias socio-educativas.
Diz Marx (1982), ao explicar seu método, da impossibilidade de nos

apropriarmos do “tudo”. Essa nogao tornou-se muito nitida no procedimento
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de feitura dessa dissertacao. Entao, preferi dar atencao as questdées que me
levaram a reflexdo sobre o corpo, o trabalho com o corpo e a

corporeidade.

As proximas falas, entdo, constituidas nas vivéncias, referem-se aos
sentidos do corpo, como ele vai sendo textualizado, poetizado, ritualizado a
partir das experiéncias, dos sentimentos e expressdes que emergem.

(4) Num primeiro momento do exercicio tudo parece meio
mecéanico, como pecas de uma engrenagem atarraxadas. No

decorrer as pecgas se encaixam e naturalmente tudo parece fluir.
(Profa, Xangri-la, RGS).

Esta fala me remete a imagens e metaforas. Ela fala que, em algum,
momento do exercicio, tudo parecia “mecanico”, no entanto, ao longo das
vivéncias, “as pecas” “se encaixam”, tudo flui. Como entender uma escola
gue exprima esse instante do fluir jA que a sala de aula também é o lugar do

aprisionamento?

Esse sentido do complementar e do antagonico enunciado por Morin
se evidencia aqui, gue me parece, ao mesmo tempo convivem, na fala da

professora, a metafora do “corpo-maquina” e o sentimento de fluidez.

Ao mesmo tempo aparecem outras descobertas:

(5) “Com os olhos fechados, limitados primariamente, descobre-se
através das sensacdes o ambiente, as pessoas, coisas que de outra
maneira talvez ndo percebéssemos como a temperatura do corpo,
do outro e dos objetos, bem como o cheiro” (Profa. Xangri-la, RGS).

7

Segundo Mafessoli (1999) “corporeidade” € o ambiente geral no qual
0S CcOorpos se situam em relagcao aos outros; sejam 0S COrpos pessoais, 0s

corpos metaforicos (instituicdes, grupos) 0s corpos naturais ou misticos.
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“(...) foi uma expériencia nova, no meu ponto de vista ao fechar os olhos,
acha-se que vai acontecer alguma coisa, deu bastante energia positiva,
movimentos ajudam a fazer com que a gente fique mais leve e solta".
(Profa. PAS, Piaui).

Ha uma série de percepcdes possiveis que nos permitem um
comungar de nocdes de corporeidades. Os relatos abaixo produzem
diferentes percepc¢des, como a do “estar-juntos”:

(6) A danca com balbes foi me fazendo mais proxima da colega,
seguindo e sendo seguida. (Profa. Xangri-la, RGS).

(7) Consegui descobrir nesse espaco novo a presenca do outro,
outros, e de forma natural continuar deslocando e no toque
perceber o outro, senti-lo e seguir o movimento. (Profa. S&o Francisco
de Paula, RGS).

Aparecem também os sentimentos de felicidade associados as

imagens da infancia.

(8) Sensacao de infancia, de rir, de felicidade, vontade de brincatr,
dancar, cantar. (Profa. Caxias do Sul, RGS).

E ainda, fatos da realidade da vida, nos contexto da Educacao de

Jovens e Adultos.
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(9) Minha vida como as outras, um pouco complicada, mas vou
vivendo, ndo pude estudar quando crianga, porque em minha
familia eram muito pobres. (Aluna do PEFJAT-UFRGS).

(10) Minha vida ndao é muito diferente de muitas outras, existem altos
e baixos, dificuldades todos encontramos. (Aluna do PEFJAT-UFRGS).

(11) Eu sou uma pessoa bem comunicativa, resolvi estudar para
poder ajudar nas tarefas de casa, trabalho em casa. (Aluna do
PEFJAT-UFRGS).

(12)(...) a cada movimento que pude fazer lembrava coisas da
minha vida. (profa. PAS, Piau).

Estas historias que remontam um cotidiano a partir de uma nocéao de
pobreza, filhos, “o0 abandono precoce da escola para trabalhar € uma
constante” (OLIVEIRA, R. 2002) e a interdicdo do corpo, o desafeto o
proibido de sentir e falar, que acompanham cada uma das narrativas
abaixo, ilustram “A percepcao do corpo para o aluno de EJA do PEFJAT

pode ser traduzida a partir da dor” (Id. At).

(13) Meu corpo é s6 dor nas costas (Aluna do PEFJAT-UFRGS).
(14) Para minha coluna esta sendo bom. (Aluna do PEFJAT-UFRGS).
(15) Dor nos bracos (Aluno do PEFJAT-UFRGS).

(16) (...) as vezes até melhora algo que Ihe provoca dores. (Aluna do
PEFJAT-UFRGS).

Essa relacdo comum do adulto com o seu corpo reforcada por suas
histérias de vida, que os levam desde cedo ao trabalho, geralmente
assalariado e de profissfes ligadas aos servigos basicos, parte desses alunos
atuam em profissdes como: servico de limpeza, porteiros, trabalhadores da
construcao civil, digitadores, telefonistas, etc. Constituem uma nocao de
dualidade de si e do seu corpo, como se fossem um duplo, como se o seu
corpo estivesse distante de si ou se apenas servisse de suporte de instrumento

para as realizac6es das tarefas diarias.

(17) Ter um tempo para mim, para o meu corpo também. (Aluna do
PEFJAT-UFRGS).
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Uma questao de fundo se faz refletir na dualidade, pela voz da aluna:
eu tenho um corpo ou sou também um corpo? Corpo também pode ser
percebido enquanto um mecanismo, uma engrenagem, gue se nao

utiizada enferruja, perde a funcéao:

(18) Estou comecando a me desenferrujar. (aluna do PEFJAT-UFRGS).

Ao longo desta reflexdo também percebo que lidar com o corpo

pode significar mexer com interdigdes:

(19) Muito a vontade, confiante e segura de mim. (Profa. Canela).
(20) Muito 6tima. (Profa. PAS, Maranh&o).
(21) Grande proveito a minha cabeca. (aluna do PEFJAT-UFRGS).

(22) Sinto que meu corpo é meu, e que tenho liberdade sobre ele.
(Profa. Canela).

(23) Sei |4, sou muito emotiva (...). (Profa. PAS, Piaui).

Pode produzir o deslocamento de um estado emocional a outro:

(24) Me sinto tranquiila. (Profa. Maranhao).
(25) Muito 6tima. (Profa. Canela).

(26) Bem feliz muita paz. (Profa. Caxias).

Pode ainda produzir efeitos dos Processos regressivos, despertar

memadrias ha muito esquecidas.

(27) (...) a cada movimento que pude fazer lembrava coisas da
minha vida. (Profa. PAS, Piaui).

(28) (...) com os olhos fechados podemos relaxar, ver nosso amigos,

nossos parentes, flutuar no espaco, sentir a batida do coracéao.
(Profa. PAS, Maranh&o).

Produz também um estado que pode significar a nocao de

transcendéncia:
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(29) (...) deveria ser algo sem fim. (Profa. Maranh&o - PAS).

(30) Percebia meu corpo andar no ar. (Profa. Maranh&o - PAS).
(31) Meu corpo estava mais leve (...). (Profa. Maranhao - PAS).
(32) Leve, jovem, flutuante. (Profa. Canela).

(33) (...) muito fantastico. (Profa. Maranh&o).

Ou remeter a um estado proximo do mistico, passando por
contemplativo dando a idéia através da exaltacao a um estado visionario

semelhantes ao sugerido por Weil (1976).

(34) Me sentia leve, conduzida e envolvida por uma luz azul e lilas.
(Profa. Maranhao).

(35) Me senti muito longe mesmo, foi bom. (Profa. Maranhao).

A idéia de estar-junto, uma integralidade com o todo e com todos, um

estado solidario, também aparece.

(36) Unida, como se houvesse uma fusdo e eu nao percebesse.
(Profa. Canela - RGS).

(37) (...) e a inseguranca que nos deixa desconcentrada, mas a
energia que tive foi de calma e ao mesmo tempo de me aproximar
mais do outro. (Profa. Canela).

As narrativas das professoras também contém um estado de tipo
“Religioso negado”, na idéia de reflexao sobre um tempo passado refletido

no presente, no sentimento do corpo interditado pelo pecado.

(38) Colocava minha vida a deus. (Profa .PAS, Maranh&o).

Também podemos perceber a Idéia de incompletude, crescimento,
aprendizagem:

(39) Eu ainda estou em fase de crescimento interior (..). Aprendi a me
concentrar melhor e como me ver por dentro. (Aluno do PEFJAT-
UFRGS).

Aparece ainda, a nocao de singularidade atingida, em que todos
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podem estar na mesma posicao, onde pode se relacionar o singular e o

coletivo:

(40) A vida de cada ser. (Profa. Maranh&o - PAS).
(41) (...) senti que elas estavam igual comigo, nossas situacdes
eram as mesmas. (Profa. PAS, Piaui).

/

Mas deste universo veiculam outros sentidos, como o sentimento de

Masculinidade posta em duvida,

(42) Estranhei alguns movimentos (...) mais ou menos afeminados,
mas por ser homem. (Aluno do PEFJAT-UFRGS).

A sensacao de “medo”, inseguranca ou resisténcia de andar,

(43) Sim, de vagarinho um pouco nervoso em tocar nas pessoas, sO
qgue depois senti mais firmeza. (Aluno do PEFJAT-UFRGS, Resposta
induzida por questionario).
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(44) Complementando a respeito dos movimentos e das reflexdes, e
a inseguranca que nos deixa desconcentrada, mas a energia que
tive foi de calma e ao mesmo tempo de me aproximar mais do
outro. (Prof. PAS, Maranh&o).

O sentimento de superacéao,

(45) Eu estava insegura na hora de fechar os olhos, mas com os olhos
fechados podemos relaxar ver 0s nossos amigos, nossos parente,
flutuar no espaco, sentir a batida do coracdo. (Profa. PAS,
Maranhao).

(46) Vou consegui tira dai muitos proveitos para mim passa para
meus alunos e quanto o siléncio e aos olhos fechados conseguimos
chegar perto de quem a gente gosta, foi muito bom o que eu
consegui entender foi isso, no meu ponto de vista. (Prof. PAS,
Maranh&ao).

(47) O que eu achei da aula, foi uma experiéncia nova, ho meu
ponto de vista ao fechar os olhos, acha-se que vai acontecer
alguma coisa, deu bastante energia positiva, movimentos ajudam a
fazer com que a gente fique mais leve e solta. (Profa. PAS,
Maranh&o).

e da integralidade corpo/alma.

(48) Descobri que meu corpo me pertence e quanto me passava por
desapercebido, pois, apenas explorava-o e nao o supria. Usava-o de
forma macante sem me dar conta de que ele precisava ser suprido
de energia, a mesma que ele me devolveria de forma agradavel e
sadia, me proporcionando ir longe e conquistar novos horizontes.
(Profa. Xangri-1a).

Estes sentimentos, emocdes que se produzem pela reflexdo propostas
através das oficinas de Descolonizacdo me remetem, cada vez mais a
necessidade de se poder estar dialogando com essa multiplicidade de vozes
gue ecoam nas diferentes narrativas desses sujeitos, que emprestaram

instantes de sua subjetividade a fim de moldar-se a presente dissertagao.
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" O processo de descolonizagdo da expressdo e do movimento
também é um processo de abandono a concepc¢des doentias onde
0 consumo € o motor da vida das pessoas, em direcdo a uma
sociedade humana e justa”.
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3. Passibilidades de uma Poética Afro-Ritualistica em Educagiio

O Estético®0, para Maffesoli, (1999, p.71) € o Prazer dos sentidos
experimentados em comum e relaciona-se com a condicao de um
conhecimento sensivel, auxiiando-nos a pensar estratégias para a
configuracdo de um modelo de conhecimento a partir da nocao do
“Contorno Antropoldgico®!” e das facetas do duplo olhar que se propde
com esta metafora. Como categoria-chave condutora dessa pesquisa,
utilizei-me de outra metafora conceitual, a idéia de “Estar-Junto”, a qual
propde-se a acionar os efeitos de sentidos que exprime a nocao de
viscosidades que se possibilita esta categoria, enquanto condicdo de um

processo socio-educativo.

Nesse sentido, educar se constitui em um processo de convivéncia
coletiva, uma condicao social que, para Maturana (1998, p.29), assume a
condigcao de convivéncia com 0 outro, um comungar valores semelhantes,
perder-se em si numa teatralidade a partir da superficie do que faz sentido
na vida das pessoas. Conforme exprime Maffesoli (1999), a existéncia de
uma sociedade s6 é possivel pelo cuidado dispensado pelas geracdes as
subsequentes. Leandro Konder (2000, p. 112) considera que as geracdes mais
velhas em relacdo as mais jovens transmitem algo da sua experiéncia,
educam-nas. Diz esse autor. ndo ha sociedade sem trabalho e sem

educacéao.

Possibilidades de uma Poética Afro-Ritualistica em Educacao € um
exercicio do pensamento operado de modo a pensar o corpo na sala de
aula a partir de um referencial historico de 500 anos de colonizacao socio-
cultural por um processo civilizatorio diante de uma escola que nao
“enxerga” os niveis de condicionamento dos sujeitos; uma escola que nega

o0 corpo dos alunos, professores, funcionarios, os varios corpos que compdem

S)Base da Aesthetica encontra-se na légica do conhecimento a légica do conhecimento
sensivel? Por esta razdo relaciono estético e estar-junto.
51Balandier, 1997.
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0 seu contorno. Esta pesquisa, ao longo de sua feitura, compreendeu que
pensar em cidadania e protagonismo € pensar a partir da perspectiva de
pensar o sujeito, suas “estdrias”, narrativas de vida e suas diversidades, a
partir de um estar-junto. Ao observar-se o ritmo das geracoes futuras - como
exemplo as juventudes que constituem as new-tribos pés-modernas — a fim
de incidirmos de modo competente é importante percebermos as multiplas

facetas que nos possibilitam o estar-junto:

(...) experimentar junto emocdes, participar do mesmo ambiente,
comungar dos mesmos valores, perder-se, enfim, numa teatralidade
geral, permitindo, assim, a todos esses elementos que fazem a
superficie das coisas e das pessoas, fazer sentido. (MAFFESOLI, 1999,
p.163).

Esta € a sistematizacdo de elementos significativos resultantes de um
conjunto de praticas, movimentos, inquietacoes, transitando nas minucias de
uma perspectiva curricular, a partir das subjetividades®?, do imaginario, da
“emocionalidade” compartihadas, desde um estar-junto apontando para
uma Descolonizacao da Escola, para que essa instituicado seja capaz de
produzir cidadaos, isto €, sujeitos autbnomos, plenos. Esse exercicio do pensar
€ compreendido a partir de um intenso processo de metaforas, as quais sao
apresentadas na condicado de ensaio e apontam para, num outro instante
investigativo, materializar a criagdo de um AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem?33) de modo a perceber as possibiidades do uso da EAD
(Educacdo a Distancia) na pesquisa das subjetividades dos varios

imaginarios na aprendizagem.

Esta proposta Descolonizante € o exercicio de problematizar o Corpo,
pois suas Corporeidades acionam as Subjetividades, o Imaginario, a
Emocionalidade. A idéia metaférica de um técno-imaginario, a partir de
uma poética visual em torno do hibrido “Cibernantropo3>4”, tornou-se um
agradavel exercicio de reflexdo sobre o sentido de “Complexidade”,

contribuindo para o entendimento do pensamento complexo, dos usos

52 Através de registros no didrio de campo e relatérios produzidos por alunos, falas, depoimentos,
fotografias, etc.

S3Pensar a utilizagdo da N'TICS (Novas Tecnologias de Aprendizagem na Pesquisa) percebendo o
entrelace entre subjetividades e as habilidades cognitivas. Ver Oliveira, R. (2007, 401-411).
54Balandier (1997) e Ullmann (1983) “Idéia do homem tecnolégico, o cybernanthropo”.

77



metodologicos que me possibilitaram pensar a metafora Descolonizante de
investigacao Socio-antropolégica na Educacao a partir da modalidade da

Educacao de Jovens e Adultos em rota de coalizao com a EAD>5.

Sensibilizacio Tedrica Vescolonizante

Janelas do meu quarto,

Do meu quarto de um dos milhées do mundo que
ninguém sabe quem é

(E se soubessem quem €&, o que saberiam?),

Dais para o mistério de uma rua cruzada
constantemente por gente,

Para uma rua inacessivel a todos os pensamentos,
Real, impossivelmente real, certa, desconhecidamente
certa,

Com o mistério das coisas por baixo das pedras e dos
seres,

Com a morte a por umidade nas paredes e cabelos
brancos nos homens,

Com o Destino a conduzir a carrogca de tudo pela
estrada de nada.[...] (Fernando Pessoa, Tabacaria®t).

Aprontar, em um ritual africano € acabar, momento em que o novico
assume seu papel na histéria do grupo, esta pronto, recebe os quatro pés, os
ases, incorpora os simbolos coletivos em sua individuacdo, ao receber o
doble, o Orisa5’. Uma iniciacao ritual € um processo quase que mecanico de
aprendizagem dos codigos de um sistema, € uma complexidade; comporta
antagonismo e complementaridade. Ao incorporar o transtexto a esta
pesquisa, tenho em vista que nele estdo contidos importantes fios tedricos
desse estudo, elos importantes para uma visualizacdo mais nitida dessa

metafora tedrico-investigativa. Sem a constituicao desses elos, estabelecidos

>> Conforme Oliveira, R. (2007a,b). De modo a pensar-se um fim comum:; coligacéo, alianca.
S6Disponivel em < http://www.insite.com.br/art/pessoa/ficcoes/acampos/456.htmli>. Acesso
em: 03 jun 07 as 00:10”. O fendmeno Pés-moderno remete-nos a refletr de modo nunca
antes visto na histéria humana a respeito de nossa condicdo, uma pluralidade de sujeitos que
nos habitam, o desencantamento com as Ciéncias e o desenvolvimento tecnolégico. Para
Maffesoli (2003) pensar o hoje é pensar o trdgico, a banalizacdo e teatralidade da vida. Creio
que este trecho de Fernando Pessoa, creditado a um de seus heterdnimos, Alvaro Campos,
permite uma visualidade de sentimentos e percepc¢des que compdem o itineréario sensivel de
uma viscosidade reflexiva.

S7’Para Bourdieu (1996) a legitimidade é o sentido que assume a competéncia, quando o
individuo é reconhecido pelo grupo.
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entre os varios elementos simbolos da mesma, dificulta-se uma nocao mais
precisa do roteiro metaférico proposto como sensibilizacdo para entender a
idéia de Imaginario e Subjetividade enquanto dimensdo conceitual dessa
investigacdo. Faz-se necessario salientar a importancia dos elementos:
Caixa; Cartas; Transtexto; Metaforas;, Mandala; Imagens. Tal textualizacado
imprime o sentido de malha moldural transtextual, inspirada no sentido de
recursividade®® de Morin (2002, 2005); aciona sentidos, percepcdes e
compode fragmentos, nocdes de subjetividades, enquanto procedimentos
investigativos, a partir das subjetividades de cada um, no caso, aqui, a
minha. A poética, enquanto criacao, fluidez das idéias, procura dar
mobilidade, musicalidade e ritmo a proposta de metafora assumida nessa
investigacdo. Esse ensaio metafdrico é trabalhado a partir do hibrido
Cibernantropo, compondo a equacao metafdrica
Cibernantropo@outro.com, idéia que ilustra o sentido imaginario e alegoérico
da gestacdo de um cidadao do amanha. Cidadao que é produto de um
processo soOcio-cultural resultante de uma ética da diversidade. Assim,
metaforicamente, uma viagem “alucinante”, produzindo conexdes entre os
simbolos e conceitualizacdes que emergem no aqui e agora deste discorrer.
H& sempre o risco de ser incompreendido, principalmente pela abordagem
de um conjunto de circunstancias simbdlicas em um TEMPO exiguo,

inacabado, inconcluso, imperfeito...

A descolonizacado jamais passa despercebida porque atinge o ser,
modifica fundamentalmente o ser, transforma espectadores
sobrecarregados de inessencialidade em atores priviegiados,
colhidos de modo quase grandioso pela roda-viva da hist6ria.
Introduz no ser um ritmo préprio, transmitido por homens novos, uma
nova linguagem, uma nova humanidade. A descolonizacdo €, na
verdade, criacdo de homens novos. Mas esta criacao nao recebe
sua legitimidade de nenhum poder sobrenatural; a 'coisa’ colonizada
se faz no processo mesmo pelo qual se liberta [penso eu,

concomitantemente]. (Fanon, 1979, p.27).

58 Para Morin 0 processo recursivo € aquele cujos produtos sao necessarios para a propria
producdo do processo. E uma dinAamica autoprodutiva e auto-organizacional. Para esse
autor a idéia de circuito recursivo € uma idéia primordial para se conceber a autoproducao
e auto-organizacéo. (Pg. 35)
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Vivemos sob a égide de uma ordem *“civilizadora®”, colonialista e
cristianizada, uma ordem moral universal®®. Nossas mentes, desejos, valores,
emocdes moldadas, forjadas, como produzidas em série e 0S Ccorpos
formatados, assim como apreendemos o ético, estético e afetivo. A velha
disciplina civilizadora *“burguesa’!” [Foucault-Reich] formata, domestica
nosso agir/sentir (Balandier, 1997:266). O novo milénio% inaugura uma nova
ordem de dominios, insere-se no “micro”, no molecular, no genético. O
dominio das secrecdes, as pulsdes basicas (glandulast) sdo diariamente
bombardeadas em propagandas, anuncios, filmes, clipes, novelas que
direcionam, ordenam hipnoticamente. Assim uma nova ordem de dominio
se instaura. Aparentemente nada foge ao “olho que tudo vés+’. O “Micro-
territério dos Sentidos” se constitui enquanto novo campo de inscricdo e
producéo de verdades. O controle® ndo se faz mais pelos artefatos, pela
imposicao, pela dor e o dominio do medo. Ha o discurso do consenso, do
convencimento, a seducao, uma estratégia de controle e producado de
sentidos. A “colonizacdo®%” se faz em série, de modo global¢’, em rede. O

triunfo de uma ordem do consumo® que padroniza e preconiza a sensacao

59 A partir de 1492, [...] (Morin, 2003:p. 68).

60 Maffesoli, 1999. IANNI, Octavio, 1996. Refere-se Weil a relacdo das glandulas com os
chacras ou pontos de energia. Ao invés do “controle repressao” teriamos o “controle
estimulacdo” (Foucault), Balandier, (1997: p. 257, 259, 260, 261, 266, 267,268) — “Uma servidao
involuntaria”. (...) forcas de morte e servidao (Morin, 2000: p 74,75).lbld. “Elites organizam e
dinamizam as instituicdes e as corporacdes”. Balandier, 1997: p.268: Carrega consigo o
contraste, a contradicdo, a confusdo resultante das mudancas acumuladas e cada vez
menos controladas, ou “modernidade ocidental” (Maffesoli, 2003:13).”... a partir dos séculos
XV e XVI, periodo durante o qual se deu a primeira modernidade européia. (Balandier, 1997,
p. 234).

61 JANNI (1996). Morin (2003, p.81): “ldeologia democratica capitalista ocidental”.
Caracteristica essencial da modernidade foi, sem duavida, ter “domesticado” o homem
(2003: p. 140)”.

62 Século XXl

63Refere-se Weil a relacdo das glandulas com os chacras ou pontos de energia. Morin diz
das mensagens que além das vias supostamente “normatizadas” processam-se através do
olfativo “secrecdes de substancias quimicas chamadas feronomas [...]” (1973: p. 27)".
64Alusdo as sociedades de regime totalitario, ficcionada por George Orwel em 1984, tudo é
controlado pelo Big Brother, pelas lentes de suas caAmeras, o fim da vida privada.

65A0 invés do “controle repressao” teriamos o “controle estimulagao” (Foucault).

66Balandier, (1997: pg. 257, 259-261, 266-268) — “Uma servidao involuntaria”.

67|bld. “Elites organizam e dinamizam as instituicdes e as corporacgdes”.

68A primazia do consumo padronizado (Morin 2000: pg. 73 — 7 saberes). [...] reduzindo a
busca do bem-estar a uma modalidade de consumo quase compulsivo. (Morin, 2003: pg.
87).
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iluséria e aparente de liberdade, do politicamente correto, do “fiz minha

parte estou em paz com minha consciéncia, o resto € o resto”.

z

O subjetivo®® & capitaneado, impdem-se moldes, enquanto doxas,
imprimem-se no corpo’0, na alma, nas emocgdes. Antes se forjava a ferro,
marcava-se as consciéncias a fogo, hoje se marca pela “distincao’!”, pelo
“estilo” idealizado, os desejos, desde pequenos sao “implantados”. Cinco
séculos de lapidacdo de um modo de formatacado da “verdade’?”, assim
alegoricamente, todos acoplados a uma placa mae, que institui e

sedimenta “novos upgrades”.

A modernidade caracteriza-se nao so pela irupgcao do novo
e do efémero, mas também pela reflexdo acerca do futuro, das
tendéncias provocadoras das grandes ‘ mudancas’. (BALANDIER,
1997, p.112).

Em que tempo estamos? Um ndo tempo? O tempo das incertezas, das
mudancas, das transformacdes, do real, das verdades? Os sujeitos, as
convicgodes, tudo passa por uma acelerada revisao. Até a nova ordem, a
vacancia, o oco, o disforme, a soberania da imagem?3, a aparéncia, a
atualidade, o hoje’. No entanto, uma expectativa, a possibilidade de um
novo soberano ? A quem é capaz de restabelecer uma nova ordem? Capaz
de reinstaurar os sentidos, engendrar os apagamentos? O imaginario

informa o real ao governo. Ha ruidos’s...

8Foucault traz para a discussdo a “forma homem?”, inventada no século XIX, primeiro a partir
da invencao dos saberes, depois, da criacdo e exercicio de poderes e, a seguir, por meio
dos modos de subjetivacao. “Tecnoesfera”. (Morin, 2000. Pg. 74,75).

70As novas configuragdes da dominacgao (Foucault).
71Balandier, Bourdieu, Morin.

2Cada sociedade tem seu regime de verdade, a “politica geral de verdade” (Foucault,
1995:12) uma “Ordem tecnocientifica”, Metafora do Homem-Maquina (Balandier:1997:161).
Tais processos podem ser refletidos a partir de acontecimentos como o veiculado na ZH de
11/12/05 pg. 39 referente a proteses de maxilar implantadas na UFRGS. Morin (2005:98)
apresenta o cérebro como uma maquina “bio-quimico-elétrica”.

73 Hoje em dia é dificil descolar o papel preponderante que a imagem exercer sobre 0s
sentidos dos individuos, minha geracao se constituiu a partir da televisdo, ou da oralidade,
as novas geracdes se deleitam com o avanco, por exemplo, do cinema de ficcao
cientifica, ou cines fantasticos, que se apresentam como um entre muitos processos de
relacdo com a imagem.

74 O império do “presenteismo”.

75Segundo Maffesoli (2004), para se conhecer as caracteristicas de uma era, devemos sentir
seus humores e odores.
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Desce do espaco imenso, 6 aguia do
oceanol!

Desce mais... inda mais... ndo pode o olhar humano
como o teu mergulhar no brigue voador!
Mas que vejo eu ai... Que quadro d”amarguras!

E canto funeral!,,, Que tétricas figuras!...

Que cena infame e vil... Meu Deus! Meu Deus! Que horror’6

Nos becos, nas ruas, varzeas, vilas, senzalas, favelas, terreiros, quadras
de samba, prostibulos, barracos, encruzilhadas... emerge o virus da incerteza
(Balandier, 1997, p.266-267), (LEGBA7"! EM COLERA?) da indoléncia dos

insubordinados, inddceis, murmurios, fuxicos, tudo se houve, dos pordes’s.

A incerteza desacomoda, produz deslocamentos, afrouxa a soberania
da ordem, irrita. Os ruidos da desordem restauradora de uma nova ordem.
As tribos invadem também o espaco da ordem cristalizadora, higienista,
tecnocratica, padronizante, formatadora das salas de aula. Nada ficara
impune ao novo "soberano?". O professor ndo mais se impde como O
absoluto, o “grande mestre”, dominador de feras. Ha necessidade de
flexibilizar as atitudes, novas competéncias se impdem. Um outro soberano se
vislumbra no horizonte. O futuro esta em jogo, as pecas no palco, o presente
nao se constitui mais como o espaco de passagem, vulgar veiculo do ontem
para o que vai ser. E o espaco da acéo, do ato, do acontecimento cénico-

social, da desagregacéo, tensdo ordem-desordem. E no acontecimentoso

76 Castro Alves em conex&o com as imagens dos tumbeiros de Amistad (filme).

71 ESU/Exu-elegbara, ou Bard, interessante ver nota de (Oliveira, 2007a).

8 Qs porbes dos tumbeiros, das senzalas, os barracos e casebres que se constituem,
simbolicamente, enquanto pordes dos mega luxuosos condominios do Séc. XXI, onde
moram os milhdes de Exus, segundo Dos Anjos (1993) Maloqueiros e/ou Vileiros.

79 O encontro entre os gestores impacientes da instauracado do reino da tecnologia com o
governo teocréatico das relacdes sociais. O monstro anunciado pelos criticos fica sendo
entdo: Cibernantropo@outro.com (1997:267). (..) ndo veriamos ressurgir nesta pos-
modernidade nascente, o mito do puer aeternus. Essa crianga eterna, brincalhona e
travessa, impregnaria modos de ser e de pensar? (Maffesoli, 2003:12).

80 Para Maffesoli a sociedade € um conjunto de relagdes interativas, envolvem afetos,
emocdes, sensacdes que constituem o corpo social.
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gue se inscrevem as verdades sobre os sujeitos, o lugar das inscricoes, dos

Imprintings®!, das descolonizagdes.

Propbe-se um pensar, modos de “cuidado@outro.com&?”. Com as
partes do todos3, com as identidades, personalidades, eu’s, sujeitos, o ser se
complexifica. Uma dimenséao infinita de relacdes, processos, modos, redes de
h&abitus e procedimentos como estilo de vida apresentam o sujeito® Nao
podemos mais definir precisamente quem é ou como € o individuo, mas sim
circunferenciar acoes, aptidoes, deslocamentos, procedimentos,
habilidades, virtualidades desse novo soberano, quem herdara o futuro e
governara a nagcao. Um novo roteiro se impde, uma nova ordem de acdes
para restabelecer a ordem na desordem, revigorar 0s animos e projetar o
novo. Nesse novo processo, o cotidiano, o local, o particular, a tradicao, o
popular, o simbdlico, uma variedade de elementos tecem o0 novo
imaginarioss, contribuem ao espaco das virtualidades e possibiidades de
trocas, das ocorréncias enquanto experiéncias. Educar nao equivale mais a
impor, determinar, transmitir, ministrar, lecionar, adestrar, treinar, indicar o
caminho, castigar, punir, doutrinar, ao horror, fazer conhecer, pregar, e sim, a
uma nova aprendizagem, através de um outro olhar sobre o ato de

ensinarséé, traduz-se no novo estatuto didatico do estar-junto®’, experienciar,

81 O Imprinting € a marca sem retorno imposta pela cultura, primeiramente familiar, depois
social, e que se matem na vida adulta. Inscreve-se no cérebro desde a primeira infancia por
estabilizacdo seletiva das sinapses. Essas inscricdes vao marcar irreversivelmente o espirito
individual no seu modo de conhecer e de agir. A isso se acrescenta e combina a
aprendizagem que elimina ipso facto outros modos possiveis de conhecer e de pensar. Cf.
O Método 4. (Morin, 2005).

82 @ at (et) = preposicdo a ou ir para (vias, envios e endereco), assim cuidado para com... .
“O prefixo com-, de “complexidade” e “compreensdo” para Morin indica a nocdo de
“laco”. Assim, “com-preender” significa: tomar em conjunto, envolver, enlacar. O laco social
dever ser compreendido a partir de uma légica do sensivel, uma ética da estética desde
um estar-junto, diz Mafessoli (1996:74) que a partir desses pardmetros ndo racionais, que sao
o sonho, o ludico e o imaginario, e o prazer dos sentidos.

83 Em Marx a sociedade é vista enquanto uma totalidade, o todo complexo.

84 (1997: p. 264). “[...] mas apenas “pintar sua passagem””. (Morin, 2003, p.19)., tracar seu
contorno por contraste e aproximacao.

85 Os imaginarios ativos durante todo o periodo se entrechocam, se misturam, se compdéem
como imagens de caleidoscopio (1997:268, 252,267). “[...] mas apenas “pintar sua
passagem””. (Morin, 2003:19).

86 O acontecimento sécio-educativo que propde um outro laco social.

87 Para Maturana, educar € o processo em que a crianga e o adulto convivem um com o
outro e no conviver com o outro se transformam espontaneamente.

83



assimilar, entender, compreender, trocar. Assim, o antigo mestre, professor,
orientador, apresenta-se como um condutor das possibiidades, das

mediacoes, das vivéncias e experimentacdes desse “novo aluno”.

O acontecimento da aprendizagem assume uma condicao de
encontro de subjetivacoes, de experimentacdes. Exige-se das disciplinaséé a
possibiidade desses acontecimentos, desses encontros e trocas, da
ocorréncia do novo, do inusitado, da experimentagcao dos sentidos,
vivéncias de descobertas, uso das capacidades, exploracao das
competéncias, exploracdo do desconhecido, ressignificacdo do erro,
problematizacdo das certezas, destronamento das verdades: tudo é

material de aprendizagem.

Nesta pesquisa, propus-me a trabalhar na perspectiva de um olhar
sobre o vivido, sobre as marcas e modos como nos imprimimos, expressamaos,
dialogamos, produzimos nossas formas de representacfes, modos de
inscricao e subjetivacado, da otica das diferentes “tecnologias do eu” e de
autonomias, enquanto geradora de competéncias, compreendendo que
exige-se novos procedimentos para investigar, observar, ver, perceber. O
real esta transfigurado®. Como capturar o deslocamento das idéias? O
modo como elas imprimem-se nos sentidos e exprimem percepcoes,
entendimentos, acionam os campos de “sentimentos”? O mundo tornou-se
complexo, o social, as relacdes, os fatos enquanto acontecimentos, O
espetacular do show da vida. Os seres se agrupam, se organizam, se
impdem enquanto portadores de direitos. Andam aos bandos, assimilam
constantemente®. Ora, pensar educacao € respeitar a diversidade, 0s
direitos individuais, o corpo enquanto sagrado, pois estamos na era das

individualidades-coletivas, as partes no todo, a singularidade plural, as

diversidades do outro, o contraditério entre o igual e o diferente®* Tudo deve

88 |sto €, de um processo transdisciplinar de fato.

89 Este real transfigurado.

% O acesso a tecnologia: MSN, Orkut, Google, infinitas possibiidades de acesso a
informacao.

910 genealdégico na complexidade nao trabalha com a contradicdo, sim com
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ser experimentado, questionado, refletido, relativizado. Uma oficina impde-se
enquanto lugar privilegiado para ousar com seguranca, de uma ética outra
na producao das idéias, das mentes, dos corpos, das expressdes. Parte-se do
conhecido ao desconhecido, do certo a descoberta, da verdade imposta a

liberdade do pensar.

“E assim vamos criando, engendrados por pontos de vista
gue nao sao nossos enquanto sujeitos, mas das marcas, daquilo em
nos que se produz nas incessantes conexdes que vamos fazendo. Em
outras palavras, o sujeito engendra-se no devir. ndo é ele quem
conduz, mas sim as marcas. O sujeito pode, € deixar-se estranhar
pelas marcas que se fazem em seu corpo, é tentar criar sentido que
permita sua existencializacdo - e quanto mais consegue fazé-lo,
provavelmente maior € o grau de poténcia com que a vida se
afirma em sua existéncia”. (ROLNIK, 1993, p.242).

A sociedade, enquanto estado de direito e deveres, da lei e da ordem
absoluta, totalitaria, esta no banco dos réus, um outro estatuto de verdade
se horizonta na desordem enquanto ruptura, heterodoxa, contra-
hegemonia. A Cidadania, uma heranca civilizadora, antes "castradora”,
"domesticadora”, “docilizadora”, “mutiladora”, “coisificadora”, agora uma
alternativa, um ideal a ser construido no coletivo, a partir de um estar-junto,
de uma ética da estética, do sensivel, da diversidade, de um cuidado

pensando na perspectiva de:

1 Aprimorar o olhar para os acontecimentos do espaco de uma sala de
aula, ndo como o lugar do ensinamento-adestramento, mas sim como o
espaco das varias possibilidades de se produzir encontros de

aprendizagem, de descobertas, de producao de autonomias.

2 Buscar com essa proposta de ensino e aprendizagem, possibilidades de
fazer pesquisa a partir da l6gica da diferenca, do mdultiplo, do plural, dos
varios modos de deslocamentos e transitos do "eu’s", das personas,
identidades e individualidades da diversidade (Complexidade e

Corporeidade).

complementar e antagénico no processo.
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3 Destacar o papel preponderante que o imaginario de uma sala de aula
pode constituir enquanto possibiidades na aprendizagem®? e na

pesquisa.

As Ciéncias Sociais?®3, desde sua fundacdo, herdam um
guestionamento: como trabalhar fendmenos humanos, o0s fatos,
acontecimentos em sociedade, no ato de fazer ciéncias? Penso que este
didlogo investigativo a partir de uma oficina traz para a luz do olhar cientifico
a discussao da objetividade®. Ao propor constituir uma ferramenta de
aprendizagem-investigacdo a partir da sécio-antropologia na educacéao, o
encontro dessas duas disciplinas no interior dessa Ciéncia, em transito para
as Ciéncias da Educacao, acredito estar inserindo-me em um palco de
discussbes que traduzem um pouco dessas reflexdes, de ordem
epistemoldgica®. Os procedimentos investigativos foram utilizados em um
contexto marcado por mudancas, tensdes, ruinas, transformacoes, diante de
um sujeito que traz consigo e traduz essa constante tensdo de rupturas,
desacomodamentos, incertezas que nos impdem a modernidade. Maffesoli
(1999, p.25) refere-se as “tribos%”, as aparéncias, os subterraneos, um “ethos”
gue vem de baixo. Morin (2000, pg. 38) fala de unidades complexas,
multidimencionais; Huxley (1965) refere-se a um ser proton-mutante, “anfibios-
multiplos”, o fim do individuo enquanto sujeito capaz de liberdade
(Balandier, 1997: p.10, 109). Uma investigacao de carater “poético-

ritualistico” € pensar a partir de premissas como as sugeridas por Balandier

92 Tal proposito foi “experienciado” no ano de 2005 tanto no estagio de pratica docente,
como em vivéncias de EJA — UERGS, nas cidades de Gramado, Canela e S&o Francisco de
Paula, onde me utilizei da idealizacdo proposta por Morin, em Educar na era Planetaria,
incerteza, possibilidades e usos.

93 “0O desenvolvimento cientifico determina agora o desenvolvimento de nossa sociedade,
o0 qual determina o desenvolvimento cientifico”. (Morin, 2005c: 69).

%4 Tomar os Fatos Sociais como coisa, dizia Durkheim. Marx questionava o processo de
coisificacdo do trabalho incorporado na mercadoria. Maturana fala de uma disposicao
social para o amor. A objetividade cientifica, distanciamento e rigor, quais os procedimentos
cientificos de um professor: investigador/mediador? Morin refere-se a subjetividade do
investigador.

9% Deleuze fala do ato de construir ferramentas, conceitos para o pensar cientifico.

% A pos-modernidade nascente, o que esta em jogo sao grupos, “neotribos” que investem
em espacos especificos e se acomodam a eles. (Maffesoli. 2003:8).

86



(op.cit p.109] que revelam “o lugar da simbologia e do imaginario, da
linguagem e da dramatizagdo”. O entrelace ordem/desordem e suas
implicagcBes com os “poderes,... a ambivaléncia que |Ihe é inerente e que

alimenta sua capacidade de nutrir-se de sua prépria contestacao”, isto &

gue possibilitem pensar. O SER e sua COMPLEXIDADE.

O uso? da metafora do “Contorno Antropoldgico”, como processo
metodolégico de aproximacado dos fendmenos a serem estudados,
contribuiu enquanto procedimento de analise dos materiais da presente
pesquisa. Diz Balandier (1997,109) que ele revela claramente as diferencas,
da lugar e competéncia ao aporte dos sujeitos, informa de maneira mais
diversificada quanto aos modos de expressdao e organizacdo do poder.
Pode revelar os “contrastes”, os elementos que estdo fora do foco, mas
constituem um campo vibratério que virtualmente produzem “desordem”,
podem alterar a ordem. Exige-se certo “distanciamento”, uma astucia
guase que enigmatica para decifrar o que nao esta aparente, que nao salta
aos olhos, compreender® os signos da modernidade, discernimento,
rupturas, continuidades, as transmutacdes do ser e seu carater “duplo”,

complexo (Morin, 2005).

Compreendendo a sala de aula como um palco que se constitui
enquanto um microcosmo do social. Ela, como a fracdo menor de uma
instituicAo escolar, reflete as contradicbes, os anseios, as expiracoes,
aspiracdes e expectativas da sociedade. A vontade coletiva se materializa
neste espaco. A escola €& o espaco legitimo da “producao” do

conhecimento de uma sociedade, também pode ser vista como o espaco

97 O termo uso aqui refere-se a concepcgéao de Foucault sobre o modo como usa Nietzsche,
diz o autor que se esta sendo fiel ou ndo a Nietzsche € o que menos importa.

% Dai a metafora do contorno antropolégico como recurso metodoldgico, que diz: “tomar
distanciamento”, colocar-se fora da confusdo, para interrogar, buscar os possiveis, tracar
outros itinerarios, isto €, contextualizar por aproximacdo o que se sabe, o que se
consensualiza, empreender uma exploracdo do conhecimento buscando inventar uma
cartografia resultante desse reconhecimento e, assim, a identificacdo de novas
configuracdes e de sua interpretacao.

99 Acédo a partir de um duplo olhar: “uma acédo cognitiva que permite uma compreensao
tanto pelo interior (0 antropdlogo se identifica para conhecer) quanto pelo exterior (0
antropologo vé a partir de uma experiéncia estranha)” (Balandier, 1977: p. 18).
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“autorizado” da producao de verdades, da formatacdo dos habitos, dos
moldes. Desde pequena a criancga, e hoje cada vez mais cedo, esta sujeita
as pressdes, disciplinamentos e ordenamentos das instituicdes escolares. As
subjetividades, as escolhas, as verdades sao “implantadas”
privlegiadamente nessas instituicbes. Cumpre as outras instituicoes
hegemonizadoras, que compdem o que Gramsci (1981) denominou de
“Superestrutura” a tarefa de reforcar, aprimorar tais “estatutos de verdades”.
No entanto, enquanto espaco coletivo, social em uma conjuntura de
mudancas, a partir de uma perspectiva sdcio-politica, como acéao, devir. Ela
deve refletir, incorporar, problematizar, dar competéncia aos novos
“discursos” que se habilitam a nova “ordem?0”  Assim, na proposta de
“vivéncia-socio-educativa”, apresentada como objeto de pesquisa, através
das oficinas de Descolonizac&ol0!, procurou-se organizar um inventario das
experiéncias constituidas a partir de uma acao didatica e de investigacao

de carater socio-politico, onde foi elaborado um plano de trabalho102

100 Assumindo por exemplo o acontecimento da “Pds-modernidade” nascente, Maffesoli
(2003:8), os dispositivos que envolvem essa concepcao.

101 “Q poés-colonialismo” se reporta a uma série de estudos centrados nos efeitos da
colonizagéo sobre as culturas e sociedades colonizadas, que podem ser interpretados como
parte da teoria pds-modernista, que busca trazer a baila as vozes das culturas e dos
segmentos sociais periféricos. Essa busca de “descentramento”, segundo os tedricos do pos-
modernismo, € uma tentativa de “ouvir’ as “margens”, incluindo-se ai, todas as minorias
raciais, as mulheres e 0s homossexuais. Os assim chamados ‘estudos pds-coloniais”
focalizaram, portanto, as manifestacdes culturais, entre elas a expressao literaria, das nacdes
gue conquistaram sua independéncia apds um longo periodo de dominacdo politica e
cultural (Colonialismo). A nossa proposta € questionar o conceito a partir do rétulo que ele
cria. Admitir um estado pds-colonial €, consequentemente, pressupor que o0 colonialismo
teve um fim. Se examinarmos detalhadamente a histéria recente dos paises que sofreram o
processo de colonizagado, com certeza chegaremos a conclusao de que, em muitos deles, a
colonizagédo ainda ndo terminou. Pelo contrario, ela continua e ndo sd nesses paises, mas
persiste também na proposta de globalizagédo, cuja forma de dominio se esconde sob a
idéia de uma aparente igualdade. A representacdo do “outro” em tempos de poOs-
colonialismo, conforme este tem sido concebido e interpretado, promovera sempre um
processo de exclusdo, uma vez que o “eu” ao qual todos os outros se opdem é exatamente
0 ex-colonizador.

102 Desde minha experiéncia como professor do PEFJAT/NIEPE-EJA/UFRGS, a partir das
capacitacdes junto ao DCR/SEC/RGS problematizei reflexdes sobre a importancia de se
incidir nos PPP’s dos professores a fim de uma maior eficiéncia de uma politica educacional,
a exemplo da lei 10639. No movimento negro procurou-se gestar politicas que apontassem
nessa direcdo, conforme pode-se observar em material produzido a partir das: IV
Conferencia de Cultura de POA, | Encontro de Direitos Humanos de POA, | Conferéncia do
CODENE, V Congresso da CIDADE de POA, lll Salao de Extensdo da UFRGS, Educultura
(FMEducacéo - 2001) e as varias SECONS - POA (Semanas de Consciéncia Negra).
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construindo um curriculo diferenciado, que desse conta de trazer ao espaco
da sala de aula, as falas, as narrativas, as memoarias, 0s sentimentos,
expectativas dos sujeitos, possibiitando uma reflexdo critica das suas
experiéncias e trajetdrias de vida e o que possuem de singular e coletivo.
Atingir uma idéia de aprendizagem a partir do sentido, da critica, do uso da
vontade e dos direitos, do vivenciado, que é capaz de exprimir cidadania; o
despertar de consciéncias, liberdades, uma posicao transformadora diante
do mundo, das acdes, das relagOes, dos modos de se expressar. Buscar uma
autonomia do pensar, do expressar-se, a libertacdo de idéias de
inferiorizagcéao, de condicionamentos, estigmas, limites, castracdes, culpas,
medos, auto-punicdo; um constante inspirar-aspirar-expirar transformador,
uma nova reprogramacao. Essa, a partr do aprimoramento das
competéncias e da auto-tranformacao, a potencializacdo da auto-estima,
isto € fomentando a idéia da vida como uma obra de arte. llich ao trabalhar
0 conceito de autonomia/heteronomia, reintegra o conceito de higiene dos
gregos, como a arte de bem viver. Em consonancia, se apresenta essa
concepcao como proposta de competéncias, a partir das decisdes. Penso
gue o espaco da aprendizagem deve operar na elevacao da auto-estima,
centrando na idéia de qual projeto de futuro, queremos. Quando pensamos
uma politica pedagodgica estamos tratando dos futuros cidadaos deste

planeta, das mudancas que perpassam o hoje.

Segundo Maturana (1999), as consequUéncias da negacao do outro,
da sua humanidade, da sua condicdo enquanto “legitimo”, leva a

escravidao-exploracao-parasitismo mutuo.

Crencas e idéias dancam, bailam, criam forma, consisténcia e
realidade com base nos simbolos e nos pensamentos de nossa
inteligéncial®3. Elas tomam vida, voltam-se sobre nds, invadem-nos, dao-nos
emocao, amor, raiva, éxtase, furia, (Morin, 2000, p. 29), no jogo das

possibiidades (completar-antagbnico-incerto), o dominio das idéias,

103 O Imaginario em constante metamorfose, as imagens, mensagens transmutam,
reincorporam no tempo pensado novos significados, sentidos. Penso que a todo o momento
as idéias estdo movimentando-se.
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domesticacado das mesmas, o controle da sociedade. Uma alternativa de
pesquisa simbidtica € um didlogo com as idéias, isto €, aplicar-lhes testes de
verdade e de erro. Relativiza-las, domestica-las! Fazé-las gemer%4 diante do

novo, do inusitado, do complexo.
Pergunto-me:

Como o Corpo e a Expressao, enquanto processo de subjetivacao,
podem contribuir a aprendizagem? Que experiéncias de pesquisa podem
ser suscitadas a partr da problematizacdo: imaginario, subjetivacao,
sentidos, emocodes, afetividades, corporalidades, corporeidades? Ao
compreender-se a dimensdo complexa do individuo e suas relagdes sociais,
percebe-se a necessidade de discorrer por quais outros itinerarios nao
convencionais? A idéia de descolonizacdo, enquanto um campo de
possibiidades alternativa didatico-metodoldgica, a partir da idéia de
corporeidade e expressao, produz que tipo de subjetivacdo e auxiiam de
gue modo na formacdo de competéncias? Quais possibiidades esta
pesquisa pode apresentar, quais acréscimos, no que ela se diferencia e o

gue traz de novo para as ciéncias?

Prapis Rito-Poética

Minha préaxis docente nos diversos campos de experimentacao,
propuseram-me um desafio: pensar modos de aprendizagem que
manifestassem a integralidade dos diversos dominios que se desdobram no
qgue chamamos de vidalf%, sua multiplicidade e diversidade de situacdes
gue emergem no cotidiano dos acontecimentos sociais, 0s sonhos, as
incertezas, os desejos, as vontades individuais. Ao longo de meu movimento
de aprendizagem e formacao, a priori, percebi no processo de educar uma

negacao das continuidades da vida, do cotidiano, do dia a dia, do corpo,

104 Diz Foucault torture os dados que eles confessam.
105 Maffesoli,(1999, pg.11).
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das emocdes e afetividades. Raras excecdes em que a escola assumiu em
minha vida uma condicdo de “felicidade”, sempre parecia que aquele
tempo se constituia em um “lugar” da privagcado do meu cotidiano.

Assim, ao propor uma oficina de Descolonizacaol%, de carater sécio-
afetivo, uma das preocupacOes era apurar o olhar, a percepcao do
movimento, dos deslocamentos da idéia, da razao sensivel; observar o que
existe a partir da sinergia que ha entre o pensamento e a sensibilidade, essa,
impiedosa energia que move nosso século, como sugere Calvino (2004:16),
mergulhar em seus acontecimentos coletivos e individuais. Ao propor uma
poéticald’ investigativa, através de um sistema ritual descolonizante, parte-se
da concepcéao de que o individuo € uma expressao de uma coletividade,
sua vida é singular, como a minha, por exemplo, e se traduz na capacidade
de expressar essa sintonia entre o espetaculo/movimento... do mundo. Ora
dramatico, ora grotesco e o0 ritmo interior. Permitiu-se nesse exercicio
poético-ritualistico de lapidar dissertativo e experimental, através do
presente ensaio, ilustrar, sedimentar estudos, idéias, reflexdes, tracar o
contorno cartografico de modo a problematizar nuances intuitivos através
do entrecruzamento de técnicas diferenciadas, uma proposta de ensino-
aprendizagem, a partir de uma oficina que trabalhasse o corpo, a expressao
primando incidir na auto-estima, isto €, pensando em produzir situacoes de

cidadania, enquanto possibilidades curriculares e educar o sentir.

Dado o acabamento de um ciclo, percebo a positividade, o sucesso
e insucesso das varias opcoes, ao longo dos acontecimentos, processo em
que as marcas que me constituiram permitiram-me perceber, por exemplo,
gue as oficinas de Descolonizagcdo demonstraram que essa dinamica nos
oferece condi¢Oes de fazer as pessoas falarem “abertamente” de si. Esse

feedback tornou-se importante para pensar um AVA1% enquanto uma idéia

106 Pensar a idéia do ser enquanto ator como sugere Fanon na citagao.

107 Defino como fazer algo, sentimento, busca do belo, encanto, formacéao criativa, versar.
Aqui temos uma questao interessante, quando compreendemos o “Belo” universal
enguanto inexistente, é visto enquanto um conceito classico, colonizador. Assim poderiamos
pensar a busca da criagao coletiva - No Estético -? Diz-se que a beleza € uma Relacéao.

108 Principalmente em decorréncia do inflacionamento de registros que foram produzidos ao
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de banco de dados interativo. Sua importancia esta ligada principalmente a
possibiidade de organizar os dados, as informacdes e 0s Varios registros
produzidos pelos estudantes, vivenciadores do processo. Esse ambiente
virtual, uma vez que se insere no campo da EAD - Educacao a distancia,
conforme (Oliveira, Ronaldo. 2007a) pode permitir um acesso a todos o0s
profissionais envolvidos com a aprendizagem. Assim que esse mapa
cartografico for, futuramente constituido, tornar-se-a uma ferramenta
importante na producdo diagnoéstica do contorno das subjetividades e

imaginarios atuantes em um processo de aprendizagem.

A ordem das incertezas nos caminhos da educacaol®. Inicialmente,
este seria o titulo original dessa dissertacédo, abandonado por inseguranca e
incertezas, provocadas diante da falta de conviccdo e a real

impossibilidade de aprofundar teorias, reflexdes, conceitos.

ApOs, preocupei-me em produzir um ambiente curricular para a
educacao da diversidade, porém, percebo que, por fim, o produto desse
estudo sdo algumas reflexdes sobre o corpo, sobre os limites de se estuda-lo
a partir da Socio-antropologiall® na Educacdo em tempos de Pos-

modernidade. Assim, elaborar esse contorno exprimiu um desafio: como lidar

longo desse processo descolonizante, os depoimentos, fotos, falas, narrativas. O que fazer
com estas fontes primarias, queimar, reciclar? Aleph_AVA esta sendo projetado (OLIVEIRA,
Ronaldo. 2007) enquanto possibiidade de um outro uso, uma vez que as N’TICs nos
permitem plugar e linkar de forma assombrosa todas as informacbes possiveis, colocando ao
alcance de todos, praticamente tudo, basta termos uma USB. Assim, vem-me a mente nesse
instante uma metafora de CAVA, ao longo das aulas de Xilogravura no Atelier Livre da
Prefeitura de Porto Alegre (2006 a 2008): “E facil, é s6 tentar”. Essa ac¢io pedagdgica nos diz da
importancia de errarmos, conforme Morin (2003) o erro € constituinte do processo, assim sdo
as escolhas e os véarios usos possiveis das habilidades, das ferramentas e todo o arcabouco
didatico usado em um processo de aprendizagem.

109http://www.A ordem das incertezas nos caminhos da educacao, escolhas e usos possiveis
dos saberes na aprendizagem. No projeto de defesa de tema de dissertacao, foi o titulo do
Transtexto, separado do corpo da dissertacdo, em anexo, constituido em papel cuche.
Assim, assinalava a idéia de atravessamento tedrico, conforme aconteceu ao longo desse
processo. O transtexto, conforme é explicitado passa para o interior do trabalho constituindo
as bases tedricas do mesmo.

10Compreendo s6cio como as relagdes institucionais e antropo, por sua vez, cCOmo 0S
simbolos, subjetividades, imaginarios, fantasias, ideologias, etc, assim a partir do Contorno se
estabelecer uma cartografia da Escola e dos processos que envolvem a Educagdo como
um bem coletivo.

92



com o0 contraditério no outro se, ao trabalha-lo em mim, ele se manifesta

enquanto um turbilh&o?

Ao entender as emocdes e 0s sentimentos que emergem nas falas dos
participantes, ao desenvolver o olhar reflexivo sobre a forma como conduzo
as diferentes etapas das oficinas, me dou conta de algumas faltas, falhas.
Num movimento de reconducdao das mesmas precisarei rever “o como”
venho trabalhando isso.

A atencao aos sentidos e subjetividades constituidos nas vivéncias das
relagcdes corporais revelou-me a importancia dessa dinamica na producao
de autonomias, tirar 0s sujeitos somente do lugar da escuta, muitas vezes
massantes, produzidas por um processo pedagogico que ignora a agao viva
do cotidiano. Estas vivéncias de expressdo e cidadania contribuiram para
um processo de democratizacao discursiva da sala de aula. A emergéncia
discursiva do corpo e das emocdes, das inquietactes e sentimentos desse
cotidiano, muitas vezes silenciados, tornaram-se parte constituinte do plano e
acao pedagodgica.

Assim, compreendi que pensar o0 corpo, suas configuracoes,
representacfes a partir da sala de aula é refletir sobre o imaginario da
aprendizagem, entendendo que o conceito de Descolonizacao, conforme
se trabalhou aqui, a partir de Fanon prop6e o que esse autor define por
criacao de homens novos. Compreende-se uma subversao do imaginario e
do curriculo. Subverter o0s aprisionamentos propostos pela civiidade
colonialista impregnada em nosso cotidiano, que aprisionou e aprisiona
corpos, mentes e coracgoes, domestica percepcdes e compreensoes.

Como se esta trabalhando, nessa perspectiva...?

Descolonizar entao passa a ser pensar seres novos, renovados na roda-
viva do tempo, como afirma Fanon (1979). Percebo assim abolidos os lagcos
gue aprisionam ao longo de um processo cultural de escolarizagao, que tem
no disciplinamento, na obediéncia e servidao do corpo seu fulcro central.

Essa idéia descolonizante, compreende um processo de subversao das

relacOes de autoritarismo da sala de aula. Pensar os sujeitos a partir dos
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sujeitos, ndo da concepcao que fizemos dos mesmos. Por isso saber como foi
o dia, o final de semana, como esta o emocional, o espiritual, o social e o
econdmico, se constituem como parte integrante do curriculo ativo, vivo, em
nossa sala de aula. Muitas vezes sabendo que na condicado de professor
estamos impossibilitados de reverter essa logica estrutural que produz
desigualdades e relagdes de dominacao e subordinagcdo. No entanto, uma
“escuta” solidaria e uma “fala” acolhedora tornam-se alimentos ao espirito e
fontes de transmutacdo da alma. O siléncio meditativo, a musica ambiental,
desligar-se dos problemas, das angustias, dancar essa danca rito-poética da
vida, que nos convida essa idéia de Descolonizar, se faz necessaria. Essas
linhas que foram textualizadas e antecedem este instante, emolduraram a
tentativa de produzir uma dissertacdo de inspiracao ritualistica, atentos a
uma proposta de musicalidade textual, um movimento de ir e vir das idéias,
muitas vezes saltar de uma situacao textual a outra.

Procurei constituir esse rito textual utilizando-me de metaforas, imagens,
emocoes, que fizeram e fazem sentido a prépria idéia de mim, enquanto
este profissional da educacao que vivenciou este processo e que assumiu ao
longo, quase que, um estado de epifania do sensivel; este processo poético
gue mescla percepcoes, teorias e emocdes. Esta poiese que nos impregna
de compreensdes em relacado ao outro, que nos mostra que a missao da
escola, antes de formar para o mundo do trabalho, deve assumir a
condicao de preparar para a vida em sociedade, em coletividade, onde o0s
sujeitos necessariamente apos esse ato-ritual, devam estar aptos a herdar o
mundo, o planeta e todas as responsabilidades que representa isto: assumir o
destino da humanidade, conforme refere-se Morin, nessa odisséia, aventura
incerta ao desconhecido.

Encontrar-me com a poesia e as metaforas dos sentidos do corpo
COmo preso, mecanico, pegas, engrenagem, calor, movimento, presencga,
sentimento, felicidade, brinquedo, dor, enferrujado, duplo, segurancga,
pertencimento, liberdade, leveza, juventude, transcendéncia,

espiritualidade, inseguranca, medo, crescimento, masculinidade, energia
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positiva, curriculo produzido na relacdo com os alunos, fizeram-me pensar
esse curriculo vivo.

Essa experiéncia Descolonizante produziu-me um profundo pensar a
minha pratica de sala de aula, perceber que o fantastico da aprendizagem
nao é passar a matéria, impor o conteudo, vencer o planejamento de aula,
independente da interacdo com o sujeito da aprendizagem. Os varios
movimentos de descoberta, a percepcao dos diferentes modos de
assimilacao e apropriacado que assumem as possibiidades de troca com o
outro, viver com 0 outro, juntos esse acontecimento que s6 € possivel em
relacdo com o outro. Lembro-me de uma outra metafora: “O essencial é
invisivel para os olhos”. Assim, os varios instantes de vivéncia produzidas a
partir da instituicdo desse “curriculo vivo”, que emoldurou-se ao longo das
oficinas de descolonizacao fizeram-me perceber contornos desse “curriculo-
ativo” produzido pelo estar-juntos, que requer um cuidado com o0s
entendimentos conceituais, com as compreensdes tedricas, com 0s
procedimentos como se textualizam e instauram-se as idéias.

Hoje, vejo as questdes: Que sentido diferente se constitui pela técnica
e reflexdo que levou a professora ao julgamento do “6timo” e do “melhor”?
Oou como vao se comportar? o que vao achar? sera que vao me considerar
“louco”, ao coloca-los a dancar? vao dizer que € coisa do “demonio”?
como constituidas por um estranhamento necessario, como efeito do
processo dialégico da “escuta sensivel” que nos encaminha ao processo de
problematizacdo da realidade.

Esta experiéncia mostrou-me a importancia ao aprofundar-me nos
estudos no campo da teoria da complexidade, do cuidado aos conceitos
tais como contorno, complexidade, metafora, estar-juntos, circunstancia
imprescindivel para o desenvolvimento desse trabalho como um todo.
Vivenciar esse processo de investigacdo me fard rever a constituicao
curricular das Oficinas de Descolonizag&o.

Percebo que muito ficou para se aprofundar, por exemplo uma analise
mais aprofundada das fotos que ilustram o ambiente vivencial indicando o
inacabamento e a necessidade da continuidade desse estudo.
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Por fim, destaco este trabalho como produto de uma vivéncia pessoal
de um homem negro, que propde-se a pensar alternativas para descolonizar
as acodes e relacdes nas escolas que ainda reproduzem procedimentos
semelhantes aos utilizados nas relagcOes escravocratas e catequizantes de
nossa heranca cultural colonial. Ha outros trabalhos, produzidos por outros
colegas Afro-brasileiros que refletem sobre o curriculo-invisivel que perpassa
as relacoes de socialidade na escola, onde se questiona sobre a negacao
do corpo, das estéticas, do modo de ser da crianca negra, onde essa idéia
de imprinting cultural acompanha o resto da jornada desses alunos na
escola e em suas vidas. Muitas vezes essa perspectiva opera no sucesso e
insucesso desse aluno, desassistido, pois como as agdes imaginarias operam
nos sentidos e subjetividades dos individuos, o préprio educador “branco”
nao possui condicbes didaticas e pedagodgicas, para sequer entender o
guanto de crueldade opera-se naquele processo educacional moldado
para 0s ndo negros.

Compreendo que pensar a Descolonizacdo da Escola, da sala de aula
€ um desafio, qgue comeca a ser assumido pela sociedade brasileira como
um todo, desde a perspectiva da acao curricular que se processara a partir
da lei 10.639/03, que se constitui enquanto um instrumento de transformacao
do modo como pensamos a nossa historia e refletimos sobre as
conseguéncias desses 500 anos de relacdes inter-étnicas, nesse imenso
laboratdrio que € o Brasil.

Preocupei-me ao longo deste trabalho em dirimir sentimentos que
conduzissem-me ao lugar do militante, da denuncia, do protesto, etc. Pois
este trabalho foi pensado enquanto espaco de producéo intelectual, nao
de um “negro-intelectual” ou seja, alguém a servico de um seguimento
politico, mas sim, procurei me constituir enquanto um “intelectual-negro”, isto
€, pensar na perspectiva Bourdieuana de competéncia, da busca da fala
autorizada, ou legitima, que nessa instancia de producao académica se da
através do processo intensivo da leitura, da escrita cuidadosa, em si, da

internalizagdo dos varios processos de lapidacao intelectual.
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Estamos em nossa pré-historia da era planetarialll. Nossa emergéncia
enquanto cidadaos do mundo necessariamente prescinde de nossa
assuncao “sapiens-demens”, isto €, o entendimento de quem somaos, Como
nos constituimos e para onde vamos. Comprender a Colonizacao-
escravidao e a necessidade de “reparacdes” e “politicas-afirmativas” nao
significa “revanche” ou qualquer postulacdo semelhante. Sim a alteridade,
respeito a diferenca, entendimento da condicdo do outro enquanto
legitimo: percepcado e compreensao do papel transformador que se dara
através da educacéao, ao produzir competéncias para a transformacao do
futuro, através da escola.

Findo esse trabalho e como efeito desse percurso, apresento a idéia
que surge desse movimento de investigacao: o AVA_ALEPH.

Compreendo que este ambiente trard& como principal beneficio a
pesquisa e aos estudos no campo da subjetividade e dos imaginarios,
constituir-se enquanto uma metafora cartografica de instantes de
aprendizagem em uma sala de aula, através do controle, organizacdo de
dados, os registros, falas, relatérios, fotos, trabalhos de aula, diarios-de-
pesquisa.

A arquitetura metaférica de Aleph_AVA tornou-se um procedimento
de orientacdo importante ao longo da constituicao dessa dissertacaoll?,
permitiu-me a articulacdo conceitual a os procedimentos poético-visuais,
assim estabelecendo uma estruturacao recursiva nesse itinerario
investigativo. Tal textualidade pode ser evidenciada por exemplo através do
experimento: ao analisarmos a organizacao dessas impressdes poético-
visuais que balizaram a organizacdo dessa dissertacéo, assim anunciada
através da primeira imagem, a caixa composta pelo arcano numero 1 - O
mago, propds a partir das cifras http:// @piloto.departida.com//www.o

medo da origem é o malll3. Associada a essa nogcdo visual, no canto

11 E quao fantastico é ser Brasileiro, o sonho de constituir-se enquanto uma poténcia
energética, um pais de mulatos, pardos, mesticos de toda a ordem.

112 A exemplo Oliveira, R. (2007:401-411).

113 Configuragdo de um técno-imaginario onde se processou dialogar analogamente a
partir da idéia de linguagem “cibernantropo”, apontando para a visualzacdo de
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esquerdo da caixa temos a proposicdo: foto cd banco de imagens.
Posteriormente temos a imagem da vela e a porta que propdem essa idéia
de entrar nas subjetividades, e por fim a mandala que constituiu-se enquanto
0 mapa, que orientou e deu sentido a rota investigativa. Com este desenho
procurou-se textualizar nocoes de dualidade entre o claro e o escuro, assim
assinalando a idéia de complementar e antag6nico, o ying e o yang, em
fusdo com um arrouba. No centro da figura existe o numero 1
acompanhado do pronome eu. Assim temos um conjunto de sugestdes que
compde essa equacéao subjetiva. Com este desenho esbogou-se intencdes
de constituir essa moldura “avica” que aponta para a construcao de
Aleph_ava. Que se prop0e a ser um Banco de Dados e Informacdes
Interativo.

Este trabalho, enquanto acontecimento final de um percurso
evidencia a percepcao da impossibiidade de um uma proposta conclusiva
definitiva, um acabamento final das idéias, roubo aqui para ilustrar este

instante um passagem de Balandier [275]:

Este livro de exploracdo abre estrada a percorrer, deitar as cartas,
gostaria de ser provocador de novos avancos.

No espreitar do tempo e dos acontecimentos, me percebo na
condicao de assentar um ponto finito. Nao sem antes apontar
consideracdes que compreendo significativas, a respeito da configuracao

da cartografia dessa pesquisa.

Facilmente perder-me-ia por indmeras outras leituras e abordagens, na
perspectiva de articular as fronteiras do contorno dessa cartografia, perder-
se sem retorno por outras possibilidades nessa intensa aventura que é o
conhecimento. Essa aventura ndo se esgota no aqui e agora inacabados,

somos, n0és homo sapiens.

Aleph_AVA.
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