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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as potencialidades de préticas
pedagogicas envolvendo a consciéncia fonolégica a partir de uma reflexdo sobre a
diversidade de ritmos de aprendizagem, através do teste sequencial de consciéncia
fonologica (CONFIAS) elaborado por Sonia Moojen. O referencial tedrico no qual se
baseiam as discussdes sobre o campo da alfabetizacdo engloba os conceitos de
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Artur Gomes de Morais, Luciana Piccolli e Patricia
Camini, além das contribuicbes para a reflexdo sobre a diversidade de ritmos de
aprendizagem através dos autores Ester Grossi, Beatriz Dorneles, Lluis Maruny
Curto, Maribel Ministral Morillo e Manuel Miralles Teixid6. Para realizar esta pesquisa
foi utilizada como ferramenta metodolégica o teste CONFIAS, instrumento de
avaliacao sequencial de alunos de uma turma de terceiro ano do ensino fundamental
de uma escola publica da rede municipal de Guaiba — RS. Partindo-se dos dados da
primeira avaliacdo foram organizadas intervengdes envolvendo a consciéncia
fonologica como estratégia pedagogica para integrar alunos em diferentes niveis de
aprendizagem. Apos a intervencéo, foi repetido o teste CONFIAS para anélise dos
resultados obtidos. A andlise de resultados desta pesquisa indica que uma testagem
e intervencdo que priorizem a consciéncia fonologica podem trazer bons resultados
em um curto periodo para os alunos em fase de alfabetizacdo, demonstrando que
pode ser uma estratégia eficiente desde que leve em consideracdo a compreensao
das particularidades de cada grupo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Diversidade na Aprendizagem. Consciéncia
Fonologica.
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1 INTRODUCAO

Nas salas de aula é comum encontrarmos dificuldades na organizacdo das
atividades pedagogicas, em relacdo a alfabetizacdo, em razdo da pluralidade de
ritmos e hipoteses construidas pelas criancas ao longo do ano. Em minha pratica
cotidiana como alfabetizadora percebi que, ao utilizar métodos em que os alunos
eram divididos por niveis de aprendizagem, por exemplo, 0S mesmos se
guestionavam — e me guestionavam — sobre por que estavam realizando atividades
diferentes uns dos outros, dispersando-se das tarefas propostas e, em alguns casos,
gerando certo preconceito entre eles pela separacdo, pois 0s mesmos percebiam
gue as atividades tinham graus de dificuldade diferentes.

Em virtude de tais situacdes, resolvi entdo abandonar essa estratégia, e voltar
a utilizar atividades iguais para todos. Porém, ndo percebi avango em alguns alunos,
gue ainda apresentavam as mesmas dificuldades e se desmotivavam, por nao
conseguirem atingir todos os objetivos das atividades. A partir dai, surgiram novos
conflitos, pois os alunos continuavam dispersos e ndo apresentavam resultados
positivos, € mais uma vez reapareceu a necessidade de pensar a organizagao
destas atividades. Assim surge o tema desse Trabalho de Conclusdo de Curso: a
diversidade em sala de aula.

Por isso, 0 objetivo geral deste trabalho de pesquisa € refletir sobre as
praticas pedagdgicas e suas possibilidades de lidar com a pluralidade de ritmos e
niveis de conhecimento dos alunos em sala de aula, a partir das seguintes questoes:
“Que alternativas pedagogicas podem ser utilizadas para integrar todos os alunos
em fase de alfabetizacdo considerando os diferentes niveis de aprendizagem, no
trabalho em sala de aula? E possivel que uma intervencéo de curto prazo ajude as
criancas a evoluirem na construcdo da consciéncia fonoldégica?”. Portanto, como
objetivo especifico pretendo analisar se intervencdes de curto prazo envolvendo a
consciéncia fonoldgica podem trazer beneficios para os alunos.

Com esta necessidade de buscar informacdes sobre o tema, encontro
Dorneles (2010), que menciona como historicamente 0 ambiente escolar foi pensado
como espaco voltado para a homogeneizacdo. Considerando-se a crescente
oportunidade de acesso a educacéao, foi se construindo um novo ambiente escolar,

em que se faz presente uma diversidade de alunos com suas particularidades e



ritmos diferentes, onde se torna um desafio manter a organizacdo da préatica
pedagdgica de forma homogénea sem considerar estes aspectos.

Considerando-se tal evolucao histérica, € inevitavel e previsivel a presenca da
diversidade dos alunos em relacéo aos processos de apropriacdo do conhecimento,
e tal situacao deve ser considerada pelos professores no momento de organizar o
seu trabalho, como uma riqueza em sua prética pedagogica. A diversidade
enriqguece o ambiente escolar e desafia a todos, professores e alunos, fazendo com
que, sob a coordenacao da professora ou do professor, os alunos criem alternativas
para ajudar uns aos outros e - em alguns casos - problematizem as situagbes
vivenciadas e discutam alternativas para solucionar problemas.

Portanto, busco através deste estudo encontrar alternativas para ressignificar
a pratica docente, valorizando os alunos e as suas producdes de conhecimento nos
diferentes niveis de aprendizagem em relacdo a alfabetizagdo, procurando,
principalmente, apresentar alternativas para que os alunos que se encontram
desenvolvendo lentamente suas hipoteses possam produzir novas e mais
avancadas hipoteses em relacdo a aquisicdo da lingua escrita.

Consideramos importante valorizar as alternativas préaticas que busquem
auxiliar a construcao de uma escola da heterogeneidade e da diversidade, sem que
a multiplicidade de ritmos de aprendizagem encontrada em sala de aula seja um
problema para os alunos e para o professor. E com isso, trago o guestionamento:
Como fazer da escola e da sala de aula este lugar que compreende a
heterogeneidade e a diversidade, valorizando a constru¢cao do conhecimento?

Com base nos questionamentos aqui apresentados, pesquisei o0
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da turma de terceiro ano de uma escola
publica municipal, na qual sou professora atualmente, através da Avaliacao
Sequencial de Consciéncia Fonoldgica e de atividades voltadas para desenvolver tal
habilidade, alternativa que visa a valorizagdo da constru¢cdo do conhecimento, sem

gue a diversidade de ritmos de aprendizagem seja um problema.



2 REFERENCIAL TEORICO

Trago como referenciais tedricos que embasam minhas reflexdes sobre o
campo da alfabetizacdo as obras de Ferreiro (1995), destacando a importancia de
conhecer 0s processos pelos quais passam as criancas em periodo de
alfabetizacdo; Curto, Morillo e Teixidé (2000) e Grossi (1990), que apresentam
reflexdes acerca das caracteristicas de cada nivel psicogenético, pesquisados por
Ferreiro e Teberosky (1999), as quais destacam como as criancas evoluem no
periodo de construcdo do sistema de escrita alfabética. Discutem-se também as
possibilidades de intervencédo que buscam integrar alunos com diferentes ritmos de
compreensao do sistema de escrita com 0s autores acima, além de Piccoli e Camini
(2012) e Morais (2012), para uma reflex@o sobre a consciéncia fonoldgica na pratica

em sala de aula.

3 REFLEXOES SOBRE ALFABETIZACAO

Dentro desta pesquisa, € importante destacar as ideias apresentadas por
Ferreiro (1995), nas quais ela defende que a alfabetizacdo tem a finalidade de
auxiliar na compreensao dos cédigos da escrita, buscando que sejam apresentadas
as representacfes destes codigos graficos e sonoros que fazem parte da vida em
sociedade e nos auxiliam na compreensédo destes signos. Neste sentido, auxiliar os
alunos é um dos desafios do fazer docente, pois dentro do ambiente escolar e nos
primeiros anos de escolarizacdo, este processo de constru¢do do cédigo de escrita
faz parte da rotina e visa, através de diferentes praticas pedagodgicas, trazer os
alunos para o ambiente letrado. Com isso, € preciso ter o conhecimento de que este
processo ndo se apresenta da mesma forma para todas as criancas, pois antes
mesmo do ingresso no ambiente escolar, elas ja buscam hipéteses de escrita, como
€ apresentado por Ferreiro (1995), que explica que, mesmo havendo essa
diversidade de aprendizagens, ha também processos que sdo comuns a todas as
criancas, e que sdo estes aspectos que podem nos auxiliar na compreensédo de
como a crianga aprende.

Por isso, compreender as caracteristicas de cada hipotese apresentada pelas
criancas durante este processo e atentar para as pistas dadas por elas ao longo

dele, sédo situacbes de extrema importancia para auxilid-las a compreender a



natureza do sistema de representacao da lingua escrita. De acordo com os estudos
realizados ao longo da graduacdo no campo da alfabetizacdo, € de extrema
importancia destacar o quanto podemos analisar e constatar as caracteristicas dos
alunos, buscando interpretar suas hipéteses de escrita. Além disso, cabe o destaque
da importancia de compreendermos o que Ferreiro e Teberosky afirmam ao explicar
que “as criangas elaboram suas ideias proprias a respeito dos sinais escritos, ideias
estas que ndo podem ser atribuidas a influéncia do meio ambiente” (1995, p. 45).
Sendo assim, esta pesquisa tem como base a seguinte ideia central: a
importancia de conhecermos o modo de aprendizagem dos alunos e, assim,
encontrar alternativas que auxiliem na pratica em sala de aula, dando conta da
diversidade de ritmos de aprendizagem, trazendo praticas que possam valorizar e

motivar os alunos em seus diferentes momentos de aprendizagem.

3.1PROCESSOS COMUNS: NiVEIS DA PSICOGENESE DA ESCRITA

Ao pensarmos sobre o processo de alfabetizacdo, é importante destacarmos
0S aspectos construtivos das representacdes feitas pelas criangas e buscar analisar
sua preocupagdo com o que desejam representar através dos tragos. Ao encontro
desta preocupacado, cabe pensarmos que “Do ponto de vista construtivo, a escrita
infantil segue uma linha de evolucdo surpreendentemente regular, através de
diversos meios culturais, de diversas situagdes educativas e de diversas linguas”
(FERREIRO, 1995, p. 18). Sendo estes processos regulares, deve-se tomar
conhecimento das caracteristicas que diferenciam as escritas infantis as quais
demonstram o gquanto a crianca estd em um processo de construcao de diferentes
hipoteses de escrita.

Na obra de Curto, Morillo e Teixidé (2000) sdo apresentadas importantes
caracteristicas acerca de como a crianca aprende e quais Sdo 0S processos que ela
passa até construir a hipotese da escrita alfabética, conforme as obras de Ferreiro e
Teberosky (1999). Os niveis psicogenéticos serdo apresentados a seguir, pois séo
conhecimentos de base importantes para os estudos de alfabetizagcdo, bem como
ferramentas que auxiliam na elaboragcdo do planejamento para a pratica pedagdgica

em sala de aula.



a) NIVEL PRE-SILABICO

As primeiras representacdes infantis podem ser através de rabiscos ou
pseudoletras, que se baseiam muito nos exemplos de adultos, por isso podem ser
continuas, como a letra cursiva, ou separadas, como a letra bastdo. Quando as
criangas sao inseridas em ambientes escolares tendem a abandonar tais
representacdes na medida em que reconhecem que se usam letras para escrever,
podendo ou ndo usar a mistura de letras e niameros.

Em seguida, as representacdes passam a outro nivel, apresentando algumas
regularidades como, por exemplo, usar as mesmas letras para escrever qualquer
palavra, apenas mudando sua disposi¢do ou preenchendo a pagina toda com letras.
Sendo uma escrita sem controle de quantidade e também podendo representar a
guantidade de letras ligando-a ao tamanho do objeto de referéncia, acreditando que
para escrever URSO se usa mais letras do que para BORBOLETA, as criangas

trabalham com uma ideia de correspondéncia global, vinculando imagem e escrita.

b) NIVEL SILABICO

Neste processo ha também as escritas silabicas, nas quais € representada
uma letra para cada silaba da palavra, podendo tais letras ser representadas de
duas formas: a) Representacbes sem valor sonoro, em que ndo ha uma
correspondéncia com os sons da fala; b) Representa¢des com valor sonoro, em que
a crianca estabelece uma relacdo com o valor sonoro de algumas letras. Em relacéo
a este nivel é importante compreender o salto evolutivo que a criangca apresenta,
como mencionam Ferreiro e Teberosky (1999), pois a criangca supera a etapa de
uma correspondéncia global e inicia uma hipétese de escrita que procura
representar as partes sonoras da fala, no caso de escritas sildbicas com valor
sonoro convencional.

Neste nivel pode haver um conflito cognitivo em relacdo a quantidade de
letras, pois algumas criangas acreditam que n&do se pode ler uma palavra que tenha
apenas uma letra, como, por exemplo, A para representar a palavra PA, elencando
um numero minimo de caracteres para que uma palavra possa ser lida. Aléem deste,
ha também o conflito em relacdo as letras repetidas, ndo aceitando que a palavra

CASA possa ser representada com “A A”, pois palavras com letras repetidas n&o
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podem ser lidas, a chamada hip6tese de variacdo de caracteres. Essas hipGteses

podem manter-se no nivel seguinte e eventualmente podem ter aparecido antes.

c) NIVEL SILABICO-ALFABETICO

Quando a crianga constréi a hipotese silabica, come¢a a compreender a
escrita e a acrescentar outras letras, passando pela transicdo, onde ja representa
algumas silabas de forma alfabética, misturadas com representacées do nivel
silabico. Nesta fase é importante o papel de auxiliar do professor, na compreenséao
das pautas sonoras, até alcancar o nivel alfabético.

O nivel silabico-alfabético € um importante momento de reflexdo pelo qual a
crianca passa no processo de construcdo da escrita, pois este € o momento em que
ela intensifica a reflexdo sobre a escrita e supera os conflitos cognitivos do nivel
silabico, conflitos estes que a crianga resiste muito em abandonar. Por isso, nesta
fase é importante auxilid-la, apresentando uma série de formas fixas e estaveis das
palavras, pois sdo estas as informacfes necessarias para que as criangas neste
nivel superem suas hipoteses e compreendam o funcionamento da escrita
alfabética. Em contrapartida “Quando o meio nao prové esta informacao, falha uma
das ocasifes de conflito: por isso vemos as criancas [...] chegarem até o nivel de
hipétese silabica, mas ndo além disso.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 217).

d) NIVEL ALFABETICO

E neste nivel que a crianga representa as palavras com todas as letras, pois
compreende que “cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219), podendo ou ndo apresentar equivocos
ortograficos. Pois neste periodo a crianca entende as regularidades da escrita e
representa algumas palavras fora das convencdes ortograficas, por exemplo, TAPA
para TAMPA ou MOXILA para MOCHILA. Entdo, € necessario que passemos a
incentivar a crianga a pensar sobre as convencgdes ortograficas, bem como sao
possiveis trabalhos com énfase na leitura e compreensédo de texto e no uso da

escrita para diferentes tipos de textos.
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Na medida em que reconhecemos a diversidade de hipoteses e a riqueza das
representacdes infantis ao longo do processo de aprendizagem, precisamos nos
preocupar em atender a todas as criancas e incentiva-las a pensar sobre o que
escrevem, para que possam avancar em suas hipéteses e alcancar o nivel de
representacdo das palavras de forma alfabética. Porém, este € um grande desafio
da rotina em sala de aula, visto que é preciso atender as criangas de uma forma que
contemple a todas. Por isso trago a pergunta de pesquisa como um questionamento
aos desafios que enfrentamos na sala de aula. A diversidade de ritmos de
aprendizagens € natural e enriquecedora, visto que hd em uma sala de aula criancas
de diferentes contextos familiares e sociais, que chegam a escola trazendo suas
especificidades em relacdo a vivéncia com o que véem em relacdo a leitura e a
escrita.

Entdo, nestes caminhos de pesquisa, encontro nas obras de Grossi (1990) o
destaque a importancia de usarmos tal diversidade de processos como um
motivador para que os alunos avancem em suas hipdteses de escrita. A autora
indica que a diversificagcdo necessaria para atender a diversidade nao implica
sempre em variacoes de tarefas.

A diversificacdo do foco de interesse didatico para cada nivel da
psicogénese ndo implica necessariamente sempre a diversificagdo
de atividades. Uma mesma atividade pode servir para alunos em
qgualquer nivel do processo, contanto que ela englobe um espaco
amplo de problemas e que o professor provoque diferentemente,
com questdes e desafios adaptados a alunos em situagfes desiguais
dentro da psicogénese. (GROSSI, 1990, p. 51).

Encontro, entdo, nesta obra alguns elementos que encaminham as minhas
intencdes de pesquisa e, com isso, busquei através desta ideia central, realizar
intervencdes na turma de terceiro ano na qual sou docente, com a intencdo de
apresentar propostas baseadas nas sugestdes de Grossi (1990), bem como de
Curto, Morillo e Teixidd (2000) e analisar os resultados obtidos em uma turma de
alunos em diferentes niveis de aprendizagem da lingua escrita.

Para tal intervencdo, o proposito € o de utilizar as mesmas atividades para
todos, ampliando seu campo de problematizacdes, visando encontrar elementos
motivadores para os alunos que ndo estdo avancando em suas hipoteses de escrita
e também para aqueles que ja estdo alfabetizados e agora precisam se sentir
desafiados de modo a produzir melhor e reconhecer outros aspectos acerca da

construcéo de producdes escritas, 0s quais eles ainda ndo compreenderam.
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3.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA: NiVEIS DE COMPLEXIDADE

Conforme ja citado anteriormente, para auxiliar a crianca ao longo de seu
processo de alfabetizacdo € importante compreendermos quais Ssao as
necessidades de cada aluno e de que forma podemos intervir para que este avance
em suas hipdteses. Também €& preciso pensar sobre 0s processos comuns, que
envolvem 0s niveis psicogenéticos, e as estratégias que sdo necessarias e que
podem contribuir para a reflexdo linguistica. Dito de outra forma, neste caminho de
pesquisa encontro a importancia de pensarmos estratégias para a sala de aula, em
que seja possivel reconhecer e refletir sobre os usos da escrita e suas
caracteristicas, de forma que os alunos tenham a oportunidade de problematizar as
questdes que envolvem nossa lingua escrita, bem como tomar conhecimento de sua
estrutura e funcionamento. Para embasar este aspecto € importante destacar as
ideias que defendem o0 uso de estratégias de trabalho voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia fonolédgica, contribuindo para a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética, pois através da unido destas propostas a gama de
estratégias aumenta e assim possibilita que as interven¢des possam ser mais ricas e
eficazes.

Para compreender quais as concep¢des que pontuam tais ideias, encontro a
obra de Morais (2013), um importante pesquisador neste campo, que defende a
importancia de utilizarmos a consciéncia fonolédgica para a reflexdo sobre as partes
da palavra, pois explica em sua obra que devemos conceber a consciéncia
fonolégica como um grande conjunto de habilidades que permitem a reflexdo sobre
as partes sonoras das palavras e seu estudo, bem como a obra de Piccoli e Camini
(2012) que, como professoras pesquisadoras, pontuam como fundamental o
exercicio das capacidades que envolvem a consciéncia fonolégica para a
alfabetizacdo, a qual abarca uma série de processos essenciais para a
aprendizagem da lingua escrita.

Com base nas obras dos autores acima citados e da concepcao de que a
consciéncia fonoldgica trata-se de um grupo de habilidades utilizados para exercitar
a reflexdo sobre as partes sonoras das palavras, apresentarei brevemente os trés
niveis de complexidade que caracterizam a consciéncia fonoldgica, de forma a
colaborar para a compreensdo do teste utilizado e para a organizacdo das

intervencdes e estratégias apresentadas em sala de aula.
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a) Nivel 1: CONSCIENCIA SILABICA

“Habilidade de reconhecimento e manipulagdo da constituicdo das palavras
por silabas.” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 104).

Ao desenvolver esta habilidade, a crianca compreende que a palavra pode
ser dividida em silabas. Por isso identifica pela quantidade de silabas que uma
palavra € maior que a outra, além de ser capaz de identificar quando duas palavras
comecam com a mesma silaba e compreender que ao suprimir uma silaba de
algumas palavras encontramos outras.

Estas habilidades devem ser desenvolvidas nos primeiros niveis da
psicogénese, partindo do pressuposto de que alunos que estdo no nivel pré-silabico
precisam ir além da hipotese de representar palavras de acordo com a
correspondéncia de imagem e buscar estratégias para pensar a escrita de forma a
assumir o pensamento sildbico, que em um primeiro momento colabora com as

problematizacdes necessarias para 0 avancgo nos niveis de escrita.

b) Nivel 2: CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERAGOES

“‘Habilidade de reconhecimento e producédo de semelhanca sonora ao final
das palavras (rimas) e de reconhecimento e producdo de fonemas semelhantes
repetidos no inicio das palavras ao longo da frase ou verso (aliteragoes).” (PICCOLI,
CAMINI, 2012, p. 109).

A crianca consegue identificar palavras que rimam através das pautas
sonoras ou identificar que o final das palavras é igual, além de perceber que
palavras iniciadas com a mesma letra comegcam com 0 mesmo som, por exemplo,
vela e vaca, comegam com a mesma letra, portanto, com o mesmo som.

As rimas e aliteragbes s&o elementos muito presentes nas brincadeiras e
cantigas populares, por isso o trabalho desta habilidade pode ser desenvolvido
desde o inicio do periodo de alfabetizacdo, entendendo-o como ferramenta

importante para o desenvolvimento metalinguistico.

c) Nivel 3: CONSCIENCIA FONEMICA
“‘Habilidade de reconhecimento e manipulagcédo de fonemas — as menores

unidades sonoras da lingua. [...] Envolve, por exemplo, a consciéncia de que um
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fonema diferente pode alterar totalmente o sentido da palavra.” (PICCOLI; CAMINI,
2012, p. 112). Esta € a habilidade que representa a parte mais complexa da reflexdo
metalinguistica envolvendo a consciéncia fonémica, pois indica que os alunos
compreendem e identificam a importancia do fonema dentro da palavra, ja que
podem mudar seu sentido, além das habilidades de segmentar os fonemas e
identificar a palavra ou separar a palavra em fonemas.

A habilidade de consciéncia fonémica contribui para o desenvolvimento da
crianca no periodo de alfabetizac&o, pela compreensdo das pautas sonoras estaveis
e pela construcdo de palavras no periodo alfabético, em que a crianga ja consolidou
a hipoétese de escrita e agora precisa pensar na ortografia das palavras.
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4 A DIVERSIDADE EM SALA DE AULA

Como ja apontado anteriormente, a diversidade de ritmos de aprendizagem
em sala de aula é algo inevitavel, visto que cada crianca passa pelos processos
comuns de aquisi¢cdo da lingua escrita a sua maneira, tendo como influéncias o meio
em que vive suas experiéncias anteriores a escola e o seu proprio ritmo para
superar os confltos que este processo apresenta. Por isso, levando em
consideracao esta diversidade encontrada, € um desafio - mas ndo algo impossivel -
apresentar formas de valorizagcdo dos saberes de cada aluno, transformando suas
hip6teses em caminhos para a construcdo de um conhecimento mais amplo sobre
todas as coisas, sem que esta diversidade de ritmos de aprendizagem encontrada
em sala de aula seja um problema para os alunos e para o professor.

Neste caminho, Grossi (1990) destaca o processo de aquisicdo do
conhecimento como algo pessoal, partindo do pressuposto de que cada crianca
chega as suas hipdteses de maneira Unica, podendo trazer experiéncias que sao
anteriores ao processo de escolarizacdo. Com isto, a autora problematiza a situacao
da diversidade em sala de aula, apresentando formas de orientar esse processo,
mostrando os beneficios de uma préatica em que todos trabalham em conjunto.

A proposta de pensarmos uma educagao que reconhece a diversidade torna-
se a base da pratica pedagogica do contexto atual de sala de aula, visto que nossa
sociedade € diversa e na escola ndo sera diferente. Com as ampliagdes do acesso a
educacédo escolar, ampliamos também a diversificacdo dos sujeitos que tem acesso
a ela.

Portanto, precisamos entender as caracteristicas do processo que cada aluno
pode passar ao longo de sua alfabetizacdo para que possamos intervir da melhor
maneira, porém, ndo devemos fazer desta pratica somente um ato individualizado
para cada sujeito. Cabe ao professor compreender que:

Propor-se uma caracterizacdo bem pessoal de cada aluno néo
implica que o ensino deva ser individualizado para ser eficiente.
Muito pelo contrario, aprende-se em interacdo com 0s outros, e a
riqueza das trocas entre alunos em niveis diferentes [...] ndo s6 é
aceitavel, mas desejavel (GROSSI, 1990, p. 24).

Portanto, ao compreendermos a rigueza da experiéncia de proporcionar a

interacéo de alunos em variados niveis de aprendizagem, podemos pensar em uma
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pratica mais integradora, que ensine para a diversidade, demonstrando com clareza
aos alunos que todos tém capacidade de aprender e que podem avancar, afastando
da sala de aula a ideia de fracasso.

Entdo, ao encontro das ideias de Grossi, podemos pensar da seguinte
maneira “o objetivo ndo é que todos aprendam igualmente, isso seria impossivel. O
objetivo é que todos possam trabalhar reflexivamente e construir o pensamento
coletivamente.” (CURTO;MORILLO;TEIXIDO, 2000, p. 73).

Nesta perspectiva, busco intervir junto aos alunos de forma que as atividades
proporcionem estas interacfes, sem gue se deixe de lado a compreensao do que é

necessario a cada um, visando experienciar uma prética integradora.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Os caminhos metodolégicos escolhidos para a presente pesquisa estédo
baseados em caracteristicas do estudo de caso de cunho qualitativo, que € um tipo
de pesquisa muito utilizado em tematicas da educacao, conforme menciona Ludke e
André (1998) em sua obra Pesquisa em Educacédo. O estudo de caso sera realizado
junto as criancas da turma na qual sou professora, utilizando-se o teste de
Consciéncia Fonologica - Instrumento de Avaliagdo Sequencial (CONFIAS), que
sera utilizado junto com o teste de niveis psicogenético, para nos dar um retrato do
desenvolvimento do grupo nas habilidades testadas. A partir de tal avaliacao,
propostas didaticas do campo da consciéncia fonoldgica foram desenvolvidas, e se
fez uma avaliagdo qualitativa de resultados, acerca da eficiéncia destas propostas.

Considerando as inten¢cOes de pesquisa, cabe ressaltar que o grupo no qual
os estudos estdo focalizados possibilitou uma imersdo no cotidiano e também
flexibilidade para realizar as propostas e analisar as questbes em pauta. Estas
caracteristicas apontadas sao importantes, pois vao ao encontro da ideia de que “o
estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de
uma professora competente de sala de uma escola publica, ou complexo e abstrato,
como o das classes de alfabetizacdo (CA)” (LUDKE; ANDRE, 1998, p. 17).

Para isto, a primeira estratégia utilizada foi a andlise qualitativa do teste
CONFIAS, material elaborado sob a coordenacdo de Sonia Moojen, que é mestre
em educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e docente
aposentada desta mesma instituicdo. E um instrumento de avaliacdo sequencial que
possibilita a avaliacdo quantitativa e qualitativa da consciéncia fonolégica, fazendo
relacdo com as hipoteses de escrita descritas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
na obra Psicogénese da Lingua Escrita (1999). Como mencionado anteriormente,
unir o trabalho das habilidades de consciéncia fonoldgica as atividades de
apropriacéo do Sistema de Escrita Alfabética € uma pratica importante para o auxilio
da organizacdo e planejamento do fazer docente em sala de aula de uma
alfabetizadora.

Cabe destacar que o teste € elaborado com base nas concepcdes de
alfabetizacao recentes, conforme mencao no caderno de apresentacdo do material,
que destaca como consenso atual que “a Consciéncia Fonoldgica contribui para o

sucesso da aprendizagem da leitura e escrita, enquanto que a aprendizagem de um



18

Sistema Alfabético contribui para o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica.”
(CONTENTE, 1984; TURNER e BOWEY, 1984; PERFETTI, BECK, BALL e HUGES,
1987 apud CONFIAS, 2003, p. 12).

O estudo realizado para construir este TCC se caracteriza como qualitativo
pois “se desenvolve numa situacdo natural, € rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza na realidade de forma complexa e contextualizada”
(LUDKE; ANDRE, 1998, p. 18). Considerando que as rela¢es aqui apresentadas
surgem de pressupostos tedricos previamente apontados, que se apresentam de
forma aberta, buscando analisar atentamente as pistas indicadas através das
intervencoes realizadas no grupo pesquisado.

Além da aplicacdo do teste CONFIAS, foram elaboradas as intervencdes que
tiveram como base os estudos realizados sobre a importancia da consciéncia
fonologica. Em tais intervengfes, buscou-se utilizar as reflexdes metalinguisticas
como ferramentas importantes para compreender as pautas sonoras da palavra, a
fim de auxiliar os alunos que ainda ndo consolidaram estas habilidades, bem como
buscar aprofundar os estudos com os alunos que ja se encontram no nivel alfabético
de escrita.

Esta intervencdo serviu como base para a andalise das questbes que sdo
avaliadas no teste CONFIAS e que sédo apontadas pelos autores Morais (2012),
Piccoli e Camini (2012) como habilidades importantes da consciéncia fonolégica,
qgue precisam ser trabalhadas no periodo de alfabetizacdo, considerando-se que
através destas atividades sao possiveis praticas integradoras, pelo fato de terem em
seu potencial a possibilidade de exploracéo para diferentes perfis de alunos. Com
isso, escolhi utilizar intervencfes ludicas, que proporcionassem desafios e que
permitissem o trabalho em pequenos grupos, duplas ou trios. Morais (2012) defende
a importancia de usarmos 0s jogos com palavras, que sao atividades que convivem
positivamente com as praticas de leitura e producéo de texto no dia a dia escolar, e
as propostas de Curto, Morillo e Teixidé (2000) e Grossi (1990) sugerem pensar a
organizacdo dos alunos por proximidades de niveis, pois estes autores partilham a

concepcao de gque se aprende atraves da interagdo com o outro.
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5.1 PROBLEMAS DE PESQUISA

“Quais as alternativas pedagoégicas podem ser utilizadas para integrar todos
os alunos em fase de alfabetizacdo que se encontram em diferentes niveis de
aprendizagem, no trabalho em sala de aula? E possivel que uma intervencdo de

curto prazo ajude as criangas a evoluirem na construgao da consciéncia fonoldgica?”

5.2 OBJETIVOS

a) Analisar o desenvolvimento das criancas em fase de alfabetizacdo em
relacdo a consciéncia fonoldgica e a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, com
praticas integradoras para auxiliar alunos em diferentes niveis de aprendizagem;

b) Identificar qual a potencialidade de uma intervencédo fonoldgica de curto

prazo em criancas no fim do ciclo de alfabetizacao.

5.3 CONTEXTUALIZACAO DOS SUJEITOS

Como j& foi dito, a testagem foi realizada na turma na qual sou a professora
titular, buscando através do CONFIAS, uma nova ferramenta, reconhecer um pouco
mais das particularidades deste grupo, para pensar intervencdes que possam ser
interessantes as necessidades deles, unindo as testagens de niveis psicogenéticos,
ja coletadas anteriormente, as analises das habilidades de consciéncia fonoldgica,
que ja sdo ou que necessitam ser desenvolvidas neste grupo de criangcas que esta
na etapa de encerramento do ciclo de alfabetizacao.

O grupo utilizado para a pesquisa € uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, de uma escola da rede municipal de Guaiba - RS, regido
metropolitana de Porto Alegre, que possui 28 alunos, sendo 11 meninas e 17
meninos, com idades entre 08 e 13 anos, de classe social entre média e baixa.

Este grupo de alunos faz parte do meu fazer docente desde fevereiro de
2016. Desde os primeiros contatos estive inquieta e reflexiva a respeito de como
poderia trabalhar de forma integradora a alfabetizacdo e aquisicdo do sistema de
escrita alfabética, bem como auxiliar nas mais diversas questdes que envolvem o

social, emocional e as questdes pessoais deste grupo.
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Em relagdo aos niveis psicogenéticos, a distribuicdo dos alunos encontra-se
da seguinte forma: 18 alunos alfabéticos, 7 alunos silabico-alfabéticos e 3 alunos
silabicos. E importante destacar que entre os alunos alfabéticos foram contabilizados
alunos alfabetizados e nao alfabetizados, 0 que demonstra ainda mais uma
particularidade em relacdo a diversidade que encontramos em sala de aula. Dentre
estes alunos, os que foram escolhidos para realizar o Teste CONFIAS sé&o: 2 alunos
silabicos, 5 alunos silabico-alfabéticos e 15 alunos alfabéticos, ja que seria inviavel

realizar a testagem com todos os alunos devido ao curto espaco de tempo.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Como ja mencionado anteriormente, o instrumento de avaliagdo elencado
para esta pesquisa foi o teste CONFIAS, pois ele se apresenta como um instrumento
rico para a coleta de dados e que possibilita uma comparacdo com 0s niveis
psicogenéticos em que cada crianca se encontra no periodo de alfabetizacao,
auxiliando na compreenséo de como se caracteriza este grupo e quais as demandas
gue podem e precisam ser trabalhadas.

O material para testagem esta organizado em 40 questdes de Consciéncia da
Silaba, abrangendo os conhecimentos de: Sintese, Segmentacao, ldentificacdo da
Silaba Inicial e Medial, Identificacdo e Producdo de Rima, Producdo de Palavra com
a Silaba Dada, Exclusdo e Transposicao, bem como 30 questdes de Consciéncia do
Fonema, que solicitam as seguintes habilidades: Producdo de Palavra que inicia
com o Som Dado, Identificacdo de Fonema Inicial e Final, Exclusdo, Sintese,
Segmentacdo e Transposicdo. Para cada um dos conhecimentos mencionados séo
apresentadas de quatro a oito questdes diferentes, contabilizando um ponto para
cada resposta correta, obtendo como pontuagdo maxima o total de 70 pontos.

E necessario destacar que o CONFIAS foi realizado com 75% dos alunos, o
gue corresponde a 21 criancas da turma, tendo em vista que é um teste longo e
exige uma disponibilidade de tempo para sua execuc¢do. Sendo curto o periodo
destinado para a construcdo desta pesquisa, foram utilizados os critérios de
agrupamento por niveis e escolhidos alunos distribuidos entre eles. O periodo
destinado para esta parte do processo foi o final do més de Setembro até o meio de
Outubro, reservando 6 horas por semana para este trabalho, tendo em vista as
horas de planejamento disponibilizadas pela escola.

Ao longo das testagens, foram computados os dados de acertos e erros de
cada aluno, bem como seus comentarios e estratégias, quando expostas, para que
fossem possiveis as analises. A seguir sdo expostos os dados obtidos a partir desta

primeira estratégia.
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Tabela 1 — Erros e Acertos

SILABAS FONEMAS

Média de N° alunos (%) Meédiade acertos N°alunos (%)
acertos

35-40 10 47,6% 25-30 04 19%
30-34 05 23,8% 20-24 07 33,3%
25-29 02 95% 15-19 03 14,3%
Menos de 25 04 19%  Menos de 15 07 33,3%

Fonte: Elaborada pela autora, a partir do teste CONFIAS

Os dados apresentados na Tabela 1 demonstram que os alunos desta turma
aparentam ter consolidado as habilidades que envolvem a Consciéncia de Silabas,
pois 47,6% deles j& conseguem alcancar ou se aproximar do escore maximo de
pontuacdo do teste. Também ¢é importante mencionar que alguns alunos
manifestaram, ao longo da aplicacdo do teste, que sao “faceis” as primeiras
questdes envolvendo a consciéncia da silaba. Esta exposi¢cdo demonstra o quanto a
consciéncia sildbica antecede a consciéncia fonémica, e por iSso gera essa
sensac¢ao nos alunos.

No entanto, ao analisarmos as pontuacdes que envolvem a Consciéncia do
Fonema, percebemos que h& uma distribuicdo maior entre os alunos participantes
desta avaliacdo, em que menos de 20% destes alunos conseguiram se aproximar do
escore maximo deste nivel. Os dados obtidos nos dois niveis do teste aproximam-se
dos apresentados no material elaborado por Sonia Moojen, que também destacam a
dificuldade dos alunos em fase de alfabetizagdo de consolidarem algumas
habilidades que envolvem a consciéncia do fonema. Conforme demonstra na Tabela
disponibilizada no material do teste, representada abaixo, em que ela apresenta que
0 numero minimo de acertos que alunos no nivel alfabético conseguem alcancar &

de 15 pontos e 0 maximo de é de 26.
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Tabela 2 — Minimo e M&ximo

Minimo Méximo
Silaba Fonema Silaba Fonema
Pré-Silabico 18 6 29 10
Silabico 23 6 32 12
Silabico Alfabético 27 12 36 18
Alfabético 31 15 40 26

Fonte: Material CONFIAS, por Sonia Moojen

Os dados apresentados vdo ao encontro das ideias expostas por Morais
(2012), que explica que mesmo os adultos “super letrados”, encontram dificuldades
na identificacdo de fonemas isolados, por isso, neste nivel, dificilmente
encontraremos alunos que alcancem o escore maximo das questdes que envolvem
consciéncia fonémica.

Pensando nestas constatacdes, € importante compreender que o0 ensino da
consciéncia fonémica isolado ndo é tao eficaz, mas que seu trabalho em conjunto
com outras habilidades pode auxiliar as criancas a pensar sobre a construcao do
sistema de escrita alfabética e por consequéncia qualificar sua escrita.

Por isso, neste percurso de pesquisa, a visdo abordada quanto a consciéncia
fonolégica ndo se reduz aos trabalhos voltados para atividades com fonemas
isolados, mas no trabalho do conjunto de habilidades expostas por Piccoli e Camini
(2012), pois as autoras indicam os trés niveis: Consciéncia da silaba, rimas e
aliteracdes e consciéncia fonémica, como auxiliares dos professores ao pensar um
planejamento que possa abranger as necessidades em relacdo a construcdo do
sistema de escrita. Ao encontro desta perspectiva, cabe destacar a exposicdo de

Morais, que sugere:

N&o reduzir consciéncia fonoldgica a consciéncia fonémica parece-
nos um bom principio para entendermos como algumas habilidades
fonolégicas participam, efetivamente, da bela empreitada que é a
reconstrugéo do alfabeto por cada aprendiz. (MORAIS, 2012, p. 89).

Através destas ideias, as intervencdes pensadas para 0 grupo mesclaram as
trés habilidades de consciéncia fonoldgica, com o intuito de buscar auxiliar o aluno
na construgcdo do sistema de escrita, refletir sobre as partes da palavra e produzir
suas hipoteses. Conforme esta reflexdo, cabe o destaque para um bom exemplo

utilizado por Sanchez (2004), que apresenta um raciocinio pertinente ao tema aqui
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destacado, tratando da importancia dos treinos fonoldgicos, aliado as propostas de
compreensao do sistema de escrita.

As duas posicdes podem ser julgadas com maior clareza se as
aplicarmos a uma situagéo da vida cotidiana: ensinar a jogar ténis.
De acordo com a primeira posicéo, o aluno deve dominar primeiro 0os
golpes e s6 depois jogar partidas de ténis. Essa ndo é seguramente
uma proposta aceitavel. [...] seria legitimo, portanto buscar uma
posicdo mais integradora, como por exemplo, aceitar que um
aprendiz de tenista deve envolver-se em atividades plenas de sentido
(jogar partidas) que motivem atividades formativas mais
descontextualizadas, nas quais deverd aperfeicoar alguns
movimentos com a raquete (praticar o revés em um paredao)
(SANCHEZ, 2004, p. 107-108).

Por isso, mesmo entendendo que uma parte significativa dos alunos ja possui
consolidado o nivel da silaba, penso ser necessaria esta intervencéo, de modo que
todas as habilidades sejam trabalhadas, sempre pensando na diversidade presente
no grupo. E neste caminho que foram entendidas as concepcdes até aqui, “O
objetivo € que todos possam trabalhar reflexivamente e construir o pensamento,
coletivamente. Que ninguém se chateie, que ninguém se sinta fracassado nem
marginalizado.” (CURTO; MURILLO; TEIXIDO, 2000, p. 72).

Entdo, pensando na importancia do trabalho com a consciéncia fonolégica em
seus trés niveis, foram propostas duas intervencbes envolvendo a consciéncia
silabica, além de duas propostas de exercicios com rima, uma para aliteracdo e uma
para consciéncia fonémica. Estas intervencdes foram realizadas em 5 aulas, dos
dias 20 a 26 de Outubro, e foram organizadas para desenvolver com os alunos
propostas visando o trabalho coletivo, como ja& mencionado, utilizando as estratégias
de jogo para integrar todos os alunos e consequentemente possibilitar uma reflexao
mais ampla das potencialidades destas propostas de acordo com as diferentes
necessidades do grupo.

Apresentadas as ideias que sdao as bases do estudo realizado, e o0s
resultados da avaliacdo realizada, exponho atravées do quadro abaixo as
intervencdes escolhidas para esta pesquisa. Todas as propostas apresentadas
foram contextualizadas com outras atividades realizadas em sala de aula, no

periodo de intervencédo, buscando explorar suas potencialidades.
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Quadro 1 — Intervencdes da Pesquisa

QUADRO DE INTERVENCOES

Consciéncia
Silabica

Rouba monte silabico. Afixar silabas variadas sobre um baralho
comum, de modo que cada carta tenha uma silaba. Em grupos, cada
crianga iniciava o jogo com quatro cartas na mao, sendo que ja deve
haver uma carta sobre a mesa, onde serd o local de descarte das
cartas. Na sua vez, cada crianca descarta uma silaba, podendo pegar
um monte de cartas da mesa para si, se conseguir formar uma palavra
com a silaba que esta em cima do monte do adversario. Cada vez que
termina as cartas que estdo nas maos das criancas, distribuem-se
mais 4 cartas para cada uma, até terminar o baralho. Ganha o jogo
guem tiver mais cartas no seu monte. (PICCOLI; CAMINI, 2012)

Consciéncia
Silabica

Bingo dos Sons Iniciais. Atividade em dupla. Cada dupla recebeu
uma cartela com seis palavras, entdo foram ditadas outras palavras
gue comecavam com a mesma silaba. Cada vez que encontrasse uma
palavra que comecasse com 0 mesmo “pedacgo” que a palavra ditada,
os alunos deveriam marcar na sua cartela. Vence quem completar a
sua cartela primeiro. (FONTE: PNAIC)

Rima

A casa e o seu dono. Foi realizada uma leitura prévia do poema de
Elias José pela professora. Apos a leitura, os nomes dos animais
foram retirados do poema e substituidos pelas imagens de cada um,
para que os alunos pudessem montar e recortar o poema de acordo
com arima. (PICCOLI; CAMINI, 2012)

Rima

Caca-rimas. A atividade foi realizada em duplas. Cada dupla recebeu
um namero de fichas e deveria identificar o mais rapido possivel as
palavras que rimavam, com as fichas que tinham em méos. O jogo
terminou quando a primeira dupla de jogadores encontrou todos 0s
pares de rima. (FONTE: PNAIC)

Aliteracdes

Exploragao do livro “ABC e outros bichos”. Montagem de um novo
abecedario para a turma: cada grupo recebeu algumas frases do livro,
com a letra inicial suprimida e deveriam identificar a qual frase a letra
pertencia, procurando identificar o som inicial. (PICCOLI; CAMINI,
2012)

Consciéncia
Fonémica

Loteria da palavra certa. Em uma folha, a professora dispds em cada
linha, trés formas de grafar uma mesma palavra (uma correta e duas
incorretas). As palavras tinham apenas uma letra diferente das outras,
como, por exemplo, fonemas surdos e sonoros. Os alunos deveriam
marcar um X na palavra que acreditam estar grafada corretamente.
(PICCOLI; CAMINI, 2012)

Fonte: Elaborado pela autora
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A primeira proposta foi o jogo Rouba Monte Sildbico, que incentiva os alunos
a “cantar” a silaba da qual estdo se desfazendo no monte do baralho, bem como
formar palavras com as silabas que possui. Esta dindmica colaborou para que
alunos em niveis como silabico e silabico-alfabético pensassem sobre os “pedagos”
da palavra e identificassem que cada um deles € composto por mais de uma letra.
Lembramos que Ferreiro e Teberosky (1999) indicam que os alunos em niveis
silabicos e silabico-alfabético ja possuem um conhecimento de que a escrita
relaciona-se com a pauta sonora, porém ainda possuem conflitos que precisam ser
superados, no caso, a constatacao de que usamos mais de uma letra para registrar
cada silaba da palavra.

A dinamica para este jogo foi organizada para que os alunos ficassem
dispostos em pequenos grupos de no maximo 5 pessoas, em que um representante
do grupo recebeu um envelope contendo as regras do jogo e também as cartas com
silabas. Antes que os alunos pudessem jogar em seus grupos, foram lidas as regras
e feita uma rodada que todos deveriam assistir para compreender como proceder.
Ao longo desta demonstracéo, foi incentivado que os alunos identificassem qual a
silaba que estava sendo apresentada e também que tentassem encontrar uma
silaba que pudesse formar uma palavra.

Ao longo da exploragdo, alguns alunos demonstraram entusiasmo e a
vontade de formar palavras, as vezes, montando palavras que ndo existem. Este
movimento colaborou para que todos pensassem sobre as silabas mencionadas e
as possibilidades de escrita palavras. E interessante notar que 0s grupos em que
haviam misturados alunos silabico-alfabéticos com silabicos, a organizacéo fluiu de
maneira harmonica, onde 0s mesmos nao pareciam estar preocupados em quem
venceria o0 jogo, mas sim em pensar quais as palavras poderiam ser montadas,
auxiliando uns aos outros. Este movimento que o0 jogo proporciona € enriquecedor,
pois se cria uma dinadmica cooperativa nos grupos, de modo que todos estdo atentos
as silabas mencionadas, além de pensar sobre suas possiveis combinacdes, para

formar palavras que existam.
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J& para o Bingo dos Sons iniciais,
segunda proposta, os alunos foram
organizados em duplas, possibilitando as
trocas entre os pares. Eles deveriam
buscar em suas cartelas palavras

iniciadas com 0 mesmo som que a

palavra sorteada pela professora, por

exemplo, se sorteada a palavra BALEIA,

/
PRATO JARRO

BANANA e BALA poderiam marcar o W, F

ponto. Através desta intervencdo, 0s

os alunos que tivessem palavras como:

alunos puderam perceber que palavras

Figura 1 — Bingo dos Sons iniciais
diferentes podem iniciar com a mesma silaba. Cabe destacar que € um exercicio
que pode ser realizado por todos pela qualidade do material em que além da grafia
das palavras, h& o recurso de imagens que auxiliam os alunos nos momentos de
associacdo. O bingo € também um instrumento rico e que possibilita variadas
intervencdes, desde a leitura das regras do jogo, até a conferéncia de cartelas,
ditando as palavras marcadas para conferir se 0s colegas realmente venceram o
jogo. Nesta perspectiva, de algum modo todos sdo desafiados, como defende
Morais (2012) ao comentar sobre o Jogo criado pela equipe do CEEL-UFPE! e
distribuido como material do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).

E importante destacar que, ao longo da aplicagdo do jogo, muitos alunos
perceberam as inUmeras possibilidades de palavras que podem ser escritas com a
mesma silaba inicial, mencionando nos momentos em que os colegas conferiam as
suas cartelas ditando as palavras marcadas, que no jogo poderia haver outras
palavras também com a mesma silaba, por exemplo, quando sorteada a palavra
PARAFUSO, os alunos com as palavras PAPAGAIO, PAVAO e PATO marcaram

ponto e disseram suas palavras em voz alta para que os demais colegas ouvissem,

! Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem da Universidade Federal de Pernambuco,

responsavel pela elaboragdo dos materiais desenvolvidos no Programa do Governo Federal “Pacto
Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa” (PNAIC).
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entdo, um dos alunos que ndo havia marcado ponto em sua cartela disse que queria
ter a palavra PASSARINHO para ganhar o ponto também.

Ao apresentar estas duas propostas de desenvolvimento da consciéncia
silabica, busco atingir o objetivo de que o trabalho faga com que os alunos se
mobilizem e busquem seus conhecimentos sobre as palavras que iniciam com a
mesma silaba, assim como mencionado por Morais (2012) que apresenta a riqueza
de trabalhos como estes em comparacdo com aqueles que apresentam de forma
repetitiva exercicios de correspondéncia fonogréafica. E as respostas dos alunos
indicam que eles estdo pensando sobre a escrita das palavras e buscando
estratégias para resolver os desafios do jogo, movimento importante para a
construcdo da escrita.

As intervencdes envolvendo rimas possibilitaram ainda mais os principios de
producdo de sentido para as atividades escolares, em que foi possivel uma
exploragéo prévia sobre o poema “A casa e seu dono” de Elias José, identificando
as rimas presentes no texto e posteriormente buscando os pares de rimas no texto,
colocando as imagens dos animais para cada verso rimado. Além desta, foi
realizada a atividade de caca-rimas, que se propde a incentivar os alunos a
encontrarem os pares de rimas conforme as palavras sédo ditadas pela professora.
Neste tipo de atividade, € possivel desenvolver
a habilidade que corresponde a identificacéo e
producdo de rima, correspondente a um dos
niveis de complexidade da consciéncia
fonoldgica, conforme Piccoli e Camini (2012) e
que, aléem de desenvolver a identificacdo das
pautas sonoras finais das palavras, possibilita
a analise de que estas palavras terminam com

grafias iguais ou parecidas.

Figura 2 — Caca-Rimas

O trabalho com rimas gerou muitas trocas entre os alunos. Ao executarem o
cacga-rimas, os alunos puderam discutir as estratégias dos colegas e explicar o que
deveria ser pensado para encontrar a palavra que rima com a ditada pela
professora, pois, em alguns momentos, 0os alunos buscavam palavras iniciadas com

a mesma letra ao invés de buscar aquelas que terminavam com o mesmo som.
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Observando o movimento dos colegas, outros que j& tem esta habilidade
consolidada explicavam como eles poderiam identificar a rima, repetindo os sons
finais da palavra para que os compreendessem.

Em relacdo a exploracdo de aliteracbes, na busca pela dinamica de
proporcionar aos alunos momentos de leitura, além de pensarmos sobre a escrita,
explorou-se o livro “ABC e outros bichos” de Mario Bag, que apresenta frases com
aliteracdo para cada letra do alfabeto, colaborando para exploracdo das questdes
estaveis importantes para a consolidacao do sistema de escrita. Para Morais (2012),
0 aluno necessita reconstruir algumas propriedades para se tornar alfabetizado,
dentre elas estdo a habilidade de compreender que diferentes palavras
compartilham as mesmas letras, habilidade importante ao pensarmos em alunos que
ainda nao alcancaram o nivel alfabético de escrita e passam por conflitos por
acreditarem que uma letra seria apenas de uma determinada palavra.

Durante a leitura da historia, os alunos deveriam ficar atentos e descobrir qual
o segredo que estava escondido no livro, neste caso, que as frases de cada pagina
tinham a mesma letra inicial para todas as palavras. Depois de finalizada a leitura,
0os alunos expuseram suas hipéteses sobre qual seria o segredo. Muitos deles
identificaram que as frases estavam organizadas em ordem alfabética e
posteriormente com a intervencao, perguntando “o que havia de parecido em todas
as frases?”, dois alunos identificaram que dentro da frase todas as palavras
comegavam com a mesma letra, além de muitos comentarem que as frases eram
“estranhas”, pois algumas nao faziam muito sentido.

E por fim, a intervengdo que compreende a habilidade mais complexa da
consciéncia fonoldgica, que busca que o aluno reconheca que palavras sao
formadas por unidades menores que a silaba, ou seja, fonemas. A atividade
escolhida para os alunos é chamada de Loteria da palavra certa, que tem por
objetivo que os alunos identifiquem dentre trés op¢cdes qual seria a grafia correta
para as palavras em destaque. Nesta intervencao foram disponibilizadas palavras
diferentes, de acordo com os niveis de cada aluno, possibilitando que a mesma
fosse mais proveitosa.

Neste caso, preocupando-me com a pluralidade de ritmos de aprendizagem,
passo a compreender que a mesma atividade pode ser aplicada para todos os

alunos, desde que com as suas devidas adaptagOes para a necessidade de cada
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nivel psicogenético, assim como defende Grossi (1990) ao exemplificar em suas
obras a importancia de reconhecer as particularidades de cada aluno e explorar seu
potencial de acordo com as demandas de que ele necessita. Por isso, para alunos
em niveis iniciais foram propostas palavras para identificar o fonema inicial e para
alunos alfabéticos e alfabetizados as trocas de fonemas surdos e sonoros ou
algumas formas estaveis de ortografia.

Os alunos envolveram-se na atividade de forma muito positiva, demonstrando
interesse ao realizar a tarefa. Ao longo do periodo de exploracdo, um dos alunos
percebe algo importante e divide com os colegas comentando “Professora, olha so,
se mudar uma letra jA muda toda a palavra!”. Este comentéario foi uma importante
descoberta e demonstra o0 quanto as brincadeiras desenvolvidas auxiliaram os
alunos a pensar de forma prazerosa sobre a escrita, sem usar treinos repetitivos.
Todas as intervencdes propostas foram bem aceitas, e geraram alguma discussao
importante para a reflexao de todos.

Em seguida, ao concluir as intervencdes propostas, foram novamente
analisados os dados da aplicacdo do teste CONFIAS, retirando os alunos que néao
haviam alcancado o escore minimo correspondente ao seu nivel psicogenético,
chegando a quantidade de 9 alunos, distribuidos em 3 alfabéticos, 2 silabicos e 4
silabico-alfabéticos. Deste numero foram retirados seis alunos para repetir o teste, a
fim de constatar se houve mudancas nos numeros de acertos destes ap0s as
intervencdes envolvendo a consciéncia fonoldgica. E importante destacar que foi
elencado este nimero de alunos em virtude do tempo restrito que € destinado para a
pesquisa, ndo sendo possivel a analise de todos os alunos deste grupo e por isso
foram escolhidos aqueles que apresentavam-se mais assiduos nas aulas,
possibilitando que o teste fosse realizado.

A seguir estdo apresentados os graficos com os resultados comparados dos
testes 1 e 2, dos alunos escolhidos. Nestes graficos sdo apresentados os dados de
acordo com a pontuacéao inicial e final dos alunos, sendo que onde as pontuacdes se
repetem significa que, por ter alcancado um resultado de acordo com o seu nivel,

esta parte do teste néo foi repetida.
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Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisarmos o0s graficos apresentados € possivel perceber que as
intervencoes realizadas de alguma forma atingiram os alunos, considerando que ao
longo da segunda aplicacdo do teste estes alunos refletiram mais sobre as questbes
e também demonstraram utilizar estratégias para respondé-las: repetiam as palavras
para identificar as silabas inicial e medial, identificaram e produziram rimas com mais
facilidade e, em alguns dos casos, reconheceram os fonemas iniciais e produziram
palavras com eles.

Estas estratégias utilizadas pelos alunos, como repetir as silabas apos
identifica-las para conseguir encontrar a resposta correta, além de pensar qual a
letra que correspondia a determinado som dizendo, “/r/ é a letra R né?” demonstram
que com as poucas intervencgfes realizadas, alguns alunos ja conseguiram realizar

relacbes que antes ndo faziam, demonstrando que de certa forma, j& conseguem
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refletir sobre as unidades menores das palavras, como a silaba e o fonema, que séo
importantes habilidades para a construcdo do principio alfabético e a reflexdo sobre
seu sistema. Assim como destacam as autoras ao mencionar a relevancia de instigar
os alunos através da consciéncia fonoldgica.

E importante promover situacdes em que a crianca possa perceber
relacbes da ordem UNIDADE MAIOR - UNIDADE MENOR,
mostrando que elas existem em relagdo umas com as outras. [...]
Séo situacdes como estas que proporcionam aos alunos colocar em
funcionamento seus conhecimentos linguisticos para buscar
respostas que a professora instiga por meio de desafios. (PICCOLI;
CAMINI, 2012, p. 115).

Neste sentido, a utilizacdo de estratégias envolvendo a exploracdo da
consciéncia fonoldgica dos alunos em periodo de alfabetizacdo demonstra ser um
importante instrumento para atividades que envolvam todos os alunos neste periodo
e também proporcionem avancos, pois estas habilidades testadas necessitam ser
desenvolvidas e exploradas em sala de aula, oportunizando trocas entre os alunos
para que eles possam vivenciar estes desafios e construi-las a fim de compreender

a estrutura da lingua.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Sao muitas as reflexdes possiveis ap0s este periodo de pesquisa, pois ao
longo das leituras e descobertas feitas até aqui fui refletindo e crescendo como
profissional da docéncia, entendendo a importancia de reconhecer e compreender a
riqueza do pensamento das criancas e quais sao as funcées de uma professora para
direcionar essa rigueza de saberes garantindo importantes avancos.

E nosso dever como docentes garantir que todas as criangas tenham acesso
a uma educacdo de qualidade, com objetivos claros e especificos, utilizando-se dos
conhecimentos de nossa formacédo para integrar todos os alunos e possibilitar
reflexdes sobre este sistema de escrita, que para nés, leitores, parece tdo simples,
mas para aqueles que ainda caminham para esta construcdo é misterioso e
complexo.

Relembro, entdo, minhas questdes de pesquisa que apontam 0s seguintes
guestionamentos: a) Que alternativas pedagodgicas podem ser utilizadas para
integrar todos os alunos em fase de alfabetizac@o considerando os diferentes niveis
de aprendizagem, no trabalho em sala de aula? b) E possivel que uma intervencéo
de curto prazo ajude as criancas a evoluirem na construcdo da consciéncia
fonologica? Para estas questdes acredito ser importante ressaltar que € inevitavel a
diversidade de ritmos de aprendizagem e, por isso, fazer desta pluralidadeum
disparador para as tantas questdes que envolvem a escrita € uma das estratégias
mais desafiadoras e ao mesmo tempo eficazes no auxilio das criancas em periodo
de alfabetizacdo. Além disso, ressalto a importancia de compreendermos estas
demandas, reconhecendo em cada aluno quais sdo suas necessidades e conflitos,
para, a partir deste contexto, organizar propostas qualificadas, eficientes e
integradoras.

Por isso, utilizar estratégias pedagogicas envolvendo a reflexdo das
habilidades de consciéncia fonoldgica indica boas possibilidades de trabalho e
também colabora no processo de construcdo do sistema de escrita alfabética,
conforme demonstram os dados apresentados nesta pesquisa. Nesta perspectiva,
as autoras Piccoli e Camini (2012) apresentam ideias interessantes a respeito dos
guestionamentos destes estudos realizados ao longo da pesquisa, demonstrando a
importédncia de conhecer os alunos através de uma analise, seja dos niveis

psicogenéticos ou de outras estratégias, e utiliza-la de forma benéfica para auxiliar
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os alunos, pois mencionam que independentemente de quais as estratégias
utilizadas para reconhecer as potencialidades de cada aluno, e apontem para a
construcdo de metodologias de acdo em sala de aula que possibilitem um bom
desenvolvimento em relacéo a aprendizagem.

Sendo assim, auxiliar os alunos em seu processo de construgdo ndo € uma
tarefa linear, pois cada realidade é diferente, o que indica que o estudo realizado
aqui corresponde a um recorte de uma situacdo que apresentou beneficios a um
grupo de criancas e que pode colaborar na reflexdo sobre estratégias de outros
docentes, mas ndo indica que seja a Unica alternativa. Uma testagem e intervencao
que pense a consciéncia fonologica trouxeram resultados em um curto periodo para
estes sujeitos, demonstrando que podera ser uma estratégia eficiente desde que
leve em consideracéo as particularidades de cada grupo.

Este processo é particular e cada professor em seu exercicio de docéncia
precisa se construir, reconstruir, significar, ressignificar e confrontar diversas
maneiras de ser professor, sem esquecer que seu foco maior € como o aluno
aprende e como é possivel auxilia-lo neste processo. E esta a ambicéo que deve
existir e € o desafio ao qual estamos sujeitos como docentes ao longo de todo nosso
percurso.

Em razdo destas constatacdes e de compreender através dos estudos que
muitas estratégias sao eficazes se bem estruturadas e pensadas de acordo com a
realidade para a qual os alunos estéo inseridos, digo que esta pesquisa nao se finda
com este trabalho, pois este sera tarefa constante na realidade docente e deve ser
entendido em toda sua potencialidade como estratégia para compreender estes
sujeitos para os quais nos dispomos a apresentar a cultura letrada, considerando
sempre que “Ndo é a repeticdo que produz aprendizagem. E o estabelecimento de
multiplas ag¢des que gera conhecimento” (GROSSI, 1990, p. 85). E com estas
concepcOes buscar sempre utilizar estratégias de alfabetizacéo que colaborem tanto
para a compreensdo do sistema de escrita de maneira construtiva, quanto através
de intervengdes que auxiliem os alunos na construgcao e reflexdo sobre as pautas

sonoras através da consciéncia fonologica.



35

REFERENCIAS

CONFIAS. Consciéncia fonoldgica: instrumento de avaliagdo sequencial. Sonia
Moojen, (coordenadora). — Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2003.

CURTO, Lluis Maruny; MORRILO, Maribel Ministral; TEIXIDO, Manuel Miralles.
Escrever e Ler: como as criancas aprendem e como o professor pode ensiné-
las a escrever e a ler. Traducdo por: Ernani Rosa — Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000.

DORNELES, B. V. Educacéo igual para todos. Patio (Porto Alegre. 1997), v. XIV.
P. 14-17, 2010.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes Sobre Alfabetizagdo. Tradugdo por: Horacio
Gonzales (et al), - 24. Ed. Atualizada (Colecdo Questdes da Nossa Epoca; v 14),
Séo Paulo: Cortez, 1995.

, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita.
Traducdo por: Diana Myriam Lichtenstein, Liana Di Marco, Méario Corso. — Porto
Alegre: Artmed, p. 191-221, 1999.

GROSSI, Esther Pillar. Didatica da Alfabetizacao - Vol. 1. Didatica dos niveis pré-
silabicos — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

, Esther Pillar. Didatica da Alfabetizacdo - Vol. 2. Didatica do nivel
Sildbico — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

, Esther Pillar. Didatica da Alfabetizacdo - V. 3. Didatica do nivel
alfabético — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A.. Método de coleta de dados: observacao,
entrevista e andlise documental. IN: LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A..
Pesquisa em Educacao: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, p. 25-44, 1986.

MORAIS, Arthur Gomes de. Sistema de Escrita Alfabética. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2012.

PICCOLI, Luciana; CAMINI, Patricia. Praticas Pedagogicas em ALFABETIZACAO:
espaco, tempo e corporeidade. — Erechim: Edelbra, 2012.



36

SANCHEZ, Emilio. A linguagem escrita e suas dificuldades: uma visao integradora.
In: COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Org.) Desenvolvimento Psicoldgico
e Educacdo: Transtornos do desenvolvimento e necessidades educativas
especiais. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, p. 90-112, 2004.



