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Introducao

O trabalho em sala de aula na disciplina de Historia tem, nos dias de hoje, que
atender além das demandas inerentes ao fazer docente uma série de reflexdes a
respeito dos objetivos de aprendizagem aos quais aquela pratica se destina. Neste
sentido, as determinagOes legais referentes aos curriculos de Historia
especificamente, tem trazido ao topo da agenda dos professores e professoras
questoes relacionadas a raca, etnia, género, sexualidade entre outras rela¢des sociais
da atualidade. Tendo como tema central as questdes relacionadas as identidades
raciais e étnicas nos curriculos de Historia apresentamos aqui uma proposta
pedagogica! acerca do ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

A construcao de uma proposta pedagdgica que viabilize a inclusao da historia
da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos de Histéria nos Anos Finais do
Ensino Fundamental busca atender uma demanda dos professores da drea de
Historia nascida a partir das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram a Lei
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB) para incluir no

curriculo a obrigatoriedade da teméatica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1¢ O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacido da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e

politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o

1 Entendemos que esta proposta devera abranger orientagdes tedricas, metodoldgicas e
historiograficas sobre o tema.



curriculo escolar, em especial nas dreas de educacao artistica e de
literatura e historia brasileiras. (grifos nossos)

A alteragao de conteudos programaticos indicada no paragrafo 1° atinge
claramente os curriculos da disciplina de Histdria? e nesse campo as possibilidades
de efetivagao desse dispositivo dependem, entre outros aspectos, do acesso que os
educadores tém a materiais didaticos e paradidéticos. E importante ressaltar que
mesmo antes da obrigatoriedade indicada pela legislacao ja havia professores e
instituicoes que elaboravam seus curriculos de modo a atender uma demanda social
por uma educagdo mais igualitdria e antirracista, com projetos focados
principalmente em construir novas concepgoes a respeito da escravidao negra e do
seu impacto na histéria do Brasil.

Outro destaque importante diz respeito ao contexto em que a legislacao foi
construida. Schmidt (2012, p. 78) propde uma periodizacao do ensino de Historia no
Brasil em quatro etapas: construgao do cddigo disciplinar da histéria no Brasil (1838-
1931); consolidacao do cddigo disciplinar da histéria no Brasil (1931-1971); crise do
cddigo disciplinar da histéria no Brasil (1971-1984); e reconstrugao do cddigo
disciplinar da historia no Brasil (1984-?). Segundo essa periodizagdo, a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacao (LDB) em vigor atualmente® teria sido elaborada e

editada num cendrio de reconstrugao da disciplina de Histdria, sendo que esta fase

pode ser contextualizada a partir de dois acontecimentos principais.
O primeiro refere-se ao movimento de saida do pais do periodo da
ditadura militar e o segundo, ao movimento de critica aos Estudos
Sociais, proposta que vigorava oficialmente na escola fundamental,
desde 1971. Esse movimento contou com a participacdo de
educadores e professores de Histdria, sendo especialmente liderado
pela Associagao Nacional de Professores de Historia - Anpuh. Apos o
fim do periodo da ditadura militar, houve um crescimento do
movimento pela chamada “volta do ensino de Historia” a escola
basica. (SCHIMIDT, 2012, p. 86)

2 E importante destacar que a alteragao se d4 no “ambito de todo o curriculo escolar”, por isso
além da disciplina de Histdria é necessario que todo o curriculo escolar seja repensado.
3 BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



A LDB implantada em 1996 trouxe diversas mudangas as leis anteriores, com a
inclusao da educacgao infantil (creches e pré-escola — titulo III), a formagao adequada
dos profissionais da educagao basica (priorizada com um capitulo especifico — titulo
VI) e a organizagao do sistema de ensino de ensino em trés niveis (cabendo a Uniao,
aos Estados e Municipios cada um dos niveis — titulo IV). No campo da disciplina de
historia, o Ministério da Educacao encaminha aos educadores brasileiros uma
proposta de Parametros Curriculares de Historia em 1997/1998, contendo em sua
estrutura 4 eixos tematicos que abrangiam do 1° ao 4° ciclo do ensino fundamental.

(SCHIMIDT, 2012, p. 86-88). Segundo a autora:

De modo geral, pode-se afirmar que, a partir de meados da década de
1980 até o fim da década de 1990, ocorreu um confronto de propostas
que buscam novos referenciais para o ensino de Histdria. De um lado,
diferentes projetos reformistas que acolhem, alguns deles,
perspectivas tedricas e metodoldgicas mais pertinentes a historia dos
movimentos sociais e do trabalho; de outro, projetos inovadores que
sugerem adocgdes de novas concepgdes metodologicas como a
introducao da histdria tematica mais articulada a alguns autores dos
Annales, sugerida, entre outros, pelos parametros curriculares
nacionais. Este confronto estd relacionado ao contexto em que a
sociedade brasileira, recém-saida do periodo ditatorial, empreende a
busca dos seus novos caminhos. (SCHIMIDT, 2012, p. 88).

Esse contexto de redemocratizagao requer novos conceitos para a educagao, e
0 que se busca é menos uma educagao civica e mais uma educagao cidada, sendo
inclusive o principio da Educa¢dao Nacional indicado no art. 2° da LDB: “A educagio,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (LDB, 1996, art. 22,
grifos nossos).

Laville (1999, p. 126), analisando os curriculos dos paises ocidentais, situa essa

mudanca no fim da Segunda Guerra Mundial, quando o desfecho do conflito foi



considerado como uma “vitdria da democracia”, ja entao consolidada o suficiente para
nao ser discutida, e que, no entanto, precisava ter um melhor funcionamento. Isso
quer dizer, precisava de cidaddos, e nao qualquer cidaddo: precisava de cidadaos
participativos. “A ideia de cidaddo participante comegou a substituir a de cidaddo-sudito” e
com isso o ensino de Histdria antes atrelado a construcao e consolidacao de Estado-
nagoes passa a ter como fungao a constru¢ao de uma cidadania democratica. Nas

palavras do autor:

Houve um tempo em que o ensino da historia nas escolas nao era
mais do que uma forma de educagao civica. Seu principal objetivo era
confirmar a nagao no estado em que se encontrava no momento,
legitimar sua ordem social e politica — e a0 mesmo tempo seus
dirigentes — e inculcar nos membros da nagao — vistos, entao, mais
como suditos do que como cidadados participantes — o orgulho de a
ela pertencerem, respeito por ela e dedicagdo para servi-la. O
aparelho didatico desse ensino era simples: uma narragao de fatos
seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens,
acontecimentos simbolicos e, de vez em quando, alguns mitos
gratificantes. Cada peca dessa narrativa tinha sua importancia e era
cuidadosamente selecionada. Essa maneira de ensinar a historia foi se
tornando menos necessaria a medida que as nagdes foram
percebendo que estavam bem assentadas e cessaram de temer por sua
propria existéncia. (LAVILLE, 1999, p. 126)

No Brasil, a formacao de cidaddos criticos e capazes de exercer a cidadania é
um dos principios da educagao nacional estipulados pela Lei de Diretrizes e Bases
(1996), e desde pelo menos a reabertura politica tem sido também o principal slogan

e justificativa para o ensino de Histdria. Segundo Oliveira,

Nesse contexto de reabertura politica, o ensino de Histdria tornou-se
uma espécie de ariete dos grandes desejos de transformagao social.
Os professores de Histdria passaram a figurar como os agentes de
transformacao social e o papel da escola seria o de “formar cidadaos
[...] atuantes, criticos, reflexivos e agentes transformadores daquela
realidade” (OLIVEIRA, 2012, p. 148)
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Mesmo nado sendo exclusividade da disciplina a formagao de cidadados, na
cultura escolar ja estd bastante arraigada a ideia de que o conhecimento histérico
seria capaz de formar esse cidaddo participativo e consciente de seu papel na
sociedade. Para além das generalizagOes e utopias, acreditamos que esse possa ser
um papel importante a ser desempenhado pelo ensino de Historia, desde que se
tenha sempre em mente que isso nao é papel exclusivo da disciplina.

No entanto, é preciso ter claro que para além de uma discussao curricular ha
uma discussao ideoldgica quando se tratam dos curriculos de Histdria. Laville (1999)
recheia seu texto com inimeros exemplos de diferentes paises onde as orientagdes
para o ensino de Histéria cumpriram diferentes papéis. Seja na manutencao da
ordem estabelecida, na reconstituicdo de Estados pds-guerras e conflitos, nas lutas
contra o préprio Estado ou para definir uma identidade nacional, as discussoes
ganharam repercussao nacional num verdadeiro combate de narrativas, cujo objetivo
principal era controlar o que estava sendo apresentado como “verdade” aos jovens
dentro das escolas.

Laville destaca nesse contexto o que chama de “estranho paradoxo”

Todos os paises ocidentais parecem ter percorrido esse caminho, e
também é o que ocorre com muitos outros paises espalhados pelos
cinco continentes. Para constatar, basta examinar os programas
“propostos” e o discurso com o qual é apresentado atualmente o
ensino da histéria. No entanto, em muitos desses paises, quando o
ensino da histéria é criticado ou acusado, quando provoca debates,
como muitas vezes acontece, nao é porque as pessoas se inquietam
com o alcance dos objetivos de formacgao que lhe sdao oficialmente
atribuidos, mas “em razao” dos conteudos fatuais, por se julgar que
certos elementos estariam ausentes e que outros estariam sendo
ensinados em lugar de coisa melhor, como se o ensino da historia
continuasse sendo o veiculo de uma narragdo exclusiva que precisa
ser assimilada custe o que custar. Vé-se ai o estranho paradoxo de um
ensino destinado a uma determinada func¢dao, mas acusado de nao
cumprir outra que nao lhe é mais atribuida. (LAVILLE, 1999, p. 127)
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No caso brasileiro, podemos entender as legislacdes que incluem diferentes
temas nos curriculos de Histdria dentro deste paradoxo: ao mesmo tempo em que
tivemos uma grande conquista pds-ditadura com a LDB e a autonomia por ela
defendida temos uma enxurrada de contetidos obrigatdrios e “sugeridos” em todos
os cantos do pais. Para dar apenas um exemplo, temos a Prefeitura de Porto Alegre
que em 2010 promulgou a lei municipal 10.965 que tornou obrigatdrio o ensino da
Historia do Holocausto nos curriculos de histéria daquele municipio®.

Sendo um dos Principios Fundamentais da Educacdao Nacional a educacdo
para a cidadania nao seria dbvia a inclusao desse capitulo da historia? Com essa
questao retornamos ao objeto da lei 10.639: considerando que 45% da populagao
brasileira € composta por afrodescendentes, nao seria dbvio o ensino da Histdria
dessas populagdes nas escolas? De fato, um olhar menos atento as disputas de poder
que envolvem a elaboragao dos curriculos escolares pode nao compreender como o
obvio nao se executa. Como ja dito antes, ha um contetido ideoldgico que permeia e
muitas vezes norteia a elaboracdao dos curriculos escolares, e notadamente na area de
historia ele responde a questdes também relacionadas a disciplina histérica como um
todo.’

No final da década de 1970 fundam-se no Brasil as primeiras organizagoes
civis em torno do combate ao racismo; em julho de 1978 é fundado o Movimento

Unificado Contra a Discriminagao Racial (MUCDR) que pretende unificar a luta

4 O artigo 1° da referida legislacdo obriga “o ensino sobre o holocausto do povo judeu” e em
seu paragrafo uinico indica que “o ensino sobre o holocausto do povo judeu sera desenvolvido junto
ao conteudo programatico da disciplina de Historia.”. Esta lei carrega ainda mais um paradoxo: foi
proposta pelo vereador Valter Nagelstein (PMDB) que atualmente (2016) € autor do projeto de lei
124/2016 que pretende estabelecer a “neutralidade” na Educagdo Basica, alinhado ao programa
defendido pelo movimento intitulado “Escola sem partido”.

5 Vale destacar aqui que tramitam em diferentes esferas (municipais, estaduais e federal)
projetos de lei vinculados ao Programa Escola Sem Partido, que pretende combater a doutrinagao
ideoldgica dentro das escolas. Sob o lema “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar” este
programa pretende garantir o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado através de
uma lei que limite a atuacdo dos professores em sala de aula aos contetidos neutros (?) e de acordo
com a moral das familias. Para a autora que aqui vos fala é bastante dificil entender como uma
ideologia se pretende anti-ideoldgica, e mais: existe neutralidade? Saiba mais sobre os projetos desse
programa no site http://www.programaescolasempartido.org/
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contra o racismo no Brasil e que no ano seguinte passa a se chamar Movimento
Negro Unificado (MNU). Essas organizagdes que formaram o chamado movimento
negro, nao foram as primeiras desse tipo, no entanto, tiveram importantes
contribui¢des na luta pela democracia no Brasil de modo geral e trouxeram a pauta a
luta especifica contra o racismo e por melhores condi¢oes de vida para a populagao
negra em nosso pais. (PEREIRA, 2012, p. 112).

A Carta de Principios divulgada pelo Movimento Negro ainda em 1978 traz
uma importante reinvindicagdo que em breve se tornaria caracteristica marcante
desse movimento social na contemporaneidade: a luta pela reavaliacao do papel do

negro na historia do Brasil.

Um importante exemplo dessa luta especifica foi a construgao,
realizada a partir de 1971, em torno do 20 de novembro (data da
morte de Zumbi, principal lideranga do quilombo dos Palmares, em
1695) como data a ser comemorada pela populagao negra no Brasil,
em substituicdo ao 13 de maio (data da abolicao da escravatura, em
1888). Essa mudanga engloba ampla discussao sobre a valorizagao da
cultura, politica e identidade negras e pode provocar objetivamente
uma reavaliagao sobre o papel das populagdes negras na formagao da
sociedade brasileira, na medida em que propoe deslocar
propositalmente o protagonismo em relagao ao processo da abolicao
para a esfera dos negros (tendo Zumbi como referéncia), recusando a
tradicional imagem da princesa branca benevolente que teria
redimido os escravos. (PEREIRA, 2012, p. 113).

Em ultima analise, o que os movimentos sociais da década de 1970 e 1980
propunham era uma reavaliacdo do mito fundador da nagao brasileira como mestica
e tranquila, onde a convivéncia pacifica entre as trés ragas (o branco, o indio e o
negro) foi o grande destaque. Neste movimento, podemos identificar uma nova
interpretacao do tempo, que foi identificada por Hartog como o regime presentista.

Francois Hartog em sua obra Regimes de Historicidade — Presentismo e Experiéncia
do Tempo (2013), apresenta trés regimes dominantes na histéria ocidental: o da
historia Magistra Vitae, aquele do modernismo e o que nomeia Presentismo, relativo ao

que considera a atual “crise do tempo”. Na defini¢ao do autor:
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Regime de historicidade [...] podia ser compreendido de dois modos.
Em uma acepgao restrita, como uma sociedade trata seu passado e
trata do seu passado. Em uma acep¢dao mais ampla, regime de
historicidade serviria para designar ‘a modalidade de consciéncia de
si de uma comunidade humana’ (HARTOG, 2013, p. 28)

O primeiro regime esta baseado na ideia da constituicdo de um exemplario de
feitos e de homens ilustres, o qual permaneceu vigente dos gregos aos primeiros
séculos da época moderna, passando pelo periodo medieval cristdo. Neste regime o
presente e o futuro ndo ultrapassam o passado, embora tampouco sejam tomados
como idénticos entre si; o passado se constitui como o principal repositorio
elucidativo dos eventos, sendo a historia entendida como uma disciplina artistica em
que o levantamento dos fatos antigos € a base da producgao do elogio ou da censura
do que ocorre ou pode ocorrer.

O regime moderno tem sua baliza inaugural na Revolucao Francesa (1789),
cuja ruptura radical com o passado torna insustentavel a ideia de histdria exemplar.
Pensa-se entao a historia como movimento onde cada fato é tnico, no bojo de um
processo evolutivo e progressivo, atraido irreversivelmente em diregao ao futuro. Dai
a presenga central da teleologia na histéria moderna, a qual explica o evento pela sua
destinagao posterior. Nesse contexto, a disciplina historica passa a reivindicar para si
o estatuto de ciéncia, pois deve ser capaz de produzir a andlise dos processos
objetivos que dirigem os acontecimentos para sua efetuacao no ambito privilegiado
das histdrias nacionais. A ideia de nacao organiza a unidade dos eventos
progressivos em continua formagao.

O terceiro regime proposto por Hartog refere o que supoe ser efeito do colapso
contemporaneo da experiéncia do tempo: trata-se do Presentismo, cujo grande marco
€ a queda do Muro de Berlim, em 1989. Aqui se desmonta a histdria progressista, que
passa a se encerrar num “circulo do presente”. A nogao de historia nacional, antes
nuclear, se dissolve num inventdrio de “lugares da memoria” — expressao que da

titulo a obra do historiador Pierre Nora que € o principal foco da critica de Hartog.



14

Nessa perspectiva entendemos que a atuagao dos movimentos negros e suas
lutas pela reavaliagdo do papel no negro na sociedade e na construgao da nagao
brasileira estejam intimamente ligada ao regime presentista. Esta claro que Hartog
pensa essas categorias como possiveis para o contexto europeu pods Segunda Guerra,
e que enquadramentos tedricos muitas vezes geram desconfortos e erros, no entanto,
acreditamos que o regime presentista pode ser uma chave explicativa para
entendermos porque a luta dos movimentos sociais acabam tendo como alvo a
historiografia e o ensino de histdria. Tanto que pensamos que as pressoes do regime
presentista no campo historiografico alimentam essa necessidade de rever o passado e
essa sensagao de um passado que ndo passa.

Sempre houve pressoes do presente sobre o conhecimento historico, visto que
as perguntas que ensejam as pesquisas sao feitas por historiadores no seu tempo, no
entanto, o que liga a pressao do tempo presente as reivindicagdes da comunidade
afrodescendente é a necessidade de revisao, de novos enfoques.

No contexto de redemocratizacao do final da década de 1980 no Brasil, o
Movimento Negro busca um novo lugar social e politico através das comemoragoes
do Centenario da Abolicao da Escravatura no Brasil e da sua atuagao na Constituinte.
A Constituicio Cidadd de 1988 no paragrafo 1° do art. 242 ja determinava que “O
ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias
para a formagdo do povo brasileiro” como reflexo das pressoes de diferentes movimentos
sociais. E demonstra que muitas liderangas do MNU ja viam como fundamental a
intervengao no processo de construgao das politicas curriculares, principalmente de
historia (PEREIRA, 2012).

Sendo assim, a histdria a ser contada ndo pode mais estar restrita a ideia de
progresso da temporalidade moderna; as reinvindicagdes dos grupos sociais giram
em torno do projeto de esquecimento ao qual coisas e fatos que poderiam ameacar a
unidade da nacao brasileira mestica e cordial que deve ser revisitado e contestado. No
regime presentista tende a ocorrer uma absolutizacdo do presente; recusa-se a marcha

dos acontecimentos em direcao ao futuro, pois este vem a ser encarado como virtual
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ameaca. Um dos indicios desse regime identificado por Hartog esta a preocupagao
com os monumentos, sobretudo na musealizacao da cidade, de que Paris é o grande
exemplo, bem como na patrimonializa¢ao do tempo, quando tudo o que ocorre passa
a merecer registro, memoria e comemoracgao. Isto é, na falta de passado e de futuro,
todo o presente € arquivavel.

Destacamos aqui o indicio de que a baixa da histdria nacional se contrapde a
alta das categorias da memoria, do patrimonio (que recusa o progresso para se bastar
como monumento) e da comemoragao (na qual tanto o passado exemplar como o
futuro benéfico se consomem na efeméride, a0 mesmo tempo esvaziada e festiva).
Para Hartog, a articulacdo dessas trés categorias revela uma nova morada (“foyer”)
do tempo: ndo mais a historia, mas a cultura da memdria e, no nucleo dela, a
celebracao da identidade.

No caso da historia dos afrodescendentes no Brasil essa celebracao da
identidade tomara um viés politico e acreditamos que parte da explicacao pode advir
da invisibilidade a qual a historia dos negros no Brasil foi relegada no pds-abolicao.
A mercantilizacdo de seres humanos pelo sistema escravista proporcionou a
disseminacao de uma visao do escravo como coisa, sujeito passivo na relagao escravo-
senhor, e influenciou a historiografia até muito pouco tempo. Em finais do século
XIX, o etnologo e médico-legista Raimundo Nina Rodrigues propde uma explicagao
cientifica para a discriminacao racial; para este estudioso o estado de barbarie e
atraso da raga negra comprometeria o futuro do Brasil enquanto nagao®. De acordo

com Moreira:

As teorias raciais influenciavam os pensadores sociais do periodo,
eram os filtros pelos quais viam a realidade nacional e projetavam o
futuro do Brasil e a nagao que almejavam construir. Em meio a um
contexto caracterizado pelo enfraquecimento e final da escravidao, e
pela realizagado de um novo projeto para o pais, as teorias raciais se

¢ Segundo Nina Rodrigues: “Para a ciéncia ndo é esta inferioridade mais do que um fendémeno de
ordem perfeitamente natural, produto da marcha desigual do desenvolvimento filogenético da humanidade nas
suas diversas divisoes ou agoes” (apud MOTTA, 1988, p. 108).
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apresentavam enquanto modelo tedrico vidvel na justificacdo do
complicado jogo de interesses que se montava. Para além dos
problemas mais prementes relativos a substituicdo da mao-de-obra
ou mesmo a conservagao de uma hierarquia social bastante rigida,
parecia ser preciso estabelecer critérios diferenciados de cidadania.
Os investimentos publicos do século XIX na politica imigracionista,
que visava canalizar europeus para o Brasil, era também pensada
como uma forma de acelerar o desaparecimento da populacao negra
brasileira através de um processo bioldgico (evolucionista) de
embranquecimento. (MOREIRA, 2012, pp. 228-229)

Somente a partir da década de 1930 com os estudos de Gilberto Freyre e
outros estudiosos, passaram a fazer um contraponto a esta legitimacao cientificista da
escraviddo e transferiram a responsabilidade pelo nao desenvolvimento dos escravos
ao sistema escravista. O que se propunha € a substituicao do argumento étnico de
Nina Rodrigues por uma explicacdo socioecondmica. Freyre foi inovador no uso das
fontes e também por apresentar a contribuicao do negro a cultura brasileira de
maneira positiva, e faz isso a partir de uma distin¢ao entre a contribuicao do negro e
do escravo, pois segundo este autor, se houve influéncia negativa na formacao social
brasileira ela era fruto da condigao juridica desse individuo (enquanto escravo), nao
de sua raga ou cultura. No entanto, Freyre confere certa brandura ao sistema
escravista brasileiro, fato que, segundo ele, o distinguiria de seus correspondentes
americanos e foi alvo de duras criticas, principalmente na década de 1960, por parte
de alguns socidlogos paulistas como Florestan Fernandes, Emilia Viotti da Costa,
Roger Bastide e Fernando Henrique Cardoso (entre outros, que ficaram conhecidos
como a Escola Paulista de Sociologia).

Em oposigao aos argumentos de Freyre estes autores destacaram o carater
eminentemente violento do sistema escravista, onde nao haveria espaco algum para
concessOes e imperava o conflito. O nivel de violéncia seria o responsavel por
desumanizar o escravo. Florestan Fernandes, em estudo a respeito da insercao do

negro no mercado de trabalho do pds-aboli¢ao’, indica como fator inviabilizador da

7 FERNANDES, F. A Integracao do Negro na Sociedade de Classes. vol. 1 e 2. Sao Paulo: Atica,
1978.
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integracdo desses individuos na sociedade de classes a miséria material e moral
herdada do cativeiro.

Apesar da oposicao ao argumento de Freyre os autores da Escola Paulista, ao
criticarem a existéncia de uma democracia racial no pais, exacerbaram a critica a
violéncia inerente ao sistema escravista, ao ponto de obliterar outros aspectos
daquela formagao socioecondmica. Como parte da agenda politica daqueles autores
estava ocupada em afirmar com énfase a existéncia de racismo no presente, era
preciso atacar o principal representante da ideia da harmonia historica entre as racgas
no Brasil. No entanto, ao destacar a violéncia extrema do regime escravista o
resultado foi a transformacao do cativo em vitima inerte, e o retorno do negro ao
status de coisa, sem agéncia sobre sua histdria.

Este é o cenario em que as legislacdes a que nos referimos aqui estao sendo
gestadas. A Constitui¢ao Federal de 1988, buscando efetivar a condi¢ao de um Estado
democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa, sofre
influéncia direta das discussoes feitas pelos movimentos sociais e pela historiografia
sobre o negro no Brasil, notadamente pelas comemoragdes do Centendrio da
Aboli¢ao da Escravatura naquele mesmo ano.

E neste sentido que entendemos que com relagio a histéria dos
afrodescendentes no Brasil teriamos sujeito e objeto eternamente mergulhados na
mesma temporalidade, ou melhor dizendo, as marcas do cativeiro teriam sido de tal
forma profundas que mesmo distante cronologicamente seus herdeiros ainda
carregariam em suas trajetorias os prejuizos da vida na senzala. O texto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, editado pelo Ministério da
educagao em 2004 indica claramente o papel de reparacio que essas politicas

possuem:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educagdo, a demanda da populacao afrodescendente, no sentido de
politicas de ag¢des afirmativas, isto €, de politicas de reparagdes, e de
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reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente
0S Negros.

[...]

A demanda por reparagoes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos
danos psicologicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populagao, de manutencao
de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulagdo de politicas, no pds-aboli¢ao. Visa também a
que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e a toda sorte de discriminagdes. (MEC, 2004, pp. 9-10)

A questao que se coloca nesse momento é: seria o ensino de Historia capaz de
concretizar esse objetivo tao grandioso? Nao estamos esperando muito de uma
disciplina? Ou esta expectativa ainda esta calcada num ideal de historia magistra vitae
tao distante cronologicamente, mas tao vivo no senso comum? Talvez sejam essas
questOes a principal fonte de inquietacdes dos docentes com relacdo a Lei 10.639,

afinal

O momento requer do profissional de histéria uma compreensao
mais substancial sobre o Brasil, sua historia e dilemas, uma pratica
que, sabemos, ndo foge a sua rotina docente. O desafio maior,
contudo, parece ser o de que a compreensao do racismo histdrico
brasileiro possa, por exemplo, promover a¢des docentes sustentadas e
reflexivas, problematizadoras de situagdes vivenciadas no cotidiano
escolar. Esse exercicio implica que o docente busque aqueles
elementos fundamentais a sua formac¢do académica, mas que seja
capaz de avalid-los a luz de demandas reais, advindas do exercicio da
pratica profissional, compondo, assim, um universo significativo de
reflexdes que permitam, nos diferentes momentos de acao
pedagodgica, compreender, problematizar, propor atividades e
assumir posi¢des fundamentadas com seus alunos. E que permitam,
sobretudo com os alunos, o favorecimento da compreensao do valor
da pluralidade e da convivéncia social pacifica — embora nao sem
conflitos, mas compondo repertorios de convivéncias e interagdes que
sejam marcadamente nao-racistas. (PEREIRA, 2008, p. 26)
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Fato é que ndo basta incluir conteidos de historia e cultura afro-brasileira nos
curriculos sem que haja por parte dos professores a consciéncia dos limites de sua
atuacao. E mais, € necessario ter em mente que um dos principais objetivos do ensino
de Histdria é desenvolver nos alunos as habilidades e competéncias necessarias para
sua atuacao como cidadao numa sociedade multicultural e dinamica como a
brasileira, e que reduzir o ensino de histéria a uma narrativa fechada, seja ela europeia
ou africana nos aproxima daquilo que procuramos evitar: o papel de moldagem de
consciéncias, reproducdo de regras, obrigagdoes e comportamentos desejados para

com a nagao. Pois como bem disse Laville (1999, p. 136)

Essa observagao nos leva a constatar um segundo paradoxo: o de
acreditar em semelhante ensino da histéria, quando muitos fatos
parecem mostrar que pensar que ainda é possivel regular as
consciéncias e os comportamentos por meio do ensino da histéria nao
passaria de uma va ilusdo. (LAVILLE, 1999, p. 136).

Entender que mesmo as institui¢des aparentemente mais pétreas possuem
uma historicidade, que suas proprias agOes geram e sao geradas por diferentes
construgdes no tempo pode levar as novas geragoes “a conhecerem as suas proprias
determinagoes, a construir relacoes de pertencimento a um grupo, a uma historia coletiva e a
lutas coletivas” (SEFFNER e PEREIRA, 2008, p.119). E neste sentido que entendemos a
pertinéncia e a inser¢io da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos
curriculos de histéria. Para além das ilusoes, generalizacdes e utopias acreditamos
que esse possa ser a contribuicao do ensino de Historia para a formagao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A elaboragao dessa proposta envolveu o estudo dos marcos legais e
pedagogicos que prescreveram a inclusao da tematica afrodescendente nos curriculos
escolares e a andlise de material didatico disponibilizado pelo Ministério da
Educacao (MEC), que serao apresentadas e disponibilizadas ao publico interessado

através da veiculacao de um website.
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Referenciais tedricos

Este projeto ndo pretende elaborar uma solugao definitiva para a inclusao da
Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos de Histéria do Ensino
Basico. E nao pretende por uma razao bastante simples: tal feito € impossivel.

Entendemos que essa impossibilidade advém de uma caracteristica dos
curriculos escolares: apesar das definicdes de senso comum apontarem curriculo
como uma lista de matérias de ensino, uma lista imparcial de contetidos necessarios a
um educando, acreditamos que o curriculo ¢ uma construcao social, onde a estrutura
curricular nao se gerou de maneira espontinea, mas se da a partir de processos de luta
em diferentes niveis.?

Segundo Goodson (2008) a associagao de curriculo como lista de conteudos

deriva da etimologia da palavra:

[...] a palavra curriculo vem da palavra Scurrere, correr, e refere-se a
curso (ou carro de corrida). As implicagdes etimologicas sao que, com
isso, o curriculo é definido como um curso a ser seguido, ou mais
especificamente, apresentado. (GOODSON, 2008, p. 31)

Dessa forma, o curriculo como prescricdio moldou e definiu as formas de
organizagao escolares desde pelo menos a Revolugdao Francesa, privilegiando a
escolarizagao em etapas (classes), onde o acesso dos alunos aos conhecimentos ¢é
oferecido em sequéncia. Segunda Silva (2007) os primeiros estudos que buscam
analisar teoricamente o que sdao os curriculos acontecem na década de 1920 nos EUA
e tém como fonte inspiradora o trabalho nas fabricas, ou seja, os curriculos devem
conter “especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtengao
de resultados que possam ser precisamente mensurados.” (SILVA, 2007, p. 12).

Nestas abordagens tradicionais a respeito do curriculo, prevalecem as preocupagoes

8 Nas palavras de Goodson: “como qualquer outra reproducdo social, ele [o curriculo]
constitui o campo de toda a sorte de estratagemas, interesses e relagdes de dominagdo.” (2008, p. 17).
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a respeito do contetdo e sua aplicacdo sobre as indagacoes a respeito de como esses
contetdos foram selecionados e incluidos entre o necessdrio para a aprendizagem de
determinado grupo.

A selecao de conhecimentos que compdem os curriculos seria tomada como
questao central para as teorias de curriculo criticas e pos-criticas, que sao
desenvolvidas a partir da década de 1960. Novos parametros serdo pensados

propondo uma total inversao nos fundamentos das teorias tradicionais:

[...] os modelos tradicionais, como o de Tyler, por exemplo, nao
estavam absolutamente preocupados em fazer qualquer tipo de
questionamento mais radical relativamente aos arranjos educacionais
existentes, as formas dominantes de conhecimento ou, de modo mais
geral, a forma social dominante. Ao tomar o status quo como
referéncia desejavel, as teorias tradicionais se concentravam, pois, nas
formas de organizacdao e elaboracdao do curriculo. Os modelos
tradicionais restringiam-se a atividade técnica de como fazer o
curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam
por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas
sociais. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz. (SILVA, 2007, p. 29-30)

Essa guinada critica tem como base estudos tedricos mais gerais, focados
principalmente na filosofia marxista de Althusser em seu ensaio sobre a ideologia’ e
a sociologia critica de Bourdieu e Passeron expressa no livro intitulado A reproducio'’;
e também contribui¢des de teorias pensadas especificamente para a drea educacional
a partir da Nova Sociologia da Educacao (NSE) e da reconceptualizagao.

Para Althusser, a escola, como parte do aparelho ideologico do Estado, atua
ideologicamente através de seu curriculo, responsavel por transmitir as crengas de

que 0s arranjos sociais existentes sao bons e desejaveis. Por atingir toda a populacao

9 Vide ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
10 Vide BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao. Rio de Janeiro, Francisco
Alvez, 1975.
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por longo periodo de tempo, a escola e seus curriculos garantiriam as condigdes para
a manutengao do sistema capitalista (SILVA, 2007, p. 31-33). Ja para Bourdieu e
Passeron a escola garante a dominagao cultural das camadas subalternas através da
reproducao da cultura dominante, num processo de dupla violéncia: o dominio
simbdlico se da através de um mecanismo ardiloso, onde a cultura dominante é
definida como “A” cultura, menosprezando e até ignorando a existéncia de valores,
habitos e costumes de outras classes, ocultando-se o carater arbitrario dessa
definicao, que aparece entao como natural. (SILVA, 2007, p. 34-35).

Mesmo com ressalvas, esses textos seriam a base da teoria educacional critica
que se desenvolveu nas décadas de 70 e 80. Em varios paises passam a acontecer
movimentos de reacdo as concepgOes burocraticas e administrativas de curriculo,
dentre eles destacamos a reconceptualizacdo e a NSE. O primeiro exprimia a
insatisfagdo constante com os parametros tecnocraticos dos modelos vigentes de
curriculo e comega a perceber que a compreensao do curriculo como uma atividade
meramente técnica e administrativa entrava em contradicio com pressupostos
tedricos sociais de origem europeia ao qual o grupo estava familiarizado e defendia:
a fenomenologia, a hermenéutica, o marxismo, a teoria critica da Escola de Frankfurt.

O movimento de reconceptualiza¢do, gestado nos EUA tinha como referéncia
as perspectivas tradicionais sobre o curriculo e pretendia inicialmente incluir tanto as
vertentes fenomenoldgicas quanto as vertentes marxistas em suas analises, no
entanto, os simpatizantes da segunda recusaram a participagio no mesmo sob
alegacao de esta tentativa estava excessivamente centrada em questdes subjetivas,
tornando o movimento pouco politico.

Novas concepgdes acerca dos curriculos foram possiveis a partir da Nova
Sociologia da Educagao estabelecida como marco tedrico dos estudos em educagao a
partir da década de 1970, especificamente com a publicagao do livro intitulado

Knowledge and control, organizado por Michael Young!. Com base na Inglaterra, a

11 YOUNG, Michael F. D. (ed.). Knowledge and control: new directions for the sociology of
education. London: Collier Macmillan, 1971.
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NSE tinha como referéncia a sociologia da educagao de tradigao empirica, que
analisava os resultados desiguais produzidos pelo sistema educacional, sobretudo o
fracasso escolar das criancas e jovens da classe operaria (por sua caracteristica

empirica e estatistica, apelidada de “sociologia aritmética”).

A principal critica que a NSE fazia a essa sociologia aritmética era que
ela se concentrava nas variaveis de entrada (classe social, renda,
situagdao familiar) e nas variaveis de saida (resultados obtidos dos
testes escolares, sucesso ou fracasso escolar), deixando de
problematizar o que ocorria entre esses dois pontos. Mais
particularmente, a antiga sociologia ndo questionava a natureza do
conhecimento escolar ou o papel do préprio curriculo na producao
daquelas desigualdades. O curriculo tradicional era simplesmente
tomado como dado e, portanto, implicitamente aceitavel. O que
importava era saber se as criancas e jovens eram bem sucedidos ou
nao nesse curriculo. (SILVA, 2007, p. 65)

Partindo dessa critica a NSE entende que a andlise dos curriculos deve
comegar percebendo o conhecimento escolar e, por consequéncia, os curriculos
existentes como invengdes sociais, como resultado de um processo envolvendo
conflitos e disputas em torno de quais conhecimentos devem entrar ou nao no
curriculo: como uma determinada disciplina e nao outra passou a fazer parte do
curriculo? Por que esse topico e nao outro? Por que uma forma de organizag¢ao e nao
outra? O centro da andlise passa a ser os valores e os interesses sociais envolvidos no
processo de selecao que resulta no curriculo, as conexdes entre curriculo e poder,
entre a organizacao do conhecimento e a distribuigao de poder (SILVA, 2007, p. 67).
Portanto, pensar teoricamente sobre os curriculos é analisar quais critérios de selegao

de contetidos que devem ser ensinados. Afinal,

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo,
tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam
justificar porque ‘esses conhecimentos’” e nao ‘aqueles’ devem ser
selecionados. (SILVA, 2007, p. 15)
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Acrescente-se ao quadro o fato de que a selecao de conhecimentos também
deve ser entendida num grau de intencionalidade: para gquem servem estes
curriculos? Para qual ser humano ele se destina? Qual ser humano se quer produzir a
partir destes curriculos? Dessa forma, podemos dizer que a elaboragao de um
curriculo envolve a construcao, desconstrucao e/ou reelaboracao de identidades,
tendo em vista que ao deduzir o tipo de conhecimento necessario para a formagao
deste ou daquele tipo de pessoa (um tipo ideal e construido dentro deste mesmo
processo) o curriculo esta inextricavelmente envolvido naquilo que somos e naquilo
que nos tornamos.

Dessa forma, a NSE se insere no que sao definidas por Silva (2007) como
teorias criticas do curriculo, que ao deslocarem a énfase dos conceitos “simplesmente
pedagogicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder”
(2007, p. 17) nos permitiram compreender a educagao dentro de seus processos mais
amplos, numa perspectiva mais sociologica. Os desdobramentos das teorias criticas
do curriculo levaram a inclusao de conceitos como identidade, alteridade, diferenca,

raga, género e cultura no que o autor classificou como teorias pds-criticas.

E precisamente a questio do poder que vai separar as teorias
tradicionais das teorias criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias
tradicionais pretendem ser apenas isso: ‘teorias’ neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pos-criticas, em
contraste, argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagoes
de poder. As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status
quo, os conhecimentos e 0s saberes dominantes, acabam por se
concentrar em questdes técnicas. [...] As teorias criticas e pos-criticas
de curriculo estao preocupadas com as conexdes entre saber,
identidade e poder. (SILVA, 2007, p. 16-17)

E neste cenario sob influéncia das teorias pos-criticas que o multiculturalismo
passou a agir sobre os curriculos. O multiculturalismo é um fendmeno com origem

nos paises do norte como fruto da cultura contemporanea e seu paradoxo: a
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emergéncia de manifestagdes e expressoes culturais de grupos dominados
convivendo com a fabricagio de diversidades culturais nos meios de comunicac¢ao de
massa, um dos mais conhecidos instrumentos de homogeneizacao cultural. (SILVA,
2007, p. 85). Segundo Silva (2007), é na ambiguidade inerente ao multiculturalismo

que estd a sua aproximagao com os curriculos e suas teorizagoes:

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, ¢é
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo ¢ um
movimento legitimo de reinvindicagdo dos grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional. O
multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma
solucao para os ‘problemas’ que a presenca de grupos raciais e
étnicos coloca, no interior daqueles paises, para a cultura nacional
dominante. (SILVA, 2007, p. 85)

Essa obrigacao de convivéncia entre as culturas no mesmo espaco nacional
explicita as relagdes de poder que acompanham o multiculturalismo, e transformam-
no num importante instrumento de luta politica. Tomando de empréstimo preceitos
da Antropologia, o multiculturalismo traz para o campo politico a compreensao de
que nao ha uma hierarquia entre as culturas, nao existem parametros que possam ser
utilizados de forma universal para determinar que uma cultura seja superior a outra.
As diferentes culturas nada mais sao do que “resultado das diferentes formas pelas
quais os variados grupos humanos, submetidos a diferentes condi¢des ambientais e
histdricas, realizam o potencial criativo que seriam uma caracteristica comum de
todo ser humano” (SILVA, 2007, p. 86).

A atuagao da perspectiva multicultural se dara de duas formas sobre os
curriculos escolares: num formato “liberal” ou “humanista”, e na forma de critica
materialista e também pos-estruturalista. Na perspectiva liberal ou humanista, os
curriculos escolares devem ser construidos baseados na ideia de tolerdncia, no
respeito as diferencas, apelando a esséncia humana dos individuos de forma

naturalizada, como um elemento transcendente, uma caracteristica fora da sociedade
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e da histdria. Esse apelo a convivéncia harmonica, no entanto, deixam intactas as
relacdes de poder que estdao na base da produgao das diferencas entre as culturas,
além disso, confere certa bondade aqueles que fazem parte da cultura dominante que
sao capazes de tolerar as mais diversas culturas. Nao ha um dialogo entre as culturas:
ha uma cultura dominante e uma dominada, nao ha espaco para a problematizagao,
resta apenas respeitar as diferengas.

Na perspectiva critica de multiculturalismo duas vertentes foram identificadas
por Silva (2007): uma pos-estruturalista e outra materialista. Para a primeira, a
diferenca (marca da identidade cultural pds-moderna) é essencialmente um processo
linguistico e discursivo, pois nao pode ser concebida fora dos processos linguisticos
de significacdo e também € uma relagao, nao se pode ser diferente de forma absoluta
e isolada, a diferenca é sempre em relagao ao outro. A segunda perspectiva enfatiza
as construgdes institucionais, econdmicas, estruturais que estao na base do processo
de discriminacao e desigualdade baseado na diferenca social. (SILVA, 2007, p. 86-87).

Nos Estados Unidos, onde o multiculturalismo se originou como uma
preocupacgao educacional (e curricular), os setores mais conservadores teceram as
criticas mais ferozes, alegando que a introducdo de referenciais culturais das
minorias (negros, mulheres, homossexuais entre outros) em substitui¢dao ao estudo
das obras de exceléncia (leia-se obras referéncias para a cultura dominante) seriam
um ataque aos valores da nacionalidade, da familia e da heranga cultural comum da
nacao estadunidense, ou no minimo, representariam uma fragmentacao da cultura
nacional, com implicagoes politicas regressivas.

Esse processo de rechago conservador é facilmente identificavel na base das
retoricas que tentam impedir, dificultar e até combater as politicas publicas que
buscam de alguma forma garantir visibilidade e representatividade as identidades
das minorias no Brasil contemporaneo. Seja na discussao das politicas de cotas para
negros nas universidades, seja na mais recente discussdao sobre a ideologia de género

nas escolas, os argumentos veiculados pelos grupos conservadores aqui também
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ratificam a possivel criagdo de rupturas numa sociedade naturalmente miscigenada e

harmonica como a brasileira.

s

E nessa aproximagao da problemadtica apresentada pela perspectiva
multiculturalista critica que acreditamos ter encontrado uma importante contribuigao
para a construcao da proposta pedagogica a qual este projeto se destina. Afinal, de

acordo com Silva,

Ao ampliar e radicalizar a pergunta critica fundamental
relativamente ao curriculo (0o que conta como conhecimento?), o
multiculturalismo aumentou nossa compreensdao sobre as bases
sociais da epistemologia. A tradigao critica inicial chamou nossa
atengdo para as determinagdoes de classe do curriculo. O
multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em
matéria de educacgao e curriculo é funcdo de outras dinamicas, como
as de género, raca e sexualidade, por exemplo, que ndao podem ser
reduzidas a dinamica de classe. Além disso, o multiculturalismo nos
faz lembrar que a igualdade nao pode ser obtida simplesmente
através da igualdade de acesso ao curriculo hegemoénico existente,
como nas reinvindicagdes educacionais progressistas anteriores. A
obtencdo da igualdade depende de uma modificagdo substancial do
curriculo existente. Nao havera ‘justica curricular’, para usar uma
expressao de Robert Connell, se o canon curricular nao for
modificado para refletir as formas pelas quais a diferenca ¢é
produzida por relagdes sociais de assimetria. (SILVA, 2007, p. 90)

As relagOes de desigualdade e de poder na educagdo nao podem mais ficar
restritas a classe social, tampouco restritas a uma inclusao irrefletida dos termos raga
e etnia nos curriculos. E necessario incluir nos curriculos as problematizagdes em
torno dos termos raga e etnia, a partir de seu pressuposto relacional. Para isso a
primeira constatagio a ser feita é que a inclusio da histéria da Africa e dos afro-
brasileiros no curriculo nao representa uma tentativa de racializagio do curriculo: o
curriculo da forma como elaborado atualmente ¢ um texto racial, porque enuncia e

celebra as identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como exdticas

ou folcloricas.
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Reiteramos nossa filiagao a corrente pds-critica multicultural ao afirmar que a
questdao da raga e da etnia nao pode aparecer apenas como temas transversais nos
curriculos: esses termos sao uma questao central no conhecimento, poder e
identidade no Brasil. Nessa perspectiva temos que estar atentos para uma faceta
fundamental para a identidade negra no Brasil: a identidade deve ser percebida
como a diferenca entre a diferenga. Segundo Canen (2003, p. 50-51) dentro do
multiculturalismo critico existem trés premissas que nos permitem compreender as
identidades dentro de suas diferencas: a identidade é uma construc¢dao continua,
sempre provisoria e contingente, constituida e reconstituida nas relagdes sociais; a
construgao das identidades é um processo que envolve marcadores plurais como
raga, etnia, género, religidao e etc; e as sociedades sao formadas na pluralidade de
identidades.

No caso da identidade negra no Brasil devemos destacar a énfase ao
agrupamento de identidades plurais em torno da raga, como um marcador motivador
de preconceitos e esteredtipos num movimento que busca respeito, valorizacao e

representagao.

A politica de identidade concentra-se em afirmar a identidade
cultural das pessoas que pertencem a um determinado grupo
oprimido ou marginalizado. Essa identidade torna-se, assim, um
fator importante de mobilizagao politica. Essa politica envolve a
celebragao da singularidade cultural de um determinado grupo, bem
como a analise de sua opressao especifica. (WOODWARD, 2009, p.
34)

Ser negro no Brasil envolve a imbricacdo de critérios de cor, raga e etnia. De
maneira geral, reserva-se o termo raga para identificagdes fenotipicas, que incluem a
cor da pele, o formato do nariz e dos cabelos, e 0o termo etnia para identificagdes
baseadas em caracteristicas cultuais, como a religidao, modos de vida, lingua e etc. No
entanto, no caso brasileiro, em nivel institucional, o Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica (IBGE) utiliza o critério cor entendido como sindnimo de raga,
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destacando caracteristicas fenotipicas para a definicdo da identidade racial.
Associacdo que, do ponto de vista multiculturalista, ao wutilizar o marcador
identitario — cor e raga — reduzidos a aspectos essencialmente bioldgicos nao serve
para dar conta da multiplicidade do conceito de identidade e mais, nao serve como
chave interpretativa para a identidade negra num pais miscigenado como o Brasil
(CANEN, 2003, p. 51-53).

Para entender como a identidade negra no Brasil se constitui é necessario
compreendé-la numa perspectiva transformadora e de resisténcia: o uso de conceito
de raga ¢ feito de modo a tornar contundente o discurso antirracista, ao evocar a raca
como categoria desprovida de qualquer substancia cientificamente comprovada, mas
naturalizada para justificar o preconceito racial ou o racismo. Outra caracteristica da
identidade negra no Brasil é que ela deve ser compreendida como uma identidade
coletiva ligada a ideia de heranca africana, onde a pertenca étnica ganha forga. Aqui a
categoria etnia engloba aspectos culturais, nacionais e territoriais, articulando-os as

categorias de cor e raca. Dessa forma, a identidade negra no Brasil se apresenta como

[...] uma identidade distinta, enraizada na consciéncia de uma
histéria ou de uma origem comum, simbolizada por uma heranga
cultural [...] baseada em dados objetivos como uma lingua, raga ou
religido comum, por vezes um territério comum [...] ou ainda, na
auséncia destes, redes de instituicdes e associagdes embora alguns
desses dados possam faltar (D’ADESKY, 2001, p. 191 apud CANEN,
2003, p. 54)

Esta perspectiva étnica encontra na Africa o seu ponto de encontro,
construindo para os negros no Brasil uma identidade afrodescendente ou
afrobrasileira enquanto herdeiros de codigos culturais religiosos, linguisticos, entre
outros, vindos do continente africano através do trafico transatlantico. E também
contribuiu na composicao de um argumento antirracista ao conferir a identidade
negra brasileira uma matriz historica e filosdfica capaz de configurar presenca em

curriculos altamente impregnados por valores ocidentalizados, particularmente
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europeizados e etnocéntricos, além de constituir-se em polo de reconfiguragao
positiva de uma identidade marginalizada (CANEN, 2003, p. 54).

Acreditamos que essa énfase na dimensdo étnico-cultural da identidade
afrobrasileira, trazendo a cultura africana como centro das discussoes, pode ser um
caminho para a inclusao desse objeto discursivo nos curriculos pds-10.639. Conforme
ja dito anteriormente, o viés politico tomado pela identidade afrobrasileira tem
relacdo direta com a invisibilidade a qual a historia dos negros no Brasil foi relegada
no pos-abolicdo, e a inversao desse quadro s6 poderd ser realizada a partir da
inclusao da questao da diferenca como uma questao histérica e politica nos

curriculos escolares.

[...] a introducdo da histéria e cultura da Africa, no curriculo das
escolas brasileiras pode representar ponto de partida, mas jamais de
chegada, para a incorporagdao da identidade negra nos espagos
educacionias brasileiros. [...] Apenas tratar da heranca africana sem
trabalhar com estratégias que associem tal heranca as identidades
negras especificas presentes no cotidiano escolar, bem como
dissociadas das hibridiza¢cdes e didsporas sofridas por estas
identidades, particularmente levando em consideragdo o contexto
brasileiro, pode resultar em um ensino que em nada altera a formacao
identitaria discente e pouco contribui para a transformagao que
desejamos em uma sociedade marcada pelo preconceito racial.

Ao contrdrio, se percebemos a construcdo e reconstrugao identitdria
negra a luz de um projeto que construa, sobre esse processo
emblematico, estratégias de desafio a construcdo das diferencas e
preconceitos contra quaisquer identidades, bem como que
reconhecam o carater provisdrio, discursivamente construido da
identidades, podemos promover movimentos de sintese criativos e
viabilizadores de estratégias que efetivamente resultem em
pedagogias transformadoras e multiculturais. (CANEN, 2003, p. 56)

Neste ponto, devemos estar atentos a substituicao do eurocentrismo nos
curriculos pelo afrocentrismo. Segundo Gilroy (2001, apud CANEN, 2003, p. 56), um
dos problemas da énfase na dimensao étnica e cultural das identidades negras tem
sido a valorizacdo da Africa de modo essencializado, estatico, algo que qualquer

perspectiva multicultural quer combater:
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O cerne da critica de Gilroy (2001) seria na tentativa de ‘ancoragem’
da identidade negra em uma visao estatica de africanidade. Nesse
sentido, propde o termo didspora — retirado de fontes judaicas que
falam da dispersao do povo judeu pelo mundo, a partir de sua
expulsao das terras em que se fixava — como categoria central para a
compreensdao da identidade negra, na medida em que tal termo
sintetizaria nao s6 a pertengca a um territério africano, mas as
sucessivas hibridizagdes sofridas e, ainda, em processo nos
intercambios culturais nas diversas ‘viagens’ que a identidade negra
realiza, em suas multiplas manifestagoes. (CANEN, 2003, p. 54)

Mais uma vez aqui destacamos a dinamicidade das identidades e defendemos
que a mesma dinamicidade deve ser apresentada nos curriculos que pretendem
incluir a histdria e a cultura afrobrasileira. Numa perspectiva critica a simples adigao
de informacdes superficiais sobre a Africa, ou a substituigdo da Europa pela Africa
como continente centro da andlise, sao necessdrias a adogao de estratégias de
desconstrucao as narrativas e das identidades nacionais, étnicas e raciais.

Neste ponto, tomamos como possibilidade de andlise a afrocentricidade, tal
como delineada por Asante (2009, p. 93 apud SANTOS JUNIOR, 2010, p. 2):
“afrocentricidade é um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os
africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua prdpria imagem
cutural e de acordo com seus proprios interesses humanos”. A diferenca entre
afrocentrismo e afrocentricidade é que no primeiro quadro a preocupagao central é de
catalogar e expor os feitos e glorias africanas, o legado africano no ocidente e sua
importancia que o eurocentrismo invisibilizou; no segundo temos uma énfase
metodoldgica que opera com conceitos de localizacdo e agéncia, onde os povos
negros devem levar em consideragao sua historia, cultura e ancestralidade em suas

formulagoes intelectuais.

Deve-se enfatizar que afrocentricidade ndo é uma versao negra do
eurocentrismo (Asante, 1987). Eurocentrismo esta assentado sobre
nogdes de supremacia branca que foram propostas para protecao,
privilégio e vantagens da populagdo branca na educagao, na
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economia, politica e assim por diante. De modo distinto do
eurocentrismo, a afrocentricidade condena a valorizagdo etnocéntrica
as custas da degradacdo das pespectivas de outros grupos. Além
disso, o eurocentrismo apresenta a historia particular e a realidade
dos europeus como o conjunto de toda experiéncia humana (Asante,
1987). O eurocentrismo impde suas realidades como sendo o
‘“universal’, isto €, apresentando o branco como se fosse a condicao
humana, enquanto todo nao-branco é visto como um grupo
especifico, por conseguinte, como nao-humano. O que explica porque
alguns académicos e artistas afrodescendentes se apressam por negar
e recusar sua negritude; elas e eles acreditam que existir como uma
pessoa negra significa nao existir como um ser humano universal.
Conforme Woodson, elas e eles se identificam e preferem a cultura,
arte e linguagem europeia no lugar da cultura, arte e linguagem
africana; elas e eles acreditam que tudo que se origina da Europa é
invariavelmente melhor do que tudo que é produzido ou os assuntos
de interesse de seu préprio povo. (ASANTE, 1991, p. 171-172 apud
SANTOS JUNIOR, 2010, p. 3)

Nesse sentido, acreditamos que de forma preliminar, encontramos alguns
principios norteadores ao referencial que pretendemos construir com este projeto. O
reconhecimento de que temos um curriculo totalmente voltado para uma concepgao
eurocéntrica, desvinculado da nossa realidade multicultural e catalisador de
exclusdes no ambiente escolar nos encaminha para a compreensao de que equilibrar
as forcas culturais e as estruturas de poder presentes nos curriculos atuais
incorporando novos centros, reconstituindo e ressignificando o lugar das identidades
negras afro-brasileiras, apesar de muito pretensioso € vidvel.

Encerrando, mas nado concluindo, ratificamos nosso proposito de que nossas
atividades em sala de aula, construgdes curriculares feitas e reflexdes sobre essa
pratica devem sempre ter em mente que aos alunos e alunas € necessario conhecer o
processo de construgao da Histéria, como forma de conhecerem seus proprios
lugares sociais e a partir disso tomarem decisOes sobre seus pertencimentos e limites

de atuacao.
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Material online — Africa na Sala de Aula

A elaboracao desta proposta metodoldgica tem como principios norteadores a
ideia de que o curriculo estd em continua construgao. Nesse sentido, escolhi elaborar
um web site por ser uma linguagem que permite constante reelaboragao, atualizagao
e possibilidade de interacdo. Com esta proposta, tenta-se fugir a ideia da cartilha,
material que pela propria denominacao da a entender que o/a professor/a teria em
maos um passo a passo, uma receita pronta. O site esta hospedado no seguinte

endereco: www.ensinodehistoria.com.br, para acessa-lo basta clicar na imagem

reproduzida abaixo que se encontra no rodapé da pagina inicial:

Imagem 1 - banner para acesso ao site

Também considero que o material tem que ser capaz de, mesmo que de forma
sucinta, dar a conhecer quais sao os referenciais tedricos e os principais conceitos que
norteiam as discussoes sobre historia da Africa e da cultura Afro-brasileira, e dentro

desta perspectiva foi pensada a organizagao dos menus e links dentro do web site.
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Imagem 2 — capa do web site

Para capa foi escolhida uma imagem produzida pelo artista alemao Hermann
Rudolph Wendroth'?, que esteve na Provincia de Sdo Pedro entre os anos de 1851 e
1852, e denominada, pelo proprio autor, “Danga de negros”. Nesta cena é possivel
reconhecer o Sopapo, tipo de instrumento de percussao tipicamente afro-gatucho que
esteve presente nas manifestagdes culturais negras do Estado desde sua ocupacao
europeia®®. Outra imagem utilizada na capa € o simbolo adinkra Sankofa. Os adinkras
sao simbolos que compdem um sistema utilizados pelos povos akan (presentes na
Africa Ocidental) em que cada simbolo esta associado a um provérbio, compondo
um sistema de preservagao e transmissdo dos valores daquela comunidade. O

adinkra escolhido para a capa do site simboliza a importancia de aprender com o

12 Sobre o artista-viajante ver: ZUBARAN, Maria Angélica. A Iconografia de Viagem de
Hermann Rudolph Wendroth sobre o Rio Grande do Sul Oitocentista. In: Revista Textura (ULBRA), n.
6/7, margo, 2002/marg¢o, 2003. p. 45-65. Disponivel em:
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/viewFile/869/789

13 Entre os anos de 2000 e 2001 o musico afro-gatcho Giba Giba, apds constatar a possivel
extingao do Sopapo, iniciou em Pelotas o projeto Cabobu, que em duas edi¢des promoveu oficinas
sobre a historia do instrumento, seu manuseio e fabricagdao. No ano de 2010, convénio firmado entre o
Coletivo Catarse e o Programa Nacional do Patrim6nio Imaterial do Instituto do Patrimoénio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN), comegou a desenvolver o Projeto Tambor de Sopapo — resgate historico da
cultura negra do extremo sul do Brasil, que pretende contribuir para a preservacao do tambor de sopapo
através de diversas agOes, entre elas produgao de documentdrio intitulado “O Grande Tambor”. Todo
o material e demais informacdes sobre o projeto podem ser acessados no site:
http://tambordesopapo.blogspot.com.br/
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passado: “Volte e pegue”, representa o desafio humano de retornar e aprender com o
passado esquecido e negado.!

Estas escolhas refletem a intencdao desse material: buscar as referéncias
ancestrais da cultura negra, negadas e esquecidas e trazé-las para as aulas de historia
no ensino fundamental, principalmente, em lugares onde essas referéncias sofreram
processos de invisibilizagdo constantes, como é o caso do Rio Grande do Sul. O
tambor de Sopapo e toda a mobilizagao para sua nao extingao € a grande inspiragao.

Iniciamos apresentando a autora do site e as motivagdes que levaram a

constru¢ao do mesmo no menu “Quem somos”
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Prof* Ma. Sherol dos Santos

Sou Sherol dos Santos, Mestre em Histéria e Professora na rede Estadual do RS. Entre
05 anos de 2014 e 2016 fui aluna do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
oferecido no polo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que faz
parte do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Histéria coordenado pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Lattes completo aqui.

Esta pagina tem como objetivo divulgar o trabalho de conclusdo do Mestrado
Profissional intitulado "Histéria da Africa e cultura Afro-brasileira no curriculo de
Histdria: propostas de trabalho.” apresentado a banca examinadora em XX/XX/2016.

Imagem 3 — menu Quem somos

Este item pretende apresentar as principais informagoes sobre a autora deste
trabalho e organizadora do site. Uma apresentagao rapida e um link para o curriculo
lattes completo foi disponibilizada, e feita mencao ao fato de que o site é produto do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia que ora concluo. Além das informagoes
pessoais, logo abaixo foi incluido texto que explica as imagens utilizadas como capa e

icone do sitio.

14 Sobre os adinkras ver NASCIMENTO, Elisa Larkin; GA, Luiz Carlos. Adinkra: sabedoria
em simbolos africanos. Rio de Janeiro: Pallas, IPEAFRO, 2009. E também:
http://www.casadasafricas.org.br/adinkras/ e http://www.adinkra.org/htmls/adinkra/mmus.htm
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Autora, e em segundo planc estitua de Zumbi dos Palmares do acervo do Museu
Afro-Brasil em S3o Paulo/SP *

Capa do site

Para capa foi escolhida uma imagem produzida pelo artista alemo Hermann Rudolph Wendroth[1], que esteve na Provincia de S3o Pedro entre os
anos de 1851 e 1852, & denominada, pele préprio autor, “Danga de negros”, Nesta cena € possivel reconhecer o Sopape, tipe de instrumento de
percussdo tipicamente afro-gadcho que esteve presente nas manifestacdes culturais negras do Estado desde sua ocupacdo europeial2]. OQutra
imagem utilizada na capa &€ o simbolo adinkra Sankofa. Os adinkras sdo simbolos que compéem um sistema utilizados pelos povos akan (presentes
na Africa Ocidental) em que cada simbolo estd associado a um provérbio, compondo um sistema de preservacio e transmissdo dos valores daquela
comunidade. O adinkra escolhido para a capa do site simboliza a importancia de aprender com o passado: “Volte e pegue”, reprasenta o desafio
humano de retornar e aprender com o passado esquecido e negado.[3]

[1] Sobre o artista-viajante ver: ZUBARAN, Maria Angélica. A |conografia de Viagem de Hermann Rudelph Wendroth sobre o Rio Crande do Sul Oitocentista. In: Revista Textura (ULBRA), n. &/7,
margo, 2002/ margo, 2003. p. 45-65. Dispanivel em

http: //www.periodicos.ulbra.br/index.php, txra /article /viewFila/ 865/ 783

[2] Entre o5 anos de 2000 e 2001 o misico afro-gadcho Giba Giba, apés constatar a pessivel extingio do Sopape, iniciou em Pelotas o projeto Cabobu, que em duas edigdes promoveu oficinas
sobre a histdria do instrumento, seu manuseio e fabricagio. No ano de 2010, convénio firmado entre o Colstive Catarse e o Programa Nacional do Patriménio Imaterial do Instituto do Patrim@nio
Histérico e Artistico Macional (IPHAN), comegou a desenvolver o Projeto Tambor de Sopapo - resgate histérico da cultura negra do extremo sul do Brasil, que pretende contribuir para 2
preservagEo do tambor de sopapo através de diversas agdes, entre elas produgio de documentario intitulado “O Crande Tambor”. Todo o material e demais informagées sobre o projeto podem
ser acessados no site: http-//tambordesopapo blogspot.com.br,

[2] Sobre os adinkras ver NASCIMENTO. Elisa Larkin; GA, Luiz Carlos. Adinkra: sabedoria em simbolos africanos. Rio de Janeiro: Pzllas, IPEAFRO, 2009, E também:
http://www.casadasafricas.org.br/adinkras/ e htto://www.adinkra.org/htmls/adinkra/mmus.htm

Imagem 4 — menu Quem somos, explicando as imagens escolhidas

No segundo menu apresentado aos visitantes do site, foi disponibilizado um

texto explicando a proposta do site:
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Pagina inicial Quem somos Proposta Por qué? Como? Ensino Fundamental 2 Inspire—sel Sugestbes de materiais

Proposta

Este site ndo pretende elaborar uma solugéo definitiva para a inclusio da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos de Histéria do
Ensino Basico. E ndo pretende por uma razdo bastante simples: tal feito & impossivel.

Essa impossibilidade advém de uma caracteristica dos curriculos escolares: apesar das definigbes de senso comum apontar curriculo como uma fista
de marérias de ensino, uma lista imparcial de conteldos necessarios a um educando, acreditamos que o curriculo é uma construgdo social, onde a
estrutura curricular ndo se gerou de maneira espontidnea, mas se da a partir de processos de luta em diferentes niveis.

Numa abordagem mais tradicional sobre curriculo, prevalecem as preocupagées a respeito do contetido e sua aplicagdo sobre as indagaces a
respeito de como esses contelidos foram selecionados e incluidos entre o necessario para a aprendizagem de determinado grupo. Desde pelo menos a
década de 1970 alguns estudiosos ligados principamlente a Nova Socielogia da Educagdo passaram a perceber o conhecimento escolar e, por
consequéncia, os curticulos existentes como invengdes sociais, como resultado de um processo envolvendo conflitos e disputas. Quais conhecimentos
devem entrar ou ndo no curricul? Como uma determinada disciplina e ndo outra passou a fazer parte do curriculo? Por que esse tépico & ndo outro? Por
que uma forma de organizacde e ndo outra? O centro da analise passa a ser os valores e os interesses sociais envolvidos no processo de selecdo que
resulta no curriculo, as conexdes entre curriculo e poder, entre a organizacdo do conhecimento e a distribuicdo de poder (SILVA, 2007, p. 67).

Imagem 5 — menu Proposta

Neste item a intengao € apresentar de forma sucinta o objetivo desta pesquisa,
abordando o que entendemos como curriculo e com entendemos que devem ser as

intervengoes na sua elaboragao a fim de adequa-lo a legislacao em vigor.
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Nesse espaco também se destaca a necessidade da reavaliacdo do papel do
negro em nossa historia, para além do cumprimento de determinacao legal. De certa
forma, buscamos aqui convencer os colegas professores e professoras da necessidade
de contemplar a histéria da Africa e dos afrodescendentes em seus curriculos.

No terceiro menu apresentado, denominado Por qué?, aos visitantes do site foi
disponibilizado um texto sobre os marcos legais que orientam a inclusao das

tematicas relacionadas a histdria e cultura afro-brasileira nos curriculos:

Pagina inicial Quem somos Proposta Por qué? Como? Ensino Fundamental 2 Inspire—sel Sugesties de materiais

) (Sankatal
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Por qué?

A construgdo de uma estrutura metodolégica e conceitual que inclua a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira nos curriculos de Histéria nos Anos
Finais do Ensino Fundamental busca atender uma demanda dos professores da area de Histdria nascida a partir da Lei 11.645/2008. Esta legislagdo,
em vigor desde o ano de 2008, altera a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB) para incluir no curriculo a obrigatoriedade
da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Art. 1o O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacdo:

“Art. 26-A. Mos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ lo O conteddo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a
formagio da populagio brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes 3 historia do Brasil.

Imagem 6 — menu Por qué?

O quarto menu, denominado “Como?” é dedicado aos conceitos utilizados
para a organizacao do curriculo e também a indicar onde encontrar os materiais no
site. Neste item sao apresentados pequenos textos indicando quais conceitos foram
mobilizados e também uma versao completa da dissertacao que inclui as referéncias

bibliograficas completas e outras indicagdes de leitura.
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Como?

Este site nasceu de um desejo: instrumentalizar diretamente os professores da area de Historia para o trabalho com as tematicas relacionadas a
Histéria da Africa, cultura afro-brasileira e seus desdobramentos. Social e internamente espera-se que os professores de histéria dominem a priori os
conhecimentos necessarios a tematica, forgando muitas vezes a producdo de programagées e materiais a serem vinculados dentro da escola de forma
pouco ou nada refletida.

Sabemos que em realidade nossos cursos de graduacdo, de maneira geral, ndo contemplam as tematicas africanas e afro-brasileiras e que o trabalho
em sala de aula muitas vezes nos toma todo o tempo que pederia ser canalizado a pesquisa e producdo de materiais.

O momento requer do profissional de histdria uma compreensdo maris substancial sobre o Brasif, sua historia e dilemas, uma
prdtica que, sabemos, ndo foge 4 sua rotina docente. O desafio maior, contudo, parece ser o de gque a compreensdo do racismo
histdrico brasileiro possa, por exemplo, promover acdes docentes sustentadas e reflexivas, problematizadoras de situagdes

Imagem 7 — menu Como?

No menu Ensino Fundamental apresentamos propostas de planos de ensino
que contemplem a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira. As sugestdes aqui
apresentadas podem e devem ser adaptadas a realidade de cada escola, observando o
publico ao qual se destinam, o tempo disponivel, material possivel de obter, entre
outras especificidades. Optamos pela divisdao em anos e para cada ano utilizamos
uma divisdo em moddulos, que podem ser trabalhados por bimestre ou trimestre

(unindo-se o 1° e 2° mddulo no 1° trimestre, por exemplo).
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Ensino Fundamental 2

Neste espaco pretendemos fazer sugestdes de planos de ensino que contemplem a historia da Africa e a cultura
afrobrasileira.

E necessario destacar que este € um espaco em constante construcao e nao pretende de forma alguma ser definitivo.

As sugestdes aqui apresentadas podem e devem ser adaptadas a realidade de cada escola, observando o piblico ao qual
se destinam, o tempo disponivel, material possivel de obter, entre outras especificidades. Optamos pela divisdo em anos e
para cada ano utilizamos uma divisdo em madulos, que podem ser trabalhados por bimestre ou trimestre (unindo-se 0 1° e
2° modulo no 1° trimestre, por exemplo).

Nossa intencdo € que para cada tema sugerido possamos em breve indicar material didatico, este € um processo lento e

SRS S SRS SR SRS D WSS SIS S A S ST

Imagem 8 — menu Ensino Fundamental 2
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E importante destacar que este ponto do trabalho foi o que sofreu com o
exiguo tempo de execugao do projeto de pesquisa, pois foi impossivel avangar para
além da proposta do 6° ano. A analise de material didatico proposta no projeto nao
foi possivel de executar a contento e por isso ndo foi apresentada no site.

De qualquer forma no site foi designado espaco para as demais propostas e

também um formulario para receber relatos de experiéncias.

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Compartilhe conosco suas experiéncias!

Escreva uma mensagem indicando que tipo de experiéncia vocé
gostaria de compartilhar e nés entramos em contato para
organizar tudo!

Enviar

Imagem 9 — botdes para acesso aos planos

Ao clicar nos botdes o visitante € redirecionado para plano de ensino
correspondente. Nossa intencdo € que para cada tema sugerido possamos em breve
indicar material didatico, este € um processo lento e que requer muita atengao, por
isso ainda em andamento.

Ainda nessa sessao fazemos a indica¢do para o proximo menu denominado
Inspire-se, onde disponibilizaremos entrevistas dadas por professores e professoras
que ja mudaram seus curriculos e contam como fizeram. Para este trabalho temos
duas entrevistas sendo editadas, a primeira com a Professora Valeska Garbinatto,
docente da disciplina de Histéria do Colégio Estadual Elpidio Ferreira Paes em Porto

Alegre, que fez um relato sobre as alteragdoes que propos para o curriculo de ensino
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Médio em sua escola. A segunda entrevista dara origem a um video explicativo,
onde a Profa. Dra. Fernanda Oliveira explica a diferenca entre raga, cor e etnia.

Esperamos apresentar este material finalizado no site em breve.

Proposta Por qué? Como? Ensino Fund 12 Inspi 1 S bes de materiais
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Imagem 10 — menu Inspire-se

O altimo menu disponibilizado é o de Sugestao de materiais, apresentados em

4 formatos: Videos, Livros e textos, Links interessantes e Glossario.

24
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Imagem 11 — menu Inspire-se
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Este é provalvemente o espaco mais dindmico do site, pois devera ser
alimentado com o andamento da pesquisa de materiais didaticos, leituras realizadas
e praticas em sala de aula feitas pela autora. inicilamnete indicamos alguns artigos
referéncia sobre educacgao antirracista e formacao de professores e links para

materiais didaticos disponibilizados pelo MEC.



42

Conclusao

Quando ingressei no Mestrado Profissional estava no meu primeiro ano de
sala de aula, com uma carga horaria de 40 horas semanais divididas em 26 periodos
de 50min em 7 turmas de 6° ao 9° ano nas disciplinas de Historia, Geografia,
Educacao Artistica e Ensino Religioso. Com a cabecga cheia de expectativas e muito
trabalho iniciei uma nova jornada académica, e nas primeiras aulas ja iniciavam os
debates sobre o projeto de pesquisa a ser desenvolvido; minha experiéncia em sala de
aula fazia ecoar uma pergunta em minha mente: como uma professora especialista
em histdria da escravidao, com experiéncia em comunidades quilombolas e historia
dos afrodescendentes podia continuar usando um curriculo tao eurocéntrico?

Sim leitoras e leitores, eu havia iniciado o meu fazer-se professora sem sequer
ter olhado o curriculo que me propusera a escola. E quando ao final de seis meses
tentando equilibrar quatro disciplinas diferentes eu me propus a olhar minhas aulas
de historia a constatacao foi entristecedora: eu nao havia previsto sequer uma linha
de meus planejamentos a minha propria pesquisa historiografica.

A pergunta seguinte entdo foi: é nesse lugar que quero estacionar minha tao
recente carreira docente?

Nesse caso a resposta foi nao. Aproveitei a oportunidade que o ingresso no
Mestrado Profissional me trouxe e passei a elaborar um projeto de pesquisa que me
levasse a montar um novo curriculo, em que eu pudesse usar minha experiéncia
como pesquisadora para qualificar minhas aulas. Usar a oportunidade para aplicar
de forma efetiva aquilo que a prescri¢ao legal e minha jornada académica apontavam
e incluir a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira nas aulas do ensino
fundamental.

Foi um caminho arduo. O primeiro passo: entender o que sao os curriculos,
como e porque devemos nos deter a analisa-los, modifica-los e lutar por eles. O
segundo passo foi buscar argumentos para algo que ja acreditava: € importante

trazer para a sala de aula uma historia do Brasil em que a Europa deixe de ser o
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centro, onde seja possivel pensar a presenga negra e indigena nao apenas como
contribui¢do, mas como base, como sustentacao.

Além das minhas proprias inquietagdes, algumas perguntas foram
norteadoras nessas reflexoes, perguntas e comentdrios que ouvi de colegas de area
em reunioes, salas de professores e discussoes on-line:

Histdria da Africa ji tem nos curriculos®, por que uma lei pra isso?

Nio tenho alunos e alunas negros, preciso trabalhar histéria da Africa?

Nio sou negralo ndo posso ensinar cultura afro-brasileira.

Eu acho que trazer a historia da raca negra é forcar barra, somos todos da raga
humana.

Mergulhada nessas indagagdes meu caminho na pesquisa me levou a pensar
argumentos que pudessem explicar o que a mim parecia tao obvio: € impossivel
pensar o Brasil sem a influéncia africana e indigena, em todos os niveis. Nao
podemos mais fingir que uma invasao territorial e 300 anos de regime escravista nao
foram determinantes nos rumos que a historia tomou aqui nos tropicos.

Essa andlise levou-me a pensar que a Afrocentricidade pudesse ser uma das
chaves explicativas que poderiam abrir os caminhos para as mudangas tao
necessarias na forma de apresentar o contetido de histdria aos alunos e alunas do
ensino fundamental. Organizar um curriculo a partir do que temos de mais africano

1,

em nossa cultura para além das famigeradas “contribui¢des” me pareceu ser a
melhor alternativa.

Neste processo ha apenas uma lamentacao a fazer, nada inédita, diga-se de
passagem: o tempo foi curto. Nao foi possivel avancar da maneira planejada sobre os
conteudos que pudessem servir ao propdsito que tracei. No entanto, essa
impossibilidade revelou uma realidade positiva: ha material disponivel. A demanda
legal fez com que editoras, sites de conteido educacional e profissionais das mais

diferentes dreas se dedicassem a produzir materiais sobre a historia da Africa e sobre

a cultura afro-brasileira. E um ponto positivo, mas a quantidade de material faz com

15 Aqui a referéncia € o processo de colonizacao e independéncia dos paises africanos.
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que a andlise do mesmo tenha que ser muito mais criteriosa. O desafio é poder
avaliar essa miriade de materiais disponiveis com a seriedade e foco necessarios. E
dai, faltou-nos tempo.

Resta a esperanca e o desejo de continuar esse trabalho. Acredito que
tenhamos alcangado um dos principais objetivos tracados ao propor que colegas da
area de histdria revejam seus curriculos ndo apenas do ponto de vista dos contetidos
a serem incluidos ou nao, mas que possam refletir sobre os pressupostos que
norteiam essas escolhas, que possam conhecer novos pressupostos e se familiarizar

com novos conceitos e abordagens.
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