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O trabalho tem como objetivos investigar 1) como é o cotidiano dos
adolescentes de familias de baixa renda, especialmente daqueles que cuidam de seus
irmdos menores ¢; 2) estudar suas concepgdes de justica retributiva. Tem como questdes
norteadoras 1) se seria possivel identificar um tipo de sangdo predominante entre os
adolescentes participantes do estudo, isto €, de baixa renda e; 2) qual seria o tipo de
sangdo preferida por estes adolescentes que cuidam de seus irmaos.

A-  Os objetivos do estudo sdo antecedidos por uma afirmagdo de Piaget feita em
1947, segundo a qual a diferenga principal entre o desenvolvimento moral do individuo
nas sociedades modernas e tradicionais estaria relacionado a liberdade e autonomia do
sujeito no que se refere as regras morais e as crengas obrigatorias impostas pelo grupo
social, pela tradi¢@o e pelas geragdes anteriores sobre as jovens geragdes. A justificativa
para o estudo seria entdo a plausibilidade de que os valores dos adolescentes podem
variar dentro de grupos sociais diferentes, numa mesma sociedade.

1-Considerando-se classes sociais como culturas diferentes, se esperaria que as sang¢des
pudessem ser diferentes. Os resultados parecem mostrar que se mantém, de uma forma
geral, a universalidade do desenvolvimento moral, uma vez que a sangdo por
reciprocidade foi a utilizada. Apesar de, como dito a p. 91, ainda apareceram sangdes
expiatorias, a p. 94, é comentado que, apesar de terem sido encontradas diferengas em
relagdo ao dia de vida dos adolescentes dos 3 grupos, ndo se encontraram diferengas
entre eles no que concerne as concepgdes sobre justi¢a retributiva. Isto responde a
expectativa que foi colocada no projeto.

2-Interessante ¢ o resultado encontrado a p. 93, e depois comentado a p. 94, de que mais
do que uma crenga no didlogo, hd um descrenga na eficicia da punigfo. Isto parece,
como bem comentado no trabalho a p. 93, efeito dos tempos atuais, quando a punicdo
fisica € proibida, mas também que, no caso desses adolescentes, pouca experiéncia tém

com o didlogo.



3-Eu havia perguntado se haveria uma tentativa de relacionar os resultados achados,
sangdes por reciprocidade, com a vida familiar desses adolescentes. E interessante notar
que o texto em varias partes, por exemplo, a p. 83, comenta sobre os valores e as
realizagSes pessoais que seriam deixadas de lado, em prol da necessidade ou de
interesses do grupo familiar, caracterizando uma légica da solidariedade em oposi¢éo a
logica do individualismo. As trocas cooperativas estdo presentes, inclusive com os
adolescentes dizendo, & p. 87, das gratificagdes que encontram ao cuidar dos irmios

menores, envolvendo trocas afetivas que sdo retribuidas pelos irm#os cuidados.

B- A introdug@o teérica € exaustiva, trazendo dados tanto de estudos nacionais como
internacionais, com dados de censos atualizados. O método esta claramente descrito € os
resultados, em muitos aspectos, corroboram o que ja se sabe: o trabalho de criangas em
tarefas domésticas, que passa despercebido nos censos sobre trabalho infantil, a questdo
do género nas atividades das meninas que sdo as mais penalizadas do que os meninos,
perenizando a historia familiar em que a mie ja ndo tem trabalho formal, e a falta
completa de lazer dessas meninas. O efeito de tudo isso na escolaridade. Dados de satide
publica, especialmente aqueles relacionados com gravidez precoce, tem uma de suas
origens ai. Também, as dificuldades de se libertar da familia de origem, ocasionadas por
esta situagfio, podem criar rupturas bruscas em que a gravidez também ocupa lugar de

destaque.

C- A p. 54, a escrita de didrios, poesias e musica. O papel da escola como provedora
de atividades alternativas. Os que delas usufruem parecem apresentar um progndstico
melhor (grupos 2 e 3). Sdo, no entanto, oriundos de familias completas e em que o pai
trabalha.

A dissertagdo faz uma diagnéstico minucioso da amostra estudada, revelando, ao
mesmo tempo que dados sociodemograficos preocupantes, especialmente, quanto ao
desenvolvimento escolar e social, dados de desenvolvimento moral condizentes com o
esperado para a populagdo alvo. Seu maior valor é, no entanto, trazer a4 tona a

importéncia de se estudar outras relaq:\ﬁes familiares que néo a diade pais-crianga.
f

\é-'r:'f AL A Q'f_ \.\
Profa. Tania Mara Sperb
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O objetivo da dissertacdo de Leticia Lovato Dellazzana: Irmdos que cuidam de irmdos: concepgdes
de justica retributiva, é o de investigar “o cotidiano dos adolescentes de familias de baixa renda,
especialmente daqueles que cuidam de seus irmdos menores, e estudar suas concepgdes de justica
retributiva, isto €, o que eles pensam sobre as sangdes que devem ser utilizadas quando se comete uma
transgressdo (p. 10; p. 42).

O texto introdutério, especialmente no que concerne a infincia e adolescéncia no Brasil, ¢ rico de
informagdes bem apresentadas e cumpre a fungdo de delinear o quadro da infincia e adolescéncia
brasileiras dentro do qual se situa o estudo desta Dissertagdo. A importancia desta exposigdo reside no
fato de que ela mostra que os adolescentes véem fechados os espagos sociais - de lazer, p. ex. — ou tem
retardado seu processo educacional escolar, na medida em que se transita de uma classe mais favorecida a
uma menos favorecida. Também por apresentar a realidade do prejuizo causado aos estudos pelo trabalho
de horas de duragdo diarias, ndo apenas suprimindo o tempo necessario ao estudo, mas também retirando
as condigdes psicologicas necessarias ou recomendadas para quem estuda. O mesmo pode-se dizer dos *
itens que se sucedem, nesse capitulo introdutério, incluindo a fundamentagao teérica da pesquisa. O texto
€é muito claro em mostrar o que frequentemente é descuidado ou, até, negado de que o juizo moral,
embora profundamente atravessado pelos afetos, sentimentos e emogdes, depende, em cada nivel, das
construgdes cognitivas do sujeito.

O capitulo (IT) do método exibe uma exemplar organizagéo de pesquisa néo descuidando de nada do
que ¢é realmente importante; inclusive, a questdo ética posta pela intengdo de investigar criangas e
adolescentes. Essa organizagdo é complementada pelos Anexos, especialmente os que concernem ao
Genograma Familiar, ao Dia de Vida e as Histérias sobre Justica Retributiva — alids, muito bem
apanhadas.

A andlise dos dados coletados revela um exemplar cuidado de, por um lado, ndo fugir do roteiro
proposto €, por outro, de evitar sempre perder-se em mintcias que ndo contribuem para a correta
interpretagdo dos mesmos. Esse cuidado reaparece quando a autora disserta, na conclusdo, sobre os
limites da pesquisa que devem ser considerados para garantir seu aperfeicoamento e serem levados em
conta em pesquisas futuras.

As Consideragdes Finais, apesar de bem feitas, parecem demasiadamente sintéticas. Na minha
percepgdo de leitor, penso que entre a anélise e as conclusdes deveria haver uma sintese mais rica de
informagGes do que a apresentada nas Consideragdes Finais. A sintese apresentada deveria aparecer, pelo
seu proprio caréter sintético, como o desfecho das Conclusdes Gerais. Como estdo, as Consideragdes
Finais deixam a impressdo de que grande parte da riqueza dos dados perdeu-se no caminho. Entenda-se,
porém, que esta € uma impressdo muito subjetiva deste leitor, mas que seria interessante leva-la em
consideragéo. Refiro-me, entre tantas, a fala de J (p. 60) que afirma que ir ao colégio € a atividade de que
mais gosta: “Porque, quando eu vou pro colégio, para um pouco o tempo pra mim, eu pOSSO pensar, posso
conversar em paz, sem ter aquela correria, tem pessoas que gostam de mim, pessoas que me ajudam”, ou
a fala de C (p. 58): “Sou eu que levo [os irmdos menores para a creche] porque eu sou o mais velho. Dai a
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mie sabe que eu cuido deles. Ndo andam atirado na rua... tenho que cuidar a faixa, porque a gente
“batemos eles parado ali, eles nfo obedecem a gente. Dai a B. (3,0) tem mania, assim, de ficar girando,
dai, se escapa a mdo, ela vai pra rua. Dai, um dia, ontem, ela viu a professora dela, largou correndo pela
faixa, peguei ela pela mdo e dei uns tapa na bunda dela, pra ela ndo fazer mais isso... Tem que ficar 23
horas de olho neles”. O nivel de consciéncia e de responsabilidade desses sujeitos mereceriam um
destaque na anélise.

O texto da Dissertagdo esta escrito em linguagem correta e deixa a impresséo clara de que passou
por rigorosa revisio. Algumas poucas passagens merecem ser revistas, como concordancia
singular/plural; “por que” separado quando deveria estar junto (porque, p.66); uso inadequado de virgulas
separando sujeito de predicado (p.66); uso de pronome relativo (p. 60 — “realizando algo cuja ela mesma é
a Gnica beneficiaria”; “realizando algo de cujo resultado ela mesma é a unica beneficiaria®). troca de
letras como “sem sido” para “tem sido” (p. 39); uso inadequado do conceito de amadurecimento, em
lugar de desenvolvimento (p. 24). Destaco o uso correto do verbo interagir (p. 22: “Irméos... parecem
interagir de uma maneira que lembra aquela observada em relacionamentos entre pares da mesma
idade...”; (p. 23: “da forma como estes papéis interagem entre si...; p. 20: “...organiza a maneira pela qual
os membros da familia interagem™); apenas discutiria o uso que acontece a pg. 18: “que ambos [meninos
e meninas] tém para brincar e interagir socialmente...”).

No meu modo de organizar uma pesquisa, ndo numeraria a Introdugéo e a Concluséo e, a fortiori, a
Bibliografia. Afinal, Introdugdo ndo € capitulo, como também a Concluséo ndo o é. Cabe & Introdugdo
estabelecer o assunto delineando sua abrangéncia, indicar a finalidade e os objetivos do trabalho e dizer o
roteiro ou 2 ordem de exposigdo. Nesta Dissertagdo, inclui-se na Introdugéo toda a fundamentagéo teorica
e a revisdo bibliografica que deveriam constituir sozinhas um capitulo. S6 os capftulos deveriam ser
numerados: a revisdo bibliografica seria o primeiro capitulo; o método, o segundo; e a apresentagio e
discussdo dos resultados, o terceiro.

Note-se, finalmente, que o titulo esta perfeito e o tema da pesquisa reveste-se de uma relevancia que
ndo pode ser subestimada. Penso, inclusive, que esta dissertagdo néo s6 atendeu a sua finalidade como,
pela qualidade da organizagdo da pesquisa, da clareza da fundamentago tedrica e do alcance da coleta e
analise dos dados aproxima-se de uma tese de doutorado. Torgo para que a Autora continue este trabalho
de pesquisa com a dedicag@o que o texto revela. Minha sugestdo € que a Autora abra o campo teérico para
trabalhar com o Tomada de consciéncia, o Fazer e compreender a, até, o Abstragdo reflexionante, obras
de Piaget.

Parabéns 4 Autora, e também a Orientadora, pela clareza, precisdo e significado social e educacional
desta Dissertagdo.

Aprovo a Dissertagio.
Porto Alegre, 26 de setembro de 2008.

Prof Dr. F o Becker
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A dissertagfio de mestrado “Irm&os que cuidam de irm#os: concepgdes da justica
retributiva” da mestranda Leticia Lovato Dellazzana investigou a aplica¢do do conceito
de justica retributiva em adolescentes de classe socioecondmica baixa que cuidam dos
seus irmos.

A introdugfio tedrica é densa e escrita de maneira clara e cientifica. A autora
demonstra conhecimento ¢ dominio teérico do tema abordado pela dissertagio. Da
mesma forma, os objetivos sdo descritos de maneira explicita e contemplam o trabalho
realizado.

Na se¢do do Método, sugere-se descrever mais detalhadamente os instrumentos
utilizados. Além disso, convém explicitar como foi realizada a divisdo dos participantes
nos trés grupos estudados.

Os resultados séo interessantes e abrangentes. Destaca-se a sistematizagiio dada
pela autora na apresentagfio dos mesmos. A discussdo ¢ feita de modo coerente e
relacionada a literatura nacional e internacional.

A dissertagfio preenche os requisitos de um trabalho de mestrado, é relevante e

atual. Parabenizo a aluna e sua orientadora pelo trabalho realizado.

Mfredtow )

Maycoln L. M. Teodoro
Programa de Pés Graduagéio em Psicologia (UNISINOS)
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RESUMO

Este estudo investigou o cotidiano de adolescediesfamilias de baixa renda,
especialmente daqueles que cuidam de seus irmassia® concepcdes de justica
retributiva. Participaram 20 adolescentes, comadaghtre 12 e 16 anos. Os instrumentos
utilizados foram: ficha de dados sociodemografigesiograma familiar, entrevista sobre o
dia de vida e historias sobre justica retributi@s. dados foram submetidos a analise de
contetdo. Os resultados indicam que tanto adolesselo sexo feminino quanto do sexo
masculino realizam atividades de cuidado. Todasgrimeiras sdo as que mais assumem
tarefas domésticas. Ambas as atividades acarraggoizns ao desempenho escolar. Esses
adolescentes tém pouco tempo para o lazer. As essupgd reciprocidade foram as mais
escolhidas. Entretanto, a opgéo por esse tipo migisaleve-se mais a uma descrenga na
eficacia do castigo que a uma crenca no poder gdock dialogo.

Palavras-chave: Cuidado entre irmaos; justicaoixia; adolescentes.



ABSTRACT

This study investigated the daily lives of adoledsefrom low-income families,
particularly those adolescents who look after thsiblings, and the adolescents’
conceptions of retributive justice. Twenty adoledgse from 12 to 16 years of age,
participated. The instruments were: a record oficsdemographic data, a family
genogram, an interview about daily life, and vigegtabout retributive justice. The data
were content analyzed, and the results indicatad rttale adolescents were as likely as
female adolescents to be involved in care actwiifhough females were more likely to
do domestic chores. Both activities were prejudlithatheir school performance. These
adolescents had little free time. Sanctions ofprewity were most often chosen; however
the choice of this type of sanction seemed mordylito involve disbelief in the efficacy of
punishment than a belief in the educative powetiabg.

Keywords: Sibling care; retributive justice; adalests.



CAPITULO 1: INTRODUCAO

Estudos sistematicos sobre o comportamento emir&@o8, embora relativamente
recentes, mostram que os irmaos desempenham pafféentes enquanto cuidadores,
amigos e figuras de suporte ao longo de toda a (Resez, 2002; Teti, 2001; Zukow,
2002). Através da mutua socializacdo, de comportwaale ajuda nas tarefas e atividades
cooperativas e do simples companheirismo, os irmaasam um grande impacto uns na
vida dos outros (Silveira, 2002). Além de exercetempapel importante no processo de
socializacdo dos irmaos menores, 0s irmaos maisoyepodem assumir o papel de
cuidadores formais de seus irmaos mais novos. figgiel pode assumir elementos do
relacionamento progenitores-filhos e é complemeamgrapel dos adultos (Furman, Rahe,
& Hartup, 1979).

Embora o comportamento de cuidado entre irmaosaagsieja sendo pouco
estudado por pesquisadores da psicologia, trabediatizados por antropdélogos (Weisner
& Gallimore, 1977) tém chamado atencao para o dat@ue, em diferentes culturas, as
criancas assumem a tarefa de cuidar de seus irménsres como parte de sua rotina.
Estes estudos mostram que, enquanto alguns grop@ssspriorizam a autonomia e a
privacidade entre os irmaos, outros exigem quemads participem conjuntamente nas
obrigacdes domésticas - que incluem o cuidado riascas mais novas - e nas atividades
da comunidade (Weisner & Gallimore, 1977).

As pesquisas sobre esse tema indicam que cuidadosi$ dispensados por
irmdos mais velhos sdo mais facilmente encontraosfamilias com muitos filhos,
guando os filhos mais velhos sdo do sexo feminigoamdo o filho mais novo ja pode se
locomover sozinho (Dunn, 1983; Ferreira, 1991; etwde Carvalho, 1999). Além disso, o
nivel socioecondmico e a configuracdo familiar tambinfluenciam na ocorréncia da
situacao de cuidados entre irméos. Em familiasa@de®mivel socioecondmio com muitos
filhos, a auséncia de um dos progenitores poderexug os irmaos mais velhos cuidem
dos mais novos (Poletto, Wagner, & Koller, 2004).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de @ity e Estatistica (IBGE,
2007), o percentual de familias consideradas pa#€s4% entre as familias com criancas
de zero a 14 anos. Embora ndo haja estatistica sobituacao formal de cuidados entre
irmaos, considerando-se que as familias de bandarpossuem mais filhos do que as das
classes média e alta, estima-se que muitos adotescavenciem a situacédo de cuidados

formais entre irmaos no Brasil.
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Como pbde ser visto, em muitas familias, os irmamss velhos participam
ativamente do cuidado de seus irmaos mais novosimAsna medida em que
desempenham o papel de cuidadores de seus irnEsse pensar que sancionar atos e
dar castigos é algo que faz parte da vida dess@esadntes. Desta forma, através do
estudo da justica retributiva, que diz respeitoo&retacdo entre os atos e as sancles
(Piaget, 1932/1977a), é possivel saber 0 que aduies pensam sobre a reparacao
adequada de uma transgressao.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho é: 1) ingastcomo é o cotidiano dos
adolescentes de familias de baixa renda, especignaqueles que cuidam de seus
iIrmaos menores e 2) estudar suas concepcoes @m justributiva, ou seja, o que eles
pensam sobre as sancdes que devem ser utilizadadayse comete uma transgressao.
Para contemplar o entendimento sobre a situac&midado entre irmaos, foi necessario
buscar estudos em varios campos do conhecimemta@linente, sdo apresentados dados
sobre a infancia e adolescéncia no Brasil, coneestibre as diferentes configuracoes
familiares, assim como a descricdo dos subsistéamaiiares. A seguir S0 expostos 0s
estudos sobre relacionamento entre irméos e selagdes de cuidado entre irméos. Por
fim, sdo descritos os conceitos fundamentais sobdesenvolvimento moral de acordo
com a abordagem construtivista, bem como os cascaibbre justica retributiva que
compreende as sanc¢des expiatorias ou por recipiteid

Este trabalho nasceu em funcdo da preocupacdo tdea alesta pesquisa que,
atraves da pratica da psicologia com familias deab@nda, deparou-se com a situacao de
cuidado entre irmaos. A partir da possibilidadgdéder observar estas familias, de escutar
estes adolescentes e da necessidade, enquantssipradl, de ajuda-los a superar suas

dificuldades e a conquistar suas demandas, surgntigacao para este trabalho.

1.1. Infancia e adolescéncia no Brasil

De acordo com o Relatério da Situacdo da Infanckdelescéncia Brasileiras
(Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia [UNICEB6(6) ndo s as areas rurais, mas
também os espacgos urbanos reservam lugar pararazppbmiséria, discriminacdo e
exclusdo. Atualmente, em funcdo da organizacaoataduores, tém sido implantadas nos
bairros mais pobres (vilas) politicas publicas algeamento, creches, escolas e centros de
atendimento a saude e a crianca. Todavia, essdiratarto social é irregular e insuficiente

e ndo assegura o direito de cada cidadao de tercbhodicdes de vida.
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A situacdo vivida pelas familias que moram nesggenmegerados subnormais,
segundo denominagdo da UNICEF (2006), € um fendnmmoum em paises em
desenvolvimento. Segundo um relatbrita Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) de
2003, citado pelo Relatorio da Situacéo da Infaeckedolescéncia Brasileiras (UNICEF,
2006), a América Latina comporta aproximadaments s moradores de favelas do
mundo. O Brasil ocupa o primeiro lugar desta estte#i, com 81,2% de sua populacao
morando em areas urbanas, sendo que 930 mil dmwiefitdo situados em favelas.

De acordo com os dados do Relatorio da Situacainfé@acia e Adolescéncia
Brasileiras (UNICEF, 2006), as criancas e os adelges constituem 35,9% da populacéo
total, sendo que a grande maioria deles mora eas arbanas. Na Regido Sul do Brasil, as
criancas e os adolescentes representam 33,4% aladdtopopulacdo. No que se refere a
renda, 45% de criancas e adolescentes sdo polviesene em familias com renda per
capita de no maximo meio salario minimo. Entre @@ncas mais pobres, 48,9% nao
freqientam a pré-escola e este percentual aumentaacqueda de escolaridade da méae.
Em relacdo aos adolescentes de 12 a 17 anos, enpeacdos que estao fora da escola
ainda é alto, 14,5%. Entre estes adolescentesshgu® deixaram a escola nas seéries
iniciais ou que nunca frequentaram o colégio.

De acordo com dados do IBGE (2007), h& criancatkescentes com até 14 anos
de idade, cerca de 28,9 milhbes, em quase metadfamdias brasileiras (48,9%). Estas
familias compdem uma parte vulneravel da populagdgue se refere ao nivel de pobreza.
O percentual de familias consideradas pobres (emaimento mensaler capitade até
meio salario minimo) é de 25,1% em relacdo ao waal familias no pais. Todavia, o
mesmo percentual chega a 40,4% entre as familimsiancas de zero a 14 anos. Quando
apenas as familias com criancas na faixa de zeetsanos sao consideradas, o percentual
€ ainda maior: 45,4%. Na faixa de rendimento miiss (enais de cinco salarios minimos
mensaiger capitd ha apenas 2,2% de familias com criancas até dgldsidade em todo
o Territorio Nacional. No Rio Grande do Sul, o gertrialde familias com criancas de
zero a 14 anos de idade, com rendimento médio meamdiar per capitade até meio
salario minimo é de 28,2%, porém, levando-se ersideracdo as familias com criangas
de zero a seis anos de idade, com o mesmo rendinmétio mensal familiar, o
percentual aumenta para 33,6%.

Para visualizar o contexto das criancas e dos sciées brasileiros, também é
necessario entender como esta configurado o sistenzacional do pais. Em relagdo ao

7

Ensino Fundamental, ele é obrigatdrio, estd quaseensalizado, e a maior parte dos

! Relatério Globalrhe Challenge of Slums: Global Report on Humarlee¢ints2003 (ONU).
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estudantes frequenta escolas publicas (IBGE, 20@vgducacéo infantil, por outro lado, o
rendimento das familias € um fator determinanta pae as criangcas acessem ou nao uma
escola infantil. Como em todas as regides do phexé@éncia escolar aumenta conforme a
elevacdo do rendimento familiar, a influéncia regip neste caso, tem um peso menor.
Assim, “a baixa frequéncia das criancas desta fdexadade deve-se mais a falta de
alternativas das familias mais pobres do que momnte a uma opgao” (p. 123).

Os dados do IBGE (2007) indicam que se o rendimafate familias esta
relacionado ao acesso das criancas a educacadiljrdata influéncia volta a ser sentida
mais adiante, no momento de ingressar no EnsindaviEcpossivel perceber diferenca na
frequéncia escolar de acordo com o rendimento rhdasdliar per capita entre 0s
adolescentes de 15 a 17 anos de idade. Em relag&gua possuem o menor rendimento
mensal (os 20% mais pobres), 72,7% freqlientavamlaesEsta percentagem aumenta
segundo sobem as faixas de rendimento, até ché&$6% entre as familias que possuem
o maior rendimento mensal familiper capita Assim como ocorre em relacdo a educacgao
infantil, este padrdo se repete em todos os estnlgsmis no que se refere ao Ensino
Médio.

Em 2002, a UNICEF publicou dados de uma pesquisiizaga no ano anterior
com uma amostra de 5.280 meninos e meninas engelT2anos, em todo o Brasil. Esse
estudo foi a primeira pesquisa de ambito nacionalbnar a opinido dos adolescentes
brasileiros de todos o0s niveis socioecondémicos, dderentes racas e niveis de
escolaridade. Essa pesquisa contribuiu para aagielde muitas desigualdades e muitas
dificuldades em relacdo a garantia dos direitosadiodéescentes. Os resultados da pesquisa
revelaram que a educacdo € um universo de coriiedig desafios. Se por um lado, um
grande esfor¢co para a garantia do acesso foi adalizom éxito, por outro, a qualidade do
ensino oferecido e as dificuldades para os adolestemais pobres ficaram mais
evidentes.

De acordo com essa pesquisa (UNICEF, 2002), odri#alistor¢éo entre a idade e
a série que os adolescentes freqientam é altoo Eartte 0S meninos quanto entre as
meninas, 17,2% dos que tém entre 15 a 17 anosntuaia a quarta série do Ensino
Fundamental, embora devessem estar cursando coBvigatio. Entre os adolescentes com
a mesma idade (entre 15 e 17 anos), uma porcentaigeian maior (37,3% dos meninos e
35,8% das meninas) esta entre a 52 e 82 sériessitvoE-undamental. Quando estes dados
sao relacionados com a classe social dos adolescdita claro que aqueles com maior
defasagem escolar pertencem as classes mais bdixaksse A, 68,4% dos entrevistados
entre 15 e 17 anos estao no Ensino Médio. Estedmdilininui gradativamente até a classe
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D, na qual apenas 25,5% dos adolescentes frequentansino Médio. Por outro lado,
16% dos entrevistados que pertencem a classe D,idzme entre 15 e 17 anos, estdo
matriculados em alguma série até a 42 do Ensinddfnental, ao passo que isso ocorre em
apenas 9,2% dos pertencentes a classe A.

A pesquisa realizada pela UNICEF (2002) tambémsitiyeu as atividades de lazer
dos adolescentes. E importante estudar as atiddage tempo livie na vida dos
adolescentes, pois elas cumprem diferentes fungdlesionadas a socializagdo, ao
descanso e a organizacao interna de pensamentogf&sne aprendizados (Sarriera,
Tatim, Coelho & Busker, 2007). Os resultados dadstda UNICEF (2002) indicaram
qgue as atividades basicas de lazer dividem-se astrealizadas nas escolas (oficinas e
esporte) e as que acontecem na rua (esportes ersarsom amigos). Além disso, ha os
eventos pagos ou privados, costmppings cinemas e boates, acessar a Internet e ouvir
musica. No que se refere as questdes relativasugiaglesporte e lazer os dados mostraram
que ha diferencas importantes quando a classel ociansiderada. Os adolescentes da
classe A tém acesso as mais diferentes formastagesrimento, diversdo e arte, enquanto
que os da classe D tém a televisao, praticameort&y @ Unica alternativa.

Uma pesquisa (Zagury, 1996) realizada com 943 adehtes entre 14 e 18 anos de
qguinze cidades brasileiras constatou que as atigglae lazer que os adolescentes mais
realizam no seu tempo livre sdo: ouvir musica,séissielevisdo e conversar com 0s
amigos. O estudo ndo encontrou diferenca signifieam relacdo ao local de residéncia
(capital ou interior) nem no que se refere aosemtentes que apenas estudam e os que
trabalham. Assim como na pesquisa da UNICEF (2082)nica diferenca significativa
encontrada quanto ao lazer foi em relacdo a clsssial. Os adolescentes da classe A
freqientam muito mais cinema e teatro do que dedkes as outras classes sociais e, em
relacdo a bares e restaurantes, o percentual teseeiotes € mais alto entre as classes A e
B, realidade que baixa gradativamente até chegarclasses menos favorecidas
economicamente. Zagury (1996) salienta, ainda,tgdas as coisas que os adolescentes
gostam de fazer e que |lhes da prazer foram clees#s por eles como atividades de lazer,
como por exemplo: usar o computador, dormir e gscre

De acordo com um estudo sobre uso do tempo livreadolescentes de classe
popular (Sarriera, Tatim et al., 2007), a princigaidade de lazer desses adolescentes é
assistir televisdo tanto durante a semana comomdd semana. Todavia, os adolescentes
destinam mais tempo do fim de semana para atividémta de casa na companhia de
amigos, realizadas, via de regra, na propria codaui®. Apesar disso, os dados sugerem
gue 0 acesso a atividades culturais e esportivaestéto e que adolescentes de classe
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popular tém poucas alternativas de lazer, o qudtaesa pouca diversificagdo do uso do
seu tempo livre.

Uma pesquisa realizada sobre o significado do tehwpe sugere que, mesmo
diante de caréncias afetivas e de investimentalsauiolescentes de baixa renda sabem
organizar seu tempo livre (Sarriera, Paradiso .et2807). Entretanto, adolescentes mais
velhos, que estudam e trabalham, tém um tempo ars restrito, que depende da sua
jornada de trabalho. Além disso, o fato de estamenpados com atividades escolares e
laborais durante todos os dias da semana reduzsibpiolade de usufruir o tempo livre
com maior liberdade de escolha (Sarriera, Paraiab, 2007). Esses dados corroboram o
estudo da UNICEF (2002) que chama atencgédo parareatidade frequente no discurso
dos adolescentes: a falta de tempo para o lazex.f&la foi mais constante por parte das
meninas, pois as tarefas domésticas ficam por datés e, entre as que freqientam escola
particular, a exigéncia para a dedicacéo aos estidwior.

No Brasil, assim como em muitos paises pobres,hanimero expressivo de
criancas e adolescentes que trabalham e estudanac@do com Bezerra (2006), as
estatisticas mostram que existem mais crianca®lesagntes do sexo masculino do que
do sexo feminino trabalhando. Isto ocorre, poisasinas estao, especialmente, inseridas
no trabalho doméstico em atividades com pouquissiemuneragcdo e com pouca
visibilidade social. Por estarem reclusas no espagado, a fiscalizacéo e as providéncias
devidas das politicas publicas sdo mais dificeigjum se refere a protecdo das meninas
(UNICEF, 2006). Esses dados mostram que o tralshoriancas e adolescentes pode ser
realizado em diversos dmbitos e assumir diferdotesas. Uma destas formas é o trabalho
infantil doméstico.

O trabalho infantil doméstico é considerado pelgaBizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) o trabalho realizado por criancaadelescentes com idade inferior a 16
anos que trabalham como domésticas em casa dé&dsyafastadas de suas familias e
sem oportunidade de estudar ou de brincar. TodaMim do trabalho domeéstico realizado
nas casas de outrem, existe o trabalho realizadoriamcas e adolescentes dentro de seus
proprios domicilios. Este tipo de trabalho infand] geralmente, negligenciado em
pesquisas sobre o tema (Ferreira, 1991; Kassouf7)28, geralmente, as atividades
domésticas realizadas pelas criancas e adolesadgné® de casa ndo sdo incluidas nas
estatisticas sociais (Bezerra, 2006).

Mesmo assim, alguns pesquisadores chamam a ateaigio fato de que, além do
trabalho realizado nas casas de outrem, criangaolescentes também realizam tarefas
domésticas dentro das suas préprias casas. Emasmé baixa renda, atividades como
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tomar conta da casa (limpar, lavar, passar, cogirdauidar dos irmaos menores sao
exercidas por meninas na auséncia da mae (Bem &n&/a@006; Bezerra, 2006;
Kosminsky & Santana, 2006). Diante do fato de quancas e adolescentes realizam
trabalho doméstico tanto dentro de sua casa quentasa de terceiros faz-se necessario
esclarecer a diferenca entre estas duas formaalsidho infantil. Além disso, a literatura
encontrada sobre o assunto utiliza conceitos difese para falar de fendmenos
semelhantes.

Kosminsky e Santana (2006) referem-se a essasfoumas de trabalho infantil
como trabalho domeéstico e labor domeéstico. O trebdloméstico é considerado aquele
desenvolvido dentro da propria casa e o labor dicoésdo as tarefas domésticas
desempenhadas para terceiros mediante alguma reagéaeO primeiro € uma forma de
mostrar reciprocidade, respeito e obediéncia apogfamiliar. O segundo é apontado
como um meio de sobrevivéncia para a crianca odotescente e sua familia. Lamaréo
(2002), também, ressalta a diferenca entre ostighais de trabalho. Os conceitos usados
por ela sdo trabalho doméstico e tarefa domédiicaabalho doméstico é realizado na
casa de terceiros, enquanto que a tarefa doméstcmela realizada na prépria casa da
crianca ou do adolescente. A tarefa doméstica nébri§atéria e é compativel com o
desenvolvimento fisico e psicossocial da criango eadolescente. Além disso, ela nao
compromete a educacao e o lazer, € complemengar substitui o trabalho do adulto.

Por outro lado, Chermond (n.d.) explica que asd#tes de apoio prestadas por
criancas e adolescentes no seio de suas familiasigkan podem implicar violacdes a
direitos. Isto ocorre quando as tarefas doméstezasdem o0s recursos fisicos e mentais
das criancas e dos adolescentes. A conseqUén@aapacriancas e adolescentes que
ultrapassam os limites da mera colaboracdo natasacdomeésticas repartidas entre os
membros do circulo familiar € o prejuizo de seledeslvimento educacional (Chermond,
n.d.). Neste estudo, as atividades domésticas que cri@nadslescentes realizam dentro
de suas casas, como limpar, lavar, passar, cozisesfio denominadas de tarefas
domeésticas.

Recentemente, foi realizada uma pesquisa com dddoSistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2003 emlasgpablicas e privadas de todo o
pais (Bezerra, 2006). O objetivo foi avaliar o imtpado trabalho infantil sobre o
desempenho escolar de criancas e adolescentetede e anos que estudam e trabalham.
Esta pesquisa chamou atencdo para os danos gabathtr doméstico pode causar ao
desempenho escolar de criancas e adolescentesud® esncluiu que o trabalho infantil
prejudica o rendimento escolar dos estudantesvemgue criancas e adolescentes que s6
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estudam tém melhor desempenho escolar quando casgsacom os que trabalham. Em
relacdo ao tempo gasto realizando tarefas domgstiRezerra (2006) verificou que o
trabalho doméstico realizado além de duas horamslidau 14 horas semanais prejudica 0s
estudos.

Os dados encontrados no estudo de Bezerra (200@®bocam os resultados da
pesquisa do IBGE (2007) no que diz respeito acalinabinfanto-juvenil. Os resultados
mostram que as criancas e adolescentes de cin¢canck de idade que realizam algum
tipo de trabalho infantil ttm uma frequéncia escotais baixa do que aqueles que nao
estdo trabalhando. Em 2006, enquanto a taxa dé@éinetp dos ndo-ocupados era de
93,6%, a dos ocupados era de 81,0%. Em relacapdr8ul do pais, a taxa de frequéncia
dos que ndo estavam trabalhando era de 93,2%, r@nggae a dos que estavam
trabalhando era de 79,6%.

De acordo com a Constituicdo Federal Brasilei@B88), "é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianca e agseeltie o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissi@@, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaail@&m de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéolévicia, crueldade e opressao” (Artigo
227). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1$®&roniza que a crianca e 0
adolescente gozam de todos os direitos fundamemaigntes a pessoa humana...
assegurando-se-lhes, todas as oportunidades eddde, a fim de |hes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritualoeial, em condicdes de liberdade e de
dignidade” (Artigo 3°). Apesar da Constituicdo e HGA garantirem estes direitos as
criangcas e aos adolescentes, as informacdes sdboagdo e sobre trabalho infantil
(Bezerra, 2006; IBGE, 2007; UNICEF, 2002, 2006)igath que isto ndo acontece
plenamente no Brasil.

Freitas, Shelton e Tudge (2008) chamaram ateng@tato de que declaracdes
tais como as da Constituicdo Federal ndo necessaria se traduzem na pratica. No
Brasil, as poucas instituicbes de cuidado de camrestdo muito longe de satisfazer a
necessidade das grandes areas urbanas. O fate dpepuas 10% das criangcas menores do
gue quatro anos e um pouco mais da metade dagaside quatro a seis anos frequientam
algum tipo de instituicdo pré-escolar sugere qdeeaito a educacao infantil esta longe de
ser uma realidade na sociedade brasileira (Freftals, 2008). Esses dados sugerem que as
diferencas entre as sociedades sobre o cuidadccridagas pequenas também estdo
relacionadas a disponibilidade de cuidadores ateos, incluindo-se servigos, tais como

creches e pré-escolas.
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A falta de creches e de pré-escolas e a conseqiienessidade que criancas e
adolescentes trabalhem no ambiente domiciliar cpasda de rendimento escolar ainda
mais evidente entre os estudantes de séries maigaas. De acordo com Bezerra
(2006), isto “reforca a idéia de que criancas demdentes mais velhos sdo responsaveis
pelos afazeres domésticos e pelo cuidado das asam@is novas, principalmente em
familias mais carentes, cujos pais trabalham foem familias cujo responséavel é a méae”
(p. 127). Além disso, os efeitos do trabalho realiz no préprio domicilio sdo mais
sentidos pelas meninas do que pelos meninos miaigsyem funcdo da cultura de que a
atividade doméstica é uma tarefa feminina.

Os resultados do estudo realizado por Ferreiral(188bre irmaos que cuidam de
iIrmaos na auséncia dos pais indicou que 85% dagipantes eram do sexo feminino e
15% do sexo masculino. Foi observado que nas fsnilas quais o filho responsavel
pelos cuidados dos irmaos mais novos era do sexzub@o, ndo havia filhas mais
velhas. Além disso, a participacdo dos filhos maikhos nas atividades de rotina da
familia é cobrada como uma forma de contribuicdoa pa manutencdo do grupo,
indicando a importancia da ajuda matua.

As idéias de Bezerra (2006) corroboram o estudtzaelm por Kosminsky e
Santana (2006), segundo o qual em apenas metadandgitias com meninas de dez a 17
anos que tinham irmaos do sexo masculino, eles smwitados a compartilharem as
tarefas domésticas com elas. Desta forma, mesmuaques jovens desempenham trabalho
doméstico em casa alheia, elas continuam a auxitiarcuidados com a casa e com 0S
familiares, ao passo que 0s seus irmaos e oufgasa$ masculinas da familia, caso
trabalhem para terceiros, sao dispensados dessdades.

Em relacdo ao género, esse estudo (Kosminsky &aB8an2006) revelou um dado
importante: quando os dois filhos mais velhos sacse&ko masculino, o primeiro fica
responsavel pelo cumprimento das tarefas doméstipato cuidado dos irmaos menores.
Entretanto, quando o segundo filho é do sexo ferajné a menina ou a adolescente que
fica incumbida dessas atividades. Estes resultadtisam que a formacao familiar, a
quantidade de membros, a idade, e os rendimensoprdeedores influenciam nas demais
relacbes que se estabelecem no ambito familiaretanto, a tradicdo segundo a qual o
trabalho doméstico, as atividades reprodutivas euaados com os membros da familia
sdo uma obrigacdo para a mulher e apenas uma pprdao homem permanecem
(Kosminsky & Santana, 2006).

Estudos realizados em sociedades rurais (EmbeB; 1¥¥ine et al., in Tudge,
2008; Wenger, in Tudge, 2008) ja apontavam nessgab, mostrando que nem todas as
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tarefas sdo designadas igualmente aos meninosnerdsas no que se refere ao cuidado
dos irmaos mais novos. A maioria das crian¢as gomamn cuidado de seus irm&os mais
jovens sdo meninas, visto que, no Quénia, ested@ptarefa € considerado como uma
tarefa feminina. Quando o trabalho tradicionalmel#enenina foi designado aos meninos
(em funcdo de uma desigualdade no nimero de memimosninas), eles apresentaram
mais comportamentos pré-sociais e menos comportameagressivos e dependentes,
guando comparados com meninos com pouca experidasge tipo de trabalho (Ember,
1973). Os meninos que executaram mais tarefas @aif¥al’, especificamente tomando
conta de criancas mais novas, foram mais propeasp®strar comportamentos pro-
sociais. Esses dados indicam que o cuidado enté@og também tem um efeito no irméao
mais velho designado a tomar conta de seus irmaasmvos, independentemente do seu
sexo. No entanto, a situacado na qual meninos tocoama de crian¢cas mais novas nao é a
norma (Tudge, 2008).

Em relacdo as criancas quenianas, ndo apenas ddip@abalho (e o cenério no
qual o trabalho acontece) € diferente entre menénoseninas, como também tem um
impacto nas oportunidades que ambos tém para brengateragir (Tudge, 2008). De
acordo com um estudo realizado em Kaloleni, no @éneninas acima de oito anos
gastam mais da metade do seu tempo trabalhand® vdmas mais do que os meninos da
mesma idade. Além disso, as tarefas solicitadaamadramaticamente: as meninas sao
responsaveis pela maioria do cuidado das crian@®oms e do trabalho doméstico,
incluindo jardinagem, coleta e carregamento de imag@ara o fogo e agua; enquanto que
aos meninos é apenas solicitado que realizassefadaora de casa, como levar algum
recado ou comprar algo (Wenger, in Tudge, 2008).

1.2. Configuragdes familiares

As modifica¢Bes socioecondmicas e culturais véerado os vinculos familiares
na contemporaneidade (Amazonas, Damasceno, Tetlv& 2003; Hintz, 2001). Por esta
razdo, os membros das familias estdo sendo lewadssumir novos papeéis e posicoes e a
conviver com novos arranjos familiares. Papéis gaepassado eram profundamente
delimitados, hoje em dia estdo mais flexibilizadAsfuncdo de prover o sustento da
familia, por exemplo, era atribuida ao pai, enquapoe a mée cabiam o cuidado dos filhos
e as tarefas domeésticas.

Assim, o conceito de familia estd sendo modificgdailatinamente, em funcéo da

coexisténcia de distintos arranjos familiares emmesmo contexto. Isto esta instigando
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um processo de assimilacdo e construcdo de novoeygWagner, Ribeiro, Arteche &
Bornholdt, 1999). Estas mudancas podem ser obsesvad transicdo do modelo da
familia nuclear (pai, mée e filhos) para a fandiéscasada (mée e filhos ou pai e filhos) e,
em seguida, recasada (pai e esposa / madrasteg; fihde e esposo / padrasto e filhos),
segundo Wagner et al. (1999).

Segundo Hintz (2001), as familias decorrentes dércdibos ou separagdes, nas
guais um dos progenitores assume o cuidado das fdlo outro ndo, ou familias nas quais
um dos pais é solteiro e o outro nunca assumiups@el tém crescido muito. Essa
tipologia familiar especifica € denominada famiti@noparental. Essas familias podem
enfrentar dificuldades peculiares, precisamentl® fado de um dos progenitores ter que
assumir sozinho determinadas funcdes que normadmsid assumidas tanto pelo pai
quanto pela mae (Hintz, 2001). Embora existam famimonoparentais em qualquer
classe social, elas sdo dominantes entre as fanuiéiabaixa renda (Silveira, Falcke &
Wagner, 2000), nas quais a grande maioria € cleefieat mulheres. Desta forma, as
mulheres desempenham inumeras fungBes na famils&@oe fundamentais para sua
manutencao e organizacado (Amazonas et al., 2003).

As familias de baixa renda, mesmo que sofram auénflia dos valores
transmitidos por outras camadas da populacdo, paossaracteristicas distintas destas,
pois segundo Amazonas et al. (2003) “necessitaendes/er estratégias de sobrevivéncia
compativeis com suas condicdes de existéncia” pFPleBa que isto ocorra, € preciso que
todos os membros da familia participem da manutedQ&yrupo, tanto no que se refere ao
provimento das necessidades basicas, quanto aoadouiccom seus membros,
especialmente as criancas. Em funcdo da necessidagige todos os membros da familia
participem da manutencao do grupo, as familiasagdealyenda promovem uma relacéo de
solidariedade, através da qual, conseguem gaeagtialidade de vida de cada um.

A légica da solidariedade, de acordo com Amazohat €2003), opbe-se a légica
do individualismo, pois “reordena valores e submadiealizagbes pessoais a interesses ou
necessidades do grupo familiar” (p.13). Assim, ledadedade € uma forma das familias
de baixa renda garantirem a sua existéncia diaateurd contexto opressor ao seu
desenvolvimento. Todavia, é importante ressaltargm sempre € possivel interpretar a
l6gica da solidariedade como harmoniosa e consknggt que, nessas familias, sédo
comuns a existéncia de conflitos, agressividadeléncia (Amazonas et al., 2003). Isto
ocorre, pois as familias de baixa renda tendem raafetadas por fatores sociais
multiproblematicos, que podem gerar uma associagiwulnerabilidades emocionais,
sociais e de saude (Silveira et al., 2000).
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Quando se estuda o sistema familiar, devem serddsva&m consideracdo as
caracteristicas culturais para entender os coafrast atribuicdo de responsabilidade entre
as diferentes configuracdes de familias (Ferréi@8,; Ferreira & Mettel, 1999). Podem-
se encontrar “diferentes formas de organizacao lilame de cuidados dispensados a
crianca, numa mesma sociedade, como uma adaptad@amdia as exigéncias do grupo
social mais amplo” (p. 23). Desta forma, fatoreoodiem social e econdémica influenciam
a dindmica familiar e interferem na forma comoitb®$ sado educados (Ferreira, 1991).
Independentemente da configuracdo das familiasaxa Ibenda, os cuidados com
as criangas sao compartilhados por todos os merdarasnilia. Desta forma, além do pai
e da mae, a responsabilidade por estas criancd®taré dos irmaos mais velhos, de
parentes ou mesmo de vizinhos. O compartilhamegiép nesponsabilidade de cuidar das
criancas, segundo Amazonas et al. (2003), remeser@omento de solidariedade presente

nessas familias.

1.3. Subsistemas familiares

De acordo com os tedricos da terapia familiar astalj a familia € um sistema que
opera através de padrbes transacionais. Segundeciviin(1990), a estrutura familiar é o
conjunto invisivel de exigéncias funcionais queaoiga a maneira pela qual os membros
da familia interagem. Para ele, transacdes regetaaam padrées de como, quando e
com quem se relacionar e estes padrdes reforcastema. A estrutura familiar deve ser
capaz de se adaptar quando as circunstancias mudam.

O sistema familiar diferencia-se e leva a cabo fwagPes através de subsistemas,
0S quais sdo formados pelos individuos dentro da tamilia. Os subsistemas sé&o
reagrupamentos particulares de membros do sistera que aderem a critérios que
tornam possivel uma vinculagdo mais especificaqdasse derivam relacdes peculiares
em funcdo dos vinculos especificos que os ligame esit (Rios-Gonzéles, 1994). Os
subsistemas podem ser formados por geracdo, s#goesse ou funcdo e sdo de carater
fundamentalmente temporario ou modificavel (Goldb&erinfeld, 1998; Minuchin,
1990). Dentre os diversos subsistemas possivedibaue sao de interesse fundamental
para este estudo: o subsistema parental e o ®rbai$taternal.

O subsistema parental surge no momento em que ogsteeeiro filho do casal.
Este subsistema € integrado pelo homem-pai e pal’ermmae, relacdo esta que origina
vinculos afetivos com um ou mais filhos. Assimgalidade de ser pai e de ser mée é o

elemento constitutivo deste subsistema (Rios-Geszal994). A tarefa deste novo
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subsistema € socializar a crianca, sem perder o apdtuo que deveria caracterizar o
subsistema conjugal. Na medida em que cresce desenvolve, a crianca entra em
contato com iguais extrafamiliares, com a escotateas forcas socializadoras fora da
familia. Desta forma, o subsistema parental neteeadaptar-se a esses novos fatores que
incidem sobre as tarefas de socializacao (Minud9a0).

O subsistema fraterno é formado pelo grupo de isndentro da familia e é
inaugurado quando nasce o segundo filho. Este fabs € considerado o primeiro
laboratorio social no qual as criancas podem expgriar relagcdes com iguais. Além
disso, as vivéncias oportunizadas pelo relaciontomentre irméos tém como uma das
fungBes principais oportunizar as relacdes sogiaésserao experimentadas fora do nucleo
familiar (Silveira, 2002).

1.4. Relacionamento entre irmaos

O estudo do relacionamento entre irmaos pode seiderado tanto antigo quanto
atual. As razbes para isso sdo complexas e edtmoreadas a enorme diversidade que
caracteriza o relacionamento entre irmaos (Tet)1P0Assim, estudos sistematicos do
comportamento entre irméos, suas determinantese)doais e suas consequéncias no
desenvolvimento sdo relativamente recentes. Istte gier ocorrido devido a implicitas
suposicdes em teorias do desenvolvimento, comecaragdise, que designam primazia aos
progenitores, especialmente as maes, como ageatssablizacdo significativos. Tais
teorias estdo enraizadas em tradicoes ocidenasjumis se supde que 0s irmaos tenham
pouco efeito direto no desenvolvimento infantiltdsssuposi¢cdes podem ser consideradas
equivocadas, pois 0s irmdos desempenham papéisentds enquanto professores,
cuidadores, amigos e figuras de suporte ao longodiea vida (Teti, 2001). No entanto,
as teorias classicas da Psicologia do Desenvolvon&io tém incluido, especificamente,
0s irméaos como facilitadores deste desenvolvimé@réoreira, 1991; Ferreira & Mettel,
1999; Rios-Gonzéles, 1994).

Entendimentos sobre o comportamento entre irmaos cgendo uma fonte de
rivalidades tém sido descartados por serem muntibaddos, mesmo no ocidente, além de
terem mostrado que ndo séo representativos deematdos relacionamentos entre irmaos
em outras culturas (Dunn, in Zukow, 2002; Teti, PO0Nas duas décadas passadas, um
crescente interesse na familia como um agente damga e foco de cuidado preventivo

incitou pesquisadores a investigar 0s processosiNio®s e 0S problemas nos
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relacionamentos entre irméaos (Brody, 1998, 2004).cBnseqiiéncia disto, o estudo sobre
0s irméos teve um grande progresso (Teti, 2001).

De acordo com Teti (2001), Dunn invocou o trabaledPiaget (1932/1977a) para
caracterizar 0 comportamento entre irmaos no quefsee a dois conceitos centrais: a
reciprocidade e a complementaridade. O relacionsmreciproco € aguele no qual cada
individuo cria experiéncias similares para o owno funcdo de interesses e de status de
desenvolvimento comuns. Irmaos, particularmentelagucom idades préximas, parecem
interagir de uma maneira que lembra aguela obsamadrelacionamentos entre pares da
mesma idade, no qual cada crianca cria experiénsiaslares para a outra. A
complementaridade, pelo contrario, caracterizaoqyealrelacdo entre dois individuos que
difram em niveis e competéncias de desenvolvimeniEntre as é&reas de
complementaridade, as mais freqientemente exesufpdia irmaos mais velhos séo
ensinamento e cuidado.

Os irmaos causam um grande impacto uns na vidautogs, através de mutua
socializacdo, de comportamentos de ajuda nas saeefatividades cooperativas e do
simples companheirismo (Silveira, 2002). Desta &grmo mundo de irmaos, as criancas
aprendem como negociar, cooperar e competir. Bhasndem, também, como fazer
amigos e aliados, como ter prestigio e como comsegueconhecimento de suas
habilidades. Podem adotar diferentes posi¢cdes sgieassumidas cedo no subgrupo
fraterno, podem ser significativas no curso subsetgide suas vidas (Minuchin, 1990).

Segundo Zukow (2002), o impacto que 0s iIrmaos causas aos outros é
onipresente e universal na medida em que eles Saaem mutuamente sobre a vida
durante as atividades diarias mais corriqueiradepandentemente da cultura na qual
estdo inseridos. As criancas mais velhas exercenpapel importante no processo de
socializacdo das mais novas, complementar ao dd®sdpodendo atuar, inclusive, como
reabilitadores sociais de seus pares (Furman, Rahéartup, 1979). Desta forma, o
comportamento entre irmaos pode assumir elemerdgosldcionamento progenitores-
filhos. Além disso, os irméos tém muitas oportudeta talvez até mais do que os préprios
progenitores, para servirem como fontes importardes suporte, companheirismo,
antagonismo e socializacdo por toda a vida (T&@1P Foram encontradas pesquisas
sobre o relacionamento entre irméos, as quaiseswiths a seguir.

Azmitia e Hesser (1993) estudaram a influénciaraéios mais velhos e de pares
no desenvolvimento cognitivo de criangcas mais no@aprincipal objetivo do estudo foi
testar a hipétese de que irméos sdo agentes Up&raso desenvolvimento cognitivo.
Embora houvesse muitas semelhancas entre a odentls irmdos mais velhos e dos
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pares, as criangcas mais novas foram mais prop@nsaservar, imitar e consultar seus
irm&os mais velhos do que os pares mais velhosi Aléso, os irmaos mais velhos foram
mais propensos que 0S pares a proporcionarem ag@mtespontanea as criangas mais
novas. Estes resultados realcaram a singularidadeelhcionamento entre irmaos,
sinalizando que irméos e irmas compartilham unustativilegiado de aprendizagem.

Uma pesquisa realizada na Escécia sobre as atitledesancas e adolescentes de
nove a 12 anos em relagéo aos seus irmaos revedoasgirmaos foram percebidos como
uma fonte significativa de apoio e ajuda (Kosori€®96). Além disso, foram considerados
especialmente importantes para criangas com poatages de apoio. O cuidado entre
irmaos foi visto positivamente por ambas as pagtess irmaos mais velhos tiveram
importancia especial até mesmo se ndo morassenesraarcasa.

Em um estudo sobre as percepcdes dos adolescehtesssu relacionamento com
o irmao mais velho no contexto das relacdes adeimésiprogenitores e adolescente/pares
(Seginer, 1998), foram analisados dados de 14 2sckiites que elegeram um irmao mais
velho como seu irmdo mais proximo. Estas andliselicaram que as relagbes de
adolescentes com irmédos mais velhos foram semekhas relacdes com pais e pares.
Além disso, o relacionamento positivo entre irméostribuiu para um senso de apoio
emocional e escolar maior, indo além da contritigd mae, do pai e da aceitacdo de
pares.

Os resultados de uma pesquisa sobre a naturegstensdo dos papéis de apoio de
185 irmaos adolescentes e as condi¢cdes nas quaivass provéem apoio um ao outro
sugeriram que tanto os irmaos mais velhos quantoads jovens véem 0s primeiros como
fonte de apoio. Os irmé&os mais velhos assumem paj@iapoio tanto em relacdo a
atividades nado familiares, como em reunides so@asividades escolares, quanto em
assuntos referentes a familia (Tucker, McHale, &u@ar, 2001).

Os resultados do estudo de Stewart e Marvin (18&fkyam que varios membros
do sistema familiar (mée e irm&o mais velho) compemo ambito de um plano
compartilhado (irméo mais velho cuida do bebé enipua méae esta ausente), de uma
forma que mantém uma funcédo essencial da famil@eger e manter a seguranca do
bebé. Esse estudo aponta, também, a importangapi de cada membro da familia e da
forma como estes papéis interagem entre si paréeemarestado de equilibrio do sistema
familiar. Todas as conclusdes dos estudos citadbse srelacionamento entre irmaos
corroboram o estudo de Ferreira (1991), segundeab qutros membros da familia, além

da mée, assumem um papel importante no desenvaitorda crianca.
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A forma como os irmaos mais velhos se relacionam os demais € bastante
influenciada pelo género. Técnicas como explicagdquestionamento, por exemplo,
tendem a ser mais usadas pelas primogénitas, doquanos primogénitos valem-se mais
do poder fisico para dominar seus irmaos (Anto®1L9As irmas mais velhas valorizam
seus irmaos menores, assumindo papéis como emsirddar, com mais freqiéncia do
gue os meninos (Silveira, 2002). Elas ensinamrao&as menores desde tarefas escolares
até maneiras de vencer numa brincadeira em comuwdyB1998).

No que se refere a ordem de nascimento, de acorddRios-Gonzales (1994), as
expectativas dos pais sobre o filho mais velhoe@apmente quando este é uma menina,
sao muito altas. Por isso, podem-se encontrar,foegiéncia, casos de meninas, que por
serem as primeiras do grupo de irm&os, recebenogeB®Ente incumbéncias excessivas
que suprimem sua infancia, por sobrecarrega-lasresponsabilidades inadequadas para
a maturidade que tém, de acordo com sua idadelégo@. Essas meninas recebem, por
exemplo, tarefas delicadas relacionadas ao cuidadiondos pequenos, bem como tarefas
domésticas que as impedem de brincar e de terepothwne para poderem desfrutar sua
infancia (Rios-Gonzales, 1994). Isto acontece, paisnome da primogenitura, 0s pais
exigem do filho mais velho que ele dé bons exemplus irmdos menores e que seja
sensatoquando ainda é uma crianca. Isto faz com que o fittais velho sacrifique
satisfacfes legitimas e até necessérias para seavidvimento. Desta forma, o conflito
do primogénito € que ele é exigido como se um adalise, quando ainda néo o é. Desta
forma, para Rios-Gonzéales (1994), a liberdade s@cespara que a crianga seja crianca
de verdade fica ameacada.

Com o objetivo de conhecer os padrbes de relacientmndo filho mais velho,
Perez (2002) realizou em Porto Alegre, um estudquab primogénitos entre 17 e 24 anos
foram entrevistados. Os resultados do estudo v@meontro das idéias de Rios-Gonzales
(1994), uma vez que os primogénitos, principalmentdo sexo feminino, tendem a cuidar
de seus irméos e serem o0 ponto de referéncia afaie em algumas ocasides. Os
resultados mostraram que, além de se sentirem regpensaveis e serem mais exigidos
pelos progenitores, eles se sentiram, muitas vepes,mais poder de decisdo do que 0s
demais irmaos e mais responséaveis pelo bem-esfamia. Além disso, os participantes
desse estudo gueixaram-se de terem sido obrigadeseavolverem-se mais cedo e terem
dificuldade em se desprender de sua familia nuckesmim, diante das expectativas do pai
e da mae, os participantes demonstraram algunmmefto, por se sentirem obrigados a
ndo desaponta-los. No que se refere ao cuidaddridd®s menores, 0s primogénitos

relataram que, em muitos momentos, tiveram quevassupapel de pai ou méae. Dentre as
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tarefas realizadas pelos primogénitos que podesexmealizadas pelos genitores, além do
cuidado propriamente, os participantes relataramcdeona, orientar e até criticar os
irmaos menores (Perez, 2002).

1.5. Relagdes de cuidado entre irmaos

Embora o cuidado entre irméos seja bastante corelenainda é muito pouco
estudado e, algumas vezes nem € considerado (Z2k®&; Perez, 2002). Mesmo assim,
as relacdes de cuidado entre irmaos tém sido agemtpela literatura como um fator
importante no desenvolvimento da crianca (Dunn3188rreira, 1991; Stewart & Marvin,
1984; Weisner & Gallimore, 1977). Estudos sobreesedvolvimento da brincadeira, da
cognicéo e da linguagem da crianca descobriraneitbgiositivo do cuidado entre irméaos
em cenarios urbanos (Zukow, 2002).

O cuidado resulta em dar seguranca ou apoio parandividuo diferenciado,
concebido como mais fraco ou mais vulneravel. Otemsia de cuidado inclui
comportamentos que predizem a funcdo de provedociemal e material, suporte ou
seguranca para 0 bem-estar de outra pessoa (StWwéaatvin, 1984). Este sistema pode
ser ativado em resposta a uma exposi¢cao de comprta de apego por outrem, ou como
antecipagao ou resposta a uma situagéo potenci@rpengosa ou angustiante, como por
exemplo, a aproximacgao de um estranho ou a paltidase.

Segundo Stewart e Marvin (1984), quando o irmacsmalho reconhece algum
perigo para o irmao ou irma menores e ha um sistamdiar cooperativo, no qual os
irméos mais velhos séo solicitados a ajudar osmEaisuidado dos irmaos enquanto estao
envolvidos com outra atividade, € mais provavel agisituacdes de cuidado ocorram. De
acordo com esses pesquisadores (Stewart & Mar984)1apesar dos relatos de cuidados
entre irmaos existirem na literatura através dedest antropolégicos e clinicos, a idéia de
que o irmado mais velho age como uma figura de apsgondario para a crianca
representa um claro afastamento do foco usual mould mae-bebé nas culturas
ocidentais.

A andlise dos aspectos evolutivos e culturais adjoe fatores relacionados ao
ambiente da crianga como composicao familiar, dearupo de companheiros e natureza
da relacdo maef/filho exercem influéncia sobre aifestacdo do comportamento de
cuidado. Além disso, uma diferenca de idade mantreepares em torno de 24 meses
favorece a sua ocorréncia, ficando as criancas meaiss, predominantemente, na posicao

de alvos deste tipo de comportamento (Furman,et319).
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Além de serem importantes para o desenvolvimengeds irmaos, 0s irmaos mais
velhos podem assumir o papel de cuidadores fordeseus irmaos pequenos. Cuidados
formais dispensados pelos irméaos séo, com freg@lénais facilmente encontrados em
familias com muitos filhos, quando os filhos maéthws séo do sexo feminino e quando o
filho mais novo ja pode se locomover sozinho (Dur983). A presenca de muitos filhos,
segundo Ferreira (1991), favorece a utilizacdopimsogénitos como recurso para cuidar
dos irmaos mais novos, além disso, existe umasmoreléncia entre intervalo amplo de
idades entre o irmdo mais velho e os mais novasnpaortamento de cuidado. Em familias
numerosas com baixo nivel socioecondmio e quandpais estdo desempregados, a
auséncia de um dos progenitores pode exigir quen@0s mais novos sejam cuidados
pelos mais velhos (Poletto, Wagner, & Koller, 20083ses dados vdo ao encontro do
estudo transcultural de Weisner e Gallimore (193&yundo o qual, o fator determinante
para que os cuidados entre irméos se tornem forénaiomposicdo ou o0 tamanho da
familia. Quando a mae mora sozinha com seus f#hos parentes ou outros cuidadores
moram muito longe, a disponibilidade de cuidadéresveramente limitada.

De acordo com os estudos de Weisner e Gallimoré7jl%spectos culturais,
politicos e econdmicos da sociedade também inflasno relacionamento entre irmaos.
Apesar de diferentes formas de organizacao fanséieem possiveis a partir da cultura na
qual a familia esta inserida, o cuidado ndo parénganorma ou, pelo menos, uma forma
significativa de cuidado em muitas sociedades. Caorambros da organizacao familiar no
que se refere a organizacdo das tarefas domeéstinas,crianca particular pode ser
responsavel pelo cuidado de uma crianga menor mesmo tempo, acatar e receber
orientagcdo de um irm&o ainda mais velho do que(&lkow, 2002). Desta forma, a
pratica na qual o irmdo mais velho cuida do irmd&non € muito difundida nesses
contextos.

O cuidado pode ser tanto explicito como implicita, através de um cuidador
visivel (marcado, rotulado) ou ndo. Estes dados ad@ancontro das idéias de Tudge
(2008), segundo o qual ha muitas diferencas naa@ke criangcas que moram em cidades
do mundo industrializado e entre as que moram gias predominantemente rurais. No
entanto, é importante salientar que: 1) nestasedades (cenario urbano ou rural) as
criangas sao propensas a ter experiéncias sigivéiogente relevantes em funcéo de sua
classe social e de seu grupo étnico-racial e, jagpassagem do tempo historico faz uma
grande diferenca nas experiéncias vivenciadas melascas (Tudge, 2008). Uma das
diferencas entre as culturas nas quais as criastas inseridas esta relacionada a forma

como o cuidado entre irmaos acontece.
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De acordo com Zukow (2002), em sociedades agrasi@sndos cuidadores fazem
mais do que suprir as necessidades biologicas atasde divertir os irmaos mais novos.
Eles sdo mediadores da cultura, introduzindo se&os mais novos a formas de agir e
conhecer através de estilos Unicos de interacdo.c&marios rurais, 0S progenitores
valoram muito a assisténcia relativamente ndo edpeda da crianca na producdo de
comida e de artefato e, especialmente, sua assestén cuidado de irmaos mais novos.
Todavia, 0 que € ideal para uma sociedade ruratiagndo sera ideal em uma sociedade
urbana tecnoldgica, pois os métodos para alcarg;abjetivos parentais, assim como as
caracteristicas que os pais encorajam seus fillles@mpenhar, variam entre as culturas
rurais e tecnologicas (Zukow, 2002).

Em um estudo que comparou as relagbes entre irngos sociedades
industrializadas e nao industrializadas, Cicir€ll94) encontrou diferencas quanto as
normas culturais que regulam as responsabilidadepagel de irméo e o cuidado no
relacionamento entre irmdos. Nas sociedades namstimalizadas, como areas rurais ou
aldeias da Asia, Africa, Oceania, América Centrahreérica do Sul, € comum ver
meninas mais velhas tomando conta de trés ou guatéms mais jovens. As atividades
de cuidado que estas meninas realizam sao: alimestafortar, disciplinar, designar
tarefas e, de modo geral, vigiar os irmdos menddesta forma, em comunidades
agricolas pobres, os irmdos mais velhos tém uml papertante, culturalmente definido.
Os pais treinam as criancas desde cedo para erBarmaos e as irmas mais novas
como reunir lenha, carregar agua, cuidar de animai®duzir alimento. Os irméos mais
jovens, por sua vez, absorvem valores intangivais,como respeitar os mais velhos e
colocar o bem-estar do grupo acima do bem-estaopke&icirelli, 1994).

O estudo realizado por LeVine et al. (in Tudge,80@ssim como os realizados
por Ember (1973) e Wenger (in Tudge, 2008) evidancalgumas caracteristicas das
sociedades néo industrializadas. Em Gusii, no @Quégsideveres de cuidar as criang¢as sao
formulados de forma bem explicita. O papel de adagrincipal do recém-nascido é
dado para uma pessoa especifica, geralmente undanmars velha. A tarefa principal
desta menina é cuidar do irméozinho, pelo menas,gak ele seja desmamado. A
expectativa € que estas meninas fardo tudo quedas tipicamente fariam a nao ser
amamentar.

As maes quenianas também ndo perdem muito temgmninculcar obediéncia
e respeito até que seus filhos completem 18 measédsie anos de idade, uma vez que as
criancas de dois a quatro anos passam muito teorpseus irméaos mais velhos e outras

criangas, particularmente meninas. Como LeVinel.e(ira Tudge, 2008) salientam, as
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maes de Gusii ndo assumem a responsabilidade mminaernformas desejaveis de
competéncia e virtude para seus filhos, pois elpem que o filho mais novo aprendera
0 que € necessario através de seus irmados maissvéllas administram e organizam a
producdo e o consumo da casa na qual seus memhbrsgavens, as criancas, podem
aprender habilidades e bom comportamento atravesalparticipacao.

Segundo Zukow (2002), preparar uma crianga paraosgar um membro
competente de uma cultura agréria requer um canjdifiérente de prioridades daquele
necessario para os membros de uma cultura teconaldginterdependéncia, por exemplo,
e crucial para a sobrevivéncia de toda a familia s@ciedades agrarias, enquanto a
independéncia é priorizada nas tecnoldgicas. O goagual as criangas participam ao
cuidarem de irméos e irmas mais novos reflete atitehte a importancia de dividir o
cuidado para o bem-estar econdmico da familia.ekrto, em qualquer lugar que as
culturas se situem entre as sociedades rurais so@sdades tecnoldgicas, 0s irmaos
devem prestar atencéo a estes objetivos antedegupassam participar da socializagéo de
seus irm&os menores (Zukow, 2002).

Embora as situacbes de cuidado entre irméos tandmémieca nas sociedades
industrializadas, elas sdo tipicamente esporadibasacordo com Cicirelli (1994), os
irmaos mais velhognsinamos mais jovens, mas isto acontece de modo infornéa
como parte estabelecida do sistema. Nessas soegdadtiimero e 0 espagamento entre
irmaos variam de familia para familia. Além disessas familias tendem a ter menos
filhos e a ter uma distancia maior entre eles,aotdo mais facil, para os pais, seguir a
carreira profissional e dedicar-se a outros ins&a®sfocalizando mais recursos e atengao
em cada um dos filhos (Cicirelli, 1994).

Em uma revisdo sobre comportamento de cuidado emiamcas, Lordelo e
Carvalho (1989) concluiram que a literatura apefe&os positivos no comportamento de
cuidado entre criangas. Para a crianca que cugdesecfeitos sdo expressos através do
treinamento de funcgbes importantes para a vidatadabmo o desenvolvimento da
cognicao e da responsabilidade. Para a crianc& quédada, os efeitos sdo: a influéncia
positiva na relacdo mae-filho, o desenvolvimento adéonomia e a preparacdo para
relacdes com pares. Os efeitos negativos estaciae#alos a formacédo da personalidade,
pelo menos quando as criancas séo cuidadas premigsmmente por outras criangas. De
acordo com Brody (1998, 2004), o relacionamentoeemtndos abrange um equilibrio
entre interacdes pro-sociais e conflitantes, geraexiperiéncias que podem nutrir 0

desenvolvimento psicossocial, cognitivo e social d&ncas.
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Com o objetivo de estudar em ambiente natural goooramento de cuidado entre
criancas pré-escolares, Lordelo e Carvalho (1988¢mvaram a ocorréncia deste tipo de
comportamento em criangas a partir de dois anaodatte. Os resultados mostraram que
este tipo de comportamento € um fendmeno real mfisgfivo, caracterizado como
“acdes complexas de acompanhamento e provisdaassmades atribuidas ao outro” (p.
7). Além disso, varidveis, como idade, sexo e gitaufamiliaridade, demonstraram
influenciar o comportamento de cuidado favorecesgmificativamente criancas mais
velhas, do sexo feminino e diades com maior diferede idade. O comportamento de
cuidado na crianca € muito semelhante ao compontantis progenitores e ajusta-se ao
estado comportamental do alvo a todo o momental@lore Carvalho, 1999).

O estudo de Ferreira (1991) sobre irm&os que cud@anmmmaos na auséncia dos
pais mostrou que, entre todas as tarefas domesgieass filhos responsaveis realizam, a
atividade na qual eles mais encontram satisfagiid@r dos irmaos menores. Além disso,
0s resultados sugeriram que o0s irmaos cuidadoreenposer considerados agentes
socializadores competentes, estimulando e faaildaa participagcdo dos irmaos menores
nas atividades de vida diaria. Desta forma, osasméais velhos podem ser considerados
uma fonte de recurso para a familia no que dizergspo cuidado e a educacéo de seus
irmaos menores. Todavia, para saber até que postoadolescentes que sao
responsabilizados pelo cuidado dos irmédos menoms iemdos menores que recebem
estes cuidados sdo beneficiados ou prejudicadaseandesenvolvimento, Ferreira (1991)
sugere gque € necessario realizar estudos longgisdoom o objetivo de verificar os
efeitos desta pratica no longo prazo.

Um estudo realizado com meninas do interior do Gfande do Sul, de nivel
socioecondmico baixo, demonstrou alguns aspectose s& situacdo de cuidado entre
irmaos (Poletto et al.,2004). No que se refereetacionamento com a familia, os dados
mostraram que a maioria das meninas falou muit@gsobre o0 pai e ndo trouxe muitas
informacgdes sobre sua relacdo com ele. Por outi@ ka maior parte delas ndo apontou
aspectos negativos relacionados a méae, que é aaaido uma fonte de carinho maior
que o pai. Além disso, quando alguma coisa aconéeaemae que as meninas recorrem.
Para algumas delas, a mae é uma fonte de apoitg erabora, em alguns momentos, as
maes se mostram vulneraveis e pouco receptivas.

Em relacdo ao centro de atendimento a criancasfaegasn freqientando, o estudo
de Poletto et al. (2004) mostrou que todas as rasrmdemonstraram gostar das atividades
oferecidas, principalmente as recreativas, nassquadiam brincar com outras criangas.

Desta forma, a escola e o centro de atendimentiaaca sdo referéncias importantes,
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enquanto fontes de recursos para a promocao ddaakds proprias do universo infantil.
Assim, estas instituicbes podem ser considerad@sefa de protecdo, uma vez que
propiciam “a vivéncia, a aprendizagem e o refores Habilidades e das capacidades
sociais e emocionais principais para o desenvohiaigp. 245). Apesar disso, algumas
meninas relataram que precisaram parar de frequertantro para cuidar dos irmaos e
realizarem tarefas domésticas. Ainda segundo alesta Poletto et al. (2004), os dados
indicaram que a relacdo entre as meninas e sed®srmenores parece ser saudavel.
Todavia, apesar desta relacdo possibilitar as ragranexpressédo de sua capacidades de
cuidar, muitas vezes, em funcéo disto, elas permslgancondicdo de crianca. Isto mostra
gue, apesar de darem conta das demandas por edxigadas, 0s riscos a que estdo
expostas sdo constantes e muitas situacbes podasarcdano psicologico e/ou
emocional. Além disso, elas nem sempre possueno apaiecursos suficientes para
lidarem com todos estes riscos (Poletto, et al4200

Os irmdos mais velhos sdo mais dominantes em celacgeus irmaos e irmas
menores e geralmente querem tomar conta deles.dQuanrmao mais novo entra na
adolescéncia, a relacdo entre eles se torna mabtégia (Stratton, 2003; Silveira, 2002).
Entretanto, o irmao mais velho continuara influando através de seu poder, enquanto o
mais novo usara outras estratégias (por exempjalabdo e negocia¢cdo). Este padréo
parece estar relacionado ao fato de que criangasirtodos mais velhos tendem a ser
mais populares com seus pares. Um irmao mais plbeatenha muita responsabilidade
por irmaos menores, chamado de filho parentali{pdeentified child, podera assumir
papéis adultos muito cedo, perder ss#atus de crianca e experiéncias da infancia
(Jurkovic, in Stratton, 2003). Para os adultosjliwo fparentalizado parecera maduro e
responsavel e os déficits poderdo aparecer somensetarde (Stratton, 2003).

Segundo Miermont (1994), este fendbmeno tem recethif@oentes denominacdes
na literatura sobre os sistemas familiares: filpagentalizados, filhos parentificados ou
filhos parentais. De acordo com esse mesmo aulbn parentalizado é o “papel
assumido por um filho hiper-responsavel ao quablicitamente, entregou-se o poder e a
autoridade que deveriam pertencer aos pais” (p). Z7gilho parentalizado € colocado
numa posi¢ao na qual é excluido do subsistemarimteelevado ao subsistema parental,
assumindo prematuramente uma responsabilidade emabcconsideravel que pode
incluir papéis de confidente, pacificador e ajudgiMinuchin & Fishman, 1990; Penso &
Sudbrack, 2004; Stein, Riedel, & Rotheram-Boru99)9Embora o filho parentalizado
seja comumente o filho mais velho, isto ndo é uegaar Ha familias em que um outro

filho assume a posicdo de filho parental. Destanéor o filho parentalizado é
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necessariamente mais velho do que os irmaos dos ejgaassume os cuidados, mas nem
sempre é 0 primogénito.

Os filhos parentalizados assumem func¢des de cridgg&odemais irmaos como
representantes de seus pais (Minuchin & Fishma®@Q)1Nessas familias, faz parte das
obrigacbes do irm&o mais velho acompanhar o irmdie novo até a escola, servir ou até
fazer sua refeicédo, cuidar dele quando adoecetegédo de outros irméos e de outras
criancas fora de casa. As tarefas parentais sdonakss pelo irmdo mais velho na
auséncia temporaria, prolongada ou permanenteal®sgs quais ele nem sempre cumpre
espontaneamente ou com prazer (Britto, 2002).

Na literatura sobre o assunto (Ferreira & MettéRY Preto, 1995) observam-se
diferencas na visdo dos autores sobre o fato de euealgumas familias, os filhos
assumem tarefas que seriam teoricamente dos patie & autores que entendem o
fendbmeno do filho parentalizado como prejudicidmilia, pode-se citar Preto (1995), a
qual, em um estudo sobre familias de baixa renosgreou que mudancas na estrutura
familiar podem provocar uma falta de clareza nastéiras e uma intensificacdo dos
vinculos entre pais e adolescentes. Para essaaosaadolescentes podem assumir papéis
adultos numa tentativa de substituir o conjuge ra@se apoiar o progenitor que ficou.
Desta forma, os pais solteiros que ndo contam coerede de amigos, dependem, muitas
vezes, inadequadamente dos filhos para apoio enaicio

Ferreira e Mettel (1999), ao contrario, entendefandmeno como uma forma de
adaptacdo as condicfes de vida da familia. Ossfithais velhos podem ser considerados
como agentes socializadores competentes, podendanse fonte de recursos para a
familia, orientando, estimulando e facilitando atipgpacdo dos irmaos menores nas
atividades da rotina familiar. Para Minuchin e Risim (1990), se as responsabilidades do
filho parentalizado sdo claramente definidas pglais e apropriadas a sua capacidade,
levando em consideracdo seu nivel de maturidade, feadbmeno pode ser positivo.
Porém, quando o filho parentalizado recebe respditkseies com as quais ndo consegue
lidar, ou ndo recebe autoridade para dar contessdelaste o perigo potencial de que os
filhos parentalizados se tornem sintomaticos. Issorre, porque o filho parentalizado
sente-se excluido do grupo dos irmdos e ndo retdnaeeito pelo subsistema parental. E
preciso que fique claro, porém, que nem semprenados que cuidam de irmaos podem

ser considerados filhos parentalizados.

1.6. O desenvolvimento moral segundo o0 construtivig



32

Segundo Becker (1994), Piaget revela em sua obhempchomem, logo que nasce,
nao consegue emitir a mais simples operacdo deapeméo ou 0 mais elementar ato
simbdlico, apesar de trazer uma bagagem hereddérimilhdes de anos de evolugédo. O
meio social, por si s6, ndo consegue ensinar a ressgn-nascido o0 mais elementar
conhecimento objetivo. Assim, o conhecimento na@etérminado geneticamente, nem é
uma doacdo de uma inteligéncia superior, assim cambém ndo € determinado pelo
meio, por maior que sejam suas contribuicbes (Bec@05). Neste sentido, tanto o
sujeito humano quanto o objeto séo projetos a sewarstruidos. Eles ndo tém existéncia
prévia, todavia, se constituem mutuamente, atraj@sinteracdo. Desta forma, o
conhecimento ndo nasce com o individuo, nem é gatto meio social. E através da
interacdo com o meio fisico e com o social que jeitsuconstréi seu conhecimento.

Assim, de acordo com Becker (1994), o construtigisngnifica:

A idéia de que nada, a rigor, esta pronto, acalmde,que, especificamente, 0 conhecimento
nado é dado, em nenhuma instancia, como algo tedmiride se constitui pela interacéo do
individuo com o meio fisico e social, com o simbwio humano, com o mundo das relacdes
sociais; e se constitui por forca de sua acédo @aaqualquer dotacdo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio, de tal modo que podemomafique antes da a¢do ndo ha psiquismo

nem consciéncia e, muito menos, pensamento (Bets@4, p. 88-89).

Desta forma, para o construtivismo, diferentemelatepsicanélise e da teoria da
aprendizagem social, a formacéo da consciéncialagatendida como uma construgado
do sujeito em interacdo com 0 seu meio e ndo comanero produto das influéncias
diretas do ambiente (Freitas, 2006). De acordo kouarenco (1992), esta abordagem € a
gue mais enfatiza uma perspectiva de desenvolvoresitoldgico e a que mais permite
vislumbrar a transformacédo da sociedade. Nestddeerd pessoa mais desenvolvida
moralmente € aquela que constréi a idéia de progipticos prescritivos e universais
chegando ao conhecimento do bem e escolhendo ¢loemenco, 1992). La Taille (1992)
assinala que a teoria piagetiana € notavel, nadseetn que nela ndo ha luta entre a
afetividade e a moral. O afeto e a moral se comugam harmonia, uma vez que 0 sujeito
auténomo “nao é um reprimido, mas sim um homene l(p:71)". Esta liberdade vem de
sua razao e sua afetividade adere, espontaneameaigs conselhos.

Partindo da perspectiva construtivista, a criarggethpenha um papel ativo em seu
desenvolvimento moral, através de suas interacoes & sociedade, nas quais sao
construidos valores e regras (La Taille, 1998).aE imteracdes que estabelece com os
outros que a crianga constroi sentimentos, regragoges morais (Freitas, 2006). Assim,
de acordo com esta perspectiva, as relacdes sea@mitindamentais para que a crianga se

desenvolva moralmente. Ao nascer, a crianca trazusncarga hereditaria, a titulo de
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possibilidades, os elementos necessarios a ela@modacconsciéncia moral. Para que essas
possibilidades se atualizem é necessario que oeam@cas com O meio; sem que se
estabelecam essas trocas ndo ha nem conhecimentétiva possiveis (Freitas, 1999).

Para Piaget (1948/1984).

As relacdes da crianca com os individuos dos alexsnde serdo pois, para falar claro,
formadoras, e ndo se haveréo de restringir, comagente se acredita, a exercer influéncias
mais ou menos profundas, mas de qualquer formamteaiid relativamente a propria

construcdo das realidades morais elementares)p. 65

Piaget (1928/1977b) distinguiu duas formas funddaende relacdo social: a
coacao social e a cooperacéo. A coacao sociablé felacao entre dois oundividuos na
qual intervém um elemento de autoridade ou deigres{p. 225) e a cooperacao € “toda
relacdo entre dois auindividuos iguais ou que se créem iguais, dit@ukea forma, toda
relacdo social na qual ndo intervém nenhum elemaatautoridade ou de prestigio” (p.
226). As formas de relacdo social, coacdo e cooperssao diferentes entre si e, em
decorréncia disso, produzem efeitos psicolégicogrdos. Embora, na vida social seja
dificil encontrar a coacdo e a cooperacdo “puraséas formas de relacdo social estdo
presentes, em maior ou menor grau, em qualqueodrumano e, portanto, também na
familia.

De acordo com Freitas (2002), Piaget (1932/197@agmnvolveu um estudo sobre
as regras do jogo, ndo porque estivesse interessad@gras, mas sim nas relacdes entre o
sentimento de respeito e as regras morais. Nessgipa, ele partiu da hipotese de Pierre
Bovet, segundo o qual para que uroasigngluma ordem ou proibicdo) seja sentida como
obrigatoria, o0 seu autor deve ter prestigio ouraddde aos olhos daquele que a recebe, ou
seja, deve existir umeelacédo de respeito. Para que o sentimento de respeitoaoéo
necessario que exista uma relacéo entre duas pessoa

De acordo com Freitas (2003), o respeito unilatérabnstruido através de uma
relacdo coativa, cujo protétipo é o relacionamaqnie se estabelece entre a crianca e 0s
mais velhos, particularmente, os pais. SegundoePid®30/1998), a desigualdade entre
aguele que respeita e aquele que é respeitado rrarabérre através “do respeito do
pequeno pelo grande, da crianca pelo adulto e gldacpelo irmdo mais velho” (p. 28). O
valor que a crianca atribui aos mais velhos déeani@ duas consequéncias importantes: a
crianca adota a escala de valores da pessoa seskpeimitando seus exemplos e
assumindo seus pontos de vista, e reconhece doda@nstante do mais velho lhe dar
ordens e prescrever normas de conduta.

Através do estudo sobre a consciéncia das regiagetR1932/1977a) definiu 3

estagios. O primeiro estagio do desenvolvimentcah®a anomia, fase na qual as criancas
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nao seguem regras coletivas, pois ndo ha difeigiantre a crianga e o outro. A segunda
etapa do desenvolvimento moral € a heteronomiajuaé o respeito predominante é o
respeito unilateral. Assim, o estabelecimento da vatacdo de respeito € um progresso
para a crianga, pois antes, quando a crianca €ta prguena, havia a anomia. A terceira
etapa é a autonomia, cujas caracteristicas sadaspas da heteronomia. Nessa etapa, o
respeito tipico é o respeito matuo.

Disso decorre que também o sentimento de dever fdedaatureza” ou, em outras
palavras, de forma: se ha respeito unilateral (dardo nas relagdes de coacédo social), ha
obediéncia; se ha respeito mutuo (presente nagdesade cooperacédo), ha obrigacéo
moral propriamente dita ou dever. Desta forma, riisento de dever ndo apenas tem
origem em uma relacéo interindividual de respertas a implica, constantemente. Assim,
os resultados de suas pesquisas levaram Piaget/1993a) a sustentar a existéncia de
duas morais, a moral da heteronomia e a moral a@wia, e a levantar a hipotese de um
processo evolutivo em direcdo a segunda (Biag§io3 2Freitas, 2002; La Taille, 1992).

Idéias sobre o que constitui a justica mostram umeldanca sistematica do
desenvolvimento durante a infancia (Johnson, 1962)ossivel entender esta evolucéo,
segundo Johnson (1962), atraves dos resultadgsedgaisas de Piaget, que indicaram que
as criangas pequenas acreditam: na justica ima(enteia de que todos os atos "maus”
sao punidos, se ndo por pessoas, pela naturezardargas sobrenaturais), no realismo
moral (0 julgamento dos atos em termos das conee@$ e ndo em termos de
motivacdo), e na eficacia e na necessidade da gmrsevera. Embora a mudanca da
aceitacdo desses aspectos do julgamento moralstéa @inculada com a idade como
Piaget pensou, pesquisas tém mostrado que a digecdoudanca acontece no sentido
apontado por Piaget (Johnson, 1962).

De forma resumida, pode-se dizer que, para Pid@82(1977a), existem duas
morais distintas na crianga, as quais ocorrem dexigrocessos formadores sucessivos: a
moral da heteronomia e a moral da autonomia. Agdels de coagao social, caracterizadas
pelo sentimento de respeito unilateral, resultarhetaronomia; as relacdes de cooperacao,
fundamentadas no respeito matuo, dao origem a @wmnian

Uma das questbes de interesse para Piaget (1932)1@ra responder se o
julgamento de valor enunciado pela crian¢ga no decalo interrogatério corresponde ao
julgamento de valor que a mesma crianca teria Aa,dgdependentemente, da decisao
efetiva da qual é capaz. Em relacdo ao dominidertieal, Piaget (1932/1977a) observou
que o pensamento verbal da crianca consiste numadide consciéncia progressiva dos
esquemas construidos pela acao. Isto significaoqensamento verbal esta em atraso, em
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relacdo ao pensamento concreto, pois se tratacdesteuir simbolicamente, num novo
plano, as operacdes ja executadas no plano preeedsio mostra que ha discrepancias
entre as partes verbais e partes concretas do npscesso (Piaget, 1932/1977a).

Ao longo do estudo, Piaget (1932/1977a) chegounalesdo de que o sentimento
de justica, embora podendo, naturalmente ser sdorpelos preceitos e exemplo pratico
do adulto é, em boa parte, independente destagémtias e ndo requer, para se
desenvolver, sendo o respeito muituo e a solidatéedatre as criancas. E quase sempre a
custa e ndo por causa do adulto que se impdemsai€annia infantil as no¢cdes do justo e
do injusto.

Piaget (1932/1977a) baseou sua posicéo sobre nwvidgenento da moralidade na
nocdo de que a crianca vive em dois mundos maraigjue surge das suas relagées com
0s mais velhos e outro que surge das suas relaggepares. Para Piaget, os valores da
crianca estao funcionalmente amarrados aos costeatnais nos quais ela vive. Assim, as
criangas operam em duas esferas diferentes, umadohlos e outra com pares, e essas
duas esferas geram e demandam diferentes tipadates (Youniss & Damon,1992).

Para viver entre os adultos, as criancas necesadguirir respeito pela autoridade,
pela tradicdo social e pela ordem estabelecidacdssis. Segundo Youniss e Damon
(1992), os adultos ndo transmitem idéias diretaenastcriancas, pois suas idéias devem
ser reconstruidas por elas. Desta forma, a recmdstrmuda fundamentalmente qualquer
coisa que o adulto traga para a interacdo em umess] inteligivel para a realidade
cognitiva da crianca. O processo de construcaordienorequer, necessariamente, que a
crianca lide com as interacdes e ndo apenas capsirias acdes. Desta forma, Youniss
e Damon (1992) enfatizam a posicédo de Piaget deododividuo psicoldgico ndo pode
existir isolado de outros individuos.

Para viver no mundo dos pares, as criancas pre@dguirir respeito matuo umas
pelas outras, habilidade para cooperar com iguais1esenso de que as regras e outros
padrbes sociais podem ser negociados e modificatosvés de procedimentos
considerados justos. Essas duas esferas podenfatpdeoexistem durante a maior parte
da infancia (Youniss & Damon, 1992). Os vinculosleslecidos entre as criancas e seus
pares é a fonte principal de relagBes cooperatatesyés das quais o respeito unilateral da
lugar ao respeito mutuo (Freitas, 2003). O respriituo ocorre qguando pessoas ou grupos
se atribuem um valor equivalente. Desta forma,abed®m com Freitas (2003), “esse tipo
de relacdo é possivel, em um primeiro momento,eemidividuos que compartilham
opinides, gostos e valores, como ocorre no comsgine espontaneo que nasce entre as
criangas e entre os adolescentes e, em geraklagées de amizade” (p.112).
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No que se refere a evolucdo social e moral da gaiando adolescente, quanto
menor a crianga, mais as relagdes sociais qudugmeiam sao a coercdo dos adultos e 0
respeito unilateral que ela experimenta em relag@mais velhose aos pais. Com o
desenvolvimento mental, a relacdo de cooperacde esspeito mutuo entre iguais e
parceiros da mesma idade adquire muita importan©iaprogresso da moral da
reciprocidade se caracteriza por uma responsatididabjetiva, relativa as intencoes, e
gue substitui aos poucos a moral da simples obadi@da responsabilidade objetiva da
infancia (Piaget, 1947/1998).

A relacéo da crianca com uma crianga mais velheoouum adolescente ainda néo
foi, significativamente, explorada pela literatusabre o desenvolvimento moral. A
situacao gerada por esta interacdo € especifit®,cpancas mais velhas e adolescentes
nao podem ser considerados membros da geracamafddultos). Por outro lado, mesmo
que sejam parte da mesma geracao, a relacdo sotrlcriancas menores e criangas mais
velhas e adolescentes distingue-se da relacéomares, em funcdo da diferenca de idade
e de prestigio. Assim, acredita-se que essa rela@dcseja idéntica a relacdo da crianca
com os adultos, mas também n&o pode ser considemamleelacio de igualdade.

De acordo com a literatura sobre desenvolvimentoaim@reitas, 1999, 2002,
2003; La Taille, 1992; Piaget, 1928/1977b, 19308198932/1977a), a relagcdo que se
estabelece entre a crianca e o adulto € uma retkc@oacao (assimétrica) e a relagdo que
se estabelece entre a crianca e outra crianca éalagdo de cooperacao (simétrica). Este
trabalho chama a atencdo para um tipo de relagabedscida entre individuos de uma
mesma geracdo (irmaos) que ndo € de igualdadea-Jeatle uma relacdo de coacéo,
porém, uma relagdo assimétrica de poder intrageralcie ndo intergeracional. Pode-se
pensar, entdo, que na constituicio da moralidadeoUtéas relacbes, além das ja
consagradas crianca/adulto e entre pares. Uma wezng situacdo de interacdo entre
irmaos, ndo € incomum irmados com diferencas deeidadiores que seis anos, por
exemplo, surge a duvida sobre qual é a influénessal relacdo social tanto para os irmaos
mais velhos quanto para os menores no que dizitegwedesenvolvimento moral.

Os estudos de Piaget (1932/1977a) chamaram atgagaam aspecto, na época,
considerado novo: a relacdo que a crianca est@bel@n seus pares € tdo ou mais
importante que a relagdo que ela estabelece coadw®s na sua formacdo moral. Em
geral, quando se trata de relagOes entre criapeasa-se em relacdes de cooperacédo. No
entanto, conforme Piaget constatou em seu estuate &8 regras do jogo, esta € apenas
uma das possibilidades: existem relacbes de caagdmo entre criangas, especialmente,
entre as criancas de idades diferentes. Em umlhalposterior, Piaget (1963/1977c)
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chamou atencéo para o fato de que o processo ftdav@ual a crianca € socializada

assume multiplas formas:
A acdo das geragOes anteriores sobre as seguiapenas um aspecto, ainda que esta acao, ela
mesma, se apresente de modos indefinidamente wariActrianga é igualmente socializada e
“educada” através da convivéncia com seus contéinpos e encontra-se ai uma fonte auténtica de
formagéo, a qual nem sempre se d4 muita importaaicida que ela conduza a resultados especificos
e fundamentais. A crianca pode até mesmo ser “ddligelas relacdes com as criangas mais novas e
mais de uma pessoa que tinha problemas de soc&@dizea infancia encontrou seu equilibrio quando
foi responsabilizada pelo cuidado de criancas maiss (sem falar do papel formador que tem a

funcdo de conduzir grupos sociais entre 10 e 15)dpo325).

1.7. Justica retributiva: sangfes expiatorias e pareciprocidade

O julgamento moral consiste nas crencas pessodiee sO que constitui a
justica e é um aspecto do pensamento humano qusidende interesse persistente entre
0s cientistas sociais (Johnson, 1962) ha muito dengegundo Piaget (1932/1977a),
existem dois tipos diferentes de justica: a justatebutiva, que se define pela correlacao
entre 0 ato e a sancao, e justica distributiva, spiedefine pela igualdade. A justica
retributiva, relacionada a reparacdo adequada detransgressédo (Rodrigues & Assmar,
2003), é inseparavel da nocdo de sancdo. A sancdorezolocacdo da ordem e o
restabelecimento do elo social e da autoridadegla (Durkheim, in Piaget, 1932/1977a)
e pode ser de dois tipos: expiatoria e por recigane.

De acordo com Piaget (1932/1977a), as sancOesté@npsestao relacionadas a
coacdo e a regras de autoridade. Esta sancaotergbipois ndo ha nenhuma relacéo
entre o conteddo da sancao e a natureza do atiosase. O Unico modo de recolocar as
coisas em ordem € reconduzir o individuo a obediémor meio de uma repressao
suficiente, acompanhando-a de um castigo dolor&smecessario, porém, que haja
proporcionalidade entre o sofrimento imposto eawigade da falta.

Sancgdes por reciprocidade estéo relacionadas &i@m@o e as regras de igualdade.
Segundo Piaget (1932/1977a), se a regra for vipladla ha absolutamente necessidade,
para recolocar as coisas em ordem, de uma reprggedmponha, de fora, o respeito pela
lei. Basta que a ruptura do elo social, provocasa pulpado, faca sentir seus efeitos, em
outras palavras, basta que aconteca a reciprocidadeontrario das sancdes expiatérias,
as sancodes por reciprocidade sdo motivadas, idta eelacdo de contetdo e de natureza
entre a falta e a punicao.

Piaget (1932/1977a) encontrou dois tipos de reagiioelacdo as sancdes. Para as

criancas pequenas, quanto mais severa a sancagustaigla sera. Ela é eficaz no sentido
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em que a crianca devidamente castigada saberagmugla a outra, cumprir seu dever. Ja
para 0s maiores, a expiacdo ndo constitui uma sideel® moral. As Unicas san¢des justas
sdo aguelas que exigem uma restituicdo ou que fazarpado suportar as consequéncias
de sua falta. Elas consistem um tratamento de ssngciprocidade, uma vez que a
simples repreensdo e reparacdo sao mais proveosas castigo. Embora o segundo

modo de reagao seja mais observado entre 0s mai@r@simeiro mais entre 0s pequenos,
0 primeiro pode acontecer em qualquer idade, fawdwepor certos tipos de relagbes

familiares ou sociais.

De acordo com Piaget (1932/1977a), € possivelndisiti variedades mais ou
menos indicadas e justas de sancdes por recipdecaaacordo com a natureza do ato que
sera repreendido. Elas podem ser classificadas dadomais severas para as menos
severas. O primeiro tipo de sancdo por reciproeidada exclusdo, que pode ser
momentanea ou definitiva, do proprio grupo soamatjaal a crianca pertence. Este tipo de
sancdo é, segundo Piaget (1932/1977a), “a puni¢c@o &% criancas praticam com
freqiéncia quando entre si, renunciam, por exemaldyrincar com um trapaceiro
impenitente” (p.181). Desta forma, esta sancaoespara mostrar que o elo social esta
rompido.

O segundo tipo sdo as sanc¢des que apelam a conseqiéeta e material dos
atos. Piaget (1932/1977a) ilustra essa sancao owendas historias que criou para estudar
a justica retributiva: deixar a crianca sem pagantar, quando ela se recusou a ir compra-
lo e ndo ha o suficiente. Esta sancao é class#ieatte as sanc¢des por reciprocidade, pois
quando a crianga se negou a comprar 0 pdo seussgascusaram a recolocar, eles
mesmos, as coisas em ordem e responderam ao campatd negligente do filho com
vontade de ndo ajuda-lo. Ao fazer suportar a alga€onsequéncia de seus atos a idéia de
que o elo de solidariedade foi rompido esta serppsente. Assim, esta sancao implica a
reciprocidade, pois sempre existe a vontade doogoupdo educador de fazer o culpado
entender que o elo de solidariedade foi por elgrdm

Em terceiro lugar, Piaget (1932/1977a) descrevanad® que consiste em privar o
culpado de uma coisa da qual ele abusou. Um exengdte tipo de sancdo é nao
emprestar mais a crianga um livro que ela estragsta punicdo mistura elementos
idénticos aos que caracterizam as duas variedadesitds anteriormente “é uma espécie
de ruptura de contrato decorrente do fato de queoadi¢cdes do contrato ndo foram
observadas” (p. 182).

O quarto tipo sao as sancdes por reciprocidadelesngu propriamente ditas, que
consistem em fazer a crianga exatamente o queréfaip fez. Este tipo de sancdo é
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perfeitamente auténtico quando se trata de fazenéer a crianca o alcance de seus atos.
Todavia, Piaget (1932/1977a) alerta que esta pomgde tornar-se vexatoria e incoerente
quando o objetivo € apenas devolver o mal com oemalsponder com uma destruicdo
irreparavel com outra destruicao irreparavel, copoo,exemplo, quebrar um brinquedo da
crianca quando ela quebrou um vaso de flores.

As sancoes por reciprocidade restitutivas sdo aguns quais a crianga deve pagar
ou substituir o objeto roubado ou quebrado. E agd&s por reciprocidade repreensivas
sdo as que se limitam a fazer compreender ao aulpad o elo de solidariedade foi
rompido, de forma nado autoritaria, através da fhtata-se, neste caso, de explicar aquele
gue cometeu uma transgressao as consequéncias dimse

Piaget (1932/1977a) explica que acontece uma passdg primeiro tipo de justica
retributiva (expiatéria) para o segundo (por remimfade). Esta passagem acontece pois, o
respeito pelo adulto diminui em proveito das reéscde igualdade e de reciprocidade
(entre criancas e, na medida em que isto se tayssiiel, entre criancas e adultos), e é
normal que, no campo da retribuicdo, os efeitosedpeito unilateral tendam a se atenuar
com a idade. E por isso que a idéia de expiacadeperogressivamente seu valor e as
sancdes tendem a ndo ser mais regulamentadas [gadei da reciprocidade. Assim, 0
que resta da nocédo de retribuicdo é esta nocdoel@dp € necessario compensar a falta
por um sofrimento proporcional, mas fazer compreem@@d culpado, por medidas
apropriadas, em relacdo com a propria falta, geieoshpeu o elo de solidariedade. Assim,
pode-se dizer que ha, em definitivo, primazia ddiga distributiva (no¢céo de igualdade)
sobre a justica retributiva, enquanto, no inicia,@inverso.

A revisado da literatura nacional mostrou que eosrélois tipos de justica definidos
por Piaget (1932/1977a), a justica distributiva ®do a mais investigada (Dell’Aglio &
Hutz, 2001; Sales, 2000; Sampaio, Camino, & Roa207). A pesquisa realizada por
Sales (2000) investigou a evolugdo da utilizagde piancipios de justica distributiva,
numa situacao hipotética em que a crianca distrémuirsos a terceiros. Conclui-se que ha
evolucéo na utilizacdo dos principios de justigritiutiva, em cada sexo e em diferentes
idades e que esta, € acompanhada da evolucéo ctosrde certo e errado relacionados
as normas sociais escolares (Sales, 2000). Os gsadrdolutivos na utilizacdo dos
principios de justica distributiva também foramastigados por Dell'Aglio e Hutz (2001)
em criancas e adolescentes em situacdes hipotékcasstribuicdo de recompensa. Os
resultados apontaram trés estagios evolutivos,ctegizados pelo uso de regras de
autoridade, igualdade e equidade. A seqiéncia #alde niveis no desenvolvimento dos

principios de justica distributiva encontrada ndu@s apdia o modelo de Piaget
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(Dell'Aglio & Hutz, 2001). Recentemente, Sampai@an@o e Roazzi (2007) realizaram
um estudo sobre os tipos de principios de justistrililtiva utilizados por criancas
pequenas. Os resultados mostraram que, sobrettr@oasncriangas de 5 a 6 anos, ha uma
tendéncia ao igualitarismo absoluto e que a utifivade julgamentos equitativos torna-se
cada vez maior a medida que a idade das criangasréa. Os estudos sobre a justica
retributiva sdo descritos a seguir.

Um estudo realizado com participantes de classaand® trés diferentes faixas
etarias (sete a 13 anos) investigou o problemaskalvelecimento da ordem em situacoes
de agresséo fisica entre criancas (Durkin, 19598)re&postas foram examinadas a fim de
identificar possiveis tendéncias no desenvolvime® tipos de solugdes propostas e de
comparar essas tendéncias com as sugeridos pet Bago sendo a base para a evolucao
do senso de justica na crianca. A constatacdo atpePde que existe uma relacdo entre
idade cronoldgica e conceitos de justica foi evitkra. Em nenhum momento a aceitacao
da reciprocidade incluiu a aprovagao da retribuidaoagressao que era diferente da
agressao recebida. Esta reacdo unanime, seguném 01959), duplicou os achados de
Piaget de que as criancas que aprovam a recipdeciddo aceitam um tipo de castigo
arbitrario, cujo conteido ndo tem nenhuma relagéo ¢ ato que esta sendo sancionado.
Os resultados indicaram que as criancas mais viedhdem a mostrar preocupacao com as
eventuais circunstancias atenuantes na situacaeegjaesendo julgada. De acordo com
Durkin (1959), esses resultados confirmam as ctatgias de Piaget relativas ao
surgimento da equidade com o aumento da idade.

Johnson (1962) revisou dois estudos realizadosradavdo século XX (Barnes, in
Johnson, 1962; Schallenberger, in Johnson, 1962 $0izo moral e discutiu-o0s a luz dos
resultados das pesquisas de Piaget sobre o0 mesmo Aenbos os estudos ilustraram o
realismo moral das criancas pequenas e salientarawmmento da preocupacdo com a
motivacdo com o avanco da idade. Eles revelaramatgectos importantes em relagéo as
criangcas mais jovens: elas acreditam na punicaitraath pelos adultos e no valor das
sancdes expiatorias. Os dados mostraram, aindegaggaBancas mais jovens (mas nao as
mais velhas) acreditam na eficacia e na necesslipunicées severas. Além disso, foi
observado que as mudancas mais importantes endgedacjulgamento ocorrem ao redor
dos 12 anos, assim como acontece na pesquisagid. Hases estudos realizados quase 40
anos antes do trabalho de Piaget, conforme asginddhnson (1962), apontaram,
essencialmente, os mesmos resultados encontraddBigget em sua investigacdo. Na

medida em que o trabalho de Piaget e os estudddadess (in Johnson, 1962) e de
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Schallenberger (in Johnson, 1962) sdo aparentermetgpendentes uns dos outros, esses
estudos aumentaram a sustentacdo da posicao @ Piag

Um estudo recente sobre os julgamentos intuitisadblescentes sobre justica
retributiva (Kienbaum, 2007) mostrou que quandos eligstribuem uma penalidade,
encontra-se uma evolucao qualitativa na medida wmogpapel da necessidade como um
critério para a distribuicdo diminui dos sete pdez e para 15 anos. A sequéncia do
desenvolvimento tanto para a justica distributivargo para a retributiva, que poderiam
ser derivados com cautela a partir destes resugltagtioneca com uma dependéncia em
relacdo ao fator necessidade em torno dos 6-7 aegsiido por uma fase na qual a
necessidade e os danos coexistem até ao finalgiieogorimario (10 anos); o que leva a
um aumento da importancia de prejuizos apenas tduaaadolescéncia. Esta tendéncia no
desenvolvimento implica também um desenvolvimeniangjtativo entre os 7 e os 10
anos, com muito mais criancas de dez anos integrdoid ou trés fatores em comparacao
com criangas mais novas. Assim, tanto os procegpsal#ativos quanto os quantitativos
parecem ter lugar no desenvolvimento dos julgansed#ojustica retributiva (Kienbaum,
2007).

E necessario assinalar que, atualmente, as noamasighre as criancas e 0s
adolescentes proibem que castigos fisicos sejanosisgontra criangas e adolescentes
(Brasil, 1988; Brasil, 1991). Em relacdo a castigarfilhos, Zagury (1999) orienta que
bater nunca deve ser uma opcao. Embora a agresséa produza alguns efeitos
imediatos que, a primeira vista, podem parecer sohacdo, na realidade, eles ndo sao
educativos. Ao contrario de bater, deve-se langar de sancdes que suprimam algo que o
adolescente goste, pois, caso contrario, ndo oearrgerdas. Além disso, é preciso
mostrar ao adolescente que ele sera castigado mgadfldo ndo cumprimento de seus

deveres ou de algum comportamento inadequado (Zab299).

1.8. Justificativa e objetivo do estudo

A partir da reviséo de literatura realizada comstate que: 1) aproximadamente um
quarto das familias brasileiras sdo consideradbasepp2) os membros das familias estéo
sendo levados a assumir novos papéis e posicdssppeinculos familiares estdo sendo
alterados em funcdo de mudancas socioeconémicalueacs; 3) em familias de baixa
renda, atividades como cuidar dos irm&os menotesnar conta da casa s&o exercidas,
sobretudo, por irmés mais velhas na auséncia dadpaerelacdo social que se estabelece
entre criangcas pequenas e criancas mais velhas okeseeintes nédo foi, ainda,

suficientemente estudada no ambito da psicolog@dedenvolvimento moral; 5) A maioria
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dos estudos atuais sobre o desenvolvimento mona¢tgocado quase que exclusivamente
a justica distributiva.

O modelo organismico do desenvolvimento implica wrieantagdo universal, no
qual a generalizacdo de um conceito ou estagicesegl do desenvolvimento é testado.
Embora essa orientacdo seja particularmente emciantros estudos transculturaigiais
sobre desenvolvimento cognitivo, Eckensberger ebZif1996) chamaram a atengao para
o fato de que o proprio Piaget (1947/1998) tomoa pwsicdo diferente e atual no campo
do desenvolvimento moral. Ele fez uma distincdoreendociedades modernas e
tradicionais, nas quais 0 mesmo comportamento fgvdbferentes significados.

Segundo Piaget (1947/1998), a diferenca principakeo desenvolvimento moral
do individuo nas sociedades modernas e nas soemedeatlicionais esta relacionado a
liberdade e a autonomia do sujeito no que se refeseregras morais e as crencgas
obrigatdrias impostas pelo grupo social, pela t@alie pelas geracdes anteriores sobre as
jovens geragdes” (p.161). A partir desta distingdive sociedades modernas e tradicionais,
é plausivel pensar-se que os valores dos adolescpatiem variar de um grupo social a
outro, dentro de uma mesma sociedade.

Como pbde ser visto, em muitas familias, os irmamss velhos participam
ativamente do cuidado de seus irm&os mais novasmApode-se pensar que sancionar
atos e dar castigos é algo que faz parte da vidsedeadolescentes, na medida em que
desempenham o papel de cuidadores de seus irmaos.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho é: 1) ingastcomo é o cotidiano dos
adolescentes de familias de baixa renda, especimnaqueles que cuidam de seus
iIrmaos menores e 2) estudar suas concepcoes @m justributiva, ou seja, o que eles
pensam sobre as sancfes que devem ser utilizaaladagse comete uma transgressao.

As questdes norteadoras desta pesquisa sdo: Evglaseintificar-se um tipo de
sancdo predominante entre os adolescentes pantiegpaleste estudo? Qual o tipo de

sancao preferida por estes adolescentes?



CAPITULO Il: METODO

2.1 Participantes

Participaram deste estudo 20 adolescéntiezesseis do sexo feminino e quatro do
sexo masculino, com idades entre doze e dezessmgraédia de idade 14,4), em situagado
de vulnerabilidade social. Todas as familias dadesdentes entrevistados sdo atendidas
pelo Programa Familia Apoio e Protecao da FunddedAssisténcia Social e Cidadania
(FASC) da Prefeitura de Porto Alegre.

O Programa Familia Apoio e Protecdo atende famdias possuam criancgas,
adolescentes, pessoas portadoras de deficiéndasesi em situacdo de vulnerabilidade
social e renda per capita mensal de até meio catdimimo. Ele € integrado por trés
programas sociais: 0 Nucleo de Atencdo Socio-Fami(NASF), o Programa de
Erradicagcdo do Trabalho Infantil (PETI) e o Prograde Atencdo Integral a Familia
(PAIF).

O NASF atende familias com criancas e adolescemies se encontram em
situacdo de vulnerabilidade social e que apresedificuldades para manter e proteger
seus membros. O PETI é um programa de transferéh@ta de renda do Governo
Federal para familias de criancas e adolescentesiteagdo de trabalho. As familias
atendidas por este programa tém o compromissotilarra crianca ou adolescente das
atividades de trabalho e de manté-las na escoRAIB € uma iniciativa do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome executad®a@&to Alegre pela Unido Sul-
Brasileira de Educacgéo e Ensino (USBEE) em paraena a FASC. Todas as familias
atendidas pelo PAIF sdo necessariamente acompanpaldaNASF ou pelo PETI.

A peculiaridade do PAIF é o fato de que ele atefa®milias especificas
(acompanhadas pelo NASF ou pelo PETI) cujas siasgage vulnerabilidade n&o tenham
sido superadas. O PAIF atende, aproximadamentefadtillas através do acesso a rede de
assisténcia para atendimentos nas areas de saglea;ao, bem como de intervencdes
que visem a autonomia e a independéncia finandestas familias. A equipe do PAIF é
composta por dois psicologos e dois ou trés edueadmciais. Em Porto Alegre, existem
sete nucleos do PAIF em regides distintas da cidgdsas regides sdo: 1) Centro,
Navegantes Humaita e Ilhas, 2) Eixo Baltazar e Bistaj 3) Leste, 4) Lomba do Pinheiro e

Partenon, 5) Gldria, Cruzeiro e Cristal, 6) Sulentto Sul e 7) Restinga e Extremo Sul.

2 De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolésdéei federal 8.069/1990) é considerado adoldéscen
toda a pessoa entre doze e dezoito anos de idade.
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Na medida em que o trabalho realizado pelo PAIftece através de atendimentos e
visitas domiciliares semanais, 0s psicélogos podasnalizar o funcionamento e a
estrutura de cada familia acompanhada, possilliitamssim observar a situacdo de
cuidado entre irmaos na prépria residéncia da famil

Nem todos os adolescentes entrevistados cuidareuteisnaos e, dentre aqueles
que o fazem, h& graus diversos de responsabilidadsim, em funcdo da analise dos
resultados da entrevista semi-estruturada sobria delvida (ver capitulo Ill, categoria
atividades de cuidado dos irmdos menores) os ipamies foram divididos em trés
grupos: Grupo 1 — adolescentes que sao responspekliscuidado de seus irmaos
menores; Grupo 2 — adolescentes que ajudam suasmasi@tividades de cuidado de seus
irmaos menores e Grupo 3 — adolescentes que n@Eanmeaualquer atividade relacionada
ao cuidado de seus irmaos menores. Foram excldi@asmostra adolescentes que néo
compreenderam as perguntas da entrevista. A tadbedpresenta uma descricdo dos

participantes da amostra, divididos nesses trgsogru
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Tabela 1

Descricdo dos participantes da amostra

Grupo 1
Participante Sexo Idade Escolaridade
(anos;meses)
A F 12;8 22 EF
B F 12;9 42 EF
C M 13;6 22 EF
F F 14;11 53 EF
G M 14;11 42 EF
I F 16;7 52 EF
J F 16;9 62 EF
Grupo 2
Participante Sexo Idade Escolaridade
K F 12;2 52 EF
L F 12;6 52 EF
N F 13;0 62 EF
D F 13;10 52EF
Q M 13;11 53 EF
E F 14;7 62 EF
@) F 15;4 82 EF
P F 15;7 72 EF
H F 16;0 72 EF
Grupo 3
Participante Sexo Idade Escolaridade
M M 13,2 52 EF
R F 15;10 82 EF
S F 16;9 62EF
T F 16,10 82 EF

2.2. Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos de &squ

Ficha de dados sociodemograficgdnexo A): esta ficha teve como objetivo
possibilitar uma melhor descricdo da amostra epfeenchida pelos psicologos que
acompanham cada uma das familias dos participdfiaesn coletados os seguintes dados:
data de nascimento, idade e escolaridade do adatesmumero total de irméos, renda
familiar e programa social ao qual a familia pgvc

Genograma familiaffAnexo B): seu obijetivo foi verificar diferentespastos da
configuracdo familiar, como numero total de irm&8ogar que o participante ocupa em
relacdo aos seus irmaos, numero de pessoas quennm@amesma casa, Situagado

ocupacional dos membros da familia e relacionamemoa mée e com o pai/padrasto. O

% A partir desta tabela, os participantes do sexscoimos estardo em negrito para facilitar a visagbio
destes adolescentes em cada grupo.
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genograma também foi importante para o0 entrevistaplois possibilitou uma maior
compreensao da proxima fase da entrevista.

Entrevista semi-estruturada sobre o dia de Vifflnexo C): teve como objetivo
investigar a rotina de um dia de vida do adoles;el@sde 0 momento em que acorda até o
momento em que vai dormir. Foram investigados aspein relacdo a higiene pessoal,
alimentagéo, cuidado dos irm&os menores, momergaefaicoes, atividades escolares,
atividades do turno inverso a escola, lazer e teimpa

Histérias sobre justica retributiva/Anexo D): foram utilizadas trés histérias sobre
justica retributiva. Primeiro, foram apresentadas adolescentes duas historias sobre
diferentes tipos de sancao (historias | e Il). Betgu-se ao participante o que ele achava
gue a mae/professora deveria fazer e sua respostactada. A seguir, foi dito que a mae/
professora pensou em trés possibilidades, mas &ooullvida. Foram apresentados trés
diferentes tipos de sancdo e perguntou-se qualoblava que era a mais justa. A seguir,
apresentou-se um par de historias (histériasIM)esendo que em uma delas a crianca foi
punida e na outra a mae se contentou em repreereglicar ao filho (filha) o alcance de
seus atos. Em seguida, perguntou-se ao adolespaadtdas criancas reincidiria, a que foi
punida ou aquela que nao foi. Todas as histériemnfobaseadas naquelas que Piaget
(1932/1977a) criou e adaptadas a realidade dosciparttes do estudo, abordando
situacdes hipotéticas vivenciadas por adolesceatescola e/ou na familia.

2.3. Delineamento e procedimentos gerais

Foi realizado um estudo descritivo (Colin, 1993)rscadolescentes que cuidam de
seus irmaos mais novos e sobre suas concepcoasstig jretributiva. A abordagem
utilizada foi a qualitativa, uma vez que esta pggmima analise mais profunda dos
participantes, o que possibilita a observacdosardgio e a andlise das inter-relagdes entre
0s aspectos abordados (Godoy, 1995). O projetoedqusa foi apresentado a toda a
equipe do PAIF a fim de informa-la sobre o estudsokcitar a indicacdo de possiveis
participantes. Posteriormente, foram agendadasdesiicom os sete nucleos do PAIF de
Porto Alegre para conversar sobre os possiveigipartes.

A pesquisadora e um ou mais componentes da egp#eodlpgo ou educador

social) agendaram uma visita domiciliar para ir a@ac do participante solicitar a

4 Alguns temas da entrevista estruturada sobre dediada foram inspirados nas categorias geradas pe
entrevista semi-estruturada do estudo realizad®platto, Wagner e Koller (2004).

® Segundo Delval (2002), a entrevista clinica costdnias parece o método mais adequado para estimula
respostas relacionadas ao conhecimento sobre oonamuihl. Além disso, 0 uso de histérias como =z ur
para investigar o desenvolvimento moral represamta tradicdo dentro e fora da abordagem conststaivi
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autorizacdo dos pais. Os adolescentes foram caitogdaparticipar da pesquisa e uma vez
confirmado o interesse de participacéo foi lidesirsado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Anexo E) tanto pelo participantentuaor seu responsavel legal. Nesse
momento, foi agendado um encontro para a realizédg&@oleta de dados.

Todos os participantes foram entrevistados indadishente no Modulo de
Assisténcia Social ou na entidade conveniada &ipued mais proxima de sua residéncia.
Entretanto, quando o participante morava muito domigstes locais, a pesquisadora
forneceu-lhe vales-transporte para o seu deslodamen

Antes de dar inicio a coleta de dados propriamditée foi realizado um estudo
piloto com oito jovens entre doze e dezesseis aqoatro adolescentes que cuidam
regularmente dos irmdos menores e quatro adolescepte ndo realizam esta funcao
foram entrevistados individualmente. Os resultashmstraram que além de cuidar dos
demais irméos, os filhos cuidadores também tomantacda casa, realizando tarefas
domésticas de toda ordem (Dellazzana & Freitas7&00007b). Além disso, o estudo
piloto possibilitou a revisao e a reformulacao thssrumentos.

Em relacédo aos procedimentos de coleta de dadom|nmente, foi construido um
genograma familiar. Em segundo lugar, realizou-eateevista semi-estruturada sobre o
dia de vida, e, por fim, foi realizada uma conveselre as trés historias sobre justica

retributiva.

2.4. Procedimentos de analise dos dados

Para a andlise de todos os instrumentos do estodamf considerados,
primeiramente, os dados gerais de todos os 2(Ccipariies. A seguir, os dados foram
analisados considerando-se a divisdo dos partigipam trés diferentes grupos de acordo
com o cuidado em relacdo aos irmaos menores. Eagéaeel a ficha de dados
sociodemogréficos e as oito primeiras perguntagedmgrama familiar foi realizado um
levantamento, uma vez que estes dados possuentecsstaras quantitativas. Para a
analise das duas ultimas questdes do genogrambafamios dados referentes a entrevista
sobre o dia de vida e dos dados das histérias goftiea retributiva foi utilizada uma
andlise de conteudo.

Segundo Laville e Dione (1999), o principio da &®atle conteudo é demonstrar a
estrutura e os elementos do contedudo “para eselamgas diferencas e extrair sua
significacdo” (p. 214). A andlise de contetdo estodnuciosamente palavras e frases, a
fim de: procurar o sentido, captar as intencBesnpewar, descartar o acessoério e
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reconhecer o essencial de um determinado conté&iel@cordo com Flick (2004), esse
tipo de analise é considerado um dos procediman&ssicos para a analise de material
textual, independentemente da sua origem. Assiamalise de conteudo é adequada para
analisar dados de entrevistas.

Conforme assinalam Laville e Dione (1999), a arafls conteudo ndo apresenta
procedimentos gerais de analise, ela estabeletss, dam conjunto de vias possiveis nem
sempre claramente balizadas, para a revelacaserdinlo de um conteddo” (p. 216). Uma
das principais tarefas da analise de conteudo éfinigho de categorias (Flick, 2004;
Laville & Dione, 1999) sob as quais sdo agrupadsselementos de conteudos por
parentesco de sentido. As categorias podem saridbefi de modos distintos quanto as
intencdes, aos objetivos e ao conhecimento da ireaesta sendo estudada (Laville &
Dione, 1999). Levando em consideracdo as cardotadgsdeste estudo, a analise de
conteudo escolhida foi a mista. Através do modakiaé possivel selecionar categomas
priori, que poderdo ser modificadas ao longo do procemssofuncdo dos aportes da
analise.

Assim, para a analise das duas ultimas questdgertdmgrama familiar, bem como
para a analise dos dados sobre a entrevista ddedieda foram construidas categorias a
partir de elementos com significados comuns. Aisaélias historias foi realizada de
acordo com as categorias ja estabelecidas por tP{a§82/1977a), quanto ao que
caracteriza um tipo de sanc¢ao expiatéria ou popmagdade. Além disso, a analise desta
parte da entrevista foi realizada tanto por hiaguanto por grupos, para verificar se

existe um padrao de respostas intragrupos e/agrafeos.

2.5. Consideracoes éticas

Os principios éticos da pesquisa concernem a @otdgs direitos, bem-estar e
dignidade dos participantes. Este estudo obedesdlirétrizes e normas da resolucao
namero 196/1996 do Ministério da Saude, bem comesalucdo 016/2000 do Conselho
Federal de Psicologia, a qual dispfe sobre a egdliz de pesquisas em psicologia com
seres humanos e destaca a importancia da obseesses mesmos aspectos.

O projeto de pesquisa foi apresentado ao Comitétida em Pesquisa do Instituto
de Psicologia da Universidade Federal do Rio Gralwd&ul, o qual foi aprovado sob o
namero 2007/010 (Anexo F), garantindo os direitodegeres relativos a comunidade
cientifica e aos participantes. Foi realizado dont@m a direcdo da Unido Sul-Brasileira
de Educacao e Ensino (USBEE), bem como com a Féodde Assisténcia Social e
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Cidadania (FASC), para a exposicdo do projeto eismldo de sua autorizacdo para a
realizacdo do estudo em suas instituicdes (Anexd=€9a autorizacdo foi elaborada em
trés vias: uma para a direcdo de cada uma dasuigds e a outra arquivada pela
pesquisadora responsavel por esta pesquisa. O Teendonsentimento Livre e
Esclarecido foi elaborado em duas vias e foi adsineelos participantes, bem como por
seus pais ou representantes legais.

Foi assegurado a cada um dos adolescentes o dieegscolher participar ou néao
da pesquisa, bem como de interromper a entregiass, eles julgassem necessario ou nao
quisessem continuar participando, ainda que seissgoaresponsaveis legais tivessem
consentido em sua participacdo. As historias atllis neste estudo foram elaboradas com
o intuito de ndo causar nenhum dano ou prejuizopadscipantes. Para garantir o seu
anonimato, os nomes dos participantes da pesquia trocados por letras.

Uma vez que a pesquisadora, autora desta disserfagdparte da equipe técnica
do PAIF enquanto psicéloga social, os adolescetag$amilias por ela acompanhadas nao
foram convidados a participar do estudo. Somentenfoconvidados adolescentes cujas
familias sdo acompanhadas por outros psicologoBAIB. Ao final da pesquisa, foram

disponibilizados os resultados deste estudo atuigses participantes.



CAPITULO Ill: RESULTADOS E DISCUSSAO

Em primeiro lugar, sdo apresentados os resultadogsetacdo ao conjunto dos
participantes; a seguir, as diferencas e as sengabaentre o0s trés grupos sao
consideradas. Os temas sdo apresentados na semydiene 1) dados sociodemograficos,
2) dados referentes ao dia de vida, 3) dados reéyeao relacionamento com a familia
nuclear, e 4) dados referentes as concepcoes tiigajostributiva dos participantes. Por

fim, os dados séo relacionados e interpretados dduiteratura.

3.1. Dados Sociodemograficos

Os dados referentes a configuracao familiar, stoagupacional dos pais, renda e
motivos de encaminhamento para os programas sdoi@s) diretamente transcritos e

tabelados. Através do levantamento destes dadgsuise aos seguintes resultados:

Configuracao familiar

Em relagdo a configuracdo, as familias foram agtapae acordo com a seguinte
caracterizacao: 1) familia nuclear: formada por peie e filhos, 2) familia reconstituida:
formada por méae, padrasto e filhos e 3) familia opanental: chefiada por somente um
progenitor em funcdo da auséncia do outro. Levamdaonsideragcdo o namero total de
participantes do estudo, 11 familias sdo monopaiergendo 10 formadas pela mae e
pelos filhos e uma formada pelo pai e pelos fillgms familias sédo nucleares e trés
familias sé@o reconstituidas.

A idade das mées variou entre 30 e 56 anos e aarf@ds8,7 anos. A idade dos
pais e companheiros variou entre 19 e 58 anos édéani 39,9 anos. Os dados a seguir

referem-se a tabela 2.

50
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Tabela 2

Descricao das caracteristicas das familias dos eslméntes

Grupo 1
Participantes N°. de Filhos Quantos moram Ordem de
em casa nascimento
A 4 3 22
B 7 4 32
C 6 6 20
F 5 4 28
G 6 6 1°
I 9 6 12
J 6 5 32
Grupo 2
Participantes N°. de Filhos Quantos moram Ordem de
em casa nascimento
K 5 4 32
L 3 3 32
N 5 5 22
D 7 7 12
Q 8 8 22
E 5 4 22
O 5 5 12
P 6 6 22
H 7 7 32
Grupo 3
Participantes N°. de Filhos Quantos moram Ordem de
em casa nascimento
M 8 2 8°
R 6 3 52
S 4 4 12
T 6 3 32

O numero de filhos por familia variou entre tréaawe. Foi observado que, em
algumas familias, ha alguns filhos que ndo morans ma casa dos pais. Em relacdo ao
namero de filhos que moram na casa dos pais, agéarifoi de dois a nove. Em relacdo a
ordem de nascimento, os adolescentes ocupam eptir@eiro e o oitavo lugar da prole.

Das familias dos adolescentes do grupo 1, cincorgimparentais. Destas, quatro
sao chefiadas pela mée e uma é chefiada pelo yag(giuvo). As duas familias restantes
séo reconstituidas. A idade das méaes variou de4Bbamos e a meédia foi de 38,3 anos. A
idade dos companheiros e pai variou de 19 a 4Bédia foi 34 anos. O numero de filhos
por familia variou entre quatro e nove. Em relagdmumero de filhos que moram na casa
dos pais, a variacdo foi de trés a seis. Em relac@&wdem de nascimento, todos o0s

adolescentes do grupo 1 ocupam entre o primein@ce@iro lugar da prole.
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Entre as familias do grupo 2, cinco sdo monopae(thefiadas apenas pela méae)
e gquatro sdo nucleares. A idade das mées variB0 det2 anos e a média foi 34,8 anos. A
idade dos pais e companheiro variou de 26 a 46 e@osédia foi 39 anos. O nimero de
filhos por familia variou entre trés e oito, e anaro de filhos que moram em casa variou
de trés a oito. A ordem de nascimento dos partitgsado grupo 2 variou entre 0 primeiro
e o terceiro lugar.

Entre as familias do grupo 3, duas sdo nuclearag, & monoparental e uma é
reconstituida. A idade das maes variou de 36 anb6 a a média foi 47,7 anos. A idade
dos pais e companheiro variou de 38 a 58 anos @darfoi 49 anos. O numero de filhos
por familia variou entre quatro e oito, e o numeedilhos que moram em casa variou de
dois a quatro. A ordem de nascimento dos partitgsaque n&o realizam atividades de

cuidado em relacdo aos seus irmaos menores vari@ieprimeiro e o oitavo lugar.

Situacéo ocupacional dos pais

Em relacdo ao desempenho de alguma atividade reatmealas 19 méaes, apenas 5
realizam algum tipo de trabalho, mesmo que informealte. As atividades desempenhadas
por elas sdo fazer faxina e cuidar de carros. Todgsis e padrastos dos participantes do
estudo, por sua vez, realizam alguma atividade menagla. Estas atividades vao desde
cuidar de carros até sapateiro.

Dentre as familias do grupo 1, apenas uma maezaealiguma atividade
remunerada (diarista). Quanto aos homens, todas ddsempenham algum tipo de
trabalho, mesmo que eventudk atividades exercidas por eles gaedreiro, carroceiro e
cuidador de carrogntre as familias do grupo 2, todos os homens exesigum tipo de
trabalho. As atividades de trabalho sédo: pedreiszateiro e sapateiro. Entre as mulheres,
guatro realizam algum tipo de atividade remuner@ddaina e cuidar de carros). Em
relacdo as familias do grupo 3, nenhuma das maleslha e todos os homens trabalham.
As atividades executadas por eles s&o: mecanicaratico e jardineiro.
Independentemente da configuracdo familiar, poucagheres exercem atividades

remuneradas, ao passo que todos os homens exedgtamtipo de trabalho.

Renda familiar

Como todas as familias dos adolescentes entresssestdo sendo acompanhadas
através de programas sociais, todas elas recebeambofsa cujo valor maximo é R$
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200,00. A renda extra que estas familias recebproveniente de algum tipo de trabalho
realizado pelos progenitores destas familias. Cfestia@a, a renda das familias varia de R$
200,00 a R$ 500,00, sendo que a média de renda26 R50.

Em relacdo a renda familiar dos grupos, a médiaiga das familias do grupo 1 é
R$ 257,00. A média de renda das familias do grupoR&% 316,00 e para as familias do
grupo 3, a média de renda é: R$ 300,00. No grummntp progenitores exercem algum
tipo de atividade remunerada, enquanto que no @gsse numero aumenta para oito. No

grupo 3, trés progenitores trabalham.

Motivos de encaminhamento para 0s programas sociais

Como as familias fazem parte de um ou dois progasoaiais, foram apenas
considerados os motivos de encaminhamento paragogona social mais recente, ou seja,
aguele que esta acompanhando a familia ha menopotedesta forma, foram
consideradas dezesseis familias acompanhadas pajpafa de Atencdo Integral a
Familia (PAIF), trés acompanhadas pelo Program&rdedicacdo do Trabalho Infantil
(PETI) e uma atendida pelo Nucleo de Atencédo SBaioiliar (NASF). Em relacédo as 20
familias dos participantes deste estudo, os p@igimotivos de encaminhamento foram:
trabalho infantil, violéncia doméstica, miseralailig, problemas de relacionamento entre
mae e filho (a) e problemas de saude mental demalgembro da familia. No que diz
respeito a situacdo atual dessas familias, asipaiscvulnerabilidades sé&o: trabalho
infantil, problemas de salude mental e dependéndiaicga.

Entre as familias do grupo 1, os principais motidesencaminhamento para o
PAIF foram: trabalho infantil, violéncia doméstiaajserabilidade, problemas de saude
mental, negligéncia e trabalho infanto-juvenil dstitd. Embora algumas familias tenham
melhorado alguns aspectos de sua situagao imsialulnerabilidades atuais sao: violéncia
doméstica, trabalho doméstico, miserabilidade, |probs de salude mental, situacdo
financeira e dependéncia quimica.

Das oito familias dos adolescentes do grupo 2 oe@sompanhadas pelo PAIF, os
principais motivos de encaminhamento foram: trabalimfantil, dificuldade de
relacionamento entre os membros do nucleo famitiapendéncia quimica, violéncia
doméstica, evasao escolar, obesidade moérbida eitusie abuso sexual. A familia que
nao € acompanhada pelo PAIF € atendida pelo PETIurcdo de situacdo de trabalho
infantil e de miserabilidade. Quanto a situaca@latias nove familias do grupo 2, duas

delas, que sdo acompanhadas pelo PAIF, consegueaner as dificuldades iniciais e
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estdo organizadas. As vulnerabilidades atuais daasosete familias sdo: dependéncia
quimica, trabalho infantil, violéncia domésticauatao econdmica e obesidade morbida.

Das familias do grupo 3, uma é acompanhada pel&,Rdas sdo acompanhadas
pelo PETI e uma é acompanhada pelo NASF. Os motieogncaminhamento destas
familias foram: dificuldades de comportamento dédhao infantil. Todas estas quatro

familias conseguiram superar suas dificuldades.
3.2. Dados referentes ao dia de vida

Os adolescentes foram solicitados a relatar toslasivadades que realizam desde o
momento em que acordam até o momento em que vauordétravés da analise do dia de
vida de cada um dos adolescentes dos trés grup@adssivel identificar atividades tipicas
de um dia de semana comum destes adolescentesedarnaeriodo letivo do ano de 2007.
A partir do que foi relatado, foram construidasoicategorias de atividades: 1) atividades
de cuidado pessoal e alimentacéo, 2) atividadeslages, 3) atividades de cuidado dos
irmaos menores, 4) atividades domesticas e 5yatieis de lazer.

Em relacdo a categoria atividades de cuidado pessaanentacao, foram listadas
todas as situacdes relacionadas a higiene pessoalimentacdo dos adolescentes. Estas
atividades foram: tomar banho, escovar os demesart café da manha, almocgar, tomar
café da tarde e jantar. Todos os adolescentesr&®gupos realizam em média quatro
refeicbes por diaEm relacdo a higiene pessoal, a maioria dos adwiest toma dois
banhos por dia, um pela manha e outro a noite.

Em relacdo a categoria atividades escolares, fistaaas as seguintes situacoes: ir
a escola, realizar alguma atividade extraclasger fas temas de cdsaestudar. Todos os
adolescentes, de ambos os grupos, freqientam #&a.egcananutencdo de criancas e
adolescentes na escola é, alids, um dos requisitosssarios para que as familias que
participam de programas sociais continuem recebenfolsa do governo. Todavia, 0s
resultados mostraram que a escolaridade dos pariieis € baixa, mesmo considerando-se
0 numero de reprovacdes. Em relacéo as reprovagéessseis participantes apresentam
entre uma e trés repeténcias e apenas quatroiemtes nunca reprovaram. Esse dado
indica que o indice de reprovacdes entre essesipantes € alto. Entre os adolescentes

gue nunca reprovaram a relacéo entre a série gadretjientam atualmente e a idade que

® Em Porto Alegre, a expressao “tema de casa” refeds atividades escolares realizadas pelos atumos
casa.
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eles tém nao corresponde ao esperado. Isso sugenmujtos participantes entraram na
escola atrasados, ou seja, com mais de sete aimedee

As atividades extraclasse oferecidas as criangass e@dolescentes das familias de
baixa renda assistidas pelo Programa Familia ApoRrotecdo da Prefeitura de Porto
Alegre sé@o os programas: 1) Servico de Apoio Skdoeativo (SASE), que atende
criancas e adolescentes de sete a 14 anos, quemesi® situacdo de vulnerabilidade
social e eminente risco pessoal ou social; 2) RrogrTrabalho Educativo, que oferece aos
adolescentes de 14 a 18 anos, oficinas de prepapga o mercado de trabalho e 3)
Programa Agente Jovem, que € destinado a adolescdet 15 a 18 anos, e acontece
através de oficinas, palestras e grupos de diszuseé quais os temas tratados envolvem
questdes da juventude, como sexualidade, trabealbi@ncia e cidadania. Em relacdo as
atividades extraclasse, quatorze participantegzegalalguma atividade no turno inverso a
escola e seis ndo realizam.

Em relagéo a fazer os temas de casa e estudagsapeco participantes referem
gue estudam ou fazem temas de casa em algum modewlia. Entretanto, sabe-se que
uma das atividades que os adolescentes que fregiietividades extraclasse realizam &
fazer o tema de casa. Desta forma, € possivel gjparticipantes que realizam algum tipo
de atividadeextraclasse fagcam seus temas de casa enquantdéestao

A categoria atividades de cuidado dos irmaos menenglobou todos os afazeres
dos participantes em relacdo ao cuidado dos irmmas novos. Tais atividades incluiram
os afazeres relacionados a servir as refeicOesarasievar e buscar na escola e na
atividade extraclasse, cuidar dos irmaos para lgsen@o se machuquem e fazer dormir.

No que se refere a categoria atividades domésfmasn incluidas todas as tarefas
realizadas pelos participantes em relacdo a magadeda casa na qual moram. As
atividades domeésticas foram: fazer as refeicoesy la louca e o fogao, arrumar e limpar
as pecas da casa (cozinha, quartos, banheire palio), lavar e estender as roupas.

Em relagéo a categoria atividades de lazer, formmsideradas: 1) as atividades de
lazer citadas pelos participantes ao descreveremdiantipico de suas vidas, 2) as
atividades que eles mais gostam de fazer ao longdial e 3) as atividades que eles
realizam quando tém tempo livre. E importante esckr que as atividades que 0s
adolescentes mais gostam de fazer foram direcisnadlalia de vida de semana e que a
pergunta referente ao que mais gostam de fazedgu@&m tempo livre inclui o final de
semana. Foram listadas as seguintes situa@@ssstir televisdo, ler, brincar com o0s

irmaos, jogar bola, escrever (no diario, poesia (ssica), desenhar, jogar videogame,
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brincar com o0s irméos, conversar e ir a casa dgamninavegar na internet e visitar
parentes.

Embora tenham sido construidas cinco categoriasetagdo as atividades que 0s
participantes realizam, a analise das respostantlavista sobre o dia de vida mostrou
que algumas atividades sdo comuns aos trés gruposas nao. As particularidades em

relacdo a cada um dos trés grupos sao descrieggia.s

Grupo 1

Apesar de, atualmente, todos os adolescentes g drdreqlientarem a escola,
nem sempre aconteceu desta forma. Alguns desskEseglaes, antes de participarem de
um programa social, nédo freqiientavam a escola,ppecsavam ficar em casa para cuidar
dos irmaos menores. A entrada dessas familias rmamas sociais fez com elas
tivessem que se reorganizar para que todas agasianadolescentes pudessem frequentar

a escola, pois caso contrario, elas poderiam perceurso da bolsa do governo.

Tabela 3

Descri¢cdo dos dados sobre escolaridade do grupo 1

Participantes Idade Série Reprovacoes Atividade
Extraclasse

A 12:8 22 EF 3 N&o

B 12;9 42 EF 3 Nao

C 13;6 28 EF 2 Sim

F 14;11 52 EF 3 Sim

G 14;11 43 EF 3 Nab

I 16;7 52 EF 3 Nao

J 16;9 62 EF 3 Sim

Os dados da tabela 3 sobre a idade, a série e eroude reprovacbes dos
participantes do grupo 1 mostram que eles entranamprimeira série do Ensino
Fundamental atrasados, ndo aos sete, mas aosnogoda idade. Isso indica que esses
adolescentes ficaram sem estudar por pelo menasuwois anos. Além disso, a tabela 3
mostra que, apesar de hoje em dia, todos os adatesado grupo 1 freqlentarem a escola,
a maioria deles apresenta um histérico de atéréf@evacdes. Em funcdo disso, ha uma
defasagem muito grande quanto a série que estdsseglates estdo freqientando em
relacdo a serie que eles deveriam estar cursandcodéo com a idade que tém. Conforme

explicou B (12; 9): Eu rodei mesmo, porque eu tinha que ficar em cas@ando dos

" Durante o periodo em que foi cuidador n&o freqiierapenas antes.
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meus irmao, porque, se ndo, tinha passado rapidiRapidinho eu ja tinha passado, pelo
gue a professora me falou,né”.

Trés adolescentes realizam algum tipo de atividexieaclasse e cinco nao
participam de nenhuma atividade extraclasse, peroesitlo em casa durante o turno em
gue nao estao na escola. Nenhum dos adolescestegydgpo relatou que realiza temas de
casa.

Embora as assistentes sociais e as psicélogas aumepanham estas familias
orientem que 0s responsaveis busquem uma vaga@asdilnos em uma das atividades
extraclasse oferecidas pelos programas sociaiygoesso nestes programas hao €
obrigatério. Desta forma, é a familia quem deveidiese seus filhos irdo ou néo
frequentar alguma atividade no turno inverso alasco

Embora todos os adolescentes do grupo 1 freqleatesscola e alguns deles
realizem algum tipo de atividade extraclasse, dissn@o dia de vida indicou que a
assiduidade as atividades escolares esta diretamedationada ao funcionamento de suas
familias. Esta constatacdo pode ser exemplificatianelato de F (14;11), segundo o qual,
quando a mée precisa sair de casa por algum matin@e lanca mao de duas estratégias
em relacéo as duas filhas pequenas (que nao pacEmnsdzinhas em casa). Ou F vai junto
com a mée e com as irmas para cuida-las, poiscoesrio“elas fazem muita bagunca e
a minha mae nao consegue fazer o que tem para’fameF fica em casa cuidando das
irmas. Em qualquer uma das situacbes, F falta aleesmu a atividade extraclasse,
dependendo do turno no qual a mée precisa sair.

As atividades de cuidado dos irmaos menores reataelos adolescentes do grupo
1 foram: servir o café da manha, o almoco, o caftarte, a janta, dar mamadeira, vestir e
pentear, levar e buscar na escola e na atividadactsse, dar banho, colocar os irméaos
para que eles assistam televisdo, fazer dormicatras fraldas, e cuidar dos irmaos
enquanto eles estdo brincando para que eles n&mdauquem. Os adolescentes deste
grupo executam atividades de cuidado em relacadas tos irmaos menores. No entanto,
o relato destes adolescentes indicou que os irmagsnovos necessitam de mais atencao
e de mais tempo por parte dos irmdos mais velhogdadle dos irmaos mais novos
(cagulas) dos adolescentes do grupo 1 variou antre seis anos.

A partir do relato do dia de vida dos participantes grupo 1, foi possivel
identificar que, na maioria das vezes, as atividaike cuidado dos irmaos menores séo
acompanhadas de atividades domésticas. As atiadaldenésticas descritas pelos
participantes foram: fazer o café da manha, lavlouga do café da manha, arrumar a
cozinha, varrer a sala, fazer o almogo, lavar gdalo almoco, limpar o fogao, limpar a
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cozinha, fazer o café da tarde, varrer o chdo da ea do patio, limpar os quartos, lavar
as roupas, estender as roupas, arrumar as cobentasnar as camas.

Os resultados mostraram que as tarefas de cuidatte #m&os podem ser
divididas entre mais de um irméo e que a forma comwaidado entre eles é desempenhada
depende do modo conwada familia esta organizada. A familia de | (18u&tra de forma
clara esta situagdo. Apesar da mée de | ndo teabadla costuma sair muito de casa
durante as manhas. Neste periodo, enquanto a maestéiem casa, € | quem assume a
responsabilidade pelo cuidado dos oito irmdos nesnoh tarde, quando | vai para a
escola, o irmao seguinte na ordem cronoldgica Jl&s8ume o cuidado, junto com a méae
gue ja voltou para casa. Quando | retorna para eg®s a escola, ela assume novamente
os cuidados dos irméos menores, desta vez, digaiolm a mae.

Como a mae de A (12;8) trabalha, ela é a respohg@&@ cuidado dos irméos
menores e pelas tarefas domésticas enquanto aduadstd em casa. Durante a manha, A
relata: ‘Dou café pras criangas ai elas ficam brincando @ig.. Depois eu arrumo a
casa. Tem que arrumar os sofas da sala, tem quarenr os sofas e na cozinha... tem que
varrer, né? E na cozinha, eu tenho que lavar adoeage limpar o armario e arrumar a
mesa e o fogdo. Dai no quarto, eu tenho que arruenarinha cama e varrer. No quarto
da mée, a mesma coisallesta familia, a organizacdo em relacdo as crigmeggsenas €
um pouco diferente, pois uma vez que a mae trapalhgpode pagar para que uma vizinha
cuide dos filhos menores enquanto A vai para al@swoturno da tarde. A explicaEti
que faco a comida, dou almocgo pra eles... deixe Bk vizinha e vou pro colégio... eu
tomo banho... e sempre faco a comida cedo, dagié-dia,meio-dia... e eu saio 12h29...
Depois eu volto, ai pego as crianca, dou banhosdbo café pra eles, depois eu dou
café”. O relato de A indicou que mesmo gque 0s irmaos nesnfiquem na casa de uma
vizinha durante a tarde, no periodo em que elarestscola, durante a manha e depois
gue volta da escola, A é responsavel pelo cuidadarthdos.

A andlise do dia de vida mostrou que, assim comuntace em relacdo as
atividades de cuidado, a realizacdo das atividddegsticas também depende de como a
familia esta organizada. Na familia de F (14;1b), gxemplo, as atividades domésticas
sao divididas entre ela e a irma de 11 anos, dedaantercalada entre os dias da semana.
Em relacdo as tarefas domésticas, F expli€ant que limpar o nosso quarto, o0 da minha
mae, o banheiro e a cozinha. Dai tem que lavamugdce limpar o fogdo, mas o fogao que
a minha mée usa é o fogdo a lenha, e passar panoasa’. Porém, em relacdo as
atividades de cuidado das irmas pequenas, asda@faresponsabilidade somente de F:
“Eu cuido pra elas ndo se machucar, nao brigar, é glas ndo tem brinquedo, né? Dai
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elas brincam juntas, dai eu invento alguma coisa g@las brincar”. Desta forma, no dia
em queF assume as atividades domésticas, ela precisgaeizar para, a0 mesmo tempo
em que esta realizando o trabalho doméstico, daractambém de cuidar das irmas
pequenas. Apesar da mée de F néo trabalhar farajugla 0 companheiro a separar o lixo
que ele cata no patio de casa para ser posteriteraendido. Assim, F recebe ajuda da
mae para cuidar das irmds somente quando a maest@envolvida com o trabalho do
companheiro.

Os relatos do dia de vida mostraram que, quandalagscentes do grupo 1 sao do
sexo masculino, surgem algumas diferencas em celagalesempenho das atividades de
cuidado e das atividades domésticas se comparadadodescentes do mesmo grupo. C
(13;6) é responsavel por levar e buscar os irmd@sores na creche e dar banho neles.
Todavia, a Unica atividade doméstica que ele desehgpé arrumar a prépria cama. Todas
as outras atividades domesticas sdo desempenheldange.

Mesmo sendo responsavel por poucas atividades idadoy se comparado aos
demais participantes deste grupo, C pode ser amasid responsavel por cuidar dos
irmaos menores, pois as atividades que ele deséraEdo complexas e exigem muita
atencdo para um menino de apenas 13 anos. SobhreokeWrmaos menores para a creche,
C relata:*Sou eu que levo porque eu sou o0 mais velho. Daéa sabe que eu cuido deles.
N&o andam atirado na rua... tenho que cuidar adaporque a gente botemos eles parado
ali, eles ndo obedecem a gente. Dai §30) tem mania, assim, de ficar girando, dai, se
escapa a mao, ela vai pra rua. Dai, um dia, ontefa, viu a professora dela, largou
correndo pela faixa, peguei ela pela méao e deitapa na bunda dela, pra ela ndo fazer
mais isso..Tem que ficar 24 horas de olho neles”.

G (14;11), o outro participante do sexo masculiog@adipo 1, teve de assumir, por
aproximadamente trés meses, 0 papel de respons@vekbus irmdos menores, uma vez
gque sua mae precisou ser hospitalizada. Ao longsed@eriodo, o padrasto de G
permaneceu em casa, mas em funcao de trabalharteluoalo o dia, ele ndo pode se
envolver nem nas atividades de cuidado das criamg@asnas atividades domeésticas. Em
funcao disso, e por ser o filho mais velho, G fsignado pela mae para assumir tanto e as
atividades domeésticas como os cuidados referemtesramdos durante a sua auséncia.
Entretanto, G ressaltou que, no periodo anteriotedinacdo da mae, quem a ajudava nas
tarefas domésticas era uma de suas irmas, a terwiordem cronoldgica e a primeira
filha do sexo feminino.

Os momentos de lazer ao longo do dia dos adolescelat grupo 1 sdo bastante
limitados. Esta constatacdo decorre do fato deagusividades de lazer sdo as que menos
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aparecem durante o relato do dia destes partigpamariando de nenhuma a trés
atividades. A principal opcéo de lazer € assistevisao. Seis participantes relataram que
assistem televisdo uma vez ao dia, normalmentée @onforme relata | (16;7)Depois
que ta4 todo mundo na cama, eu fico lendo um livnm calma, mais calma ainda, até
esfriar a cabeca da agitacdo do dia. Eu pego e lgiolivro ou entdo fico com a televisao
ligada, ai desligo a TV e deito. Vou dormir e sérdo no outro dia”.Para I, 0 momento
em que ela assiste televisdo e |1é pode ser coadmealém de um momento de lazer, a
forma que a adolescente encontra para descansati\ddades realizadas ao longo do dia.

A Unica participante que nao assiste televisdaagajae, além de ndo gostar, ndo
tem tempo. As outras atividades de lazer citadis @elolescentes foram: brincar no patio
com os irm&os e jogar bola. E importante saliegtar estas atividades foram citadas por
apenas trés participantes, incluindo os dois adeidses do sexo masculino da amostra.
Como estes adolescentes nao ficam tdo envolvidosasoatividades domeésticas, pois no
caso de C a mée assume a maioria delas, e no eas®s ele divide as atividades
domésticas com o irmao, eles tém mais oportunidpdes realizar atividades de lazer,
principalmente, no final do dia, quando referem jpgam bola e brincam no patio.

Quando questionados sobre o que mais gostam de ¢arante o dia, os
adolescentes do grupo 1 citaram as seguintes adiesd assistir televisdo, olhar desenho,
conversar com as amigas, desenhar, escrever pbesiear, ler, jogar futebol, visitar
parentes, dar comida para as irmas, cuidar do irmams novo, ir para o colégio e
trabalhaf. Apesar de a maioria dos adolescentes terem citididades de lazer, dois
deles mencionaram atividades diretamente relacamad cuidado dos irm&os menores,
como dar comida e cuidar. Estes dados indicam que gstes adolescentes, cuidar dos
irmaos é uma atividade prazerosa.

Em relacdo ao momento do dia no qual os adolescesddizam as atividades que
mais gostam, os dois participantes do sexo mascrdllataram que encontram tempo em
todos os dias da semana. Entre as participanteextofeminino, encontrar tempo para as
atividades que mais gostam de fazer depende deséreade fatores, tais como: a mae
estar em casa, estar sozinha sem nenhum dos inadgserto, quando sai de casa e
guando todas as tarefas domésticas do dia ja faralimadas. Segundo estes dados, pode-
se pensar que, para as adolescentes responsaleisupado dos irmédos menores,
encontrar tempo para realizar uma atividade ludicdescomprometida de algum nivel de

responsabilidade € uma tarefa dificil.

8 Este participante faz parte de uma familia quehistérico de trabalho infantil. Ele gosta de tthbapara
ajudar no sustento da familia, embora, atualmémtealhe raramente.



61

Neste sentido, J demonstrou em varios momentositdavista, que as tarefas que
assume em relacdo ao cuidado dos irmdos mais ovas atividades domésticas sao
muito pesadas para el&o contrario do que ocorreu com as familias dosrosut
participantes do grupo 1, J também € a respongé@vetodas as atividades da casa e de
cuidado dos irmaos, mesmo nos momentos em que feaesta em casa. O Unico
momento do dia no qual J ndo esta desempenharaoed ge responsavel, que deveria ser
de sua mae, é a noite, quando a adolescente gabaeNao por acaso, a atividade que J
mais gosta de fazer € ir ao colégio. Para ela,né éstar na escolaPbrque, quando eu
VOU pro colégio, para um pouco o0 tempo pra MiMp@ss0 pensar, posso conversar em
paz, sem ter aquela correria, tem pessoas que godamim, pessoas que me ajudam”.
Através do relato de J, pode-se pensar que o0 momenqual ela esta na escola é o Unico
no qual ela pode se desligar das tarefas doméstidascuidado que executa ao longo de
todo o dia. Além disso, o periodo em que esta pal@&garece ser 0 Unico no qual a
adolescente esta voltada para si propria, realzafgb de cujo resultado ela mesma é a
Unica beneficiaria.

| (16;7) relata que as atividades de que mais giestazer sdo assistir desenho ou
filme na televisdo e cuidar do irm&@o menor. Parseqguir fazer estas duas atividades ao
mesmo tempo, | organiza-se da seguinte forrga: frimeiro faco o que tenho pra fazer,
minha obrigagdo. Ai termino, pego todo mun@godos os irméoke boto todo mundo
sentadinho no sofa e eu fico junto la olhando tambei eu fico com eles todo<D. relato
de | indica que a alternativa encontrada por ela pader, a0 mesmo tempo, assistir
televisdo e cuidar do irmao menor € organizar t@datarefas, de modo que ela consiga
conciliar o término das atividades domeésticas cobamho dos irmdos. Assim, uma vez
que os irméaos ja estdo todos de banho tomado d¢odas as atividades domésticas ja
foram realizadas, I, finalmente, pode desfrutanmiemomento de lazer.

Os adolescentes também foram questionados sohue gastam de fazer quando
tém tempo livre. As atividades em relacdo ao tefiye foram: assistir DVD, escrever,
visitar a avo e conversar com amigos. F relatou riiee tem tempo livre. Embora nao
tenham sido questionados especificamente, alguri€ipantes relataram que realizam
mais atividades de lazer durante o final de semana.

A andlise das atividades do dia de vida dos ppdites do grupo 1 indica que o
grupo de cuidadores ndo € homogéneo. Alguns adolescdesempenham tanto tarefas de
cuidado quanto tarefas domeésticas, enquanto owpesar de desempenharam algumas

atividades domésticas, desempenham, sobretudagasthcionadas ao cuidado.
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Grupo 2

Assim como os adolescentes do grupo 1, todos desamdmtes do grupo 2 também
freqientam a escola conforme indica a tabela X:

Tabela 4
Descricdo dos dados sobre escolaridade do grupo 2
Participantes Idade Série Reprovacdes Atividade
Extraclasse
K 12;2 52EF 2 sim
L 12;6 52 EF 2 nao
N 13;0 62 EF - sim
D 13;10 52 EF 1 sim
Q 13;11 72 EF 1 sim
E 14;7 52 EF 3 nao
O 15;4 82 EF - sim
P 15;7 72 EF 1 sim
H 16;0 62 EF 3 sim

Seguindo a tendéncia do grupo 1, os dados da tdbalastram que a escolaridade
dos participantes do grupo 2 é baixa. Além dissiservando-se a idade, a série e 0
namero de reprovacdes é possivel verificar que asicpantes do grupo 2 também
entraram na primeira série do Ensino Fundamentasados, com mais de sete anos de
idade. Em relacdo ao numero de reprovacdes, ossagoites do grupo 2 tém um pouco
menos repeténcias do que os do grupo 1. Entrerbsipantes do grupo 2, as repeténcias
variam entre nenhuma e trés reprovacdes. No quefee as atividades extraclasse, sete
adolescentes deste grupo freqientam SASE, Trakalhcativo ou Agente Jovem. Apenas
dois adolescentes do grupo 2 néo realizam ativedadéraclasse. Quatro adolescentes
deste grupo referiram que estudam ou fazem temeasdeem algum momento do dia.

As atividades relacionadas a categoria atividadesuidado dos irm&os menores
dos participantes do grupo 2 referem-ge djudar a mae a reparar os irmaosias
seguintes situacfes: almoco, ida e volta da escdatividade extraclasse, café da tarde,
banho e quando os irmaos menores estao brincap@ésaAde realizaram essas atividades,
o cuidado que esses adolescentes desempenham ag&orelos irmados menores nao
interfere nas outras atividades do dia de vidaedeadolescentes. Por exemplo, L (12;6)
refere que ajuda a mae somente quando a irma redoa ainda ndo chegou em casa.
Quando questionada se ajuda a méae a servir o aafégadha para os irmaos menores, D
(13;10) responde qué\$ vezes, sim, as vezes, sim, porque, dia de sen@mda pra mim

ajudar a dar café porque eu tenho colégio de mami#ando ndo tem aula, eu fico em
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casa, dai eu ajudo a minha mae. As vezes, quandampeeguica, ai eu ndo ajudoA
fala de D demonstra que o cuidado que ela dispaasarm&os menores acontece no
intuito de ajudar a mée e nao de realizar o cuidimddarmé&os menores no lugar da mée.

Os demais participantes que relataram alguma atieidde cuidado estdo
envolvidos com o deslocamento de alguns de seuB#&rmenores para as atividades
escolares. Nestas familias, a organizacdo fandtiantece da seguinte forma: os irmaos
mais velhos levam os mais novos de acordo comar lpgra o qual cada um deve ir, ou
levam e buscam em um turno no qual estao disp@niRer exemplo, durante a manha, P
(15;7) leva a irma pequena para a creche enquatéonelo para sua atividade extraclasse,
pois as duas atividades acontecem em lugares mudidmos. A tarde, P (15:7) explica
que: ‘Dai 13h, até 13h30, eu levava étairma)pro colégio. Dai depois, quando eu levava
ela pro colégio...eu chegava em casa, eu ia na anud) ficava aqui em casa, jogando
videogame, fazendo alguma coisa em casa, dep@ndqwchegava o horario dela soltar
do colégio, eu ia, buscava ela e depois vinha epa eame arrumava pro colégia.fala
de P indica que levar e buscar a irma cacgula r@aeséo sobrecarregam seu dia, uma vez
que entre levar e buscar a irma, P tem tempo pal&ar outras atividades. Os exemplos
citados acima mostram que os adolescentes do @upaercem atividades de cuidado,
porém com intensidade muito menor do que as atleslacalizadas pelos participantes do
grupo 1.

Além de ajudar a cuidar dos irmaos menores, oscjpamtes do grupo 2 também
realizam atividades domeésticas. As atividades agigoklos adolescentes foram: lavar as
proprias roupas e ajudar a mae a realizar alguividade em relacdo a arrumacao da casa,
tais como lavar a louca e varrer o patio. Confoexica K (12,2)*Eu ajudo minha méae
a cuidar dos meus irmaos ou eu arrumo a casa @@ um pouco, dai eu ajudo ela a
lavar louca, cuidar das criancas, arrumar meu quartdobro as minhas roupasQ
(13,11) relata que realiza as seguintes atividadesésticas'Eu ajudo a minha mae a
lavar a louga, limpar o patio, varrer o chdo, arramas camas’e complementa dizendo:
“ajudo a cuidar dos meus irmaos, pra eles ndo begarndo se machucaremA forma
como estes adolescentes relatam que realizam &stetades indica que eles apenas
ajudam nas tarefas cotidianas ao invés de sergrungdveis pela execucdo delas, como é
0 caso dos adolescentes do grupo 1.

Em relacdo as atividades de lazer os adolescewtegruppo 2 citaram: assistir
televisdo, escrever poesias e musicas, desenbar, ya@leogame, brincar com o0s irmaos,
conversar com amigas e navegar na internet. Qugodstionados sobre o que mais

gostam de fazer, os adolescentes do grupo 2 citax@mrersar com as amigas, ver clipe,
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assistir televiséo, ir para o colégio, ficar deseaadlo e desenhar, fazer esportes, ir a casa
da avo, sair de 6nibus, estudar e brincar comnodas. Todos os adolescentes deste grupo
relataram que realizam as atividades que maismastatodos os dias de semana. Quando
tém tempo livre, as atividades que os adolescaltagupo 2 mais gostam de fazer sao:
assistir televisdo, escutar musica, desenhar, [z@ia passear, navegar na internet,
conversar com amigas e dormir.

A analise de todas as categorias de atividadesaddedvida dos participantes do
grupo 2 indica que este grupo pode ser considdranmgéneo e possibilita a visualizacao
de perfil comum. Levando em consideracdo a diferase idade entre os membros do
grupo (que varia entre doze e dezesseis anosy adtdescentes frequentam a escola,
realizam atividades extraclasse, ajudam a mae ampenhar tarefas relacionadas ao
cuidado dos irmd&os menores e ou tarefas doméstiléas,de realizarem, em média, duas

atividades de lazer por dia.

Grupo 3

Assim como os adolescentes dos grupos 1 e 2, mgl@slolescentes do grupo 3

também freqientam a escola conforme indica a t&bela

Tabela 5

Descricdo dos dados sobre escolaridade do grupo 3

Participantes Idade Série Reprovacdes Atividade
Extraclasse
M 13;2 52 EF 2 sim
R 15;10 82 EF - sim
S 16;9 62EF 2 sim
T 16;10 82 EF - sim

Apesar da escolaridade do grupo 3 ser a mais iafta es trés grupos, os dados
sobre idade, série e numero de reprovacdes daatdkatdicaram que a escolaridade dos
participantes do grupo 3 também pode ser considdrata. Apenas M (13;2) freqlienta a
série esperada de acordo com a sua idade e comamsepeténcias. Através dos dados
relativos a idade, a série e ao numero de repregadds outros participantes pode-se
perceber que, assim como os adolescentes dos gilugo®, os do grupo 3 também
entraram na primeira série do Ensino Fundamentalwm ano de atraso pelo menos. Em
relacdo ao numero de reprovacoes, dois participarfe sofreram nenhuma reprovacéo e

dois deles reprovaram duas vezes. Todos os pariteip do grupo 3 realizam atividades
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extraclasse. Uma adolescente deste grupo refesuegtuda ou faz temas de casa em
algum momento do dia.

Em relacdo a atividades domésticas, alguns adoliescdeste grupo ajudam a mae
em algumas tarefas especificas, tais como lavanga] varrer o patio e lavar as proprias
roupas. Em relacéo a lavar as proprias roupassa@sprdeixar claro que esta tarefa nao é
solicitada pela méae, conforme exemplifica T (16;10Davar as minhas roupa, quem lava
sou eu, porque minha mae, ndo gosto que ela latantuinho e nem na maquina, porque
sempre enche de bolinha, né? Dai estraga as mirdwgs, ai, ou sai a cor... As minhas
roupa quem lava sou eu, mas, nas tarefas de cadifice, |a de vez em quando, porque é
dificil eu ficar em casa, né? De vez em quandoyatp, passo uma vassoura ha casa,
assim, normal, mas nada pesado”.

Ainda em relacdo as atividades doméstiBagl5;10) relata quea'mée quase néo
pede ajuda, eu que tenho que dizer pra ela queapala precisar é s6 chamarAtravés
do relato desta participante, pode-se pensar quengénde que € importante que ela ajude
nas tarefas domésticas, embora ndo haja uma calbdanpae neste sentido. Pelo relato do
dia de vida de R pode-se pensar que ela consegliEareatividades escolares e de lazer
sem nenhum prejuizo, mesmo que, eventualmentajuela a sua mae.

No que se refere as atividades de lazer, os adolesc do grupo 3 relataram:
assistir televisao, escrever no diario, escrevesicad e poesias, visitar parentes, ir na casa
de amigas, jogar bola e ler. Quando questionadoe so que mais gostam de fazer, os
adolescentes deste grupo citaram: jogar bola & jdaogame, conversar com amigas,
escrever poesia e musica e cantar na igreja. Taglagdolescentes deste grupo referem que
conseguem realizar estas atividades pelo menos\wéizas ao dia. Em relacdo ao que
gostam de fazer no tempo livre, os participantésrai: jogar videogame e jogar bola,
escrever poesia e escrever no diario, conversar almigas e escutar musicas e ficar
deitada lendo.

A andlise de todas as categorias de atividadesuwm @ sugerem que este grupo
pode ser considerado homogéneo, indicando queabssadntes deste grupo possuem um
perfil comum. Considerando a diferenca de idadeeerd membros do grupo (que varia
entre treze e dezesseis anos), estes adolesceagasrtam a escola, realizam atividades
extraclasse, ocasionalmente ajudam a mae em algamféa doméstica, além de

realizarem, em média, trés atividades de lazedjaor

3.3. Dados referentes ao relacionamento com a famihuclear
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Os dados sobre o relacionamento com a familia aucéferem-se a relacdo dos
participantes com os integrantes de suas famifiapartir dos dados sobre este tema,
foram construidas trés categorias: 1) Figura ingpdetdo nucleo familiar, 2) Relagdo com

mae, e 3) Relagdo com o pai ou padrasto.

Figura importante do nucleo familiar

Foi considerado como figura importante do nucleuiliar o membro da familia
indicado pelos participantes quando questionadoge s pessoa com quem se relacionam
melhor entre os que moram na mesma casa. Em redacadmero total de participantes,
onze indicaram algum dos seus irmaos e nove iradicaim adulto (sete a mae, um o pai e
um a tia).

Entre os participantes do grupo 1, seis elegerandosnirmaos como pessoa de
referéncia e um elegeu a mée. Entre os participathbegrupo 2, cinco indicaram um
adulto (mae, pai e tia) e quatro indicaram um do$ios. Entre os participantes do grupo
3, trés participantes indicaram a mae e um indigoudos irmaos. A partir destes dados,
foram identificados trés tipos de escolhas em &elaap membro da familia nuclear com
guem os adolescentes dos trés grupos melhor s#orelen no que diz respeito a escolha
de um irmdo: 1) com irmdo mais novo bebé, em fur@einculo que tém com ele, 2)
com o irmao imediatamente mais velho e 3) com @arnmediatamente mais novo. Nos
dois ultimos casos a escolha do irmao com idadeirped esta relacionada a relacédo de
parceria e ajuda matua entre 0s irmaos.

A seguir sdo descritas as indicagfes dos parti@patio grupo 1 em relacdo a
escolha de um dos irmaos. As duas adolescentesndimram o irmao mais novo,
justificaram que sdo muito apegadas a este irmdespecial e que estdo acostumadas a
cuidar dele desde que ele nasceu. Pode-se pensaesgias adolescentes recebem um
retorno afetivo importante destes irmaos mais ng@ogue mais do que as proprias maes,
elas sao a referéncia deles. Os adolescentes (waddesexo) que indicaram o irmdo que
vem imediatamente apds fazem parte do grupo fanmbaqual as tarefas domésticas sao
divididas entre os dois irmdos mais velhos. E @gsante destacar que estes adolescentes
possuem uma diferenca de idade muito pequena, pagleefavorecer para que o papel de
filho responsavel ndo tenha sido delegado a apemadeles. Desta forma, além de se
ajudarem mutuamente em relacdo as tarefas da e@satambém sdo parceiros para

conversar e para realizar atividades de lazer.
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Entre os que indicaram (um de cada sexo) o irmas vetho também ficou clara a
relagdo de parceria e amizade que existe entreNssdois casos o irméo indicado € do
mesmo sexo do que o indicou. Ambos referem quepoe@em contar com a ajuda dos
irmaos menores, pois eles ndo se envolvem nasasadgf casa. Além disso, os dois
consideram o irm&o (&) mais velho (a) tanto com@arnomo confidente. E necessario
ressaltar que nenhum dos irmaos mais velhos inascadr estes participantes habita a
mesma casa que eles. Um deles visita a familididepgente e a outra, mora perto da casa

da irma. Em funcéo disso, as duas duplas de irsgileéem com bastante frequéncia.

Relagdo com a mae

No que se refere ao namero total de participankeze consideram a sua relacéo
com a mae como sendo boa, cinco referem que aacelacboa apesar de algumas
dificuldades e dois referem que a relacédo € ruim.r&lacdo aos adolescentes do grupo 1,
trés participantes percebem a relacdo com a mée bom duas referem que a relagédo é
boa apesar de algumas dificuldades e uma partieipalata que sua relagdo com a mée é
ruim. As dificuldades em relacdo ao relacionamesdtm a figura materna podem ser
expressas através do relato de | (16,7), segumgaldhossa relacdo € boa, Unica coisa
entre nds é que falta bastante dialogo, a gentevexsar, trocar nossas idéias, é que
nunca da tempo pra nos, é muita confuséo la em, ésauito dificil pra nds

J (16;9) refere que sua relacdo com mae é ruirs,“péb é uma relacéo de trocar
idéias, € uma relacdo como se ela fosse minha iéri@Em diferente das que eu vejo por
ai. Até tem alguma atencdo comigo, mas ndo daqgeitbeque a gente quer ter confianca
numa mae, quer conversar, ndo da, porque ela n&a B sério, porque eu preciso
conversar com alguém, € como se eu nao tivesséeprah Este relato indica que J néo se
sente respaldada pela m&e nem em relacdo ao cudltziarmdos e da casa nem
emocionalmente.

Entre os participantes do grupo 2, seis classéiaa relacdo com a mée como boa,
dois referiram que a relacdo € boa apesar de alydifiauldades e um relatou que sua
relacdo com a mée é ruim. Para esta adolescerit®;0),a relacdo é ruim, pdisla ndo
me ouve, ela bate em mim por causa que os o@EMAa0s mais novosjuerem. Ela
ouve sO 0s outros e eu ndo. Me xinga, coisa askmmae”.

Para a maioria dos participantes do grupo 3, g&elaom a méae é percebida como
boa. Somente T (16;10) referiu que ndo convers&omam com a mae nem com &
gente ndo se fala quase, é que eles sao la dedlara& muito quieta ela é bem diferente do
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meu tipo, meu pai também € quieto, eles ndo godeafalar, de beijinho de abraco, isso
ndo existe entre a gente. Dai eu ndo falo com edésalgumas coisas, mas nao de

amizade, de amigos de coisas intima”.

Relac&o com o pai ou padrasto

Em relacdo ao numero total de participantes, nosgueefere ao relacionamento
com 0 pai ou com o padrasto, oito consideram g&eldoa, seis referem que a relacéo é
muito distante e um refere que a relacdo € ruim.ré&acdo ao grupo 1, nenhum dos
participantes mora com o pai, apenas duas moram acgoadrasto. Para estas duas
adolescentes, a relacdo com o padrasto é peragbiftemas diferentes. Para F (14;11), a
relacdo com o padrasto ¥nais ou menos, as vezes a gente briga, porquerslété chato
comigd. J (16;9) relata que:mMie dou melhor com meu padrasto do que com metEpai.
porque ele ajudou a gente muito... cuida de todissené o Unico que trabalha dentro de
casd. Os outros cinco participantes referem que, apgadalta de contato e da distancia,
a relacéo é boa.

Entre os participantes do grupo 2 que tém pai,sadferem que o relacionamento
com ele é bom. De acordo com o relato destes jpantites, a figura paterna parece estar
mais envolvida com a rotina destes adolescentegprroe exemplifica o relato de K
(12,2): “ele sempre me lembra que eu tenho que tomar refnddliomesmo modo, os
participantes cujas familias sdo monoparentais éamimencionaram que sua relacdo com
0 pai é boa, apesar da falta de contato. Parartisipantes do grupo 3, assim como ocorre
no que se refere ao relacionamento com a maeagéetom o pai ou padrasto também é

percebida como positiva para a maioria dos padintgs.

3.4. Dados referentes as concepcgdes sobre justiefributiva

Quando Piaget (1932/1977a) estudou o problemardg@igae da justica retributiva
ele sabia que simplesmente interrogar as crianghgse sas punicbes nao seria uma
alternativa viavel, em funcdo das dificuldades iBasndo interrogatério. Tais dificuldades,
segundo Piaget (1932/1977a), referem-se ao fatpudeum problema moral submetido a
crianca esta muito mais afastado de sua praticalrdorque um problema intelectual de
sua pratica logica. Além disso, no que se refene@ss morais que a crianga recebe do
adulto, nenhuma investigacdo direta é concebivalv@ de interrogatério. Isto ocorre,

7z

pois a crianga € “muito mais levada a dar a pegeeaa interroga uma pequena licdo de
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moral usual e familiar” (p. 175) do que mostrarthque realmente pensa. Assim, Piaget
decidiu estudar as sancdes indiretamente, atravpsglienas historias, a partir das quais €

possivel apresentar a crian¢a formas diferentssmigho e questionar qual € a mais justa.

Historia 1

Em primeiro lugar, analisaram-se as respostas @ogipantes a pergunta “O que a
tia do recreio deve fazer para corrigir o MarcicafMa)?”, a luz das categorias propostas
por Piaget (1932/1992). Constatou-se que os paatibés utilizaram quatro tipos de
respostas: 1) castigar o ofensor, 2) encaminhdermsor para uma autoridade 3) buscar a
reconciliacdo entre o ofensor e o ofendido, e 4liear ao ofensor porque ndo se deve
ofender. A seguir sdo mostrados exemplos de cad#osrtipos de respostas.

Séao exemplos do primeiro tipo, as respostas daspduoticipantes que sugeriram o
castigo:“Eu acho que ela tem que dar um castigo nela, dezka sem recreio’(L, 12;6) e
“dar uma suspenséao pra elgQ, 13,11). No segundo tipo de respostas inclusanas
respostas dos trés participantes que sugeriramaqig do recreio deveria usar a sua
autoridade ou encaminhar o ofensor para uma aattgjdconforme demonstram o0s
exemplos: Mandar ela pro diretor e dizer pra nao fazer masa” (H, 16;0) e‘Mandar
ela pra secretaria, que é o que as tia faz sempoe,que 14, elas vao conversar direito”
(E, 14;7).

O terceiro tipo de respostas reuniu as respostasels participantes que sugeriram
a busca da reconciliacdo entre os personagens stiaridi conforme demonstram os
seguintes exemplosConversar com eles e fazer os dois virar amigoedall os dois
serem amigos”(G, 14;11); Dizer pra Marcia pedir desculpa, acho que € a melho
maneira. Botar de castigo, acho que essas coisanardo adianta. S6 uma conversa,
perguntar por que que ela falou aquilo, qual é otivmy fazer as duas se entenderem,
né?"(J, 16;9).

O quarto tipo de respostas reuniu as respostasad@sparticipantes que afirmaram
que a tia do recreio deveria explicar ao ofensorqoe nao se deve ofender o outro. S&o
exemplos desta categoria as respostas de B (12d@jversar com ela, dizer pra ela que
nao é certo chamar as pessoas de baleia porquendiquala crescer, ela pode ser gorda
também”e de P (15;7)A tia do recreio dizer pra menina que chamou aigue baleia,
de gorda, dizer pra ela ndo fazer mais isso, qoa ¢hato chamar uma, chamar a outra

menina, falar apelido pra outra menina. Porque n@aga, a outra menina”
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No que se refere a distribuicdo das respostasidagguelos participantes entre os
trés grupos do estudo, os resultados mostraranos|ugos predominantes no grupo 1
foram buscar a reconciliacdo entre o ofensor eendhflo e explicar ao ofensor porque nao
se deve ofender. Em relagcdo ao grupo 2, os qugos tle respostas foram citados,
todavia, o tipo mais sugerido foi explicar ao ofengorque ndo se deve ofender. Quanto
ao grupo 3, o tipo de resposta predominante foliepao ofensor porque nao se deve
ofender. Nenhum participante do grupo 1 e do g@ipespondeu dizendo que o castigo
seria a melhor opcéo.

Quando as trés sancdes foram oferecidas aos aeluiescpara que eles
escolhessem qual delas seria a melhor maneira mgic@ ofensor, um participante
escolheu a alternativa “Dizer para o Carlos (Cartmar o Marcio (Marcia) de algo que
o Marcio (Marcia) ndo goste”; dois participantesadiseram a alternativa “Mandar Marcio
(Marcia) para a direcao”, e 17 participantes esalm a alternativa “Nao se deve chamar
os outros daquilo que a gente ndo gostaria densenado”.

Apéds escolherem a sancao que consideravam a niethwat de corrigir o ofensor,
todos os adolescentes foram solicitados a justiBoas escolhas. Independentemente da
sancdo escolhida como a melhor forma de corrigiofensor, constatou-se que 0s
participantes justificaram suas respostas de tnésdas: 1) para corrigir o ofensor: 2) para
ensinar o ofensor; e 3) para fazer com que o ofeses@oloque no lugar do personagem
ofendido.

Os participantes que escolheram a sancao “ManderidMarcia) para a direcao”
utilizaram como justificativa a correcdo do ofensmmnforme ilustram os exemplos de K
(12;2) “Porque |4 eles vao conversar com ela e com a o&la sobre essas atitudes que
ela esta tendo com os outrog”de L (12;6), Porque a Marcia € errada de ter chamado a
Carla de quatro-olhos... pra ela aprender que néaleve chamar as pessoas assim”.

Os participantes que escolheram a sancao “Naove&dfemar os outros daquilo
gue a gente ndo gostaria de ser chamado” justifitaguas escolhas de duas formas. A
primeira, dizendo que a tia do recreio deveriar&rsao ofensor que o que ele fez ndo esta
certo, conforme relata G (14,11Porque conversar com ele é a melhor maneira. Acho
que entrar na mente dele, conversar com ele. Sqberele ia pensar no que ele falou
falar, falar com ele bem, trovar ele pra ver que BBo ta vendo os negdcio, ta xingando
os outros. Dai ele vé, ele pensa “bah, t6 erradai”pede desculpa”.

A segunda forma de justificar a escolha da sanb&mw ‘se deve chamar os outros
daquilo que a gente ndo gostaria de ser chamadgafa fazer com que o ofensor se

colocasse no lugar do personagem ofendido, confdem®nstram o0s seguintes exemplos:
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“... se alguém chamar ela da mesma coisa, ela n@ostar... Tipo, se alguém chegar e
dizer assim pra ela “tu é feia”, ela ndo ia gostdr.(D, 3;10), e Porque, assim como a
gente ndo quer ouvir uma coisa ruim, a gente tamb&mdeve falar pros outros... quem
fala 0 que quer, ouve o que ndo quer né? Acho dpareisso. Pra ela ndo falar mais, pra
ela pensar assim como ela ndo gostaria de ser cdarda uma coisa feia, né? Coisa que
ela ndo gosta de ouvir(J, 16;9).

Em relacdo a distribuicdo das sancdes escolhidbs pees grupos todos os
participantes do grupo 1 e do grupo 3 optaram akdanativa “N&o se deve chamar os
outros daquilo que a gente ndo gostaria de serad@mNo que se refere ao grupo 2,
embora os resultados tenham evidenciado uma pnefargela alternativa “Nao se deve
chamar os outros daquilo que a gente nao gostarised chamado”, dois participantes
optaram pela alternativa “Mandar Marcio (Marciayga direcdo” e um escolheu a
alternativa “Dizer para o Carlos (Carla) chamar érdib (Marcia) de algo que o Marcio

(Méarcia) ndo goste”.

Historia 2

Em primeiro lugar, analisaram-se as respostas @ogipantes a pergunta “O que a
professora deve fazer para corrigir Mario (Maria)®”luz das categorias propostas por
Piaget (1932/1992). Foram sugeridos trés tipoesdpoastas pelos participantes: 1) castigar
0 personagem que roubou, 2) dizer ao personagemogbeu que ele devolva o objeto
roubado, e 3) explicar ao personagem que roubow que ele fez foi errado. A seguir sdo
mostrados exemplos de cada um dos tipos de resposta

S&o exemplos do primeiro tipo de resposta, comsétpelas respostas dos trés
participantes que sugeriram 0 castigo, 0s seguiexesnplos:“Deixar a Maria sem
recreio ou sem uma merenda do colégio ou chamaai oypa mae”(l, 16;7), e Dar uma
ocorréncia préa ele”(C, 13,6).

No segundo tipo de respostas incluiram-se as respdss trés participantes que
sugeriam que a professora deveria dizer ao personagie roubou que ele devolva o
objeto roubado, conforme demonstram os exemfJRedir pra ela devolver a caneta(J,
16;9), e Eu acho que ela s6 tinha que devolver pra profesgoa ver de quem é a
caneta’ (N, 13;0.).

O terceiro tipo de respostas reuniu as respostasqdatorze participantes que
sugeriram que a professora deveria explicar acoatjue roubou que o que ele fez foi
errado, conforme demonstram os seguintes exeniiifasar pra ela devolver a caneta e
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pedir desculpa @ certo, porque nunca deve se pegar as coisas awe’o(D, 13;10), e
“Acho que é falar pra ela que ndo deve, que ndao pedema coisa bonita, sé6 que nao é
tua, e pegar, porque nao é tuéa, 12;8).

Também sdo exemplos deste tipo de resposta os e K (12;2)Que ela
entregasse a caneta e pedisse desculpa, porquecktau tdo bonita, mas pedir desculpa
pra dona, pois foi um erro... acho que ela tinh@ @ desculpar com todos, ndo s6 com
um, se desculpar com a professora e com a men@&@uprou a canetaé de F (14;11)
“Dizer pra ela ndo fazer mais isso, porque iss@#®,fe, quando ela achar alguma coisa,
entregar pra quem € o dono, procurar saber de gqaemou perguntar pra professora de
guem era, comecar a perguntar”.

No que se refere a distribuicdo das respostasidagguelos participantes entre os
trés grupos do estudo, os resultados mostrarano dig predominante no grupo 1 foi
explicar ao personagem que roubou que o que elifezrado. Entretanto, ao contrario
do que ocorreu com a histéria 1, na histéria 2nfoeamcontradas respostas que sugeriram o
castigo do personagem infrator. Em relacdo ao g&jpembora todos os trés tipos de
respostas tenham sido sugeridos, o tipo mais cftadexplicar ao personagem que roubou
que o que ele fez foi errado. Quanto ao grupoddms participantes sugeriram o tipo de
resposta segundo o qual a melhor foram de cowigersonagem infrator é explicar a ele
gue o que ele fez foi errado.

Quando as trés sancdes foram oferecidas aos parties, todos optaram por “Nao
se deve pegar as coisas dos outros sem pedir’. EBnibdos os adolescentes tenham
escolhido o mesmo tipo de sanc¢do, foram encontrfadams distintas de justifica-las. A
primeira englobou as respostas dos adolescentegusfifecaram suas escolhas dizendo
que, ao falar para o aluno que ndo se deve pegapisas dos outros sem pedir, a
professora estaria ensinando porque nao se delbarrdBorque dai ela vai aprender que
ndo se deve pegar nada de ninguém. Se ela tivégsma coisa bonita e eu achasse
bonita e pegasse, ela ndo ia gostéR, 12;8).

Os participantes também justificaram suas escothasndo que a professora
deveria mostrar para a aluna que pegou a canataleiga, que a mesma situacao poderia
acontecer com ela também: conforme exemplificamX2y'... porque ela néo esta livre
de amanha ou depois alguém pegar alguma coisa @hitaalela dai ela também néo iria
gostar” e J (16;9): Assim como ela também tem as coisas que ela gogiaja também
tinha as coisas que ela gostava, né? Entdo, eleerdevpegar e pensar, e pedir

emprestado, alguma coisa assim, ndo pegar prangi@,.
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A escolha da alternativa “ndo se deve pegar asaxdai®s outros sem pedir”
também foi justificada por alguns participantes oaimma forma de evitar as outras duas
sancoes. Para estes participantes, a punicaojpaimente, poderia trazer consequéncias
severas demais ao aluno que roubou, conforme vaab@l (14;11): Dizer que nao se
deve pegar as coisas dos outros sem pedir € mde cemo € que tu vai ali e pegar um
negocio dos outros sem pedir?E a melhor maneirap&uwer por qué? Por causa de uma
caneta s6? Ai... tu faz um negdcio, na hora, assem, pensar e te suspendem na hora. Ai
o guri vai fica sem ir pro colégio, podendo rodperder as provas’e “Suspender? Nao,
ela pode perder um ano de aula por causa de umataanentdo tinha que conversar com
ela(B, 12,9).

Como todos os participantes optaram pela mesma&sanéo se deve pegar as
coisas dos outros sem pedir) quando as trés diiemaoram oferecidas, ndo foram

encontradas diferencas quanto aos trés gruposlapdoe historia 2.

Histéria 3

Na analise da terceira historia, foram consideradasespostas dos adolescentes a
pergunta “Uma (um) das meninas mentiu e a (0) qajyrado. Qual foi a (0) que mentiu de
novo: Andréia (André), que a mae bateu, ou Luci@n@iano), que a mae explicou?”. O
objetivo desta historia foi verificar qual das S#es; 0s adolescentes consideram que seja a
mais eficaz, a sancao expiatéria — bater — ou @dsapor reciprocidade — explicar. Seis
participantes acham que Luciana (Luciano) reincaii3 pensam que Andréia (André)
reincidiu. Para uma das adolescentes nenhuma dasgaantes voltou a reincidir.

Foram encontrados quatro tipos de justificativasa pas respostas da terceira
historia: 1) eficacia do castigo fisico, 2) inefima do castigo fisico, 3) eficacia da
explicacdo, e 4) ineficacia da explicagdo. Treaéigipantes acham que Andréia reincidiu
por causa da ineficacia do castigo fisico e/oufiddaaa da explicacdo, e seis participantes
pensam que Luciana reincidiu em funcdo da ineficda explicacdo e/ou da eficacia do
castigo.

Apenas um participante defendeu claramente ogoafisico como sendo eficaz:
“... ele ndo apanhou. Se ele apanhasse, ele ndo ianmeotgue, se ele apanhasse, ele ia
aprender, ele ia aprender a licdo. Dai o outro apaun e aprendeu a licao(C, 13,6).

Quatro participantes defenderam a ineficacia qdiecao, conforme ilustram os

seguintes exemplosPorque a mée dele néo bateu nele, ndo, a mae stelexplicou pra
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ele. Eu acho que ele néo f@ztema)e mentiu de novo(M, 13;2), e Porque a mae so
conversou, ai ela pensou: a minha mée nédo vai e ,s0 vai me dizer{O, 15;4).

Seis participantes defenderam a ineficacia dagmaséisico: “... a mae dela nédo
explicou e bateu nela. Isso, eu acho, que nao gionde ensinar uma crian¢al, 12;6),
“Porque bater ndo adianta nada, a mée tinha quelieap para ela e néo bater(B, 12;9)

e “Porque a mae bateu nele e ndo explicou, entdmateaprendeu nada(Q, 13;11).

Trés participantes defenderam a eficicia da eagdiw, por exempldPor causa
que a Luciana ja tinha aprendido a licdo, eu achAb, porque a mae dela conversou com
ela e invés de bater nela, ela conversol; (2,8) e Por causa que a mae dela nao
aconselhou ela igual a mée da Luciana, ndo expfioqdy 15;7).

Nas respostas de trés participantes apareceudarnca na ineficacia do castigo
fisico, quanto a crenca na eficacia da explicag@orque o certo nao era bater, o certo
era sentar e conversar, nao teria por que menfir’16;7) e“Porque a méae dela néo
explicou, a mae dela bateu nela e entdo, ndo adianada, né? Ela acabou mentindo de
novo e a Luciana ndo, a méae dela explicou por quergio deve mentir, entdo, ela falou a
verdade, né? E iss(J, 16,9).

Um dos patrticipantes defendeu tanto a crenca stigoafisico quanto a crenca na
ineficdcia da explicacddPorque a mae dela ndo deu uma licdo nela, a mia dé
explicou e, se ela, a mée dela ndo bater nelayaldazer a mesma coisa, ela ia ver que a
mae dela néo ia bater nela de nov®, 13,10).

Em relacdo a distribuicdo dos participantes engrgrapos do estudo, houve um
predominio de adolescentes que defenderam a ioefidéd castigo fisico e/ou a eficacia
da explicac&o nos trés grupos.

3.5. Sintese dos resultados e discussao

Configuragao familiar

As familias de baixa renda, diferentemente dasli@snde classes sociais mais
favorecidas, tendem a ser afetadas por fatoreaisauultiproblematicos, que podem gerar
uma associacdo de vulnerabilidades emocionaisaisoei de saude (Silveira, Falcke &
Wagner, 2000). Os resultados em relacdo aos motieoencaminhamento para os
programas sociais confirmam esta tendéncia, makirgone as familias deste estudo ja
sofreram e, em menor ou maior grau, ainda sofremfemdo de toda ordem de

vulnerabilidades. Em func&o das privacbes sofnpdda falta de dinheiro e de recursos ao
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longo do tempo, a preocupacao predominante demtailifs € com a sobrevivéncia dos
membros do grupo.

Alguns estudos mostram que a configuracdo fanpliedominante em familias de
baixa renda € a monoparental e ndo mais a nu8degi(a et al., 2000). O fato de mais da
metade das familias dos participantes deste estadem monoparentais confirma as
expectativas da literatura. Entre as familias ceta eonfiguracédo especifica, a maioria é
chefiada por mulheres. Tal constatagéo leva a syymias mulheres vém desempenhando
cada vez mais funcdes na familia, consideradasafnadtais para a manutencdo e a
organizacdo da mesma (Amazonas et al., 2003).t&stlEncia encontrada na totalidade
das familias em relacdo a monoparentalidade tanfbiobservada nos grupos 1 e 2, ja
gue a maioria das familias do grupo 1 e mais daadeetlas familias do grupo 2 sao
monoparentais. Nao por acaso, estes sdo 0s gropojuais a situacao de cuidado entre
irmaos esta presente de alguma forma.

Assim, a auséncia do pai nas familias monopareptals exigir que irmdos mais
velhos assumam o cuidado dos irmdos mais novogpémdlentemente do nivel de
responsabilidade dispensado para tal funcéo. gioce pois quando a mée mora sozinha
com os filhos e ndo tem uma rede de apoio com & aprdar, a disponibilidade de
cuidadores é severamente limitada. Desta formamasemo propuseram Weisner e
Gallimore (1977), a composicao familiar € um fateterminante para que o cuidado entre
irmaos se torne formal.

Em relacdo a renda média das familias, podem gas falgumas consideracdes.
Embora a diferenca entre a média de renda dasidantibs trés grupos seja pequena e
levando em consideracdo que o grupo 3 possui unemimenor de participantes do que
0S grupos 1 e 2, pode-se pensar que: 1) o faterstarmensal ser maior entre as familias
dos grupos 2 e 3 estéa relacionado ao fato de eustasrfamilias, ha a presenca de mais
companheiros (que trabalham aumentando a renddiggnd; 2) o fato das familias do
grupo 2 e 3 terem, atualmente, uma condicdo finemcen pouco melhor evita que elas
passem por situacdes de miserabilidade, trabathotihe fome.

Assim, a configuracdo familiar € importante ndopssa avaliar a situacdo de
cuidado entre irmdos, mas também, para entender adamilia esta organizada no que se
refere ao seu sustento. Neste sentido, os dadds dstido indicam que as familias
formadas por apenas um progenitor possuem uma readsal menor do que aquelas nas
quais os dois progenitores estao presentes. Istwep@ois nas familias monoparentais, a
mae precisa dar conta de todas as demandas d@afanle a impede de realizar alguma
atividade remunerada sistematicamente. Os dadestddam apontam nesta dire¢cdo, uma



76
vez que entre as 19 maes, apenas cinco exercemafgfividade remunerada. Por outro
lado, quanto aos pais ou padrastos, todos trabalham

A configuracdo das familias estudadas também cleteracdo pelo numero de
filhos. Em relacéo a totalidade das familias a eédi nimero de filhos € 5,9. Quando sao
consideradas as meédias do nuamero de filhos dosogripe 2, os dados aumentam
respectivamente para 6,1 e 5.6 filhos. Estes da@lmsio encontro da literatura, segundo a
qual o nimero de filhos é um fator determinanteappre a situacdo de cuidado entre
irmaos aconteca (Dunn, 1983; Poletto, Wagner & &plR004; Weisner & Gallimore,
1977). Entretanto, o numero de filhos ndo podegesiderado o Unico fator determinante
para esta situacdo, uma vez que a média do nuredithals do grupo 3 também foi alta
(6,0) e neste grupo nao ha cuidado entre irmaos.

Os dados mostram que para entender a situacdo idadocuentre irmaos é
necessario investigar nao s6 o numero de filhaske determinada familia, mas também,
o numero de filhos que moram em casa no momentguena situacao de cuidado iniciou.
Estabelecer esta diferenca € fundamental, pois ertasnfamilias com uma prole
numerosa, foi observado que, por diferentes razdesos filhos ndo moram mais na casa
dos pais. Desta forma, a média do numero de fithes moram em casa € maior nos
grupos 1 (M=4,8) e 2 (M= 5,4) do que no grupo 3(8/0).

Outra caracteristica a ser estudada em relacdoag &b de cuidado entre irméos é
a posicdo que o irmao indicado como cuidador ocwparole. Assim, os adolescentes
indicados como cuidadores no grupo 1 ocupam emareéédegunda posi¢cao na ordem de
irmaos, variando entre a primeira e a terceiragdosda prole. Em relacéo a esta questao
algumas consideracdes sao necessarias. Os dadogpdal indicaram que: 1) apenas dois
participantes sao primogénitos (um de cada se}djé participantes ocupam a segunda
posicdo, mas sédo as filhas mais velhas entre omguem em casa e 3) duas participantes
ocupam a terceira posi¢do. No caso das familiasslésias participantes, os filhos mais
velhos que moram em casa sao do sexo masculinbesanabalham. Por isso, o papel de
cuidador nestas casas passou para a terceiradilbedem de nascimento.

Estes dados indicam que além do primogénito, otithas podem assumir o papel
de cuidador quando o filho mais velho ndo mora misasa. Para saber se o filho que ira
assumir o papel de cuidador é o segundo ou o terdai prole é necessario estudar a
configuracdo de cada familia individualmente, |lelaaem consideracdo o género desses
filhos. A partir destes dados, pode-se pensar tambae nas familias nas quais a situagao

de cuidado formal entre irmdos acontece ha umaétena para que o papel do filho
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cuidador passe de um irmao para o outro, ha meaidgue o mais velho sai de casa para
constituir sua proépria familia.

Por outro lado, apesar dos participantes indicaswso cuidadores do grupo 2
também variarem entre a primeira e a terceira posigao foram encontradas tendéncias
quanto ao que determina o motivo desta variacém plErece estar relacionado ao fato de
gue no grupo 2, embora os filhos indicados ajudentuidado no irm&os menores, a
situacao de cuidado formal entre irm&os néo acentec

Em relacdo ao género, os resultados mostraram e es 16 adolescentes
indicados como cuidadores dos irmaos menores (grumo?2) treze sdo do sexo feminino
e trés sado do sexo masculino. Estes dados confiranbraratura (Cicirelli, 1994; Dunn,
1983; Ember, 1973; Lordelo & Carvalho, 1999; SiaeR008), segundo a qual, o cuidado
dos irmdos menores é realizado predominantememtenpoinas. Embora os resultados
tenham mostrado que trés adolescentes do sexo Imascuidam de seus irmaos mais
novos, a situacdo na qual meninos tomam contand@® mais novos ndo é a norma
(Tudge, 2008).

Dia de Vida

A andlise das categorias de atividades geradas pesdaltados sobre o dia de vida
dos participantes revela que algumas categorias@aans aos trés grupos e outras nao.
As categorias atividades de cuidado pessoal e @tiap&o, atividades escolares, atividades
domésticas e atividades de lazer foram encontraoks$rés grupos do estudo. No entanto,
a forma como cada uma destas atividades aconteieedeaacordo com as caracteristicas
especificas de cada um dos grupos. A categoriaati®s de cuidado dos irmaos menores,
como era possivel supor, somente foi encontrada estparticipantes dos grupos 1 e 2.
As semelhancas, bem como as diferencas entre peggno que se refere a cada uma das
categorias sao discutidas a seguir.

Atividades escolares

Em relacdo & categoria atividades escolares, ossdeglelam que todos os
adolescentes do estudo freqientam a escola e curs&nsino Fundamental. Este
resultado confirma a pesquisa do IBGE (2007), segunqual o Ensino Fundamental esta
quase universalizado no pais. Todavia, embora igipantes deste estudo freqientem a
escola, o niumero de reprovagfes é alto, o quecaxplibaixo nivel de escolaridade da
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amostra. Neste sentido, muitos dos participantesaquda estdo no Ensino Fundamental ja
deveriam estar cursando o Ensino Médio.

Assim, os resultados desta pesquisa apontam naardise¢do de um estudo da
UNICEF (2002), segundo o qual o indice de distoreatre a idade e a série que 0s
adolescentes frequentam é alto. Quando estes dada®lacionados com a classe social
dos adolescentes, fica evidente que aqueles cowr mefasagem escolar pertencem as
classes sociais mais baixas (UNICEF, 2002). Os slawostram que, mesmo entre 0s
poucos participantes que nunca reprovaram, a relegée a série que eles frequentam
atualmente e a idade que eles tém ndo correspandsp&rado. ISso sugere que muitos
participantes entraram na primeira série do EnBimadamental com mais de sete anos de
idade. Desta forma, pode-se pensar que o nivadesmmidémico das familias deste estudo é
um fator determinante para a defasagem escolapattisipantes. Estes dados confirmam
pesquisas segundo as quais, o rendimento dasdareflia relacionado tanto ao acesso das
criancas a educacao infantil, quanto ao dos admiéss no momento de ingressar no
Ensino Médio (IBGE, 2007).

No que refere ao grupo 1, os dados mostraram gaseqgiodos os participantes
possuem um historico de trés reprovacdes. De aamwdpos critérios do IBGE (2007),
todos os adolescentes deste grupo sao considedefasados em relagdo a sua
escolaridade, o que confirma as expectativas dalitra de que o trabalho realizado no
ambiente domiciliar prejudica o rendimento escdl@s estudantes (Bezerra, 2006).

Segundo Kosminsky e Santana (2006), atividades ctomwar conta da casa
(limpar, lavar, passar, cozinhar) e cuidar dos asnd@enores sao exercidas por meninas na
auséncia da mée, em familias de baixa renda. O dastes adolescentes serem o0s
responsaveis pela realizacdo das tarefas domeésticdas de cuidado dos irmdos na
auséncia de suas maes, pode trazer consequéntiagiddtas implicacdes, de acordo com
Chermond (n.d.), é que as criangas e os adolescgaéeultrapassam os limites da mera
colaboracdo nas tarefas domeésticas sofrem preguizeeu desenvolvimento educacional.
Marshall et al. (1997) salientam que, quando asadeias de cuidado sobre o primogénito
se tornam muito excessivas, elas podem interfertempo que ele gasta fazendo o tema
de casa ou no seu envolvimento com as atividadeslagss. Todavia, os dados
evidenciam que ndo apenas 0 primogénito, mas coimmes velho que mora em casa,
assume a responsabilidade pelo cuidado dos demmeies.

Em relacdo as atividades no turno inverso a estada, adolescentes realizam

algum tipo de atividade extraclasse e quatro naguislo a pesquisa de Poletto et al.
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(2004), tanto a escola quanto o centro de atendéman criancd sdo referéncias
importantes, pois sdo fontes de recursos pararaqp@o de atividades préoprias da idade.
Além disso, todas as meninas demonstraram gostar atavidades oferecidas,
principalmente as recreativas, nas quais podiantdaricom outras criancas. Apesar de trés
adolescentes estarem matriculados em alguma atevieletraclasse, os dados deste estudo
mostraram que isso ndo significa que eles consigiativamente freqlenta-la. Assim,
pode-se pensar que as atividades extraclasse pOmsio se configuram como um espago
de protecdo para estes adolescentes, pois em falacé@sponsabilidade pelos cuidados
dos irmaos menores e das tarefas domésticas, atgumsestdo matriculados, e os que
estdo muitas vezes nao conseguem frequentar ekadg. Tais resultados corroboram os
achados da pesquisa de Poletto et al. (2004), dequual algumas meninas precisaram
parar de frequentar o centro atendimento a criamgagual estavam matriculadas, para
cuidar dos irméos e realizar tarefas domesticasinAsos resultados sobre escolaridade
apontam que as responsabilidades de cuidado dueantdancia e a adolescéncia
comprometeram o0 desempenho escolar e a adaptagdportamental dos irmaos
indicados como cuidadores do grupo 1.

Através dos resultados deste estudo, pode-se pengara defasagem escolar
encontrada em todos os participantes do grupo Iregcpois: a) estes adolescentes
tiveram, e ainda tem, que faltar muitos dias da @uh funcdo da responsabilidade pelo
cuidado de seus irmaos menores e de tarefas doasgdi) muitos adolescentes evadiram
da escola, principalmente nas séries iniciais desienFundamental pelo mesmo motivo,
c) em funcéo das atividades de cuidado e das dmasiue realizam diariamente, estes
adolescentes ndo tem tempo para se dedicar asstasfolares como temas de casa,
realizacdo de trabalhos extraclasse e estudo parsagp e d) em funcdo da baixa
escolaridade dos seus pais e das suas méaes.

Em relacdo & escolaridade, os participantes doogrpapresentam menos
reprovacdes do que os do grupo 1 (dos nove paitgp quatro estdo defasados) e os
adolescentes do grupo 3 apresentam menos reprevdgdgpue os do grupo 2 (dos quatro
participantes, dois estdo defasados). Em relacgionativos para as reprovacdes, nenhum
participante do grupo 2 ou do grupo 3 referiu adado dos irmdos ou a realizagédo de
atividades domeésticas, ao contrario do que acomteoegrupo 1. De qualquer forma, o

namero de repeténcias dos adolescentes dos tndgsgchama atencao. Esta informacao

% 0 centro de atendimento a crianca referido portiolé/agner e Koller, (2004) equivale a um locaden
sdo realizadas atividades extraclasse.
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confirma os dados do IBGE (2007), segundo o qualefasagem escolar € um dos
principais problemas do sistema de ensino brasileir

Embora ndo tenha sido possivel identificar os rostipara as reprovagdes dos
participantes dos grupos 2 e 3, pode-se pensarequduncdo de fazerem parte de uma
populacdo especifica, na qual a preocupacéao painéip sobrevivéncia dos membros do
grupo, incentivar os filhos para que eles alcanocesucesso escolar ndo faz parte do dia a
dia destas familias. Além disso, soma-se o fatgudeos progenitores dos adolescentes
entrevistados possuem um nivel muito baixo de asdalde, sendo que alguns deles nem
sdo alfabetizados. Estes dados corroboram a pasgeadizada por Kassouf (2001),
segundo a qual quanto maior o nivel de escolariddole progenitores maior a
probabilidade de que seus filhos estudem. Assilvaiga escolaridade dos progenitores
pode estar relacionada ao numero de reprovacdeslasofpelos adolescentes nos trés
grupos. Considerando o fato de que muitas famd@s adolescentes deste estudo séo
monoparentais chefiadas por mulheres, é importsaitentar que a escolaridade da méae
tem um efeito maior do que a do pai sobre a esdalde das criancas (Kassouf, 2001).

Em relacdo as atividades extraclasse, pode-se glizeos adolescentes do grupo 2
conseguem aproveitar melhor os recursos da conmimia qual estéo inseridos, pois sete
dos nove participantes freqtientam alguma ativisgedirno inverso a escola. Além disso,
guase metade dos participantes refere que estuida temas de casa em algum momento
do dia. Estes dados indicam que o fato dos adoleesceeste grupo ajudarem a cuidar de
seus irmaos menores nao interfere na realizacacsulas atividades escolares diarias.
Entretanto, mesmo que estes adolescentes ndo assamesponsabilidade pelo cuidado
de seus irmaos menores, eles ndo estdo na ség@eheveriam estar de acordo com a
idade que tém.

Quanto ao grupo 3, este € 0 grupo que mais usedreecursos da comunidade em
relacdo a atividades extraclasse, pois todos dgipantes estdo inseridos no Programa
Agente Jovem. O fato de quase todos os participadds grupos 2 e 3 freqiientam uma
atividade no turno inverso a escola é positivo, wea que o objetivo dos programas
sociais é desenvolver oficinas, palestras e grdjgodiscussdo sobre temas pertinentes a
adolescéncia. Assim, as instituicbes escolaresielstm ndo apenas a aprendizagem, mas
também, o reforco de habilidades sociais e emospnundamentais para o

desenvolvimento (Poletto et al., 2004).

Atividades de cuidado dos irmaos menores e tarefa®mésticas
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Os resultados deste estudo mostram que ha algutisigantes do grupo 1 que sao
responsaveis pelo cuidado dos irmdos menores, mas ngo realizam atividades
domésticas e ha alguns participantes que ajudamidarcdos irmaos sem serem 0S
responsaveis pelo cuidado (grupo 2). Por estasesagptou-se por separar atividades de
cuidado e atividades domésticas em dois gruposntiist Estes dados diferem da
literatura, uma vez que os estudos sobre trabalfamtii doméstico e sobre situacdes
formais de cuidado entre irmdos encontrados ndenfazma distingdo clara entre estes
dois tipos de atividades (Bezerra, 2006; Kosmir&lgantana, 2006; Poletto et al., 2004).
Entretanto, apesar de constituirem dois gruposntiist de atividades, os dados sobre
atividades de cuidado dos irmdos mais novos earkimeésticas séo discutidos na mesma
secao.

Em relacdo as atividades de cuidado exercidas jpeldiipantes do grupol foi
possivel observar que, entre todos os irmaos menséie os mais novos (meédia de idade
3;2 anos) que necessitam de mais atencdo. Aléno,dé&scuidando deles que os
adolescentes gastam a maior parte de seu tem@s. fesultados corroboram os achados
de pesquisas realizadas tanto em sociedades nasirintizadas (LeVile et al., in Tudge,
2008) como em sociedades industrializadas (FurRahe & Hartup, 1979). Em Gusii, no
Quénia, local no qual as tarefas de cuidados dascas pequenas sao bem definidas, o
principal cuidador de um bebé recém-nascido é arsui@ mais velha (LeVile et al., in
Tudge, 2008).

De acordo com Cicirelli (1994), nas sociedades strihlizadas, o cuidado entre
irmaos acontece informalmente, ndo como parte @st@bda do sistema. Nessas
sociedades, o nimero e 0 espagamento entre irm@iasventre uma familia e outra, e ha
uma tendéncia para que o numero de filhos e andist&ntre eles sejam menores. Em um
pais como o Brasil, considerado ndo industrializado Cicirelli (1994), a situacao de
cuidado entre irmaos faz parte do cotidiano deasud#@milias, mesmo que esta ndo seja a
regra. Assim, € preciso salientar que podem sepntradas formas diferentes de
organizacao familiar e de cuidados dispensadogmager, como uma adaptacdo da familia
as exigéncias do grupo social mais amplo dentnmelema sociedade (Ferreira & Mettel,
1999).

Conforme mencionado anteriormente, o0s resultaddscaram que, além das
atividades de cuidado, os adolescentes do grupmtiém realizam atividades domeésticas.
O desempenho de tais tarefas por irmaos mais velscuidam de irmaos mais novos
também foi descrito em estudos realizados em difeseculturas (Bezerra, 2006; Ferreira,
1991; Kosminsky & Santana, 2006; Poletto et alQ&2®Rios-Gonzales, 1994; Wenger, in
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Tudge, 2008; Zukow, 2002). No entanto, as tarefasnésticas realizadas pelos
adolescentes do grupo 1 chamam atencéo pelo fajoededo além de ajudar em simples
tarefas do dia a dia como lavar a louca ou arrianeama. Estes participantes executam
tarefas que, além de exigirem esforco fisico, tamb&igem bastante atencdo, como por
exemplo, fazer o almoco, lavar toda a cozinha, dimpda a casa e lavar e estender as
roupas.

Os dados revelaram que existe uma diferenca q@engenero no que se refere a
realizacdo das atividades de cuidado dos irmdosomaene das tarefas domésticas.
Enquanto as participantes do sexo feminino realit@mo atividades de cuidado como
atividades domésticas, os do sexo masculino desgrapeapenas atividades de cuidado
dos irmaos menores. Nestes casos, as tarefas dwmaméitam por conta de uma irma
menor ou da propria mae. O estudo realizado pomifsky e Santana (2006) também
encontrou diferencas em relacdo ao género. Quasddhos mais velhos sdo do sexo
masculino, o primeiro fica responsavel pelo cumprito das tarefas domésticas e pelo
cuidado dos irméaos menores. Entretanto, quandgunde filho é do sexo feminino, é a
menina ou a adolescente que fica incumbida detisatades.

Estes dados indicam que, ao assumirem o cuidaslirmd@os menores, os filhos do
sexo masculino estdo realizando uma das tarefasidepada tipicamente de meninas.
Entretanto, os resultados mostraram que nao s& ale realizam as atividades
domeésticas. Isto indica que, apesar de filhos o $easculino também assumirem a
responsabilidade por algumas atividades de cui@adaelacdo aos irmdos menores, as
atividades domésticas ainda séo preferencialmergentgpenhadas por outra integrante da
familia do sexo feminino, freqiientemente uma irfiréll. constatagdo confirma a pesquisa
de Bezerra (2006), cujos resultados indicam quefusigéo da cultura de que atividade
domeéstica € uma tarefa feminina, os efeitos dalinabrealizado no proprio domicilio séo
mais vivenciados pelas meninas do que pelos memagasvelhos.

A analise do dia de vida dos participantes do grlipmostra que as tarefas de
cuidado dos irmaos mais novos podem ser dividigdi® enais de um irméo de acordo
com a forma na qual a familia esta organizadaskkdos vao ao encontro dos estudos de
Zukow (2002), segundo os quais um filho especificde ser responsavel pelo cuidado de
um irmao menor e a0 mesmo tempo acatar e receieettagydo de um irmao ainda mais
velho do que ele. Pode-se pensar que este tipogdeipacdo familiar ocorra em funcgao
das modificacdes socioecondémicas e culturais qoealterando os vinculos familiares na

sociedade contemporanea. Deste modo, os membroamdédms estdo sendo levados a



83
assumir novos papeis e posicdes e a conviver camsraxranjos familiares (Amazonas et
al, 2003).

Os participantes do grupo 2 também realizam atded de cuidado dos irmaos
menores. Todavia, a intensidade e o nivel de resjpididade do cuidado realizado por
eles difere totalmente daqueles em relacdo aogiparttes do grupo 1. Isto acontece
porque, para os participantes do grupo 1, cuidaridodos mais novos € a prioridade,
enquanto que os adolescentes do grupo 2 simplesnagudam a mae aéparar 0s
irmaos’ em alguns momentos do dia. Desta forma, algunkeadentes do grupo 2 referem
que nao ajudam a mée nos periodos em que estdouse@ado para ir a escola, assim
como também ndo ajudam quando estdo com preguiga disso, comparando as tarefas
gue os participantes dos dois primeiros gruposmdeseham, pode-se observar que: 1) os
afazeres realizados pelos adolescentes do grupo @ ais amenos que os realizados pelos
do grupo 1 e; 2) por ndo serem consideradas umgaghp, estas tarefas nao interferem
nas outras atividades do dia de vida desses adatesc Estes dados vao ao encontro do
estudo de Lamardo (2002), segundo o qual as tadtefagsticas realizadas por criangas e
adolescentes compativeis com seu desenvolvimesioo fie psicossocial, que sao
complementares ao trabalho adulto, sdo uma formaaidrar reciprocidade, respeito e
obediéncia ao grupo familiar.

Os resultados indicaram que o0 modo como 0s paatit#s do grupo 2 realizam as
atividades de cuidado em relacdo aos irmaos megdrastante semelhante a forma como
as atividades domeésticas séo feitas. Assim, podakzse que tanto em relacéo as tarefas
domésticas como em relacdo as de cuidado, os adotes do grupo 2 sdo apenas
coadjuvantes, se comparados aos participantesugm @r. Nesse sentido, os resultados
apontam que a principal diferenca entre os doigpapuquanto a realizacdo destas
atividades é que, no primeiro grupo, tanto o cudaals irméos menores quanto as tarefas
domésticas sdo responsabilidades do adolescemni@doni No grupo 2, por outro lado, os
resultados indicam que os participantes desempeelstas tarefas no intuito de ajudar a
mae e ndo com a finalidade de realiza-las no ldghka. Isto mostra que nas familias do
grupo 2, ha a figura de um adulto, a mae, que assuoontrole da casa solicitando ajuda
aos filhos apenas quando necessério. Assim, estfanglias do grupo 2, as fronteiras
entre 0s membros parecem estar claras e os pagisldimitados, uma vez que ndo ha
sobreposicdo nem inverséo entre os papéis de aeiélko.

Em relacédo ao grupo 3, os resultados mostramagsen como ocorre nos grupos 1
e 2, os adolescentes deste grupo também realizaidades domésticas. Contudo, os
participantes do grupo 3 citaram bem menos atiggdadomésticas do que os dois
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primeiros grupos. Além disso, algumas adolescenddstaram que realizam tarefas
domésticas por iniciativa propria, sem que a maeige solicitar. Assim, foi possivel
observar que se a mae nao costuma pedir ajudagsgs participantes oferecem auxilio
a mae.

Os resultados em relacdo ao desempenho das a@sidedcuidado dos irmaos e
das atividades domésticas revelam que: 1) no gtupe atividades de cuidado em relagéo
aos irmaos menores sao realizadas tanto por meniato por meninos, enquanto que as
atividades domeésticas sao realizadas predominantempelas meninas; 2) os adolescentes
do grupo 2 ajudam suas mées tanto nas atividadesuidado dos irm&@os como nas
atividades domésticas, independentemente do se3p as adolescentes do grupo 3 néo
realizam nenhum tipo de atividade de cuidado emcéel aos irmdos, porém, realizam
algumas atividades domésticas.

Diante destes resultados, evidencia-se que, indepéemente da ocorréncia ou
nao de cuidado entre irmaos, os participantes tlm@sajudam, em alguma medida, na
realizacdo das tarefas domésticas. Esta constatagfioma o estudo de Amazonas et al.
(2003), segundo o qual é preciso que todos os noamBa familia participem da
manutencdo do grupo para garantir a qualidade die ¢#¢ cada um. De acordo com
Amazonas et al. (2003), este movimento tipico damilfas de baixa renda é o que
caracteriza a logica da solidariedade, que gaeetasténcia da familia mesmo diante de
um contexto que, muitas vezes, oprime seu desamamo. Assim, a légica da
solidariedade opfe-se a logica do individualisme,nmedida em que, tanto os valores
quanto as realizacbes pessoais sao deixadas emdeggano, em prol de necessidade ou
de interesses do grupo familiar como um todo.

As fronteiras entre o grupo 1 e o grupo 2 naofs@s. G (14;11), por exemplo,
participante do grupo 1, normalmente seria incluidogrupo 2, pois ele apenas ajuda a
mae a cuidar dos irméos sem ser o responsavetiaofumcao. Entretanto, embora ele ndo
tenha sido sempre um irmao cuidador, G (14;11)massdurante aproximadamente trés
meses o papel de responsavel por todos os seus quadios mais novos em funcédo da
mae estar hospitalizada. Como no periodo no geatravista foi realizad@a mae de G
ainda estava internada e, portanto, ele estavanassdol o cuidado dos irmaos menores, ele
foi incluido no grupo 1. Esta situacdo mostra queeephaver uma flutuacéo entre os papéis
dos adolescentes em funcdo das circunstanciasdda qle podem ser mais ou menos

duraveis.

19 G foi indicado pela psicéloga que atende a fardiéie como um adolescente com perfil para o grupo 1
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De acordo com tedricos que estudam o sistema &anf{Minuchin & Fishman,
1990), irmdos mais velhos que assumem funcdes idgedor dos demais irmaos como
representantes de seus progenitores sdo denomifiladesparentalizados. As obrigacoes
parentais sdo assumidas pelo filho parentalizadauséncia temporaria, prolongada ou
permanente dos progenitores (Britto, 2002). Assisesultados em relacdo as atividades
diarias desempenhadas pelos participantes do dtupmlicam que estes adolescentes
podem ser considerados filhos parentalizados. Essécio esclarecer, entretanto, que a
maioria dos participantes do grupo 1 nao é fornmmgprimogénitos, mas por filhos que
ocupam entre o primeiro e a terceiro lugar na prole

A literatura indica que se as responsabilidades fittm parentalizado sé&o
claramente definidas por seus progenitores e saopmgdas a sua capacidade,
considerando seu nivel de maturidade, este fenbrpede ser positivo (Minuchin &
Fishman, 1990). Para definir se as consequénciamtdodos participantes do grupo 1
serem filhos parentalizados sdo positivas ou ndopreciso prestar atencdo ao
relacionamento entre cada um dos adolescentes ® @egenitores particularmente.
Embora investigar esta relacdo ndo tenha sido etiobj deste estudo, algumas
consideracdes podem ser feitas neste sentido.

Os resultados mostram que quase todos os adolesagmtgrupo 1 estdo muito
mais envolvidos com as atividades praticas do disaa cuidado dos irmaos menores e
tarefas domeésticas - do que com o apoio emocicaral @s suas maes. Além disso, nas
familias estudadas, os irmaos que cuidam de irpaecem assumir esta funcéo em prol
da manutencdo do grupo, tanto no que se refereoca@mento das necessidades bésicas,
quanto ao cuidado com os irméos pequenos. Estasia¢des confirmam as expectativas
de Ferreira e Mettel (1999), segundo as quais onfieno do filho parentalizado € uma
forma de adaptacdo as condicbes da vida familiadeBe entender, ainda, que nas
familias de baixa renda, principalmente as monapai® os filhos parentalizados sédo uma
estratégia de sobrevivéncia compativel com as c¢Oadi de existéncia da familia
(Amazonas et al.,, 2003). Nesse contexto, estessfillodem ser considerados como
agentes de socializacdo competentes, podendo sefamte de recursos para a familia,
orientando, estimulando e facilitando a participagés irmaos menores nas atividades da
rotina familiar (Ferreira & Mettel, 1999).

Todavia, assim como o fenémeno do filho parentdbzaode ser considerado uma
fonte de recursos para a familia, ele também pedemejudicial, na medida em que
mudancas na estrutura familiar podem provocar w@ata fle clareza nas fronteiras e uma

intensificagdo dos vinculos entre progenitores eleadente (Preto, 1995). Isto pode
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ocorrer quando 1) estes adolescentes assumem papéiss numa tentativa de substituir
o cbnjuge ausente e apoiar o que ficou e; 2) m@sacipalmente as de familias
monoparentais), que ndo contam com uma rede sabéal apoio, dependem
inadequadamente dos filhos.

Neste sentido, ao analisar os participantes doogiup luz da literatura sobre o
fendmeno do filho parentalizado (Jurkovic, in Stat 2003; Miermont, 1994; Minuchin
& Fishman, 1990; Penso & Sudbrack, 2004; Steingd&je Rotheram-Borus, 1999), uma
das patrticipantes (J, 16;9) chamou a atencéo. ¢tststatacido foi possivel gracas aos
relatos de J, segundo os quais: 1) ela € a respnsdr todas as atividades da casa e de
cuidado dos irmaos mesmo nos momentos em que suast@em casa; 2) ela refere que
sua relacdo com a méae parece mais com o tipo dedrelque se estabelece entre duas
irmas; 3) ela refere que ndo se sente respaldddan@® nem em relacdo ao cuidado dos
irmaos e da casa e nem emocionalmente; e 4) elard#ra que as tarefas que assume em
relacdo ao cuidado dos irm&os mais novos e aslaties domésticas vao além do que ela
pode suportar.

Estes dados sobre a rotina e sobre o relacionancentoa mée indicam que ser
uma filha parentalizada traz prejuizos a J. Podeessar que a mae de J vé na filha uma
mulher adulta capaz de dar conta de todas assayaty na realidade, seriam dela propria
(m&e). E possivel perceber que ha uma falta dezelaras fronteiras desta familia, pois, se
as responsabilidades de J fossem nitidamente dasirpor sua mae e fossem realizadas
apenas quando a mae dela ndo estd em casa, progatel J ndo se sentiria tao

sobrecarregada.

Atividades de lazer

Os resultados indicam que, de modo geral, os ptites deste estudo realizam
atividades de lazer pouco diversificadas, e questastelevisdo é a principal opcdo de
lazer. Estes dados confirmam pesquisas segundaaés aplolescentes de baixa renda tém
poucas alternativas de lazer e pouca diversificagiaso do seu tempo livre (UNICEF,
2002; Sarriera, Tatim et al., 2007). Em relacdomammento no qual os adolescentes
realizam mais atividades de lazer, os resultadagraram que, embora existam diferencas
entre os grupos, é durante os finais de semanagyparticipantes costumam realizar mais
atividades de lazer fora de casa. Estes resultadasem confirmam a literatura sobre o

assunto (Sarriera, Tatim et al., 2007), segundaad, @dolescentes destinam mais tempo
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do fim de semana para atividades fora de casa ngpathia de amigos realizadas,
sobretudo, na prépria comunidade.

Entre todos os participantes do estudo, sdo osrdpogl, principalmente as
adolescentes do sexo feminino, os que verbalizamosmatividades de lazer. Esta
diferenca em relacdo ao género foi constatada ppppr nao ficarem tdo envolvidos com
as atividades domésticas, os participantes do seszulino tém mais oportunidades de
realizar atividades de lazer. No que se referedatescentes, as atividades de lazer séo
muito limitadas, e estdo diretamente relacionadastigidades de cuidado dos irméos e as
tarefas domésticas. Estes dados estdo de acordasaonclusdes da UNICEF (2002),
segundo a qual meninas envolvidas com tarefas dimagse queixam mais de falta de
tempo para as atividades de lazer.

Em relacéo as adolescentes do grupo 1, o lazergpeomfundir-se com o momento
no qual estas participantes descansam. Isto oquoig,uma vez que cuidar dos irmaos
menores e das atividades domésticas ocupa pratibartoelo o dia, encontrar tempo para
o lazer, bem como para o descanso nao é facilpende de uma série de fatores. Assim,
para que as participantes do grupo 1 consigam umemim para o lazer/descanso, €
preciso que, além de todas as tarefas domésticdmga tenham sido realizadas, alguma
das seguintes situacdes acontecam: 1) a mée estejasa, 2) a participante esteja sozinha
sem nenhum dos irmaos por perto, ou 3) a partitepsaia de casa.

Os resultados em relagéo ao grupo 1 mostram que grego existe uma diferenca
importante entre as atividades de lazer citadassyarticipantes, ao descreverem um dia
tipico de suas vidas, e as atividades de lazeretpge mais gostam de fazer. Enquanto
foram citadas - em média - apenas trés atividaddazgr na descricdo do dia de vida, os
participantes referiram trezes atividades comouwss rgais gostam de fazer. Estes dados
indicam que, apesar destes participantes demogsirarteresse por varias atividades
ludicas, na realidade, eles realizam muito poutisglades de lazer ao longo de um dia
tipico de suas vidas.

Algumas atividades citadas como atividades de lqaeros participantes do grupo
1 mais gostam de fazer , como brincar, olhar desendair para visitar parentes, chamam
atencdo, pois soam como se fossem respostas deazi@ ndo de adolescentes. Este
resultado leva a supor que, apesar de assumireap@ gue seria de outro adulto em
relacdo as atividades domeésticas e de cuidado ro@s menores, estes adolescentes
(principalmente as do sexo feminino) ainda sentaita e atividades que realizavam na

infancia ou que, talvez, nem tenham tido a chaeaedalizar.
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Outro aspecto importante refere-se ao fato de lguenas participantes do grupo 1
referiram como lazer atividades diretamente refamas ao cuidado dos irm&os menores,
como dar comida e cuidar simplesmente. Isto regaey para estas adolescentes, cuidar
dos irméos é uma atividade prazerosa. Este dadomaros achados de Ferreira (1991),
segundo os quais, entre todas as tarefas domégtieadilnos responsaveis realizam, a
atividade na qual eles mais encontram satisfag@iidé@r dos irmdos menores.

Os resultados indicam que alguns participantesw@m tempo para o lazer durante
o final de semana. Pode-se pensar que isto acoptegee, aos finais de semana, 0s
adolescentes ndo precisaram ir a escola e tambgueysuas maes assumem os cuidados
dos filhos e das tarefas domésticas, liberanddho fiuidador. Desta forma, parece ser
apenas aos finais de semana, quando as maes asswungentrole da casa, que 0s
adolescentes podem realizar atividades tipicasie deaacordo com sua faixa etéaria, tais
como sair com 0s amigos. Entretanto, € importaadtergar que nem todos os participantes
do grupo 1 compartilham esta realidade.

Em relacdo aos participantes do grupo 2, os rekdtaobre as atividades de lazer
levam a supor que mesmo que eles ajudem nas tdmfessticas e no cuidado dos irmaos,
estes participantes ndao sofrem prejuizo em relagdazer, ao contrario do que acontece
entre os participantes do grupo 1. Isto ocorre ygmrqo longo do dia dos participantes do
grupo 2, existem momentos de intervalo entre umalatie e outra, os quais sdo ocupados
com alguma atividade de lazer.

Os resultados mostram que ndo ha muitas diferesgias as atividades de lazer
citadas entre os participantes do grupo 2 e ogwwod3 no que se refere as atividades de
lazer descritas em um dia tipico de suas vidasatididades de lazer que mais gostam de
fazer. Isto ocorre porque, a maior parte das a&ded de lazer citadas como as que 0s
participantes mais gostam também foram citadas casnque eles realizam em um dia
tipico de suas vidas.

Em relacdo ao que mais gostam de fazer quandoetapotlivre, as respostas dos
participantes foram mais homogéneas entre os w@®g Isto indica que, apesar da rotina
dos participantes apresentarem determinadas casticees em funcdo da ocorréncia ou
ndo da situacdo de cuidado entre irméos, estegsagoltes se interessam e gostam de
atividades de lazer semelhantes. Desta forma,naipail diferenca € que os adolescentes
dos grupos 2 e 3 conseguem realizar as atividagesngis gostam com mais frequéncia,
pois eles dispdem de muito mais tempo livre doaguparticipantes do grupo 1.

Ao contrario dos dados da pesquisa da UNICEF (202¢ concluiu que as
atividades basicas de lazer dividem-se entre digadas nas escolas (oficinas e esporte) e
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as que acontecem na rua (esportes e conversa cyosanos resultados dos trés grupos
demonstraram que as atividades de lazer dos jpartigis ndo incluem o espaco escolar.
Embora este dado néo tenha sido investigado, pogerssar que isto ocorre porque, 0S
participantes dos trés grupos estudam em escoldi€gm®] que, na maioria das vezes, nao
oferecem atividades de entretenimento para sem®®l@o contrario do que ocorre nas
escolas particulares. Além disso, por estarem datiam regides mais vulneraveis da
cidade, estas escolas apresentem problemas reldo®a violéncia e ao trafico de drogas,
0 que gera uma sensacao de inseguranca, cuja Génsexqprincipal é o afastamento dos

alunos.

Relacionamento com a familia nuclear

O fato de que quase todos os participantes do drigpmetade dos participantes do
grupo 2 indicaram algum dos irm&os como pessoaf@eéncia (independentemente da
posicdo que este irm&o ocupa na prole) confirmiemtura sobre interagdo entre irmaos.
Os resultados desses estudos (Azmitia & HesseB; Bd8dy, 1984; Dunn, 1983; Ferreira,
1991; Ferreira & Mettel, 1999; Furman et al., 19R#isonen, 1996; Minuchin, 1990;
Minuchin & Fishman, 1990; Rios-Gonzales, 1994; &ia, 2002; Stewart & Marvin,
1984; Teti, 2001; Tucker et al., 2001) mostram gsiermaos sao fontes fundamentais de
suporte, companheirismo e socializacdo e, por igsibiienciam positivamente no
desenvolvimento da brincadeira, da cognicao engmdigem uns dos outros.

A escolha de um dos irmados como pessoa de refaréegpecialmente entre os
participantes do grupo 1, parece estar relaciodadanfiguracdo familiar, a idade e ao
espacamento entre os irmaos. Desta forma, os adesltmostram que diferencas na
configuracdo da familia podem estimular que o irmddador se relacione melhor com:
1) o irmao imediatamente mais novo (se a diferelgcédade entre eles for pequena); 2)
com o irmao cacula (se o cacula for bebé e neaestcuidados constantes) e; 3) com o
irmao mais velho (se o irmé&o mais velho for do masexo que o irmao cuidador, se eles
habitarem em lugares proximos e se a relacdo eeles for de ajuda e de
companheirismo).

Estes resultados apontam que relagdes de cuidaduoaifo entre irmaos
proporcionam o desenvolvimento de vinculos Unit®sn como a vivéncia de papéis
importantes para a vida adulta. Através destessjgumle-se pensar que esta experiéncia
pode ser positiva para o irmdo que cuida, poivésrao desenvolvimento da cogni¢éo e
da responsabilidade, fungdes importantes parasaaddita, séo treinadas desde a infancia
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(Lordelo & Carvalho, 1989). Assim, além de exerpem@m papel complementar ao dos
progenitores (Furman et al., 1979), os irmaos malhos tém muitas oportunidades,
talvez até mais do que os préprios progenitores, parvirem como fontes importantes de
suporte e companheirismo por toda a vida (Teti120Bor outro lado, o fato de metade
dos patrticipantes do grupo 2 e da maioria dosqiaatites do grupo 3 ter indicado a méae,
0 pai ou uma tia como pessoa referéncia indica @qpesar de terem irmaos, o
relacionamento mais importante dentro da familigear € com um adulto.

No que se refere ao relacionamento com a mae, daaisetade dos participantes
da amostra classificaram a relacdo como boa. Bntretos resultados mostraram que,
considerando a diferenca do numero de participartee os trés grupos, os participantes
do grupo 1 relataram mais dificuldades com a fignaterna do que os dos grupos 2 e 3.

Tais dificuldades referem-se ao fato de que, potivo® diferentes, algumas
participantes ndo conseguem estabelecer momentoslidego com a mae. Tal
constatagcéo leva a supor que, muito embora as sej@$ fontes de apoio, em alguns
momentos, elas podem estar pouco receptivas (Paketl., 2004). Além disso, pode-se
pensar que, em funcédo do excesso de tarefas @adescentes realizam ao longo do dia,
talvez elas proprias tenham dificuldade de encotérapo para conversar com suas maes.
Através destes dados, pode-se pensar que nasalamd$s quais ha situagbes formais de
cuidado entre irmdos ha uma tendéncia para quk@ameamento entre o irmédo cuidador
e a mae seja prejudicado pela falta de tempo pdidago.

Para analisar o relacionamento dos participantes $eus pais ou padrastos, é
preciso considerar que, em funcdo de algumas s ékrem monoparentais - formadas,
sobretudo, pela mae - alguns participantes témonmaitico contato com seus pais. Esta é
situacao do grupo 1, no qual a maior parte daditesr® monoparental. Ainda que tenham
falado muito pouco sobre seu relacionamento conigaraf paterna, os adolescentes
provenientes destas familias referiram que, amkséalta de contato, a relacdo com o pai é
boa. Estes dados corroboram o estudo de Poledio (@004) que indica que meninas que
foram questionadas a falar sobre a relacdo com smagrouxeram poucas informacdes
sobre sua relacéo com ele.

Em duas situagdes, nas quais as familias séo téaades, as adolescentes moram
com o padrasto. Estas duas participantes vivenaiaslacdo com o padrasto de formas
distintas: para uma delas a relacdo simplesmerieéndoa; para a outra, o padrasto €
considerado melhor do que o proprio pai, pois el gessoa que sustenta os demais

membros da familia.
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Em relacdo ao grupo 2, foi percebida a mesma teréncontrada no grupo 1 no
gue se refere aos participantes cujas familiasnsimparentais. O fato destes adolescentes
referirem que sua relacdo com o pai é boa, mesmo&uo convivam com ele, pode indicar
que estes participantes idealizam a figura pate@saparticipantes do grupo 2, cujas
familias sdo nucleares, também classificam sug&elaom o pai como boa, entretanto, ao
contrario dos participantes das familias monopargnestes adolescentes conseguiram
falar mais sobre sua relagdo com o pai, mostranécadfigura paterna esté efetivamente
envolvida na vida destes adolescentes.

No que se refere ao grupo 3, independentementerdeyaracdo familiar, tanto a
relagcdo com a mée como a relagédo com o pai ougiadm percebida como positiva para

a maioria dos participantes.

Concepcodes sobre justica retributiva

Histéria 1

Os resultados da histéria 1 mostram que dois d@drajtipos de respostas
sugeridas pelos participantes a pergunta “O qu& dotrecreio deve fazer para corrigir o
Marcio (Mércia)?” sdo exemplos de sanc¢fes descptasPiaget (1932/1992). O tipo
castigar o ofensor caracteriza uma san¢cao ex@agod tipo explicar ao ofensor porque
nao se deve ofender € uma sancéo por reciprocigadeensiva. Em relacdo a estes dois
tipos de sang¢des, nove participantes sugerirammgésapor reciprocidade repreensiva e
dois participantes sugeriram a sancdo expiatorestddforma, em relacdo as sancdes
espontaneas dos participantes, os dados indicanm@uena predominancia das sancoes
por reciprocidade.

Os dados em relacdo a historia 1 apontam que némttduma preocupa¢do com o
personagem que sofreu a agressédo, mas Sim consanpgem que cometeu a agressao.
Isto indica que o dano causado a vitima nao foictiwsiderado pelos participantes, pois
mais do que apontar a falta cometida, os resultedidicam uma busca por um bem-estar
através da reconciliagdo entre os dois personatgehstoria.

Em relacdo a escolha dos participantes quando rg®esa foram oferecidas, os
dados indicam uma preferéncia pela sancdo porroetilade repreensiva, seguindo a
tendéncia observada entre as respostas espontdogasdolescentes. As sancdes por

reciprocidade repreensivas sdo, segundo Piage2/(l®R), as que fazem compreender ao
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culpado que o elo de solidariedade foi por ele idmpAssim, através da fala, as
consequéncias do ato daquele que cometeu umariasdg sao explicadas.

Todavia, houve uma pequena variacao entre as taspEspontaneas (primeira fase
da entrevista) e as sancdes oferecidas (seguneéadfasentrevista). A maioria dos
participantes que sugeriu 0s tipos “encaminhareasdr para uma autoridade” e “buscar a
reconciliacdo entre o ofensor e o ofendido” na pnienfase da entrevista escolheram
sancdes por reciprocidade repreensivas quandmeSesaforam oferecidas.

Os dados indicam que a escolha da mesma sancadepgdstificativas diferentes.
Por exemplo, a sancdo “mandar o ofensor para eaditgpode ser considerada como um
castigo, mas a direcdo também pode ser entendida cdocal da escola cujas pessoas sao
mais capacitadas para intervir naquela situacao.

Embora a maior parte da respostas tenha sido dfesarpor reciprocidade, a
punicdo — sancao expiatodria- também foi considepatlaalguns participantes. Isto indica
que, mesmo em se tratando de adolescentes, fagsmhaegundo Piaget (1932/1992), ja
se espera que as sancdes usadas sejam por reldpmca expiacdo ainda € considerada.
Pode-se pensar que isto ocorre entre alguns jpaigis do estudo, pois a punicéo fisica

ainda é muito utilizada nos contextos das faméstadadas.

Historia 2

Em relacdo as trés sancoes oferecidas aos pantefpaluas delas foram sugeridas
por eles quando foram solicitados a responder gupta “O que a professora deve fazer
para corrigir Mario (Maria)?”. Assim como acontee®u relacdo a histéria 1, as puni¢cdes
sugeridas pelos participantes foram a sancao eéxgia{castigar o personagem que
roubou) e a sancao por reciprocidade repreenswai¢ar ao personagem que roubou que
0 que ele fez foi errado).

Embora o outro tipo de sancédo sugerido pelos pgaatikes nao tenha sido
oferecido como uma alternativa aos participantesegundo momento da entrevista, ele
foi descrito por Piaget (1932/1977a). Este tiposdecado, “dizer ao personagem que
roubou que ele devolva o objeto roubado”, é comatie como uma sancdo por
reciprocidade restitutiva. De acordo com Piaget 321P977a), as sancbes por
reciprocidade restitutiva sdo aquelas nas quaigaaca deve pagar ou substituir o objeto
roubado ou quebrado, no caso da histéria 2, dewolebjeto roubado.

Desta forma, os dados sobre as sancbes esponsugsagias pelos participantes

em relagdo a histéria 2 indicam que os dois tipessdncdo descritos por Piaget
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(1932/1977a) foram mencionados: a sancao expiadddasancao por reciprocidade. Em
relacdo ao segundo tipo de sancao, foram idermddkaduas variagcdes, a sancado por
reciprocidade repreensiva e sancao por reciproeidadtitutiva. Entretanto, € preciso
salientar que a sancéo por reciprocidade repreefaiva mais referida pelos participantes,
assim como ocorreu em relacdo as sancdes espathmbestoria 1.

Em relag@o a escolha dos participantes quandongdesaforam oferecidas, todos
os participantes do estudo optaram pela sancaeepprocidade repreensiva (Nao se deve
pegar as coisas dos outros sem pedir). Pode-sarpguns o fato de que todos tenham
escolhido a mesma opc¢ao na historia 2 ocorreu poaguoutras duas opc¢les de sancao
oferecidas aos participantes ndo foram boas alteasa A primeira, “Tirar de Maria
(Méario) uma caneta que ela (e) gosta muito”, é sdguPiaget (1932/1977a), a
reciprocidade simples, que consiste em fazer agaig@xatamente o que ela prépria fez.
Embora Piaget (1932/1977a) tenha mencionado qeetipst de sancéo € perfeitamente
auténtico, quando se trata de fazer entender @cerimalcance de seus atos, ele alertou que
a sancao por reciprocidade simples pode tornaesatd@ria e incoerente quando o objetivo
for apenas devolver o mal com o mal. Desta formrsgpanticipantes podem ter entendido
esta alternativa quase como se ela fosse uma \gagarem disso, uma vez que a situacao
da histéria 2 acontece no contexto escolar, lamgar da sangéo por reciprocidade simples
nao ensinaria nada nem ao personagem que rouboameuoe foi roubado. Assim, pode-
se pensar que o fato de nenhum participante tethedo esta sancao indica que ha uma
preocupacao educativa entre estes adolescentes.

Em relacdo a outra op¢éo de sancédo, “Suspendern NMério)”, pode-se pensar
que ela ndo foi escolhida por nenhum participamigye, ela ndo atende um principio
basico descrito por Piaget (1932/1977a) em relacdancao expiatdria que € a proporcao
entre o ato e a sancao. Desta forma, mesmo quanedes expiatérias sejam arbitrarias, €
necessario que haja proporcionalidade entre a @oningposta e a gravidade da falta. Em
relacdo a esta historia, 15 participantes escathéBuspender Maria (Mario)” como a

pior das trés sancdes oferecidas.
Historia 3
Piaget (1932/1977a) acreditava que 0 questionansemiice a reincidéncia, por ser

um procedimento mais indireto, poderia trazer dadais proximos daquilo que realmente

criancas e adolescentes pensam sobre as sanc8és.f@ea, seria menos provavel que
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suas respostas apenas reproduzissem aquilo gepea@ €ue se diga, de acordo com a
moral vigente em um determinado grupo social.

Assim, a terceira historia, considerada fundamepdéah entender qual sangéo -
expiatoria ou por reciprocidade - os adolescentessideram mais eficaz, revela que a
maior parte dos participantes pensa que a expboaghais eficaz do que o castigo fisico.
Para estes adolescentes ha duas razfes prinaigsjigsificam suas respostas: a ineficacia
do castigo e a eficacia da explicacéo.

Nas respostas de metade dos participantes apaidéeaale que o castigo fisico
nao é eficaz. Uma pequena parcela da amostra &copdi a explicacdo € uma boa forma
de prevenir a reincidéncia da mentira e apenas articipante defende claramente a
eficacia do castigo fisico. Estes dados indicamhguema descrenca na eficicia do castigo
fisico, mais do que na idéia de que o dialogo €aio. Isto ocorre, pois, provavelmente,
a maioria dos participantes deve sofrer castigsol e, por experiéncia propria, sabe que
nao é por isso que deixa de mentir.

Além disso, o fato da maior parte dos participant&s acreditar no castigo fisico
também esta relacionado a idade e ao contextd soaia amplo. No que se refere a idade,
estes dados corroboram os estudos de Piaget (B9FajLsegundo o qual criancas mais
velhas (ou adolescentes) tendem a usar mais sampgieseciprocidade. Quanto ao
contexto, tanto a escola quanto a midia enfatizaenaycastigo fisico ndo é aceito como
uma forma de educar, ao contrario do dialogo, goleamente estimulado. Entretanto, os
dados apontam que, para muitos participantes,tmcasnda é a referéncia, seja pensado
como algo que deve ser feito ou como algo que sewevitado.

Em relacéo ao castigo é importante levar em corejée que, no periodo no qual
Piaget realizou sua pesquisa sobre o desenvolvimreatal da crianca (1932/1977a), as
concepcOes sobre a educacéao infantil, bem comoe ssbformas de castigar criancas e
adolescentes, eram bem diferentes do que sédo antalnNaquele periodo, os castigos
fisicos eram livremente aceitos como uma formauder@lunos. Além disso, sabe-se que
esta pratica também era socialmente aceita como fom@a de sancionar as faltas
cometidas pelas criancas e pelos adolescentes Hmtoaamiliar. Atualmente, ao
contrario, as normativas proibem que qualquer tipocastigo fisico seja usado contra
criangas e adolescentes (Brasil, 1988; Brasil, . 3thbora se saiba que muitos pais ainda

castigam seus filhos com o uso da forca fisicaombexto familiar.



CAPITULO IV: CONSIDERACOES FINAIS

A situacdo formal de cuidado entre irmdos estacimtada ao nivel
socioecon6mico, a configuracdo familiar e a cultne qual a familia esta situada.
Observou-se que o numero de filhos, a configurdgéoliar monoparental e o sexo do
filho mais velho sédo fatores importantes para quateacdo de cuidado formal entre
irmaos aconteca. Entretanto, além do filho primdgém segundo e o terceiro na ordem
de irméos também podem assumir o papel de irmaador quando o primogénito nao
mora mais em casa. Desta forma, ndo apenas o naedithos deve ser considerado, mas
também, o nimero de filhos que efetivamente morazasa dos pais. Em relacdo ao
género, as adolescentes do sexo feminino assunméonotpapel de cuidadoras dos irmaos
menores quanto a realizacdo das tarefas domésiisado sexo masculino também podem
assumir tarefas domésticas, dependendo da situeg@ecifica da familia. Todavia,
observou-se que eles ficam muito mais envolvidos as tarefas de cuidado dos irmaos
menores.

A ocorréncia de comportamentos de cuidado entreddasm bem como o
desempenho de tarefas domésticas, acarretam pejuiportantes para o adolescente ao
qual € dada a funcdo de cuidador em relacdo aomgesdo escolar. Por estarem
totalmente envolvidos com o cuidado dos irmaosme as tarefas domeésticas, ndo € raro
que estes adolescentes faltem aulas. Além dissaina destes adolescentes ndo permite
que eles estudem ou facam temas de casa. A faltantggo para o estudo também foi
percebida em relacdo a realizacdo de atividaddazeée. Entretanto, para saber até que
ponto criancas e adolescentes envolvidos na stuaeécuidados formais — tanto o que
cuida como os que sao cuidados - podem ser beaddiou prejudicados em seu
desenvolvimento, entende-se, em consonancia coraifée(1991), que somente estudos
longitudinais que verifiquem as consequUéncias desédica a longo prazo podem
responder a esta pergunta.

Foram encontradas diferencas em relacéo ao dialdenws trés grupos do estudo,
entretanto ndo foram encontradas diferencas estrespostas dos trés grupos no que se
refere as concepcdes sobre justica retributivae@bs-se que, os participantes dos trés
grupos acreditam mais na sanc¢ao por reciprocidadpid na sancédo expiatoria. Contudo,
h& uma descrenca na eficacia do castigo fisics dmique uma crenca na idéia de que a
conversa é educativa. Apesar da maior parte ddgipantes acreditar na san¢do por
reciprocidade, alguns ainda pensam que a expiagdnaeboa forma de corrigir alguém

que fez algo errado. Em relacdo as concepclOes §adiiea retributiva, € importante
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salientar que elas estéo relacionadas ao que tesigmrtes pensam que é correto, mas,
através desta pesquisa, ndo ha meios possiveisbde se 0o que 0 eles pensam é,
realmente, o que eles fazem na pratica.

Quanto as questdes metodoldgicas, os instrumetil@sados tiveram uma boa
aceitacdo por parte dos participant®sgenograma familiamostrou-se um instrumento
adequando para visualizar a familia, bem como paestigar as relacdes familiares de
cada participante. Os participantes demonstraréenesse em falar sobre os membros de
suas familias e em vé-los representados atravemdesenho. Assim, na medida em que
a familia estava sendo desenhada, esta fase dwvistarpossibilitou uma aproximacao
entre a pesquisadora e os participantes, o guéda@ continuagdo da entrevista.

A entrevista semi-estruturada sobre o dia de vassipilitou que os adolescentes
respondessem as perguntas preestabelecidas, eropmuta investigacdo de assuntos que
foram trazidos através da descricdo da rotinaquéati de cada um dos participantes. Além
disso, a entrevista semi-estruturada sobre o digidde demonstrou ser um instrumento
fundamental, pois somente através dela foi possimgirmar se o adolescente indicado
como irmdo cuidador era, efetivamente, um cuidadoforma como a entrevista foi
organizada facilitou a andlise dos dados, uma wez as categorias de andlise foram
divididas entre os diferentes grupos de atividapesos adolescentes realizam ao longo do
dia. Os participantes do grupo 1 demonstraram ceirfaresa pelo fato de estarem sendo
questionados sobre as situacfes de cuidado em@osr entretanto, aproveitaram o
momento da entrevista para compartilhar suas expeas e para refletir sobre o tema.

As historias sobre justica retributiva, emborahten sido inspiradas em historias
criadas para criancas (Piaget, 1937/1977a), tambémmostraram adequadas para
adolescentes, pois eliciaram respostas dos megxis. disso, as situacdes ficticias das
historias mostraram-se familiares ao contexto @sqgpantes. Todavia, as alternativas da
histéria 2 precisam ser repensadas para futurodast

Ao longo da realizagdo das entrevistas, foi olzskyvque muitos participantes
trouxeram aspectos relacionados a religido. Algpasticipantes mencionaram que
freqientam uma igreja especifica e falaram sobrelwdas esperadas que realizam de
acordo com a doutrina da religido na qual acredifmn estas razdes, a religido precisa ser
um aspecto melhor investigado em estudos futuros.

Outra limitacdo desta pesquisa refere-se ao numerparticipantes do estudo.
Embora a literatura mostre que a ocorréncia de odmmpentos de cuidado entre irmaos
nao é tao restrita como pode parecer em um primenmento, o acesso aos adolescentes

que vivenciam esta situacdo € bastante dificib tstorre, porque, para acessé-los é
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necessario recorrer a profissionais da assist&uzal, sobretudo assistentes sociais e
psicologos. Mesmo assim, outras dificuldades podergir em relacdo ao recrutamento
dos participantes, pois: 1) ndo € facil identifieasituacdo de cuidados formais entre
irmaos a ndo ser que haja um acompanhamento sigterda familia em questéo e, 2)
grande parte dos profissionais que trabalham coniflifes de baixa renda ainda n&o estao
atentos a este fendbmeno.

O presente estudo procurou investigar como € aliaath dos adolescentes de
familias de baixa renda, especialmente daquelescgidam de seus irmaos menores e
estudar suas concepcdes de justica retributivag@) o que eles pensam sobre as sancdes
que devem ser utilizadas quando se comete umajtems$io. E necessario salientar que os
resultados deste estudo sdo especificos as fangiliassdo atendidas pelo Programa
Familia Apoio e Protecdo da Prefeitura Municipal Ri@to Alegre. Espera-se que os
resultados deste estudo possam ajudar os profissigue trabalham com familias a
entender um pouco mais sobre a situacdo de cuielatte irmdos e a motiva-los a olhar
com atencao para as relagdes entre irméos. Sugepgesoutros estudos sejam realizados
com familias nas quais ocorre a situacao de cuiflaioal entre irméaos que consideram
nao apenas o irmao cuidador, mas também os irma&osres que sao cuidados e suas

maes.
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ANEXO A

Ficha de Dados Sociodemograficos

Nome do (a) adolescente:

Data de nascimento:

Idade:

Série:

Participa de algum programa social:

Qual?

NUmero de irmaos:

Posicdo que ocupa entre 0s irmaos:

Renda total da familia:

Quantos vivem da mesma renda:

Motivo de encaminhamento para o PAIF:

Principal vulnerabilidade atual:
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ANEXO B

Genograma Familiar

Para me ajudar a entender um pouco sobre ti, prealser quem € a tua familia, as
pessoas que moram contigo. Para isso, vou fazedasenho da tua familia da seguinte
forma: os quadrados representam os homens; odlosircas mulheres; quando essas
pessoas tém um relacionamento conjugal (de homemlleer) eles sao ligados por um
traco na horizontal e quando eles tém filhos, eldio ligados por um traco vertical.
Alguma pergunta? Podemos comecar?

1. Quantos irmaos tu tens?
Qual a idade deles?
Teus irmaos tém o mesmo pai e mae que tu?
Teus pais ja foram “casados” outras vezes? Jativeutros parceiros?
Tu tens irmaos que ndo morem contigo? Eles moramaeem?
Quem mora na mesma casa que tu?
Quem trabalha?

Qual o trabalho?

© 0 N o O B~ WD

Dessas pessoas que moram contigo, com qual ddkasl&s melhor?
10.Como é a tua relacdo com a mae?

11. Como € atua relacdo com pai ou padrasto?
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ANEXO C

Entrevista Semi-estruturada sobre o Dia de Vida

Agora, preciso saber tudo o que tu fazes durantdiamomum da tua vida, desde a
hora que tu acordas até a hora em que vais ddkigirma pergunta? Podemos comecar?
1. Que horas tu acordas?
2. O que tu fazes logo quando acorda? (Higiene pessafd, cuidar dos irmaos-
vestir, alimentar, levar para a escola/crechearniaa escola).
O que tu fazes na hora do almoco?
Tu tens alguma outra atividade além da escola?
O que tu fazes na hora de dormir?
O que tu mais gostas de fazer?
Quando tu (o que ele disse que gosta de fazer)?

Quanto tempo te sobra para fazer as tuas coisasXpmplo, temas de casa)?

© ® N o O AW

O que tu gostas de fazer durante teu tempo livre?
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ANEXO D

Historias sobre Justica Retributiva

N&o é facil saber qual a forma mais justa de doraiguém que fez alguma coisa
errada. Muitas vezes, as pessoas ndo sabem ozguePar isto decidimos perguntar aos
jovens o gque eles pensam. Eu vou te contar alghims@sias. Ao final de cada uma delas,
vou te fazer algumas perguntas. Sdo perguntassfacki deves responder aquilo que tu
achas. Nao existe resposta certa ou errada. Vpedie que repita cada uma das historias

para ver se ficou claro. Alguma pergunta?

Histéria | A tia do recreio vé Carla (Carlos) chorando. C4@arlos) diz que Marcia
(Marcio) o chamou de baléfadumbo ou quatro-olhos).
Tu podes repetir a histéria?
1) O que a tia deve fazer para corrigir a Marciardib)?
2) A tia do recreio ficou em duvida sobre o que ediev fazer e pensou em trés
possibilidades:

* Dizer para o Carla (Carlos) chamar a Marcia (M3rale algo que a Marcia
(Marcio) nao goste.

* Mandar Mércia (Marcio) para a dire¢do?

* Dizer para Marcia (Marcio): “Nao se deve chamarooitros daquilo que a gente
nao gostaria de ser chamado”.
3) Qual destas alternativas tu escolherias pargyoa Marcia?
4) Por que tu achas que essa é a maneira maigieestarigir a Marcia?

Historia Il Maria (Mario) viu uma caneta muito bonita e guarda sua mochila. A dona
da caneta disse a professora que sua caneta tintidos A professora encontrou a caneta
na mochila de Maria (Mério).
Tu podes repetir a histéria?
1) Como seria a melhor maneira, a forma certa dégaoa Maria (Mario)?
2) A professora ficou em davida sobre o que devfadar e pensou em trés possibilidades:
* Tirar de Maria (Mario) uma caneta que ela (e)tgasuito;
* Suspender Maria (Mario)?
* Dizer a Maria (Mario): “N&o se deve pegar as asidos outros sem pedir”.

3) Qual destas alternativas tu escolheria paragooarMaria?

1 A pesquisadora teve o cuidado de usar um dosdijésivos cujo (a) adolescente ndo apresentasse.
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4) Por que tu achas que essa é a maneira maisieertarigir a Maria?

Histéria Il Andréia (André) ndo fez o tema de casa. Ela &eda professora que nao fez
0 tema, porque estava doente. A professora vilefuée) estava mentindo. A mée ficou
sabendo disso, ficou furiosa e bateu em Andréia.

Tu podes repetir a histéria?

Agora, vou te contar uma outra historia que é gaasesma: Luciana (Luciano) néo fez o
tema de casa. Ela (e) disse a professora que mdo fema, porque estava doente. A
professora viu que ela (e) estava mentindo. A séa também ficou furiosa. A mée de
Luciana (Luciano) ndo bateu nela (e), mas explgmugue ndo se deve mentir.

Tu podes repetir a histéria?

Na semana seguinte a professora deu tema de casaerde. Nenhuma das duas (dois)
meninas (meninos) fez o tema. Uma (um) das merfinasinos) mentiu e a (0) outra (0)
nao.

1) Qual foi a (0) que mentiu de novo: Andréia, @umae bateu, ou Luciana, que a mée
explicou?

2) Por qué?
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ANEXO E

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente consentimento, declaro que fui irddon(a), de forma clara e
detalhada, sobre os objetivos do presente projetpesquisa, que busca investigar as
nocoes que os adolescentes e pré-adolescentesngam tonta de seus irmaos mais Nnovos
tém sobre quais as melhores formas de chamar atdeg@guém que fez algo errado. Para
tanto, sera solicitado aos adolescentes que mamicide uma entrevista, na qual iréo,
primeiramente, ser solicitados (as) a contar comomréposta sua familia. Em segundo
lugar, serdo solicitados (as) a contar como é warddisuas vidas detalhadamente, e por
fim, apds escutar quatro historias, eles (as) ssoficitados a falar o que pensam sobre
elas. Todas as entrevistas serdo gravadas enafit@te e posteriormente transcritas para
analise. Esperamos que os resultados obtidos pestpisa possam gerar conhecimento
sobre o desenvolvimento moral infantil e sobre parténcia da familia neste processo.

Tenho o conhecimento de que receberei respostaalgugu divida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados ctanpesquisa e que terei total liberdade
para retirar meu consentimento a qualquer momento.

Entendo que na apresentacdo dos resultados ndoidserficado (a) e que se
manterd o carater confidencial das informacdesstregias relacionadas com a minha
privacidade. Minha participacdo se restringe azaalma entrevista, na qual ndo se prevé
nenhum risco. Os dados provenientes da pesquifa séitizados apenas para fins de
pesquisa e ficardo depositados no Instituto deolgjia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), por um periodo de cinco.anos

A pesquisadora responsavel por este projeto deupasq a Prof2. Dr2, Lia Beatriz
de Lucca Freitas, do Instituto de Psicologia da GBRe sera executado pela mestranda
Leticia Lovato Dellazzana, Rua Ramiro Barcelos,(260sala 118, Porto Alegre — RS,
Telefone: 3308-5314.

Nome completo do(a) adolescente:

Assinatura do(a) adolescente:

Nome completo do(a) responsavel:

Assinatura do(a) responsavel:

Grau de parentesco:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Data:
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ANEXOF

Carta de Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da

- UFRGS
&Sj_‘ Instituto de Psicologia
UFRGS Rua Ramiro Barcelos, 2600 CEP 900335-003 Porto Alegre RS Tel. /Fax (051) 3316-5066

UMNNVYERSIDADE FEDERAL
DO RO OEArOT DO DUL

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

REGISTRO NUMERO: 25000.089325/2006-58

PROTOCOLO DE PESQUISA N° 2007/010

Titulo do Projeto: Irmaos que cuidam de irmaos: concepg¢des de justica
retributiva

Pesquisador responsavel: Prof. Dr?.Lia Beatriz de Lucca Freitas

Pesquisador executor: Leticia Lovato Dellazzana

O projeto de pesquisa proposto tem como objetivo estudar a nogao de
justica retributiva de irmdos que cuidam de irmaos e conhecer o que
adolescentes e pré-adolescentes de familias de baixa renda pensam sobre as
sangdes que devem ser utilizadas quando se comete uma transgressao. Esta
bem redigido, atendendo aos requisitos éticos e metodologicos necessarios
estando , portanto, aprovado por este Comité.

Eventos adversos e eventuais ementas ou modificagdes no protocolo de
pesquisa devem ser comunicadas a este Comité. Devem também ser
apresentados anualmente relatérios ao Comité, inicialmente em 04/06/2008,
bem como ao término do estudo.

Aprovado, em 04/06/2007

Gy Hlrirly-pene 12

Comité de Etica em Psicologia
Pegtstro 25000.089325/ 2006-58 112
UFRGS



ANEXO G

Autorizacao da Instituicdo

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivadieecer o que adolescentes e
pré-adolescentes pensam sobre os castigos que devatados para criangcas menores do
gue eles quando elas cometam uma transgressaaamsgeque os resultados obtidos
nesta pesquisa possam gerar conhecimento sobseonvidvimento moral infantil e sobre
a importancia da familia neste processo.

Para atingir esses objetivos, sera necessariaaealma entrevista individual com
adolescentes e pré-adolescentes, as quais serdozaas nos Modulos de Assisténcia
Social mais proximo de suas residéncias. Cadavestaetera uma duragcdo média entre
quarenta e sessenta minutos. Durante a entresesta,solicitado ao participante que nos
conte quem sdo os membros de sua familia e quéaleosomo é um dia de suas vidas
detalhadamente. A seguir, nds contaremos quatneepeg historias e conversaremos com
0 adolescente sobre cada uma delas no que dizittespecomo ele acha que os
personagens das histérias devem agir. Asseguraranuzgla adolescente o direito de
escolher participar ou ndo das entrevistas, bemoadeninterrompé-las, caso ele julgue
necessario ou ndo queira continuar participando.

As entrevistas serdo gravadas e, posteriormergasdrtas. Na apresentagéo e
divulgacdo dos resultados, os participantes n&@ddentificados e se mantera o carater
confidencial das informacdes registradas relaciamadm a sua privacidade. Os registros
dos dados obtidos serédo utilizados apenas paradéingesquisa e depositados por um
periodo ndo inferior a cinco anos no Instituto diedogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

As pesquisadoras responsaveis por este projet@ $&of2. Dr2. Lia Beatriz de
Lucca Freitas do Programa de Po6s-Graduacdo emldgacaa Universidade Federal do
Rio Grande do Sul e a mestranda Leticia Lovatoa2eina, Rua Ramiro Barcelos, 2600 —
sala 118, Porto Alegre — RS, Telefone: 3308-5314.

Este documento foi revisado e aprovado pelo Contétética em Pesquisa do
Instituto de Psicologia da Universidade FederaRainGrande do Sul em 04/06/2007.

Instituicdo: Unido Sul-Brasileira de Educacéo eilfm§USBEE)

Endereco:

Telefone:
CNPJ:

113



Nome completo do(a) diretor(a):

Assinatura:

RG:

Instituicdo: Fundacao de Assisténcia Social e Gided(FASC)

Endereco:

Telefone:

CNPJ:

Nome completo do(a) diretor(a):

Assinatura:

RG:

Assinatura da pesquisadora:

Data:
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