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RESUMO

Foi estudada interdisciplinarmente a autoria coletiva, em ambiente informatizado na
Web, de professores em formacgdo (graduacdo e extensdo) da lingua inglesa como lingua
estrangeira. O estudo foi vinculado as linhas de pesquisa “Interfaces Digitais em Educacio:
Arte, Linguagem e Cognicdo”, do Programa de P6s-Graduagdo em Informéatica na Educagio,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e ao grupo de estudos da interacdo dialdgica e
as tecnologias, do Laboratério de Estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicdo, LELIC, com
base em teorias da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin. O EquiText, ferramenta de
escrita colaborativa na Web e/ou ambiente virtual de aprendizagem, desenvolvido nesta
universidade, proporcionou trés experimentos: dois, na Institui¢do de Ensino Superior 1, IES
1, com estudantes voluntarios da Licenciatura em Lingua Inglesa; e um terceiro, na IES 2,
com professores de inglés em servigo. Além do objetivo geral de verificar as possibilidades de
autoria coletiva no EquiText, os objetivos especificos analisaram as relacdes dialogicas que os
participantes da pesquisa estabeleceram: i) com o EquiText, em referéncia a manifestacoes
procedurais-simbdélicas; ii) entre si (com o outro), em referéncia a manifestacdes
interacionais; e, iii) com o texto, em referéncia a manifestacdes na construcdo textual
independente da proficiéncia na lingua inglesa. Os pressupostos tedricos foram os conceitos-
chave: o enunciado, as relacdes dialogicas, o texto, conforme Bakhtin; e a presencialidade,
conforme Axt. Os textos foram analisados em trés planos: das acdes nas relagdes dialdgicas
procedurais, interacionais e textuais. Os resultados apontam para as possibilidades de
constituicdo de um auténtico espaco-tempo de producdo de autoria coletiva, a partir da
conjun¢do feliz de, pelo menos, duas condi¢les: um espago-tempo tecnologico de escrita
colaborativa (o EquiText); um espago-tempo pedagogico constituido pelos principios da
interacdo dialdgica, simultanemente atualizdvel, nos trés planos das manifestacdes
procedurais, das interacdes entre os participantes, e das relacdes com o préprio texto
colaborativo em construcdo. O plano da tese abarcou cinco se¢des: da apresentacdo (1); da
lingua inglesa, a lingua inglesa escrita, e a lingua inglesa e as tecnologias de informagio e
comunicagdo (2); da apresentacdo do autor principal, teoria de referéncia e conceitos basicos
utilizados (3); da metodologia da pesquisa, procedimentos e andlises (4); e das consideracdes
finais (5).

Palavras-chave: 1. Professor — Formagdo — Lingua inglesa. 2. Ambiente de aprendizagem —
Ambiente computacional. 3. Autoria coletiva. 4. EquiText. 5. Bakhtin,
Mikhail Mikhailovich



ABSTRACT

On a web-based computerized environment collective authorship was interdisciplinarily
researched on teachers who were studying (graduate or extension) English as a foreign
language. This study was linked to research lines “Digital Interfaces in Education, Art,
Language and Cognition” of Post Graduate Programme in Computer Science in Education of
the Federal University of Rio Grande do Sul, and to dialogical interaction and technologies
group of studies at the Language, Interaction and Cognition Studies Laboratory, LELIC,
based on Mikhail Bakhtin’s philosophy of language. EquiText, a tool for collaborative writing
on the web and/or a virtual learning environment developed in this University, provided three
experiments: two at the Institution of Higher Education 1, IES 1, with voluntary students from
a Languages course — focus on the English language teaching; and a third one at IES 2 with
English teachers. Besides the general objective to examine authorship using EquiText, specific
objectives analysed dialogical relationships established by research participants: i) with
EquiText, i.e., procedural-symbolic manifestations; ii) between themselves (with the other);
and, iii) with the text, in textual construction independent from English language proficiency.
The theoretical presuppositions were these key-concepts: statement, dialogical relationships,
and text, as in Bakhtin (2000); and presentiality, as in Axt (2006). Texts were analysed in
three dialogic action plans: procedural, interactional and textual. Results point out to
possibilities of the establishment of a collective authorship space-time production due to a
satisfying conjunction of at least two conditions: a collaborative writing technological space-
time (the EquiText); and a pedagogic space-time, reinforced by dialogic interaction principles,
simultaneously refreshable by participants in relation to the collaborative text under
construction, in three manifestation plans. They are: procedural, or the relations between the
“I” and the technology; interactional, or the encounter of the “I”” and the other; and textual, the
“I” and the written text under collective production. The thesis plan comprises five chapters:
the presentation (1); the English language, written, supported by technologies (2); the
presentation of main author, key concepts used, and a construct to analyses (3); the
methodology, procedures, and analyses (4); and, final considerations (5).

Keywords: 1. Teacher - Education - English language. 2. The learning environment -
Computational Environment. 3. Collective authorship. 4. EquiText. 5. Bakhtin,
Mikhail Mikhailovich.
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1 APRESENTACAO

Este estudo analisa, dialogicamente, a Autoria Coletiva em Lingua Inglesa (LI) como
Lingua Estrangeira (LE) em Ambiente Informatizado — o EquiText — na Perspectiva da
Formagdo de Professores. E de cardter interdisciplinar. Situa-se na linha de pesquisa
“Interfaces Digitais em Educacdo, Arte, Linguagem e Cognicdo”, do Programa de Po&s-
Graduacdo em Informdtica na Educagdo, PPGIE, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS. Integra a pesquisa desenvolvida no Laboratério de Estudos em Linguagem,
Interacdo e Cognicdo, LELIC, da Faculdade de Educacdo, da UFRGS, no grupo de estudos da
interacdo dialdgica e as tecnologias, com base em conceitualizacdes tedricas da filosofia da
linguagem de Mikhail Bakhtin.

Com formacdo em Letras, Licenciatura em Portugués e Inglés e respectivas
Literaturas, no curso de graduacdo, e Lingiiistica, no mestrado, a lingua inglesa escrita tem
sido, para nés, importante espaco de agir, pensar e escutar a expressao lingiifstica e discursiva
de alunos, colegas e usudrios da lingua, em geral, por mais de 30 anos, em diferentes
situagdes do cotidiano do ensino e uso desta lingua. E o inglés uma de nossas principais
ferramentas de trabalho e de comunicagdo. Dessa vivéncia, tanto no Brasil como no exterior,
na capital e no interior do estado, nas redes de ensino, publica e privada, vimos a necessidade
de observar, com mais detalhe, as condi¢des de que dispde o professor de lingua inglesa, em
formacdo, pré e em servico, na graduagfo e na extensdo, de seu posicionar-se como autor de
seu texto, de seu fazer académico e pedagdgico, através de acdes de ensino/aprendizagem em
seu trabalho com a escrita, nesta lingua estrangeira, com énfase no apoio das tecnologias da
informagdo e comunicacio, as TIC.

Nesta perspectiva, buscamos reconhecer no professor das dreas do ensino de linguas
estrangeiras, que entendemos estar em formac¢ido permanente, € que vai atuar ou mesmo ja
atua no ensino fundamental e médio, suas potencialidades para o trabalho criativo e inovador
com a escrita e esta trabalhada no computador on-line. Durante essa formagdo académica em
foco, graduacdo e/ou extensdo, procuramos verificar, através de experimentacdes
diferenciadas, que, em nosso entendimento, pressupdem a presencga real/virtual de um outro,
seja esse outro a tecnologia, seu(s) colega(s), ou mesmo um texto coletivo em construgio por
esses professores, como se da a construg¢do desse texto com o apoio do computador na Web,
num ambiente informatizado de uma ferramenta de escrita colaborativa, como o EquiText.

Durante essas experimentacdes, que podem ocorrer em uma sala de aula informatizada, ou
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ndo, em presenca do professor, ao vivo, ou a distincia, experi€ncias interessantes podem
emergir. E, desses textos emergentes, produzidos coletivamente no EquiText, por exemplo,
acOes autorais podem se tornar visiveis e analisdveis com o auxilio de ferramentas tedricas,
segundo a dtica desta pesquisadora.

Em vista dessas possibilidades autorais de experimenta¢des com a escrita em LILE, no
EquiText, apostamos haver um espaco diferenciado a producdo textual aberta ao alternativo,
livre de formalismos excessivos, € que possa contribuir a formagdo de professores da drea de
linguas estrangeiras.

A problemdtica da escrita na formagdo do professor de LI é recorrente e com
repercussio na pritica docente nas escolas da rede piiblica e privada do Brasil. E sabido que o
dominio da escrita, em geral, é fator de preocupagcdo de qualquer profissional de nivel
superior, em particular daquele que atua na formagdo de professores de linguas. Nesse
contexto, destacamos a lingua inglesa, entendida como lingua estrangeira, sendo a escrita uma
das habilidades lingiiisticas que um professor ensina nas aulas de LI. Porém, a dificuldade de
professores serem eles proprios proficientes nesta habilidade, um fato muitas vezes tornado
publico em eventos escolares ou de classe, tem levado esses profissionais da educagdo a
formacdo continuada, em vista da necessidade do permanente aprimoramento no ensino das
habilidades lingiiisticas numa lingua estrangeira, neste caso em lingua inglesa.

A escrita é uma das habilidades que, ao ser apoiada pelo computador on-line, tem um
universo de novas possibilidades de trabalho com a LI: é, a um s6 tempo, desafio e
oportunidade de criacdo e expressdo, desde a realidade local a internacional.

Nesse contexto, vem sendo exigido do professor de linguas ndo s6 conhecer e entrar
nessa sintonia de ampliacdo do uso da LI nos campos da Comunicacio Mediada pelo
Computador (CMC) e da Aprendizagem de Lingua Estrangeira com Apoio das Tecnologias
(ALEAT), como saber usar tais recursos para fins educacionais e do cotidiano
comunicacional, em modalidades de ensino presencial, semipresencial ou a distancia.

Esses novos envolvimentos com a tecnologia e a escrita t€ém levado o professor atento
a repensar e mesmo reconfigurar seus modos de ensinar a LI, no atual contexto expansionista
desta LE. A abordagem comunicativa, nesse momento, ¢ duplamente beneficidria das
facilidades que as TIC oferecem aos usudrios da lingua inglesa: na desenvoltura lingiiistica
(acesso ao conhecimento do uso escrito da lingua) e no dominio das competéncias
comunicativas nas interagdes, pela escrita na LI, nos muitos ambientes e ferramentas
disponiveis na Web, que requerem a escrita como meio de troca informacional e de saberes.

Ambientes de acesso livre para a escrita colaborativa em nivel até internacional, as
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comunidades virtuais e ferramentas para atividades colaborativas vém, de modo crescente,
favorecendo o desenvolvimento da escrita — e da leitura — e seu uso em diferentes
circunstdncias comunicacionais. A escrita em ambientes on-line € a modalidade de
comunicagdo apoiada pelo computador mais praticada por pessoas letradas também na lingua
inglesa.

A comunicacdo na Web — neste quase final de primeira década dos anos 2000 —
representa uma grande parcela das comunicacdes no mundo entre individuos, grupos,
instituicdes, governos. H4 ndo muito tempo atrds, essas comunicagdes se faziam em papel,
sob a tutela dos Correios & Telégrafos (rodovidrio, aéreo, maritimo), por mensagens de sons,
cujas ondas e sinais eram capturados por aparelhos especiais, como o radio, o telégrafo,
telefonia fixa, ou ainda por imagens, capturadas por recursos em video, entre outros. Esses
meios ainda existem e coexistem com o que hd de mais sofisticado no mundo das tecnologias
informatizadas. Novas subjetividades e necessidades de convivéncia entre o tradicional e o
novo perpassam todas as instincias sécioecondomicas da vida em comunidade, uma vez que
essas tecnologias alcancam tanto as cidades como o meio rural, muitas vezes rompendo com
as diferengas soécioecondmicas. As pessoas que se comunicam através da escrita,
especificamente produzida na lingua inglesa em ambientes informatizados na Web, precisam
se adequar, e velozmente, a esses novos movimentos. Perguntamo-nos, pois, se curriculos,
cursos, disciplinas da graduacdo, extensdo e pds-graduacdo, ministrados por Instituicdes de
Ensino Superior, eticamente responsaveis pelos profissionais que delas egressam, tém
acompanhado essas novas demandas e atualizado parametros e paradigmas de ensino e
pesquisa nesse mesmo ritmo. Ainda, se seus beneficidrios tém podido usufruir dessas
atualizagOes em suas praticas de ensino (pré e em servico).

Neste cendrio vdrio, mdltiplo e rico em diferentes realidades e possibilidades
comunicacionais, novas relacdes se constituem entre as pessoas e estas perpassam seus efeitos
na comunicacao escrita. As linguas escritas, seja em portugués, chinés, inglé€s, estdo no ar, na
tela dos computadores, nos espacos informatizados do mundo virtual. Muitas ferramentas e
ambientes de comunicacio sincrona (salas de bate-papo) e assincrona (féruns, e-mail, listas de
discussdo, ferramentas interativas e de escrita colaborativa) sio movimentados por meio de

interacdes textuais em diferentes estilos e modalidades de letramento®. Mesmo os ambientes

‘o processo de letramento, na perspectiva de Soares (2002), se localiza na “[ . . . ] diferenciacdo entre a cultura
do papel e a cultura da tela, ou cibercultura”. O letramento, entdo, se institui “[ . . . ] entre tecnologias
tipograficas e tecnologias digitais de leitura e de escrita, a partir de diferencas relativas ao espago da escrita e
aos mecanismos de produgdo, reprodugio e difusdo da escrita” (SOARES, 2002, p. 143). Essa autora chama a
atencdo para os efeitos sociais, cognitivos e discursivos como elementos determinantes nas diferentes
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de comunicacio de transmissdo por videoteleconferéncia, como o Macromedia© Breeze’, por
exemplo, beneficiam-se do apoio do texto escrito para consolidar uma interacdo em processo.
Apenas som e imagem (por video streaming, por exemplo), em algum momento, igualmente
requerem apoio do texto escrito.

E a escrita, portanto, no contexto de formagio no ensino superior brasileiro, um dos
meios que mais aproxima pessoas na comunicagdo, principalmente pela penetracdo dos
ambientes virtuais de apoio ao ensino a distancia, EAD, no mundo educacional, a exemplo do
TelEduc, Eduline, Forchat’. E, com o apoio de uma ferramenta de escrita colaborativa na
Web, o EquiText', para este estudo, promovemos experiéncias com a livre produgio de textos
coletivos em lingua inglesa como lingua estrangeira, LILE, no contexto da formagdo de
professores pré e em servico. Os textos em LILE resultantes de algumas dessas experiéncias
realizadas no EquiText sdo analisados neste estudo para conhecermos e verificarmos as
possibilidades de autoria coletiva nesta ferramenta, com professores em formacao (graduagio
e extensdo) na area do ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira, para o ensino
fundamental e médio.

Enquanto aluna do doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Letras — PPGLETS8
— ¢ aluna PEC do Programa de P6s-Graduacdo em Informdtica na Educagdo’, prestivamos
colaboragdo a Instituicdo de Ensino Superior “Ritter”, na condi¢do temporaria de professora-
substituta no Curso de Letras, 2° semestre do ano de 2000 e 1° semestre de 2001. Naquele

contexto, fomos motivadas a realizar duas das trés experiéncias em andlise na secio 4, deste

modalidades de letramento. Conforme o NEW SOED (1996, versdo 1.0.03), letramento é: “The quality or state
of being literate; knowledge of letters; condition in respect to education, esp. ability to read and write.
COMPUTER literacy.” Traduzindo, letramento é: “A qualidade ou o estado de ser letrado; ter conhecimento das
letras; condicdo com respeito a educagdo; especificamente, a habilidade de ler e escrever. Letramento de
computador.” Warschauer (2007) faz referéncia ao site de rede social: <http://www.fanfiction.net>, interessante
para o desenvolvimento de lingua (estrangeira, também) e letramento, associando letramento e tecnologia

informatizada, na web.

5 Disponivel em: <http://www.adobe.com/education/> Acesso em: 14 maio 2008.

¢ TelEduc, ambiente virtual de aprendizagem, oferece ferramentas sincronas e assincronas de interacdo on-line,
uma cria¢@o conjunta do Nicleo de Informdtica Aplicada a Educagdo, NIED, e do Instituto de Computacio, IC,
da UNICAMP, SP; Eduline, ambiente virtual de aprendizagem, com ferramentas sincronas e assincronas de
interacdo on-line, uma cria¢do do Nucleo de Educacdo On-Line, FACCAT, RS; Forchat ferramenta-ambiente
virtual de aprendizagem, com caracteristicas de férum e chat, uma criacdo do Laboratério de Estudos em
Linguagem, Interacdo e Cognicdo, LELIC, UFRGS, RS. Os trés ambientes informatizados citados foram
criados com o objetivo de promover a formagado de professores para a EAD.

7O EquiText foi concebido visando sua distribui¢cdo gratuita aos interessados, desde que sejam referenciados os
créditos de sua autoria e registro: SEIXAS, L.M.J., RIZZI, C.B., ALONSO, C.M.M., COSTA, I.S,,
TAMUSIUNAS, F.R., ROSA, A. (2000a) Atualmente o EquiText estd em fase de pesquisa e aperfeicoamento,
em busca de financiamentos que possam dar suporte a sua distribui¢do e manutengdo.

8 Na ocasido bolsista do CNPq, AL-DO/PPG-LET, de agosto de 1999 a maio de 2003. Os estudos desenvolvidos
com e no EquiText, em 2000 e 2001, foram realizados sob os auspicios desta Institui¢do a quem somos muito
gratas!

? De margo de 1999 a dezembro de 2004.
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trabalho, TECE 1 e TECE 2, durante dois semestres académicos, em 2000 e 2001. Nessa
ocasido, o trabalho no EquiText se desenvolvia concomitante com uma proposta de projeto de
pesquisa (Anexo D) para o desenvolvimento da escrita em LILE, em espago alternativo na
Web, em horério extra-classe. A medida que o projeto andava, ou seja, que a tarefa de escrita
colaborativa no EquiText se constituia, produziamos artigos com nossos estudos dessas
experiéncias, e os apresentivamos em eventos de informdtica educativa, no exterior'®. Essas
experi€ncias pioneiras com o EquiText e a lingua inglesa, nessa IES, catalisaram outras
iniciativas académicas para se pensar o ensino com o apoio das TIC: desde sua inclusdo em
curriculos de cursos novos, em fase de avaliagdo do MEC, a promoc¢ao de formacao de
professores, também com as TIC, e, mais adiante, com o lan¢camento do primeiro grupo de
discuss@o da IES para o langamento do embrido da educacdo a distancia, EAD, que ali
comecava a ser concebido. Sua primeira geracao iria acontecer cerca de dois anos depois, sob
a coordenagdo de uma professora, doutoranda do PGIE, e uma das primeiras alunas do Curso
de Especializagdo em Informatica na Educacido, da UFRGS, abrindo uma rede de novos
interessados, que incluia participantes dos Cursos de Letras, Educacdo, Administracdo e
outros. Outras iniciativas de trabalho com o EquiText foram acontecendo, nessa e outras
instituicdes de ensino superior, sendo uma delas a que se deu em 2006, constituindo a terceira
experiéncia deste estudo, o TECE3, com um grupo de professoras em busca de formacio
continuada em lingua inglesa e as tecnologias. Na secdo 4, estudos dos textos produzidos
durantes as trés experiéncias destacadas para esta tese sdo apresentados em maior detalhe.
Nosso estudo foi encontrar nas conceitualizacdes tedricas de Bakhtin, produzidas entre
1952-1953, 1959-1961 e em 1974, contidas na obra “Estética da Criacdo Verbal (2000),
principalmente, sustentacdo tedrica aos pressupostos deste estudo, mais especificamente nas
no¢des de enunciado (o elo concreto na complexa cadeia da comunicagdo, no discurso
escrito, que pressupde alternancia de sujeitos, o querer dizer algo e o acabamento desse
pensamento escrito), de relacdes dialdgicas (enunciados em relacido de didlogo, quando do
encontro de duas consciéncias; as agdes que as movem sao de diferentes naturezas) e de texto
(espaco onde o enunciado se constitui, quando se liga a cadeia da comunicagéo escrita, na
interagdo com outro enunciado, no processo das relacdes que se estabelecem entre eles). As
peculiaridades desses trés conceitos-chave, especialmente as que dissecam organicamente o

enunciado, assim como as especificidades das relacdes dialogicas e do texto bakhtiniano,

10 Em conferéncias internacionais anuais do SITE - Society for Information Technology in Education — em 2000,
2001, 2002; do ITTE — Information technology and teacher Education, em 2001, Pais de Gales, GB.
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enriquecidas da nogdo de presencialidade, constituem os elementos que erguem e sustentam a
arquitetdnica tedrico-metodoldgica deste estudo.

A autoria escrita em lingua inglesa, assim como em qualquer lingua, se d4d na
comunicagdo, no encontro de idéias, na interacdo dialdgica, e esta, na realidade contemplada
neste estudo, se faz apoiada pelas tecnologias”.

Este estudo contribui com originalidade as dreas de estudos interdisciplinares do
PPGIE, principalmente a linha de pesquisa Interfaces Digitais em Educacido, Arte,
Linguagem e Cognicao. Oferece um outro olhar a formacdo de professores em lingua
inglesa, especificamente na questdo da escrita, ou melhor, da autoria coletiva em ambiente
informatizado. Em vista do aporte tedrico-metodoldgico construido para a andlise dos textos
ser uma producdo autoral original, convém mencionar nossa vinculacdo aos estudos
desenvolvidos pelo grupo de pesquisadores do Laboratério de Linguagem, Interacdo e
Cognig¢do, LELIC, UFRGS, composto por Professores Doutores, doutorandos, mestrandos,
estudantes da graduacgdo, além de colaboradores, de diferentes origens e énfases académicas.

Esta autora, participante desse grupo de estudos, encontra na Filosofia da Linguagem,
de Mikhail Bakhtin, principalmente, suporte tedrico-conceitual para conduzir as andlises aqui
desenvolvidas, a partir de vivéncias em situacdes praticas de ensino. A poténcia da
metodologia de andlise criada com base em pressupostos dialdgico-interacionais bakhtinianos
contribui a discussdo da autoria coletiva em ambiente informatizado, uma questdo de interesse
crescente por parte de professores de lingua, em geral, e da disciplina de lingua inglesa, que
deverdo atuar, ou ja atuam, no ensino presencial e a distancia, de acordo com as novas
tendéncias do ensino, pesquisa e extensio, no Brasil e no mundo.

No préximo capitulo, damos inicio ao trabalho propriamente dito, apresentando uma
revisdo histérico-metodolégica, critico-reflexiva, do ensino da lingua inglesa como lingua
estrangeira, a LILE, situada entre o global e o local, seguida de secdo com €nfase no trabalho
de ensino da escrita e, por fim, fazemos meng¢do ao ensino da lingua inglesa apoiada pelas
tecnologias da informacgdo e comunicagdo, as TIC, e ao EquiText, uma ferramenta de escrita
colaborativa na Web, utilizada nas experiéncias trazidas para andlise neste estudo, tendo por

norte a perspectiva da formagao de professores, graduagdo e extensdo.

11 Na concepg¢do de Pierre Lévy (1993, p. 181): “Todas as técnicas, e ndo somente as tecnologias intelectuais,
podem ser analisadas em redes de interfaces. Armas, ferramentas, diferentes maquinas, como os dispositivos
de inscri¢@o ou de transmissdo, sdo concebidos precisamente para imbricarem-se o mais intimamente possivel
com moédulos cognitivos, circuitos sensdrio-motores, por¢cdes de anatomia humana e outros artefatos em
multiplos agenciamentos de trabalho, guerra ou comunicagdo. Essa concep¢do de Lévy dista da de Bakhtin,
mas entendemos corrobora ao cendrio deste trabalho. Semelhante a essa linha de pensamento, temos em
Maraschin e Axt (2006) a nocdo de ‘acoplamento tecnolégico e cognitivo’ que abraca os novos

agenciamentos na convivéncia com as TIC.”



2 A LINGUA INGLESA ESCRITA EM AMBIENTE INFORMATIZADO: UM
DIALOGO NA PERSPECTIVA DA FORMACAO DE PROFESSORES

2.1 A LINGUA INGLESA

Iniciamos este estudo focalizando, em primeiro lugar, a lingua inglesa, uma das
principais linguas de comunicag@o no e com o mundo, e a formacgdo de professores de lingua
inglesa no Brasil. No contexto brasileiro, esta ¢ uma das linguas estrangeiras mais ensinadas
nas escolas de ensino fundamental e médio, certificada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Brasileira, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 19962 E desejavel, portanto, que o
dominio de suas habilidades lingiiisticas (ouvir-falar-ler-escrever) possa ser desenvolvido de
modo satisfatério, competente e autdbnomo. O espago da formacgdo docente nos Cursos de
Letras acontece durante a graduagdo, extensdo e poés-graduagdo, conforme consta nas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, CNE/CES 492/2001, de 03 de abril de 2001.
Esse contexto de ensino-aprendizagem e formacio docente apresenta necessidades peculiares,
e o desenvolvimento da escrita em lingua inglesa € uma delas.

Em segundo lugar, examinamos a lingua inglesa escrita, da perspectiva da formacdo
de professores, levando em conta aspectos de sua historicidade, enfoques metodolégicos, que
aceleradamente vém apresentando mudangas desde a segunda metade do século XX. A
pesquisa e o ensino da lingua inglesa acompanham essas transformacdes, que tém ocupado
especialistas nos campos das ciéncias da linguagem (lingiiistas, psico e sociolingiiistas,
aquisicionistas, antropdlogos, pedagogos), em vista de sua expansdo no mundo, por entre
povos de culturas tdo diferentes e variadas quantas sdo as suas necessidades de uso
(SAMOVAR e PORTER, 1997, RICHARDS, 2002, HYLAND, 2002, 2007). E, do plano do
trabalho com a escrita, é crescente o interesse de estudiosos em acompanhar as a¢des nas
relacdes interpessoais e grupais decorrentes da presenca cada vez mais forte da tecnologia no
cotidiano das pessoas em geral e escolar, em particular. Nesses processos, mencionamos
estudiosos e tendéncias de ensino e pesquisa em dreas de interesse da linguagem verbal,
comunicativa, escrita, que se vinculam aos campos de estudos como a sociolingiiistica
interacional, o ensino de segunda lingua/lingua estrangeira, a aprendizagem de linguas

apoiada pelo computador. Em decorréncia, ha repercussdo nas metodologias que

12 § 5° “Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢do.”
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fundamentam as atividades pedagodgicas que se preocupam com o desenvolvimento da escrita,
com suporte da tecnologia informatizada, com é&nfase em ambientes informatizados
colaborativos na Web.

Em terceiro lugar, damos destaque para a lingua inglesa escrita em ambiente
informatizado, especialmente na modalidade colaborativa, e, mais especificamente ainda, na
ferramenta EquiText, uma ferramenta de escrita colaborativa na Web, em que textos nela
produzidos, por estudantes de Letras, sdo aqui analisados. Assim, a escrita na lingua inglesa
apoiada pelo computador e este em conexao com a Web, através de ambientes informatizados,
como o EquiText, por exemplo, aponta para novas possibilidades de producdo textual ou
letramento no discurso escrito. A medida que os usudrios — neste caso, professores em
formagdo no ensino da lingua inglesa em escolas publicas e privadas — vao utilizando a
tecnologia e dela se apropriando, pardgrafos e textos vdo sendo produzidos
colaborativamente, no EquiText. Dos processos de escrita no EquiText, envolvendo relagdes
de didlogo desses sujeitos com a tecnologia, com o outro, € com o texto propriamente dito,
vém os excertos (em pardgrafos) que sustentam as andlises das producdes realizadas nesta
ferramenta. A problemadtica central desta pesquisa, em conjunto com objetivos, pressupostos
tedricos e limitagdes finalizam a apresentacdo desta secdo acerca da autoria coletiva em
ambiente informatizado, na perspectiva da formagdo de professores em lingua inglesa.

A lingua inglesa estd em evidéncia neste estudo porque € a lingua estrangeira em que
nés obtivemos formacgdo na graduacio e na pds-graduagao e por ser, ainda, a principal lingua
estrangeira estudada/ensinada no Brasil. Institucionalizou-se como lingua moderna, escrita,
autdnoma, oficial da Inglaterra, no século XIV, tendo nos consagrado “Contos de
Canterbury”, inicialmente construidos no imagindrio popular, coletivo, oral, um de seus
marcos autorais. Sua expansdo no mundo tem acompanhado a trajetdria histérica dos paises
que a utilizam para estabelecer contato com paises cuja lingua oficial € o inglés, assim como
com paises em que a comunicac¢do ndo poderia acontecer sem a sua mediacdo. Em vista desse
cendrio, ¢, de um modo geral, a lingua estrangeira mais procurada por estudantes do ensino
fundamental e médio, além de profissionais das mais diversas areas do mundo do trabalho,
desde as relagdes empresariais as relagdes com a ciéncia e tecnologia, com o turismo, com a
educacdo, em decorréncia, sem deixar de mencionar seu largo uso nas comunicagdes pela
Internet. E ouvida, falada, lida e escrita por milhdes de falantes oriundos dos pafses que a tém
como oficial e por outros milhdes de falantes que a utilizam na comunicagdo cotidiana,
jornalistica, cientifica. Como se apresenta em cddigos, registros e estilos variados (LABOV,

1976, GRADDOL, 2006, JENKINS, 2006) suas formas locais, regionais, nacionais,
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internacionais, globais, mais cultas, menos cultas, dialetais, que vio do “Queen’s English”, o
Received Pronunciation - RP" ao cockney14 londrino, ao inglés dos escoceses, irlandeses,
galeses; das variacdes cultas-padrdo do inglés dos Estados Unidos, Canada, Africa do Sul,
Australia, Nova Zelandia; dos ingleses da India, Cingapura, Hong Kong, lingua oficial, mas
nao exclusiva, conforme Parasher, 2001, ao inglés ensinado e usado no Brasil, como lingua
estrangeira. Como anuncia Graddol, em sua obra sobre a atual situacdo da lingua inglesa no
mundo e suas tendéncias de uso, “[ . . . ] este ndo é o inglés que nds conhecemos e vimos
ensinando no passado como lingua estrangeira [ . . . |” (GRADDOL, 2006, p. 11). Todavia, é
nesse coletivo de “ingleses mundiais” usados por todos os cantos deste planeta, para diversos
fins e motivos, em matizes diferentes, a despeito dos formalistas, que milhdes de pessoas em
comunicagdo direta e pela Internet vém construindo relacdes de vida nas tensdes do cotidiano
sociolingiifstico-cultural em que hoje vivemos. Nessa intensa e ampla zona de comunicacio
sem fronteiras, o inglés, que perpassa o mundo dos negdcios, da ciéncia e tecnologia, dos
relacionamentos grupais e afetivos, de uma maneira ou de outra faz ecoar seus sons e textos
nesses espacos reais e virtuais. Nessa complexidade constitutiva, o inglés como lingua do
mundo, ora se flexibiliza ora se adapta frente aos novos contingentes de usudrios, numa
mistura de peculiaridades préprias de sua origem anglo-saxdnica com sons, grafias, sintaxes e
semanticas que toma emprestado de outras linguas, formando um amalgama lingiiistico que
nunca se repete da mesma forma nos lugares por onde € usado. Professores em servigo e em
formacdo na lingua inglesa, como lingua estrangeira, ao construir essa consciéncia para
melhor se apropriar desta lingua em continua transformacfo, estdo preparando a si préprios e
seus alunos para atuar com mais eficiéncia nesse contexto heterogéneo. Na Europa foi
instituido o Common European Framework of Reference (CEFR), ou Padrdo de Referéncia
Comum Europeu, para o ensino de linguas, que procura “[ . . . ] oferecer uma abordagem
uniforme para alcancar os niveis em todas as linguas, empregando a concep¢do de uso de
afirmativas de ‘poder fazer’ em lugar de focalizar os aspectos de falha [...]” (GRADDOL,
2006, p. 84). No Brasil, as Orientacdes Curriculares (2006) preconizam que seja o ensino de
lingua inglesa um projeto inclusivo que va além do que pais e professores defendem, ou seja,

da “[ ... ] necessidade da lingua inglesa no curriculo em vista do mercado ou das exigéncias

" Corresponde ao “inglés da rainha”; RP, “[ . . . ] received pronunciation, the form of spoken British English
based on educated speech in southern England and considered to be least regional.”, segundo o New Shorter
Oxford English Dictionary — New SOED. Traduzindo: RP, “[ . . . ] prontincia recebida, forma falada do inglés
britanico baseado na fala educada do sul da Inglaterra e considerada a menos regional.”

' De acordo com o New SOED, “A native of London, esp. of the East End or speaking its dialect; the dialect of
the East End of London.” Traduzindo: “Um nativo de Londres, especialmente do [bairro] East End, ou que
fala seu dialeto; dialeto do East End de Londres.”
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tecnoldgicas, ou porque esse € o idioma da globalizacdo”, conforme dita a posi¢do de Graddol
em trabalho publicado pelo British Council. Seus autores propdem que seja feita uma
reflex@o que

[ ... ] pode nos ensinar sobre os diferentes valores do que é global
(universal, exterior, de um grupo de paises desenvolvidos, que, por sua forca
politico-econdmica, se apresentam como modelos sociais) e do que ¢ local
(regional, interior, de uma comunidade ou de grupos com caracteristicas
préprias), levando-nos a pensar sobre a perspectiva hierdrquica entre esses
dois modus vivendi e a relativiza-la (GRADDOL, 2006, p. 96).

E nessa mirfade de situagdes, pois, que o ensino da lingua inglesa acontece no Brasil e
no mundo, quer em sala de aula presencial quer a distdncia. Nessas situagdes, nds professores
trabalhamos com valores, modelos de vida e de expressdo de outras culturas em conjunto com
as nossas culturas brasileiras, tdo distintas entre si. Na verdade, essas outras culturas, que
podem ndo estar geograficamente distantes de nds, constituem as préoprias culturas que nos,
professores e alunos, carregamos junto com nossas vivéncias € que naturalmente carregam
consigo tragos peculiares para os registros escritos.

Hyland (2007), ao abordar recentemente a pratica da escrita do inglés como segunda
lingua para professores em servico e em formagdo em contextos especificos, parte da

2

premissa de que um professor eficiente ¢ um professor reflexivo e essa reflexdo requer

conhecimento para relacionar atividades de sala de aula a teoria e pesquisa relevantes.

Enfatiza sobremodo a nocao de que

[...]aescrita envolve habilidades de composi¢do e de conhecimento sobre
textos, contextos e leitores [ ... ] e os escritores necessitam de estratégias
realistas para fazer rascunhos e revisdes, assim como ter um entendimento
claro de género para estruturar suas experiéncias de escrita de acordo com as
exigéncias de determinados contextos (HYLAND, 2007, p. xv).

Afirma ainda este autor — o que nés temos visto e vivido pessoalmente em mais de 20
anos de pratica de ensino da Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira, em cursos eletivos e de
formacdo — a respeito das situagdes em que professores de inglés se encontram para atender as
demandas do mercado de trabalho, necessidades e interesses dos alunos, em diferentes faixas
etdrias,

[ ...] professores trabalham numa variada gama de situagcdes — em escolas,

faculdades, universidades, setores de treinamento em corporagdes, em
institutos de linguas — com alunos com diferentes motivacgdes, proficiéncias,

> O British Council, ou Conselho Britanico, disponibiliza este texto do lingiiista David Graddol em:
<http://www.britishcouncil.org/br/brasil-education-elt.htm> Acesso em: 27 mai. 2008.
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histéricos lingiiisticos e necessidades. (HYLAND, 2007, p. xvi, tradug@o
nossa)'®

Nesse contexto de miltiplas complexidades no trabalho com a lingua inglesa, Hyland
(2007) enfatiza as estratégias, a propria lingua e o letramento, o que em ultima instancia
resulta no género empregado pelos usudrios de um desses ‘“ingleses mundiais”. Em
decorréncia, este autor e nds também vemos a necessidade de se tragar politicas publicas e
pedagdgicas coerentes com a visdo critica e reflexiva empregada na formacao educacional em
lingua estrangeira, onde ela estiver situada e em consonédncia com o quadro mundial.

Estudiosos da linguagem como Phillipson (1992), Pennycook (2002, 2003, 2004), no
exterior, Moita-Lopes (1982, 1994, 1999), Cox e Assis-Peterson (2001), Rajagopalan (2003,
2005a/b), Leffa (2006), no Brasil, t€m contribuido para essa discussao na subdrea de estudos
de inglés como lingua estrangeira, ILE, na pedagogia critica ou teoria critica (BENSON,
1997), os quais pdem em discussdo questdes sobre metodologia de ensino de lingua e a noc¢ao
de autonomia do aprendiz. Outros trabalhos, em sociolingiiistica, com Hill (1999), Pennycook
(2003, 2005), Rampton (1995, 1999), apontam para as diferentes formas de se entender as
relacdes entre lingua, identidade e uso.

Marcuschi (2005), em Conversas com Lingiiistas (XAVIER; CORTEZ, 2005), ao ser
questionado sobre a possibilidade de haver vinculos entre lingua, pensamento e cultura,
afirma ndo haver necessariamente esse vinculo, porque “[ . . . ] o que acontece é que a lingua
ndo € uma representacio da realidade, como se fosse um espelho, como se fosse uma
fotografia [ . . . ] nem uma imitacdo [ . . . ]” (XAVIER; CORTEZ, 2005, p. 133). No seu
entender:

A lingua é mais do que um conjunto de elementos sistemadticos para dizer o
mundo. Ela ndo é um simples sistema de representacdo mental nem um
sistema de comunicag¢do apenas. Lingua se manifesta como uma atividade
social e histdrica desenvolvida interativamente pelos individuos com alguma
finalidade cognitiva, para dar a entender ou para construir algum sentido.
(XAVIER; CORTEZ, 2005, p. 132)

Nesse contexto, de certo modo revelado acima por Benson, Hill, Rampton e
Marchuschi, néds, professores, estudiosos e aprendizes da lingua inglesa, nos deparamos com
nossa posicdo de observadores da expansdo mundial do inglés, e buscamos ver que
implicagdes esses movimentos globais ou mundiais exercem no ensino da lingua inglesa no

Brasil. Sdo muitas as peculiaridades locais que o inglés carrega consigo além de ser a lingua

'8 Texto original: “f/ . . . ] that teachers work in a range of situations — in schools, colleges, universities,
corporate training divisions, and language institutes — with students of different motivations, proficiencies,
language backgrounds, and needs.”
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internacional ndmero um, a lingua franca, lingua do mundo. E impregnado de marcas
culturais, histdricas, econdmicas: sua pratica oral e escrita modifica e se modifica por onde se
instala. Sua caracteristica integrativa e/ou desintegrativa'’ é perceptivel, envolta em uma aura
de aparente neutralidade. Contudo, sabemos haver nesses processos modelos de ensino de
lingua inglesa espalhados pelo mundo, que carregam consigo agdes lingiiistico-pedagdgicas
uniformizadoras e que garantem a sustentabilidade de uma inddstria de ensino de inglés no
mundo'®,

As autoras Cox e Assis-Peterson (1999), em estudo acerca das imagens que os
professores brasileiros fazem do ensino da lingua inglesa, do ponto de vista da pedagogia
critica, sugerem que os professores de inglés se perguntem sobre:

O que significa aprender inglés em vista das atuais rela¢cdes de poder no
mundo?, e acreditam que os professores de inglés [brasileiros] deveriam ter
consciéncia da dimensdo politica do ELT/ELI e duvidar das ideologias que
subjazem a construgcdo da natureza global da lingua inglesa como neutra.
(COX; ASSIS-PETERSON, 1999, p. 434, traducio nossa)'’

Neste estudo, em resposta a pergunta: “O que os professores de inglés sabem sobre e
pensam da pedagogia critica?” (COX; ASSIS-PETERSON, 1999, p. 438), as autoras se
apdiam em Pennycook (1994), que desmistifica a representacdo apolitica da neutralidade do
inglés como uma lingua do mundo todo. Reforcam seu pressuposto de que “[ . . . ] se o inglés
€ uma lingua através da qual forcas neo-colonialistas operam, entio contra-discursos precisam
ser articulados em inglés.” (COX; ASSIS-PETERSON, 1999, p. 438)

Dois grupos de professores sdo estudados pelas pesquisadoras: o grupo do “discurso

integrador” (DI), a favor do inglés como lingua dominante e necessdria a ascensio social no

17 Vocdbulo utilizado na acepgio dicionarizada (DEHLP), significando “capaz de integrar, préprio para integrar;
integrador, integrante”. Opde-se a desintegrativo. Pretendemos, com este enunciado, fazer referéncia ao
cardter que uma lingua dominante tem de exercer influéncia sobre uma dada lingua local, assim como ela
prépria sofrer os impactos de estruturas lingiiisticas, sejam elas fonoldgicas, sintiticas, semanticas. Por
exemplo, em portugués, valemo-nos de vocdbulos como: site, web, mouse, ja dicionarizados, em contexto
informdtico, quando poderiamos perfeitamente utilizar as palavras do verndculo: “sitio”, “rede”,
“camundongo” ou ‘“ratinho”. Por outro lado, sdo usados em inglés os vocdbulos “bossa-nova”, “samba” e
“carnaval”, ligados a cultura brasileira, e certos vocdbulos italianos, no contexto musical, e franceses, no
ambito da gastronomia. Linguas em contato, bilingiiismo, e outros fendmenos estudados pela lingiiistica
aplicada e a sociolingiifstica.

18 Editoras tradicionais como Oxford Univeristy Press e Cambridge University Press, por exemplo, sio

vinculadas a Instituicdes de Ensino Superior seculares, que pesquisam, publicam e distribuem materiais de

ensino no mundo todo. A Cambridge € uma lider mundial em: “English Language Teaching (ELT) books and
resources and is well established as a publisher of books for schools in the United Kingdom, Australia and

Africa. Cambridge—Hitachi — a joint venture between Cambridge University Press and Hitachi Software

Engineering — produces a range of curriculum-based software developed with the changing needs of today's

teachers in mind. Cambridge Learning consolidates these strands of educational publishing into a single

brand.” Texto da editora, disponivel em: <http://www.cambridge.org/about/> Acesso em: 10 jun. 2008.

Texto original: “What does it mean to learn English in light of current global power relationship? English

teachers should be aware of the political dimension in ELT and mistrust underlying ideologies that construct

the global nature of English as neutral.”

19
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mundo do trabalho, da ciéncia e tecnologia; e o grupo do “discurso empoderador” (DE)™, em
ndmero menor, composto pelos professores que t€m consci€ncia da supremacia econémica
atrelada a expansdo da lingua inglesa no mundo e discutem abertamente com seus alunos essa
forca ideoldgica por traz dos limites lingiiisticos. Elas reconhecem que “[ . . . ] hd uma
industria de materiais e recursos intangiveis patrocinados por libras e délares que controlam o
ELT/ELI no mundo [ .. . J” (COX; ASSIS-PETERSON, 1999, p. 447): questdo que mereceria
uma discussd@o mais ampla, envolvendo professores universitarios, professores em formacao
universitiria e professores que ja atuam em sala de aula, para discutir que modelos,
metodologias, técnicas e tecnologias de uso e apoio ao ensino do inglés como lingua
estrangeira seriam mais vidveis a situacdo escolar do Brasil.

De qualquer modo, é nesse contexto, entre um discurso integrador (DI) e um discurso
empoderador (DE), que educadores brasileiros de linguas/lingua estrangeira se encontram,
tanto em situagdo pré como em servico, ensinando/educando criangas, jovens e adultos
brasileiros em escolas com espagos e materiais ditos por vezes precérios e de baixa qualidade,
conforme declaracdes de professores participantes de eventos como o IV Semindrio de
Professores de Lingua Estrangeira, no RS, em 2005'. Entrementes, hd ainda quem queira
realizar a formagdo docente em instituicdes de ensino superior, hd quem queira retornar aos
bancos universitarios para novos desafios na pds-graduacdo em lingua, linguagem e educacao,
ha quem queira participar de cursos na educacio continuada para aprimorar-se na educacio
em e com a lingua inglesa para encontrar novos modos de trabalhar em sala de aula (MENTI,
2005)>.

Voltando ao cendrio mundial, grupos de usudrios desses “ingleses” no mundo
(ocidental e oriental) o fazem na comunicagdo: I) oral, em suas diferentes manifestacdes em
presenca, no face a face, ou mediada por tecnologias, como o telefone, a videoconferéncia; II)
escrita, através de diversos suportes ou espagos de desenvolvimento da escrita, conforme
Bolter, 1991; e, III) ou num misto entre o oral e o escrito, com 0s novos letramentos ou

modalidades de uso da lingua (MARCUSCHI, 2001a), construidos nas intera¢des através da

2 O “discurso integrador (DI)/integrative discourse (ID), estd vinculado a uma formagdo ideoldgica de
neoliberalismo e o “discurso empoderador (DE)/empowering discourse (ED)” estd mais ligado a uma
formac@o socialista, ético-ideoldgica. “A luta é marcada pelas relagdes desiguais de poder entre um discurso
hegemdnico e um contra-discurso emergente [ . . . ]” (COX; PETERSON, 1999, p. 446).

*! Fiedler (2005) publicou relatério sobre posicionamento de professores e dirigentes de Universidades gatichas,
publicas e privadas, no IV Semindrio de Integracio da CIAPLEM/RS e INSTITUTO GOETHE: Formacio do
Professor de Lingua Estrangeira Moderna e sua Insercdo no Sistema de Ensino, em 29 abr. 2005, Porto
Alegre.

22 Pesquisa realizada por Menti com professores de inglés do RS, durante o ano de 2005, sob os auspicios da
Associacdo dos Professores de Inglés do Rio Grande do Sul (APIRS).
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Internet, estabelecendo “[ . . . ] uma rede dialdgica entre os varios atores sociais envolvidos
[...]" (AXT, 1998, p. 22).

O trabalho com uma lingua estrangeira — leitura e producao de texto — é obrigatério no
ensino médio; opcional para uma segunda lingua estrangeira. Estd expresso na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)* ¢ na Declaragdo de Direitos Lingiiisticos da
UNESCO (1996). Os direitos sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras (Secdo
II/Educacdo), sobre os quais Schlatter et al. (1998) se debrugcam no ‘“Padrao Referencial de

Curriculo: Ensino Médio — drea de linguagens, c6digos e suas tecnologias”, sdo:

A educagio deve sempre estar a servi¢o da diversidade lingiiistica e cultural
e da relacdo harmoniosa entre as diferentes comunidades lingiiisticas do
mundo. (Alineas 3 e 4 do Art. 23)

Dentro do contexto destes principios, todos tém o direito de aprender
qualquer lingua. (Art. 28)

Todas as comunidades lingiiisticas t€ém o direito de ter uma educacdo que
possibilitard a seus membros adquirirem um conhecimento profundo de sua
heranca cultural (histéria, geografia, literatura e outras manifestacdes
culturais), como também o maior conhecimento possivel de outra cultura
sobre a qual desejam aprender. (Alineas 1 e 2 do Art. 29)

Todos t€m o direito de receber uma educagdo na lingua especifica do
territério no qual reside. Esse direito ndo exclui o direito de adquirir
conhecimento oral e escrito sobre qualquer outra lingua que possa lhes ser
util como instrumento de comunicacdo com outras comunidades lingiiisticas.

Ao dar destaque aos aspectos mencionados na LDB (BRASIL, 1996), na Declaracdo
dos Direitos Lingiiisticos (1996) e no Padrao Referencial de Curriculo: Ensino Médio, Lingua
Estrangeira Moderna (1998), gostariamos de ratificd-los neste estudo e acrescentar o que diz a
Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural, UNESCO (2002) acerca da Identidade,
Diversidade e Pluralismo, Art. 2:

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um sO tempo plurais, variadas e dinimicas, assim como sua
vontade de conviver. As politicas que favoregam a inclusdo e a participagéo
de todos os cidaddos garantem a coesdo social, a vitalidade da sociedade
civil e a paz. (UNESCO, 2002, grifo nosso).

Os trechos acima sublinhados referendam os direitos mencionados por Schlatter et al.

(1998), intensificando a importincia da ‘“‘interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos

B Lei 9394, Se¢do IV, Art. 36, al. IlI, de dezembro de 1996. (BRASIL, 1996)
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plurais”, respeitando sua “vontade de conviver”, sustentado por politicas inclusivas, coesivas
e da paz.
Matos aponta para uma das tendéncias dos estudos lingiifsticos,

[...]anovinha lingiiistica da paz que, inspirada nas tradi¢des de areas afins
(educacdo para a paz, psicologia da paz) certamente ird desafiar as novas
geracdes de lingiiistas desejosos de navegarem mais além, no continuo do
humanismo da lingiiistica, para chegarem mais perto [ . . . ] humanizagio
(MATOS, 2005, p. 96).

Nas Linhas Gerais do Plano de Acdo para a Aplicacdo da Declaracdo Universal da
UNESCO sobre a Diversidade Cultural, organizado em 20 itens, destacamos os seguintes
itens, que parecem apontar para uma compreensdao mais respeitosa, humanista e positiva da
diversidade lingiiistica no mundo, local e global, fomentada pela tecnologia digital:

6. Fomentar a diversidade lingiifstica — respeitando a lingua materna — em
todos os niveis da educacdo, onde quer que seja possivel, e estimular a
aprendizagem do plurilingiiismo desde a mais jovem idade.

[...]

7. Promover, por meio da educagdo, uma tomada de consciéncia do valor
positivo da diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a
formulagdo dos programas escolares como a formago dos docentes.

[...]

9. Fomentar a ‘alfabetizacdo digital’ e aumentar o dominio das novas
tecnologias da informacg@o e da comunicagdo, que devem ser consideradas,
ao mesmo tempo, disciplinas de ensino e instrumentos pedagdgicos capazes
de fortalecer a eficacia dos servigos educativos.

Nas orientacdes curriculares para as Linguas Estrangeiras, contidas em documento
elaborado pela SEED/MEC (BRASIL, 2006), no capitulo 3, relativo as ‘Linguagens, Cédigos

e suas Tecnologias’, especialistas procuraram:

Retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar sua importancia; reafirmar a
relevancia da noc¢do de cidadania e discutir a pratica dessa no¢do no ensino
de linguas estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face
dos valores ‘globalizantes’ e o sentimento de inclusdo freqiientemente aliado
ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre
letramento, multiletramento, multimodalidade e hipertexto e dar sugestdes
sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas teorias.
Paralelamente a essas concepcdes, abordamos as habilidades a serem
desenvolvidas no ensino de Linguas Estrangeiras no ensino médio: a leitura,
a comunicagdo oral e a pritica escrita (BRASIL, 2006, p. 122-123).

Sdo bem-vindas estas orientagcdes em que os objetivos (acima mencionados) (re)
estabelecem a reflexdo em torno da funcio educacional do ensino de Lingua Estrangeira, em
geral, da Lingua Inglesa, em foco neste estudo, sua importancia no curriculo escolar e, nessa

esteira, a necessidade da atualizagdo curricular na formacao do professor que ird atuar (ou ja
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atua) nesta disciplina. Ddo validade as discussdes de realidades brasileiras levadas a eventos,
como alguns semindrios regionais (FIEDLER, 2005), nacionais (LEFFA, 2001, ROJO;
MOITA-LOPES, 2004)*, internacionais (COSTA et al., 200la, 2001b, COSTA,
MARASCHIN, 2002, COSTA, REICHERT, MEHLECKE, TAROUCO, 2005, COSTA,
ELIAS, AXT, 2007). Neles, destacamos os estudos e a discussao em torno dos novos modos
de trabalhar com a escrita, os letramentos advindos da ascensdo e acesso a tecnologia digital,
no Brasil e no mundo, e as possibilidades que o fomento a pesquisa no Brasil tem promovido
com respeito a participacdo em féruns internacionais de trabalho com a formacido de
professores e as tecnologias de informagdo e comunicag@o, as TIC®.

O que acontece ao longo desses processos de ensino, que também sdo situagdes de vida
cotidiana, com o apoio de ambientes e ferramentas de aprendizagem informatizadas, ou ndo,
as pessoas participam necessdria e peculiarmente da complexa rede sdciointeracional da
comunicagdo verbal humana, sdo questdes que t€m chamado a atencio de estudiosos como os
lingiiistas aplicados, socidlogos, psicdlogos, filosofos, antrop6logos, informatas, educadores,
e outros especialistas. Ha mais de trés décadas, especialistas em estudos da linguagem, da
aquisicio da linguagem (LA/AL)®, segunda lingua (SLA/ASL), lingua estrangeira
(FLA/ALE), vém pesquisando questdes sociais, culturais, politicas, educacionais que afetam,
influenciam e determinam o uso e o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras modernas,
em geral. A lingua inglesa, pela sua penetracdo global, em especial, e como a formacéo de
professores de LE e LILE, nos paises dos trés mundos, participa desses processos:
Marckwardt (1968), Bright; Mcgregor (1970), Halliday; Mcintosh; Strevens (1974), Rivers
(1975)27, Hadley (1993), Ellis (1997), Richards (2002), Jenkins (2006). No Brasil, Cox e

* 0s participantes do II Encontro Nacional sobre Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras — II ENPLE,
realizado na Universidade Catélica de Pelotas, RS, 4-6 set. 2000, professores do ensino fundamental, médio,
p6s-médio, universitario, autoridades educacionais e representantes de associacdes de professores de linguas,
ap6s analisar em assembléia os problemas do ensino de linguas no Brasil, reiteram documento elaborado
durante o I ENPLE, realizado em novembro de 1996, em Florianépolis, SC. E a Carta de Pelotas, documento
publicado em marco de 2004, composto por idéias que circulavam, desde 1996, em debates na drea do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil, da qual destacamos trés de seus principios: “A sociedade contemporanea
brasileira anseia em adquirir o conhecimento lingiifstico-discursivo necessario para interagir com o mundo
intra e além fronteiras; nosso pais conta com profissionais e especialistas, no ensino de linguas, com
competéncia autoral para conceber e implementar projetos locais, regionais e nacionais de inovagao curricular
ou de formacdo profissional; hd que se aprofundar estudos, publicacdes e a¢des implementadoras, no que
respeita a formag@o de profissionais de linguas estrangeiras também nas dreas das novas tecnologias e ensino
a distancia.”

Nossos estudos apresentados no Brasil e no exterior foram realizados, grande parte, gracas a bolsa de estudos
do CNPg/AL-DO, de 1999 a 2003.

As primeiras abreviagdes referem-se as expressdes em inglé€s, conforme aparece na literatura consultada; a
seguir, vém as siglas ou acronimos das expressdes em portugués.

25

26

" Original: Teaching Foreign — Language Skills. Chicago, The University of Chicago Press, 1968. Tradugdo:

Francisco Gomes de Matos.
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Assis-Peterson (1999, 2000), Leffa (2001, 2003, 2005a,b, 2006), Matos (1998, 2000), Moita-
Lopes (1994, 1996), Motta-Roth (2003), Paiva (2001a, b, 2002, 2003a, b, 2004. 2006, 2007).

Desde a denominacdo do campo de pesquisa, se aquisicio da primeira lingua
(L1/LM)*, segunda lingua (L2/SL)¥, lingua estrangeira (FL/LE), inglés como lingua
internacional (EIL/ILI), global (EGL/ILG), “ingleses mundiais” (WEs/IMs), a lingua franca
(ELF/ILF), conforme Jenkins (2006, p. 159), Bolton (2004, p. 367), Kachru, B. (1985, 1992a,
b), Kachru, Y. (1993, 1995, 2005), Cristal (2003, 2004), especialistas nessas dreas vém se
preocupando com o uso, ensino na escola e aprendizagem no cotidiano, sob diferentes
ancoragens, perspectivas tedricas (Language Teaching Journal, 2006) e politico-pedagdgicas
(KRAMSCH, 1999, 2000, 2002, 2003; WARSCHAWER, 2001, 2002, 2003, FIRTH;
WAGNER, 1997; PENNYCOOK, 1994, 1997, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006; TRUSCOTT,
1996; RIBEIRO, GARCEZ, 2002).

As tendéncias de crescimento do ensino do inglés no mundo sdo grandes, a curto
prazo. Isso se deve também a obrigatoriedade do ensino de inglés em paises asidticos, como a
China, por exemplo, que ja tem a lingua inglesa no curriculo escolar desde 2001, em vista de
sua inclusdo na expansio econdmica no mundo. Diz-nos Graddol™:

Em 2001, a China decidiu tornar o ensino de inglés obrigatorio nas escolas
primdrias, a partir do terceiro ano. [ ... ] As grandes cidades como Pequim e
Xangai ja introduziram o inglés no primeiro ano primdrio. Mais pessoas
estdo aprendendo inglés na China do que em qualquer outro pais. [ . . . ] em
torno de 176.7 milhdes de chineses estudavam inglés em 2005 (GRADDOL,
2006, p. 95, tradugdo nossa).

Crystal (2003, 2005) ao tratar sobre o inglés como “‘Lingua Global”, nesse mesmo

contexto politico-educacional, afirma que: “Uma lingua alcanga um status genuinamente

% No original: “Many learners are multilingual in the sense that in addition to their first language they have
acquired some competence in more than one non-primary language. Multilingualism is the norm in many
African and Asian countries. Sometimes a distinction is made between a ‘second’ and a ‘third’ or even forth
language. However, the term ‘second’ is generally used to refer to any language other than the first
language” (ELLIS, 1997, p. 11-12). Traducdo nossa: “Muitos aprendizes sdo multilingiiistas no sentido de
que além da aquisicdo da primeira lingua eles adquiriram alguma competéncia em mais do que uma lingua
ndo-primdria. Multilingliismo € a norma em muitos paises asidticos e africanos. Algumas vezes, uma
distingdo ¢é feita entre uma ‘segunda’ e uma ‘terceira’ lingua, ou mesmo com uma quarta lingua. Contudo, o
termo ‘segunda’ é geralmente usado para referir qualquer lingua que ndo seja a primeira”.

A obra English Next, escrita por Graddol (2006), publicada pelo British Council, abarca essa e muitas outras

questdes tedrico-priticas sobre o “Futuro do inglés”, identificando mudancas no status nacional e

internacional desta lingua. O livro focaliza também o impacto das ascendentes gigantes economias da India e

China e o como isso pode afetar o uso do inglés global. Ele destaca, ainda, o fim do inglés como lingua

estrangeira e curiosamente fala da ascensdo do Brasil como uma das maiores economias futuras, além da

India e China. Nesse contexto, o uso da lingua portuguesa também devera ascender e ocupar posi¢io de

destaque no mundo, até 2010. (GRADDOL, 2006)

0 Texto original: “In 2001, China decided to make English compulsory in primary schools from Grade 3. [ . .. ]
big cities, such as Beijing and Shanghai, have already introduced English at Grade 1. More people are now
learning English in China then in any other country. [ . .. ] an estimated 176.7 million Chinese were studying
English in 2005.”
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global quando desenvolve um papel especial, reconhecido por todos os paises que a
utilizam.”(CRYSTAL, 2003, p. 3, tradugdo nossa)’'. E esta a lingua inglesa que usamos,
principalmente na escrita, em varias situacdes, estilos, géneros, e com que trabalhamos no
ensino e na formacgdo de professores no Brasil, que podemos afirmar ser, no momento, a
“Lingua Franca” do mundo econdmico contemporaneo, a lingua internacional, da Internet, ou
ainda, na forma plural, os “Ingleses Mundiais” usados por falantes de qualquer parte do
mundo, em qualquer situacdo comunicacional, falada ou escrita. Vale mencionar que “Lingua
Franca” e “Ingleses Mundiais” sd@o termos que remetem a discussdo tedrico-pratica-vivencial
de duas dreas dos estudos da Aquisi¢do de Segunda Lingua ou Lingua Estrangeira: a drea de
estudos voltada aos “Ingleses Mundiais” — World Englishes, WEs, e a drea que estuda o
“Inglés como Lingua Franca” — English as Lingua Franca, ELF, segundo Jenkins (2006).
Ambas tém seu objeto de estudo voltado ao inglés falado no mundo, embora sejam
divergentes em aspectos relacionados ao publico-alvo.

Essa discussdo pode tornar-se ainda mais complexa quando o inglés, ja entendido
como Mundial e/ou Lingua Franca, é agora tido como Lingua Internacional. Nesse caso,
estamos diante de uma lingua livre de pardmetros homogeinizadores, com um funcionamento
aparentemente independente de suas origens anglo-americanas. Segundo Leffa (2006), ha
duas correntes que procuram localizar sua expansdo a partir de uma posi¢ao periférica ou, ao
contrario, central. Na posi¢do periférica, diz Leffa, temos o lingiiista indiano Kachru (1985)
que propde dividir o uso do inglés em trés grandes circulos:

[...]um interno, um externo a esse € um terceiro, em expansao. O circulo
interno compde-se dos paises em que o inglés é falado como lingua nativa,
ou seja, os Estados Unidos, o Reino Unido, o Canad4, a Austrdlia e a Nova
Zelandia. O circulo externo, em que o inglés € usado como segunda lingua,
compreende as antigas col6nias inglesas, como a Africa do Sul, a fndia, a
Cingapura e a Maldasia. O circulo em expansdo, que nos interessa
sobremaneira, em que o inglés é falado como lingua estrangeira, engloba o
Brasil, a China, o Japao e Israel. (LEFFA, 2006)

Essa divisdo € particularizada quando Kachru, ao considerar as normas lingiiisticas,
cultas e padrdo, classifica os circulos interno, externo e em expansdo, como “provedores”,
“desenvolvedores” e “dependentes”, respectivamente, dessas normas lingiifsticas. Nessa
divisdo circular, o que nos dd uma idéia de movimento e dinamicidade, para Leffa (2006)
significa que:

O inglés como lingua internacional seria mais usado nos paises que
pertencem ao circulo em expansdo. Embora seja dificil obter dados

I Texto original: “A language achieves a genuinely global status when it develops a special role that is
recognized in every country.”
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confidveis, € provavel que a maior parte dos falantes da lingua inglesa esteja
localizada nesse circulo em expansdo. O circulo de Kachru sugere que a
capacidade de evolugdo da lingua concentra-se no circulo externo, nos paises
em que o inglés é falado como segunda lingua. (LEFFA, 2006)

Este inglés internacional falado, aprendido, ensinado no Brasil, a luz desse modelo de
Kachru (1985) e na interpretacido de Leffa (2006), localiza-se no circulo de expansao, o mais
numeroso, ¢ “depende” lingiiisticamente das normas “providas” e “desenvolvidas” pelos
paises dos circulos interno e externo. Todavia, o modelo de Kachru (1985), conforme a
interpretacdo de Leffa (2006), sugere que a capacidade de evolucdo da lingua concentra-se no
circulo externo, nos paises em que o inglés é falado como segunda lingua, ou lingua
estrangeira, ou ainda lingua internacional, pois apresenta um numero maior de falantes. A
Figura 1, a seguir, ilustra este ponto de vista, mostrando nimeros aproximados de falantes em

cada um desses circulos.

750 m Inglaterra, EEUU...
(Fornecem normas
350-450 m lingliisticas)

india, Jamaica...
(Desenvolvem
normas lingiisticas)

Holanda, Italia...
(Dependem das
normas lingiisticas)

FIGURA 1 — Os Trés Circulos de Kachru (1985).
FONTE: Leffa (2006)

Além dessa posicao geolingiiistica de localizar os falantes da lingua inglesa no mundo,
conforme o modelo dos “Trés Circulos de Ingleses”, de Kachru, ha o ponto de vista de
Modiano (1999), do Inglés como Lingua Internacional, ILI, que, numa releitura de Leffa
(2006), acentua a maneira lingiiistica de perceber a variedade, com énfase no cédigo da
lingua. Diz-nos Leffa:

Considerando que o ILI ndo incorpora as variacdes locais da lingua,
incluindo ai americanismos ou qualquer outra variagcdo regional, mas retém
apenas os tracos gerais, com énfase num léxico bésico, é possivel vé-lo
numa posi¢ao central em relacdo as outras variedades, ocupando o nicleo
comum da lingua. Nesse caso, a variedade internacional move-se da periferia
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para o centro, ocupando uma posi¢@o junto ao nicleo comum da lingua, 14
onde o cédigo € geralmente mais simplificado. (LEFFA, 2006, p. 20)

A Figura 2, de acordo com “O Modelo de Ingleses”, de Modiano (1999), mostra essa
outra organizacdo lingiifstica para o ILI. Neste modelo, os ingleses britinico e norte-
americano, seguidos das variedades principais e, por dltimo, das principais variedades e suas
origens territoriais, menciona ainda, em circulos menores e externos as principais variedades,
outras variedades e, sem menciond-las, cita, por fim, os falantes estrangeiros como um setor
isolado de todas as outras. Os falantes brasileiros, ao utilizar a lingua inglesa em diversas
situacdes comunicacionais, ocupariam este setor.

Quando a questdo € uso, ensino e aprendizagem do inglés, na era das tecnologias da
informagdo e comunicacdo, seja no Brasil, na Rissia ou na China, o modelo dos trés circulos
de Kachru (1982) e “O Modelo de Ingleses”, de Modiano (1999), apresentado na Figura 2,
obviamente ndo ddo conta de mostrar a complexa pluralidade de realidades lingiiistico-

discursivas que estdo em ebulicio no mundo, a nossa “Aldeia Global™*

, nem de organizar a
crescente exposicdo e facilidade com que as pessoas interagem no mundo, apoiadas pelas
TIC, utilizando a lingua inglesa como principal meio verbal de comunicagdo, seja em

presenca ou a distancia.

Varledades principais
CAN, AUS, NZ, AF

Inglés

Ingles Britanico

americano

Hicleo
comum

Falantes
estrangeiros

Qutras
variedades

FIGURA 2 — “O Modelo de Ingleses” de Modiano (1999)
FONTE: Leffa (2006).

32«0 conceito de “aldeia global”, criado pelo sociélogo canadense Marshall McLuhan, quer dizer que o
progresso tecnolégico estava reduzindo todo o planeta a mesma situagdo que ocorre em uma aldeia, ou seja, a
possibilidade de se intercomunicar diretamente com qualquer pessoa que nela vive. Marshall McLuhan foi o
primeiro filésofo das transformacgdes sociais provocadas pela revolugdo tecnoldgica do computador e das
telecomunicacdes”. (WIKIPEDIA, 2008) Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Aldeia_global>.
Acesso em 09 mar. 2008.
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Jenkins (2006) ao trazer esta questdo a baila faz uma atualizacdo critica das
divergéncias de foco de estudo, ao mostrar como a pesquisa aplicada ao ensino de lingua
estrangeira tem evoluido nos dltimos 15 anos e qual sua repercussdo no ambito da formacao
de professores em nivel superior, assim como no uso e na aprendizagem da lingua inglesa no
contexto da comunicacdo local e global. Jenkins (2006), nesse mesmo estudo, tem como
referéncia principal a teoria do Modelo de Ingleses Mundiais, lancado por B. Kachru (1982,
1992), retomado com Nelson (1992), Kachru, B. (1996a), Kachru e Nelson (1996) e Y.
Kachru (1993, 1995, 2005)™.

Ao utilizar uma lingua estrangeira na comunicacio oral e escrita, na educagdo formal,
as estratégias que aprendizes (alunos, professores, falantes em geral) constroem também véo
depender da acdo do professor e das escolhas teérico-metodoldgicas que faz para trabalhar
com essa LE. Se em sala de aula, no ensino presencial, ou nas salas de aula virtuais, em
contextos de ensino apoiados pelo computador on e off-line, € uma questao que Ellis (1997, p.
4) comenta assim: “Toda a vez que os professores tomam uma decisdo pedagdgica sobre que
conteido e metodologia adotar, eles estdo na verdade fazendo pressuposicdes sobre como os
alunos aprendem”. Os professores, se conscientes de seu papel no desenvolvimento
lingiiistico-cultural-politico de seus alunos, sdo metoddlogos naturais, auténticos autores no
modo de ensinar e lidar com a lingua em processo de desenvolvimento, acdo necessaria para
que seu trabalho acontega com responsabilidade, apesar das condi¢des muitas vezes adversas.

Num contexto global em que bem “[ . . . ] mais do que 300 milhdes de pessoas falam
inglés no mundo e o resto, parece, as vezes, tentar fazé-lo, seria caridade dizer que os
resultados sdo algumas vezes misturados” (BRYSON, 1990, p. 1, traducdo nossa)34. Embora
irdnica, esta afirmativa revela o posicionamento de quem vé a diversidade do inglé€s usado no
mundo da posi¢do de um “nativo”. Um estranhamento discutivel, mas plausivel, pois pessoas
ao se deslocarem geograficamente ou pelas vias das tecnologias informatizadas, se
comunicam, carregando consigo vivéncias locais, socio-histéricas, com base em tradi¢des
culturais que ndo se apagam quando em contato com pessoas de outras culturas. O inglés nio

serd mais uma lingua homogénea, se é que alguma vez o foi! Sua soberania no mundo,

33 B. Kachru, em 1982, atualizado em 1992, 0 Modelo de Ingleses Mundiais modificou o panorama de estudos
do inglés como segunda lingua (aquisicdo e/ou aprendizagem), dominada em muito por pesquisadores
ingleses e norte-americanos ou seus seguidores. Seus estudos tiveram seguimento com Y. Kachru e L.
Nelson, na India e nos Estados Unidos, em parte a luz da teoria gerativo-transformacional de Chomsky.
Disponivel em: http://www.kachru.com/yprofile.html. Acesso em: 12 dez. 2007.

3* Texto original: “The world’s language — More than 300 million people in the world speak English and the

rest, it sometimes seems, try to. It would be charitable to say that the results are sometimes mixed.”
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contudo, é sustentada por economias globalizantes e por tecnologias a servico de quem
conduz e participa desse contexto.

Denominagdes conceituais da drea de estudos da “Aquisicdo de Segunda Lingua” ou
como “Lingua Estrangeira” como “falante nativo”, “falante n@o-nativo”, “interlinguagem”
(SELINKER, 1992, 2005, ELLIS, 1997)* tém sido utilizadas em estudos voltados 2 aquisi¢ao
e/ou aprendizagem de linguas, posicionam o inglés, neste caso, em posi¢des diferenciadas e
que Kachru (1982; 1992) circunscreveu em seu Modelo de Ingleses Mundiais (JENKINS,
2006, p. 159). Trata-se de uma discussdo que vem se atualizando em vista dos movimentos
mutacionais que esta lingua sofre em todos os lugares por onde ¢ utilizada e também nas
interagOes realizadas através da Web.

Assim, falar nessas linguas inglesas a luz das teorias aquisicionistas, inauguradas ou
restabelecidas por Chomsky (1957)* e, de certa forma, ainda presentes em métodos,
metodologias e técnicas de ensino de lingua (WIDOWSON, 2001, LEFFA, 1999, PAIVA,
2008, 2005), parece ndo atender a multiplicidade de fatores que envolvem o
ensino/aprendizagem e uso do inglés no mundo, hoje. Sugerimos um outro olhar a esses
processos que envolvem a aquisicdo, aprendizagem, uso, ou adocdo desta lingua, na sala de
aula. Levamos nosso foco para o inglés como lingua estrangeira, sua insercdo nos curriculos
escolares brasileiros e, mais especificamente, nos curriculos de Cursos de Letras, licenciatura,
portanto no trabalho de formacao de professores desta disciplina-lingua estrangeira, em nivel
superior. Para tal, entendemos ser preciso deslocar o centro de referéncia dos ingleses

“padrdo”, oriundos da Inglaterra e Estados Unidos, através de metodologias, modelos,

35 “A distinction between second and foreign language is sometimes made. In the case of second language
acquisition, the language plays an institutional and social role in the community (i.e. it functions as a
recognized means of communication among members who speak some other language as their mother
tongue). For example, English as a second language is learnt in the United States, the United Kingdom, and
countries in Africa such as Nigeria and Zambia. In contrast, foreign language learning takes place in settings
where the language plays no major role in the community and is primarily learnt only in the classroom.
Examples of foreign language learning are English learnt in France or Japan.” (ELLIS, 1998, p. 11-12)
Tradugdo nossa: “Uma distin¢do entre segunda lingua e lingua estrangeira ¢ feita algumas vezes. No caso da
aquisi¢do da segunda lingua, a lingua desempenha um papel social e institucional na comunidade (isto &,
funciona como um meio de comunicag@o reconhecido por entre seus membros que falam uma outra lingua
como sua lingua materna). Por exemplo, o inglés como segunda lingua € aprendido nos Estados Unidos, no
Reino Unido e em paises da Africa, como a Nigéria e o Zambia. Por outro lado, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira acontece em lugares onde esta lingua ndo desempenha um papel de maior importancia na
comunidade e onde ¢ principalmente aprendida apenas na sala de aula. Exemplos de aprendizagem de lingua
estrangeira € a lingua inglesa aprendida na Franca e no Japao.”

Sua “teoria gerativa-transformacional” mudou os rumos da Lingiiistica para sempre: os estudos estruturalistas
de Saussure e seus seguidores foram sacudidos apds o surgimento de “Syntactic Structures”, de Chomsky, em
1957. Naquele momento, o autor passou a considerar “[ . . . ] uma lingua como um conjunto (finito ou
infinito) de frases, cada uma finita em extensdo, e construida a partir de conjunto finito de elementos [ ... ]”
(CHOMSKY, 1957, p. 2). Mudou o conceito de linguagem e devolveu ao conceito de Gramdtica Universal
(GREENBERG, FERGUSON, MORAVCSIK, 1978) sua importincia nos estudos da linguagem.
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materiais de formacdo, ensino/aprendizagem a nods oferecidos, voltados ainda a concepgdes
aquisicionistas, ja mencionadas. Talvez possibilitar o didlogo com vivéncias construidas em
centros de formacdo de professores de inglés, de escrita, de lingua e linguagem,’’ que atuam
em outras cidades, estados, paises.

Destacamos os trabalhos de Richards (2005)*®, Warschawer (1999, 2005), Nunam
(1992), Dysthe (2001), Vilmi (1999) em projetos internacionais como o International Writing
Exchange — teachers (IWE) e o International Culture Exchange (ICE)*. Esses autores
discutem em seus trabalhos a importancia de se desenvolverem projetos conjuntos também
com instituicdes estrangeiras, dando énfase a escrita colaborativa, a produgdo conjunta, para
alimentar o processo continuo de reflexdo sobre a prética de ensino, tanto com colegas como
com alunos (RICHARDS, 2006).

Antes de Chomsky, na retrospectiva de Brown (2007), o ensino de linguas até os anos
60 era disciplinado pelas escolas de pensamento como a psicologia, a lingiiistica e a educacio.
No inicio do século 20, emerge a abordagem oral (PALMER, 1925a, 1921) para logo ser
substituida pelo retorno da abordagem da leitura, gramadtica e traducdo, dos anos 20 e 30,
tendo no latim e grego a chave que abria as portas para o pensamento e literatura de uma
grande e antiga civiliza¢do. Portanto, pondera Rivers (1975, p. 13), “[ . . . ] a leitura e a
traducdo de textos revestia-se de grande importincia, assim como 0s exercicios escritos
calcados nesses textos.” O método classico persistia grande parte devido a publicacdo de
livros didaticos escritos por intelectuais ndo ligados ao ensino secundario. Nesse contexto: “O

professor, ele proprio aluno desse método de ensino, continua a tradi¢cdo, pois ndo recebeu

37 Referimo-nos a laboratérios de pesquisa da linguagem, a exemplo do LELIC/PPGEDU-UFRGS,
LEC/PPGPSICO-UFRGS, nicleos de educacdo a distancia, como NEaD/UFMA, NUTED/PGIE-UFRGS,
NEO-FACCAT, departamentos e centros de ensino de linguas e tecnologia, vinculados a instituicdes de
ensino superior, que publicam revistas especializadas, como a RENOTE/CINTED, a Informdtica na
Educacado: teoria & prética/PGIE; realizam projetos educacionais de fomento e aprimoramento da escrita com
as tecnologias de informag@o e comunicacéo e a formacdo de professores, inclusive de linguas; espacos esses
que realizam conclaves, como os eventos organizados pelo CINTED/PGIE-UFRGS, pelo EATAW -
European  Association  For  The  Teaching  Of  Academic  Writing,  disponivel em:
<http://www.eataw.org/conferences/>; o SITE — Society for Information Technology and Teacher Education,
disponivel em <http://site.aace.org>, que promove a conferéncia internacional de informdtica na educacdo; os
eventos promovidos e/ou realizados pela ABED — Associagdo Brasileira de Educagdo a Distincia; hd os
centros de escrita espalhados por todos os continentes, disponivel em <http://www.writingcenters.org/>;
sendo o The Purdue Online Writing Laboratory um dos principais laboratdrios de escrita on-line dos Estados
Unidos, disponivel em: <http://owl.english.purdue.edu/>, acesso em 10 dez. 2007.

Como no RELC — Regional Language Centre, em Cingapura. Disponivel em: <www.relc.org.sg>. Acesso em:
14 jun. 2008.

Existe desde 1993, disponivel em: <http://www.writeit.fi/sys/>. Acesso em: 18 dez. 2007. “The IWE offers a
unique structured forum with international partners. The courses take place in the Discusslt learning
environment, which includes both synchronous (Skype) and asynchronous learning (Moodle forums).
Learners are motivated by having culture-to-culture, person-to-person interaction. This, together with
peer-to-peer and teacher feedback, improves both their written and oral language skills.” (DISCUSSIT
& TEACHIT, 2008).

38

39



41

treinamento adequado na metodologia de ensino de linguas modernas.” (RIVERS, 1975, p.
14).

Rivers (1975) diz sobre esse método, a partir da sua posicdo de professora titular e
coordenadora do Programa de Formagdo de Professores em Linguas e Literaturas Romanicas
da Harvard University e defensora “do uso competente da lingua estrangeira”, que:

Este método, entdo, tem por finalidade inculcar o entendimento da gramatica
expressa em termos tradicionais e treinar o aluno a escrever corretamente,
mediante uma prética regular em versdes. Seu objetivo é dotar o aluno de um
vasto vocabuldrio literdrio [ . . . ]; ensinar o aluno a extrair o significado dos

textos em lingua estrangeira através de traducdes para a lingua materna.
(RIVERS, 1975, p. 69)

Em sua visdo a respeito do método da gramatica e traducéo, de certa forma influencia
ainda hoje curriculos de Letras, métodos e materiais de ensino de LE:

A traducdo de textos para a lingua materna € oral e escrita [ . . . ]. A lingua
estrangeira nio € usada em aula, exceto algumas perguntas estereotipadas
sobre o assunto lido, as quais os alunos respondem na lingua estrangeira,
utilizando-se de oragdes tiradas diretamente do texto. [ . . . ] Dispensa-se
pouca atencdo a prondncia e entoagdo corretas; a comunicagdo &€
negligenciada; ha uma grande insisténcia no dominio de regras e excegoes,
mas pouco treino ativo mesmo que fosse s6 na forma escrita. (RIVERS,
1975, p. 14-15).

Com as escolas de pensamento da psicologia comportamentista e da lingiiistica
estruturalista, novas mudangas acontecem nas décadas de 40 e 50, que vado repercutir na
década seguinte e além, exigindo dos docentes posi¢des mais definidas sobre como tratar a
disciplina do inglés nos curriculos escolares.

Nas palavras de Marckwardt:

Teremos que nos defrontar com a necessidade de ter que tomar muitas
decisdes sobre o que, quando, onde e como ensinar [inglés]. Mas somente a
luz de uma visdo ampla, informada e de projecdo futura do lugar da lingua
em nossa cultura e na sociedade humana que estas decisdes serdo tomadas
com inteligéncia e previsdo adequada. (MARCKWARDT, 1968, p. 135,
tradugdo nossa).*’

A natureza ciclica dos métodos de ensino de lingua inglesa € uma realidade, e o
método audiolingual, que aparece na metade do século 20, com firmes bases tedricas da

lingiiistica e da psicologia, toma emprestado aspectos do Método Direto, seu predecessor, ao

0 No original: “We shall [ . . . ] be faced with the necessity of making many decisions: what to teach, when,
where, and how to teach it. But only in the light of a broad, an informed, a forward-looking view of the place
of language in our culture and in human society can these decisions be make with adequate foresight and
intelligence.”
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romper com o método da Gramatica e Tradug¢do. O método audiolingual perde forca nos anos
60, em virtude dos desafios lancados pela lingiiistica gerativa, em contraposicdo ao
estruturalismo linear e ordenado. A “Nova Escola”, da psicologia cognitiva, seguindo com a
retrospectiva de Brown (2007), mostra que o comportamento humano ndo pode ser inculcado
no individuo pela mera repeti¢ao de formas ideais da lingua inglesa.

Naquele momento, surge Rivers (1975), nos Estados Unidos, apostando na
competéncia comunicativa e as habilidades lingiifsticas a serem com ela desenvolvidas (ouvir,
falar, ler e escrever), até hoje consideradas em metodologias, técnicas e materiais de ensino de
lingua estrangeira.

Rivers (1975), contudo, ndo desprezava de todo os métodos tradicionais — da
gramatica e traducdo, método direto, de leitura, audiolingual — acima mencionados. Dizia a
autora:

Nao importa qual o método que estd na moda ou que seja oficialmente
recomendado; o professor independente, bom profissional e alerta, adaptard

N

as técnicas do método que adotou a seus objetivos, a sua prépria
personalidade e aquilo que lhe aparece adequado ao grupo especifico que
tem nas mios, levadas em consideragdo sua faixa etdria, sua situacdo e
necessidades educacionais (RIVERS, 1975, p. 12).

O professor, ao pensar na escolha 