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Resumo

A presente pesquisa teve, como objetivo, analisar algumas situacdes do
cotidiano escolar que escapam as avaliagdes em larga escala, evidenciando a
importancia das avaliacbes em sala de aula no processo de alfabetizacao.
Caracteriza-se como uma pesquisa de carater qualitativo, feita a partir de um
estudo de caso que teve, como ferramenta de pesquisa, a analise documental
de trés diarios de classe produzidos por trés professoras alfabetizadoras
durante o estagio obrigatério do curso de Pedagogia. Foi empregada, como
metodologia de analise dos dados, a Andlise Textual Discursiva, a partir da
gual foram destacados fragmentos dos textos e estabelecidos focos de analise.
A partir da andlise dos documentos, foi possivel constatar que os seguintes
aspectos escapam as avaliacfes em larga escala: a) a diferenciacdo de ensino
acontece em decorréncia da possivel heterogeneidade de uma turma, pois 0s
alunos tém diferentes experiéncias, vivéncias e caracteristicas, que podem
resultar em diferentes ritmos de aprendizagem, os quais ndo sao contemplados
em uma avaliacdo em larga escala. b) a avaliacdo considerando os incluidos
gue, assim como o0s alunos ditos "normais”, sdo sujeitos distintos e exigem um
olhar atento a seus limites e potencialidades. As avaliagbes em larga escala
ndo conseguem dar conta das especificidades da inclusdo, tanto por
desconsiderarem as possiveis diferencas no ritmo de aprendizagem, quanto
por ndo contemplarem esses alunos na forma como é realizado o teste de
desempenho. c¢) a avaliacdo, como processo, ndo € considerada nas
avaliagbes em larga escala, uma vez que essas d&ao visibilidade ao resultado.
Nesse caso, as conquistas e 0s avanc¢os significativos, para o individuo, ndo
sdo considerados. Portanto, as avaliacbes em larga escala, com o objetivo de
apresentar um panorama geral sobre o ensino/aprendizagem, ndo conseguem
contemplar aspectos complexos, especificos e individuais do cotidiano escolar,
0s quais permeiam a aprendizagem. Desta forma, destaca-se a importancia e o
papel das avaliacdes realizadas em sala de aula, que devem ser pensadas
com intencionalidade de acompanhamento do processo de alfabetizacdo dos
estudantes. Assim, as avaliacbes em larga escala tém seu papel e sua
importancia, como também as avaliagbes em sala de aula sdo importantes e
precisam ser consideradas no processo de aprendizagem e no desempenho
dos estudantes.

Palavras-chave: avaliacdo em larga escala; alfabetizacdo nos Anos Iniciais;
avaliacdo.
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1. INTRODUCAO

Inicio esta monografia fazendo uma pequena descricdo acerca de uma
laranjeira. Uma laranjeira enriguece o0 ambiente no qual estd plantada,
presenteando as pessoas com o aroma das flores na primavera, com a sombra
no verdo, com seus frutos, com a beleza das folhas, as quais mudam conforme
as estacOes. Entretanto, se pensarmos nessa arvore dentro de uma floresta,
com inumeras outras arvores, os detalhes da laranjeira somem, ja& ndo ganham
destaque. Mesmo que as arvores ndo ganhem destague em sua
individualidade, a floresta sé existe por elas. Essa é uma metafora pensada por
Flavia Werle (2010) para explicar e contextualizar as avaliagcbes em larga
escala, afirmando que tais avaliacdes remetem a relacéo entre a floresta e as
arvores. Nessa metafora, a floresta representa nosso sistema educacional, tdo
complexo e composto por distintos sujeitos. Esses sdo representados, em sua
individualidade, pelas arvores. A floresta s6 existe por causa do conjunto das
diversas arvores, e 0 conjunto de arvore resulta na composicdo de uma
floresta.

A autora explica seu exemplo em relagdo as avaliagbes em larga
escala,ressaltando que elas "ndo sdo pensadas para destacar as laranjeiras e
seus frutos, mas para apresentar parametros gerais acerca da floresta" (2010,
p.23). Utilizando o exemplo da autora, proponho pensarmos as avaliagbes em
larga escala como um estudo a respeito da floresta, e as avaliagbes de sala de
aula como sendo um estudo acerca das laranjeiras. A referida ideia ajuda
compreender sobre as caracteristicas dessas distintas avaliacdes,
compreendendo que tém diferentes objetivos e fungdes.

As avaliacbes em larga escala, como um estudo a respeito da floresta, nao
conseguem contemplar todos aspectos que acontecem no cotidiano da sala de
aula. Na realidade, elas consideram apenas uma parte capaz de ser medida de
acordo com os critérios do INEP (Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira). Ha
uma série de processos que sO sdo possiveis de serem contemplados pelas
avaliacbes de sala de aula. Dessa maneira, proponho, como problema de

pesquisa: quais aspectos escapam as avaliacdes em larga escala e que



possibilidades tém de serem contemplados nas avaliacdes de sala de aula no
processo de alfabetizacdo?

O objetivo geral desse estudo consiste em analisar alguns aspectos que
escapam as avaliagbes em larga escala, evidenciando possibilidades de serem
contemplados nas avaliagbes em sala de aula no processo de alfabetizagéo
A partir do objetivo geral, foram elencados alguns objetivos especificos:

e Diferenciar objetivos e funcdes das avaliacbes em larga escala e das

avaliagcbes em sala de aula no processo de alfabetizacao;

e Visibilizar situagcfes do cotidiano escolar que escapam as avaliagdes em

larga escala;

e Evidenciar possibilidades de avaliacdo em sala de aula no processo de

alfabetizacao.

Para aprofundar a tematica da avaliacdo em larga escala, sera
estabelecido um didlogo com alguns autores que pesquisaram sobre o assunto
e nos auxiliaram a compreender o contexto histérico em que esse tipo de
avaliacdo esta inserida, quais seus objetivos, suas principais probleméticas,
seus desafios e suas relacdes com o cotidiano escolar. Entre esses autores,
podem ser destacadas Flavia Werle e Maria Tereza Esteban, as quais, pela
proximidade com meu objetivo de pesquisa, colaboraram no desenvolvimento

deste trabalho.

Por que Avaliagcdo? Contextualizando minha relagcdo com a tematica.

"Um dos meus maiores medos referente ao estagio era o de saber agir
com autoridade sem ser autoritaria, € essa semana foi rica em aprendizagens
nesse sentido. Aprendi que os alunos precisam sentir firmeza em minhas
decisdes e orientacdes. Aprendi, também, que o planejamento € muito
importante nesse sentido, preciso saber antecipadamente como encaminharei
as atividades, pois as criangas conseguem sentir minha insegurancga. A gestao
da sala de aula deve ser pensada antecipadamente. [...] Estou com boas
expectativas para proxima semana. E espero continuar utilizando o que nao
funcionar como aprendizagem para minha formacgao docente."

(22 reflexdo semanal, diario de classe Pamela Azevedo, 2016)
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Essa escrita € um trecho retirado da minha reflexdo semanal para o
diario de classe do estagio' docente, no qual registrei uma autoavaliacéo
realizada nas primeiras semanas da pratica como professora estagiaria. Nessa
escrita, relato questbes referentes a gestdo da sala de aula quando tive
dificuldade, sendo preciso rever minhas ac¢des e modifica-las. Logo no inicio do
processo, ja pude perceber a importancia que a avaliagdo tem no
desenvolvimento da préatica docente. A avaliagdo constante fez parte essencial
de todo o processo do estagio. Nas primeiras semanas dessa pratica docente,
foi 0 momento de realizar as testagens no que se refere a escrita, a leitura e a
matematica para conhecer 0 que sabiam o0s alunos. Na segunda semana,
deparei-me com um momento importante de autoavaliacdo da minha prética.
No entanto, era s6 um indicio do que estava por vir.

A avaliacdo em sala de aula foi algo que aprendi a valorizar e explorar
no estagio. Entretanto, o termo avaliacdo ndo era novidade para mim. Entre
abril de 2015 e julho de 2016, fui bolsista de iniciagéo cientifica CNPQ, fiz parte
de um grupo de pesquisa®, que tem, como foco de estudo, as avaliacdes em
larga escala. Nesse periodo, desenvolvi meu subprojeto de pesquisa, no qual
busquei descobrir os conhecimentos e as operacionalizacdes dos professores
dos Anos Iniciais sobre as avaliacbes em larga escala, mais especificamente,
acerca da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Meu problema, na
pesquisa, surgiu depois de perceber o silenciamento da tematica no curso de
graduacdo de Pedagogia e foi sendo ampliando a partir das visitas as escolas
parceiras da pesquisa. Meu interesse, no curso, desde o segundo semestre, foi
o ciclo de alfabetizacdo. Em decorréncia disso, optei por pesquisar a ANA, que
€ a avaliacdo oficial do Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Como metodologia de pesquisa, foram realizados questionarios com
professores de Anos Iniciais de escolas municipais de Porto Alegre e, por meio
das analises dos dados, algumas consideracOes foram feitas. Pude perceber a
auséncia de conhecimento a respeito da tematica e a ndo apropriacdo das

proficiéncias dessas avaliagcdes e, em consequéncia, a ndo operacionalizacdo

! Estagio docente obrigatdrio do curso de Pedagogia, realizado no primeiro semestre de 2016,
na EMEF Vereador Antonio Giudice, localizada no municipio de Porto Alegre, RS.
2 Grupo de pesquisa da pds-graduacdo coordenado pela prof2 Dra. Clarice Salete Traversini,
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desses conhecimentos e a dificuldade de realizacdo de andlises criticas. Com o
estudo, pude conhecer mais o histérico e contexto das avaliacbes em larga
escala, bem como aprofundar a temética.

Ao iniciar o processo de escolha da tematica do TCC, queria muito
valorizar os conhecimentos 0s quais me apropriei durante a pesquisa e,
igualmente, valorizar o estagio obrigatério que realizei. Durante a Il Jornada de
Discussdo sobre as Avaliacbes em Larga Escala e os Impactos sobre o
Curriculo e a Docéncia, ocorrida em 28 de julho de 2016 em com o tema:
“Provinha Brasil, ANA e Prova Brasil: praticas pedagogicas entre tensdes e
potencialidades”, a fala da professora Dra. Kamila Lockmann despertou minha
atencao. Ela abordou, em sua fala, acerca dos aspectos da aprendizagem que
as avaliacbes em larga escala ndo conseguem dar conta e, por isso, as
escapam. Esse momento me ajudou a definir minha tematica.

A seguir, é apresentada a organizacdo deste trabalho. Inicio com o
capitulo intitulado de “Introducdo”, no qual descrevo o trabalho que
desenvolverei, assim como meu problema de pesquisa e 0s objetivos. Nesse
capitulo, ainda, apresento meu interesse e a relagdo com a temética
pesquisada nessa monografia. E, por fim, descrevo a organizacdo do trabalho,
apresentando os capitulos que compdem esse estudo para situar o leitor no
texto.

No capitulo 2, intitulado "Caminhos da pesquisa", escrevo sobre a
metodologia que utilizei para realizar a pesquisa e justifico minhas escolhas
metodoldgicas.

O capitulo 3, "Sobre quais tipos de avaliacdo estamos falando?", é
tecido um panorama sobre quais tipos de avaliagdo séo feitas no ambito da
Educacao, e situo as avaliagbes que vou focar no presente estudo. Para isso,
subdividi o capitulo em duas subsecGes. Na primeira, "Avaliacbes em larga
escala: 0 que séo, quais sdo e quais 0s objetivos”, contextualizo esse tipo de
avaliagdo. Na segunda, "Avaliacbes em sala de aula: diferentes avalia¢oes,
objetivos e fungdes", discorro acerca de algumas possibilidades da avaliagéo
em sala de aula.

No capitulo 4, intitulado "O que escapa as avaliacdes de sala de aula”, é

realizada a analise dos documentos selecionados, destacando as situaces
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gue escapam daquilo que uma avaliacdo de larga escala pode verificar ou
mensurar. Para isso, componho unidades de analise.

No capitulo 5, "Consideracdes finais", retomo meu problema e os
objetivos da pesquisa com o intuito de fazer uma sintese e apresentar algumas

consideracdes a respeito da tematica desse estudo.



13

2. CAMINHOS DA PESQUISA

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, uma vez
que foi realizada uma analise de dados descritivos, uma caracteristica
importante desse tipo de pesquisa. Conforme Menga Ludke e Marli André
(1988, p. 12), "o material obtido nessas pesquisas € rico em descricbes de
pessoas, situacdes, conhecimentos”. Em meu estudo, os dados descritivos séo
essenciais, e existe a preocupacao de relatar a perspectiva dos autores, dos
sujeitos citados nos relatos e da propria pesquisadora. Ndo ha a analise de
dados quantitativos, de possiveis resultados mensuraveis, mas preocupacao
com descricdes de dados sobre o0 processo, as quais pudessem me levar a
atingir o objetivo proposto no estudo.

Na abordagem qualitativa, esse trabalho se caracteriza como um estudo
de caso, ja que pretendo mostrar uma situagcdo macro, 0 que escapa as
avaliacdes em larga escala, a partir de uma amostra do micro, alguns relatos
do cotidiano escolar. E um recorte, uma situacéo especifica e delimitada. Além
disso, compreendo que tal estudo contempla outras caracteristicas de um
estudo de caso, descritas por Lidke e André (1988): visa a descoberta, pois,
conforme as autoras, "mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos
tedricos iniciais, ele procurard se manter constantemente atento a novos
elementos que podem emergir como importantes durante o estudo” (p.18);
retrata a realidade estudada de forma completa e profunda, "o pesquisador
procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada
situacdo ou problema” (p.19), e considera a interpretacdo do contexto, bem
como os diferentes pontos de vista dos sujeitos participantes.

Como ferramenta do estudo de caso, foi realizada uma analise
documental de trés diarios de classe do estagio docente do curso de
Pedagogia. Os diarios de classe consistem em um instrumento de
acompanhamento do desenvolvimento do estagio docente, tendo um carater de
diario de campo. De acordo com Zabalza (2004, p. 13), eles "sdo documentos
em que professores e professoras anotam suas impressdes sobre o que vai
acontecendo em suas aulas". Os diarios podem ter formatos distintos, assim
como diferentes denominacdes. A estrutura dos que analisarei segue uma

mesma composicao: relatério de observacdo do periodo inicial desse estagio,



14

projeto pedagdgico em que € descrito o projeto que sera desenvolvido durante
0 semestre, os planos semanais de aula comentados, além de reflexdes
semanais. Nos relatérios de observacéo, ha a descricdo da turma, dos alunos e
de suas aprendizagens, o que auxilia na contextualizacdo das descri¢des e das
escritas que seguem. Os comentarios, nos planos semanais, sdo relatos de
situacdes do cotidiano escolar, sendo complementados pelas reflexdes. Utilizo,
como documento de andlise nesta pesquisa, 0s escritos de meu diario e os de
outras duas colegas de curso. Uma realizou o estagio no mesmo periodo que o
meu, mas em outra escola, e a segunda realizou o estagio em um ano anterior,
porém na mesma escola em que eu realizei minha pratica docente.

Escolhi tal tipo de documento como fonte de andlise por ser rico em
descri¢cdes e relatos do cotidiano escolar. Considero os diérios de classe do
estagio docente preciosos para analise, pois representam um momento
importante da formacdo docente e relatam situacbes que dificilmente uma
professora ja em exercicio teria condicdes de relatar, devido a todas as
condicOes de trabalho da profissdo. Seguindo as definicdes de Ludke e Menga
(1988, p.40), o diario de classe poderia se caracterizar como um documento
técnico por se tratar de um relatério®, e é um arquivo escolar, por ser uma
escrita desenvolvida para e neste contexto. Entretanto, segundo Zabalza
(2004, p.14), "do ponto de vista metodoldgico, os 'didrios' fazem parte de
enfoques ou linhas de pesquisa baseados em 'documentos pessoais’ ou

'narracdes autobiograficas™. Acredito que possa ser caracterizado como
ambos, visto que, por ser um diario, tem carater pessoal, mas nao deixa de ser
técnico por compor um relatério da préatica docente, um arquivo escolar. Esse
tipo de documento foi selecionado com intencionalidade, ele " [...] surge num
determinado contexto e fornece informacdes sobre esse mesmo contexto"
(LUDKE e ANDRE, 1988, p. 39), nesse caso, o cotidiano escolar durante o
estagio de docéncia obrigatoério do curso de Pedagogia.

A principio, utilizaria apenas meu proprio diario de classe. No entanto,
considerei importante ter outros pontos de vistas e mais relatos para analisar.

Optei por analisar os diarios das referidas colegas porque, assim como eu,

3 . . . .

As autoras definem tipos de documentos dando alguns exemplos, como: oficial (decreto, parecer),
técnico (relatdrio, planejamento, livro-texto) e pessoal (carta, diario, autobiografia). A partir dessas
defini¢des, compreendo o didrio de classe como um documento técnico e de carater escolar.
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realizaram seu estagio no ciclo de alfabetizacdo, meu foco de estudo. Utilizo as
palavras de Ludke e André (1988, p. 38) para afirmar minha escolha pela
andlise documental quando afirmam que "[...] a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de dados qualitativos [...]" e ainda que "os
documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracdes do pesquisador”.

Como metodologia para analisar os diarios de classe, empregarei a
Analise Textual Discursiva (ATD), que, por exemplo, assim como a Analise de
Contetudo (AC) e a Analise de Discurso (AD), é uma metodologia que se
encontra no dominio da andlise textual. Fiz essa escolha para ir além da
analise de conteudo, fazendo uma aproximacdo com a analise de discurso,
entretanto, essa Ultima exige um aprofundamento dos seus pré-supostos para
poder ser utilizada com consisténcia, e eu nao teria condigbes de realizar tal
aprofundamento com propriedade neste momento. Na busca pela metodologia
de anélise, a ATD contemplou meus interesses e encontrei um bom caminho a
ser seguido na andlise dos dados desta monografia. Tal tipo de analise se
apresenta como "uma nova opg¢do de analise para pesquisas qualitativas [...]"
(MORAES e GALIAZZI, 2013, p.140), a qual tem seus pressupostos entre 0s
extremos da AC e a AD (MORAES e GALIAZZI, 2013).

A analise textual discursiva apresenta uma sequéncia de recursos que me
auxiliaram a analisar, compreender possiveis significados e resignificacdes dos
mesmos, a partir das intencdes e significacdbes dos autores e da minha
enquanto pesquisadora. A ATD propde quatro etapas para organizagao e
desenvolvimento da andlise de acordo com Moraes e Galiazzi (2013). A
primeira delas é a da desmontagem dos textos. Nessa etapa, o pesquisador
deve realizar a leitura examinando os detalhes do texto escrito, pensando em
seus possiveis significados e fragmentando em unidades. Nessa primeira
etapa, ha também o envolvimento do pesquisador com o material de analise.
Ela foi uma fase importante em minha pesquisa, uma vez que, durante ela,
realizei a leitura e andlise de documentos de outras autoras e foi necessario um
envolvimento com o material e um aprofundamento com o contexto dos
escritos dos diarios. A partir da leitura, fiz uma andlise inicial dos significados
dos textos, destacando fragmentos referentes ao foco de meu estudo,

separando-os em diferentes unidades. A segunda etapa consistiu na de
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estabelecimento de relagdes, na qual foi realizada a relacdo entre as unidades
anteriormente estabelecidas, para, a partir disso, criar 0 que é denominado
como "sistema de categorias”, que serdo chamados, neste trabalho, de focos
de andlise. E a partir dessa segunda etapa que realizei, entdo, a organizag&o
de trés focos de andlises, apresentando recortes dos diarios, descrevendo-os e
0s analisando. A terceira etapa proposta por esta metodologia de analise é a
chamada “captando o novo emergente”, em que fiz a relacdo dos recortes
analisados com meu problema de pesquisa, procurando evidenciar os aspectos
gue escapam as avaliagbes em larga escala em cada um dos focos de anélise.
A partir das leituras, ou seja, do aprofundamento com os materiais e da
definicdo dos focos de andlise desencadeados pelas etapas anteriores se
"possibilita a emergéncia de uma compreenséao renovada do todo" (MORAES e
GALIAZZI, 2013, p.12). O quarto e ultimo foco proposto se trata do processo
auto-organizado, que é um olhar do todo a partir do ciclo de analise composto
pelos trés primeiros focos e corresponde ao processo que realizarei na
conclusdo, apresentando algumas consideracbes a partir do que foi

desenvolvido nas analises anteriores.
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3. SOBRE QUAIS TIPOS DE AVALIACAO ESTAMOS FALANDO?
CONHECENDO A FLORESTA

S&o muitos os tipos de avaliagdo, aplicadas em diferentes contextos.
Aqui, tratarei das avaliacdes no ambito da educacéo e abaixo apresento um

esquema’ para explicar os diferentes tipos de avaliacdo no ambito educacional.

Avaliacdes

Awvaliacdo de sala de

aula Avaliagdo institucional Avaliacdo em larga

escala

I 3

Avaliagio da

Avaliagdo da
escola

Avaliagdo de
aprendizagem

desempenho

Figura 1 - AvaliacBes no ambito da educacéo - autoria propria.

Neste trabalho, minha atencéo se voltou para as avaliacbes em sala de
aula e as avaliagdes em larga escala. N&o discorrerei acerca da avaliacéo

institucional nessa monografia, mas deixo registrada aqui sua definicdo: "o
protagonismo é do coletivo dos profissionais que trabalham e conduzem um
processo complexo de formacdo na escola, guiados por um projeto politico-
pedagogico coletivo." (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.18). A seguir, €
realizada uma descricdo mais detalhada acerca das avaliacdes, isto €, do foco

de minha pesquisa.

3.1 Avaliagbes em larga escala: um estudo sobre a floresta

Retomo a metafora pensada por Flavia Werle (2010), relatada no inicio
desse trabalho, para contextualizar as avaliagbes em larga escala. Essas

avaliacdes séo instrumentos que tém, como objetivo, a realizacdo de um

* Esquema organizado a partir da leitura do texto Curriculo e Avaliacao (Fernandes e Freitas
2007).
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estudo geral a respeito da floresta, ressaltando aspectos possiveis de serem
mensurados.

Para mim, a referida metafora ilustra muito bem a finalidade a qual séo
propostas as avaliacbes em larga escala. S&o politicas publicas que visam dar
uma amostra de caracteristicas gerais do sistema de ensino e, "no discurso dos
gue promovem tais avaliacbes, elas servem para o0 aperfeicoamento de
projetos, a autoavaliacdo de escolas e sistema, o diagndstico de situacdes
escolares, além de prestacdo de contas" (WERLE, 2010, p. 25). As politicas, no
ambito da educacdo, incidem nas praticas de sala de aula, e as mesmas
praticas, avaliadas por meio das avaliagdes em larga escala, incidem também
nas politicas, pois, conforme os resultados obtidos, novas intervencdes e
projetos sdo elaborados. A seguir, é apresentado um esquema para
demonstrar a relacdo entre politica e pratica e o quanto as avaliagdes em larga

escala fazem um atravessamento nessa relacéo.

Politicas

Mvaliagbes em
larga escala

Praticas

Figura 2 - A atravessamento das avaliacdes em larga escala na
relacdo politicas x préticas - Autoria grupo de pesquisa.

Pensando nessa relagédo das politicas e praticas,é possivel compreender
as avaliacbes em larga escala como acdes biopoliticas °. Esse termo é
utilizado, por Foucault (1976), para designar uma forma de poder que atua
sobre a vida da populagéo, com vistas a otimizar suas condicdes de saude e de
produtividade. Tais avaliacdes podem ser entendidas como agdes biopoliticas,
ja que incidem sobre os desempenhos dos estudantes para, a partir deles,

investir sobre a populacao escolar. Mesmo que os professores e outros sujeitos

> Compreens3o de avaliagcdes em larga escala como ac¢des biopoliticas: grupo de pesquisa
GPED.
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da educacdo ndo compreendam bem do que se tratam as avaliacdes em larga
escala, sua funcdo e seus objetivos, ainda assim, sédo parte das acoes
biopoliticas °.

E importante ressaltar que descrevo as finalidades da avaliagdo em
larga escala ndo com o intuito de defendé-las, todavia para explicar o contexto
no qual estdo inseridas. Para isso, apresento um breve historico dessas
avaliagcbes em nosso pais.

A educacgdo, no Brasil, passou por importantes transformacdes nas
ultimas décadas. Uma delas foi a ampliacdo da obrigatoriedade do ensino, que,
na década de 1970, foi estipulada segundo a lei 5692/71, para faixa de 7 a 14,
correspondente ao 1° grau (ensino fundamental). Em 1998, na Lei 9394/96, foi
reafirmado ser o ensino obrigatério e gratuito para essa faixa de idade e para
0S que néo tiveram acesso a ele na idade prépria. O ensino médio s6 passou a
ser obrigatério em 2009, com a Emenda Constitucional 59/2009, a qual ampliou
a faixa de obrigatoriedade para 4 a 17 anos. Como resultado dessas
transformacgdes, também se ampliou a quantidade de alunos matriculados no
ensino publico. O governo federal, como coordenador das politicas
educacionais, tem, na avaliacdo em larga escala, um instrumento para gerar
informacdes para subsidiar a definicdo de prioridades para investimentos na
gualidade e na melhoria do ensino.

No fim da década de 1980, aconteceram o0s primeiros ensaios de
aplicacdo de avaliacbes em larga escala no Brasil (WERLE, 2014). Esse
guadro se desenvolveu em um momento de disseminacdo mundial desses
mecanismos, afirma Werle (2010), e h4 uma contaminacdo por projetos
internacionais. E neste contexto, entdo, que as primeiras aplicacdes de
avaliacOes foram realizadas. Na década de 1990, essas avaliagbes ganharam
forca, tornando-se responsabilidade do Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos e Educacionais Anisio Teixeira, o INEP. As avalia¢cdes em larga escala
se caracterizam como avalia¢des externas que "é quando o instrumento vem
de fora da escola e os sujeitos que estdo dentro dela sdo submetidos ao
processo avaliativo [...]" (ALVES, 2016, p. 20). Além disso, é importante

ressaltar que podem ser realizadas em ambito Federal, Estadual e Municipal.

® Esta é uma das conclusdes de meu subprojeto de pesquisa, desenvolvido no periodo de bolsa
de iniciacdo cientifica.
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Entretanto, descrevo, nessa pesquisa, as avaliagdes coordenadas pelo
governo federal. Com o intuito de relatar de modo sucinto quais sdo as
avaliacOes existentes e em que periodo foram estabelecidas, sera feita uma
breve descrigdo de cada uma delas por meio dos dados disponibilizados no site
do INEP’.

O Exame Nacional do Ensino Médio, mais conhecido como ENEM, é
uma avaliacdo em larga escala amplamente divulgada e conhecida. O exame
foi criado em 1998, com objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes ao
fim da educacdo bésica. A partir de 2009, passou a ser utilizado, também,
como mecanismo de ingresso no ensino superior publico. Além disso, é
utilizado como acesso a programas do governo Federal, como o ProUni
(Programa Universidade para Todos), em que séo ofertadas bolsas de estudo
em Universidades privadas. Avalia competéncias de diversas areas do
conhecimento e € de aplicacdo anual.

A ANEB (Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica) foi criada em 2005 e,
junto com a Prova Brasil e a ANA, compbde o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica, o SAEB. E uma avaliagdo amostral que abrange alunos de
escola publicas urbanas e rurais e, também, de escolas privadas, matriculados
no 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Nela,
sdo avaliadas as competéncias de Portugués, Matematica e Ciéncias. Além
desses testes, h& questionarios contextuais para serem preenchidos. A
aplicacdo da avaliacdo é bianual e tem, como objetivo principal, avaliar a
gualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo brasileira, tendo foco na
gestdo da educacéo basica. Apresenta os resultados do pais como um todo.

A Avaliacdo Nacional da Rede Escolar (ANRESC), mais conhecida como
Prova Brasil, foi criada em 2005. Ela é uma das avaliagbes que compde o
SAEB. Trata-se de uma avaliacdo censitaria, da qual participam escolas que
possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nos anos avaliados, que
correspondem 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas,
urbanas e rurais. Sao avaliadas as competéncias em Portugués, Matematica e

Ciéncias. E de aplicacdo bianual e tem, como objetivo, avaliar a qualidade do

’ Informagdes sobre avaliagdes disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/
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ensino ministrado nas escolas publicas. Os resultados sao disponibilizados por
escola e por ente federativo.

O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos, conhecido como ENCCEJA, iniciou em 2002, como um exame para
afericdo de competéncias, habilidades e saberes do processo escolar e outros
processos formativos. E destinado a jovens e adultos residentes no Brasil e no
Exterior, os quais n&o tiveram oportunidade de concluir seus estudos em idade
propria. Aqui no Brasil, a partir de 2009, quando o ENEM passou a valer como
certificacdo do Ensino Médio®, o Encceja passou a ser realizado visando a
certificacdo do Ensino Fundamental.

A Provinha Brasil, Avaliacdo da Alfabetizacédo Infantil, teve sua primeira
aplicacdo em 2008 e é uma avaliacdo diagndstica que objetiva investigar o
desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacéo e ao letramento em
Lingua Portuguesa e Matematica. E destinada a turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas (segundo ano do ciclo de alfabetizacdo) e &
aplicada duas vezes ao ano, pelos professores titulares das turmas, que
corrigem as provas e sao 0s primeiros a acessarem os resultados. Ela fornece
dados para os professores sobre o rendimento da turma.

Por fim, h4, em nosso pais, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA), sobre a qual apresentarei mais detalhes a fim de contribuir para melhor
compreensao desse tipo de avaliacdo. Ela foi instituida em 2012 e aplicada,
pela primeira vez, em 2013, sendo destinada aos alunos matriculados no 3°
ano do Ensino Fundamental, ano final do ciclo de alfabetizacdo. A ANA é
avaliagdo oficial do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
e produz indicadores que apontam se a meta de assegurar que todas as
criangas estejam alfabetizadas, até o final do ciclo de alfabetizacdo, esta sendo
alcancada. Além de um teste de desempenho, que busca aferir os saberes dos
estudantes em leitura, escrita e matematica, igualmente s&o realizados
guestionarios que avaliam o contexto da gestdo escolar, a infraestrutura, a
formacdo docente e a organizacdo do trabalho pedagogico na escola, por

compreender esses aspectos como parte do processo de aprendizagem. Em

8 O INEP est3 propondo algumas possiveis mudangas em relagdo a certificagdo:

http://m.folha.uol.com.br/educacao/2016/11/1835523-presidente-do-inep-exclui-treineiros-e-
certificado-de-conclusao-de-novo-enem.shtml?mobile
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comparacao com outras avaliagdes, ha sigilo e cuidado maiores na divulgacéo
dos resultados, os quais séo divulgados por Instituicdo de Ensino, Municipio e
Unidade Federativa e ndo ha divulgacédo por aluno. A partir dos questionarios
contextuais, os resultados de escolas similares sao, também, apresentados as
instituicdes. Por intermédio do teste de desempenho, os estudantes séo
classificados em niveis pré-estabelecidos. No documento oficial da ANA, é
ressaltado que a aprendizagem nédo pode ser medida de forma direta. Para
tanto, a partir de um conjunto de teorias, sustenta-se a escolha de
caracteristicas, em relacdo a aprendizagem, que possam ser perceptiveis. Ao
fazer referencia ao marco tedrico, que é base da avaliacdo, a alfabetizacéo e o
letramento, é descrito que "se reconhece que a avaliacdo em larga escala nao
consegue aferir tais processos em sua totalidade e em todas as suas nuances"
(ANA, 2012, p.11). Ou seja, no préprio documento sdo reconhecidas as
limitacBes desse tipo de avaliacdo. Complementando ainda, em outro trecho,
pontua-se que "muitas vezes, alguns conhecimentos/informacdes ficam de fora
da matriz, dadas as limitagbes dos instrumentos destinados & avaliagdo em
larga escala" (ANA, 2012, p.13).

Sdo escolhidas por¢cdes de conhecimentos que, de alguma forma,
podem ser mensurados. Neste processo, diversos aspectos, que estédo
relacionados a aprendizagem dos estudantes, ficam de fora. A autora Maria
Tereza Esteban realiza uma critica a essas avalia¢cdes quando afirma que "ao
simplificar processos complexos, retira da reflexdo e do debate aspectos
indispensaveis a acdo escolar, aos processos de aprendizagem [..] "
(ESTEBAN, 2012, p.576). Vérios aspectos referentes ao processo de
aprendizagem séo desconsiderados na avaliacdo em larga escala por néo
serem mensuraveis e, mesmo que existam o0s questionarios que
complementem as informacdes acerca das instituicbes de ensino, no caso da
ANA, ela ainda "[...] ndo trata de conhecer o processo vivido pelos estudantes,
em suas aprendizagens.”" (ESTEBAN, 2012, P.579).

Quando os resultados s&o divulgados, ndo raro, € feito um
ranqueamento utilizando os dados como informag¢des para um julgamento de
valor acerca da qualidade da educacéo de instituicdes de ensino, municipios e
Unidades Federadas. No documento sobre a ANA, afirma-se que, ao

considerarem fatores contextuais, através dos questionarios, a intencdo é dar
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explicacbes acerca dos desempenhos dos estudantes e, assim, "procura-se
evitar analises equivocadas e que legitimem a légica da competicdo e dos
ranqueamentos que, via de regra, em nada colaboram para mudangas nos
contextos educacionais" (ANA, 2012, p. 20). Percebe-se o0 movimento para
realizacdo de uma avaliagdo que considere aspectos mais amplos, de forma a
avancar em relacdo as avaliagdes anteriores. Ainda que exista um esforco para
nao legitimar esse tipo de interpretacdo, ndo € suficiente. Ha, em algumas
situacOes, uma cobranca por melhores desempenhos, e escolas se organizam
de maneira que as praticas escolares sejam pensadas e organizadas de
acordo com as caracteristicas das avaliacdes que os alunos serdo submetidos.
Acredito que os sujeitos da educacao, principalmente professores, devem
conhecer essas avaliagcdes e 0os conhecimentos que fazem parte das matrizes
de referéncia. Contudo, ndo devem utilizad-los como manual para organizar
suas praticas. Essa atitude desconsideraria as especificidades do cotidiano
escolar e demonstra uma falta de compreensédo acerca dos objetivos e das
finalidades desse tipo de avaliagdo. Outra situacao que pode ocorrer é de tais
avaliagOes virarem parametro para as avaliagdes realizadas em sala de aula,
desconsiderando que se avalia por diferentes objetivos e de diferentes formas.
Desta maneira, imp0e-se aos alunos, novamente, que sé recortes de seus
conhecimentos sejam avaliados através de seu desempenho em um teste, ndo
considerando o processo de aprendizagem. E importante ressaltar que "as
avaliacOes externas e de larga escala néo invalidam ou eliminam outras formas
de avaliacdo" (ESTEBAN, 2012, p. 23), pelo contréario, € preciso compreender
gue as referidas avaliacdes tém objetivos distintos aos das avaliacbes em sala
de aula.

Para fazer uma avaliacdo acerca da floresta, é feito um recorte de
caracteristicas que podem ser mensuradas, e alguns detalhes das arvores séo
deixados de fora. E preciso considerar que essa avaliagdo n&o tem o objetivo
de estudar as arvores, mas sim o conjunto delas, para, a partir dos resultados,
propor melhoras. Por um lado, "compreende-se que a utilizacdo desse tipo de
avaliacao pode contribuir para um melhor entendimento sobre os processos de
aprendizagem e orientar a formulacdo ou reformulacdo de politicas voltadas
para esta etapa de ensino” (ANA, 2012, p.11). Por outro, apesar de "a politica

de avaliagcdo apresenta-se como meio para se alcancar melhor qualidade na
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educacdo brasileira, [...] se fundamenta na reducdo de seu sentido e na
simplificacdo nas analises sobre a producdo dos resultados escolares.”
(ESTEBAN, 2012, p.576).

3.2 Avaliacfes em sala de aula: um estudo sobre a laranjeira

Diferente do estudo sobre a floresta, que visa ter um panorama do todo,
0 estudo sobre a laranjeira busca apresentar caracteristicas individuais.
Corresponde a avaliagdo em sala de aula, a qual tem a finalidade de
apresentar caracteristicas dos alunos, de seu desenvolvimento e suas
aprendizagens. Diferente das avaliacbes em larga escala, as avaliacdes
realizadas em sala de aula, denominadas, neste estudo, de avaliacbes da
aprendizagem, a partir do que pensam Freitas e Fernandes (2007), tém a
possibilidade de atentar para o processo e ndo somente para o resultado. Para
discorrer acerca das possibilidades desse tipo de avaliacdo, apresento, a

seguir, um esquema organizado a partir desses dois autores.

Avaliacdo de sala de
aula

AwzliagSo da
aprendizagem

Formal da O que estd

— = avaliagSo no curriculo
Avaliagdo AvaliagSo =

somativa formativa

Informal da O qgue faz parte do
awvaliagSo curriculo oculto
Ocorre no final
do processo
com a finalidade
de apreciar o

Qoorre ao longo
do processo
oom o objetivo .

de orienta-lo Praticas
resuttado

Portfolios, memaoriais, diferenciagio de Instrumentos
materiais, etc..

Avaliar as proprias aprendizagens, conheoer

" AutoavaliacBo
os contetdos a serem trabalhados.

Potencial de reunides bem sstruturadas = Conselho de
de debats classe

Figura 3- Caracteristicas sobre as avaliagcdes em sala de
aula - autoria propria

As avaliacbes em sala de aula tém, como foco principal, a
aprendizagem. Entretanto, € preciso considerar os diferentes atravessamentos
qgue interferem diretamente do desenvolvimento dos sujeitos e em suas

aprendizagens. S&o questbes que podem ser externas ao espago escolar, mas
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"ndo sdo externas a pratica pedagoégica; como producdes social, histérica e
cultural que atuam na configuracdo dos multiplos percursos, relacdes e
conhecimentos vividos pelos sujeitos” (ESTEBAN, 2012, P.577). A respeito
dessas questbes, que podem se tornar desafios pedagdgicos, Morais,
Albuquerque e Leal (2016, p. 2) afirmam que "para superar as dificuldades, é
necessario avaliar sistematicamente o0 ensino e a aprendizagem”. Por esse,
motivo é importante valorizarmos o processo.

No esquema acima apresento dois eixos da avaliagdo, a somativa e a
formativa. A primeira é realizada no fim do processo e tem, como meta,
apreciar os resultados. E importante ndo excluirmos esse tipo de préatica, mas
compreendermos que ela € realizada dentro de um contexto e é parte de um
todo muito maior. O problema se da quando reduzimos as aprendizagens dos
alunos a resultados de um anico instrumento, seja ele um trabalho, um teste ou
uma prova. Segundo Morais, Albuquerque e Leal (2016, p. 2), "tradicionalmente
[...] as praticas de avaliagcdo desenvolvidas na escola tém se constituido em
praticas de excluséo: avaliam-se os estudantes para medir sua aprendizagem e
classifica-los em aptos ou ndo-aptos a prosseguirem os estudos". Com o intuito
de que isso ndo ocorra, € preciso que se realize a avaliacdo formativa, segundo
eixo citado acima, "formativa porque busca, a partir de procedimentos diversos
— formais e informais -, Iinformacbes sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos para orientar a formagéao, para auxiliar no tragado
do itinerario a ser seguido de acordo com a evolucdo de cada aluno e da
turma" (FEITAL, MACHADO, ARAUJO, 2014, p. 84). Tal tipo de avaliacao tem,
como objetivo, avaliar o processo de ensino e de aprendizagem. Parte-se do

pressuposto que

"ndo é suficiente sabermos se os estudantes dominam ou n&o
determinado conhecimento ou se desenvolveram ou n&o
determinada capacidade. E preciso entender o que sabem
sobre o que ensinamos, como eles estdo pensando, o que ja
aprenderam e o que falta aprenderem". (MORAIS,
ALBUQUERQUE, LEAL, 2016, p. 6)

E necessario que tenhamos clareza da finalidade da avaliag&o proposta.
Ela deve ter intencionalidade e estar de acordo com os objetivos do

planejamento, "na busca de sermos justos e eficientes como educadores,
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precisamos garantir a coeréncia entre as metas que planejamos, 0 que
ensinamos e o que avaliamos" (MORAIS, ALBUQUERQUE, LEAL, 2016, p. 4).
As avaliagbes podem, também, ser de caréater formal e informal. A avaliagdo
formal esta relacionada ao curriculo escolar, curriculo entendido como um
documento de identidade (SILVA, 1999), que ajuda a constituir 0os sujeitos da
escola, tanto aluno quanto professor. Ja avaliacdo informal, acontece a partir
de vaérias praticas pedagogicas, entretanto se apresenta através das relacdes
sociais, da maneira como o professor se expde e intervém no processo, de
como o0s estudantes se organizam em seu papel de "alunos” e tantos outros
aspectos do cotidiano escolar. Esse tipo de avaliacdo ndo costuma ser
realizada através de registro escrito, mas, muitas vezes, mesmo que
implicitamente, compde a avaliagdo que fazemos sobre os estudantes.

A respeito das préticas de avaliagdo, muitos sdo 0s instrumentos
possiveis para além da prova ou teste. Além disso, "a diversificacdo dos
instrumentos avaliativos [...] viabiliza maior nimero e variedade de informacdes
sobre o trabalho docente e sobre os percursos de aprendizagem” (MORAIS,
ALBUQUERQUE, LEAL, 2016, p. 4). Para realizacdo de uma avaliacao
continua, que oportunize, inclusive, um acompanhamento do préprio aluno
sobre suas aprendizagens, algumas ideias sdo o uso de portfolios, memoriais,
diarios. Outras avaliagcbes podem ser pensadas a partir das necessidades do
momento, seja entender o que o aluno ja sabe, o que ele compreendeu do
conteudo, ou o que ainda precisa ser reforcado. Para o professor manter um
registro e acompanhamento constante das aprendizagens, o proprio diario de
classe é um 6timo instrumento. Por fim, sdo diversos os instrumentos e as
estratégias que podem ser utilizados tendo em vista a realizagdo de uma
avaliacdo significativa. Entretanto, darei maior destaque as avalia¢des do ciclo
de alfabetizacéo.

Antes de destacar as possibilidades de avaliagcbes do ciclo de
alfabetizacdo, considero importante discorrer sobre o0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento, uma vez que esses termos contribuem para o
entendimento da complexidade do processo de apropriagdo da escrita e da
leitura. E preciso destacar que esses conceitos tém diversos entendimentos e
definicbes. Porém, apresentarei uma definicdo a partir de Soares (2004). Na

concepcao dessa autora, a alfabetizacdo esta relacionada a apropriacdo do
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sistema de escrita, com a codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, as
relacbes grafema-fonema e a consciéncia fonologica. JA o letramento tem
relacdo com o uso social da leitura e escrita, considerando a imersao na cultura
escrita e o envolvimento com diferentes experiéncias de leitura e de escrita. Ela
afirma, ainda, que, mesmo que distintos, "ndo sdo processos independentes,
mas interdependentes e indissociaveis" (2004, p.14). Para esclarecer melhor
essa relacdo entre os conceitos, € preciso compreender, de acordo com
Soares (1998, p. 40), que

"um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado é aquele que vive em estado de letramento, é
ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita”. (grifo meu)

A crianca, ao iniciar a escolarizacdo nos Anos Iniciais, mesmo que nao
esteja alfabetizada, ja traz consigo uma experiéncia em um mundo letrado e
com préticas de letramento, ou seja, "a ideia de letramento, entdo, ultrapassa
as fronteiras escolares, permeando as diversas esferas de atividade pelas
guais os sujeitos circulam" (PICCOLI, CAMINI, 2012, p.21). Exemplos disso
sao a leitura de histéria por um adulto, o contato com livros, jornais, revistas, o
uso de aparelhos eletronicos, entre outros. Sao situacdes cotidianas, nas quais
as criancas interagem com o mundo letrado. Ou seja, quando o sujeito chega a
escola, traz consigo uma bagagem de experiéncias e de conhecimentos. Dessa
forma, é preciso que se compreenda o que as criangas ja sabem, para, entao,
proporem-se intervengdes que as auxiliem a avancar em suas aprendizagens.
Em relacdo a alfabetizacdo, é preciso compreender o que o aluno ja sabe
guais as estratégias e hipéteses ele utiliza para escrever e ler, assim podendo
propor intervencdes que auxiliem no avanco das hipéteses. Uma estratégia, a
fim de que se possa compreender o que os alunos ja sabem, tanto em relacéo
a alfabetizacdo em lingua portuguesa quanto em matematica, € a realizacao de
atividade "diagnostica, processual e formativa" (PICCOLI, CAMINI, 2012,
p.144). E necessario objetivos claros ao propor tais atividades. Eles servem

para auxiliar na proposta de intervencdes qualificadas para o0 momento de
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aprendizagem no qual o aluno se encontra. Para realizacdo de uma avaliacéo
processual, também € importante que o professor tome nota sobre o
desenvolvimento das aulas com o proposito de poder acompanhar as
aprendizagens. Além disso, esse registro e acompanhamento servem,
igualmente, para que o professor realize uma autoavaliagdo sobre suas
estratégias de ensino. E necessario um olhar sensivel do docente para
compreender os diferentes atravessamentos e as relagdes extraescolares que
implicam nas aprendizagens das criancas, considerando-as no planejamento
de aulas. Esse € o caso das experiéncias de letramento, que serdo distintas
entre 0s sujeitos. Para isso, também €& preciso pensar em diferenciacdo de

ensino e na consequente diferenciacdo na avaliacao.
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4. O QUE ESCAPA AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA: ENTRANDO NA
FLORESTA

O corpus de analise do meu trabalho consiste nos textos dos diarios,
gue apresentam recortes de realidades do cotidiano escolar de diferentes
turmas e experiéncias. Através dos escritos, é possivel conhecer situacdes
vivenciadas em sala de aula. Os diarios de classe analisados foram divididos
em trés tipos principais de textos que registram essas situacdes. O primeiro
tipo de texto se trata do relatério do periodo de observacdo e descricdo do
projeto que serd desenvolvido com a turma. No relatério de observacéo, é
possivel conhecer mais sobre caracteristicas da turma e sobre o contexto
social e de aprendizagem dos sujeitos. Parte importante do processo de
analise é o envolvimento do autor com o material a ser analisado. Os textos
citados colaboram muito para aprofundamento do autor no que se refere a
realidade descrita no didrio O segundo tipo de texto diz respeito aos
planejamentos. Os planos de aula sdo semanais e ricos em detalhamento das
estratégias de ensino e dos objetivos que se espera alcancar nas aulas.
Todavia, 0 que enriquece ainda mais esses planejamentos detalhados sdo os
comentarios, os diarios sobre como os planos escritos se desenvolveram na
pratica. Nesse momento, aparecem diferentes atravessamentos, 0s quais
podem ocorrer durante as aulas e estavam fora do planejado. O terceiro tipo de
texto que compde este documento sao as reflexdes semanais. Sao textos mais
densos acerca de situacdes vivenciadas durante a semana de aula,que
merecem um destagque, uma maior atengao.

A partir da primeira leitura do meu diario, pude relembrar situacdes
vivenciadas e carregadas de significagcdes em funcédo de serem relatos do que
eu vivenciei. A leitura do diario das colegas foi mais intensa para que eu
pudesse me envolver com o material e pensar significados emergentes. Como
etapa inicial do processo de andlise, realizei uma desmontagem dos textos,
destacando fragmentos relacionados ao foco do meu estudo. E importante
ressaltar que "um texto sempre possibilita construir multiplos significados”
(GALIAZZI, MORAES, 2013,P.14) e as diferentes leituras realizadas dependem
das intencbes dos autores. Portanto, recortei trechos dos diarios que
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evidenciam situacfes do cotidiano, as quais ndo séo consideradas nas
avaliacdes em larga escala, mas que estdo relacionadas as aprendizagens dos
alunos.

Os fragmentos destacados, nos textos, compdem unidades de analise.
Tais unidades colaboram para desmontagem e para desconstrucao dos textos,
evidenciando os elementos que compdem o corpus. A partir das unidades,
realizei a organizacdo em focos de analise: avaliacdo a partir da diferenciacéo
de ensino; avaliacdo e inclusdo; avaliacdo como processo. Hipéteses dos
possiveis focos jA haviam sido pensadas anteriormente, a partir da minha
experiéncia em sala de aula, por serem aspectos que chamavam atencéo,
devido sua recorréncia e pelo desafio do trabalho. Ou seja, foram pensados
possiveis focos de andlise previamente que, conforme a analise foi
desenvolvida, foram sendo resignificados, considerando o que foi emergente a
partir dos textos analisados, o que foi mais recorrente. Percebi a presenca
desses aspectos ndo s6 em minha pratica, mas também na de minhas colegas.
No pensamento de Galiazzi e Moraes (2013, p.19) "quando se conhece de
antemdao os grandes temas da andlise [...] basta separar as unidades de acordo
com esses temas ou categorias". Olhar para o material a partir de
conhecimento prévio de possiveis temas da uma direcdo para leitura. E
importante destacar que varios outros aspectos poderiam ser considerados,
além desses, mas dei destaque aos trés focos de andlise em fungcdo de sua
recorréncia nos diarios, bem como por considera-los importantes em relacéo as
aprendizagens. Entdo, a seguir apresentarei as analises das avaliacdes

realizadas em sala de aula, que escapam as avaliacées em larga escala.

A diversidade nos processos de avaliacdo

Nas aulas de orientacdo do estagio, denominavamos "diferenciacdo de
ensino" a organizacdo de diferentes propostas para serem desenvolvidas com
os alunos, tendo, como objetivo principal, contemplar os estudantes que estéo
em diferentes etapas no processo de aquisicdo da escrita e da leitura. E
preciso compreender que uma turma é composta por diversos sujeitos, com

diferentes ritmos de aprendizagem e, em relacdo ao processo de alfabetizacéo,
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€ preciso que o professor esteja atento para essas diferencas a fim de
conseguir intervir de maneira adequada, contemplando as necessidades dos
estudantes. A diferenciacdo de ensino foi um aspecto recorrente nos trés
diarios analisados.

O processo de alfabetizagdo é complexo, a apropriacdo do sistema da
escrita e da leitura ndo ocorre de repente, mas pressupde uma série de
intervencdes, que possam auxiliar os alunos a avancarem em suas hipoteses.
Conforme a psicogénese da lingua escrita (Ferreiro e Tberosky, 1999), que
apresenta, a partir de um estudo, o processo de apropriacdo do sistema de
escrita a partir do ponto de vista do sujeito que aprende, as criangas passam
por hipéteses similares de escrita até que se tornem alfabetizadas. Essas
hipdteses sao classificadas em niveis. Esses auxiliam na compreenséo sobre o
gue a crianga compreendeu até o momento e como € possivel auxilia-la a
avancar. Em uma turma heterogénea de 25 alunos, € possivel que eles
estejam em diferentes etapas no processo de apropriacdo do sistema de
escrita. Por exemplo, enquanto alguns alunos escrevem a partir de hipoteses
silabicas, ou seja, atribuem uma letra a cada silaba da palavra, outros

escrevem palavras complexas ortograficamente.

Figura 4. Escrita de um aluno em hipétese silabica - acervo pessoal.

Figura 5. Escrita de um aluno em hipétese alfabética - acervo pessoal.

A partir da percepcdo dessas diferengas de ritmos de aprendizagens
gue, além de caracteristicas individuais, tém relacdo com as experiéncias de

letramento das crian¢as, bem como outras situacdes extraescolares, € preciso
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pensar em uma diferenciacdo de ensino. Ou seja, propor atividades
diferenciadas de acordo com o0s niveis para que o0s alunos avancem no
processo de alfabetizacdo. Pensar em diferenciacdo de ensino pressupde
pensar, também, em diferenciagdo na avaliacdo, o que é um grande desafio
para o professor. A seguir, segue uma escrita de um diario em que é
apresentada a preocupacdo em relacdo a necessidade da diferenciacdo de

ensino.

"Algo que tem me afligido nesse estagio € a diferenciacdo dos niveis de
aprendizagens dos alunos. Alguns estdo em nivel de escrita pré-silabico, comecando

a atribuir valor sonoro, outros estdo em nivel sildbico-alfabético ou alfabético e suas

suas aprendizagens. Me preocupa nao conseguir planejar aulas que contemplem
todos os alunos”

. dificuldades sédo de outra ordem, e ainda ha alguns que estdo mais avancados em
' (Reflexdo 42 semana, Pamela Azevedo, abril de 2016)

Nesse trecho retirado de um dos diarios de classe, ha uma referéncia
aos diferentes niveis de escrita dos alunos e as dificuldades de realizar um
planejamento que contemple a todos. Essa preocupacdo aparece em varios
planejamentos nos trés diarios, demonstrando que o ensino diferenciado exige,

muitas vezes, intervencdes diferenciadas.

i "[...] distribuirei as poesias, de acordo com os niveis das criancas. Direi as ‘!

' criangas que cada grupo terd uma coisa diferente do outro para fazer" '
: (Planejamento 62 semana, Evélin Assis, abril de 2015) :

Nesta situacédo, a professora propds uma mesma atividade, mas com
niveis de dificuldades distintos. Para isso, dividiu os alunos em grupos, de
maneira que todos tivessem um desafio que pudesse ser realizado,
evidenciando a presenca da pratica no cotidiano escolar. Com o propdésito de
garantir a coeréncia entre 0 que ensinamos e 0 que avaliamos, é preciso que,
ndo s6 as atividades para o desenvolvimento dos conhecimentos estudados
sejam pensadas para contemplar os ritmos de aprendizagem, mas também as

avaliacdes sejam pensadas dessa forma.

Testagem de leitura

"Pensei em uma atividade de leitura diferenciada que seja divertida e personalizada !

1
1
1
!
ey . . !
de acordo com as possibilidades de cada aluno. Por isso, escrevi uma frase para
1
cada um, considerando gostos particulares e nivel de autonomia na leitura." !

1

1

1

(Planejamento 142 semana, Pamela Azevedo, junho de 2016)
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Bernardo esta iendo um livro gigante. Na capa tem um draga
cuspindo fogo e o Capitdo América se protegendo com o escudo.

Figura 6 - Testagem de leitura - acervo pessoal

Figura 7 - Testagem leitura - acervo pessoal

A testagem é uma avaliacdo que tem o objetivo de compreender o que
os alunos ja sabem acerca de um determinado conhecimento. Nesse caso, a
leitura. Entretanto, considerando a diferenciacdo de ensino e que os alunos
estdo em diferentes etapas de aprendizagem, o trecho destacado acima
descreve que a testagem foi pensada de acordo com as possibilidades de cada
aluno, considerando o nivel de autonomia na leitura. Na primeira figura, ha um
exemplo de testagem pensada para um aluno que |é com textos autonomia; ja
a segunda figura é exemplo de testagem de um aluno que |é palavras com
dificuldade. A frase escrita para o aluno, na primeira figura, exigia que ele lesse
e interpretasse os detalhes, e esses deveriam aparecer em seu desenho. Para
o aluno que realizou a atividade da segunda figura, o objetivo era identificar se
ja conseguia ler palavras com autonomia e, entdo, representar, em seu

desenho, o que é descrito na frase. Se a proposta de leitura fosse a mesma, e
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alguns alunos tivessem dificuldades para ler com autonomia, enquanto outros
pudessem ler textos complexos, essa testagem poderia ndo auxiliar a
compreender os avancos dos alunos.

Mas de que maneira esses aspectos escapam as avaliacbes em larga
escala? E possivel compreender que, em relacdo a diferenciacio de ensino na
alfabetizacdo, as avaliacbes em larga escala ndo conseguem dar conta da
complexidade do processo de aquisicdo da lingua escrita, "[...] reduz-se a
linguagem para torna-la mensuravel, o que leva a uma estreita percep¢ao da
pratica pedagogica.” (ESTEBAN, 2012, P.582). Essa reducdo da linguagem
ocorre em fungéo de ser preciso estabelecer caracteristicas capazes de serem
verificadas para todos os estudantes. Essa forma de avaliacdo ndo consegue
contemplar os diferentes niveis em que os estudantes se encontram. No
entanto, o contexto em que o aluno estd inserido, as relacbes e o0s
atravessamentos que permeiam o0 processo de aprendizagem nao sao
considerados como, por exemplo, as oportunidades de letramento e de
alfabetizacdo fora da escola. Portanto, como afirma Esteban "a avaliagdo
externa ndo evidencia a complexidade dos processos de aprendizagem-ensino
e de uso da linguagem escrita, marcada pelo contexto social e ndo s6 pela vida
escolar" (2012, P.579). Mesmo que existam tentativas de contemplar aspectos
do contexto social e extraescolar nas avaliacbes em larga escala, como no
caso da ANA, com o0s questiondrios contextuais, € uma questdo mais
complexa, que esse tipo de avaliacdo nao consegue atender. Nessas
avaliacdes, "os 'casos' tendem, [...], a se “diluir no todo”, tendo em vista que
esse tipo de avaliacdo d& mais visibiidade ao coletivo do que as
individualidades" (ALVES, 2016, p.93). As caracteristicas e as questdes
pessoais as quais fazem os sujeitos terem diferentes ritmos de aprendizagem,
no atual formato das avaliacBes em larga escala, ndo sédo possiveis de serem
consideradas no desempenho do estudante ao realizar o teste. Entretanto, o
estudante serd classificado que acordo com os parametros estabelecidos para

medir o conhecimento dos alunos.
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A diversidade nas aprendizagens considerando a Inclusdo em sala de aula

Outra marca presente nos diarios, e com mais énfase em um deles, € a
questdo dos alunos incluidos. E preciso ressaltar que ha uma articulagéo entre
este foco de analise e o anterior, pois a diferenciagcdo de ensino € um aspecto
gque compde as praticas de inclusdo, mas o0s aspectos tematizados neste
segundo foco sdo mais abrangentes. No caso dos estudantes incluidos,
também h& a preocupacdo em se pensar estratégias diferenciadas, que véo
para além da diferenciacdo de ensino, considerando ainda mais
especificidades e cada caso. Através dos relatos sobre os desafios diarios com
alunos incluidos, que aparecem nos diarios de classe, é possivel pensar como
se daria a participacao desses alunos na realizagdo de uma avaliacao externa
de larga escala. A inclusdo se difere da diferenciacdo de ensino, foco de
analise anterior, pois considera aspectos mais amplos. Para inclusdo, a
diferenciacdo se da ndo sO no ensino, mas precisa ser pensada em relacdo a
todos 0os momentos e espacos. Além disso, a relacdo desses alunos com a
avaliacdo em larga escala é muito diferente, uma vez que se trata de como
esse formato de avaliacdo pode nado dar condicdes nenhuma de participacdo
do aluno.

A inclusdo escolar € um direito das pessoas com deficiéncia. De acordo
com o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9393 de
20 de dezembro de 1996; “entende-se por Educacao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de Educacéo Escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos portadores de necessidades especiais”.
Portanto, os alunos que antes frequentavam escolas especiais tém garantido
por lei seu direito a frequentar as escolas regulares. Por outro lado, muitos
ainda sao os obstaculos enfrentados para que essa inclusdo seja integral, e
nao uma inclusdo excludente. As situacdes vivenciadas, em sala de aula, com
alunos com deficiéncia, mostram o olhar sensivel que o professor deve ter para
contemplar esse aluno, de forma que a escola faca sentido para ele.

Em relagcéo aos alunos ditos incluidos, é preciso atentar ao fato que suas
especificidades podem ser distintas, dependendo da deficiéncia e de suas
caracteristicas individuais, e ndo ha uma conduta que possa ser considerada

recorrente, muito menos uma receita para propor aulas diferenciadas. Existe a
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necessidade de conhecer cada aluno, suas possibilidades e limitacdes, além
de ter sensibilidade para realizar propostas e intervencdes significativas. Um
dos diarios menciona relatos acerca de uma experiéncia com alunos incluidos
e os desafios enfrentados no cotidiano na sala de aula. Abaixo segue um

trecho retirado desse diario.

"A é uma crianca extremamente quieta, que aos poucos vem interagindo mais com
seus colegas. Sua fala é de dificil compreensédo. Nunca vai ao banheiro ou lava as
maos durante as aulas, bem como tem dificuldades para fazer tarefas simples
como abrir seu iogurte ou segurar seus lapis. [...] Ndo escreve seu nome e
também nao diferencia letras de numeros. Ao solicitar que escrevesse algumas
palavras. fez uma série de desenhos que pareciam representa-los [...]."

(Relatorio de observagéo Laura Trein, Margo de 2016)

Podemos perceber, no relato, que as dificuldades enfrentadas por este
aluno sdo mais amplas que a alfabetizacdo e outras aprendizagens acerca de
conhecimentos escolares. Isso exige que o0 professor crie estratégias
diferenciadas para auxiliar o aluno. Em outro momento, a professora apresenta

algumas estratégias de trabalho a serem desenvolvidas.

"Para os alunos T. e A., percebo a necessidade de propor atividades que
garantem sua participagdo e permanéncia na sala. Penso em trazer alguns jogos
l6gicos, bem como explorar a seriacdo e classificacdo de elementos, e propor
atividades que envolvam a identificacdo de letras e nUmeros."

(Relatério de observacgédo, Laura Trein, Marco de 2016)

Essas sdo as necessidades emergentes neste momento citado. E
possivel notar estratégias diferenciadas que vao para além da diferenciacédo de
ensino. Nesse caso, sao pensadas intervencfes para garantir a permanéncia
destes alunos no espaco da sala de aula, o que nao precisa ser pensado para
0s demais alunos, que conseguem permanecer neste espago por mais tempo.
Em relagdo ao processo de alfabetizac&o, a diferenciagdo do ensino pode ter
marcas maiores, mais especificidades, considerando a necessidade de cada

caso. A professora estagiaria Laura realizava, constantemente, ndo so6
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estratégias diferenciadas, mas também propostas de ensino, com foco na
alfabetizacdo, que fossem mais coerentes com as necessidades de seus dois
alunos incluidos. Campos, ao escrever sobre inclusdo, afirma que "os
professores estdo construindo conhecimento |4 na sala de aula, criando os
materiais adaptados e buscando alternativas" (2016, p.13). Ou seja, €
conhecendo as especificidades e as necessidades, no cotidiano da sala de
aula, que os professores aprendem a trabalhar. Abaixo segue um exemplo de

atividade diferenciada.

. "Entregarei a cada aluno um kit com peixinhos coloridos. Os pré-silabicos e silabicos, ;
i sem valor sonoro, receberdo quatro peixes da mesma cor, cada um com uma palavra. i
' Terdo de encaixar as partes de cada peixe. Os alunos silabicos com valor sonoro e !

. silabico- alfabéticos receberdao quatro cores de peixinhos. Cada uma representando :

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
! 1
! .. , sy ~ !
i uma palavra e cada peixinho trazendo uma silaba. Os alunos alfabéticos receberéo as |
1 1
1 silabas todas separadas em peixes de uma mesma cor [...]. Os alunos T. e A., por sua !
1 1
! vez, receberdo quatro peixes de cores diferentes, devendo montar o quebra-cabeca de !
cada cor para encontrar as palavras". :
1 1
1 1
1 1

(Planejamento semanal, Laura Trein, abril de 2016)

oré.si / Sil sem valorson. | Sil. com valor sonoro/ Sil. A | Alfabéticos | eAs

A professora prop6s essa atividade a partir de uma sequéncia didatica
gue estava trabalhando e realizou uma proposta diferenciada para T. e A., a
gual fosse coerente com as potencialidades deles, de forma a contribuir para
possiveis avancos.

Assim como as atividades propostas e 0s investimentos nos avangos da
aprendizagem tém um foco diferente, de acordo com as necessidades do

aluno, a avaliacdo, para compreender o que ele ja sabe, para acompanhar os
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avancos e saber o que o aluno aprendeu, precisa ser pensada da mesma

forma.

"A. vem interagindo mais com os seus colegas [...]. Comunica-se mais, me pedindo
ajuda em algumas situacfes e até mesmo reclamando de atitudes dos demais -
isso, por si sO ja foi um grande avangco em relacdo ao desenvolvimento social.
Destaca-se muito em nossas idas ao Laboratorio de Informatica, onde demonstra
uma série de habilidades no uso do computador e no desenvolvimento de
atividades. Ja& percebemos que o aluno consegue fazer quantificacbes de
elementos, identificar alguns nUmeros e organizar objetos de forma crescente, de
acordo com seu tamanho. Aprendeu também a escrever seu nome sem a utilizagado
de um modelo - ainda que por vezes algumas letras deste aparecam fora de

ordem." (Relatério de observacao Laura Trein, Maio de 2016)

A avaliacdo formativa aparece através desde relato, que evidencia uma
avaliacdo constante, a qual considera os avangos nas aprendizagens do aluno,
tanto em relacdo a conhecimentos escolares, quanto ao desenvolvimento das
relagbes sociais, que eram focos do investimento da professora em suas
intervencoes.

A partir dos exemplos do cotidiano escolar de alunos incluidos,
apresentados nos relatos, € possivel pensar de que forma essa questdo da
inclusdo escapa as avaliagbes em larga escala. Como esses alunos
participariam dessas avaliacfes? Ou sera que participariam? O INEP tem
buscado contemplar essas questbes também. De acordo com as informacdes

divulgadas no site oficial:

Este ano, a ANA inova no acesso a instrumentos de inclusao.
Segundo o Censo da Educacdo Basica, cerca de seis mil
alunos tém necessidades especiais, que sdo atendidas em
ambientes apropriados, contam com provas superampliadas e
em braile, além de provas traduzidas para videolibras, novo
recurso adotado pelo Inep. As criancas terdo ainda acesso a
profissionais especializados, como ledores, transcritores e
guia-intérprete, de acordo com a deficiéncia. (BRASIL, 2016)

Todavia, estas questdbes nem sempre garantem o acesso do aluno a
prova. Primeiro, porque existem diferentes deficiéncias. No caso de algumas

delas, o atendimento pode ser suficiente, como a deficiéncia auditiva ou visual;
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ja outras demandam questdes mais complexas, como o autismo, por exemplo.
Segundo, porque 0 sujeito precisa ter um diagnostico para receber o
atendimento especializado, ja que, se "o aluno ndo tem um diagndostico, pelas
regras estabelecidas, ndo pode fazer a prova junto ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e nem fazer uso desse servico" (ALVES,
2016, p.95). Essa é uma dificuldade, pois ndo sdo todas as criancas que,
apresentando caracteristicas de algum tipo de deficiéncia, possuem laudo. Isso
pode acontecer por falta de acesso a informac&o ou ao atendimento e, talvez,
até mesmo pela ndo aceitacdo da familia.

E preciso considerar, igualmente, como o aluno pode se sentir naquela
situacdo. Alves (2016, p. 93), a partir de sua pesquisa sobre as representacdes
dos alunos sobre a Provinha Brasil, afirma que "se para um aluno dito “normal’,
que tem um acesso mais “facilitado” a Provinha Brasil, o instrumento pode
desencadear desconfortos (como duavidas e nervosismo), para um aluno
incluido — com ou sem laudo — a prova pode ser vista como um lugar para dar
visibilidade a sua exclusdo”. E ha ainda outra questdo a se considerar: 0s
alunos que ndo conseguem éxito em seu desempenho corroboram para a
diminuicdo do indice de desempenho geral da turma e, consequentemente, da
escola. Isso pode ocasionar de os alunos incluidos serem impedidos de realizar
a avaliacao, para evitar a diminuicdo desses indices, devido a importancia que
€ dada ao ranqueamento e aos niveis de desempenho em algumas

instituicoes.

"O cumprimento de metas e elevacdo de indices de
desempenho nao expressam necessariamente uma efetiva
ampliagdo dos conhecimentos pelos estudantes ou uma
ruptura com os mecanismos de produgcdo das desigualdades
escolares." (ESTEBAN, 2012, p.576)

A questdo da inclusdo é complexa, e as avaliagdes em larga escala nédo
conseguem dar conta de todos os aspectos de forma contemplar os alunos

incluidos em sua totalidade, podendo proporcionar, ao invés disso, a exclusao.
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A processualidade do fazer docente

Atraveés dos escritos dos diarios, o que mais se destacou foi a avaliacédo
constante, tanto em relacdo as aprendizagens das criancas, quanto em relacéo
a autoavaliacao das proprias professoras sobre suas praticas. O diario, por si
s6, é um instrumento de avaliacdo que proporciona esse acompanhamento
constante das aprendizagens dos alunos e da propria aprendizagem de ser
professora. Diversos sdo os relatos sobre pequenos avancos dos estudantes,
gue, devido ao seu contexto, sdo bastante significativos. ISso ocorre por serem

consideradas as questdes individuais e ndo um objetivo geral em comum.

" A. conseguiu ler palavras pequenas! D. perdendo medo aos poucos..."

(Comentario nos planos diarios, 6% semana, Evelin Assis, Abril de 2015)

" Ao falar sobre as rimas de palavras, apresentei a palavra SENSACIONAL, a
proxima palavra (MAL), expliquei, rimava com a anterior. Mostrei o M e 0 S, e
perguntei qual poderia ser a proxima letra. Os alunos ndo estavam conseguindo
descobrir, até que a L. fez a descoberta, 'é o L'. Um grande avanco! Além de
participar de um momento coletivo, ela demonstrou conhecimento sobre o valor
sonoro. E légica, por perceber que as palavras que rimavam em nossa exploracao,
tinham as mesmas escritas finais."

(Comentéario no plano diario, 42 semana, Pamela Azevedo, Abril de 2016)

Nos trechos acima, podem ser vistos exemplos dessa situagéo, ja que
as professoras, conhecendo as especificidades dos alunos, relatam avancos
gue, a principio, parecem pequenos, mas que representam conquistas
significativas de novas aprendizagens. Essas avaliagbes constantes
corroboram tanto para acompanhamento do desenvolvimento dos alunos,

guanto para que o professor saiba quais estratégias tém sido eficazes.

: "Depois da atividade, eles comecaram a prestar atencdo em palavras com AO que
i ) .
i aparecem no roteiro e em atividades".
1
1
1

(Comentério no plano diario, 62 semana, Pamela Azevedo, Maio de 2016)
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Nesta situacdo, a professora relata como os alunos operacionalizam o
conhecimento estudado, demonstrando entendimento e apropriacdo da
tematica. Desse modo, considera-se a estratégia que foi usada, para utiliza-la
novamente, bem como o professor pode verificar o alcance de seu objetivo ao
propor aquela atividade. Nos diarios, sdo muitos os relatos que evidenciam a
preocupacao do docente com o éxito de sua proposta, no intuito de perceber se

ela tem sido relevante para que os alunos aprendam.

" Atividade funcionou bem, pré-silabicos foram bem com intervencdes."

(Comentério nos planos diarios, 82 semana, Evelin Assis, Maio de 2015)

i " Muitos ainda ficaram confusos ao pensar em rimas, olhando o inicio da palavra. !

1 1
1 1
! !
t Assunto precisa ser retomado nas proximas semanas” :
; (Comentério no plano diario 12 semana, Laura Trein, margo de 2016) :
1 1

A preocupacao com as propostas planejadas aparece ndo s6 em relatos
do que funcionou, mas também daquilo que poderia ter sido diferente,
mostrando a consciéncia do professor acerca de sua prética e o
comprometimento com seu trabalho e com as aprendizagens dos alunos. A
partir da autoavaliacdo de sua pratica, o docente pode propor novas
estratégias, ou adaptar seu planejamento as caracteristicas e necessidades da

turma.

Os imprevistos sempre aparecem, muitas vezes fazendo com que essas

. estratégias ndo funcionem, mas venho refletindo sobre o fato de conhecer a cada

' cada vez mais produtiva, acertando 0s nossos 'ritmos'."

i dia mais os meus alunos faz com que consigamos trabalhar juntos de uma forma
: (Reflexdo 102 semana, Laura Trein, Maio de 2016)

A interacdo que o espaco da sala de aula proporciona, com a relacéo
constante entre discentes e docente, contribui para que as propostas de aula e
intervencgdes possam estar cada vez mais de acordo com as particularidades
da turma. Além do registro dos avangos nos planejamentos semanais, outras

avaliacdes sao realizadas considerando o processo de aprendizagem.
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1 " Em relacdo a avaliacdo dos alunos, procuro acompanhar suas discussdes, !
. producdes e aprendizagens diariamente, mantendo registros sobre dificuldades, ;

i progressos e até mesmo situacdes positivas ou negativas em relagéo ao convivio

' também algumas producbes especificas de cada criangca, para que possa
; acompanhar assim o seu desenvolvimento."
(Projeto didatico, Laura Trein, Abril de 2016)

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
! !
' com colegas e respeito as regras da turma. Junto a estes registros, guardo :
1

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

Além dos diarios de classe, todas as trés professoras mantinham um
acervo de producgdes dos alunos, o que contribui para o acompanhamento do
desenvolvimento. Essas producfes individuais sdo atividades realizadas
durante as aulas, como testagens relacionadas a alfabetizacdo em lingua
portuguesa e matematica, realizadas periodicamente, com o objetivo de
acompanhar os avancos nas hipoteses de escrita, de leitura e conhecimentos
matematicos, como forma de compreender o0 que os alunos ja sabem para
entdo propor intervencdes coerentes. Concordo com Morais quando afirma que
"todo alfabetizador precisa saber como cada um de seus alunos esti
avancando naquelas [..] habilidades de uso da lingua escrita e de sua notagéo,
para, adequadamente, ajustar o ensino as necessidades dos alfabetizandos"
(2012, p.568). A partir das testagens, as professoras mantinham quadros de
acompanhamento das aprendizagens dos alunos, para auxiliar na identificacéo

das necessidades de futuras intervengoes.

Niveis de Escrita - Professora Evelin — Final de Junho/inicio de Julho
Akon Pré-silabico
Alessander Alfabético
Alexandre Aéf;‘mbm
Analu
Angélica Alfabético
Antonia Alfabético
Bruno Silébico-alfabético
Dayron Alfabético
Diego Alfabético
Eduarda Alfabético
Evelin Silébico com valor sonoro
Fernanda Alfabético
Gabriel Pré-silabico indo para silabico
Gustavo Alfabético
flisson Alfabético |
Laura Alfabético
Laysa Alfabético ]
Luthiana Alfabético ]
Octévio Alfabético |
Pablo P. Alfabético |
Pablo S. Pré-silabico |
Samuel Alfabético |
Vinicius Alfabético ]
Yasmin Alfabético ]
Pré-silabico 3 7|
Silabico o 1
Silabico alfabético 1 4‘1
Alfabético 18 i i
N\
V)

Figura 8 - Quadro de acompanhamento da
alfabetizacdo - Evélin Assis, marco, 2015.
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Niveis de Escrita — Professora Carla — Inicio de margo de 2015
Akon Silabico — 13
_Alexandre | sSilabico — indo para I3
Analu Pré-silabico? * entrando silabico
Angélica Alfabético
Bruno &= Silabico
Dayron S.A. indo para alfabético
Diego Silabico-alfabético
Eduarda Alfabético
Evelin Pré-silabica w
Fernanda Alfabético = o)
Gabriel ?12 — indo silabico ou silabico — indo I3
Gustavo S.A. indo para alfabético
_Tisson Alfabético
Laura Alfabético i
[Essxtui e = tayesa Alfabético |
Luthiana 12 — indo sildbico ou silabico — indo 13|
Octavio Alfabético |
Pablo P. Alfabético |
Pablo 8. Pré-silabico ]
Samuel Alfabético
Vinicius SA —ja quase alfabético
Yasmin Silabico
Pré-silabico ammlEa
Silabico A 12D}
Silabico alfabético 4 143 )
Alfabético 9 J 19

Figura 9 - Quadro de acompanhamento da
alfabetizacao - Evélin Assis, junho de 2015.

Os conhecimentos de outras areas, como ciéncias, histéria e geografia,
estudados nas aulas, ndo eram avaliados por intermédio de testagens. Esses
conhecimentos sdo explorados e estudados através da leitura e da
interpretacao de textos, do uso de ldgica, do uso e interpretacdo dos nimeros
em diferentes contextos, dentre outros. Compreende-se, entdo, que consolidar
as praticas de leitura e de escrita, e a apropriacdo do sistema numérico e suas
relagbes, auxilia, igualmente, nas aprendizagens de outras areas do
conhecimento. Os avanc¢os, nessas outras areas do conhecimento, eram
avaliados através do desenvolvimento das atividades e com outros
instrumentos. A titulo de exemplo, temos uma atividade realizada acerca da
decomposicao do lixo, durante a qual os alunos fizeram um registro de hip6tese
inicial do tempo de decomposi¢cdo de alguns materiais; depois, foi realizada
uma experiéncia em sala de aula, em que os alunos acompanharam
semanalmente o lixo se decompondo, registrando suas observacoes

(Planejamento semanal, 10°, Pamela Azevedo, maio/junho 2016).

Dia inicial da
experiéncia Semana 1 Semana 2 Semana 3

4 de maio Data: Data: Data:

LIXO SECO

* Papel

* Plastico

+ Tampade
garrafa pet

LIXO
ORGANICO
* Cascade

banana
* Pontas de lapis
* Folhasde

arvores

Figura 10 - Tabela sobre decomposicao de lixo - acervo pessoal
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Assim como as professoras mantinham um acompanhamento, foram
criados instrumentos que permitiam que 0s proprios alunos acompanhassem
seu processo de aprendizagem, reconhecendo suas conquistas. Além do
exemplo anterior, esta ilustrada, abaixo, outra situacdo que evidencia a

participacdo dos alunos e o processo de avaliar suas aprendizagens.

" Serdo construidos dois produtos finais do estagio. Um é o livro da turma sobre o
projeto "Criancas como vocé". Cada crianca tera sua pagina do livro, onde
escrevera, em etapas, informacdes sobre si mesmo. O outro produto final sera um
portfélio com todas as etapas das trocas de carta com o Pequeno Principe: um
registro de todo o projeto desenvolvido a partir da histéria e do personagem"
(Projeto didatico, Pamela Azevedo, Abril de 2016)

Tanto o livro quanto o portfélio citados apresentam produgcdes em que 0s
alunos puderam acompanhar seus avancos, 0 que estavam estudando e o que
ainda estudariam, incentivando a autoavaliacdo. As producbes foram
construidas durante o desenvolvimento dos projetos da turma. O livro sobre o
projeto intitulado "Infancias em outros tempos e espagos”, em que estudamos
histérias de pessoas que foram criancas em outra época e que vivem em
outros lugares do mundo, e o portfélio, uma compilacédo de cartas, atividades e
registros sobre o projeto "O pequeno Principe". Para que os alunos pudessem
perceber suas aprendizagens para além do que foi produzido, houve um
momento de reflexdo sobre o que se aprenderam. Momentos do projeto sobre
infancia foram relembrados em grupo e, por fim, foi solicitado que os alunos

destacassem aprendizagens significativas desse processo.

" Encerramos o0 projeto elencando aprendizagens. Surgiram muitos aspectos como '
diferenca de escrita, de idioma, de costumes, etc. Mas uma fala foi especial para '
mim, dita pela K., a de que nés 'viajamos sem sair da sala'. " :
(Reflexdo semanal 14°, Pamela Azevedo, junho de 2016) :

O processo de desenvolvimento das aprendizagens € desconsiderado
nas avaliagdes em larga escala, sendo "esse modelo adequado ao controle da
eficiéncia do processo, porém, ndo conta com procedimentos capazes de tratar

da aprendizagem como fendmeno complexo, constituido em muitas inter-
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relacbes que ndo podem ser desarticuladas." (ESTEBAN, 2012, P.579).
Através dos resultados apresentados a avaliacdo em larga escala, € possivel
se fazer uma verificacdo sobre o processo estar sendo ou nao eficiente,
entretanto, as situagdes do cotidiano escolar sdo desconsideradas. Portanto,
ndo é avaliado o que esta sendo construido, verifica-se apenas se essa
"construcao” foi ou néo suficiente para o alcance das metas. Todos 0s avangos
e conquistas dos alunos, que ainda nao atingiram as metas estipuladas, mas
gque em seu ritmo estdo se desenvolvendo em suas aprendizagens, nhdo Sao
consideradas nesse tipo de avaliacdo. Além disso, por essas avaliacbes terem
como foco a alfabetizacdo em lingua portuguesa e matematica, aprendizagens
de outras areas do conhecimento e relacionadas a outros tipos de habilidades
séo ignoradas. Reduz-se todo processo de aprendizagem para que possa ser
mensurado e representado através de um resultado. O processo de
aprendizagem escapa as avaliacbes em larga escala, pois ele é complexo,
ocorre nas pequenas descobertas ou avancos, em conhecimentos diversos que
nao podem ser mensurados. Acredito que, neste caso, um exemplo pode
explicar melhor que muitas palavras. Cito, para ilustrar melhor esse processo,
uma situacédo vivida durante o meu estagio docente: certo aluno, com grandes
dificuldades de aprendizagem, devido a um atraso em seu desenvolvimento,
ndo conseguia ler ainda e tinha hipéteses muito iniciais de escrita, ainda que
participasse ativamente das aulas. Em uma atividade decorrente de um
trabalho com o género textual histéria em quadrinhos, distribui diversos Gibis
para a turma. Tal aluno, entdo, queria 0 mesmo do outro colega, que ja lia com
autonomia. Sugeri que um lesse para o outro. Para minha surpresa, o aluno
qgue tinha dificuldades tomou a frente e leu para seu colega. Estava
interpretando as imagens e contando sua propria versao da historia.
Certamente, ele teria dificuldades de realizar uma avaliacdo que exigisse leitura
de palavras, mas, naquele momento, além de ter autonomia e de se sentir
capaz, ele estava realizando a leitura de imagens. Isso foi grande conquista
para aquele aluno. Foi uma pequena parte do processo, a qual, em uma
avaliacdo em larga escala, ndo ganharia visibilidade, pois ndo seria suficiente

para o alcance das metas.
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"Quando se infere a qualidade da aprendizagem infantil - seus
processos e resultados - a partir de pequenos fragmentos aos
guais de se atribui valor de totalidade, corre-se o risco de se
distanciar os resultados verificados da propria crianga,
invisibilizada como sujeito que faz percursos singulares e suas
experiéncias socioculturais nos coletivos dos quais participa”.
(Esteban, 2012, p. 588).
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Para tecer algumas consideracbes acerca do trabalho aqui
desenvolvido, retomo a metéfora da relacéo entre a floresta e as arvores, com
a qual iniciei esta monografia. E preciso partir do principio que realizar uma
avaliacdo com foco na floresta e realizar uma avaliagdo com foco na arvore
pressupdem diferentes finalidades. As avaliacbes em larga escala tém, como
finalidade, apresentar aspectos gerais sobre um todo, ja as avaliacbes
realizadas em sala de aula tém, como meta, apresentar caracteristicas mais
especificas e individuais a respeito do processo de aprendizagem.

As avaliacbes em larga escala, por terem como objetivo um olhar
generalista do sistema, consideram caracteristicas em relacédo a aprendizagem
gue podem ser mensuraveis. Nesse recorte de por¢des de cultura que podem
ser medidas, outros aspectos escapam e sdo desconsiderados nesse tipo de
avaliacdo. Relembro, desse modo, o objetivo geral desta pesquisa: analisar
alguns aspectos que escapam as avaliagbes em larga escala, evidenciando
possibilidades de serem contemplados nas avaliacdes, em sala de aula, no
processo de alfabetizacéo.

A partir da leitura e da andlise dos diarios de classe, foram construidos
trés focos de andlise. O primeiro deles consistiu na diferenciacdo de ensino
gue, nos documentos, aparece com foco na alfabetizacéo. A diferenciacao de
ensino acontece em decorréncia da heterogeneidade que podemos encontrar
em uma turma, uma vez que os alunos tém diferentes experiéncias, vivéncias e
caracteristicas individuais, que pode resultar em diferentes ritmos de
aprendizagem. E possivel destacar, entdo, que as avaliacbes em larga escala
ndo conseguem abranger a complexidade do processo de aquisi¢do da lingua
escrita. E necessario que as avaliagdes em sala de aula, propostas pelo
professor, sejam pensadas de forma a dar visibilidade as questdes que
permeiam o processo de aprendizagem dos estudantes. O professor deve
avaliar com intencionalidade e criar propostas diversas de registro e de
acompanhamento, para conhecer o que os alunos j4 sabem, ja aprenderam e
quais as intervengdes que deve realizar para assegurar o avango dos alunos

conforme suas potencialidades e seus diferentes ritmos de aprendizagem.
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Além disso, é preciso que oportunize, ao aluno, acompanhar suas proprias
aprendizagens, tornando-as, dessa forma, mais significativas. Assim, a atencéo
€ voltada para as caracteristicas individuais das arvores, considerando seus
detalhes e especificidades.

O segundo foco foi o da avaliacdo considerando alunos incluidos. Nao
h&a um manual que ensine a trabalhar com esses alunos, assim como os alunos
ditos "normais” sao sujeitos distintos e exigem um olhar atento a seus limites e
potencialidades.Foi possivel notar que avaliagbes em larga escala nédo
conseguem dar conta das especificidades da inclusdo, tanto por
desconsiderarem as possiveis diferencas no ritmo do processo de
aprendizagem, como por ndo contemplarem esses alunos na forma como é
realizado o teste de desempenho. Mesmo que haja a intencionalidade de
proporcionar o acesso dos alunos a prova, em alguns casos de deficiéncia, é
dificil de garantir que isso ocorra, podendo proporcionar, ao invés de incluséo,
um espaco de exclusdo. E preciso que o professor avalie esses alunos de
acordo com suas especificidades e atentando para nao considerar suas
dificuldades empecilhos para os avancos nas aprendizagens e, em decorréncia
disso, ndo investir nesses alunos. E preciso pensar desafios constantes
conforme as potencialidades de cada um, ndo deixa-los de fora das atividades
das turmas, mas adapta-las, quando necessario, para que eles possam
participar delas. A importancia de avaliar o processo, considerando cada
conquista e avanco se torna ainda maior.

O terceiro e ultimo foco, abordado nesse estudo, foi o da avaliacdo
como processo. Ao vermos uma linda laranjeira toda florida, dando pistas do
inicio da primavera, talvez ndo percebamos todo o processo que ela sofreu até
ficar assim, como das folhas que cairam no outono e do frio inverno que teve
gue enfrentar. Alguém que a observou por meses e meses e pbéde acompanhar
todo processo sabera o que se passou e se alegrara mais ainda ao ver as
lindas flores. A avaliagdo em larga escala da visibilidade ao resultado do
processo, baseado em fragmentos que podem ser mensuraveis e, a partir
desses resultados, tornam-se possiveis inferéncias acerca de como se
desenvolveu esse processo. As conquistas e avancos significativos, para o
individuo, ndo sdo considerados. Entretanto, a professora acompanha todo

7z

processo e € preciso que pense sua pratica para dar visibilidade ao
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desenvolvimento das aprendizagens, que, considerando cada individuo e suas
caracteristicas, proponha avaliagbes que registrem e tornem evidentes as
conquistas. Por acompanhar o processo, além de comemorar cada avanco,
certamente a professora se alegrard ao ver o que foi conquistado ao fim do
processo, ao ver as lindas flores nas laranjeiras.

As andlises realizadas a partir destes trés focos evidenciaram, através
dos relatos dos diarios, alguns aspectos que escapam as avaliacdes em larga
escala. Mesmo que existam movimentos em busca do que essas avaliagdes
possam considerar mais aspectos importantes em relacdo a aprendizagem,
elas ndo conseguem dar conta da complexidade desse processo. Podemos
pensar que, mesmo considerando caracteristicas comuns a todas as arvores
como, por exemplo, as folhas, ao olhar para a floresta, detalhes n&o ganharéo
destaque, como tons de pigmentagéo das folhas de determinada arvore e como
elas chegaram a ter essa cor. Neste contexto, destaca-se a importancia das
avaliacdes em sala de aula, pois "as avaliacOes externas e de larga escala nédo
invalidam ou eliminam outras formas de avaliagdo" (ESTEBAN, 2012, p. 23). As
avaliacdes de sala de aula, processuais, que evidenciam as conquistas dos
estudantes no processo de alfabetizacdo, tém mais possibilidades de
contemplar os aspectos especificos de cada aluno, os quais permeiam seu
processo de aprendizagem e podem levar a alfabetizacdo fluente e ao

letramento significativo.
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