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RESUMO

Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em Gestéo
Escolar, do Programa Nacional Escola de Gestores da Educacdo Basica,
apresentado a Universidade Federal de Rio Grande do Sul — UFRGS,
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, abordando uma revisdo de
literatura sobre Gestdo Democratica e construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico, voltados a inclusdo de alunos surdos em classe regular, com
educacao bilingue e o apoio do Atendimento Educacional Especializado nesta
inclusdo, a partir da analise bibliografica de Leis e Diretrizes da educacéo e
autores, como GADOTTI e ROMAO (1997), MANTOAN e SANTOS (2010),
DAMAZIO e ALVES (2010). Um Projeto de Intervenco, utilizando a pesquisa-
acao como recurso metodologico e a aplicacdo de questionarios a comunidade
escolar de uma Escola Publica Estadual de Alegrete/RS, embasa a
metodologia utilizada neste trabalho, com a finalidade de encontrar subsidios
para a atualizacdo do PPP da escola, que possui seis alunos surdos incluidos
em classe regular.

Palavras-chave: Gestao democratica. PPP. Inclusdo. Surdos. Classe regular.
AEEPS, Libras.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho € um estudo referente & Gestdo Democrética na
Escola Publica voltada a inclusao de alunos surdos em classe regular em uma
escola Publica Estadual, de Alegrete/RS e foi desenvolvido como Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC — do curso de Gestdo, modalidade a distancia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Tem por objetivo
encontrar subsidios a fim de atualizar o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da
escola no que se refere a inclusdo de alunos surdos em classe regular.

A primeira parte deste trabalho faz uma relagdo entre Gestéo
Democratica e PPP voltados a inclus&o. E um estudo de Leis e Diretrizes que
contemplam a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais no
ensino regular, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9.394/96), além de referéncias a
alguns autores que dissertam sobre a importancia da construgdo coletiva do
Projeto Politico-Pedagogico, assegurando, assim, a Gestdo Democratica na
escola publica.

Como a escola onde o trabalho foi realizado possui um nuamero
consideravel de alunos surdos incluidos em classes regulares, tratamos
especificamente deste tema, explicando alguns conceitos sobre surdez e a
proposta pedagodgica da educacdo bilingue dos autores Damazio e Alves
(2010). Estes afirmam ser necesséario, ao surdo, além de aprender sua primeira
lingua, Libras, também saber a lingua oficial do seu pais de origem, no Nosso

caso, a Lingua Portuguesa.

Acreditamos que, antes de qualquer argumentacdo, a insercdo da
lingua do pais é um direito linguistico de todas as pessoas com
surdez, por serem cidadas e participarem da visa social, politica e
econbmica de uma nacdo. No Brasil, a lingua oficial € a Lingua
Portuguesa, portanto o ensino dela se faz necessario, sim, e essas
pessoas conseguem aprendé-la, sim, desde que respeitados seus
tempos e ritmos de aprendizagem. (DAMAZIO; ALVES, 2010, P. 91)

Ainda considerando os estudos destes autores, fazemos uma analise
da importancia do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com

Surdez (AEEPS) na escola em que existam alunos surdos incluidos. Conforme



Damazio e Alves (2010), € o AEEPS responsavel pela alfabetizacdo em Libras

e por dar suporte aos professores das classes regulares com surdos incluidos:

[...] o AEE em Libras oferece as ideias béasicas dos conhecimentos
académicos, disponibilizando os conteddos conforme a estrutura
propria do curriculo, contribuindo com o desenvolvimento cognitivo do
aluno com surdez e, posteriormente, com o seu desenvolvimento em
classe comum e a sua relagdo com a escola (DAMAZIO; ALVES,
2010, p. 78).

Para a realizacdo deste trabalho, a metodologia aplicada foi um Projeto
de Intervencédo, tendo a pesquisa-acdo como método principal. Para a coleta
de dados na escola, foram utilizados questionarios aplicados a alunos surdos,
alunos ouvintes, professores de classes regulares com alunos surdos incluidos,
funcionarios da escola, professores de Libras e intérpretes de Libras da escola.
A andlise dos dados coletados na pesquisa — acao consta no capitulo Analise
das Acoes.

Por dltimo, fazemos um estudo especifico sobre a inclusdo de surdos
na escola estudada, levando em consideracdo a pesquisa bibliografica
realizada e o Projeto de Intervencéo, relacionados a Gestdo Democratica e a
importancia que o projeto politico-pedagogico tem para amparar e embasar a
incluséo na escola.

Para incluir € necessario que a escola se transforme a fim de atender
as diferencas. Esta transformacéo perpassa todos os segmentos escolares, por
iISSO é necessaria a participacdo de toda a comunidade escolar na organizacao
curricular, nos planos pedagdégicos e nas ac¢des transformadoras que devem
acontecer, visando incluir alunos com necessidades especiais, sem excluir os

alunos que nao sédo portadores de nenhuma necessidade.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 GESTAO DEMOCRATICA E PPP VOLTADOS A INCLUSAO

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, explicita, como um
dos principios para a educagcdo no Brasil, a gestdo democratica do ensino
publico. Essa preocupacdo é reiterada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9.394/96), no artigo 3°, ao assinalar que a
gestdo democratica, além de estar em conformidade com a lei, deve estar
consoante a legislacdo dos sistemas de ensino, pois, como lei que detalha a
educacdo nacional, acrescenta a caracteristica das variacdes dos sistemas nas
esferas federal, estadual e municipal. A LDBEN (1996), em seu artigo14, afirma
que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestédo
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: participacao
dos profissionais da educacao na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola; participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Evidencia-se, assim, a importancia da participacdo de professores,
funcionérios, pais e alunos, junto a direcdo, na gestdo da escola publica.
Embora esta ndo seja soberana e independente no seu sistema de ensino,
estes devem garantir autonomia as unidades escolares para gerenciar 0S
aspectos pedagogicos, administrativos e financeiros, conforme artigo 15 da
LDBEN (1996):

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacdo basica que os integram, progressivos grau de
autonomia pedagégica, administrativa e de gestdao financeira,
observadas as normas de direito financeiro publico (BRASIL, 1996).

Mesmo garantida por lei, a autonomia escolar se constroi aos poucos
no cotidiano. Do ponto de vista cultural e educacional, encontram-se poucas

experiéncias de construgdo da autonomia e do cultivo de habitos democraticos



na escola. Em contrapartida, o autoritarismo foi, e ainda é, a grande matriz

formadora nas escolas. Para Gadotti e Roméao (1997):

A gestdo democratica € um passo importante no aprendizado da
democracia. A escola ndo tem um fim em si mesma. Ela estd a
servico da comunidade. Nisso a gestdo democréatica da escola esta
prestando um servico também a comunidade que a mantém
(GADOTTI; ROMAO, 1997, p. 35).

A gestdo democratica nas escolas é exercida por professores quando
da organizacdo da préatica pedagdgica. Nesse sentido, fazem a diferenca o
modo de organizacdo dos conteldos, a forma de sugerir as atividades em sala
de aula, o controle disciplinar, a interacdo com alunos com e sem deficiéncias
nas tarefas escolares e na forma os alunos sdo avaliados.

Pais e alunos participam da gestdo escolar tomando parte de
colegiados como Grémio Estudantil, Circulo de Pais e Mestres e Conselhos
Escolares, onde podem posicionar-se sobre assuntos pedagogicos e
administrativos, contribuindo para a melhoria da escola. Por meio destes
colegiados, o diretor pode contar com 0 apoio de outras pessoas envolvidas no
processo educacional a fim de implantar melhorias na escola e no ensino, sem
perder seu carater de autoridade responsavel pela escola, mas deixando de
exercer uma acao individual e passando a considerar o coletivo.

A elaboracédo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de uma escola é a
oportunidade que a comunidade escolar tem, assim, de participar ativamente
na gestdo democratica da escola, pois o PPP deve ser construido
coletivamente, e todos 0os segmentos da comunidade escolar devem participar
dessa construcao.

O PPP é o documento que sintetiza todo o plano de ac&o da escola no
gue se refere ao planejamento e desenvolvimento do trabalho da equipe
escolar, bem como determinar a avaliacdo das metas propostas. Para Gadotti e
Romao (1997):

E preciso entender o Projeto Politico-Pedagdgico da escola como um
situar-se num horizonte de possibilidades na caminhada, no
cotidiano, imprimindo uma dire¢@o que deriva de respostas a um feixe
de indagacdes, tais como: que educacdo se quer e que tipo de
cidadao se deseja, para que projeto de sociedade? A direcdo se fara
ao entender e propor uma organizagdo, que se funda no



entendimento compartilhado dos professores, alunos e demais
interessados em educacdo (GADOTTI; ROMAO, 1997, p. 42).

O PPP da escola deve ser construido a partir de um diagnéstico das
demandas da escola, elencadas as prioridades sociais e de cidadania, o que
lhe confere o carater POLITICO e as demandas educativas, alinhadas com as
prioridades estabelecidas, que conferem ao PPP o carater PEDAGOGICO.

A gestdo democratica e a construcdo do PPP da escola tem papel
fundamental na inclusdo de alunos com necessidades especiais. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como os demais servigos
oferecidos pela escola, constam no PPP e passam a ser organizados com o
conhecimento e a participacdo de toda a equipe escolar. Para Mantoan e
Santos (2010):

O processo de elaboracdo do PPP tem como pressuposto o
diagnostico da escola. Em se tratando de uma escola inclusiva, o
diagnoéstico requer: acgdo coletiva; composicdo de andlises
qualitativas, ndo se limitando a uma mera descricdo quantitativa da
realidade escolar; pressuposto de uma dimensdo de processo e de
sequéncia (MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 48).

O diagnéstico deve levar em conta as diferencas de todos os alunos.
No PPP devem constar todas as atividades da escola, desde a acessibilidade
das estruturas fisicas até aspectos pedagodgicos e sociais. Essas possiveis
barreiras, fisicas ou comportamentais, que impedem a inclusdo de alunos
portadores de necessidades especiais, seja por dificuldade de acesso a escola
OouU por preconceito, precisam ser desconstruidas para assegurar um ganho
significativo no acesso, permanéncia e qualidade na escola.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), no PPP da

Escola, Mantoan e Santos (2010) afirmam que:

[...] a oferta desse atendimento é obrigatéria da parte dos sistemas de
ensino, embora participar do AEE seja uma decisdo do aluno e/ou de
seus pais/responsaveis. A garantia do efetivo direito do aluno a
educacdo é um compromisso intrasferivel que deve ser assumido
pela escola e, portanto, inscreve-se no seu Projeto Politico-
Pedagbgico, o documento que representa legalmente a
responsabilidade da instituicdo escolar para com a observancia desse
direito (MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 49).



No PPP da escola deve constar o AEE, como uma das dimensdes da
escola frente as diferencas em relagédo a necessidade de acesso e aprendizado
de seus alunos. O AEE se articula com a proposta da escola comum, embora
suas atividades se diferenciem das realizadas em sala de aula de ensino
regular.

Ainda sobre o AEE e o PPP, as Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
expedidas pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéao
(SEESP — MEC), em abril de 2009, explicam que:

A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
constar no Projeto Politico-Pedagégico da escola de ensino regular,
prevendo na sua organizacdo: a) Sala de recursos multifuncional; b)
Matricula do aluno no AEE; c) Plano de AEE; d) Professor para o
exercicio da docéncia do AEE; e) Profissionais da educacao; f)
Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum; Q)
Redes de apoio (BRASIL, 2009).

Na inexisténcia de uma Sala Multifuncional na escola, esta deve
solicitar junto aos 6rgéos do sistema, a instalacdo de uma. Na existéncia desta
sala, o Projeto Politico-Pedagogico, além de prever o acompanhamento e a
articulacdo do trabalho do professor de AEE com os professores das salas
regulares, deve monitorar o trabalho especializado de producdo de materiais
didaticos referentes as especialidades que a escola atende: Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual,

entre outras.

2.2 A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

A pessoa com deficiéncia auditiva € aquela que possui uma reducéo ou
auséncia da capacidade de ouvir determinados sons, em diferentes graus e
intensidade. Pelo Decreto Federal n.° 5626/2005, art 2.°:

Pessoa surda é aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o0 mundo por meio de experiéncias Vvisuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

Paragrafo Unico: considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
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audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(BRASIL, 2005).

Este decreto além de definir deficiéncia auditiva pautada na perda da
audicdo, aponta um termo diferenciado para se remeter aquela pessoa que
possui uma lingua e uma cultura diferenciada: pessoa surda.

Considerando que a audicdo é essencial para a aquisicdo da
linguagem falada, os individuos surdos possuem grandes limitacdes na
comunicagdo com individuos ouvintes, o que os leva a terem dificuldades nos
relacionamentos interpessoais, levando-os a encontrarem dificuldades de
insercdo no ambiente pessoal, escolar e profissional.

A preocupacdo em resgatar os surdos do anonimato e trazé-los
ao convivio social, como sujeitos com direitos que merecem a atencao de todas
as instituicbes educacionais organizadas, fez com que surgisse a filosofia
bilingue que concebe aos surdos a condigdo de diferentes, ndo mais de
excluidos.

A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a
pessoa com surdez para a utilizacdo de duas linguas: a lingua de sinais e a

lingua da comunidade ouvinte. Quadros (2000) diz:

Quando me refiro ao bilinguismo ndo estou estabelecendo uma
dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano
dos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto
mais comum no Brasil (QUADROS, 2000, p. 54).

As propostas educacionais do bilinguismo comecaram a ser
estruturadas a partir do Decreto 5626/2005 que regulamentou a Lei de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais). Dessa forma, os surdos passaram a ter direito ao
conhecimento de LIBRAS para comunicacdo gestual e o Portugués para a
modalidade escrita.

No Brasil, as pessoas com surdez conseguiram 0 reconhecimento da
sua lingua natural, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, s6 em 2002, com a

Lei 10.436, em que esté dito:

Pardgrafo Unico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas no Brasil
(BRASIL, 2002).
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Atribui-se a Libras o status de lingua, porque ela se compde de niveis
linguisticos: fonoldgico, sintatico e semantico. E uma lingua com estrutura
gramatical propria e uma linguistica bem definida. O que diferencia a Lingua de
Sinais das demais linguas é sua modalidade visual-espacial, diferente da
maioria das outras que possuem a modalidade oral-auditiva, por isso a Libras é
independente da Lingua Portuguesa.

A Lingua de Sinais € visual-espacial e como lingua ela tem suas
normas, padrdes e regras proprias. Seus sinais sao formados pelo movimento
e pelas combinacbes das maos com o espaco em frente ao corpo. Os
parametros definem as articulagdes das maos com os componentes do corpo e
conferem a Lingua de Sinais uma organizacdo de movimentos gestuais e das
expressbes por ela determinadas. A expressdo facial e corporal sao
componentes ndo manuais muito importantes, que participam da composi¢cao
dos sinais, podendo alterar seu significado (interrogacdo, exclamacéo,

negacéao, afirmacgao...).

2.3 A EDUCACAO BILINGUE NA ESCOLA REGULAR

Para que o ensino de Libras n&o se restrinja a um mero aprendizado de
sinalizacdo de palavras usadas no cotidiano, mas que, contextualizado, garanta
sentido naquilo que se esta aprendendo, criou-se 0 Atendimento Educacional
Especializado para Pessoas com Surdez — AEEPS.

Para Damazio e Alves (2010):

O Atendimento Educacional Especializado para pessoas com surdez
(doravante AEEPS), na perspectiva inclusiva, estabelece como ponto
de partida a compreensédo e o reconhecimento do potencial e das
capacidades do ser humano com surdez, vislumbrando seu plano de
desenvolvimento e sua aprendizagem. As diferencas dos alunos com
surdez serdo respeitadas, considerando a obrigatoriedade dos
dispositivos legais, que determinam o direito de uma educacgéo
bilingue, em que a Libras (Lingua brasileira de sinais) e a Lingua
Portuguesa escrita constituem linguas de instrucdo no
desenvolvimento de todo o processo educativo (DAMAZIO; ALVES,
2010, p. 52).

Assim, para garantir este atendimento educacional especializado, uma
das solugdes encontrada foi a criagdo das Salas para Atendimento Educacional

Especializado para alunos com surdez, que conta com um professor especifico
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para ensinar Libras. Este ensino deve ser bem pensado e planejado visto que
envolve o ensino de uma lingua especializada.

Segundo Damézio e Alves (2010), para atuar no AEE de Libras, o
professor deve ter:

Amplo dominio da estrutura de Libras; saber ensinar a Lingua de
Sinais dialogicamente, estabelecendo interagBes comunicacionais;
ndo usar o canal da Lingua Portuguesa para ensinar a Libras, ou
seja, falar e/ou escrever e logo em seguida sinalizar; saber
desenvolver os varios conceitos da Libras de forma vivencial, sem
excluir os conceitos abstratos; elaborar recursos didaticos com 0 uso
de imagens; trabalhar a partir de um contexto (DAMAZIO; ALVES,
2010, p. 74).

Entdo, o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com
Surdez (AEEPS) exige um professor especializado, pois cabe a ele gestar e
construir com responsabilidade o ambiente de aprendizagem para o aluno com
surdez, escolhendo os melhores procedimentos, métodos e recursos para a
organizagao da sala especializada.

A organizagdo didatica do AEEPS é realizada a partir do diagnostico
inicial do aluno com surdez. Em seguida, o professor elabora o plano AEEPS
gue, segundo Damazio e Alves (2010, p. 57), deve envolver trés momentos
didatico-pedagogicos: “Atendimento Educacional Especializado em Libras;
Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa
escrita; e o Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras”.
Este plano deve respeitar o ambiente comunicacional das duas linguas e a
participacdo ativa e interativa dos alunos com surdez, assegurando uma
aprendizagem significativa.

Para uma educacdo bilingue, o AEEPS em Libras fornece a base
conceitual dessa lingua e do conteudo curricular, oferecendo ao aluno com
surdez a compreensao desse conteudo, atendimento a necessidade especifica
da lingua de sinais e do acesso aos conhecimentos por meio dela. Assim,
sendo o AEE em Libras complementar ao ensino da classe comum, o AEE em
libras oferece as ideias béasicas dos conhecimentos académicos,
disponibilizando os conteddos conforme a estrutura prépria do curriculo,
contribuindo com o desenvolvimento cognitivo do aluno com surdez e,
posteriormente, com o seu desenvolvimento em classe comum e a sua relacdo

com a escola. Portanto, o AEE em Libras deve ocorrer diariamente, em horario
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contrario ao das aulas da classe comum, acompanhando o desenvolvimento do
conteudo curricular, para que o aluno com surdez relacione esses conteudos
aprendidos também em Lingua de Sinais.

Para garantir um aprendizado bilingue & importante fornecer ao aluno
surdo o ensino da Lingua Portuguesa, na forma gramatical, de leitura e escrita.
Para isso, devemos conhecer como se da o ato de ler e o ato de escrever para

pessoas surdas. Segundo Damazio e Alves (2010):

Para as pessoas surdas, a leitura se da por meio de um processo de
interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto, em que ha um
movimento de ir e vir constante dessas pessoas, movimento que
estimula seus mecanismos perceptivos indo do todo para as partes e
vice-versa, hum percurso de contextualizacdo, descontextualizacdo e
recontextualizagdo (DAMAZIO; ALVES, 2010, p.91).

O processo de contextualizacao vai do todo textual e de seus sentidos
iniciais, a um processo de desmontagem do texto em unidades. A
descontextualizacdo € o reconhecimento das partes do texto, suas estruturas
em palavras ou frases, silabas e grafemas. E, por ultimo é realizado o processo
de recontextualizacdo que € a montagem das partes do texto ou de outros
sentidos, produzindo outras palavras com outras silabas e grafemas, para que
o aluno possa construir outras frases e a outros textos, percebendo outros
sentidos.

O ensino da Lingua Portuguesa para alunos surdos deve ocorrer na
sala de AEE, em turno inverso ao da sala comum e, preferencialmente,
ministrado por professor formado em Lingua Portuguesa. O objetivo desse
atendimento, segundo Damazio e Alves (2010, p. 95), é “desenvolver a
competéncia gramatical e/ou linguistica, bem como textual, nas pessoas com
surdez, para que elas sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas
aceitaveis e bem formadas na norma culta ou padrao”. Para que isso aconteca,
é fundamental que a sala do Atendimento Educacional Especializado seja
organizada com riqgueza de materiais e recursos visuais, amplo acervo textual
em Lingua Portuguesa, presenca de pistas que levem a reflexdo para o
entendimento da estrutura e o funcionamento da lingua, dinamismo e
criatividade na elaboracéo de exercicios de fixacao.

E importante, entdo, para uma educacdo bilingue, proporcionar aos

alunos surdos incluidos a oportunidade de trabalhar com dois professores de
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AEE: um para ensinar a Libras e outro para ensinar a Lingua Portuguesa na

forma oral e escrita.

2.4 O ALUNO SURDO NA CLASSE REGULAR

Incluir um aluno surdo na classe regular € mais do que simplesmente
proporcionar aprendizagem de contetdos. A classe regular € o local onde
existem trocas de conhecimentos e experiéncias, € onde a diversidade e a
pluralidade se fazem presente contribuindo para trocas vitais para o pleno
desenvolvimento do ser humano. Na classe regular, o surdo terd oportunidade
de vivenciar essas trocas e desenvolver-se como ser humano. Para que isso
aconteca, é necessario pensar na organizacado desse espaco. Damazio e Alves
(2010) dizem que:

A organizacdo deste espaco de ensino implica o uso de muitas
imagens visuais para a escrita em Lingua Portuguesa e de todo tipo
de referéncias, ou seja, de pistas que possam colaborar para que 0s
alunos com surdez tenham acesso ao contedo curricular em estudo
(DAMAZIO; ALVES, 2010, p. 62).

Materiais e recursos para esse fim devem estar presentes na sala de
aula na forma de mural de avisos e noticias, biblioteca na sala, gravuras e fotos
sobre o tema da aula, roteiro de planejamento, fichas de atividades e outros
meios que levem a uma aprendizagem significativa, principalmente de forma
visual.

A comunicacao entre alunos ouvintes e com surdez nas salas de aula
comum ¢ livre, porém com o professor deve ser prioritariamente pelo canal da
Lingua Portuguesa oral e escrita, no qual o professor cria a oportunidade de os
alunos aprenderem a leitura labial, a leitura e a escrita de palavras, frases e
texto. Assim, ndo é necessario que o professor domine a Lingua Brasileira de
Sinais para se fazer entender em sala de aula pelos alunos surdos. Sobre isso,

Damazio e Alves (2010) nos dizem que:

O professor de sala de aula comum n&o precisa dominar a Lingua de
Sinais para ministrar 0s conteddos curriculares em Lingua
Portuguesa oral e escrita, mas deve aprender a trabalhar com as
diferengas da turma, usando procedimentos de ensino diversificados,
provocando situagdes de aprendizagem enriquecedoras; por isso, a
organizagdo pedagodgica da sala precisa se rigorosamente planejada
(DAMAZIO; ALVES, 2010, p.65).
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As autoras ressaltam:

O uso de Lingua de Sinais, como sistema de comunicagdo entre o
professor e o aluno com surdez, pode interferir no aprendizado de
Lingua Portuguesa, na sala de aula comum, que € o ambiente ideal
para que a Lingua Portuguesa seja aprendida, enriquecida e mantida
(DAMAZIO; ALVES, 2010, p. 65).

O processo na sala de aula regular deve se dar, portanto, de forma
natural, utlizando praticas pedagoégicas diversificadas, ambiente de
aprendizagem organizado, com pistas visuais escritas, utilizando canais de
comunicacdo diversos, tais como livros, explicacdo no quadro, copias no
caderno e o uso da Lingua de Sinais de forma irrestrita entre os alunos. Nao
sendo necessdaria a presenca de intérprete em sala de aula, pois, segundo
Damazio e Alves (2010):

A inser¢&o do aluno com surdez em sala de aula comum relaciona-se
mais com a proposta educacional da escola do que unicamente com
a contratacdo de intérprete, oferecimento de cursos de Lingua de
Sinais para professores de sala de aula comum e outras solucbes
que sdo proprias do Atendimento Educacional Especializado em
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (DAMAZIO; ALVES, 2010,
p.65)

Fica claro, portanto, que em sala de aula regular onde ha alunos
surdos incluidos, o desenvolvimento dos conteudos deve seguir a proposta
inicial de uma sala sem incluidos surdos, porém dando énfase a organizacéo
da sala, com amplo uso de matérias visuais e de comunicacao oral e escrita. O
Atendimento Educacional Especializado € que deve dar o respaldo técnico ao

aluno surdo incluido.



16

3 METODOLOGIA

A fim de melhor conhecer a realidade dos alunos surdos incluidos nos
anos regulares de uma Escola Estadual do Rio Grande do Sul e para que o
tema Inclusdo atenda as reais necessidades da comunidade escolar no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, optou-se pela realizagdo de um Projeto de
Intervencdo (Pl) com o objetivo de encontrar subsidios que garantam a
inclusdo dos surdos nos anos regulares, com qualidade, permitindo-lhes o
direito a educacao bilingue e proporcionar aos demais envolvidos no processo
seguranca para a realizagdo de um bom trabalho.

Utilizamos o método da pesquisa-acdo que abrange diretamente os
envolvidos no processo de inclusédo na escola, ou seja, alunos surdos, colegas
dos surdos, pais dos alunos surdos, bem como professores intérpretes de
libras, funcionarios e professores que tratam diretamente com os surdos.

A pesquisa-acdo é uma metodologia muito utilizada na educacgéo, pois
promove condi¢cOes para agdes e transformacdes dentro da escola. Segundo
TRIPP (2005, p. 447): “pesquisa-acao € uma forma de investigacdo-acao que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acédo que se decide
tomar para melhorar a pratica.” Isto acontece porque, com a pesquisa-acao, é
possivel obter um diagnostico da situagcdo que queremos estudar, formular
estratégias de acdo, desenvolver e avaliar estas estratégias colocando-as em
pratica para as mudancas que desejamos alcancar.

Para que a escola efetivamente promova uma gestdo democratica €
fundamental que exista a participacdo de todos os seguimentos da comunidade
escolar. Assim sendo, estes segmentos foram chamados a participar da
realizacdo deste Pl através de acbes que ampliaram a participacdo e
engajamento de toda a comunidade no mesmo. Realizamos uma reunido com
a equipe diretiva onde o tema Inclusdo foi sugerido para estudo devido ao
namero de alunos com necessidades especiais incluidos na escola. Visando
uma delimitacdo de tema optou-se para aprofundar o estudo especificamente
na inclusdo de surdos, pois a escola possui seis surdos incluidos no ensino
regular em trés séries distintas e enfrenta muitas dificuldades para realizar esta

inclusao.
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Com o intuito de conhecer melhor a opinido dos envolvidos na incluséo
dos surdos na escola e, com isso, poder criar agdes para melhorar o processo
de inclusdo e encontrar subsidios para abordar o tema na atualizacdo do
Projeto Politico-Pedagoégico da Escola, foram aplicados questionarios com pais,
alunos, professores e funcionarios da escola. Neles, os segmentos puderam
expressar suas opinides sobre o tema, bem como opinar sobre novas formas
de melhorar o processo.

Além da pesquisa-ac¢ao, realizamos também uma pesquisa bibliogréafica
com a intencdo de buscar subsidios legais sobre a inclusdo de alunos surdos
em classes regulares e garantir o Atendimento Educacional Especializado a

eles, o que norteard o tema inclusdo no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.
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4 ANALISE DAS ACOES

A partir dos questionérios aplicados, foram coletadas as seguintes
informacoes:

Dos seis alunos surdos incluidos na escola, cinco responderam o
guestionério apresentado. Todos com surdez congénita, ou seja, nasceram
surdos. Trés estdo incluidos no 8.° ano, um no 6.° ano e um no 3.° ano do
Ensino Fundamental, destes, quatro deles iniciaram os estudos em classe
especial de surdos onde foram alfabetizados em libras e posteriormente
incluidos no ensino regular, um no 4.° ano e trés no 5.° ano. Um deles iniciou
os estudos, ja incluido, no primeiro ano do fundamental e esta sendo
alfabetizado em libras no turno inverso. Todos frequentam a sala de AEEPS
em turno inverso onde realizam atividades em libras e reforcam os conteudos
da classe regular com uma professora especialista em Libras. Todos dominam
a Lingua Brasileira de Sinais e possuem intérprete de libras na sala de aula,
porém salientam que conseguem se comunicar, razoavelmente bem, somente
com um professor que tem conhecimento em libras, com o0s outros a
comunicacao acontece com dificuldade.

Sobre o relacionamento com ouvintes da escola, eles tém em torno de
17 colegas ouvintes com o0s quais se comunicam com facilidade, sendo que
aqueles que dominam Libras costumam auxiliar na conversacdo com
professores e outros colegas da escola. Dos cinco entrevistados, um deles
gostaria de estudar somente com surdos, os demais gostam das salas
regulares, porém ressaltam que € dificil participar das atividades
proporcionadas pela escola sem as intérpretes auxiliando. Sdo unanimes ao
afirmar que, para melhorar a inclusdo na escola, € necessario que 0S
professores que ministram as aulas saibam a linguagem dos surdos, Libras.

Os alunos ouvintes entrevistados afirmam que possuem colegas
surdos a trés e cinco anos e que se relacionam bem com eles. A maioria
considera estes colegas como amigos e interagem com eles através de Libras,
gue aprenderam com a convivéncia e por meio de sinais, se entendem bem.
Aqueles que tém mais facilidade com libras costumam auxiliar os professores
em sala de aula e consideram importante ter colegas surdos na sala de aula

porgue aprendem mais com eles e que estes colegas estdo bem adaptados em
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sala de aula. Salientam que, para melhorar a inclusdo, € necessario
proporcionar cursos em libras para os envolvidos.

A escola tem duas interpretes de libras que atendem os surdos em sala
de aula. Uma delas auxilia os que estdo nos anos finais e a outra os dois que
estdo nos anos iniciais. Como sao duas turmas distintas para cada uma, elas
revezam-se no atendimento, trocando constantemente de sala. Ambas
trabalham a mais de cinco anos com surdos e o trabalho delas é auxiliar os
alunos a realizarem as atividades em sala de aula traduzindo para Libras as
orientacdes dos professores. As professoras se consideram aptas a realizar
este trabalho. Classificam a inclusdo de surdos como dificil porque existem
poucos profissionais de Libras na cidade e que a maioria dos professores das
disciplinas regulares nao tém conhecimento nesta lingua. A vantagem para o0s
surdos serem incluidos € a oportunidade de socializarem com colegas ouvintes
A dificuldade € que acabam isolados, pois ainda existem barreiras na
comunicacdo. Para melhorar a inclusédo, os intérpretes de libras acreditam que
h&d a necessidade de oferecer mais cursos de Libras e que os professores
recebam constantes treinamentos nesta lingua.

Dos oito professores das disciplinas regulares entrevistados, que
possuem alunos surdos, somente um realizou curso de libras, os outros
comunicam-se apenas com sinais gerais. Um dos professores afirma que
realizou um curso basico de quatorze dias e aprendeu nocdes basicas, o
restante aprende com a convivéncia diaria. Todos afirmam que a presenca de
intérprete de libras na sala é importante, que facilita a socializacdo e o
aprendizado.

Os professores entrevistados costumam usar, COMO recursos
pedagodgicos em sala de aula, o livro didatico e apresentacfes das aulas em
slides e filmes para facilitar o aprendizado dos alunos surdos ja que a visdo é o
orgao do sentido mais utilizado por eles. Consideram que a escola oportuniza a
participacdo dos surdos nas atividades que desenvolve para todos os alunos.
Néao fazem adaptacdes no conteudo para os surdos, porque a intérprete realiza
o trabalho de traducdo para libras das explicacdes e o aluno surdo é avaliado
da mesma forma que o ouvinte. O maior desafio para os professores €&
aprender libras e acreditam necessaria a inclusao de libras na formacao basica

de professor.
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Para quatro funcionarios da escola que convivem diariamente com
surdos, a comunicacdo com eles é muito restrita, pois ndo sabem Libras e se
comunicam por meio de mimicas. Todos acham importante saber se comunicar
com os surdos e gostariam de receber treinamento.

Somente dois pais de alunos surdos incluidos retornaram a entrevista.
Ambos descobriram que seus filhos eram surdos quando tinham dois anos de
idade. Seus filhos comecaram a frequentar a escola na idade correta, um por
orientacdo de uma professora e outro por decisdo familiar. Nenhum dos
meninos recebe tratamento especializado, como fonoaudi6logo, por exemplo,
porgue ndo tem disponivel, mas que gostariam de receber.

Existem trocas de informacéo constante entre 0s pais e professores e a
comunicagcdo no ambiente familiar e na comunidade é facilitada porque, além
de libras, eles desenvolveram sinais proprios que ajuda na interacéo e que, por
serem persistentes, conseguem se fazer entender. Recebem auxilio de
familiares para a realizacdo das atividades de casa. As familias participam da
vida escolar dos filhos surdos revisando os cadernos e comparecendo na
escola para conversar com os professores. Um dos pais acredita que o melhor
para o filho é estudar em classe regular, incluido, para facilitar o convivio social
e gue a escola deve dar atencdo especial a escrita dele, porque ele nao
escreve por livre e espontanea vontade, somente copia o que vé. Ja os pais de
outro surdo acreditam que o filho deveria estudar em classe especifica para
surdos e que o filho tem frequéncia baixa e esta constantemente pensando em
desistir porque tem dificuldade de entender o que os professores falam,
principalmente quando a intérprete ndo esta na sala de aula.

E possivel visualizar, a partir dos dados coletados, que a incluséo
nesta escola acontece de forma tranquila, embora com alguns pontos a serem
ajustados, principalmente no que diz respeito a comunicacdo em Libras por
parte de professores e funcionarios.

Os alunos surdos sentem-se bem no meio em que estdo e sdo bem
recebidos por todos os envolvidos no processo, tem apoio dos colegas e das
professoras intérpretes de Libras para a realizacdo das atividades diarias em
sala de aula e conseguem participar das atividades gerais da escola.

A comunidade escolar aceita bem a presenca dos surdos nas classes

regulares e se esforca na comunicacdo com eles utilizando mimicas, enquanto
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gue os professores se utilizam de recursos visuais para trabalhar seus
conteudos em sala de aula, facilitando a compreensao por parte dos surdos.
Estas informacdes servirdo de base para a agéo principal do projeto de
intervencdo que é a atualizacdo do PPP da escola e também outras agdes
poder&o ser tomadas na escola a fim de melhorar a inclusdo dos surdos para

todos os envolvidos no processo.
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5 A INCLUSAO DE SURDOS, O PPP E A GESTAO DEMOCRATICA NA
ESCOLA ANALISADA

O PPP da escola data do ano 2000. Construido de forma democratica,
cita a Gestdo Democréatica como forma de administracdo. Os Principios e
Diretrizes que norteiam o PPP, na Tematica 1, Educacdo: Democracia e
Participagcédo, tém como principio de numero 3: “Escola como espago coletivo
de construcdo de direitos e deveres (ética, valores, cidadania,
responsabilidade), de exercicio de democracia participativa, didlogo, justica e
igualdade” (PPP, 2000, p. 34). E da diretriz de numero 1 consta:
“Fortalecimento da participagdo da comunidade na escola e da escola na
comunidade, qualificando a integracdo escola-familia-sociedade, para o
comprometimento de todos no processo educativo” (PPP, 2000, p. 34).

Outras diretrizes que também versam sobre a Gestdo Democratica
(PPP, 2000, p. 34):

4. Construcdo de um processo participativo de tomada de decisdes
administrativas, financeiras e pedagdgicas, através da qualificacdo
das relacfes entre os varios segmentos e setores da escola.

5. Participacdo da comunidade na elaboracdo do calendério escolar,
oportunizando tempo/espaco para estudo e debate de praticas
pedagogicas, de acordo com a realidade da escola.

6. Fortalecimento do Grémio Estudantil e do Conselho Escolar como
espacos representativos dos segmentos da comunidade escolar, de
exercicio da democracia participativa e de capacitacdo politica e
formagéo de liderancas.

7. Planejamento participativo como instrumento de trabalho coletivo
na escola (PPP, 2000, p. 34).

Atualmente, a pratica da Gestdo Democratica na escola precisa ser
aprimorada, embora aconteca de muitas formas. O Grémio Estudantil esta
desativado, mas o Conselho Escolar e o Circulo de Pais e Mestres mantém
participacdo constante nas decisbes pedagogicas e administrativas da escola.
Alunos, professores e funcionarios manifestam-se somente quando solicitados,
nao tém o habito de expressar suas opinides e anseios. Quando isso acontece,
sdo ouvidos e atendidos, na medida do possivel, pela equipe diretiva. Ja com
relacdo aos pais, € dificil té-los na escola. Nas reunibes de entrega de
avaliacbes comparecem de forma reduzida. Em outras reunibes, a grande

maioria ndo costuma comparecer.
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O PPP da escola refere-se a educacdo como direito de todos. Os
Principios e Diretrizes, na Teméatica 1: Educagcdo: Democracia e Participacéo,
tém como principio de numero 1: “Educagédo como um direito de todos” (PPP,
2000, p. 34). Também é abordado o tema na Temética 2: Construgdo Social do
Conhecimento, no Principio de numero 1: “Conhecimento universal
compreendido como um direito de todos, construido coletivamente como
processo de desenvolvimento, apreensao e transformacdo da realidade e
mediado pelo contexto histérico-social” (PPP, 2000, p. 34).
Especificamente em se tratando de inclusédo de alunos portadores de
necessidades especiais, o PPP da escola aborda, somente, na Tematica 3:

Politicas Publicas e Educacao, Principio de namero 1:

A educacdo de qualidade social, direito de todos e dever do Estado,
passa pela democratizacdo do acesso, pela participacdo de toda a
comunidade escolar e garantia de permanéncia e aprendizagem na
escola publica, sem discriminacdo de qualquer natureza (PPP, 2000,
p. 35).

E, na Diretriz de numero 5, da mesma Tematica: “Construcao de
politicas efetivas de inclusdo de jovens e adultos, estudantes com
necessidades educativas especiais, com previsdo de recursos humanos,
pedagdgicos, tecnoldgicos e estrutura fisica” (PPP, 2000, p. 36).

Embora ndo constando do PPP, a escola acompanha a Legislacédo
Federal e Estadual, no que diz respeito a inclusdo de portadores de
necessidades especiais, com a criacdo da Classe Especial para alunos surdos
em 2001 e a Sala de Recursos Multifuncional em 2004, com professora
devidamente habilitada para atender os alunos com necessidades especiais
matriculados em classe regular.

A escola trabalha com inclusdo de alunos surdos em classe regular
desde 2005, quando incluiu uma aluna surda, proveniente da classe especial
para surdos. Apos, em 2006, outra aluna foi incluida, proveniente da mesma
classe especial.

A primeira aluna incluida frequentou somente a classe especial por trés
anos, quando foi alfabetizada em Libras e Lingua Portuguesa e, apés, incluida
na 3.2 série do Ensino Fundamental. Esta aluna foi pioneira na inclusdo de

surdos na escola e concluiu seus estudos, em 2013, no Ensino Médio.
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A segunda aluna incluida frequentou somente a classe especial por
cinco anos, periodo em que foi alfabetizada em Libras e Lingua Portuguesa e,
apos esse periodo, foi incluida na 3.2 série do Ensino Fundamental e concluiu o
3.2 ano do Ensino Médio na escola em 2014.

Essas duas alunas incluidas em classe regular recebiam Atendimento
Educacional Especializado no turno inverso ao das aulas regulares. A escola
comega, entdo, a cumprir o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Art. 58: “Entende-se por educacdo especial, para 0s
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”. Neste momento da inclusdo, a escola ndo possuia
intérpretes de Libras nas salas onde estavam as alunas incluidas, sendo que
os familiares conseguiram algumas horas de intérprete de libras através da
Justica. Foi um aprendizado constante, tanto por parte dos professores quanto
por parte das alunas surdas e dos alunos ouvintes.

Em 2012, a classe especial para surdos foi extinta, por orientacdo do
Estado, e os alunos foram incluidos em classe regular. A professora que,
antes, trabalhava com a classe especial, passa a realizar o Atendimento
Educacional Especializado para Pessoas Surdas em uma sala propria, onde
alfabetiza em Lingua Portuguesa e Libras, além de prestar apoio aos alunos na
realizacdo de trabalhos, temas e avaliacdes, e orientar os professores das
classes regulares nas formas de abordar os conteudos para facilitar a inclusao.
No outro turno, € intérprete de Libras nas classes onde estéo incluidos quatro
dos seis surdos.

O Estado do Rio Grande do Sul vem trabalhando para cumprir 0 que
diz o Decreto Federal 5.626/2005, artigo 22:

II, § 2°. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do distrito Federal buscardo
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a
comunicacdo, a informacdo e & educacdo (DECRETO 5.626/2005,
Art. 22,11, 8 2.9).
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Medidas essas que consistem na disponibilidade de profissionais para
o ensino bilingue nas escolas, além de intérpretes de Libras para as classes
regulares em que existam alunos surdos incluidos. Assim, em 2015, a escola
recebeu, por designacdo do Estado, uma professora com 20h para trabalhar
como intérprete de Libras nas classes em que estdo os outros dois alunos
surdos incluidos.

O AEE é realizado em turno inverso, por professor capacitado, em sala
propria (AEEPS), que trabalha a alfabetizacdo bilingue, considerando Libras a
lingua principal do surdo, mas ensinando a ler, escrever e interpretar em
Lingua Portuguesa. O trabalho é realizado através da associacdo entre a
Libras e a Lingua Portuguesa, com muitas figuras e construcao de materiais,
além de filmes e jogos no computador, com muitos recursos visuais espalhados

pela sala de aula, estando de acordo com o que diz DAMAZIO (2007):

Os materiais e 0s recursos para este fim precisam estar presentes na
sala de Atendimento Educacional Especializado, quais sejam: mural
de avisos e noticias, biblioteca da sala, painéis de gravuras e fotos
sobre temas de aula, roteiro de planejamento, fichas de atividades e
outros (DAMAZI0, 2007, p. 26).

Nas salas de aula regulares, onde estédo incluidos os alunos surdos,
vemos esses elementos relacionados a Libras nas turmas dos Anos Iniciais,
onde somente um professor trabalha, juntamente com o intérprete de Libras.
Nos anos finais, onde cada disciplina é trabalhada por um professor, nao
vemos esta preocupacdo com o lado visual da aprendizagem dos surdos nem a
preocupacdo em referenciar o conteudo trabalhado em Libras, embora os
professores afirmem que utilizam muito o livro didatico e filmes para que o
aluno surdo aproprie-se de formas visuais para a aprendizagem.

A escola busca, constantemente, proporcionar formacdo aos seus
professores e funcionarios. Para isso, como ndo possui recursos financeiros
para realizacdo de formacdo pedagodgica, vale-se das instituicbes publicas
presentes na cidade e mantém parceria com Institutos e Universidades
Publicos que realizam algumas formacfes aos professores da escola, além

daquelas promovidas pelo Estado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A concepcéo de inclusdo escolar expressa o conceito de sociedade
inclusiva, aquela que ndo segrega os individuos, mas que modifica os seus
ambientes e atitudes para tornar-se acessivel a todos. A escola que valoriza as
diferencas aproxima a escola comum da &rea da Educacdo Especial, na
medida em esta Ultima passa a ser construida no contexto escolar numa
modalidade transversal que perpassa todos os niveis e etapas de ensino. Na
articulacdo estabelecida entre o ensino comum e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sdo privilegiados aspectos referentes a elaboracéo
conjunta dos objetivos e planos de trabalho pedagd6gicos em que a Educacédo
Especial ndo se configura um tépico a parte do curriculo escolar.

A escola que estudamos esta no caminho certo no que se refere a
inclusdo de surdos em classe regular. Embora ainda necessite de muitos
ajustes, principalmente na reformulacédo do PPP, no geral esta de acordo com
a Legislagéo, em termos de inclusdo de alunos surdos.

A escola proporciona aos seus alunos surdos incluidos uma educacéo
bilingue, com Sala de Atendimento Educacional Especializado para Pessoas
Surdas com professor capacitado, em que os alunos sao alfabetizados em
Lingua Portuguesa e Libras, sendo esta a sua primeira lingua. Na sala de
AEEPS, existem recursos visuais disponiveis adquiridos pela escola, enviados
pelo Estado e também construidos pela prépria professora juntamente com
seus alunos.

Nas salas de aula do ensino regular, mesmo a maioria dos professores
nao possuindo dominio de Libras, os surdos incluidos conseguem apropriarem-
se dos conteldos e atividades trabalhados com a mediacao realizada pelas
professoras intérpretes de Libras.

Para melhorar o atendimento nas salas de ensino regular e capacitar
os professores para a adaptacdo metodoldgica dos conteudos, visando ao
aluno surdo, a escola promove formacdes pedagdgicas aos professores,
utilizando-se das oportunidades oferecidas pelas instituicdes publicas, além de
oportunizar que os docentes participem das formacdes oferecidas pelo Estado.

Todo este trabalho de inclusado de surdos que vem sendo realizado na

escola deve, obrigatoriamente, constar no PPP da escola, documento este que
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€ o instrumento, por exceléncia, responsavel por melhor desenvolver o plano
de trabalho eleito e definido por um coletivo escolar, refletindo a singularidade
do grupo que o produziu, suas escolhas e especificagdes.

A democracia se exercita e toma forma nas decisdes conjuntas do
coletivo da escola e se reflete nas iniciativas da equipe escolar. Para tanto, a
inclusdo dos surdos na escola deve constar no PPP, a partir das demandas da
comunidade escolar e das metas a serem alcancadas. Através de uma gestao
democrética, com a participacdo de toda a comunidade escolar, as demandas
encontradas devem ser sintetizadas a fim de criar condi¢des necessarias para
a elaboracédo do planejamento e do desenvolvimento do trabalho pedagdgico
inclusivo e da avaliacdo processual das etapas e das metas propostas.

No PPP, devem ser previstos a organizagcdo e 0S recursos para o
AEEPS: sala propria, matricula de alunos surdos, aquisicdo de equipamentos,
indicacdo de professor, articulacéo entre professor do AEE e do ensino regular,
intérpretes de Libras, cursos e capacitacdo para professores e funcionarios e a
organizagao geral do ambiente escolar para uma inclusdo de qualidade.

Uma escola inclusiva ndo é aquela que somente garante a matricula
para alunos portadores de necessidades especiais. Uma escola se torna
inclusiva cotidianamente quando todos os seus agentes, perante esforcos
planejados coletivamente, reconhecem as diferencas dos estudantes no
processo educativo, buscando praticas pedagogicas diferenciadas. A adocao
dessas praticas depende de mudancas de posturas e atitudes, de permanente
atualizacdo e do desenvolvimento de novos conceitos, praticas e estratégias
gue estejam em consonancia com a inclusdo escolar. A escola esta
constantemente nesta busca. Pode-se dizer que cresceu muito desde a
inclusdo da primeira aluna surda. Hoje, os alunos surdos incluidos estdo em
um ambiente mais propicio a aprendizagem do que antes; os professores estédo
mais seguros e confiantes por recebendo mais formacdes; e a equipe diretiva
conta com maior apoio por parte do Estado, visto que as Leis se ampliaram e

estdo sendo, gradativamente, cumpridas.



28

REFERENCIAS

ALVES, Evandro; SILVA, Maria Beatriz Gomes da. Sala-ambiente “Projeto
Vivencial” como estratégia tedrico-metodoldgica para a formacdo de gestores
escolares. In: SILVA, Maria Beatriz Gomes da; FLORES, Maria Luiza
Rodrigues (Orgs.). Formagcédo a distancia para gestores da Educacéo
Basica: olhares sobre uma experiéncia no Rio Grande do Sul. Porto Alegre:
Evangraf, 2014.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo:
Saraiva, 1998

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de educacao Especial. Decreto n®
5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002.

BRASIL. Ministério de Educacdo. Secretaria de educacdo Especial. Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e da outras providéncias.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, n. 248, dez.
1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacdo Camara de
Educacdo Basica. Resolucdo N° 4, de 02 de outubro de 2009. Institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, Modalidade Educacao Especial. Brasilia, 2009.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento  educacional
especializado do aluno com surdez/Mirlene Ferreira Macedo Damazio,
Carla Barbosa Alves. — 12 ed. — Sédo Paulo: Moderna, 2010. — (Cotidiano
Escolar — acdo docente)

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Formacdo Continuada a Distancia de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado: pessoa com
surdez/ SEESP/SEED/MEC - Brasilia/DF — 2007.

DAMAZIO, M. F. M e FERREIRA, J. P. Artigo Revista da Educac&o Especial
| Secretaria de Educacéo Especial. v.5, n. 1 (jan/jul) — Brasilia: Secretaria de
Educacao Especial, 2010.

DAMAZIO, Mirlene. Educacdo escolar de pessoa com surdez : uma
proposta inclusiva. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000374273.
Acessado em 20 de janeiro de 2015.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia da Pesquisa-Acdo. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez. 2005.


http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000374273

29

GADOTTI, M. Uma escola, muitas culturas. In: GADOTTI, M & ROMAO.J.E.
(org.) Autonomia da Escola: principios e propostas. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

GRAFF, Patricia. Inclusdo de Alunos Surdos: A Gestdo das Diferencas
Linguisticas. Disponivel em:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2010/Educacao_Especial/Tra
balho/02_19 13 INCLUSAO DE_ALUNOS SURDOS A _GESTAO DASDIF
ERENCAS_ LINGUISTICAS.PDF> Acesso em 05 de dezembro de 2014.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e praética.
Goiania: Editora Alternativa, 2001.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Atendimento Educacional Especializado:
politicas publicas e gestdo nos municipios/Maria Tereza Eglér Mantoan,
Maria Terezinha Teixeira dos Santos. — 12 Ed.- Sdo Paulo: Moderna, 2010. —
(Cotidiano escolar: acéo docente).

PACHECO, J. EGGERTSDOTTIR, R. e MARINOSSON, G. L.Caminhos
para aincluséo. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Escola de Ensino Fundamental, Médio,
Curso Normal e EJA de Ensino Médio, 2000.

QUADROS, Ronice M. de. Lingua Brasileira de Sinais. Porto Alegre: Artmed
Editora, 2000.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Como fazer pesquisa-acao?

Disponivel em:
<http://www.ic.ufmt.br:8080/c/document_library/get_file?p_| id=12683&folderld
=53266&name=DLFE-2406.pdf> Acesso em 04 de novembro de 2014.

TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodoldgica. Educacdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005. (Traducdo de
L6lio Lourenco de Oliveira).

VEIGA, llma Passos Alencastro. A escola em debate: gestdo, projeto
politico-pedagdgico e avaliacdo. Retratos da Escola, Brasilia: CNTE, v. 7, n.
12, p. 159-166, jan./jun. 2013



