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RESUMO

Esta tese aborda o lugar do Trabalho em um curso de Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional e as relacdes e tensdes entre a formacao politica e a formagdo técnica, no Instituto de
Educacdo Josué de Castro (IEJC). O Instituto é uma escola mantida pelo MST/IPE CAMPO e
estd hd 23 anos em atividade. Foram analisados o lugar e a concep¢do da relacdo entre trabalho e
educacgdo na escola. Compreende-se o Trabalho como um Principio Educativo e o Ensino Médio
como um direito e como etapa final da Educacdo Basica. O curso TAC - Técnico em
Cooperativismo - pesquisado possui como especificidade ser um curso técnico, que funciona
através da pedagogia da alternancia, e a gestdo da escola € responsabilidade dos educandos e dos
educadores. O trabalho desenvolvido no IEJC faz parte do processo educativo, assim como o
trabalho que acontece no tempo comunidade. O estudo buscou compreender como o trabalho, em
seu sentido ontoldgico e histdrico, se materializa no IEJC. Esta pesquisa se situa no campo
tedrico Trabalho e Educacdo, tendo como fundamento tedérico-metodolégico o Materialismo
Histoérico e Dialético. A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo. Foram analisados o
projeto pedagdgico, o caderno de educagdo profissional no IEJC e o caderno do método
pedagogico, além dos documentos auxiliares, que foram incorporados no processo da pesquisa. O
trabalho de coleta de dados apoiou-se em documentos escritos, no didrio de campo, em
observacdes e em duas imersdes na escola. Foram feitas entrevistas com a coordenacio
pedagdgica, com professores e com estudantes. A tese defendida foi de que o lugar do trabalho
no curso de Ensino Médio, no IEJC é uma questdao de classe. Entre os resultados da pesquisa
destacam-se os relativos ao lugar do trabalho na escola, a classe e ao ensino médio. O trabalho é
o que da vida e sentido a escola e, consequentemente, ao TAC. Na relacdo trabalho-escola reside
o traco original da proposta educativa. O trabalho ensinado e praticado, do ponto de vista mais
amplo, € o trabalho cooperativo, um importante principio educativo que atende trés funcgdes
basicas: o fortalecimento das cooperativas, associacdes de produtores, da organicidade para com
o MST e do projeto de sociedade pretendido, em uma perspectiva mais ampla. A escola do
trabalho do MST desenvolve, em varios aspectos, uma educacio libertadora/transformadora nas
proposicdes tedricas, nos componentes curriculares e no processo de gestio do IEJC. E o
trabalho, em sua dimensdo concreta e nao abstrata, eivado de sentido politico-organizativo e
coletivo, que se traduz na organicidade, que constréi um processo de subjetivacdo que educa. A
acdo, mais do que a palavra, nomeia a escola que foge do verbalismo vazio. O trabalho, no
espaco da escola, € o trabalho como valor de uso, predominantemente, jd nas cooperativas dos
assentamentos o trabalho caracteriza-se como util, mas também como valor de troca. Sobre a
dimensdo de classe, pode-se destacar que os educandos do TAC possuem caracteristicas comuns
aos estudantes das escolas publicas: a experiéncia de trabalho; as migragdes e a busca de uma
ascensdo social. A experiéncia de classe na escola se expressa na op¢dao por uma escola do
trabalho e por uma formacgdo geral carregada de conteidos programdticos sobre a classe
trabalhadora. As experiéncias de classe dos sujeitos-educandos sdo marcantes: antes da escola, na
escola e apos a experiéncia escolar. A vivéncia no IEJC contribui para um forte sentimento de
pertenca dos estudantes ao Movimento e a sua origem camponesa. O projeto histdrico-politico do
MST se manifesta na proposta educativa do IEJC. Para o MST a formacdo escolar nio € neutra e
deve qualificar nos marcos de uma visdo de mundo que privilegie os interesses de classe dos
camponeses nos assentamentos da Reforma Agraria. H4 nas experiéncias em educac¢ido do MST,
como as analisadas no IEJC, uma clara e expressa constru¢do de um projeto alternativo de
formagdo humana e politica, em uma perspectiva contra hegemonica. Na experiéncia educativo
de ensino médio, no IEJC, um dos tracos marcantes na experiéncia do IEJC €, sem divida, a



combinacdo entre processo de escolarizacdo bdésica, formagdo politico-ideoldgica e formagao
técnica, fruto de articulacdo, fundamentalmente, entre os setores de educacdo e produgdao do
Movimento. Essa associacdo e seus pesos respectivos oscilaram na histéria do Instituto e do
Curso de Técnico em Cooperativismo. Ha no TAC uma tensdo entre a formacdo geral (EM) e a
formacdo especifica ou técnica. O IEJC € um contraponto ao modelo burgués de escola e
contribui de forma efetiva com a dialética da emancipa¢do humana e politica dos camponeses e
da classe trabalhadora como um todo,
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RESUMEE

Cette Tese aborde le lieu du travail dans un cours de Lycée Intégré a 1'Eduction Professionnelle
et les relations et tensions entre la formation politique et la formation tecnique, dans Instituto de
Educacdo Josué de Castro (IEJC). L’Institut est une école mantenue par le MST/IPE CAMPO et
est il y a 23 ans en activité. On a analysé le lieu et la conception de la relation entre travail et
éducation dans I’école. On comprend le travail comme un principe éducatif et le lycée comme
un droit et comme une étape final de 1’éducation Basique. Le cours TAC - Técnico em
Cooperativismo — recherché possede comme spécificité étre un cours tecnique, qui marche par la
pédagogie de I’altérnance, et la gestion scolaire est responsabilité des apprenants et des
enseignants. Le travail developpé dans I'IEJC fait partie du proces éducatif, bien comme, le
travail qui se passe dans le temps de la comunauté. L’étude a cherché comprendre comment le
travail, dans son sens ontologique et historique, se matérialise dans I'IEJC. Cette recherche se
situe dans le champs théorique Travail et Education, ayant comme fonctionnement théorique-
méthodologique le Materialisme Historique et Dialétique. La méthodologie utilisé a été de base
qualitative. On a analysé le projet pédagogique, le cahier d’éducation professionnel dans I'IEJC
et le cahier de la méthode pédagogique, bien comme des documents auxiliaires, qui ont été
incorpores dans le proces de recherche. Le travail de collecte de donnés d’est appuyée dans dés
docments écrits, dans le journal de champs, dans des observations et dans deux immertions dans
I’école. On été faits des entretients avec la coordination pédagogique, avec des professeurs et
avec des étudiants. La tese defendue a été: le lieu de travail dans le cours de lycée, dans I'IEJC
est une question de classe. Entre les résultats de recherche se détachent les relatifs au lieu du
travail dans I’école, la classe et le lycée. Le travail est ce qui donne vie et sens a 1’école,
conséquement, au TAC. Dans le rapport travail-école reside le trait originel de la proposition
éducative. Le travail enseigné et pratique, du point de vu plus large, c’est le travail coopératif, un
important principe éducatif qui répond a trois fonctions basiques: le renforcement des
coopératives, association de producteurs, de 1’organicité pour le MST et du projet de société
prétendu dans une perspective plus large. L’école du travail du MST et le projet de societé vise
dans une perspective plus large. L’école du travail du MST developpe, dans différents aspects,
une éducation libertatrice/transformatrice dans les proportion théoriques, dans les composants
curriculaires et dans le proces de gestion du IEJC. C’est le travail, dans as dimention concrete et
pas abstraite, parseméde sens politique-organisatif et colectif, qui se traduit dans I’organicité, qui
construit um proces de subjetivation qui eduque. L’action, plus que le mot, nomme 1’école qui
fuit du verbalisme vide. Le travail, dans I’espace de 1’école, est le travail comme valeur d’usage,
principalement, déja dans les cooperatives des lotissements agricoles le travail se caractérise
comme utile, mais aussi comme valeur d’exchange. Sur la question de classe, on peut souligner
que les apprenants du TAC ont des caractéristiques comunes a celles des étudiants des écoles
publiques: expérience de travail; les migrations et la recherche d’ascension sociale. L’espérience
de classe dans I’école s’exprime dans 1’aoption pour une école du travail et par une formation
générale changée de contenus programatiques sur a classe de travailleurs. Les expériences de la
classe des sujets-apprenants sont marcantes: avant de 1’école, dans 1’école et apres 1’experiénce
scolaire. La vie dans IEJC a contribué pour un fort sentiment d’appartenance dés étudiants au
Mouvement et a son origine campagnarde. Le projet historique-politique du MST se manifeste
dans la proposition éducative du IEJC. Pour le MST la formation scolaire n’est pds neutre et doit
qualifier dans le cadre d’une vision de onde qui privilegie les intérets de La classe dés paysants
dans les lotissements agricoles de la Réforme Agricole. Il y a dansles expériences dans
I’éducation du MST, cmme les analysées dans le IEJC, une Claire et expresse constructon d’un



projet alternatif de formation humaine et politique, dans une perspective contre hégémonique.
Dans I’expérience éducative du lycée, dans I'IEJC, un des traits marcants dans I’expérience du
IEJC est, sans doute, la combinaison entre proces de scolarisation basique, formation politique-
idéologique et formation tecnique, fruit de Iarticulation, fundamentale, entre secteurs
d’éducation et production du Mouvement. Cette associaton et ses poids respectifs oscilent dans
I’histoire de I’Institut et du Cours Tecnique en Cooperativisme. Il y a dans le TAC une tension
entre La formation générale (EM) et La formation spécifique ou técnique. O IEJC est un
contrapoint au modele bourgeois d’école et contribuit de forme éfective avec la dialéctique de
I’émanciation humaine et politique des paysants et de la classe de travailleurs comme un
ensemble,
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1 INTRODUCAO

1.1 PALAVRAS INICIAIS

A investigacdo proposta para o doutorado possui como hipétese o entendimento de que
“O lugar e a concepgdo de Trabalho no Instituto de Educacao Josué de Castro (IEJC), no curso
Técnico em Cooperativismo de Nivel Médio, traduz uma opcao de classe que estd articulada ao
projeto politico e histérico do MST”, ou seja, considera-se que o tema do mundo do trabalho €
ignorado nos curriculos escolares, porque a escola se constituiu historicamente como formadora
de pessoas que buscam uma ascensio social que as distancie do trabalho comum ou, como diria
Marx, do trabalho simples. A escola, reproduzindo, assim, dentro de seus muros, a hierarquia
existente no mundo do trabalho e na sociedade capitalista atual.

O Instituto de Educacao Josué de Castro € uma escola de educagdo média e profissional,
existente desde 1995, localizada em Verandpolis-RS, que tem como mantenedor o Instituto de
Pesquisa e Educagcdo do Campo (IPE-CAMPO), vinculado ao Movimento Sem Terra', e, desde
alguns anos, vem sendo utilizado como um espaco de formacdo articulado a Via Campesina-
Brasil. Constitui-se como uma das principais referéncias para a Educacdo do Campo, do ponto de
vista da autogestdo e dos principios e da organizagdo pedagdgicos (CALDART, 2000; RIBEIRO,
2010).

O desafio que se colocou nesta investigacdo, foi entender como se operacionaliza a
integracdo nas praticas educativas dos mundos do trabalho, da producdo, da cultura, da ciéncia,
da luta social, junto a uma escola com uma proposta declaradamente critica e contra hegemonica,
em relacdo aos interesses do capital (MESZAROS, 2005) e que se desafia a repensar a educagio
profissional na perspectiva de uma Educacdo do Campo, como projeto educacional
emancipatorio vinculado a estratégias de desenvolvimento dos territérios e das populagcdes

camponeses.

1.2 ESTRUTURA DA TESE

' Sempre que me referir a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra utilizarei tanto esta expressdo quanto
MST, Movimento Sem Terra ou apenas Movimento.
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Na introducao da tese apresenta-se o tema, a trajetoria da pesquisadora e sua relagdo com
a educacdo de nivel médio e a educacdo profissional, que acontece em diferentes espacos e
funcdes. Também se apresenta o problema de pesquisa, a hipdtese e os objetivos.

O capitulo dois ¢ uma exposicdo dos procedimentos tedricos metodolégicos da pesquisa,
seus fundamentos epistemoldgicos e as categorias utilizadas na andlise dos dados. Também se
descreve o desenvolvimento da andlise documental e das entrevistas.

O capitulo trés aborda a emergéncia do MST e a pedagogia do movimento no IEJC, a
questao agrdria e as lutas sociais em torno da terra, o contexto histérico do surgimento do MST, a
caracterizacdo, a estrutura e o programa do MST, os desafios e as tensdes na conjuntura recente,
governos Lula e Dilma, o surgimento do IEJC e sua estrutura e o curso em cooperativismo de
nivel médio, além de uma sintese parcial.

O capitulo quatro trata da proposta de Educacdo Profissional de Nivel Médio no Campo
e da Juventude camponesa. O capitulo estd organizado nos itens: Ensino Médio no Brasil,
trajetorias e impasses, indicadores em relacdo ao acesso, a educagdo profissional de nivel médio,
contexto atual da Educacio Profissional Integrada ao Ensino Médio, notas sobre o Ensino Médio
no Rio Grande do Sul, juventudes no campo e no IEJC. Neste capitulo, aprofunda-se as questdes
que orientam a construc¢io do problema de pesquisa e realiza-se uma sintese parcial.

O quinto capitulo foi intitulado o Lugar do Trabalho na experiéncia educativa do IEJC,
particularmente do curso TAC. Neste capitulo, discute-se a categoria trabalho, a relacao trabalho
e ensino médio, questdes sobre politecnia, as categorias da empiria, o trabalho cooperado e seu
principio educativo e o trabalho auto-organizado dos educandos.

O capitulo seis denomina-se “Quando o problema é de classe: Trabalho e Educacido em
um curso técnico em cooperativismo: relacdes e tensdes entre a formacgdo geral e a formacdo
técnica no IEJC”. Neste capitulo, discute-se o conceito de classe, a classe trabalhadora, o
campesinato como classe social, a praxis e a militdncia, o0 movimento e a inser¢do dos educandos
no movimento e no trabalho, trabalho e identidade profissional, experiéncia de classe e realiza-se
uma sintese parcial.

O capitulo sete sdo as conclusdes sobre a pesquisa. Nestas conclusdes, sdo sinalizadas
novas perguntas, mesmo que provisorias, pois o curso e o instituto possuem uma longa trajetéria

de educacao profissional de nivel médio, que a cada turma que inicia traz novos desafios, seja em
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relacdo as aulas em si, seja em relacdo ao método pedagdgico, as relacdes interpessoais e ao

curso.
1.3 MINHA TRAJETORIA E O ENCONTRO COM O TEMA

Conclui a Licenciatura Plena em Historia em 1992 e comecei a dar aulas em um Curso
Supletivo de Ensino Médio> e, também, em um curso pré-vestibular, além de trabalhar como
assessora de formacgdo politica do Partido dos Trabalhadores (PT). Antes disso, ja havia
participado do coletivo de formadores da CUT de Pelotas (RS). Com o passar do tempo, acabei
me mudando para Porto Alegre, onde comecei a dar aulas em uma escola do SESC — Servico
Social do Comércio — onde lecionava para jovens e adultos, ensino fundamental e médio e,
também, no ensino regular e no pré-vestibular da mesma.

Como professora da rede privada de ensino, passei a fazer parte do SINPRO/RS, como
delegada de base. Assim, acabei sendo eleita, pela base, para a direcio da federacdo dos
trabalhadores em educac¢do da rede privada de ensino. Como representante do SINPRO, participei
junto a Escola Sul da CUT, do grupo de trabalho denominado Género e Mundo do Trabalho, que
abrangia os estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parand; coordenei o GT por dois
anos.

Morando em Porto Alegre, fui convidada para atuar na assessoria técnica do PT, na
Comissao de Educacgdo, da Camara Municipal de Vereadores, onde contribuia com a elaboragdo
de projetos e dava pareceres sobre os projetos da casa. Durante esse periodo, passei em um
concurso e assumi como professora da Rede Estadual de Educacdo. Esse momento coincidiu com
mais uma vitdria da Frente Popular, em Porto Alegre, onde fui convidada a participar da gestao.

No governo da Frente Popular, em Porto Alegre, atuei na Secretaria Municipal da
Indistria e Comércio (SMIC), que executava, entre outras politicas, o Programa de Educacao,
Trabalho e Cidadania e as Incubadoras Populares de Economia Solidaria (PETC). Na SMIC,
atuei fazendo a relagdo com as demandas das comunidades. Também fui responsdvel pelo
acompanhamento ao Férum de Economia Solidaria, que reunia instituicdes e grupos de produgao.
Realizdvamos atividades de formacdo e gestdo com os grupos iniciantes, que envolviam tanto as

questdes de género como as questdes de gestdo e organizacao.

?Os cursos supletivos correspondiam 2 EJA — Educacio de Jovens e Adultos.
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Outra experiéncia interessante era representar o governo no Conselho Municipal de
Assisténcia Social, como vice-presidenta do mesmo. Lembro esta passagem pelo Conselho
porque, ali, aconteciam os debates sobre os programas de governos que atendiam as populagdes
mais vulnerdveis. Essas populacdes, em sua maioria, eram da EJA e os focos dos debates se
relacionavam sempre a necessidade da articulagdo entre a formacdo profissional e a educacio
escolar. Um dos projetos mais demandados pela populacio através do or¢camento participativo era
0 PETC — Programa Educacdo, Trabalho e Cidadania, que era financiado com recursos publicos e
executado em parceria com a sociedade civil. Eram cursos de qualificacdo profissional de nivel
basico. Um dos critérios para participar era estar estudando.

Nesses espacos em que trabalhei e atuei, ficou evidente a necessidade de pensar politicas
publicas que garantissem uma articulagdo entre a educacdo escolar e o mundo do trabalho. Pude
observar, principalmente, o distanciamento da escola, em relacdo as necessidades da populagdo
mais vulnerdvel que passava pelos seus bancos, do tema do trabalho.

Outras experiéncias também me colocaram em contato com a problemadtica da formagao
profissional e sua relagdo com a educagdo escolar. Enquanto membro de uma organiza¢do nao
governamental, o Instituto Popular Porto Alegre (IPPOA), acompanhei grupos emergentes de
geracdo de trabalho e renda e economia soliddria. O trabalho desenvolvido sempre esteve
relacionado a formacgdo. Atuei, também, como professora no Consdrcio Social da Juventude
(CSJ) — formagdo profissional — onde dei aulas a muitas turmas do programa, em Porto Alegre e
na regido metropolitana. A maioria dos alunos do CSJ, para poder participar do programa,
precisava estar vinculada a escola. A maioria dos estudantes que participava dos cursos
caracterizava-se por ter um perfil de EJA: estavam fora da faixa etdria prevista para estarem
concluindo o ensino médio, além de possuirem um largo histérico de evasdo, reprovagdo e
abandono da escola.

Também pelo IPPOA, assessorei gestores publicos na implantagdo de politicas publicas
de geragdo de trabalho e renda e de economia solidaria, além de trabalhar com planejamento, etc.
Essa relagdo com gestores e a sociedade civil sempre dialogava com a necessidade de poder
pensar a saida do circulo de pobreza das familias mais vulnerdveis e de seus filhos. Fui, entdo,
tendo cada vez mais claro que, para eles, a saida passava, necessariamente, pela educacdo e
formacdo profissional. A necessidade dessa politica se confirmava como uma necessidade de

classe e para a classe trabalhadora.
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Como professora de escola publica do Ensino Médio e Fundamental, atualmente com
dedicagdo ao Fundamental, na Rede Municipal de Educagdo de Porto Alegre, convivo
diariamente com os dilemas vividos pelos estudantes que estdo sempre em busca de trabalho.
Desmotivados, por um lado, e pressionados pela necessidade, por outro, eles abandonam o
Ensino Médio e ingressam no mundo do trabalho. Isso acontece, principalmente, com os alunos
dos cursos noturnos, que optam pela noite, devido ao trabalho diurno, mas também com os
estudantes dos cursos diurnos e, em menor medida, com os estudantes do ensino fundamental,

principalmente os mais velhos, que estdo sempre em busca de trabalho.
1.4 MOTIVACOES PARA A DELIMITACAO DO OBJETO DE PESQUISA

Todas as vivéncias de diferentes dimensdes e aprendizados me fizeram apostar em voltar
a estudar e tentar o mestrado. Fui aprovada e ingressei no mestrado na linha de Politicas e Gestao
de Processos Educacionais, em 2008, na UFRGS. Desde entdo, iniciei o estudo de uma farta
literatura, que articulava sempre educacdo, mundo do trabalho e os saberes dos trabalhadores —
este ultimo, um tema novo para mim, como objeto de estudo especifico. Durante o curso de
mestrado, participei do grupo de pesquisa CAPES/PROEJA® que contribuiu para que eu optasse
por pesquisar o lugar do trabalho no curriculo escolar.

A opc¢ao por estudar o Ensino Médio Integrado e a Formagdo Profissional € resultado,
também, da necessidade sentida durante os estudos finais da Dissertacdo de Mestrado, onde
pesquisel uma experiéncia do Ensino Médio, que denominei “A relacdo entre os saberes-
experiéncia do trabalho e os saberes escolares, vista por alunos do PROEJA do IF Sul de
Sapucaia do Sul”. A pesquisa foi defendida neste Programa de P6s-Graduagdo, em 2010. Quando
da andlise dos dados empiricos, um aspecto em particular chamou minha aten¢do: a importincia
que os alunos davam as disciplinas da formacgdo profissional em detrimento das disciplinas da
formagdo geral. Fiquei interrogando-me sobre o significado do siléncio dos trabalhadores-
estudantes em relacdo a formagdo geral e me perguntando sobre os motivos os que levariam a
querer e gostar tanto da parte técnica do curso. O curriculo investigado era na modalidade

integrado. Assim, algumas interrogac¢des afloraram, por exemplo, em relacdo ao curriculo

? Programa Nacional de Integragio da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacio de
Jovens e Adultos (PROEJA).



24

integrado e a importancia do mesmo quando se discute o ensino médio e por que, mesmo em uma
experiéncia de curriculo integrado, a formacao geral € tdo pouco valorizada pelos educandos.

Outro aspecto que motivou minha opcao por estudar o Ensino Médio e sua relagdo com a
questdo do Trabalho foi a minha condicdo, em 2012, de Coordenadora Pedagbgica do Ensino
Médio Politécnico, vice-diretora da Rede Publica Estadual de Ensino. Como Coordenadora
Pedagdgica, estava contribuindo com a implementagdo da proposta de Reestruturacdo Curricular
do Ensino Médio, que passou a se chamar Ensino Médio Politécnico. A proposta da SEDUCRS*
gerou desconfianca ao conjunto dos professores, principalmente porque foi gestada e executada
sem qualquer consulta a categoria. Como a escola onde lecionava era uma escola de Educag¢do
Bdsica que oferecia curso de Ensino Médio Propedéutico e ndo profissional, perguntdvamo-nos
como implantar um curso de nivel médio politécnico sem formacdo profissional? Enfim, as
interrogacdes eram muitas e estimularam, ainda mais, o meu desejo de desvendar o ensino médio
e essa sua relacdo tdo polémica com a formagao profissional e com o mundo do trabalho.

O CEPRS/Sindicato fazia, e fez enquanto vigorou a proposta até 2014, uma critica forte
em relacdo ao novo curriculo de ensino médio, acusando a SEDUCRS de estar formando mao de
obra barata para o mercado de trabalho, conforme pode-se ler em documentos oficiais do
mesmo°. A critica do sindicato, o desconforto dos colegas e das escolas da rede estadual de
ensino, levaram-me a questionar, de forma mais detida, por que uma reacdo tio dura a uma
aproximagdo entre a Escola de Nivel Médio e o Mundo do Trabalho se, inclusive, esse é um dos
desejos e vontade dos estudantes. Até porque, a meu ver, a proposta ndo teve uma concepgao e
ndo formou, de fato, para o mercado de trabalho. O novo curriculo, a meu ver, primou mais pelas
acoes de cunho interdisciplinar - através dos semindrios integrados, do que por uma proposta de
cunho politécnico, conforme vdrias teses, dissertacdes e artigos indicam.

Participei ainda do PROEMI - Projeto de Pesquisa sobre o Ensino Médio
Politécnico/Inovador, coordenado pelo Professor Dr. Jorge Ribeiro. O grupo estava pesquisando
a implantag@o do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande Sul. Nos estudos desenvolvidos sobre
o Ensino Médio Politécnico e alguns de seus conceitos chaves como Politecnia, Trabalho como
Principio Educativo e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, compreendi a

contradi¢ao na qual estamos imersos: de um lado, defendemos estas concepgdes e propostas e, de

* SEDUCRS - Secretaria Estadual de Educagio do Rio Grande do Sul.
> Essas criticas podem ser lidas, por exemplo, na SINETA de Outubro de 2011. Na Revista Consciéncia Critica de
Marco de 2013 e também na SINETA de 2011. Afora as matérias publicadas em jornais da regido.
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outro, somos contra a forma como as mesmas estdo sendo desenvolvidas aqui na Rede Estadual.
Essa contrariedade acontece, para alguns, em funcdo do método autoritdrio de sua implantacao,
mas, para outros, a discordincia se dd em relacdo a existéncia de um ensino politécnico ou
tecnoldgico que oferte apenas a formacdo geral, mesmo que alguns autores apontem nesse
sentido (MOURA, 2010, SAVIANI, 2007, 2003). Outros, ainda, compreendem que o Ensino
Meédio deve ofertar, sim, uma formacdo que prepare para o ingresso no curso Superior.

Nesse processo de estudo e reflexdo sobre o ensino médio e seus dilemas, particularmente
aqui no Rio Grande do Sul, comecei a me dar conta que uma das criticas mais forte dirigida a
proposta de reestruturacdo curricular era, por exemplo, ter sido citado, muitas e muitas vezes, o
tema do mundo do trabalho. Alguns criticos chegaram a contar que a palavra era repetida 72
vezes no texto. Era como se fosse um erro a aproximacdo entre as escolas de nivel médio e o
mundo do trabalho. Nesse momento, perguntava-me, se ja se discutia desde a aprovacdo da
LDBEN a proposta da politecnia (CIAVATTA, 2005; RAMOS, 2005; KUENZER, 2009;
FRIGOTTO, 2009) como uma proposta comprometida com as classes trabalhadoras, por que,
agora, havia tantas e variadas resisténcias? Serd que, de fato, a tradi¢do venceu e o ensino médio
no Brasil deve cumprir a fun¢do de ser um momento de preparacdo para o ensino superior? Serd
que ndo hd lugar na escola para o Trabalho? Serd que estd tdo enraizada a ideia de que a escola é
o lugar das atividades intelectuais e ndo das manuais? Como entender, entdo, que a aprovacao de
um decreto (5154/2004) que propde a Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, seja tdo
festejada entre alguns grupos de estudos e aqui seja tdo criticada, seja pelas escolas de ensino
médio propedéutico, seja pelas escolas de formacao profissional? Por que a escola pesquisada,
vinculada ao MST e que possui uma matriz pedagdgica que tem o trabalho como um principio
educativo e pedagdgico, ndo alterou seu curriculo para um curriculo integrado?

Em meio a todas estas questdes, compreendi que a melhor forma de contribuir para
entender o lugar do trabalho nas experiéncias educativas escolares era investigando propostas que
tém dado certo, mesmo que sejam muito diferentes das experi€ncias escolares convencionais.
Assim, optei por estudar a experiéncia do IEJC, uma instituicdo ligada ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra®, que oferta ha 23 anos um curso de Ensino Médio combinado

com Educacao Profissional, voltado aos jovens dos assentamentos frutos da Reforma Agréria.

% Sempre que me referir a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra utilizarei tanto esta expressdo quanto
MST, Movimento Sem Terra ou apenas Movimento.
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Os defensores da educagao integrada argumentam que a integracao € um desafio e

[...] uma oportunidade — que deve ser — bem aproveitada pelas escolas do Pais para
renovar e inovar processos de ensino-aprendizagem a partir da concepgdo e

z

implementacdo de curriculos de qualidade superior. Isto &, propostas e projetos
pedagdgicos comprometidos com a articulagdo criativas das dimensdes do fazer, do
pensar e do sentir como base da formacgdo de personalidades criticas e transformadoras;
que promovam

o despertar do olhar critico, a arte de problematizar e de deslindar os dilemas
apresentados por situacdes ambivalentes ou por contradicdes (MACHADO, 2010, p. 80).

Considera-se que a educagdo bdsica tem o papel de fazer com que o aluno adquira os
conhecimentos de base relativos a cultura, a ciéncia, a tecnologia, aos diferentes tipos de
trabalho, que sdo indispensdveis a cada um, qualquer que seja suas aspiracdes futuras, ja que o
Ensino Médio como etapa final da educagdo bésica “é uma fase estratégica do sistema escolar e
do processo de democratiza¢do e modernizacdo de uma nacdo.” (NOSSELA, 2016, p.71).

Todo o debate em torno da modificacdo do decreto 2208/97 demonstrou que a ldgica de
classe instituida desde a reforma Fernando Campos, em meados do século XX, continua presente
e seu resultado foi a manutengdo da dualidade do ensino médio, mesmo com a revogagdo deste
decreto. O aspecto perverso em relagdo ao acesso dos estudantes aos cursos técnicos continua: 0s
melhores cursos que, em geral, sdo ofertados pelos Institutos Federais, o sdo através de uma
selecdo rigida e concorrida, onde apenas os aprovados podem cursd-los. Os bons cursos
profissionalizantes ofertados pelo Sistema S — SESI, SENAI e SENAC — geralmente sdo caros e
os estudantes das classes populares ndo podem cursar. Os demais estudantes, que ndo podem
pagar um desses cursos do Sistema S e que ndo conseguem ser aprovados nestas selecdes
publicas, estdo destinados aos cursos de formacdo profissional da rede privada e das redes
estaduais de ensino, que nem sempre conseguem fazer uma formacdo mediana, mesmo que
apenas técnica.

O decreto 5154/04 é uma conquista dos setores mais progressistas da educagdo. Ele
permite a integracdo entre o Ensino Médio e a Formacdo Profissional, mesmo que de uma
maneira paliativa, pois permite que os cursos continuem sendo ofertados de forma concomitante
e subsequente. Mas, mesmo assim, significa um avanco que indica a possibilidade de construir
uma proposta pedagogica que articule os eixos Trabalho, Ciéncia e Cultura, aproximando-se da
possibilidade de um ensino politécnico e/ou tecnoldgico.

Uma andlise dos movimentos e dos sujeitos envolvidos no debate sobre os rumos da

educacdo de nivel médio no Brasil indica que as tensdes presentes nas politicas educacionais sao
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apenas a ponta do iceberg de um problema maior: a negagao do direito ao conhecimento para as
classes trabalhadoras. Ao impossibilitar que os trabalhadores sejam reconhecidos como sujeitos
de direito, tal negacdo contribui para a manutencdo de uma légica de classe, na qual alguns sdo
educados para executar e outros para pensar ou, como diria Gramsci, na qual uns sdo educados
para mandar e outros para obedecer.

Mas a historia da educacio ndo pode ser confundida com momentos de derrota da classe
trabalhadora em relacdo ao direito a educagdo. Ao contrério, foram vencidos varios obstdculos do
ponto de vista das politicas educacionais, particularmente, desde finais do século XX, em que
mudancas importantes t€m se desenhado em relacdo as politicas para o ensino médio.

As disputas em torno da educagdo, particularmente em relacdo ao ensino médio e a
formacgdo profissional, acabaram por constituir um modelo dual de educacdo: de um lado, o
ensino propedéutico com objetivo de preparar para o ingresso na universidade e, de outro, o
ensino profissional que prepara para o mercado de trabalho, constituindo a “criacdo e manutengao
do sistema paralelo de ensino, ao lado de um sistema oficial” (ROMANELLI, 1988, p. 169).

Desde a década de 1990, essa realidade sofre algumas alteracdes com a ampliacdo do
acesso dos estudantes de origem popular aos bancos escolares de nivel médio. Houve uma
ampliacdo das vagas, mas nao houve garantia de condi¢des adequadas para receber os estudantes.
As escolas continuaram seu trabalho como se quem acessasse os seus bancos fossem, ainda, os
filhos das classes privilegiadas que tinham como principal ocupacdo estudar e prestar, ao final
dos cursos, as provas dos vestibulares que garantem o ingresso ao Ensino Superior. Essa escola

média ndo se preparou para a nova composicao social que se realizava em seu interior.

1.5 SITUANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

No Brasil, até 1996, o Ensino Médio se constituiu, praticamente, um direito

consuetudindrio’, onde apenas os filhos das elites deste pafs tinham condicdes objetivas para

" E um direito que surge dos costumes de certa sociedade ndo passando por um processo formal de criacdo de leis.
Neste tipo de direito as leis ndo precisam necessariamente estar em um papel, os costumes transformam-se em leis. E
importante a distin¢do entre uso e costume, uma vez que, para se falar num costume, € preciso observar se ha pratica
reiterada e constante, tendo de estar associada a convic¢do de obrigatoriedade. O costume € entdo constituido pelo
elemento material, o uso, e pelo psicoldgico, a conviccdo de que o comportamento adotado €, de fato, obrigatério.
Thompson compreendia que o costume e a cultura s6 podem ser compreendidos se forem contextualizados sempre
levando em consideragdo as transformagdes histéricas analisadas empiricamente em um recorte de tempo e espago.
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frequentd-lo. Percebe-se, no entanto, que através de agdes de resisténcia e de enfrentamento por
parte de alguns movimentos sociais, de académicos comprometidos, de alguns governos e da
populacdo conseguiu-se pautar o direito a educagdo escolar para todos. Particularmente,
conseguiu-se que o Ensino Médio tivesse seu alcance ampliado e deixasse de ser apenas um
passaporte para o ensino universitdrio para alguns privilegiados, mesmo que nio tenha avangado
no sentido de ofertar um ensino que garantisse uma formacao humana integral articulada com um
ensino tecnoldgico e/ou politécnico. Como diria Frigotto (2013), vive-se um momento de
provavel travessia para um ensino médio politécnico.

A formulagdo do problema de pesquisa passou pelo entendimento da trajetéria do ensino
médio no Brasil e também da relacdo entre esse nivel de ensino e a educagdo profissional para
além do atendimento aos desvalidos da sorte. Passou também pela compreensdo de qual
concepcao de Trabalho estd sendo referenciada, como sdo compreendidas as novas divisdes
sociais e técnicas do trabalho no atual desenvolvimento das forgcas produtivas no campo e na
cidade, bem como o papel do Trabalho e da Educagdo para a juventude das classes trabalhadoras,
particularmente a juventude camponesa.

Ao se tentar compreender o lugar do Trabalho no curso TAC - Técnico em
Cooperativismo - do IEJC, desenvolve-se uma retrospectiva sobre o Ensino Médio no Brasil e
sobre a Educacao Profissional, desde o periodo colonial até os dias atuais (capitulo quatro). Para
isto utilizam-se estudos académicos da Historia da Educacdo e do campo de pesquisa Trabalho e
Educacdo, pois sdo relevantes para se compreender os entrelacamentos necessdrios entre
Trabalho e Educacao, ou melhor, para se compreender as acdes que produziram a separa¢ao, na
escola, entre essas duas dimensodes centrais da vida humana: o Trabalho e a Educacdo escolar.
Sempre lembrando que esse apartamento ndo aconteceu sem resisténcia € sempre num contexto
da luta de classes, em que movimentos sociais, parlamentares e intelectuais progressistas
disputaram a construcdo de uma proposta de educacio para aqueles que vivem do seu trabalho

(ANTUNES, 2011).

1.6 PROBLEMA DE PESQUISA

Nesta tese se parte da dualidade histérica, de longa duracdo, que acompanha a trajetéria

do Ensino Médio no Brasil e que € resultado de uma sociedade dividida em classes, na qual os
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grupos dominantes no poder nunca consideraram importante que O povo tivesse acesso ao
conhecimento socialmente produzido. Sociedade que enxergava nos trabalhadores os produtores
de riqueza e mais valia e ndo cidadaos de direito. H4 uma forte disputa entre as classes sociais por
educagdo que, na maioria das vezes, tem favorecido os donos do poder. Isso ndo significa que nao
existam avancos importantes para o conjunto da classe trabalhadora, pois vive-se em uma
sociedade atravessada por contradi¢cOes e muitas vezes a correlacdo de forcas tende para os
trabalhadores, que conseguem fazer avancar sua pauta do ponto de vista da educacdo. Essa
disputa de classe fez com que o Ensino Médio fosse reconhecido como etapa final da educacdo
basica e que o trabalho fosse incluido na LDB como um tema importante. No entanto, sabe-se
que esse avango nao resolveu a questdo do lugar do trabalho, pois a maioria dos cursos segue
sendo propedéutico e isso € um problema importante para os estudantes. Os cursos que formam
para o trabalho, o fazem visando atender as necessidades do mercado de trabalho.

Como se sabe, ndo pode existir pesquisa sem um problema de pesquisa, isto €, um
problema da realidade que se tente resolver. A separagdao Trabalho-educagdo escolar é um
problema que vem se arrastando, historicamente, e nesta pesquisa espera-se poder compreendé-lo
melhor a partir de uma experiéncia que estd em funcionamento hd mais de 20 anos.

No caso desta pesquisa o problema refere-se a relacdo entre Trabalho, Educagdo e Ensino
Médio, tema desenvolvido no capitulo quatro, quando € tratada o ensino médio e a educagdo
profissional de nivel médio. Uma relagdo permeada de contradi¢des jd que na maioria das vezes
as propostas de formacdo profissional tém por objetivo atender os interesses do capital. Porém, a
questao € mais profunda. O exemplo do Rio Grande do Sul € pertinente. Na gestdo 2012-2015 foi
proposta uma reforma curricular que instituia o Ensino Médio Politécnico e a Educacdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio. A resposta de escolas, professores, imprensa, parte da
academia, sindicatos, em alguns casos até de estudantes, foi de reacdo negativa ao que eles
denominaram como uma formac¢@o de mao de obra barata para o mercado de trabalho. Mas o que
incomodava, de fato, as escolas, como pdde-se confirmar em vdrias pesquisas sobre a
implantacdo, e demais instituicdes era a questdo do trabalho. Era como se um estranho tivesse
entrado no ninho do conhecimento académico e fosse maculd-lo. Esta questdo inquietou
profundamente esta autora que, desde entdo, tenta conhecer e compreender como o trabalho é
abordado por experiéncias de Ensino Médio ndo convencionais. Essas inquietacdes e esse

desconforto epistemoldgico se transformaram em firme desejo de compreensdo critica da
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problemadtica com que se defronta o Ensino Médio, desde tempos imemoridveis: a relagdo com o
trabalho, a concepcao de trabalho e para quem este nivel de ensino se destina, afinal. O que
caracteriza um problema ndo é uma questdo em si, cuja resposta seja desconhecida, mas uma
questdo cuja resposta se desconhece e se pretende conhecer. Com essa preocupagdo elegeu-se o
IEJC, uma escola do MST, que possui um curso Técnico em Cooperativismo funcionando ha
mais de 20 anos e que combina o Ensino Médio a Educagdo Profissional, portanto relaciona
Trabalho e Educagdao como objeto de estudo. Identificado o problema, escolhido o objeto de
estudo, elaborou-se a seguinte questdo problema: Quais as concepgoes e os lugares do trabalho
na experiéncia educativa do curso Técnico em Cooperativismo de nivel médio no Instituto de
Educacdo Josué de Castro?

A falta de clareza em relag@o a concepgdo de trabalho e de educagdo tem contribuido para
a oferta de uma educacio de nivel médio inconsistentemente propedéutica. Ou seja, a maioria das
escolas de ensino médio nao educa para o trabalho e nem para o ingresso na universidade,
provocando aquilo que Kuenzer (2007) denomina de inclusio educacional excludente. O
trabalho, no projeto histérico da classe dominante, ndo tem lugar nos cursos de nivel médio,
porque a mesma sabe e alimenta a visdo de que aos filhos dos trabalhadores restam fungdes
administrativas e bragais, que ndo exigem maiores qualificacdes profissionais. Enquanto as
fun¢des de mando, que estdo no topo das hierarquias profissionais e que exigem uma formagao
técnica geral aprofundada, estdo destinadas aos seus pares.

A experiéncia do IEJC apresenta-se como uma possibilidade objetiva de uma oferta de um
ensino médio com educacdo profissional de forma omnilateral e que esteja articulado a um
projeto histérico e politico de constru¢do de uma sociedade dos trabalhadores. Pautando-se por
uma compreensao de que as relacdes entre o ontem, o hoje e 0 amanhd ocorrem em um processo
relacional, contraditério, marcado por rupturas e continuidades, por negacdes e afirmacdes, assim
como de que o sujeito ndo se limita a interpretar a sua realidade imediata, mas, pela atividade
tedrico-prética, contribui com a transformacio do existente, € que trabalha-se, nessa pesquisa,
com a perspectiva de uma educacdo que transforme o homem e que ele transforme o mundo

(FREIRE, 1983).

1.7 HIPOTESE
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O lugar e a concepcdo de Trabalho no Instituto de Educacdo Josué de Castro (IEJC)

traduz uma op¢do de classe que estd articulada ao projeto politico e histérico do MST.

1.8 OBJETIVOS

1.8.1 Objetivo geral

Compreender como o trabalho em seu sentido ontoldgico e histérico ganha existéncia
tedrico-pratica na experiéncia do curso de Técnico em Cooperativismo, no Instituto de Educacdo

Josué de Castro, uma escola vinculada ao MST.

1.8.2 Objetivos especificos

a) Identificar e analisar nos referenciais epistémicos, politicos e pedagdgicos da
escola (projetos politicos pedagdgicos, proposta metodoldgica e proposta de educagdo
profissional), nos depoimentos da equipe diretiva e dos estudantes como é vivenciado e
problematizado o Trabalho no curso TAC e no Instituto de Educagdo Josué de Castro — IEJC.

b) Compreender os limites e as possibilidades desta experiéncia na perspectiva de
uma educagdo contra-hegemonica.

c) Contextualizar o processo de emergéncia do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, do IEJC, do Curso TAC, da Educacdo do Campo e a Pedagogia do Movimento Sem
Terra.

d) Analisar o lugar do Ensino Médio no sistema de ensino, seus limites e impasses e
identificar como a experiéncia do IEJC pode contribuir com uma proposta de EM que atenda os

interesses de classe dos trabalhadores.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS

E no principio era a agao.

Goethe (Fausto )8

Este capitulo apresenta, inicialmente, os pressupostos metodoldgicos da pesquisa. Trata-se
de conceitos que fundamentaram a definicdo dos procedimentos de recolha, tratamento e andlise
dos dados. As escolhas tém relacdo com a abordagem do materialismo histérico e dialético e suas
categorias fundamentais: Contradi¢do, Préxis, Classe, Trabalho. As categorias Classe e Trabalho
sdo tanto categorias de andlise, quanto de conteido e orientaram toda a pesquisa desde a
organizacdo dos roteiros das entrevistas semi-estruturadas, as andlises documentais que foram

feitas.

2.1 MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

Método = meta + odos = caminho para. Nao € possivel o conhecimento da realidade sem
um caminho para se chegar até ele. O que determina este caminho? Ele ndo € tracado
arbitrariamente, mas depende da concepcdo que temos da realidade, do que € o real para nds. Ou
seja, a definicdo do método do conhecimento nio € independente do objeto do conhecimento,
nem da concepcao de mundo e de sociedade, visto que “[...] ndo € a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; € o seu ser social que, inversamente, determina sua consciéncia” (MARX;
ENGELS, 1986, p. 54). Porém, ndo hd o determinismo absoluto. O homem tanto cria suas
relacOes sociais, quanto € por elas criado. Segundo Marx: “As circunstancias fazem os homens da
mesma forma que os homens fazem as circunstancias [...]” (MARX; ENGELS, 1986, p. 56).

Para Marx (1988, p. 26), a pesquisa tem de “captar detalhadamente a matéria, analisar as
suas vdarias formas de evolucdo e rastrear sua conexdo intima. SO depois de concluido esse
trabalho € que se pode expor adequadamente o movimento do real”.

O capitalismo vive mais uma de suas crises, onde os mais atingidos sdo os trabalhadores
e, entre eles, aqueles mais empobrecidos e menos organizados. Uma pesquisa académica deve ter

como preocupagdo o conhecimento da realidade, pensando sempre na contribuicao que pode dar,

¥Citagdo feita por Trivifios (1987).
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para que ocorra alguma melhora em prol dos menos favorecidos. “[...] Um periodo histérico
sempre apresenta vdrias alternativas praticas, as quais sao em diversos graus e dentro dos limites
gerais de suas determinagdes objetivas, vidveis para as forcas sociais em disputa” (MESZAROS,
2004, p. 310).

A realidade € uma totalidade, ou seja, € uma sintese de muitas relacdes, € um complexo de
complexos (LUKACS, 1976). O real é complexo porque é resultado de multiplas determinacdes,
de muitas relacdes sociais, historicas, econdmicas (de produgdo), politicas, culturais, ideoldgicas,
etc. Essas relagdes se interligam e constituem as mediacdes da sociabilidade humana.

O materialismo possibilita a apreensdo da realidade, a partir do movimento do real.
Trivifios (1987, p. 51) afirma que: “Uma das ideias mais originais do materialismo histérico e
dialético seja a de haver ressaltado, na teoria do conhecimento, a importancia da pratica social
como critério de verdade [...]”. A pratica é o critério da verdade — a pratica dos alunos, da escola
e dos professores. A prética contextualizada e percebida a partir do movimento do real, com seus
limites e contradigdes.

Segundo Marx (1985), o capitalismo envolve um sistema social que tem contradi¢cdes, no
sentido de que as classes sociais t€ém objetivos coletivos conflitantes. As contradicdes do mundo
real estdo baseadas na estrutura social da sociedade e, frequentemente, levam a conflitos de classe
e a crises. O MST é um movimento em conflito permanente com o capital, particularmente no
que diz respeito ao agronegdcio e aos transgénicos. Enquanto o objetivo do movimento € a posse
da terra para que os camponeses possam garantir a producdo e a reproducio da vida, ele também
luta veementemente pelo direito a educagdo para todos. Considerando os limites das politicas
publicas educacionais para os camponeses, toma a iniciativa de construir uma escola.

O materialismo histérico e dialético resgata 0 homem, inserido em seu meio e fazendo sua
propria histéria enquanto trabalha, estuda, participa dos movimentos sociais e se relaciona
consigo e com os outros. “Por isso a pesquisa deverd buscar captar, a todo o momento, o
movimento, a ligacdo e a unidade resultante da relacdo dos contrdrios, que, ao se opor
dialeticamente, um incluindo-se/excluindo-se no/do outro, se destroem ou se superam”
(KUENZER, 2002, p. 65).

O materialismo histérico apresenta-se, portanto, como um amparo tedrico para o trabalho
de pesquisa, pois € uma ferramenta comprometida com os interesses da classe trabalhadora e, ao

mesmo tempo, possibilita uma base cientifica. Sendo assim, a “[...] escolha inevitdvel de uma
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alternativa especifica em detrimento a outras — carrega um compromisso ideoldgico, igualmente
inevitavel com determinada posicio” (MESZAROS, 2004, p. 310). Compreende-se que nio
existe pesquisa neutra e que todos os aspectos da vida estdo imbricados com o movimento do
real. Assim, todos os sujeitos sociais sd3o importantes € cumprem um papel singular na execugao
das politicas publicas.

O Materialismo Histdrico parte da concep¢do materialista da realidade para, através do
método dialético de andlise, abordar de maneira mais correta e abrangente os mais variados
fendmenos e ainda descobrir as leis objetivas mais gerais que regem a sua evolucdo. Para os
pesquisadores progressistas, 0 materialismo historico e dialético € a base filoséfica de andlise e
compreensao do mundo e da realidade a sua volta.

Como método de pesquisa nas ciéncias humanas, o materialismo histérico e dialético
rompe com as diversas formas de andlises metafisicas, de variados enfoques e niveis de
compreensdo da realidade, porém sempre lineares. “H4, pois, a exigéncia necessdria de uma
concepcao de realidade, um método capaz de desvendar as ‘leis’ fundamentais que estruturam um
problema que se investiga” (FRIGOTTO, 1991, p. 86).

Um ponto importante do materialismo histérico é a constatacdo de que o motor da
historia é a luta de classe. Sobre a importancia das lutas de classes, Marx (1984), em uma carta
enviada a J. Weydemeyr, em 1852, cujo titulo é “O que é novo no materialismo historico”,
explica que “[...] O que eu trouxe de novidade foi demonstrar: “[...] que a existéncia das classes
estd ligada apenas a determinadas fases historicas do desenvolvimento da produgdo [...]”
(MARX, 1984, p. 442-443). As classes sociais, a explora¢do e a opressdo ainda estdo presentes
na sociedade; entdo, pode-se pensar que a producido de conhecimento sobre esta realidade deve
levar em conta a dimenséo de classe proposta por Marx, pois ela ndo estd superada. E necessario
recuperar a agéncia humana na histéria, como bem afirma Thompson (1981). Ellen Wood (2006,
p. 31) explicita uma premissa quando discute o Materialismo Histdrico que € a seguinte: “[...] o
modo de produgdo ndo existe em oposi¢do aos ‘fatores sociais’, € que a inovagdo radical de Marx
em relacdo a economia politica foi precisamente a defini¢do do modo de producgdo e das proprias
leis econdmicas em termos de ‘fatores sociais’”.

Thompson, em seu livro “Miséria da Filosofia” (1981, p. 57), em uma discussdo com o
estruturalismo althuseriano, afirma que “[...] o materialismo histérico emprega conceitos de igual

generalidade e elasticidade [...] mais como expectativas do que como regras” ou “A histéria ndo



35

conhece verbos regulares”. “Vivemos num mesmo elemento (um presente tornando-se passado),
um elemento humano de habitos, necessidades, razdes, vontades, ilusdes, desejos, e deveriamos
saber que ele € constituido de um material resistente” (THOMPSON, 1981, p. 59).

Segundo Chizzoti (2001, p. 80), o campo de pesquisa do materialismo histdrico e dialético

insiste na relacdo dindmica entre sujeito e objeto, no processo de conhecimento. Ndo se
detém [...] no vivido e nas significacdes subjetivas dos atores sociais. Valoriza a
contradi¢do dindmica do fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as
oposigdes contraditérias entre o todo e a parte.

Para Trivifios, o materialismo histérico e dialético “ndo € sé uma dimensdo ontoldgica,
mas também gnosioldgica, j4 que estuda o conhecimento e a teoria do conhecimento como
expressdes histéricas” (TRIVINOS, 1987, p. 53). Se conhecer é ter nogio de alguma coisa, entio
se pretende, nessa pesquisa, conhecer um pouco mais das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelo Instituto Josué de Castro. Para tanto, utiliza-se como ponto de partida o materialismo
histérico, pois se entende ser a criagdo dessa forma de andlise ou desse método dos estudos
sociais uma das grandes contribui¢des do pensamento de Marx para as Ciéncias Humanas.

O autor afirma, ainda, que “[...] sdo Marx e Engels, em suas Teses sobre Feuerbach, os
que fixam as bases da Pritica como critério da verdade na teoria do conhecimento do
materialismo histérico [...]. Em sete das onze teses, Marx e Engels enfocam o problema do
conhecimento e do critério da verdade” (TRIVINOS, 1987, p. 64).

Frigotto (2001) destaca que muitas pesquisas no campo da educagdo simplificam o
entendimento e a aplicacdo do enfoque marxista. Para o autor, € comum, nos trabalhos de
pesquisa, a utilizacdo das categorias do enfoque marxista de forma abstrata, especulativa.
Segundo o autor, com isso, confunde-se a necessdria relagdo parte-todo e todo-parte com a ideia
de um método capaz de exaurir todos os infinitos aspectos de uma determinada realidade, captar
todas as contradi¢cdes e todas as mediagdes. Ignora-se, assim, o cardter relativo, parcial,
provisério de todo conhecimento histérico, e que o conhecimento cientifico ndo busca todas as
determinacdes, as leis que estruturam um determinado fendmeno social, sendo que busca as suas
determinacdes e leis fundamentais (FRIGOTTO, 2001, p. 81).

Kuenzer (1998, p. 62) destaca que o trabalho com as categorias € dificil, pois a pratica de
investigacdo tem mostrado “[...] que o discurso é bem mais facil do que a sua efetivacdo”. Nesse
sentido, a autora diferencia as categorias metodoldgicas das categorias de conteudo, esclarecendo

que as primeiras sdo as categorias do proprio método dialético-materialista (praxis, totalidade,
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contradicao, mediacdo, etc.) e, portanto, sdo categorias universais, porque correspondem as leis
objetivas. Ja as categorias de contetido dizem respeito a especificidade do objeto investigado e as
finalidades da investigacdo, com o seu devido recorte temporal e delimitacdo do tema a ser
pesquisado.

No enfoque marxista, as categorias como préxis, contradi¢do e mediacdo sdo tomadas do
método dialético a fim de que a realidade seja considerada como totalidade concreta, ou seja, um
todo estruturado em desenvolvimento. A seguir, as categorias que foram utilizadas na andlise:
contradicdo, praxis. As categorias classe e trabalho sdo categorias que servem tanto como

categorias de contetidos, como de andlise.

2.1.1 Categorias de analise

A categoria contradi¢io contribuiu na andlise dos documentos e das entrevistas desde uma
perspectiva mais geral do lugar da escola em nossa sociedade. Como o objetivo da pesquisa foi
compreender a concepcdo e o lugar do Trabalho e como ele é abordado no curso Técnico em
Cooperativismo que acontece no IEJC e que tem entre seus objetivos a formag¢do humana, a
formacdo politica e militante e também a formacgao de técnicos para atuarem politicamente e
profissionalmente nos assentamentos das dreas de Reforma Agrdria. A existéncia de uma escola
de Ensino Médio, mantida por um Movimento Social, que defende que a educagdo escolar deve
ser publica e gratuita para todos € por si s6 contraditoria. Mas isso ndo diminui a iniciativa, ao
contrario. E na contradicdo que os homens crescem e produzem solugdes para os seus problemas.
A escola tem provocado calafrios nos setores mais conservadores e reaciondrios, pois consideram
que o Estado ndo deve financiar essas iniciativas. Nesse sentido, mesmo a nocdo de educacdo
depende do processo historico e consiste em um imenso territorio de disputas, tais quais as
disputas de classe em torno de saldrios, condi¢des e direito ao trabalho, propriedade da terra, etc.

A Educacido é, em si, contraditéria, pois, ao construir o conhecimento de uma maneira
geral, este pode ser apropriado tanto pela classe dominante, quanto pela classe subalterna e nesse
processo, os oprimidos t€ém a possibilidade de compreender as contradi¢des da sociedade e do
modo de produgdo onde estdo inseridos, e, dessa forma, contestar a 16gica dominante. E essa tem
sido uma das dimensdes importantes da escola nas sociedades atuais, tanto em suas ag¢des internas

quanto externas, quando participam das acdes do movimento.
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A contradicdo é a base da metodologia dialética, como se fosse um motor da realidade.
Revela, ainda, a tensdo entre o que ja foi e o ainda-nao, nao sendo. Para Cury (1995, p. 31), “todo
real € um processo que contém, sem encerrar, o possivel numa unidade de contrdrios”. Ignora-la
seria considerar a realidade como algo estdtico, seria retirar do real o movimento que o
caracteriza. A ideia de formacdo humana passa, necessariamente, pelas interacdes sociais
construidas pelos sujeitos sociais (individuos e grupos) em seu cotidiano, por meio de préticas e
instituicOes relacionadas as formas como as relacOes sociais e de producdo material e ndo-
material, no caso a educagdo, se articulam nas diferentes formagdes sociais.

A contradi¢@o contribuiu para que pudéssemos entender melhor o nosso objeto/sujeito da
pesquisa, o0 movimento, a escola, os educandos, os educadores e a relagdo deles com o Trabalho,
em suas diferentes dimensdes. A contradicdo fundamental posta na experiéncia do IEJC € a
necessidade de se relacionar com o mercado, seja como necessidade ou como um principio
educativo e também de apostar em uma proposta de educagdo escolar em um contexto em que a
escola € acusada de ndo qualificar bem os educandos, seja pela sua estrutura, seja pela sua
concepcao. Na pesquisa, constatou-se que, nesse caso, Escola e Trabalho estdo imbricados de
forma orgéanica e num modelo “sui generis”.

O trabalho praticado no instituto é, essencialmente, um trabalho necessirio, mas em
alguma medida também se apresenta como mercadoria (DIARIO DE CAMPO, 2015). Uma
mercadoria que existe em fun¢do do valor de troca, transforma-se em mercadoria como tudo mais
no sistema capitalista. Isso ndo significa que o trabalho na concepcao do IEJC seja o trabalho
mercadoria ou o trabalho alienado, mas que ha um elo que liga os dois em diferentes momentos.

A contradi¢do promove o movimento que permite a transformacdo dos fendmenos. O ser
e o pensar modificam-se nas suas trajetorias historicas movidas pelas contradi¢des, pois a
presenca de aspectos e tendéncias contrdrios contribui para que a realidade passe de um estado
qualitativo a outro.

Bottomore (2001, p. 80) entende que a contradicao € uma categoria que é empregada para
designar, entre outras coisas: “[...] inconsisténcias légicas ou anomalias intradiscursivas; b)
oposi¢oes extradiscursivas; c¢) [...] contradi¢des dialéticas histéricas (ou temporais); e d)
contradicdes dialéticas estruturais (ou sist€émicas)”. No caso da pesquisa realizada, considerou-se

que era mais pertinente a utilizacdo das contradi¢des dialética histdrica e dialética estrutural.
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Mészaros, em seu livro “Educacgdo para além do Capital” (2005), explicitou de maneira
muito contundente e clara a contradi¢do inerente a Educacio e como ela pode negar as estruturas
capitalistas e buscar a constru¢do de uma “contraconsciéncia’.

Para Harvey (2005, p. 87), “[...] a paisagem da atividade capitalista estd eivada de
contradicdes e tensoes [...]; € perpetuamente instavel diante de todos os tipos de pressdes técnicas
e econdmicas que sobre ela incidem”.

A Educacgio, como parte do mundo histdrico-social, € uma constru¢do que da vazado as
mudancas que se operam na organizacdo social. Concebidas as contradi¢des inerentes a0 modo
de producdo e, consequentemente, as possibilidades de resisténcia ao que € imposto, a Educacao,
vertente que abriga as lutas de classes, pode ser usada para auxiliar na perpetuacdo da ordem

vigente ou para buscar novas realidades, sem perder de vista que

no modo de produgdo capitalista, ela [Educagdo] tem uma especificidade que sé é
inteligivel no contexto das relagdes sociais resultantes dos conflitos das duas classes
fundamentais. Assim, considerar a educac¢do na sua unidade dialética com a sociedade

z

capitalista € considerd-la no processo das relacdes de classe, enquanto essas sio
determinadas, em ultima instancia, pelas relagdes de producdo (CURY, 1992, p. 13).

Os veios contraditérios inerentes a0 modo de producdo capitalista abrem espago para a
contestacdo da exploracdo e da dominagdo da classe hegemodnica sobre a classe subalterna. Os
novos componentes da engrenagem capitalista propdem uma reorganizacdo espacial dos
territorios, viabilizam novas formas de acumula¢do e exploracdo, ao passo que acirram as
desigualdades e, consequentemente, possibilitam a ascensdo das camadas sociais subalternas na

negacdo da dominagao imposta, expressa nas lutas sociais.

2.1.2 Praxis: relacio teoria e pratica

O conceito de préxis nos permite captar a dimensao de totalidade da atividade humana em
seus momentos constitutivos, superando eventuais unilateralidades. O conceito de praxis nao se
confunde com o aspecto meramente material da atividade humana, mas engloba-o numa esfera
superior, dando-lhe sentido e amplitude. Apenas o conceito de praxis é capaz de instrumentalizar
a agdo politica para a superagdo completa do dogmatismo, possibilitando ao homem sua

construcdo enquanto ser critico.
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A préxis sempre foi, e ainda €, uma forma de falar daquelas acdes que t€m por objetivo
provocar uma transformacao na sociedade. Transformagdo que € resultado da acdo de milhares e
milhares de trabalhadores ao longo do tempo. Essa expressao, quando usada, € uma daquelas que
ndo consegue se fazer presente em textos e discursos de forma neutra, parcial ou técnica, por
mais esfor¢co que alguns tedricos possam fazer para dar-lhe um cardter unicamente cientifico.
Sempre que essa palavra € utilizada, ela informa o lugar de onde estamos falando e a visdo de
mundo que professamos.

O materialismo histérico se fundamenta na préxis como uma dimensdo importante da vida
em sociedade. Prixis compreendida como a “elimina¢do da indiferenca da forma em relacdo ao
conteido” (GOZZI, 1992, p. 989). A praxis é um ato que realiza a unidade entre o sujeito e o
objeto, na medida em que traduz em nova estrutura econdémica a consciéncia das relagdes entre 0s
homens. Por isso, a praxis € a consciéncia da totalidade e a sua realizacdo. A consciéncia, porém,
ndo precede a acdo, ao contrdrio, ela funda-se no ato socialmente existente. Os trabalhadores
conhecem a sua situacdo enquanto lutam contra o capitalismo ou enquanto lutam por seus
direitos. A seguir, destaca-se o conceito de préxis, a partir do livro de Vazquez (1977).

A praxis € uma categoria cara ao marxismo e a esquerda, justamente porque ela é uma
marca importante quando se discute a relacdo entre a teoria e a ag¢do, que tdo bem o marxismo
ressaltou, reconheceu e valorizou. Na introdu¢do do livro Filosofia da Praxis, Vazquez (1977)
esclarece o leitor sobre as precisdes terminoldgicas que serdo utilizadas para que se entenda que
existem diferentes tipos de praxis, desde sua origem no grego e a relagdo com a poiésis, até a
prética e o pratico.

Segundo Viasquez (1977, p. 4), préxis, para os gregos na antiguidade, designava a acdo
propriamente dita. A “[...] préxis, em grego antigo, significa acdo para levar a cabo algo, mas
uma acdo que tem seu fim em si mesma e que ndo cria ou produz um objeto alheio ao agente ou a
sua atividade”. A acdo que cria “[...] um objeto exterior ao sujeito e a seus atos se chama Poiésis,
que significa literalmente produ¢do ou fabricacdo, ou seja, ato de produzir ou fabricar algo. Nesse
sentido, o trabalho do artesdo € uma atividade poética e nao pratica [...]” (VAZQUEZ, 1977, p.
5). Faz, portanto, uma diferenca entre praxis e poiésis. O autor ressalta que, em nosso idioma,
dispomos do substantivo prdtico, que pode ser usado como a expressao praxis.

Considerando as modificagdes sofridas pelo termo poiésis ao longo da histéria, que o

afastou do seu sentido original, Vazquez justifica a utilizacdo, em sua pesquisa, do termo praxis e
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ndo pratica ou poiésis. Sobre essa op¢ao ele afirma “[...] por isso inclinamo-nos pelo termo praxis
para designar a atividade humana que produz objetos, sem que por outro lado essa atividade seja
concebida com o carater estritamente utilitdrio que se infere do conceito de pratico na linguagem
comum” (1977, p. 5).

Viézquez considera que a expressdo prdxis ndo estaria tdo “‘contaminada” pela nocdo de
prético-utilitdrio dada pelo senso comum, ou pela denominada consciéncia comum da praxis,
para utilizar uma expressao do autor. Segundo ele, 0 homem comum compreende a pratica “[...]
no sentido estritamente utilitirio e pejorativo, a partir de expressdes como as seguintes: ‘homem
prético’, ‘resultados praticos’, ‘profissdo muito pratica’ — e diz que “a elaboracdo de um conceito
filoséfico de atividade precisa libertar-se desse significado” (VAZQUEZ, 1977, p. 4).

O autor define, ainda, a praxis como sendo “[...] a categoria central da filosofia que se
concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como de sua
transformacdo. Tal filosofia ndo é outra sendo 0o marxismo” (VAZQUEZ, 1977, p. 5). A préaxis,
nesta visdo, possibilita a analogia entre a teoria e a pritica e a unidade entre as mesmas. Ela é
uma atividade real, objetiva e material do homem “[...] que s6 € homem — socialmente — em e
pela préxis (como ser social pratico)” (VAZQUEZ, 1977, p- 7).

O conceito de praxis aparece na obra de Marx na primeira das teses sobre Feuerbach,
onde ele a define “[...] como atividade préatico-critica [...]” (GOZZI, 1992, p. 987). Para Gozzi, o
conceito de praxis exprime “[...] o poder que o homem tem de transformar o ambiente externo,
tanto natural quanto social; é por isso que Marx concebe o real como atividade sensivel
subjetiva” (GOZZI, 1992, p. 987).

Em seu verbete, no Dicionario de Politica, Gozzi (1992) faz uma sintese sobre o conceito
de praxis, em Marx, e dialoga com autores com Gramsci, Lukdcs, Adorno, entre outros, buscando
apresentar de forma geral todos os aspectos que envolvem o debate no campo do marxismo sobre
o conceito. Gozzi apresenta diferentes dimensdes da praxis: a) a importancia do conceito de
praxis como atividade pratico-critica; b) a prdxis como histéria e como luta de classes; c) a
relacdo praxis e totalidade; d) a teoria como prdxis: “A teoria é entdo praxis, ndo sé porque estd
intimamente ligada aos conflitos sociais, dos quais € expressdo, mas também porque elabora os
meios de uma forma alternativa de sociedade; e) a afinidade entre praxis e pesquisa socioldgica;

f) a praxis como técnica e g) a relagdo teoria e praxis (GOZZI, 1992, p. 990).
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Considera-se importante a relacdo entre a teoria e a praxis e a praxis como histéria e como
luta de classes, visto serem essas dimensdes as que envolvem diretamente a batalha didria de
milhares e milhares de homens e mulheres das classes populares por sua sobrevivéncia. Homens
e mulheres que, ainda hoje, sdo, por muitos, considerados alienados e incapazes de compreender
o mundo em que estdo inseridos.

Discutir a praxis significa compreender que ndo existe acdo sem reflexdo, que toda agédo
estd atravessada por uma visdo e por uma acdo em relacdo ao mundo onde estamos inseridos. Por
mais que essa inser¢ao aconteca de forma condicionada pelo lugar ocupado na sociedade, no caso
do capitalismo, esse lugar € a producdo, o trabalho.

Utilizar a praxis como categoria é compreender como central as relacdes teoria e pratica,
intelectual e manual, concreto e abstrato, enfim, é entender que a mudanga € feita a partir da

realidade concreta e objetiva, enquanto os homens vivem sua propria vida, pois se se coloca

[...] o problema de identificar teoria e pratica, coloca-se nesse sentido: de construir sobre
uma determinada prdtica uma teoria, a qual, coincidindo e identificando-se com os
elementos decisivos da propria pratica, acelere o processo histdrico em ato. A
identificagdo de teoria e pratica é um ato critico pelo qual se demonstra que a pratica é
racional e necessdria ou que a teoria € realista e racional [...] (GRAMSCI, 1987, p. 51-
52).

Num processo de constru¢do do conhecimento, o pesquisador ndo pode “ir ao real” com

. g e . ~ .
categorias tdo rigidas que possam ‘“idealizar” uma realidade que ndo existe concretamente. As
categorias, nesse tipo de situagdo, seriam verdadeiras camisas de forga, por isso se compreende
que o trabalho tedrico “camina junto con la comprensiéon de una multiplicidad de concepciones
de los diversos grupos humanos” (ROKWELL, 2009, p. 8).

Compreende-se, também, que ndo ha processo neutro, no qual o pesquisador ndo pode e
ndo deve infectar a realidade com sua subjetividade, sua visdo de mundo e suas concepgdes
tedricas acerca do real. Assim, quando o sujeito busca o real ja parte de hipdteses, teorias e
explicagdes construidas socialmente e, das quais, ele ndo pode abster-se, sob pena de estar
produzindo ilusdes. Nesse movimento de tensdo e compreensao reside a natureza da relagdo entre
Trabalho e Educacdo. A seguir se abordard os procedimentos adotados na pesquisa, com o
objetivo de construir uma aproximac¢do maior possivel da realidade em que a experiéncia

educativa estudada se desenvolve.
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2.1.3 Procedimentos Metodologicos

A prética, como um critério de verdade, é muito rica, porque embebida de todos os
elementos que constituem a vida humana, o trabalho, a raiva, o desdnimo, o desejo, o querer, a
resisténcia, a aceitacdo, a superagdo, a relacdo com o outro. Tudo isso perpassa o cotidiano da
escola e do movimento, fazendo com que as experiéncias educativas sejam contraditorias e
o6timos momentos de revelacdo da verdade. Portanto, essa pratica deve ser estudada, (re)
conhecida, para que seja possivel conhecer a concep¢do de Trabalho e o lugar que ele ocupa no
IEJC.

O TAC é um curso técnico de nivel médio e compde o projeto politico e de educacio do
MST, com o objetivo de atender as necessidades dos assentamentos das dreas de Reforma
Agraria. Para estuda-lo € necessdrio considerar, além dos documentos escritos e da bibliografia
sobre o tema, os sujeitos da aprendizagem. Isso implica levar em conta o movimento do real, em
toda sua dinamicidade e singularidade. Com o objetivo de responder ao problema de pesquisa e
aos objetivos gerais e especificos sobre o lugar e a concepcdo de Trabalho do Instituto de
Educacao Josué de Castro, foram escolhidos trés caminhos: 1. Andlise documental; 2. Entrevista
semiestruturada; 3. Observagdes livres na visita a escola. Os documentos que serviram como
fontes foram: Projeto Pedagégico do Instituto de Educagdo Josué de Castro (ITERRA/IEJC,
2001); O Caderno do IEJC o Método Pedagégico (2004); O caderno sobre o IEJC e a Educagdo
Profissional (2008); O Projeto Pedagégico do Curso TAC (2015). Também serviram como fonte
de andlise complementar os relatérios de duas turmas sobre os 20 anos do curso e o livro Escola
em Movimento da Expressdo Popular (2013).

A pesquisadora esteve profundamente envolvida com os sujeitos da pesquisa,

reconhecendo sua historicidade e o fato de que todos sdo participes dela.

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir
nos problemas que identificam. Pressupde-se, pois que elas tm um conhecimento
pratico, de senso comum e representacdes relativamente elaboradas que formam uma
concepcdo de vida e orientam as agdes individuais [...]. Como sujeitos da pesquisa,
identificam os seus problemas, analisam-nos, discriminam as necessidades prioritdrias e
propdem as a¢des mais eficazes (CHIZZOTTI, 2001, p. 83).

Os instrumentos utilizados para coleta dos dados objetivaram dar conta da concepg¢ao

anunciada e dos objetivos que foram elaborados. A seguir, apresenta-se 0 percurso investigativo.
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2.1.4 Os Sujeitos da Pesquisa

Foram entrevistados estudantes do curso técnico em cooperativismo, turma quatorze, que
contava com 53 estudantes frequentando. Foram ouvidos sete estudantes do segundo ano do
curso. As entrevistas aconteceram em grupos, nas dependéncias da escola e foram gravadas sendo
que algumas questdes foram respondidas por escrito. Os estudantes que participavam do curso
eram oriundos de diferentes Estados do Brasil, ndo sendo uma turma homogénea do ponto de
vista territorial. Essa tem sido uma das caracteristicas da escola: receber estudantes de vérias
partes do territério brasileiro. A maioria dos educandos que participaram do curso s@o de familias
que estdo assentadas em dreas da Reforma Agrdria, em diferentes regides do Brasil. Sdo jovens,
segundo Pinto, Daros e Melo (2008), que consideram a juventude como um grupo social, no qual
os jovens se reconhecem e fazem a opcdo de viver a juventude, caracterizados por identidades
coletivas, idades, expectativas, condi¢cdes sociais, objetivos e valores em comum’.

Iniciou-se a investigacdo solicitando que os educandos respondessem por escrito as
questdes: nome, estado de origem, idade, raga/etnia (auto declarado), se ja trabalhou? Desde que
idade? Que tipo de trabalho ja havia realizado? O tipo de escola que estudou o Ensino
Fundamental (EF) (publica, privada, outra). Também responderam a uma questdo sobre a
participacdo ou ndo em algum movimento social. Em um segundo momento os estudantes
deviam responder, ainda na forma escrita, o que estariam realizando em trés e em oito anos do
ponto de vista dos Estudos, do Trabalho, da Familia e do Movimento a qual pertencem.

Os depoimentos dos estudantes foram em grupo: o primeiro grupo aconteceu a noite, na
biblioteca, com trés estudantes e o outro, encontrou-se na sala dos professores pela manha, com
quatro estudantes. Todos os encontros aconteceram na sede do IEJC, na cidade de
Verandpolis/RS, ap6s uma segunda visita a sede do Instituto. As entrevistas levaram em média
uma hora, uma hora e meia. Os jovens que participaram foram indicados pela Dire¢do do IEJC a
partir de trés critérios: primeiro, eram considerados mais velhos e, portanto, com mais
experiéncia para falar sobre o tema. Segundo, eram pessoas consideradas mais desenvoltas no

sentido de conseguir se expressar verbalmente e terceiro, aproximavam-se mais do publico que

? Desde os anos 2000 os jovens rurais vém se articulando, destaco em especial, o I Congresso Nacional da Juventude
Rural realizado em 2000, como um dos eventos precursores da organizac¢do da juventude camponesa, realizado pela
Pastoral da Juventude Rural e pelo Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra, em Brasilia.
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historicamente participou do TAC. Ao longo das conversas/depoimentos os educandos
demonstravam estar a vontade. Um aspecto que facilitou o processo de trabalho com os
educandos foi o fato de a escola funcionar em tempo integral, no periodo do tempo escola'’.
Vejamos quem sdo sujeitos:

Adailton é do Cear4, é negro“, trabalhou com a familia desde os “[...] onze, doze anos,
ndo aquele trabalho intensivo de se matar trabalhando, mas de contribuir, sim, na roc;a12 com meu
pai”. Quando concluir o curso técnico ele pretende atuar em diferentes dreas, tais como social,
técnica (curso), drea de satde, além de atuar politicamente no movimento. Estudou antes do IEJC
em escola publica onde concluiu o ensino fundamental (EF). Anunciou que participava do LPJ —
Levante Popular da Juventude e da OPA — Organizacdo Popular de Aracati. Em relacdo aos
estudos, informou que pretende “aprofundar os conhecimentos na drea técnica sobre a producao”.
No futuro pretende “desenvolver uma pesquisa sobre agroecologia”. Em relacdo ao trabalho a
curto prazo, pretende, apds concluir o curso, contribuir “nos assentamentos na assisténcia técnica,
pois € uma drea de atuacdo da questdo social”. Em oito anos pretende continuar “no movimento
social na organizacdo dos camponeses acima de tudo”. Sobre as relacdes familiares pretende
“continuar no campo, pois € um lugar bom para viver”. Vai “continuar contribuindo para afirmar
os objetivos do MST”. E apds concluir o curso, pretende ir “sempre adiante no movimento”. As
falas de Adailton estdo embutidas de esperanca no futuro e de compromisso com seus pares.

Sheila é de Santa Catarina, é parda, tinha 18 anos, cursou o EF em escola publica e
informa sobre sua relacdo com o trabalho que “[...] desde os treze, quatorze anos eu sempre
ajudei. E geralmente era dentro de casa ou na horta mesmo, mas nunca trabalhei assim em
servico pesado”. Ela atuava no MST e pretendia atuar na drea social e continuar contribuindo

com o movimento. Em relagdo aos estudos, em trés anos pretendia “concluir o curso TAC” e

'"No caderno do Iterra/IEJC — Sobre o Método (2004) no item sobre Engenharia Social e a Alternancia explicam que
o “Tempo Escola, acontece principalmente no Instituto (Verandpolis) e também em atividade de campo promovidas
pela escola, em conjunto com os interessados (uma pratica de campo ou uma OCAP — Oficina de Capacitagéo
Pedagégica, por exemplo). Os cursos, por causa da alternancia, estdo divididos em Etapas que variam em tamanho
(ntmero de dias) e quantidade (nimero de etapas) conforme o curso. Em cada etapa existem o TE e o TC”. TC —
Tempo comunidade.

"' A origem étnica dos depoentes foi autodeclarada a partir da seguinte questdo: Etnia/raga.

12 Rogar significa preparar o terreno para o plantio. O ato de rocar € normalmente unifamiliar (estd trabalhando na
roca), como a cultura ali plantada (lucro da roga de feijdo), como o préprio ambiente rural em oposi¢do ao ambiente
urbano (morando na roga), como sindnimo de campo ou zona rural. O método de cultivar rogas € milenar,
possivelmente transmitido por culturas como a dos Maias e dos Incas que se disseminaram por toda América do Sul.
Ainda hoje ¢é praticada pelos camponeses, principalmente onde o agronegécio ndo se apropriou dos campos. Sobre as
rogas ver artigo de SODERO, Paulo. Dindmica evolutiva em rocas de caboclos amazdnicos. In.: Revista Estudos

Avancgados da USP. .n.19 (53), 2005.
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“estar entrando para o curso de agronomia” e em oito anos estar se “formando no curso citado”.
Em relacdo ao trabalho, afirma que no momento ndo estd trabalhando e que em trés anos
pretendia “estar atuando na drea técnica” e em oito anos estar “atuando na drea da agronomia”.
Nos préximos trés anos pretende permanecer no campo com a familia e em oito anos considera
que ird “cuidar da minha mae que j4 estd em idade avangada”. Em relagdo ao movimento social
que participa, pretende nos proximos 11 anos continuar a “contribuir com o mesmo’.

Mateus € do Rio de Janeiro, € negro, tem 19 anos e conta que comegou a “[...] trabalhar
junto com [seu] pai e irmdos por volta de doze anos, no lote do meu pai [...]". Estd cursando o
EM curso TAC, e tem preferéncia por atuar na drea técnica — devido ao curso — além de pretender
continuar atuando na drea do curso. Concluiu o EF em escola publica. Escolheu o curso atual
devido a sua metodologia de ensino e prefere atuar na drea técnica e social, que € a drea de
formacao do curso. Participa do MST e da CPT — Comissdo Pastoral da Terra. Pretende em trés
anos “estar formado em cooperativismo e contribuindo com as cooperativas € 0 movimento” e
em oito anos pretende fazer um “curso profissionalizante, como o de licenciatura em Histéria”.
Em relac@o ao trabalho pretende em trés anos, ao concluir o curso, “trabalhar com o intuito de
potencializar a regido onde vou residir”. Em oito anos o depoente tem por objetivo “poder dar
aulas, mas mostrando a realidade e as contradi¢des da realidade”. Em relagcdo a familia quer nos
préximos trés anos “manter a unidao” e em oito “ja vou estar com minha familia formada e vamos
estar juntos em um lote no assentamento”. Em relagdo ao movimento o depoente afirmou que
pretende “continuar contribuindo com o movimento na producdo e na politica”. Em oito anos
estard “atuando como representante do movimento e trabalhando na contribui¢do da educagdo das
proximas geragdes dos movimentos sociais”.

Carlos é do Mato Grosso do Sul, € negro, tem 17 anos e concluiu o EF em escola publica.
Estava cursando o TAC para adquirir conhecimento e pretende atuar na drea social. Tem grande
interesse em atuar na drea de seu curso. Ele participa do MST. Quando questionado sobre quando
comegou a trabalhar, o depoente afirma que dos seis aos doze anos viveu nos acampamentos e
que “desde quando eu me lembro eu trabalho, mas dentro de casa [...] sempre ajudando a mae e
conforme a gente vai crescendo vai (com o pai) para roca, sempre [...]”. Quando solicitado a fazer
uma proje¢do no tempo em relagdo aos Estudos, Trabalho, Familia e Movimento ele informa que
em relacdo aos estudos em trés anos “pretende se formar em técnico em cooperativismo e

contribuir com a luta e o socialismo”. Em oito anos pretende se “formar em psicologia e
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continuar contribuindo com a luta e o socialismo”. Sobre o trabalho, afirma que nesse periodo
pretende estar “sempre trabalhando para um coletivo como técnico e contribuindo com a
producdo dos assentamentos”. Em oito anos gostaria de “estar formado, mas continuar
contribuindo com a luta”. Sobre a familia ele considera que esses trés anos “serd meu sacrificio,
pois tenho que estar concentrado no estudo e na luta”. Em oito anos “penso em construir uma
familia depois de formado e estruturado, assim podendo dar continuidade a luta”. Em relacdo ao
Movimento, Carlos afirma que pretende “continuar contribuindo” ao longo dos préximos onze
anos.

Jara é do Ceard, € parda, tem 19 anos e concluiu o0 EF em uma escola publica — em
parceria com o MST. Estd cursando o TAC para adquirir “conhecimento, pelo desafio e a
necessidade”. Pretendia atuar na area social. No inicio do curso nao tinha muito interesse, mas
com o tempo “fui gostando”, ela participa do MST. Em relacdo ao trabalho, ela afirma que
“desde que eu me entendo por gente que a gente estd nessa lida do campo. E no rogado, nas
tarefas de casa... s6 isso mesmo”. Quando solicitada a fazer uma projecdo no tempo em relagio
aos Estudos, Trabalho, Familia e Movimento a depoente informou que no prazo de trés anos
queria ter concluido a “formag¢do no curso em cooperativismo” e em oito se “formar em
agronomia e atuar nos assentamentos”. Sobre o trabalho, almejava em trés anos, “atuar em
cooperativas do meu Estado” e em oito prestar “assisténcia aos assentados”. Sobre a familia
gostaria de “permanecer unida” e em oito “pretende continuar no assentamento contribuindo com
0 mesmo”. Sobre o Movimento, aspirava daqui a trés “contribuir nas dreas de Reforma Agréria,
com meus conhecimentos” e em 0ito anos “contribuir muito mais com a luta, e esta na assisténcia
dos assentamentos”.

Gilberto € de Goids, € pardo, tem 43 anos e concluiu o EF em uma escola publica, apesar
de ter frequentado vérios tipos de escola: confessional, privada. Escolheu o curso devido a
“formacdo politico-ideoldgica”. Aspirava atuar na drea social e atuar no MST. Em relag¢do ao
trabalho, conta que sua mae participava do movimento de ocupagdo urbana em Fortaleza, entdo
ele sempre esteve involuntariamente envolvido. Sobre comecar a trabalhar ele explica que,
devido ao fato de sua mae trabalhar fora de casa, “[...] eu ficava cuidando meus irmdos. Minha
irma com dois anos e um bebé recém-nascido [...]. Eu era o responsdvel por trazer a 4gua para
casa. Até oito, nove anos eu morei com minha mae [...]”". Gilberto acrescenta que foi morar com o

pai, também em drea urbana, e aprendeu com ele a profissdo de eletricista e que antes de
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participar do movimento foi agente de viagem internacional. Quando solicitado a fazer uma
projecdo no tempo em relacdo aos Estudos, Trabalho, Familia e Movimento ele informou que nos
proximos trés anos ele pretende concluir sua “formacdo técnica, politica, ideoldgica”. Em oito
anos pretende cursar “agronomia e [ficar] a disposi¢do do Estado”. Em rela¢do ao Trabalho,
espera nos proximos trés anos estar “organizando cooperativas (contribuindo)” e em oito
“elaborando projetos”. Sobre a familia espera continuar “solteiro e contribuindo com o filho” e
em oito anos queria estar “a disposicdo”. Sobre o movimento pretendia nestes onze anos estar
“contribuindo com a organizac¢ao” e “participando nos espacos politicos”.

Renata € do Rio Grande do Sul, é parda (branca), tem 20 anos, e concluiu o EF em escola
publica. Estd cursando o TAC para obter “conhecimento, oportunidade, qualificacdo” e
ambicionava atuar na drea social. Participava do MST. Sobre sua relacdo com trabalho explica
que trabalha desde que se conhece por gente e relata que “minha infancia foi marcada, entdo, até
mesmo pelo trabalho, pelo fato de ter sido criada pelos meus avos [...]. Quando completei
quatorze anos fui para cidade (onde) [...] trabalhei de empregada doméstica. Ai fui para o campo
de novo [...]. Retorno para cidade aos 18 anos, trabalho nas fabricas de cal¢ados até entrar no
movimento [...]”. Quando solicitada a fazer uma projecdo no tempo em relacdo aos Estudos,
Trabalho, Familia e Movimento afirmou que em trés anos estaria “concluindo o curso técnico,
contribuindo nos acampamentos, e [iria] me dedicar mais a me profissionalizar em outras areas
ligadas a agriculturas”. Em oito anos Renata ansiava “fazer um curso de agroecologia, agronomia
ou talvez, se possivel, medicina”. Sobre o trabalho ela planejava em trés anos “atuar nas
cooperativas dos assentamentos € no desenvolvimento dos produtos orginicos”. Em oito gostaria
de “desenvolver métodos de comercializacio de produtos organicos direto para os
consumidores”. Sobre a familia, ela afirma que pretendia “ficar mais proxima da familia de
origem e continuar lutando pela minha familia adotiva que é o MST”. Em oito anos esperava
poder “conviver em harmonia com a familia e seguir sempre na luta com minha familia MST”.
Em relacdo ao Movimento, pretendia, em trés anos, “continuar contribuindo nas instincias do
movimento e ser assentada”. Daqui a oito anos queria “seguir sempre na luta, pois a luta reinicia
apos ser assentada e produzir dentro do debate da agroecologia”.

Renata, Sheila, Iara, Carlos, Mateus, Gilberto, Adailton s@o sujeitos sociais que estdo se
construindo enquanto profissionais, militantes, pessoas responsdveis por si e pelos seus, ja que a

maioria deles pretende continuar ajudando a familia, bem como constituir sua prépria unidade
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familiar. Considera-se a escola um espaco importante no sentido de que pode alimentar esta
perspectiva de médio e longo prazo (MAKARENKO, 2010). Entre as perspectivas que
alimentam os projetos de vida dos jovens Sem Terra, aqui se destaca duas: a primeira € o desejo
de continuar trabalhando no campo; a segunda € a projecdo de que pretendem continuar
estudando.

Pode-se afirmar entdo que a maioria dos participantes da investigacio comegou a
trabalhar a partir dos seis, sete e oito anos de idade. A maior parte “ajudando em casa”, quando
mais jovem e, ao ficar mais velho, indo trabalhar na ro¢a com os pais. Os educandos reconhecem
as atividades domésticas caseiras, como por exemplo, lavar louca, cozinhar, como trabalho.
Também se percebe nestes depoimentos que os educandos do sexo masculino também afirmam
trabalhar “em casa”, por exemplo, cuidando dos irmdos. Os jovens rapazes parecem nao ficar
desocupados, como acontece, a maioria das vezes, nas familias tradicionais que enquanto as
irmas trabalham cuidando a casa ou, como dizem, ajudando a mae os meninos brincam.

As trajetdrias escolares dos entrevistados relativas ao Ensino Médio indicam que seis
deles ja haviam iniciado esse nivel de ensino e interromperam. Apenas uma educanda havia se
formado no EM, mesmo assim estava participando do TAC. Os motivos da interrupcdo dos
cursos de nivel médio anteriores sdo vdarios e entre eles pode-se destacar: a necessidade de
trabalhar, questdes de doencas, decepcdo com o curso que estavam fazendo. Ninguém citou a
falta de escola ou de vaga. Sendo que a maioria desistiu em funcdo da necessidade de trabalhar
para se manter. SAo jovens, portanto, que retornaram a escola, impulsionados pelo Movimento
com o objetivo de ter uma profissio, contribuir com os camponeses € com sua familia e atuar no
movimento que os indicou para ao curso. Esses jovens possuem caracteristicas de estudantes da
educagdo de jovens e adultos, seja por suas idades ou por suas dificuldades de aprendizagem e

. ., . 13 . . . . . L 1.
suas trajetdrias ~ irregulares, do ponto de vista do tempo previsto para concluir o ensino médio.

" Sobre o perfil de estudantes que voltam a cursar o ensino médio pode-se ler a dissertacio de mestrado de Claudia
Klinsk (2009) sobre estudantes do PROEJA do campus de Charqueadas. Com o titulo “Ingresso e permanéncia de
alunos com ensino médio completo no PROEJA do IF Sul-Rio-Grandense / Campus Charqueadas”. “O objetivo do
estudo foi compreender por que alunos com o ensino médio completo ingressaram e permaneceram em um curso
destinado a ofertar esse nivel de ensino. Destacam-se alguns elementos que conduziram os sujeitos a esse curso,
como as trajetérias formativas e profissionais descontinuas tragadas; a falta de op¢do formativa no municipio para
quem ja concluiu o ensino médio; a baixa qualidade do ensino médio ja cursado pelos estudantes; a imagem do IF
como uma institui¢do de exceléncia em educacdo profissional; o processo seletivo para o ingresso nesse curso, pelo
sistema de sorteio [...]. Constata-se que apesar de jd possuirem o ensino médio, os alunos possuem um perfil muito
fronteirico com o dos alunos da EJA, e que esses sujeitos t€ém projetos apds concluirem a sua formagao, sendo que
muitos desses projetos passaram a ser construidos a partir da formagao recebida”.
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Clarice dos Anjos, 28 anos, origem Indigena, oriunda do Estado de Santa Catarina,
licenciada em Educacdo do Campo, atualmente € coordenadora pedagégica do IEJC e professora
de biologia. Ao longo de sua trajetoria ja atuou em escolas e centros de formacdo do MST tanto
no ensino médio, quanto no superior. Sobre sua trajetdria, Clarice esclarece que iniciou no MST
aos nove anos de idade e que todo seu processo de formacgdo e de vida aconteceu no movimento.
Denise Carla Canalli, 41 anos, branca, do Rio Grande do Sul, atualmente esta cursando
especializagdo, sempre atuou em escolas do MST de nivel médio. Atualmente é coordenadora
pedagégica do IEJC. Antdnio Canova, 25 anos, branco, de Sdo Paulo, graduado em
Comunicagao, atua no IEJC no setor de comunicagdo. Fernanda Peruzo, 32 anos, branca, do Rio
Grande do Sul, professora de matematica e fisica, leciona no IEJC e também como professora da
rede publica — municipal e estadual. Nao atuava de forma organizada em nenhum movimento

social. Atuou em varios niveis de ensino: fundamental, médio, universitario e técnico.
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2.1.5 Técnicas de Coleta de Dados

Como uma primeira aproximacdo com o campo da pesquisa, optou-se pela pesquisa
exploratdria. Na fase exploratoria da pesquisa foi feita uma primeira andlise de documentos e da
literatura sobre a escola e 0 movimento. Também foi feita uma visita a escola, em 2014, para
conhecer o local e apresentar para as responsdveis a proposta de pesquisa do doutoramento.
Segundo Trivifios (1987, p. 109), “[...] o pesquisador planeja um estudo exploratério para
encontrar os elementos necessarios que lhe permitam, em contato com determinada populacdo,
obter os resultados que deseja”. Antes da visita ja havia sido contatado, por telefone e por e-mail,
a coordenacdo pedagdgica e acertada a visita. Nessa visita, foram conhecidas as dependéncias da
escola, os setores, as unidades de produgdo, o galpdo de artes, o espaco da horta e algumas
pessoas da equipe. Além de educandos que estavam em tempo trabalho no IEJC.

Nessa visita foi apresentada a proposta da pesquisa, informados os termos de
consentimentos, que foram assinados pelos responsdveis. Foi conversado sobre os préximos
passos a serem dados pela pesquisa. Nesta visita, foram acessados documentos iniciais sobre o
IEJC e sobre o TAC. O retorno foi combinado para fevereiro de 2014, data que haveria uma
turma na escola. Por problemas de agenda a visita foi adiada para mar¢co. Também ndo foi
possivel. Assim a segunda visita a escola, em Verandpolis, aconteceu em Agosto de 2015. O
objetivo desta segunda visita foi vivenciar a rotina da escola com os educandos e educadores,
fazer as entrevistas e observar algumas aulas e rotinas de trabalho e estudo das turmas.

No segundo momento da pesquisa, foram aplicadas diferentes técnicas de coletas de
dados: entrevistas, observacdo do funcionamento da escola, observacdo de aulas e de oficinas.
Enquanto isso continuava a sistematizacio e a categoriza¢do dos documentos do instituto e sobre
o instituto, que ja foram citados. Para fazer o roteiro das entrevistas, o ponto de partida foram as
leituras dos textos e as categorias chaves da pesquisa: Classe, Trabalho, Curriculo e Movimento
(esta categoria surgiu da pesquisa documental). Os roteiros foram construidos tendo como base as
produgdes do ITERRA/EIIC, sendo um roteiro para os educandos e outro para os educadores.
Produziu-se, também, um didrio de campo, com uma memoria dos diferentes momentos vividos
pela pesquisadora e pelos sujeitos da pesquisa. Ele serviu como um instrumento auxiliar

importante, no momento da andlise dos dados, pois

Um dos pressupostos da proposta da utiliza¢do do didrio de campo consiste na vontade e
no interesse em participar de um didlogo efetivo que requer tanto a escuta, quanto o



52

exercicio da fala e um interesse pelo interlocutor, acreditando que este tem algo a dizer e
mesmo a ensinar (MELLO, 2005, p. 60).

2.1.6 Analise dos documentos e dos dados

A andlise documental teve como objetivo buscar informagdes necessdrias para responder
aos objetivos geral e especificos da pesquisa, bem como dar conta do problema de pesquisa. Os
documentos foram fontes densas de conteidos que contribuiram com subsidios para as
afirmacOes e conclusdes da pesquisa. A andlise dos documentos se deteve nas questdes sobre
Trabalho, Classe e Curriculo. Os documentos analisados foram fundamentais para entender a
matriz curricular e pedagégica que organiza o Instituto e o curso TAC. Principalmente por tratar-
se de uma experiéncia com uma caracteristica muito particular: O trabalho estd em todo lugar, ou
como eles afirmam e seus textos também registram: “aqui todos trabalham, aqui todos estudam”.
Os documentos foram fundamentais para compreender a concep¢ao e o lugar do trabalho para o
movimento e para o IEJC.

Kuenzer (1998, p. 57) entende que “o conhecimento produzido terd cardter praxico,
fornecendo os necessdrios elementos para a compreensdo e intervengdo na realidade, se a
metodologia utilizada para a sua produgdo, desde o inicio, articular os momentos de reflexdao
tedrica e de insercdo empirica [...]”. Os documentos possibilitaram conhecer como o instituto pde
em préticas seus principios filosoficos e pedagdgicos. Principalmente, quando sabe-se que
documentos nio sdo pegas neutras, mas sim o retrato da época em que foram confeccionados bem
como da correlagdo de forgas da sociedade.

A andlise de documentos sobre as propostas educativas presentes em textos escritos e
formais das escolas, possibilitou o entendimento da visdo de mundo de quem os produziu, das
relacdes sociais em torno dos mesmos e dos intelectuais € movimentos que contribuiram com a
sua confec¢do. Entdo, a andlise dessas fontes educacionais contribuiu para o entendimento dessa
experiéncia educativa, bem como da sua provdvel contribui¢do com as politicas publicas para o
Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional.

Se os documentos trazem discursos e conteidos que nao sdo, necessariamente, arbitrarios
nem aleatorios, qual o seu sentido entdo? Thompson (1981, p. 57-58) responde argumentando

que “[...] eles ajudam a conhecer quem somos, porque estamos aqui, que possibilidades humanas
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se manifestaram, e tudo quanto podemos saber sobre a logica e as formas de processo social”.
Evangelista (2012, p. 57) entende que trabalhar com documentos “supde, portanto, considerd-los
resultados de préticas sociais e expressao da consciéncia humana possivel em um dado momento
histérico”. Evangelista sugere que se deve perguntar o que serd que estes documentos propdem?
O que eles pdem em debate? Para que vao contribuir? Quais sdo os rastros que foram deixados
por estas propostas? Quais as mudancgas e permanéncias? Como podem contribuir com as

construgdes de politicas publicas para a educagdo? A autora entende que o

Pesquisador e semeador se aproximam: devem conhecer o campo e sua fecundidade;
devem conhecer os instrumentos que lhes permitirdo retirar do campo suas
possibilidades de fecundacdo; devem conhecer as sementes que semeardo e quando;
devem pensar sobre o que serd possivel colher nessas condigdes [...]. Disso ndo abrird
mao, como ndo abrird mdo de ter consciéncia em relacdo aos limites histéricos impostos
a si e a propria pesquisa (EVANGELISTA, 2012, p. 70).

Durante a pesquisa, buscou-se localizar tudo o que estivesse associado a proposta
pedagogica e ao funcionamento do IEJC e do TAC. Desse modo, o conjunto de documentos,
além de livros e artigos, foi composto por: jornais, entrevistas, boletins e publica¢des resultantes
de semindrios e palestras realizadas, relatérios, projetos; apreciacdes criticas sobre o IEJC e sobre
o curso. Também foram consultados diversos tipos de publicagdes que tratavam da: a) histéria do
MST e de suas experiéncias com as praticas educativas nos assentamentos, com escolas estaduais
nos assentamentos - frutos da demanda do MST, com os institutos federais e com as
universidades publicas; b) andlises sobre a relacdo teoria-pratica; c) reflexdes e questionamentos
acerca da relacdo movimento-educagdo e escola-movimento. Além disso, consultou-se a
bibliografia que € fundamento da proposta educativa do MST. Entre os autores estdo: Pistrak,
Shulguim, Paulo Freire, Makarenko que formam a matriz pedagdgica do instituto e que estdo
trabalhados nos principais temas abordados que espelham a experiéncia do IEJC. Isso contribuiu
para melhor compreensdo o contexto de surgimento da escola e do movimento, tentando evitar

distor¢des na andlise. A seguir, dois quadros com os documentos analisados.

Tabela 1 — Documentos analisados

Documentos Objetivos e finalidades dos textos
Ano
1999 Cadernos de Educacédo n° 8 - Principios Este caderno atualizou o boletim de educagio n° 1 “Como
de Educacdo do MST deve ser uma escola de assentamento” escrito em 1992. O
Caderno € um texto sobre os principios da educagdo no MST
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“incorporando as reflexdes, as recriagdes, 0s novos
entendimentos que foram construidos através de nossas
praticas pedagdgicas durante quatro anos que ja se passaram’.

(p. 3).
2004 Cadernos do ITERRA - Instituto de O texto se propde a fazer “uma nova tentativa de reflexdo
Educacdo Josué de Castro: Método teérica sobre o método pedagégico do Instituto de Educagéo
Pedagdgico Josué de Castro [...] que exigem, a cada momento, um retorno
a pratica com novas interacdes educacionais”. (p. 7).
2007 Cadernos do ITERRA - Instituto de “Este documento apresenta o projeto de educagdo ou de
Educag@o Josué de Castro Projeto formagdo humana do IEJC, e como isto se traduz na forma de
Pedagdgico. funcionamento ou na organizagao curricular da escola, e na
atuacdo pedagdgica do conjunto de seus sujeitos” (p. 6).
2008 Cadernos do ITERRA - O Instituto de “Seu objeto especifico ¢ uma reflexao sobre a formacao
Educacdo Josué de Castro e a Educagdo profissional desenvolvida em cada curso a partir da sua
Profissional inserc¢ao no processo pedagdgico da escola e tendo como
referéncia os objetivos de referéncia do Instituto e as
demandas da realidade das areas de Reforma Agraria que
estes cursos buscam atender”.(p.7)
2015 PROPED-TAC- Projeto Pedagégico do Tem por objetivo organizar o curso a partir das “discussoes e
Curso Técnico em Cooperativismo. reestruturacdes relacionadas ao processo de cooperag@o no
MST, entendendo o contexto externo que influenciou a
formatacdo e 16gica de funcionamento do curso” (p. 1).
Tabela 2 — Documentos que contribuiram com a andlise e que surgiram durante a pesquisa
Documentos Objetivos e finalidades dos textos
no
Caderno de Educagdo n° 3 — Edi¢éo “Um dos objetivos da edi¢do deste caderno €, pois, resgatar a
005 Especial. memoria de nossa reflexdo sobre a escola, disponibilizando-a
DOSSIE MST ESCOLA: Documentos e de forma organizada para estudo de nossos educadores e
estudos 1990-2001. nossas educadoras.” (p.5)
MST — Documento final do 1° Semindrio “Este documento € uma ferramenta de trabalho. Em sua
006 Nacional sobre Educagdo Basica de Nivel | primeira versdo orientou os debates do Semindrio de Luziania

Médio nas Areas de Reforma Agraria.
Caminhos da Educacdo Basica de Nivel
Médio para a Juventude das Areas de
Reforma Agréria

e na versao atual devera servir como um dos meios de
socializacdo das discussdes ali realizadas e também como
uma orientagdo as acdes do MST no préximo periodo
relacionadas a questdo de que Educagdo Bésica de Nivel
Meédio pretendemos/precisamos garantir para juventude de
nossas areas de Reforma Agraria”. (p. 3).
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MST - SOMOS TODOS MST
Desafios de formagao da Juventude

“Neste texto buscamos sistematizar algumas questdes centrais
dos debates, sem pretender esgotar todos os elementos

013 presente no Semindrio. O objetivo desta sintese € orientar a
continuidade da discussdo de agenda politico-formativa do
MST com a juventude”. (s/p).
ESCOLA EM MOVIMENTO “Este livro foi produzido com o objetivo de organizar a
Instituto de Educacdo Josué de Castro memoria do que fizemos e do que estamos fazendo no IEJC, e
013 .
Caldart et al (Orgs). ao mesmo tempo de descrever como configuramos a forma de
nossa escola e seu funcionamento atual” (p. 12).
Instituto de Pesquisa e Educacdo do Termo de convénio do curso TAC XV que tem por objetivo
014 Campo — IPE-CAMPO - IEJC — INCRA formar e capacitar 60 jovens e adultos em nivel médio e
Curso Técnico em Cooperativismo — TAC | técnico em Cooperativismo para atuar nas dreas de Reforma
XV. Agréria do Pais.
Caminhos para transformagao da escola: Semindrio: Formag@o para o trabalho nos assentamentos 20
015 agricultura camponesa, educagdo anos de curso Técnico em Cooperativismo (TAC).

politécnica e escolas do campo.
Caldart et al (Orgs.)

Relatério sintese do Semindrio que teve como foco temdtico a
formac@o para o trabalho nos assentamentos. Os objetivos do
semindrio foram: “compreender o contexto atual da Reforma
Agréria e debater sobre o papel dos assentamentos nesse
periodo histérico e definir linhas de acdo para o avango de
iniciativas deformagao/educacdo profissional” (p. 59).

Com o objetivo de complementaridade foram feitas observagdo, entrevistas e visitas a

escola que resultaram em um didrio de campo. As visitas, as observacdes € as entrevistas

acrescentaram histéria viva daqueles que participam do curso e do movimento, por isso €

importante o trabalho empirico. Considera-se a observagcdo fundamental, pois ela possibilita fazer

uma relacdo entre o dito e o feito. As observagdes permitem também ver como esses sujeitos se

portam no espaco escola e na sala de aula e cruzar essas observacdes com aquilo a que referem-se

os documentos analisados e as respostas as entrevistas. As vezes, um gesto, uma fala, um olhar

ou sorriso dizem mais sobre a situacdo do que qualquer discurso, seja dos alunos ou dos

professores.

Segundo Ludke e André (1986, p. 26)

Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Usada como principal método de investigacido ou
associada a outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado [...]. A observagdo direta permite
também que o observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’. Além disso,
as técnicas de observacao sdo extremamente Uteis para ‘descobrir’ aspectos novos de um

problema.
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Em toda pesquisa que se opta por observacdo, deve-se estar aberto para o que surgird de
novo e como € possivel apreender muito mais do real pesquisado. Neste sentido, Ezpeletta e

Rockwell (1986, p. 50) afirmam que

[...] o processo normal de observacdo € seletivo. O pesquisador sempre seleciona em
funcdo de categorias prévias — sociais e tedricas — a respeito da realidade. (De que ponto
de vista se observa a escola?). A tendéncia normal € a de tirar da frente tudo aquilo que
se supde irrelevante. Por isso, € importante, na tradi¢do etnogréfica, insistir na
adverténcia de ‘observar tudo’ mesmo que isso de fato seja impossivel. A tarefa da
observacdo etnografica ndo procede de um momento em que se ‘vé&’ a ‘totalidade’ do
outro, quando se definem ‘coisas’ especificas para observar. Ao contrdrio, a selecio
inconsciente é o primeiro obsticulo da observac¢do, sendo necessdrio treinar para
‘enxergar’ mais.

A observag@o ndo se constituiu apenas como uma mera técnica da pesquisa qualitativa.
Ela, de fato, deu significado aos estudos desenvolvidos, pois possibilitou o entendimento de qual
concepcdo de trabalho era abordada e como era praticado o trabalho pelos educandos e
educadores. Na imersdo, mesma rapida, no cotidiano do instituto, foi possivel assistir a mistica,
ao trabalho nas unidades de producdo, a algumas aulas e oficinas que resultaram em insights que

contribuiram para enriquecer a pesquisa. Para Velho (1978, p. 36),

[...] a observacdo participante, a entrevista aberta, o contato direto, pessoal, com o
universo investigado constituem sua marca registrada. Insiste-se na ideia de que para
conhecer certas dreas ou dimensdes de uma sociedade € necessdrio um contato, uma
vivéncia durante um periodo de tempo razoavelmente longo, pois existem aspectos de
uma cultura e de uma sociedade que ndo sdo explicitados, que ndo aparecem na
superficie e que exigem um esfor¢co maior, mais detalhado e aprofundado de observagdo
e empatia.

Foi utilizada a entrevista semiestruturada como uma das fontes de coleta de dados, € ela
possibilitou que a equipe pedagdgica, professores e estudantes fossem escutados. Suas
representacdes foram fundamentais no sentido de dar significado a proposta de educagdo
profissional do instituto, ja que sempre ha uma diferenca entre as ideias escritas e elaboradas e a
efetivacdo das mesmas. As entrevistas ddo voz aqueles que efetivamente fazem com que se

efetive qualquer proposta de trabalho pedagégico.

2.1.7 Organizacao do material coletado

Nesta fase do estudo, foi realizada uma primeira organizacao do material, quando tornou-

se indispensével olhar para o conjunto de documentos de forma analitica, buscando averiguar
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como proceder para torné-lo inteligivel de acordo com as categorias da pesquisa, os objetivos e a
partir da hipdtese levantada de que “o lugar do trabalho traduz uma op¢do de classe que estd
articulada ao projeto politico e histérico do MST”. Todos os documentos eram arquivados em
pastas ao mesmo tempo em que era dado prosseguimento a coleta. A coleta consistia em leituras,
fichamentos e categorizacdo e teve papel central nessa fase.

Para cada documento foi criada uma tabela/quadro contendo resumo, referéncia
bibliografica da publicacdo, além de algumas transcri¢des de trechos que poderiam ser utilizados
posteriormente. Organizar o material significa processar a leitura segundo critérios da andlise de
documentos, comportando algumas técnicas, tais como: fichamento, levantamento quantitativo e
qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacdo de categorias para facilitar o controle e
manuseio, pois “se o documento existe fora do pesquisador, para que possa extrair dele dados da
realidade € preciso que assuma uma posicdo ativa na producdo de conhecimento: localiza,
seleciona, 1€, relé, sistematiza, analisa as evidéncias” (OLINDA, 2012, p. 57). Dessas a¢des, no
estudo realizado, resultaram alguns quadros e apontamentos. Um deles sintetizou trechos dos
textos a partir das categorias fundamentais e das categorias que surgiram e foram classificadas a
partir da andlise do material, seguindo a cronologia das publica¢des. O segundo conteve as
temadticas que mais insistentemente ocuparam o universo das entrevistas. De certa forma, esses
quadros e apontamentos se constituiram num banco de dados de informagdes, cuja vantagem
consistiu em poder relaciond-las, sem perder de vista a contextualizagdo de toda a obra. Alguns
dos quadros fazem parte da tese e estdo nos respectivos capitulos. Outros serviram para consulta
e orientacdo da escrita.

A investigacdo confere um valor histérico ao documento a medida que o pesquisador é
capaz de superar os limites inerentes ao proprio material com que trabalha e, a0 mesmo tempo,
reconhece serem sua postura e experiéncia de vida compostas por uma bagagem que € historica e
que o torna um objeto, isto é, o historiador € também fruto de seu tempo (VIEIRA et al, 1989, p.

30). Sobre tais aspectos, comenta Marina Massimi (1984, p. 21-22):

z

O objeto da pesquisa histérica é constituido por documentos que transmitem ao
historiador a realidade do passado de uma forma parcial, proporcionando um
conhecimento que € mutilado, segundo Paul Veyne. De fato, o documento representa ja
uma interpretacdo de fatos reais elaborada por seu autor e, portanto, ndo deve ser
encarado como uma descricdo objetiva e neutra dos fatos. Por outro lado, o valor
heuristico e a significacdo do documento dependem também da acuidade da leitura e do
esforco interpretativo do historiador. Este sabe extrair de uma fonte de informacdes
algum conhecimento Ttil para a compreensdo de um aspecto da histéria humana, sob o
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angulo que corresponde ao seu objeto de interesse. E esse interesse que move e orienta
continuamente o pesquisador na busca de documentos.

Olinda (2012, p. 54), em um artigo em que discute a andlise de documentos, destaca que
“documento € histéria. Nao € possivel qualquer investigacdo que passe ao largo dos projetos
histéricos que expressa”. A autora afirma também que os discursos ndo sdo aleatérios nem
arbitrérios e sendo assim, pergunta-se qual o seu sentido? Olinda argumenta que os documentos
sdo resultados de praticas sociais e expressdo da consciéncia humana possivel no momento

histérico que foi produzido.

2.1.8 Tratamento dos dados

Num estagio inicial, foram grifadas, nos textos, palavras e frases que sintetizavam um
conceito, apontavam uma proposta, definiam uma concepg¢do ou simplesmente expressavam uma
ideia que parecia ter relevancia para o assunto em discussao.

A ordem de leitura seguiu a organiza¢do do material, como figura na tabela 3, e de acordo
com um determinado tema previamente esbocado. Por exemplo: concep¢do de trabalho,
verificava-se como aparecia nas publicacdes referentes ao IEJC. No decorrer do processo de
releitura, alguns elementos foram destacados, representando uma categoria. As fichas de leitura,
quadros de autores e anotagdes feitas nos proprios documentos eram retomadas para orientar o
levantamento dos aspectos centrais envolvidos com o tema de cada conjunto de textos, pois todos
eram densos e amplos demais.

A selecao dos termos-chave foi definida em razdo de dois fatores: 1) frequéncia com que
ele era destacado/abordado nos textos. Em geral eles eram constituidos por um conjunto de
algumas palavras representando uma ideia e 2) o segundo fator considerava os contextos em que
tais conceitos ou expressdes se apresentavam.

Empregando técnicas usuais da andlise de contetudo para decifrar, em cada texto, o nicleo
emergente que servisse ao proposito da pesquisa, essa etapa consistiu num processo de
codificagdo, interpretacdo e de inferéncias sobre as informacdes contidas nas publicacdes e
entrevistas, desvelando seu conteudo manifesto e latente. Por sua vez, os textos passaram por
nova andlise a fim de verificar a possibilidade de elaborar novos agrupamentos, realizar

alteracOes, detectar aspectos ainda nao incluidos e verificar novas relacdes. SO entdo foram



59

definidos como categorias que, de acordo com a tematica, delinearam os assuntos subjacentes ao
estudo. Conforme apontam Ludke e André, as categorias devem explicitar os propdsitos da
pesquisa e, a0 mesmo tempo, serem internamente homogéneas, externamente heterogéneas,
coerentes e plausiveis (1986, p. 43).

A partir da correlacdo entre os quadros de termos-chave e os de autores foi composto,
inicialmente, um numero elevado de itens, impondo a necessidade de planejar um meio de
classifica-los, a fim de vislumbrar uma sintese que representasse o conjunto das producdes do
IEJC, identificando, assim, as ideias centrais. Tais ideias se constituiram em conceitos sobre 0s
assuntos pesquisados, mediante as inferéncias realizadas sobre o contetido a que se referiam os
diversos termos-chave. Para melhor compreender estes passos trago um exemplo de

sistematizacao dos dados:

Tabela 3 — Categorias e conceitos sistematizados (dimensao de classe)

Conceitos Educandos/Educadores IEJC/ITERRA/MST
- Luta de classe - Luta de classe
- Consciéncia de Classe - Modelo de desenvolvimento
CLASSE - Projeto Histérico - Matriz Tecnolégica
TRABALHADORA - Identidade - Reforma Agréaria Popular
- Campesinato - Centralidade da qualificacdo dos
assentamentos

- Projeto Histdrico contra-hegemdnico
- Identidade de classe trabalhadora
- Identidade como camponés/campesinato
- Identidade sem-terra
- Pedagogia do Movimento

- Formag@o do ser humano

- Acampados, assentados - Formagdo humana integral
EXPERIENCIA - Experiéncias de trabalho - Sujeito histdérico como centro e o
DE CLASSE - Trajetdria como alunos de escolas movimento como principio educativo.

publicas do campo ou cidade - Formag@o técnica e politica na
organizagdo: teoria e pratica
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PRAXIS

MILITANCI - Luta - Luta
A - Organicidade - Organicidade no Movimento
- Movimentos Sociais - Movimentos Sociais
NO MST - Insercao - Tarefas do Movimento
- Relagdes com - Lutas sociais mais amplas de
dirigentes, transformacao social
acompanhamento S . . = »
- Principio formativo da vinculagdo pratica-
- Ser militante do MST/ teoria-pritica
Compromissos
TRABALH - Relacdo Teoria e - Nao dissociacdo da formagao técnica da
OE prética no TAC politica
IDE];EIDA - Relagdes formagao - Subordinada as necessidades do

Técnico x politico

- Gestdo/Administragdo
Cooperativas,
Associagdes

- Trabalho no Mercado
(fora)

- Projeto de vida:
ENEM, Vestibular,
Ensino superior

- Expectativas

Movimento
- Formag@o de quadros do MST
- Subordinag@o as instancia do Movimento;

- Cooperacdo em empreendimentos
Agroecolégicos

2

E necessario ressaltar também que, dada a preocupacdo em garantir a contextualizacio

socio-histérica, foram mantidos inalterados aspectos semanticos e nomenclaturas. No entanto,

sempre que necessdrio, foram consultados autores e andlises criticas contemporaneas, como

também, obras da época, abrangendo assuntos especificos, com o intuito de melhor apreender

o(s) significado(s) atribuido(s) a um termo, concepcdo ou ideia proposta. Sem dudvida, por

exemplo, a consulta a obras tratando de educagdo no MST, da época de 1990 e da atualidade, foi

valiosa para a compreensdo a sua interveniéncia nos textos do IEJC, por conseguinte, em sua

teorizacdo e pratica sobre educagdo profissional de nivel médio. Foi possivel perceber que os

primeiros textos do movimento nido estavam associados a uma preocupagdo explicita com o

ensino médio. O foco eram as escolas itinerantes, as cirandas infantis e o ensino fundamental. A

preocupagdo com o ensino médio e com a juventude ¢ recente.
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3. DA EMERGENCIA DO MST A PEDAGOGIA NO MOVIMENTO NO IEJC

3.1 MST: DA GENESE A CARACTERIZACAO

Este capitulo estd direcionado a um objetivo bastante claro na pesquisa: reconstituir o
processo historico de constitui¢do do Instituto de Educagdo Josué de Castro (IEJC), vinculado ao
ITERRA™, sua estrutura e suas principais caracteristicas, pois é nele que se insere o curso
analisado: 0 TAC — Técnico em Cooperativismo.

Os cendrios politicos, sociais, culturais e econdmicos nos quais acontecem um
determinado evento, s6 sdo compreendidos na profundidade necessdria quando situados e
circunstanciados em uma perspectiva histérica.

Partindo dessa premissa, acredita-se que seja incontorndvel reconstituir um quadro de
época para compreender como um movimento social, como o MST, organizou-se para constituir
uma escola de formacao de trabalhadores do campo. Para tanto, situam-se historicamente, a partir
de revisdo bibliografica, os principais marcos da luta pela terra, no Brasil e apresentam-se
algumas tensdes das lutas em torno da reforma agraria e de mudancgas estruturais propostas pelo
MST, sob os governos liderados pela coalizao promovida pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
no periodo 2003-2016.

Este capitulo, portanto, tem como propdsito apresentar uma retrospectiva histérica das
lutas pela terra ocorridas no Brasil, do préprio surgimento e organizacio do MST, da
caracterizacdo da Educacdo para esse movimento social e, a partir dela, da propria criagdo do
IEJC. Nido se tenciona fazer um levantamento exaustivo. Outros trabalhos ji o fizeram
satisfatoriamente, mas construir um pano de fundo para a compreensdo de elementos e tracos que

marcam a propria organizacdo do MST e de sua escola de formagao, o IEJC.

3.1.1 A questao agraria e as lutas sociais em torno da terra

14 Até onde foi possivel apurar, muitos dos convénios com o poder publico vém sendo feitos por uma nova
instituicdo: o Instituto de Pesquisa e Educacdo do Campo/Ipe-Campo, entidade criada em 2008, apds averiguacdes
nos convénios de entidades vinculadas ao MST, promovida por uma das autodenominadas “CPIs do MST” na
Céamara dos Deputados. Para efeitos de facilitar a leitura, utilizo a referéncia ao ITERRA, porque ele continua, de
fato e de direito, a existir.



62

A sanha do capital tem sido algo muitissimo presente para qualquer analista atento ao
cenério do campo no Brasil contemporineo. Ele ndo esconde seu interesse em privatizar e buscar
o controle sobre a terra, as sementes, os recursos hidricos e a biodiversidade, para a reprodugio
do seu modelo de acumulacdo em escala planetdria.

O Brasil é um pais com dimensdes continentais, com uma das maiores dareas
agriculturdveis do mundo e com abundéncia de recursos naturais para atividades produtivas:
extrativistas, pesca artesanal, agricultura, pecudria e turismo rural, por exemplo. Mas os dados
sao reveladores de profundas desigualdades de classe. Apresenta-se sintese do gedgrafo Bernardo
Mangano Fernandes (2013), que recentemente fez um apanhado significativo sobre essa realidade
tao dispar:

O Brasil agririo € por demais injusto porque 74% dos agricultores recebem somente
15% do crédito agricola, possuem apenas 24% da 4rea agricultdvel, mas produzem 38%
do valor bruto. E pouca terra para tantas pessoas que recebem pouco crédito e dividem o
resto da riqueza produzida, ou seja, a parte que o capital permitiu que ficasse com o
campesinato. Do outro lado, o agronegdcio fica com 85% do crédito agricola, controla
76% da drea agricultivel, produz 62% do valor bruto e emprega 26% das pessoas. E
muita terra para poucas pessoas, que ficam com a maior parte dos recursos empregados
na agropecudria e com a riqueza produzida e que recebem também parte da riqueza
produzida pelo campesinato, por meio da renda capitalizada da terra, pois é o
agronegécio que comercializa a maior parte da produgdo camponesa. Esse paradoxo é
mais bem compreendido pela desigualdade existente na classe camponesa, que, embora
contribua com a producdo de 38% do valor bruto, é formada por 2 milhdes de familias
que tém uma renda mensal em torno de 15 délares e dependem de ajuda governamental,
como o Bolsa Familia (FERNANDES, 2013, p. 204).

A denominada questdo agrdria estd na génese da prépria formacao do pais, assentado em
uma forma de ocupagdo da terra através da expropriagdo da terra e dos bens culturais e
simbdlicos dos nativos, transformados em escravos e exterminados através de guerras de
conquista, trabalho for¢ado e doencas exdgenas. Foi com o inicio do processo de colonizagdo no
Brasil, propriamente dito, com a doacdo de grandes extensdes de terra a particulares, sendo estas
terras denominadas sesmarias, que se assenta o sistema colonial.

O modelo de exploracdo dos colonizadores portugueses, baseado na triade: producdo de
monocultura voltada para a exportacdo em larga escala, latifindio e trabalho escravo africano,
levou a um ciclo de exploragdo e organizacdo da vida social que perduraria por mais de trés
séculos como modelo dominante, baseado na relagdo senhores e escravos.

A mercantilizagc@o e a privatizacio da terra foram garantidas, em parte, com a aprovagao

da “Lei de Terras”, em 1850 — com a proibicdo do trafico negreiro. Até entdo para ser
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proprietdrio de terra bastava encontrar uma drea desocupada e comegar a utilizd-la, o acesso era
livre. Para impedir que os libertos da escravizacdo tivessem o direito a terra, aprova-se uma
legislagdo especifica para a questdo fundidria brasileira. Com esta lei, o Estado brasileiro pos fim,
em definitivo, ao regime de sesmarias e estabeleceu a compra e a venda como forma padrdo de
aquisi¢do da propriedade fundidria, limitando fortemente o usucapido e perpetuando a estrutura
desigual herdada do periodo colonial.

Segundo a historiadora Ligia Os6rio Silva (1997, p.18), a “Lei de Terras” sofre, em 1930,
por influéncia do tenentismo, uma modificagdo: autoriza-se a desapropriacdo da terra “[...]
condicionando o direito de propriedade ao conceito de funcdo social”. J& em 1946, houve uma
nova constitui¢do que atribuiu uma nova fungdo a terra: ela deveria cumprir uma fungao social.
Esta regulamentacdo s6 é alterada em 1964, com o Estatuto da Terra™®. Estas leis ndo evitaram
as diferentes formas de conflitos sociais no campo, que sdo explicados a partir do processo de
expropriacdo da terra e da concentracdo do capital. As nocdes de exploracdo, expropriacio e
desigualdade sdo fundamentais para apreender e explicar o processo diferenciador, na formagao
das classes sociais no campo brasileiro. Segundo Martins (1999, p. 10), “[...] o fim do trabalho
escravo, a revelacdo de um novo instrumento de dominagao, revelou também a contradi¢do que
separava os exploradores dos explorados. Sendo a terra a mediacdo desse antagonismo, em torno
dela passa a girar o confronto e o conflito de fazendeiros e camponeses”.

A organizacdo do capitalismo no campo no Brasil ndo sofreu modificacOes substanciais
com as mudancas de cardter politico do Estado brasileiro. Nem a aboli¢do da escravatura, nem a
proclamacdo do sistema republicano com um governo préprio, sem a presenga portuguesa, foram

capazes de alterar o status quo dominante, mantendo a concentragdo da terra.

Mesmo com a Republica, no final do século XIX, o sistema da grande propriedade rural
continua dominante. Ao longo do século XX, a modernizagdo conservadora do Brasil
reproduz o atraso dos séculos coloniais, tentando sempre manter a estrutura do privilégio
e da dominagdo. Nao ¢ dificil perceber nas politicas de formacdo dos trabalhadores
modos de regulacdo social que permitem manter vivo o latifindio (PEREIRA, 2012, p.
292).

15 Segundo Rodrigues (2002), o Estatuto da Terra estava imbuido do espirito que pautou a politica agraria da
ditadura, relativa ao favorecimento do grande capital; no entanto representou a primeira legislacdo sobre a reforma
agrdria no pais, definindo seus marcos, seus limites, expressos nos parimetros legais que restringiam a distribui¢do
de terras as grandes propriedades improdutivas.

16 Lei n° 4504/1964.
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Bernardo Mancgano Fernandes, baseado em estudo cldssico, faz uma boa sintese do que
Ricardo Abramovay (1992) chama de disputas de paradigmas em relacdo a questdo agriria e o

capitalismo agrdrio, e sua inflexdo nos estudos académicos.

O paradigma da questdo agraria parte das lutas de classes para explicar as disputas
territoriais e suas conflitualidades, na defesa de modelos de desenvolvimento que
viabilizem a autonomia dos camponeses. Entende que os problemas agrarios fazem parte
da estrutura do capitalismo, de modo que a luta contra o capitalismo € a perspectiva de
construcdo de outra sociedade. Para o paradigma do capitalismo agrdrio, as
desigualdades geradas pelas relagdes capitalistas sdo um problema conjuntural e podem
ser superadas por meio de politicas que possibilitem a “integracdo” do campesinato, ou
“agricultor de base familiar”, ao mercado capitalista. Nessa 16gica, campesinato e capital
compdem um mesmo espago politico, fazendo parte de uma totalidade (sociedade
capitalista) que ndo os diferencia, porque a luta de classes ndo € elemento desse
paradigma. Em sintese, para o paradigma da questdo agrdria, o problema estd no
capitalismo e para o paradigma do capitalismo agrario, o problema estd no campesinato
(FERNANDES, 2013, p. 200).

Trata-se, portanto, de duas matrizes distintas de andlise do problema. E sio mesmo
antagOnicas. A perspectiva que aqui se toma de empréstimo € tributdria do reconhecimento da
luta de classes como motor e origem da problematica agréria, pano de fundo deste trabalho.

O direito a terra foi, de fato, interditado visto que os trabalhadores ndo ganhavam o

N

suficiente para, com seu trabalho, poder adquirir um pedago de terra para produzir. Em relacdo a
educagdo, apenas uma pequena parcela de pessoas da elite econdmica e politica tinha o direito a
educagdo garantido. Ao longo da Histéria do Brasil, a maioria dos trabalhadores camponeses
executavam trabalhos em que nio era necessdria uma escolarizacio elevada. Para alguns ndo era
necessario sequer saber ler e escrever. Essa realidade permaneceu durante um longo espaco de
tempo ja que

As diferentes forcas histérico-politicas consideravam que, para alcancar a meta de
tornar-se um pais de perfil urbano e civilizado, era necessdrio atenuar o éxodo rural e
conformar uma mao de obra barata que atendera as demandas de produtividade no
campo brasileiro. O entdo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio — MAIC foi a
instancia responsdvel por viabilizar as primeiras medidas para uma pretensa
modernizacdo sociocultural e técnica do campo. Entre as medidas tomadas estd a
constitui¢do, em 1918, dos Patronatos Agricolas, com o objetivo de instituir o ensino
profissional para formar tecnicamente a classe trabalhadora do campo e, assim,
impulsionar a produgdo agropecudria. Um segundo objetivo dos Patronatos Agricolas era
estimular o aumento da populagdo rural e sua permanéncia no campo, impedindo o fluxo
migratério para as grandes cidades (BARBOSA, 2014, p. 13).

Pode-se inferir da afirmagdo acima que interessava a certa elite a manuten¢do de uma
politica de formagdo profissional que atendesse as necessidades dos capitalistas do campo e nao

as necessidades reais dos camponeses.
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Historiadores que se dedicaram a estudar as lutas pelo direito a terra, na perspectiva dos
despossuidos costumam classificar em quatro grandes fases (MORISSAWA, 2011). A primeira
compreende o periodo de 1850 a 1940, e € classificada como a fase das lutas “messianicas”, das
quais sdo exemplos a luta de Canudos, na Bahia (1870-1897) e a do Contestado, em Santa
Catarina (1912-1916). A segunda fase da luta pela terra pode ser classificada como de “lutas
radicais localizadas” (1940-1955), das quais se destacaram a luta dos posseiros de Ted6foli Otoni,
em Minas Gerais (1945-1948), a revolta de Trombas e Formoso, em Goias (1952-1958) e a
revolta do sudoeste do Parand (1957), entre outras, de cardter massivo e alto grau de conflito. A
terceira fase compreende o periodo de 1950 a 1964, com o surgimento de “movimentos de
camponeses organizados”, como a ULTABS — Unido de Lavradores e Trabalhadores do Brasil,
que teve presenca destacada em estados como Sao Paulo, Parand e Rio de Janeiro, sob influéncia
do Partido Comunista; as Ligas Camponesas, que nasceram das lutas dos engenhos em
Pernambuco e o Movimento dos Agricultores Sem Terra, no Rio Grande do Sul, com influéncia
do PTB e do governo de Leonel Brizola. O quarto periodo compreende o processo de
redemocratiza¢do brasileiro, a partir de 1979, que, depois da longa repressdo da ditadura civil-
militar, marca a retomada dos movimentos sociais do campo, com destaque para o nascimento do
MST, em 1984, a partir de ocupacdes e acampamentos de milhares de trabalhadores no sul do
pais.

Para os militares, a quest@o da terra representava a “seguranca nacional”, pois o golpe de
1964 havia sido aplicado com o argumento de conter o “avango do comunismo”,
representado, na época, pela “influéncia soviética” e pela Revolucdo Cubana. E a
simples mencdo da defesa da reforma agraria pelos movimentos de trabalhadores ji era
considerada pelos militares uma proposta “comunista”, que colocava em risco o direito
de propriedade. Assim, abateu-se sobre as organizac¢des de trabalhadores do campo uma
forte repressdo, com a intervengdo em diversos sindicatos, em Federacdes e
Confederagdes e nas Ligas Camponesas. O movimento sindical conseguiu sobreviver a
ditadura através de politicas negociadas e possiveis para o momento (MENEZES NETO,
2007, p. 335).

De fato, com o processo lento e progressivo de desgaste da ditadura civil-militar no pais,
o movimento de abertura politica e redemocratizagdo do pais, que deu os seus primeiros sinais
mais vigorosos no final da década de 1970, criou um conjunto de condi¢cdes e um cendrio
favordvel para a criagdo do proprio MST, entre outros movimentos sociais e populares, o que foi

extremamente relevante, como aponta o historiador José Murilo de Carvalho (2002, p. 203).

O MST representa a incorpora¢io a vida politica de parcela importante da populagdo,
tradicionalmente excluida pela forca do latifindio. Milhares de trabalhadores rurais se
organizaram e pressionam o governo em busca de terra para cultivar e de financiamento
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de safras. Seus métodos, a invasdo de terras publicas ou ndo cultivadas, tangenciam a
ilegalidade, mas, tendo em vista a opressdo secular de que foram vitimas e a extrema
lentiddo dos governos em resolver o problema agrdrio, podem ser considerados
legitimos. O MST é o melhor exemplo de um grupo que, utilizando-se do direito de
organizagdo, forca sua entrada na arena politica, contribuindo assim para a
democratizagdo do sistema.

3.1.2 Contexto historico e surgimento do MST

Neste texto a tentativa e de compreender como, nos anos de 1980 a 2016,
aproximadamente, os trabalhadores sem terra “vieram a sentir uma identidade de interesses entre
si” (THOMPSON, 1987, p. 12) e a lutar contra o status quo vigente no pais.

Por isso entender as acdes do MST, tendo em vistas as condi¢des objetivas e materiais
desencadeadas pelos adventos econdmicos e sociais proprios do neoliberalismo, que vigorou no
Brasil em sua forma mais cldssica entre os anos de 1990 a 2003, possibilita uma compreensao
mais apurada da proposta de uma educacdo escolar vinculada a um projeto histérico mais amplo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra emerge em um contexto de
florescimento de organizacdes da classe trabalhadora, depois da longa ditadura civil-militar. Em
um momento quase concomitante da criagio da CUT — Central Unica dos Trabalhadores,
expressdo organizativa do Movimento Sindical, de retomada das lutas dos estudantes
universitdrios, com a reorganiza¢do da UNE — Unido Nacional dos Estudantes e das congéneres
em vdrios estados, além das lutas urbanas com 0 movimento contra a carestia e a criacdo em todo
o0 pais de associagdes de moradores e bairros.

J4 em seu nascedouro oficial, em 1984, os objetivos gerais desse Movimento explicitava

claramente o conteudo do programa a ser perseguido:

Objetivos Gerais do MST

1. Que a terra esteja s6 na mao de quem nela trabalha.

2. Lutar por uma sociedade sem explorados e exploradores

3. Ser um movimento de massa auténomo dentro do movimento sindical para
conquistar a reforma agraria.

4. Organizar os trabalhadores rurais na base

5. Estimular a participagdo dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido politico

6. Dedicar-se a formag@o de liderancas e construir uma dire¢do politica dos
trabalhadores.

7. Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América Latina.

(MST,1998b, p.35-36) :
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O Movimento Sem Terra € herdeiro dos lutadores pela Reforma Agréria, desde as Ligas
Camponesas'’, que enfrentaram bravamente a ditadura civil-militar no Brasil. “Nessa retomada
da luta da classe trabalhadora e dos trabalhadores do campo € que pode ser demarcado o contexto
histérico de surgimento do IEJC” (CALDART, 2013, p. 21). Segundo Lia Pinheiro Barbosa
(2014, p. 04),

a auséncia histdrica de um projeto politico para o campo brasileiro tem sido terreno fértil
para a emergéncia de importantes organizacdes € movimentos sociais, como por
exemplo, as Ligas Camponesas e, em nossa contemporaneidade, o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST). No legado da luta passada e
presente, travada por esses sujeitos histérico-politicos, hd o enfrentamento de um projeto
de desenvolvimento que mantém, em sua esséncia, relacdes de dominagdo de cardter
ideolégico-cultural e politico-econdmico.

Para Barbosa (2014, p. 04), nos ultimos trinta anos, 0s movimentos sociais

compreenderam que

uma verdadeira transformacdo social pressupde a proposi¢do de um projeto politico de
cardter alternativo, emancipador, forjado desde outros referentes que nascem de sua
trajetéria de resisténcia e luta. Um dos elementos incorporados a esta reflexdo, o
constitui a educacgdo, entendida como projeto histérico-cultural e politico para a
constru¢do de uma consciéncia critica e conformag@o de um sujeito histérico, bem como
de processos educativo-pedagdgicos voltados a emancipagdo humana.

As escolas sempre estiveram presentes nas ocupagdes do MST, mesmo antes de sua
formalizacdo, culminando com a organizacio formal do Setor de Educacio do Movimento™.

Os anos 1990 s@o marcados, no Brasil, por grandes mudancas politicas, econdmicas e
sociais com a introducdo do modelo neoliberal. O Estado redefine seu papel no que se refere as

politicas publicas e sociais, se configurando como maximo para o capital e minimo para o social.

17 Foi fundada, em 1955, sob a denominacdo de Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de
Pernambuco, ficando conhecida posteriormente como Liga Camponesa. Entre seus objetivos um se destaca: fundar
uma escola primaria. Sua palavra de ordem era “Reforma Agraria na Lei e na Marra” (CALENDARIO HISTORICO
DOS TRABALHADORES, 1998). Segundo Fernandes e Welch e (2012, p. 146), “o Partido Comunista Brasileiro
(PCB) sustentou durante décadas o movimento, da insisténcia das ligas camponesas de Francisco Julido, na Reforma
Agréria Radical como unica solug@o para os graves problemas no pais no comego dos anos 1960. Da coragem dos
fundadores, em 1963, da Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura [...]”. Voltando um pouco na histéria,
pode-se lembrar de Contestado, Canudos, Palmares todos esses movimentos de luta pelo direito a terra para morar,
dela viver, compreendendo a terra como bem comum. Segundo Martins (1999, p. 12), “é nessa situagdo mais recente
de expulsio de foreiros que surgem as ligas camponesas, em 1955. E nessa situacio mais recente de restri¢des a roca
do morador da usina, do aumento dos dias de servigo que deve oferecer a usina para permanecer na terra, de
conversdo em assalariado, que surgem os sindicatos logo depois”.

18 As dimensdes histéricas da constru¢do do IEJC podem ser vistas em detalhes no artigo “Construcdo do
IEJC, capitulo I: IEJC: Elementos de percurso histérico”, em Caldart et all(2013).



68

Dentro dessa conjuntura, os movimentos sociais também tém seu papel redefinido. Gohn (2007,

p.- 304) entende que

[...] o Movimento Popular Rural cresce e aparece o MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — criado em 1979, em Santa Catarina, espalha-se por
todo o Brasil, realiza centenas de ocupacdes de terras, organiza-se em acampamentos,
luta pela obtencdo da posse da terra, cria cooperativas de produgdo e comercializacdo,
funda escolas de formacdo para liderancas, elabora cartilhas para escolas de primeiro
grau — em que discute o tipo de educacdo que deve ser dado aos filhos dos assentados e o
perfil do profissional que trabalha com as criangas [...]. Surgiram ainda, nos anos 90,
novos movimentos sociais centrados em questdes éticas ou de valorizagdo da vida
humana. A violéncia generalizada, a corrupgdo, as varias modalidades de clientelismo e
corporativismo, os escindalos na vida politica nacional etc.; criam movimentos
nacionais a partir de instituicdes e organizacdes de espectro plural como Movimento
Etica na Politica, ou de figuras carismdticas como o Betinho, da Ac¢do da Cidadania
Contra a Miséria e Pela Vida.

Maria da Gléria Gohn (2000, p. 13) define ainda movimentos sociais como sendo

acdes coletivas de cardter sociopolitico, construidas por atores sociais pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas demandas e criam um campo
politico de forca social na sociedade civil. Suas agdes estruturam-se a partir de
repertérios criados sobre temas e problemas em situacdes de conflitos, litigios e disputas.
As acdes desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma identidade
coletiva a0 movimento, a partir de interesses em comum. Esta identidade decorre da
for¢a do principio da solidariedade e é construida a partir da base referencial de valores
culturais e politicos compartilhados pelo grupo.

e . , . e s 110 19 .

No inicio da década de 1990 inicia, de fato, a Nova Republica™ e comeca a vigorar a nova
Constitui¢do Brasileira, pds-regime militar. A constitui¢do foi resultado de um enfrentamento

. .. 20 .. ,

vigoroso entre os blocos histéricos” que redigiram e aprovaram a carta magna do pafs. Mesmo
que o campo progressista estivesse em desvantagem, vdrias propostas consideradas avangadas e
boas para a classe trabalhadora foram garantidas no texto da lei maior do Pais. A constituicdo por
um lado aprova a ideia da fun¢do social da terra, por outro lado deixa intacta a concepc¢io de

propriedade privada, mais propriamente da propriedade privada da terra. Bruno, Lacerda e

19 Para alguns historiadores, a Nova Repiiblica teria iniciado em 1985 com as elei¢cdes indiretas — no
Congresso Nacional — para Presidente da Republica, ano em que foi eleito para presidente do Brasil, Tancredo
Neves, que faleceu antes de assumir. Em seu lugar assumiu José Sarney, que governou até 1990. Fernando Collor de
Mello assumiu a presidéncia da Repiblica, em 1990 e renunciou, em 1992 para ndo ser impedido pelo Congresso
Nacional. Seu vice-presidente Itamar Franco assumiu o mandato até o final.

20 Segundo Gramsci, a formagdo de um determinado Bloco Histdrico articula a superestrutura e a estrutura — a
estrutura econdmica, o Estado, a sociedade civil — ligadas pelo vinculo organico realizado pelos intelectuais. A
constitui¢do de um Bloco Histérico s6 se concretiza com a conquista do poder do Estado, quando é possivel exercer
a direcdo e a dominacdo na sociedade. A formagdo desse bloco depende de uma alianca entre classes e fracdes de
classes. Dois grandes blocos histéricos se configuravam: de um lado os trabalhadores e suas organizagdes e do outro,
representando a classe dominante, existia a UDR, entre outras, e sua bancada ruralista.
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Carneiro (2012, p. 521), em seu verbete no livro “Diciondrio da Educacdo do Campo” afirmam

que

um traco comum das classes dominantes no campo é a visdo de propriedade como
direito absoluto, incontestivel e ‘naturalmente’ herdado. Além disso, da grande
propriedade fundidria, teriam surgido os principais valores da sociedade brasileira: a
‘auddcia’ e a ‘bravura’. Sdo atributos que, em certo sentido, carregam consigo aquilo que
Oliveira Viana caracteriza, em seu livro Populagdes Meridionais do Brasil (2000), como
os elementos ideoldgicos do dominio que nega a dimensao social da terra.

Para a classe dominante brasileira, principalmente os segmentos rurais, existe a ideia de
que a propriedade da terra é um direito inaliendvel € incontestdvel, ndo importando se a mesma
cumpre sua funcdo social ou ndo. Os latifundidrios e seus aliados participaram ativamente da
elaboracdo da Constituicio de 1989 através de seus representantes de classe e de suas
representacdes como a CNA — Confederagdo Nacional da Agricultura e Pecudria do Brasil, a
UDR?! — Unido Democratica Ruralista, a Sociedade Rural Brasileira, que teve um papel decisivo
na luta “contra o I Plano Nacional de Reforma Agraria (I PNRA)” (BRUNO; LACERDA;
CARNEIRO, 2012, p. 522). Barbosa (2014, p. 10) entende que

o panorama do avango estrutural do capital no campo e na cidade se tornou terreno fértil
para a ampliacdo da insurgéncia indigena e camponesa em toda América Latina. Como
expressdo da resisténcia frente a este novo padrdo de producdo agririo, os diversos
movimentos camponeses latino-americanos denunciaram a propriedade privada da terra
e impulsionaram a luta pela reforma agraria.

Maria da Gléria Gohn (2000, p. 19) analisa que na década de 1990 os “[...] movimentos
sociais populares urbanos se desarticulam. A luta social no campo recrudesce e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), criado nos anos 80, ganha as manchetes da midia e
torna-se agente do principal conflito social no pais [...]”. E um periodo de resisténcia mais do que

avancos reais, para o conjunto da classe trabalhadora. Para Barbosa (2014, p. 17)

[...] a década de 90 inaugura, no Brasil, uma ampla anélise estrutural e conjuntural para
situar o lugar de inscri¢do histérica da educagdo na consolidacdo do Estado-nagdo e no
projeto de modernidade. Um momento politico para tecer a critica as ambiguidades,
contradi¢des e fossos existentes nesse projeto de sociedade que permanece a negar os
povos origindrios, camponeses e quilombolas como sujeitos de direitos.

21 A UDR “foi fundada em 1985 por pecuaristas e grandes proprietdrios de terra [...] insatisfeitos com os
rumos na Reforma Agraria no Governo José Sarney [...] temerosos com os possiveis desdobramentos de ocupagdes
de terra durante a Nova Republica [...]. Ela se auto dissolveu oficialmente no inicio dos anos 1990, entretanto,
frequentemente, reaparece” (BRUNO; LACERDA; CARNEIRO, 2013, p. 525).
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Na outra ponta, a classe dominante se mobiliza através de seus representantes de classe e
de seus aliados na luta contra conquistas sociais importantes, como a Reforma Agraria. O embate
também acontecia sob o ponto de vista da elaboracdo das politicas publicas para educagdo, visto
que os movimentos sociais do campo ndo sé disputaram uma proposta de reforma agraria como

também propuseram

[...] projetos educacionais significativos construidos como resisténcia a ordem
capitalista podem ser exemplificados. Na década de 1980, os movimentos sociais do
campo, com destaque para o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST),
reivindicam politicas puiblicas para a educagdo do campo, como parte da luta pela
Reforma Agrdria e contra a desigualdade (PEREIRA, 2012, p. 287).

A partir dessa iniciativa, o0 MST formaliza as demandas por formagdo profissional dos
trabalhadores rurais assentados. “Nao € a toa que o MST entrelaca o debate acerca da realiza¢io
da Reforma Agréria a consolida¢do de um projeto educativo-politico para o campo brasileiro”
(BARBOSA, 2014, p. 11).

O movimento participa do Férum em defesa da Educagdo Publica, que elaborou uma
proposta de Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDBEN) que foi substituida pela do
Senador Darcy Ribeiro, aprovada e sancionada no ano de 1996. Foram oito anos entre a
aprovacdo da Constituicdo, apdés o fim da ditadura civil-militar, e a aprovacdo da LDBEN
9394/96. Sobre a Educacdo Profissional, a nova LDBEN anuncia, no artigo 21, do titulo V,
capitulo I, “que a educagdo bdsica compde-se de I — Educacdo bdsica, formada pela educagdo

infantil, ensino fundamental e médio e II — Educagdo Superior”. No artigo 27 dispde que:

Os contetidos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:
I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica; I - consideracdo das
condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento; /Il - orientagcdo para o
trabalho (BRASIL, 1996, grifo meu).

Outra dimensdo importante da lei é a apresentada pelo artigo 28, que dispde sobre a

educagdo do campo, vejamos:

Na oferta de educagéo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar prépria,
incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; III - adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).
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O conceito utilizado pelos autores da lei é de populagdo rural, como se pode observar nas
seguintes expressoes: “populacdo rural”, “vida rural”, “alunos da zona rural”, “trabalho rural”. A

~ ~ 22 . - L . . - -
concepcao de uma educacdo do campo”” ainda ndo estd presente na lei, bem como a identificagdo
dos trabalhadores rurais como camponeses. Essa expressdo ¢ cunhada pelos movimentos sociais
do campo, particularmente o MST e a Via Campesina, a partir de meados da década de 1990 e

nos anos 2000. Segundo Barbosa (2014, p. 11),

o MST argumenta que, nesse decurso, houve um fortalecimento de uma légica da cidade
que se consolida em detrimento do campo, um processo amplamente fomentado por uma
politica educacional que estimulou a reafirmag¢do da dicotomia campo-cidade. Neste
sentido, a prépria concepgdo da educacio rural, presente no discurso histérico do Estado
aprofunda esta raiz segregadora e esvazia o sentido cultural e politico de um projeto para
0 campo € 0 povo campones.

Nao € apenas forca do hébito a utilizagdo, no texto da lei, da expressdao “educagdo rural”,
mas uma acao que traduz um descaso com a educacdo dos habitantes do campo, ja que hd uma
“[...] intencionalidade politica implicita na educag¢do rural, qual seja, a de uma paulatina
expropriagdo e alienacdo do territério camponés pelos grandes latifundidrios em favor de sua
exploracao pelo capital transnacional” (BARBOSA, 2014, p. 12).

Na época em que se escrevia a nova LDBEN, existia uma efervescéncia muito grande no
Brasil, pois o povo recém havia participado das primeiras elei¢cdes livres pos-ditadura civil-
militar. Fernando Collor de Mello havia sido eleito em 1990%. Em 1992, o entdo presidente foi
impedido, pelo Congresso Nacional, de governar o pais®, devido a dentdncias de corrupc¢io
envolvendo milhdes de ddlares e trafico de influéncia no governo, com o envolvimento direto do
entdo presidente. Milhares de jovens e movimentos sociais sairam as ruas contra a corrup¢ao, no

movimento denominado de Caras Pintadas®. Segundo Carvalho (2002, p. 205)

A campanha espalhou-se pelo pais e mobilizou principalmente a juventude das grandes
cidades. Pressionado pelo grito das ruas, o Congresso abriu o processo de impedimento
que resultou no afastamento do presidente, dois anos e meio depois da posse, e em sua

22 Sobre a Educagdo do Campo e a participacdo do MST, ler o verbete de CALDART, Roseli Salete.. In:
CALDART, Rosely. PEREIRA, Isabel Brasil. ALENTEJANO, Paulo. FRIGOTTO, Gaudéncio. Diciondrio da
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saide Joaquim Venancio, Expressao Popular,
2012.

23 Apds uma discuta eleitoral acirrada com o candidato do Partido dos Trabalhadores, Luiz Inicio Lula da
Silva.

24 Assume em seu lugar o vice-presidente, Itamar Franco (PMDB).

25 Foi um movimento de jovens estudantes brasileiros, realizado no decorrer do ano de 1992. Seu principal

objetivo era o impedimento do Presidente Fernando Collor de Mello e a sua retirada do poder. O movimento baseou-
se nas dentincias de corrup¢do que pesaram contra o presidente e sua medidas econdmicas. O nome “caras pintadas”
referiu-se as principais formas de expressdo simbolo do movimento: as cores verde e amarela pintadas no rosto.
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substituicdo pelo vice-presidente, Itamar Franco. O impedimento foi sem ddvida uma
vitdria civica importante.

Vendramini destaca as origens sociais dos trabalhadores rurais sem terra e conclui que os
mesmos vagueiam pelo mundo em busca de trabalho e “[...] ao entrarem no MST, continuam a
vaguear, talvez agora com um sentido diferenciado, mas ainda como expressdo de uma oposi¢ao
de classe” (VENDRAMINI, 2007, p. 1404).

Carvalho (2002, p. 208) considera ainda que a década 1990, do ponto de vista
econdmico, ampliou a desigualdade econdmica e racial particularmente entre os anos 1990 e

1998.

Na primeira data, os 50% mais pobres detinham 12,7% da renda nacional; na segunda,
11,2%. De outro lado, os 20% mais ricos tiveram sua parcela da renda aumentada de
62,8% para 63,8% no mesmo periodo. A desigualdade é sobretudo de natureza regional
e racial. Em 1997, a taxa de analfabetismo no Sudeste era de 8,6%; no Nordeste, de
29.4%. O analfabetismo funcional no Sudeste era de 24,5%; no Nordeste era de 50%, e
no Nordeste rural, de 72%; a mortalidade infantil era de 25% no Sudeste em 1997, de
59% no Nordeste, e assim por diante. O mesmo se da em relacdo a cor. O analfabetismo
em 1997 era de 9,0% entre os brancos e de 22% entre negros e pardos; os brancos
tinham 6,3 anos de escolaridade; os negros e pardos, 4,3; entre os brancos, 33,6%
ganhavam até um saldrio minimo; entre os negros, 58% estavam nessa situacdo, e 61,5%
entre os pardos; a renda média dos brancos era de 4,9 saldrios minimos; a dos negros,
2,4, e a dos pardos, 2,2. Esses exemplos poderiam ser multiplicados sem dificuldade.

O perfil dos acampados e assentados que participam das acdes pela Reforma Agréria se
encaixa nos aspectos destacados por Carvalho, pois em sua maioria sdo negros, pardos,
analfabetos ou semialfabetizados, além de estarem excluidos do trabalho com carteira assinada e
sem terra para trabalhar. Sao segmentos que historicamente vivem em desvantagem social e

econdmica. Sobreira (2007, p. 21) considera que a década de 1990 propiciou:

mudancas mais significativas nos campos econdmico e politico — jd que — comecam a
ganhar expressdo a partir dos anos 1990 [...]. Diversas reformas sdo implementadas,
imprimindo novas rela¢des entre o Estado estrito senso e a sociedade civil, norteadas por
pressupostos e principios que t€m como horizonte o mercado.

Em meio a conflitos, em 1997, o Governo do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso regulamenta o ensino profissional, através do decreto 2208/97 “[...] regulamentando sua
dissociagdo da educacdo bdsica e matriciando as diretrizes curriculares também pelas
competéncias técnicas e genéricas” (PEREIRA, 2012, p. 288). A contradi¢do que se apresenta é
que mesmo elevando a educacdo profissional a modalidade de ensino, a dualidade estrutural se

mantém, pois: “[...] ao regulamentar a educacdo profissional, incluindo o pardgrafo 2° do artigo
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36, impossibilitou a constru¢do de um projeto de ensino médio que integrasse formacao bésica e
profissional de forma organica num mesmo curriculo” (RAMOS, 2006, p. 63).
O MST possui como principais reivindicagdes

a luta pela terra, a reforma agraria e a transformacdo social. Sua principal forma de luta é
a ocupacdo dos latifindios, de além marchas, greves de fome, ocupagdo de prédios
publicos e, articulada ao conjunto das lutas, a prépria ocupagdo da escola pela entrada
nela dos camponeses organizados, com seu projeto para o campo, para o Brasil, para a
sociedade como um todo (CALDART, 2013, p. 21).

No primeiro Férum Social Mundial, em 2001, a Via Campesina®® teve uma participagio
expressiva dando visibilidade a luta pela Reforma Agraria, através de uma intervengdo feita
contra a empresa multinacional Monsanto, que produzia sementes transgénicas. Esta acdo foi
uma intervengdo dos setores mais combativos que participavam do férum. A a¢do culminou com
a expulsido do lider da Via Campesina, Bové”’, do Brasil o que gerou muitos protestos. Os
primeiros anos de realizagao do Férum Social, em Porto Alegre (2001 a 2003 e depois em 2005)
foram esperancosos do ponto de vista das esquerdas capitaneadas pelo Partido dos Trabalhadores.
A cidade de Porto Alegre era governada pelo PT (2001-2004). O governo do Estado também
(1999 a 2003) e, em 2003, Lula da Silva assumiu a Presidéncia da Republica (2003-2011).
Todavia, os dados indicam a continuidade dos conflitos no campo.

O anudrio estatistico dos trabalhadores, elaborado pelo DIEESE e parceiros, apresenta
alguns dados sobre os conflitos no campo. Aqui foram selecionados dois deles considerados
importantes para contribuir com a montagem do cendrio em que surgem o IEJC e o curso TAC.

Vejamos:

26 “A Via Campesina é uma organizagdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da
agricultura familiar em pequena escala e agroecolégica para garantir a produgdo de alimentos saudaveis [...]. Os
movimentos camponeses vinculados a Via Campesina atuam em escalas regional e nacional. Sua organizagéo
espacial compreende as seguintes regides: Europa do Leste, Europa do Oeste, Nordeste e Sudeste da Asia, América
do Norte, Caribe, América Central, América do Sul e Africa [...]. A Via Campesina nasceu em 1992, quando vdrias
liderancas camponesas dos continentes americanos e europeu que participavam do II Congresso da Unién Nacional
de Agricultores y Ganaderos de Nicardgua (Unag) [...] propuseram a criacdo de uma articulacdo mundial de
camponeses [...]”. FERNANDES, Bernardo Mangano. Via Campesina. In: CALDART, Rosely Salete. PEREIRA,
Isabel Brasil, ALENTEJANO, Paulo. FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs.). Diciondrio da Educag¢do do Campo. Rio de
Janeiro. Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saidde Joaquim Venéncio, Expressdo Popular, 2012. Para mais informagdes
sobre a génese e organizacdo da Via Campesina, consultar o bem fundamentado artigo de Niemeyer (2007) e para
uma visdo mais aprofundada acerca da globalizagdo do campesinato em escala global, o livro de Annette Desmarais
(2013).

27 Joseph Bové, dito José Bové, é um sindicalista francés, militante do movimento antiglobalizacio e porta-
voz da Via Campesina. O ativista francés José Bové e o lider do MST, Jodo Pedro Stedile, participaram, em janeiro
de 2001, da destrui¢do de dois hectares de soja transgénica em uma fazenda da empresa Monsanto no Brasil,
simbolizando o inicio de um ciclo de a¢des pelo MST de caréter internacionalista.
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Figura 1 — Conflitos no campo

Contflitos no campo
TRBELA 9
Brasil 2006-2010
Conflitos de terra e outros 2006 2007 2008 2009 2010
Total de confiitos 1.657 1.538 1170 1.184 1.186
Assassinatos 39 28 28 26 34
Pessoas emvolvidas 783.801 795.341 502.390 628.009 559.401
Area em confiito (em hectares) 5.051.348 8.420.083 6.568.755 15116590 13312343
Nimero de ocupacies 384 364 252 290 180
Familias envolvidas em ocupacies 44,364 49158 25.559 27.278 16.865
I Fonte:Comissao Pastoral da Tema. Confittos no campo
Elaboragao: DIEESE i ) )
Obs.: &) Os conflitos de terra incluem conflitos trabathistas, trabalho escravo, questoes de seca, conflitos pela agua, sindicais, em garimpo e politicos
b} Dados revistos

Pode-se observar, nos dados da figura 1, que houve uma diminui¢do, nos anos 2000, do
numero de ocupagdes, pois em 2006 aconteceram 384, diminuindo o nimero para 180 ocupagdes,
em 2010. Varios aspectos podem ter contribuido para esse fendmeno, entre eles a elei¢des da
Frente Popular, em 2003, que gerou uma alta expectativa em relacdo as promessas de
assentamentos. Outro motivo pode ter sido o aumento das politicas redistributivas de renda, como
o programa Bolsa Familia, culminando com a diminui¢cdo do desemprego, conforme podemos
observar na tabela a seguir, elaborada pelo DIEESE, com dados das Regides metropolitanas do

Brasil, entre elas Porto Alegre.
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Figura 2 — Estimativa da populacdo economicamente ativa e taxa de desemprego

Estimativa da populagao economicamente ativa (PEA)™ e taxa de

desemprego - Regides Metropolitanas e Distrito Federal 2007-2010 (em 1.000 pessoas)

Regides Metropolitanas
Categoria Sao Paulo Porto Alegre
2007 2008 2009 2010 2007 2008 2009 2010
PEA 10468 10467 10507  10.700 | 1898 1992 2016 2030
Ocupados 8663 9064 9057 9427 | 1653 1769 1792 1893
Desempregados 1506 1403 1450 1273 245 223 24 107
Taxa de Desemprego (em %) 148 134 138 119 129 1,2 111 87
Regides Metropolitanas
Categoria Belo Horizonte Salvador
2007 2008 2009 2010 2007 2008 2009 2010
PEA 2466 2494 2503 2466 | 1817 1834 1835 1878
Ocupados 2165 2250 25 2259 | 1423 1462 1479 1.566
Desempregados 301 244 258 201 394 312 356 312

Taxa de Desemprego (em %) 92 98 103 84| AT 03 194 166

Os dados sobre as taxas de desemprego, nas regides metropolitanas, demonstram uma
diminuicdo do mesmo entre os anos de 2007 e 2010. Os dados mostram que Porto Alegre, por
exemplo, possuia 245 pessoas desempregadas, passando para 177 pessoas, em 2010. Esse
indicador pode ter contribuido no sentido de fazer com que houvesse um menor nimero de
protestos, ocupacdes e conflitos no campo. Como se pode ver, também, na tabela a seguir
produzida por Casagrande (2007) em sua tese. Sdo dados sobre os conflitos no campo de 1997 a
2006, que foram coletados da Pastoral da Terra e que contribuem no sentido de dar visibilidade

aos diferentes tipos de conflitos vivenciados pelos camponeses no Brasil.



Figura 3 — Conflitos de camponeses no Brasil
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Fonita: Setor de Documentagdo da Secrataria Nacional da CPT.

1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Conflitos da Terra*
Caméncias de Confits 1% 152 i 174 365 455 55 782 T il
Ocupagies 463 509 543 390 184 184 391 406 437 384
Acampamentos 65 1] 285 150 30 &7
Total conf. Tema 65 751 &0 564 625 T4 1335 1328 1304 1212
L 2 38 i) 2 ) a3 71 37 38 35
Pessoas Envolvidas 477105 662 500 536.220 438,805 418.165 4257680 [ 1.127205 965710 803850 703.250
Heclares 3034706 | 4060181 3683020 | 1564002 | 2214530 | 3056436 3831405 5065309 | 11487072 5.051.348
Condlitos Trabalhistzs
Oooméncias de Trabahe
Esaavs 7 M 16 Fal 45 147 238 236 27 262
Acsassinates 1 2 3
Pessoas Envolvidas 872 14 1,099 465 2416 5558 5385 6075 7707 £.930
Ocaméncias de :
Superexploragao e Desespeio
Trabaihista 49 56 28 33 25 2 7 07 178 136
L 1 5 2 1
Passoas Envolvidas 24788 366.720 4133 53441 5.087 5586 £.983 4202 3858 B.010
| conflitos peta Agua
e e Condilos jr! an &0 7 45
Assassinates
Passaas 14.352 48,005 107245 125 13.072
Duirog
e e Condilos 1z 278 9 50 129 52 2
Aszassinatos 4
Passaas 3288 109.162 164,900 62319 106.104 43525 250
Total
e de Condilos 736 1.100 983 660 880 928 1,600 1801 1.881 1657
Assassinatos a0 & i) n L] 43 73 39 38 39
Pessoas Envolvidas S06.053 |  1.139.086 706351 556.090 582.772 451277 | 1190578 975967 |  1.021.355 763.801
Hectares 3084706 4L060.181 | 3683020 1564002 | 248530 | 5066436 | 3831405| 5068399 | 11457072 5051348

et Qutros: regista-se Confitos em Tempos de Seca, Sindicak, & em !'menspz Garmpo. No ane de 2006 foram registades somente Confios em Tempas de Seca.

O banco de dados DataLutaRS?® informa ainda que, entre 1991 e 2014, aconteceram 257

ocupagdes, envolvendo 62.769 familias. Os gréficos a seguir mostram o nimero de ocupacdes e

de familias envolvidas nas mesmas, desde 1991 até 2014. Em relac@o as ocupagdes, observa-se

que as mesmas aconteceram em maior quantidade nos anos de 2014, 1999, 2001, 2002, 1992,

2007.

28 O DATALUTA ¢ uma rede que elabora um banco de dados e € constituida por um conjunto de Institui¢des
Universitdarias (NEAG/UFRGS, UNESP, UNESCO). Existe desde 1998 e é coordenada pelo Nicleo de Estudos e
Pesquisas e Projetos de Reforma Agrdaria — NERA, vinculado ao departamento de Geografia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da UNESP (Universidade de Sao Paulo). Fonte Data Luta (2015).



Grifico 1 — Nidmero de ocupagdes 1991-2014
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O gréfico dois visibiliza o nimero de familias que o MST conseguiu mobilizar nestas
duas décadas, alcancando o maior contingente de familias envolvidas nos anos de 2001, 1999,
1998, 1996 e 2006, mesmo que o Congresso Nacional e o Governo Federal tenham aprovado leis

e normas que dificultassem o direito a terra, no caso das mesmas serem ocupadas.

Gréfico 2 — Ndmero de familias em ocupagdes 1991-2014
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Tais dados, todavia, se cotejados com o nimero de familias assentadas, demonstram que
os resultados sdo pifios. Apenas 31,3%, das 520 mil familias prometidas em 2003 (na campanha

politica de 2002, a promessa era de um milhdo de familias) e apenas 17,4% das 650 mil familias

com posse regularizada.
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Um dos analistas, que faz uma interpretacdo bastante precisa do quadro em relacido a
reforma agrdria nos governos Lula da Silva, € o gedgrafo Ariovaldo Umbelino de Oliveira
(2010). Para esse gedgrafo, com base em uma extensa e bem documentada analise de dados sobre
a estrutura fundidria e as politicas publicas recentes, o governo federal de Silva, além de ndo ter
realizado reforma agrdria, promoveu uma contrarreforma, com caracteristicas nitidamente
favordveis aos poderosos habituais.

Assim, a politica de reforma agraria do governo do PT estd marcada por dois principios:
ndo fazé-la nas dreas de dominio do agronegdcio e fazé-la apenas nas dreas onde ela possa
“ajudar” o agronegécio. Ou seja, a reforma agraria estd definitivamente acoplada a expansao do
agronegocio no Brasil (OLIVEIRA, 2010, p. 308).

Segundo esse autor, com a substituicdo da politica oficial de reforma agraria, garantida no
IT PNRA - Plano Nacional de Reforma Agraria, a partir de 2008, pela regularizacdo fundidria,
capitaneada pelo governo Lula da Silva, “consolidava-se, assim, a vitéria do agronegdcio e a
adesdo definitiva da politica agraria e fundidria do MDA/INCRA aos interesses do
agrobanditismo, dos grileiros de terras publicas do Incra e da reforma agriria, na Amazonia
Legal” (OLIVEIRA, 2010, p. 310).

Mesmo intelectuais organicos, vinculados ao MST e especificamente ao setor de
educagdo, como Fernandes (2013), fazem um balango negativo em relacdo a “reforma agréria

parcial” no periodo.

A ndo superagdo desse desafio, no governo Lula, estd associada ao fato de ndo haver
enfrentado duas questdes estruturais: a manutencdo do campesinato em estado
permanente de subalternidade ao capitalismo, por meio da renda capitalizada da terra, e a
insuficiéncia das politicas de desenvolvimento para a agricultura camponesa. [...] para
implantar a reforma agraria é preciso muito mais do que a desconcentragdo fundidria, é
imprescindivel eliminar a hegemonia do agronegdcio sobre as politicas de
desenvolvimento da agropecudria e reconhecer a importancia das diferentes relacdes de
producdo, como a familiar, a associativa e a cooperativa (FERNANDES, 2013, p. 192).

Em que pese tais criticas, € importante reconhecer um conjunto de politicas que foram
intensificadas e ampliaram, com melhorias sensiveis, a qualidade de vida dos ja assentados — que

parece ter sido a énfase do MST nos anos recentes. Entre elas 0 PRONERA.

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrdria (Pronera), que melhorou
significativamente o nivel educacional da populacdo assentada, e o Programa de
Aquisi¢@o de Alimentos, criado em 2003, que tem sido uma das mais importantes fontes
de renda para os assentados. Todavia, essas politicas ainda ndo foram suficientes para
mudar o quadro de pobreza nos assentamentos € no campo, [...]. Ainda, a légica do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) tem
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contribuido muito para o endividamento das familias assentadas, sendo um dos
programas que precisam ser reformulados (FERNANDES, 2013, p. 199).

As acdes econdmicas, politicas e sociais nestas trés décadas foram significativas sob o
ponto de vista das politicas publicas para educacao, tanto em relacdo aos Movimentos Sociais do
Campo, quanto aos governos — nacionais e locais — que visaram garantir os direitos sociais
subjetivos, como € o caso do acesso a uma educagdo publica de qualidade e para todos.

A sistematizacdo em torno dos Congressos Nacionais do MST, realizados a cada cinco
anos, ¢ uma forma de visualizacio sintética desse processo, conjugando marcos da conjuntura do
periodo em que foram realizados e também os lemas e principais resolucdes e agdes do

Movimento a partir deles.

Tabela 4 — Congresso do MST

CONGRESSO/ CONTEXTO/ RESOLUCOES MST
I CONCRESSO - Processo de construgdo e expansdo do MST para outros estados
1985 / Curitiba (PR)/ - Defini¢do da estrutura organica: congresso nacional, encontro nacional,

coordenacdo nacional e direcao nacional
1.600 delegados - Constitui¢do de setores
de 12 estados - Opta por construir uma organizaco flexivel, passivel de mudancas sempre

que a realidade e os objetivos exigir

Lema: Ocupacio é a - Primeira assembleia de mulheres

tnica solucao! - Em 1987 foi definida a Bandeira do MST.

- Inicio do governo Collor e implementacio do neoliberalismo
II CONCRESSO - Alianca da direita: grandes latifundiérios, governo Collor, judicidrio e
meios de comunicagdo
1990 - Campanha acirrada para destruir as lutas e as organizacdes
Brasilia - Mais de 170 liderangas do MST foram presas em 1990
5.000 delegados - Sem conquistas de terra
de 19 estados - Primeira encruzilhada histérica para o MST

- Pouco espaco para conquistas economicas. Com isso, 0 MST se debruga
Lema: sobre si mesmo para definir sua natureza, atualizar seus objetivos e definir

Ocupar, resistir, as linhas politicas para os diferentes setores. (Documento Basico de 1991).
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produzir! - Fortalecimento da alianga com movimento sindical e popular
- Movimento de Massa, com cardter popular, sindical e politico
- Aprofundamento do modelo neoliberal com o governo FHC
III - Privatiza¢des, corte de direitos da classe trabalhadora, repressio violenta a
CONGRESSO greve dos petroleiros, politicas que reforcaram a hegemonia da burguesia
financeira
1995 - Agosto de 1995: Massacre de Corumbiara (RO). Abril de 1996: Massacre
Brasilia (DF) do Eldorado dos Carajids (PA). 1997: Marcha Nacional por Emprego,

5.226 delegados
de 22 estados

Lema: Reforma Agraria:

uma luta de todos!

Justica e Reforma Agraria!

- 17 de abril: Dia Internacional da luta pela terra: homenagem aos Sem
Terra que tombaram em Eldorado dos Carajds

- A repercussdo das lutas dos trabalhadores do campo foi tdo expressiva que

chegou a virar tema de novela da rede globo: O rei do gado

v
CONGRESSO

2000
Brasilia (DF)

11.200 delegados
de 23 estados

Lema: Reforma Agraria
por um Brasil

sem latifiindio

- Vitéria de Lula em 2002. Esperanca de que a Reforma Agrdria iria
avangar

- 2003 a 2005: muitas ocupacdes de terra, chegando a 200 mil familias
acampadas

- Processo de crescimento econdmico. Geragao de milhdes de empregos nas
cidades e no campo. Programas sociais amenizaram a situag@o de miséria de
milhdes de brasileiros

- Primeira vez que o MST faz luta pela terra e pela Reforma Agraria em
periodo de crescimento econdmico

- Forte avanco do agronegdécio (alianga entre grandes proprietarios de terra,
empresas transnacionais, capital financeiro, midia conservadora e o poder
judicidrio)

- Disputa de modelo agricola para o pais: agronegdcio x agricultura
familiar/camponesa

- Participagao de iniciativas em busca de um projeto popular para o Brasil.
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v
CONGRESSO

2007
Brasilia (DF)/

17.500 delegados
de 24 estados
Lema: Reforma Agraria
por Justica Social

e Soberania Popular

- Consolida¢do do agronegécio e saida da Reforma Agrdria da agenda
politica e da pauta da sociedade

- Desencanto com as politicas do Governo Dilma Rousseff

- Fortalecimento da articulacio dos movimentos sociais do campo na Via
Campesina Brasil, em todos os Estados e regides

- Assentamentos no centro da estratégia do Movimento: préticas
agroecoldgicas, conquista das escolas no campo, trabalho com a cultura,
protagonismo das mulheres e dos jovens: embrides do novo projeto
pretendido

- Salto de qualidade na luta pela Reforma Agréria a partir das praticas nos

assentamentos.

VI
CONGRESSO

2014
Brasilia (DF)

Lema:
Lutar,
construir Reforma

Agraria Popular

- Avango do agronegécio através da bancada ruralista pluripartiddria
associada a légica do executivo, fortalecendo os grandes proprietérios
rurais, o capital financeiro e as empresas transnacionais associadas

- Bloqueio da reforma agréria cldssica

- Confronto entre duas logicas e dois modelos de producdo na agricultura:
agroecologia X agronegécio

- Concepgdo de Reforma Agrdria popular que atenda a toda a sociedade,
baseada na producdo de alimentos sadios, sem agrotdxicos, calcada em uma
matriz agroecolégica de produgdo que respeite a natureza

- Estratégia de fortalecimento interno e acimulo de forcas da prépria
organizacgdo, face a conjuntura desfavoravel

- Busca de conciliagdo dos objetivos politicos do Movimento: lutar pela
terra, lutar pela reforma agraria popular e lutar pela transformagdo social

mais ampla.

Fontes: Jornal dos Sem Terra. Especial Juventude. 2013; Programa Agrario do MST, 2013; Histdria da luta pela terra

e o MST, 2001.

E importante destacar que o MST através de suas instancias e da mobilizacdo politica

conseguiu aliar a luta pela reforma agraria a constru¢do de uma proposta de educag@o voltada a

um projeto historico-social alternativo ao existente. Portanto, o IEJC € constituido visando

atender as necessidades dos assentamentos da reforma agraria pretendida.

O movimento percebeu que conquistar a terra ndo era suficiente para garantir a

permanéncia dos trabalhadores. Assim, a educacdo é pautada pelas bases do movimento e
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também devido a op¢do de constituicdo de cooperativas como forma de trabalho. Outra
necessidade surge com a opgdo pelo trabalho cooperativado: a de qualificar os assentados para
que pudessem administrar com qualidade essas empresas sociais, desde uma concepgao solidaria
e socialista. O curso TAC foi a op¢do inicial. Ele j4 existe ha 22 anos e é uma experiéncia que
pode ser considerada consolidada.

A escola que surge tem entre seus objetivos atender as necessidades de assentados da
reforma agriria e dos movimentos sociais do campo. E o contexto € importante de ser lembrado,
como o faz Vendramini: “em um momento de refluxo dos sindicatos, a mudanga nos discursos
dos partidos politicos de esquerda [...] e a falta de uma critica global a sociedade capitalista”

(VENDRAMINI, 2007, p. 1403).

3.1.3 MST: Caracterizacao e estrutura orginica

A intencdo aqui € apresentar uma caracterizac¢io sucinta de alguns elementos em torno da
organizacio interna do MST e seu raio de ag@o.

Com uma estrutura nacional presente em todos os estados e no Distrito Federal, estima-se
que o MST aglutine em torno de trés a cinco milhdes de trabalhadores na base, além de um
expressivo nimero de apoiadores no contexto urbano e entre as camadas médias.

O MST, em seu sitio eletronico informa ter 350.000 familias assentadas em sua base, 100
cooperativas, 96 agroindustrias e 1,9 mil associa¢des de produtores. Na tabela a seguir € possivel

identificar suas instincias e sua estrutura de organiza¢do, com os setores de atividades.

Tabela 5 — Estrutura organizativa do MST

ESTRUTURA ORGANIZATIVA DO MST

Instancias de Representacao Setores de Atividades
Congresso Nacional Secretaria Nacional
Encontro Nacional Secretarias Estaduais
Coordenacgdo Nacional Secretarias Regionais
Direcao Nacional Setor de Frente de Massa
Encontro Estadual Setor de Formacgao
Coordenacio Estadual Setor de Educacao
Direcao Estadual Setor de Producdo, Cooperagdo e Meio
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Coordenacdo Regional Ambiente
Coordenacdo de Assentamentos Setor de Comunicagdo
Coordenacio de Acampamentos Setor de Financas
Nucleos de Base Setor de Projetos

Setor de Direitos Humanos
Coletivo de Relagdes Internacionais
Setor de Satude

Setor de Género

Coletivo de Cultura

Coletivo de Mistica

Organizacdes Convencionais®
ANCA - Associagdo Nacional de Cooperagao Agricola
CONCRAB - Confederagao das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil
ITERRA - Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria
ENFF - Escola Nacional Florestan Fernandes
Fonte: COELHO apud FERNANDES (2010, p. 182).

E notdvel no movimento social o empenho realizado, desde seu surgimento, na drea de
formacdo e comunicacdo. Sdo exemplos, a existéncia de boletins informativos e o Jornal Sem
Terra, existente desde 1981, que € mensal e tem uma tiragem anunciada de 20.000 exemplares.
por edicio (MST, 2010b). Também durante muitos anos circulou a Revista Sem Terra. E
abundante a existéncia de cadernos de formacdo, que podem ser contados as dezenas.

Suas publica¢gdes englobam uma preocupacdo bastante clara: textos em uma linguagem
direta, analitica e prescritiva, mas ndo académica, na forma de cartilhas, cadernos e boletins. Ha
uma profusdo delas: cadernos de formagdo (pelo menos cinco dezenas deles), cadernos de
cooperacdo agricola (em torno de duas dezenas), cadernos da educacdo, boletins da educacao,
Colecao Fazendo historicas (material destinado a criangas e adolescentes), Cole¢do Fazendo
Escola (Sistematizacdo de experi€ncias de escolas), Cadernos de concursos de redacdes e

desenhos (criangas e adolescentes acampadas e assentadas). H4, ainda, vdrios cadernos dedicados

29 A ENFF - Escola Nacional Florestan Fernandes estd sediada no municipio de Guararema, na regido
metropolitana de Sdo Paulo e € destinada a formacdo de formadores, liderangas e quadros dirigentes. Anteriormente
em Cagador (SC), em um espago doado para o MST, se localizava o Centro de Capacitacdo Contestado, dedicado a
formac@o politica do MST (FERNANDES, 2001 p. 170). Foi inaugurada em 2005, através de um intensa campanha
de construgdo em regime de mutirdo pelos militantes do Movimento. Realiza um conjunto de cursos técnicos, de
extensdo, de graduagdo e de pds-graduag@o em parceria com as principais universidades federais do Brasil — talvez o
ponto mais importante para o MST, ja que significa uma aproximacdo politica com organizacdes e intelectuais
progressistas, em um local privilegiado do ponto de vista geografico, no centro econdmico do pais. Um pouco desse
processo pode ser investigado em MST (1998), quanto a campanha de construcéo; na tese de Lobo (2005), quanto a
participacdo dos militantes na edificacdo da escola; em Mota (2015), em relacdo a proposta da escola (estrutura,
dindmica, cursos) face ao paradigma da Educacdo do Campo.
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a temas sobre saide, género, cultura, meio ambiente, lutadores da terra e campanhas promovidas
ou apoiadas pelo MST.

Cartilhas, cartazes e volantes, material chamado de “agitacdo e propaganda”, uma
referéncia as tradi¢des da esquerda, sdo produzidos em grande escala sempre que na leitura da
conjuntura se avalia a importancia de “massificar” informagdes e propostas, tais como as
campanhas contra a ALCA, contra os agrotéxicos, plebiscitos como a democratizacdo da
propriedade da terra, as ja tradicionais jornadas pela reforma agriria e jornada de luta das
mulheres da Via Campesina, entre tantas outras acdes.

Na drea da comunicagdo, o MST foi um dos principais articuladores entre um conjunto de
movimentos sociais e intelectuais na criacdo e manutencdo do Jornal Brasil de Fato, um periédico
semanal de esquerda, de ambito nacional, criado em 2003, durante uma das edi¢des do Férum
Social Mundial, em Porto Alegre. Além disso, da ultima década até o presente, o MST investiu
na criacdo de uma editora, a Expressdao Popular, que vem cumprindo um importante papel de
difusdo dos cldssicos do marxismo, de estudos agririos, de literatura e com importantes
publicacdes no ambito da educagdo, a pregos bastante acessiveis e em regime colaborativo com
os autores que cedem os direitos autorais para a publicagdo.

Talvez um dos principais méritos desse Movimento tenha sido a introducdo da agenda da
reforma agraria na sociedade, de forma vigorosa e persistente, e é pertinente reconhecer que na
histdria brasileira nenhum outro movimento social logrou influenciar, no grau que o MST fez e
vem fazendo, as politicas publicas estatais.

Uma das caracteristicas sui generis no MST € sua capacidade de articulacdo em busca de
apoio, solidariedade e divulgacdo de sua causa junto a intelectualidade critica, lideres politicos e
religiosos além de artistas, como forma de ampliar a aceitacdo e a difusdo das propostas do
Movimento. Exemplo emblemdtico, entre muitos, ¢ o da exposi¢do Terra, produzida pelo
fotégrafo Sebastidao Salgado, com textos de José Saramago e publicada com encarte com musicas
de Chico Buarque, que rodou o mundo, contribuindo para a internacionalizacdo do MST.

O fato de se constituir como um dos maiores e, para muitos analistas, 0 mais importante
movimento social camponés da atualidade € revelador do que eles significam na sociedade
brasileira e além fronteiras.

Um dos elementos que vem configurando sua inser¢do nos debates mais amplos e em

articulagdes politicas em escala internacional € a participacdo do MST na organizacdo da Via



85

Campesina, uma coalizdo que colocou o internacionalismo e a solidariedade em um novo

patamar, desde as articulagdes que essa rede proporciona.

3.1.4 Desafios e tensoes sob a conjuntura recente

3.1.4.1 Leituras das contradi¢des e dos conflitos no campo na perspectiva do MST

E possivel identificar com precisio um conjunto de elaboracdes do préprio Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra que analisa a realidade do campo, as contradi¢des e os conflitos
presentes na conjuntura. Tais elaboracgdes, aqui, sdo destacadas pela pertinéncia que se crer terem
para situar o papel da educacio nesse contexto, objeto deste trabalho. A seguir, apresenta-se um
apanhado dessas formulacdes, baseado em documentos como o Programa Agririo do MST
(2013b), as teses do VI Congresso Nacional do MST (2014), para depois extrair algumas leituras
proprias.

1. Para o MST, o modo de producgdo capitalista, a partir da década de 1980, ingressou
numa nova fase de seu desenvolvimento, hegemonizado pelo capital financeiro e pelas empresas
privadas transnacionais, oligopolizadas, que controlam o mercado mundial das principais
mercadorias. Isso significa que o processo de produgdo de riquezas continua sendo realizado pelo
trabalho na esfera da industria, da agricultura e do comércio. Mas cada vez € maior o controle da
alianca de classe, entre a burguesia das empresas transnacionais, os banqueiros (o capital
financeiro), a burguesia proprietdria das empresas de comunicacdo de massa e os grandes
proprietarios de terra para controlarem a producio e a circulacdo das commodities (mercadorias
agricolas padronizadas). Como resultado esperado controlam os precos € o volume das
commodities em circulacdo, portanto, dominam os mercados e ficam com a maior margem da
renda agricola e do lucro produzidos.

2. A ofensiva neoliberal sobre a agricultura brasileira, iniciada no governo FHC, se
consolidou na década de 2000, implantando um novo modelo de agricultura, ndo mais para
atender prioritariamente as demandas do modelo de desenvolvimento de uma industria nacional
(1930-1980) e a necessidade do mercado interno.

3. O modelo econdmico dominante € estruturalmente, cada vez mais, dependente do

exterior e organiza a producdo unicamente sob a forma do agronegécio e da monocultura. Ele
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provocou mudangas estruturais na forma de apropriacdo privada da terra e dos recursos naturais,
na producdo, nas condi¢des de realizacdo dos mercados, na composi¢do das classes sociais, no
perfil da estrutura do emprego, na tecnologia utilizada e na producdo cientifica e tecnoldgica, no
ambito da pesquisa agropecudria em todo Brasil.

4. Houve uma crescente centralizacdo do capital que atua na agricultura: uma mesma
empresa controla sementes, fertilizantes, agroquimicos, o comércio, a industrializacdo de
produtos agricolas na producdo e o comércio de mdquinas agricolas.

5. Houve, desde meados da década de 2000, um processo acelerado da concentracdo e
desnacionalizacio da propriedade da terra.

6. Os grandes e médios proprietdrios, que representam o agronegdcio, controlam 85% das
terras e praticamente toda producao de commodities para exportagcdo. 80% das commodities e das
terras por elas utilizadas se destinavam a soja, milho, cana de actcar e pecudria extensiva e ndo a
alimento para a mesa do trabalhador.

7. A hegemonia desse modelo econdmico se amplia para o controle de todos os bens da
natureza, como os minérios, a dgua, as florestas e as fontes de energia. Em todos esses setores
estd havendo concentracdo e centralizacdo do capital, assim como a desnacionalizacdo das
empresas que os controlam.

8. Esse novo modelo de agricultura altera a correlagdo de forcas no campo. Os grandes
proprietarios rurais, capitalizados e modernizados, aliados/subordinados ao capital financeiro e as
empresas transnacionais, hegemonizam o atual modelo de agricultura, concentrando terras,
politicas ptblicas e o apoio da sociedade.

9. O modelo macroecondmico brasileiro praticamente ndo se alterou com a mudanga de
governo (Lula e Dilma), mantendo sua ldgica centrada nos ganhos especulativos ligados ao
capital financeiro. O governo manteve o superdvit primdrio no orcamento da unido, como forma
de garantir pagamento de juros da divida interna, e ndo teve o controle do cambio.

10. A légica governamental (executivo), o arcabouco juridico e o legislativo, através de
uma forte bancada ruralista pluripartiddria, impdem e fazem valer seus interesses e os das
empresas capitalistas, direta e indiretamente relacionadas com o capital no campo.

11. A sanha do capital vem cerceando o direito a terra das populagdes tradicionais,

indigenas e quilombolas em ataques a direitos consolidados. As terras improdutivas dos
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latifundios, antes destinadas a reforma agraria apds a pressdo dos camponeses, agora também sao
pretendidas, e disputadas, pelo agronegdcio.

12. H4 4,8 milhdes de estabelecimentos rurais classificados como de agricultores
familiares, com dreas menores de 100 hectares. Esse seria o nimero aproximado de familias que
vivem supostamente na condicdo social de camponeses. Destas, um milhdo de familias,
aproximadamente, seriam camponeses com renda agricola que garanta a reprodu¢do social da
familia e alguma poupanca, que vivem de seu trabalho familiar, contratam esporadicamente
trabalho assalariado e estdo integrados ao mercado. A maioria deles produz as mercadorias
integradas a agroindustria, como suinos, aves, fumo, leite, frutas e hortigranjeiros. H4 outras 3,8
milhdes familias de camponeses pobres que estdo inviabilizados por esse modelo, que produzem
basicamente para subsisténcia e vendem pequenos volumes de excedentes, sem condicdes de
manter poupanga minima. Entre eles estd a base social que lutaria por terra e reforma agréria.
Eles estdo a margem do modelo econdmico do agronegécio, excluidos de politicas publicas. A
maioria deles sobrevive com Bolsa Familia, do governo, ou sdo dependentes da aposentaria de
um membro da familia mais idoso. Para os empresérios capitalistas, esses camponeses pobres
constituem ou reserva de forca de trabalho ou sdo fornecedores simples de alimentos para as
areas urbanas locais.

13. Na atualidade, a luta pela terra e pela reforma agraria mudou de natureza, frente ao
modelo de desenvolvimento econdmico vigente no pais. Ndo basta ser uma reforma agréria
classica, que apenas divida a propriedade da terra e integre os camponeses como fornecedores de
matérias-primas e alimentos para sociedade urbano-industrial.

14. Uma reforma agrdria popular se coloca em oposicio ao modelo do capital para a
agricultura brasileira, enfrentando uma outra correlagdo de for¢cas — com poderes de coercdo e de
consenso mais fortes do que os dos latifundidrios tradicionais — e com novos atores em cena: 0s
grandes proprietdrios rurais, o capital financeiro e as empresas transnacionais.

15. Os enfrentamentos com o capital e com seu modelo de agricultura, partem das
disputas das terras e do territério. Mas, se ampliam para as disputas sobre o controle das
sementes, da agroindustria, da tecnologia, dos bens da natureza, da biodiversidade, das dguas e

das florestas.
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16. A constru¢do da Reforma Agraria Popular s6 pode ser conquistada por um amplo
leque de forcas populares, representadas pelo conjunto dos trabalhadores do campo e da cidade. E
assume também uma perspectiva necessariamente internacionalista.

De tais andlises, € possivel identificar também algumas é€nfases no periodo recente,
sobretudo no que diz respeito a 16gica de atuagdo do proprio MST:

a) Em um cendrio adverso, de hegemonia do agronegdcio, de op¢do preferencial das
politicas governamentais de ambito federal em torno dos projetos econdmicos das classes
dominantes e pela alianca de classe, descenso do processo organizativo no ambito dos
movimentos sociais e populares a prioridade € a da sobrevivéncia da prépria organizacao.

b) Arrancar conquistas econdmicas do governo (financiamento para plantio, instalacio de
agroindustrias, comercializagcdo, moradia, agrovilas, assisténcia técnica, convénios na drea da
saude e educacdo, etc.) passa a serem prioridades para qualificar a vida e a viabilidade dos
assentamentos da reforma agraria.

¢) Ha uma clara tentativa de conciliar os objetivos politicos do MST: lutar pela terra, lutar
pela reforma agraria popular e lutar por transformagao social mais ampla. Mas, evidentemente o
cendrio e as estratégias apontam para um acumulo de forcas que dd mais énfase a organizacdo
interna, ndo do movimento em si, mas de suas bases sociais, nos assentamentos.

d) O papel da educacdo para o MST passa, paulatinamente, a ter uma incidéncia sobre o
processo institucional escolar dentro dos assentamentos, visando a universaliza¢do da educacio
basica e, sobretudo, a ampliagdo do Ensino Médio e da Educacdo Profissional (para além das
experiéncias de formagdo de educadores, escolas itinerantes em acampamentos, formulagdes
tedricas, pesquisas, etc.).

e) O papel dos cursos de natureza técnica, como o TAC, se fortalece como alternativas a
serem potencializadas, na fase de actimulo de forcas internas nos assentamentos.

Tais interpretagdes expostas aqui serdo retomadas nos capitulos 5 e 6, nos quais
aprofundam-se as categorias-chaves Trabalho e Classe para compreender e interpretar a
experiéncia do IEJC e do curso de nivel médio Técnico em Cooperativismo. Por ora, acredita-se
que, dentro da constru¢do de um panorama mais amplo, € pertinente uma caracterizacdo de como
o MST se posicionou politicamente no ciclo de politicas sob a coalizdo dos governos Lula da

Silva e Dilma Rousseff, que € o que se apresenta a seguir.
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3.1.5 Governos Lula da Silva e Dilma Rousseff e politicas para o campo

As posicoes do Governo Lula sdo aqui centrais para esse entendimento, na medida em
que, segundo analistas criticos como Filgueras, Pinheiro, Philigret e Balanco (2010), o governo
optou pela manutenc¢do e pelo aprofundamento do modelo de desenvolvimento liberal-periférico
associado ao grande capital, com manutencdo das politicas macroecondmicas ortodoxas:
superdvit, baseado na reprimarizacdo da economia; altissima taxa de juros bancarios;
beneficiamento do capital especulativo e alianca com o agronegdcio, com largas benesses aos
partidos de centro e de direita para ‘“garantir a governabilidade”, ainda que tenha criado e
ampliado politicas compensatdrias destinadas aos setores subalternos e excluidos, frutos do novo
consenso sintetizado na férmula eufemistica “crescimento com distribui¢do de renda”.

Ainda é preciso lembrar que foi uma opg¢ao deliberada dos governos Lula da Silva e na
continuidade, de Dilma Rousseff, ndo fazer a reforma agréaria por meio da desapropriagdo, e sim,
principalmente, da regularizag¢do fundidria.

Segundo um dos coordenadores nacionais do MST (STEDILE, 2009, p.9-10).

Tinhamos esperanga de que a vitéria eleitoral pudesse desencadear um novo reascenso
do movimento de massas, e com isso a reforma agriria tivesse mais forca de ser
implementada. Nao houve reforma agréria durante o governo Lula. Ao contririo, as
forcas do capital internacional e financeiro, através de suas empresas transnacionais,
ampliaram seu controle sobre a agricultura brasileira.

Fernandes (2008, p. 82) afirmava que, na sua anélise,

o MST e os movimentos que compdem a Via Campesina Brasil estdo enfraquecidos,
porque na correlacdo de forgas ndo conseguiram ocupar espagos politicos importantes e
fazer com que o governo Lula aplicasse uma politica agraria que atendesse aos interesses
do campesinato. Um exemplo € a ndo execucdo de uma politica de reforma agréria
ofensiva que intensificasse o processo de territorializagdo dos movimentos camponeses,
com a cria¢do de mais assentamentos por desapropriagdo do que por regularizacdo
fundidria.

Tratou-se, portanto, de uma subordinagdo por parte do governo a essa nova fase do
capitalismo no campo, o que significa dizer, voltada para os interesses do “avanco do capitalismo
financeiro e das empresas transnacionais sobre todos os aspectos da agricultura e do sistema
alimentar dos paises e do mundo” (VIA CAMPESINA, 2008, p. 01).

Tais leituras criticas acabaram por se consolidarem dentro do préprio movimento, apesar

do predominio de um taticismo baseado na conciliacio de interesses, visando a extrair conquistas
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dos governos liderados pelo PT, como no préprio Programa Agrario do MST, produzido para

debate no VI Congresso Nacional do Movimento.

O modelo macroecondmico brasileiro praticamente ndo se alterou com a mudanga de
governo, mantendo sua logica centrada nos ganhos especulativos ligados ao capital
financeiro. O governo manteve o superavit primdrio no orcamento da unido, como forma
de garantir pagamento de juros da divida interna, e ndo teve o controle do cAmbio. Isso
significa que a taxa de cambio deixada a 'mercé do mercado' flutuou de acordo com os
interesses de especulagdo do capital privado internacional sobre a nossa economia
(MST, 2013b, p. 11).

Bernardo Mancgano Fernandes (2012), pesquisador e intelectual organico vinculado ao
MST no Setor de Educacio, analisa as diferentes visdes e o debate sobre a polémica da reforma
agraria entre o governo, movimentos sociais e estudiosos, mapeando os paradigmas e o0s
argumentos mais presentes na drea. Para esse autor, ao analisar as a¢des governamentais nos
governos Lula da Silva, “a reforma agréaria ofensiva desapropriatéria ndo se confirmou. [...] o
que ocorreu foi a regularizacdo e a desapropriacdo, resultado da pressdo das organizagdes

camponesas e da a¢do do Estado” (FERNANDES, 2012, p.07).

O governo Lula optou pela tese do 'impossivel didlogo', mas de modo um pouco distinto
do governo Fernando Henrique Cardoso. Enquanto o governo Fernando Henrique nao
dialogava porque discordava da perspectiva revoluciondria, o governo Lula dialogava,
mas praticava a perspectiva capitalista, ou seja, em ambos 0s governos nao estava em
discussdo a perspectiva de enfrentamento ao capitalismo. A ordem foi ndo tocar no
territério do agronegdcio, porque este € o modelo de desenvolvimento da agricultura do
Brasil (FERNANDES, 2012, p. 13).

Para analistas no ambito da educacgdo, atentos a conjuntura do campo e das préprias
iniciativas do MST, como Frigotto (2014, p. 67-68), apesar de um efetivo avanco nas politicas
assistenciais e, em parte, redistributivas, ndo houve no periodo dos Governos de Silva®® e
Rousseff mudangas estruturais no projeto da classe burguesa no Brasil. Para esse autor: “A op¢ao
que vem se solidificando € a do nacional desenvolvimentismo e que, ao contrdrio da ruptura da
classe dominante e seu projeto societdrio, governa condicionado por ela”. Tal alianca foi
vaticinada por Frigotto como suicida, o que efetivamente parece ter acontecido.

De qualquer modo, um balango amplo dos governos FHC, Lula da Silva e Dilma Rousseff

parece indicar que realmente foram ocupagdes, negociacdes e outras formas de pressdo de luta

30 H4a um trabalho, em particular, que merece ser indicado aos leitores interessados na leitura ambigua do MST
em relacdo, principalmente, ao governo de Lula da Silva, que € uma a tese de doutoramento de Coelho. O autor faz
uma andlise sobre as representacdes dos governos FHC e Lula através das paginas do Jornal Sem Terra. Trata-se de:
Coelho, Fabiano. Entre o bem e o mal: representagdes do MST sobre os presidentes FHC e Lula (1995 — 2010)
Dourado, MS:UFGD, 2014.
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popular, exercidas por movimentos sociais, que proporcionaram algum avango possivel na luta
pela terra. Apesar disso, o MST nunca escondeu sua predilecdo e apoiou abertamente, nas
eleicdes, as candidaturas dos petistas Lula e Dilma Rousseff, em que pese as numerosas
contradicdes existentes.

No periodo recente, sob 0s governos petistas, a inflexdo do Movimento Sem Terra incidiu
forte e prioritariamente nas pressoes de bastidores, ou seja, buscando recursos e acdes voltados a
qualificar os assentamentos existentes. E nesse sentido, foram muitos os avangos obtidos, com

especial destaque para a educag@o do campo, historicamente desassistida.

3.2 AEDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

3.2.1 Emergéncia da educacio do campo

Ao longo da histéria do Brasil a educagado esteve interditada para a maioria da populagdo
trabalhadora, assim como o direito a terra, como forma de sobrevivéncia. Pode-se dizer que sob o
influxo dos movimentos sociais populares do campo, desde meados dos anos noventa, o cendrio
educacional brasileiro viu emergir e se consolidar o paradigma da Educacdo do Campo, trazendo
consigo um forte sentido de pertenca ao campo e ao mesmo tempo de transformagao social, desde
as lutas sociais travadas por campesinos organizados e em movimento (CALDART, 2010;
FRIGOTTO, 2010).

Esse fendmeno, que ressignificou e provocou uma ruptura com o conceito de educagdo
rural, urbanocéntrica, foi protagonizado por uma coalizdo de organizacdes, por iniciativa de
liderancas do MST, e apoiado por intelectuais progressistas que afirmaram a necessidade de
politicas publicas voltadas a populacdo do campo, com uma educa¢do no/do campo, voltada aos
interesses e as necessidades das populagdes locais.

O evento que foi marco nessa direcdo foi o I ENERA — Encontro Nacional de Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (promovido pelo MST com apoio da UNESCO, UNICEF,
CNBB e UnB), em 1997. O sucesso do evento levou a que, um ano depois, fosse realizada a 1
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bdsica do Campo — Articulagdo Nacional Por uma
Educa¢do do Campo (UNICEF, UNESCO, CNBB, CPT, CIMI, MEB), MST (ITERRA) e UnB

(GTRA), realizada em Luzidnia, Goids e envolvendo progressivamente um conjunto maior de
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organizacdes e entidades. Essa conferéncia contou com uma eficiente e bem planejada estratégia
a partir de textos de debate, que deram origem a uma série de publicacdes diddticas que
contribuiram enormemente para difundir tais referéncias.

Pode-se dizer que essa génese estava situada em um contexto de reagdo propositiva do
MST, assim como, de outros sujeitos coletivos, em uma conjuntura de forte presenca repressiva
do Estado, na época dos governos FHC. E pertinente lembrar que nesse contexto exerceram uma
forte influéncia emuladora dessa iniciativa os debates em torno do que ficou conhecido como um
“Projeto Popular para o Brasil”, uma articulagdo do Movimento Consulta Popular (1997) e da
Assembleia Popular, movimentos que se originaram entre segmentos progressistas da Igreja
Catolica, e com forte presenga e hegemonia de uma tendéncia interna da militancia petista, a
Articulagdo de Esquerda, que sempre teve forte presenca entre os lideres Sem Terra®'.

A concepc¢ao da Educagdo do Campo, portanto, afirma-se como uma educacdo que busca
superar a tendéncia dominante de perceber o campo como um local de atraso e residual, em
relacdo a vida nas cidades, portanto inferior e subjugado a 16gica urbana. Essa concepc¢ao que por
décadas alimentava o sonho de estudar para sair do campo passa, portanto, por uma tensio, a
partir de um movimento que contraria essa ldgica dominante, afirmando a necessidade de
politicas publicas voltadas a permanéncia, com qualidade. Uma educacdo do e no campo e do
campo e ndo para o campo, produzida pelos préprios sujeitos que nele vivem e trabalham®
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 199933). Essa parece ser uma definicdio que ainda
carrega consigo o espirito desse novo momento vivido e marcas profundas e distintivas em se
tratando da histéria da educacgao brasileira.

Uma sintese, presente em uma das publica¢des alusivas aos 20 anos da educacdo do MST

bem expressa a atualidade dessa concepgao:

31 Uma obra que sintetiza as reflexdes do periodo foi organizada por César Benjamin (A opc¢do brasileira. Rio
de Janeiro: Contraponto, de 1998). Nela se pode reconstituir a leitura do perfodo por parte de intelectuais de peso,
entre eles, Jodo Pedro Stédile. Uma fonte de consulta importante para os interessados sdo as cartilhas, cadernos de
formacgdo e textos disponibilizados no sitio: www.consultapopular.org.br.

32 Utiliza-se a diferenciacdo produzida no seio da Articulacio Nacional por Uma Educagdo do Campo,
primérdios do Movimento Nacional de Educacdo do Campo, que faz uma distincdo entre “do” e “no” campo,
entendendo que “do” campo pressupde uma escola que esteja localizada no campo, mas que contemple uma
educagdo que esteja vinculada, politica e pedagogicamente, com a histdria, a cultura e as causas sociais e humanas
dos sujeitos do campo, e ndo apenas um apéndice da escola pensada na cidade e localizada “no” campo. As
referéncias podem ser localizadas na colecdo de livretos em cinco volumes: Por uma educag@o basica do campo, A
educagdo bdsica e o movimento social no campo, Projeto popular e escolas do campo, Identidade e Politicas Publicas
e Contribui¢des para a constru¢do de um projeto de Educacdo do Campo, publicados entre 1999 e 2004.

33 Estdo citados os autores do texto-base que deu origem ao debate inicial, da I Conferéncia Nacional, em
1997, ratificados na versao final.
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A Educacdo do Campo luta por se concretizar através das instalacdes de- escolas no
campo com um projeto politico pedagdgico que respeite o imagindrio camponés, e que
esteja ligada a sua histéria, aos seus sonhos e aos seus desafios. Acredita-se que a escola
ajuda na formacdo identitdria dos que por ela passam e por isso deve estar em sintonia
com a cultura do povo trabalhador do campo quando estd sendo responsédvel por forma-
lo (MST, 2004, p. 58).

Em que se reconheca o protagonismo e a lideranga do MST ao longo de todo esse periodo
de tempo, de 1998 até o presente, € significativo reconhecer o quanto esse conceito passou a
significar uma marca distintiva para outros tantos povos do campo, na sua imensa diversidade:
povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas,
agricultores familiares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais, entre outros.

O fato € que o MST ao tomar a iniciativa politica e conseguir apoios importantes, como o
da CNBB, da UNESCO, da UNICEF, da reitoria da UNB, e ao dar passos consequentes com uma
grande capacidade de articulacdo, logrou éxito, tornando-se o principal sujeito politico na
formulagdo e na demanda de politicas publicas para a educagdo do campo, em todos os niveis.

Todavia, se houve avancgos significativos em termos legais, de cursos de formacgdo, de
referenciais tedricos e conceituais (RAMOS, MOREIRA, SANTOS, 2004), os desafios ainda sdo
de grande monta.

A chegada ao poder na esfera federal de Lula da Silva, em 2003, e a permanéncia do
Partido dos Trabalhadores — de quem sempre foi histdrico aliado — no poder por treze anos trouxe
benesses, recursos financeiros, reconhecimento, interlocutores confidveis, legitimidade e apoio
politico para que se obtivessem avancos na esfera legal, normativa, de programas € mesmo na

consolidacdo de politicas, como o PRONERA*, estratégico para o Movimento.

34 O PRONERA - Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria foi criado em 1988, no Governo
Fernando Henrique Cardoso, a partir de uma conjuntura de intensos conflitos no campo, dos quais se destacaram dois
sangrentos massacres, de repercussdo internacional: um na Fazenda Santa Elina, em Corumbiara (Rondonia), em
1995, quando 355 trabalhadores foram presos e torturados, e segundo dados oficiais, 16 foram assassinados. O outro,
em Eldorado dos Carajas (Pard), em 17 de Abril de 1997, quando cerca de 1.500 trabalhadores interditaram a
Rodovia PA-150 e 19 foram assassinados. Nos primeiros anos de existéncia, o Programa tinha como objetivo
principal a atuagdo na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, com énfase na alfabetizacdo e escolarizagdo.
Posteriormente essa atuacdo foi sendo ampliada. Em especial, o Programa possibilitou a jovens e adultos de
assentamentos participarem de cursos de educacdo bésica (alfabetizagdo, ensinos fundamental e médio), técnicos
profissionalizantes de nivel médio e diferentes cursos superiores e de especializacdo voltados aos assentados
beneficidrios do PNRA — Programa Nacional de Reforma Agraria. O Programa conta com legislacdo prépria e
reconhecido pela Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009 e pelo Decreto da Educagdo do Campo e do PRONERA
(Decreto n.° 7.352/2010), como integrante da Politica Nacional de Educagdo do Campo (PRONERA, 2016). Uma
boa sintese sobre as a¢des no periodo pode ser encontrada na publicagdo organizada Santos, Molina e Jesus (2011).
Sobre os gérmens e bastidores de sua criagcdo € muitissimo esclarecedor o texto de Lerrer (2012).
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Em 2002, s@o aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas
do Campo (Resolucdo n° 1/2002 do CNE/CEB), que abrem caminho para uma readequagdo dos
marcos legais e com o governo Lula da Silva, no ano seguinte, hd um impulso significativo na
area, assumindo essa referéncia através do resenho da estrutura do préprio Ministério da
Educacdo, estudos técnicos, fomento a pesquisa, publicagdes, criacdo de cursos bdsicos de
graduacdo, entre outras agdes. Uma sintese dos avangos legais foi realizada pelo FONEC (2012a,
p. 14):

No que diz respeito a legislacdo, o movimento da Educag¢do do Campo acumulou, a
partir de suas diversas lutas (nacionais, estaduais e municipais), um conjunto importante
de instrumentos legais que reconhecem e legitimam as lutas dos trabalhadores do campo,
uma condicdo necessdria para que a universalidade do direito a educacdo se exerca,
respeitando as especificidades dos sujeitos do campo: Diretrizes Operacionais para
Educacdo Basica nas Escolas do Campo: Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolucao
CNE/CEB n° 2/2008. Parecer CNE/CEB n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da
Alternancia; Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010 que reconhece a Educagdo do Campo
como modalidade especifica e define a identidade da escola do campo; Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo
e sobre o Programa Nacional de Educag@o na Reforma Agraria (PRONERA).

A iniciativa que houvera sido denominada de Articulagdo Nacional por uma Educacio
Baésica do Campo, que existiu desde a organizagao e realizacio da primeira Conferéncia Nacional
de Educagdo do Campo (1998) até a realizacdo da segunda Conferéncia (2004), demandando

N

politicas publicas em todos os niveis, voltadas ao acesso e a qualidade da educacdo dos
trabalhadores do campo, € retomada, sob a eminéncia de uma troca de governo, e acabou
derivando no Movimento Nacional de Educacdo do Campo. Para Munarim (2011, p. 60), trés
elementos sdo importantes para essa compreensdo: o seu cardter eminentemente politico; o seu
ambito de abrangéncia nacional e o0 momento histérico de sua emergéncia, o final do governo
Lula, com riscos de perda do ja conquistado na esfera da Unido.

Em que pese os esforcos dispensados, o Movimento da Educagdo do Campo sofre com
algo que é externo a ele e sobre o qual ndo tem governabilidade: um novo ciclo de acumulagdo,
com uma poderosa alianca de classes, que recoloca o lugar do campo sob a hegemonia do
agronegocio no mundo capitalista.

Na elaboracdo mais recente € possivel perceber uma inflexdo acentuada na compreensao
da educagdo do campo, desde os movimentos contra-hegemoOnicos, como algo que s6 pode ser

compreendido no ambiente € no contexto do confronto de logicas produtivas (agricultura

camponesa X agronegdcio) e de projetos de campos distintos e antagonicos.
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Nao se pode esquecer que justamente neste periodo de descenso dos movimentos sociais e
populares, desde os anos 2000, se intensificou a ofensiva da burguesia agrdria, com as
multinacionais na drea das sementes, dos defensivos e de produtos transgénicos. Curiosamente, a
propria emergéncia e o protagonismo dos movimentos sociais do campo, que dariam origem a um
novo paradigma, a Educacdo do Campo, também foram acompanhados de um aprofundamento
do modelo concentrador de riqueza e renda no campo, expresso, por exemplo, pelo mercado de
biocombustiveis, pelo aumento de terras agriculturdveis da monocultura da soja e pela produgao
de gado para o mercado externo, que se colocam em supremacia e, para sua expansao,
deliberadamente operam para a extin¢cao do campesinato e das pequenas propriedades rurais.

O que por vezes parece ser um avanco inconteste, ao ser institucionalizado, acaba por
perder vigor critico e por abrir-se a outras interpretacdes, notadamente conservadoras e
distorcidas em relagio as concepgdes origindrias. E o caso do conceito de educagdo do campo,
objeto de regulamentagcio em pareceres e resolugio do Conselho Nacional de Educagio® e
orgdos congéneres nos estados € mesmo em municipios, além do Ministério de Educacgdo, e
mesmo no Plano Nacional de Educagdo. Ndo é exagero afirmar que, hoje, € um conceito em
disputa, ndo pelo ruralismo pedagdgico e o corte progressista das ciéncias sociais € humanas, mas
entre os proprios movimentos sociais do campo; os de origem popular e contra-hegemonica e
aqueles ligados aos interesses do agronegdcio, da burguesia agraria, que também se expressam na
disputa pela condu¢do dos rumos das politicas publicas, por fora e por dentro dos préprios
gOVernos.

A reflexdo sintetizada por Molina (2010), pesquisadora da UNB, integrante do
Movimento da Educa¢do do Campo e gestora das acdes do PRONERA, nos governos petistas

bem expressa essa compressao, motivo pelo qual se destaca uma passagem significativa.

A aco politica do movimento da Educac¢do do Campo pode ser vista como uma posi¢ao
conflituosa dentro do Estado, pois visa conduzir a uma meta especifica que §é
universalizar o direito a educagdo (no sé para o campo) e definir uma politica especifica
que fornega elementos para uma nova epistemologia, para que todos caibam na educagio
superior (universalizacdo). Observamos, ainda, que a hegemonia da classe dominante
ndo deve impedir que se atue por dentro do Estado. As politicas conquistadas fortalecem
a luta dos movimentos, aumentam o grau de democratizacdo e de participagdo na gestdo
publica e n@o substituem a fung@o do Estado. As politicas resultantes dessas agdes
podem ser interpretadas como a expressdo dessa contradi¢do entre os movimentos € o
Estado. E preciso ndo esquecer que a conquista de direitos se consolida nas politicas de

35 Nas diretrizes Operacionais da Educacdo para as Escolas do Campo (2002) e nas Diretrizes
Complementares da Educacido do Campo (2008).
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Estado, mas o que garante o exercicio dos direitos € a luta social e ndo a existéncia das
politicas (MOLINA, 2010, p. 10).

Pode-se dizer que a Educag¢do do Campo emerge e se consolida como um paradigma de
abordagem sobre o universo camponés e o ambito educacional, € como resultado de lutas
populares dos povos do campo, das organiza¢des dos movimentos sociais populares do campo.
Como politica publica, a Educacdo do Campo ganha estatuto de uma questdo de interesse
nacional, catalisando a agenda na esfera publica em multiplas esferas.

Ela pode ser vista, portanto, como uma forma de resisténcia e de luta dos camponeses no
contexto da luta social, pela afirmagdo de direitos que, se nascem dos despossuidos sem-terra,

ganha amplitude, coracdes e mentes para além das fronteiras delimitadoras.

3.2.2 Pedagogia do movimento

No trabalho pioneiro de Caldart (2000), em uma obra que abre um ciclo de produgdes
académicas a partir de um referencial em torno da Pedagogia do MST, j4 ficava claro, a partir da
prépria histéria desse movimento, a concepcdo de uma educacdo ndo restrita a escolarizagdo,
produzida a partir da prépria dindmica formativa do movimento social, condensada na expressao

“de ser Movimento, construir o Movimento e construir-se como Movimento”.

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST é o jeito através do qual o
Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra e que no
dia a dia educa as pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo principal desta

2

pedagogia é o proprio movimento. E para esta pedagogia, para este movimento
pedagdgico que precisamos olhar para compreender e fazer avangar nossas experiéncias
de educagdo e de escola (CALDART, 2001a, p. 19).

2

E curioso que ndo exista, nas produgdes do MST, referéncia a um conceito que € uma
moeda comum no ambiente pedagdgico e universalmente aceito: que € a palavra curriculo. Nao
h4 referéncias a proposta curricular, referencial curricular, curriculo do MST ou algo que o valha,
0 que pode parecer estranho ja que os Sem Terra estudam, sobretudo, nas escolas publicas nos
assentamentos.

Af talvez resida ao mesmo tempo a virtualidade da longevidade e do encanto e sedugdo
dos setores intelectualizados para com a “Pedagogia do MST”, que toma os principios politicos e
pedagoégicos como referéncia, sem deter-se precisamente sobre uma estrutura formal de

organizacao curricular, sem se embrenhar na seara tedrica em torno dos debates curriculares, suas
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concepcoes, referéncias e tedricos e sem nem mesmo tensionar de maneira mais ostensiva formas
de planejamento pedagdgico ou processos avaliativos. A €nfase recai, no entanto, nos processos
de gestdo participativos, na organizacdo dos tempos (reflexdo, mistica, trabalho, etc.) que
ressignificam a importancia do tempo-aula na perspectiva de uma educagdo integral e no estimulo
a auto-organizagdo dos estudantes.

H4 uma rara exce¢do que merece ser destacada. No Caderno de Educacgdo n° 1, de 1992,
ha uma inflexdo sobre o curriculo, planejamento de ensino, sugestdes de trabalhos com temas
geradores proximos a realidade nos assentamentos, etc. Depois disso parece que houve uma
deliberada op¢do de trilhar um caminho mais fluido, menos académico e escolarizado de fazer o
debate que poderia parecer uma simplifica¢do, mas que ndo é.

Em um dos raros textos onde esse debate € apresentado, justamente nesse periodo,
Caldart, a principal elaboradora tedrica do MST, justifica como ela e o proprio Movimento

percebiam o debate:

A palavra ‘curriculo’ ndo é muito comum nas discussdes dos educadores do MST.
Talvez porque seu uso tenha uma origem mais académica ou oficial, ou talvez pelo
antigo costume de associd-la a procedimentos formais e redutores do processo educativo.
Quem nio se lembra das famosas “grades curriculares” com significado vinculado a falta
de liberdade pedagdgica e ao desrespeito pelos educandos e pelos educadores como
verdadeiros sujeitos do processo educativo? E quando se associa curriculo apenas com
lista de matérias e de contetidos de ensino, por que, afinal, sofisticar a linguagem? Mais
recentemente passamos a usar no MST a expressdo Ambiente educativo para indicar
nossa preocupagdo pedagdgica como conjunto das dimensdes da formacdo a ser
trabalhado em nossos educandos sem terra e a forma de organizag@o das relacdes sociais,
dos tempos, espagos contetidos educativos da escola (CALDART, 2001c. p.34).

Na sequéncia a autora explicita o entendimento de ambiente educativo como sendo “tudo
0 que acontece na vida da escola, dentro e fora dela, com uma determinada intencionalidade
educativa. Nao € apenas o dito: € também o visto, o vivido, o sentido, o participado, o
produzido”, ou seja, uma concep¢ao ampla de curriculo.

A recusa a utilizagdo de uma nomenclatura comum ao universo da educacdo sob o
pretexto de ndo sofisticar a linguagem na medida em que adentramos a elaboragdo da “pedagogia
do movimento” ha um complexo e auto-suficiente discurso em torno das “dimensdes da formagao
humana”.

Na passagem dos 20 anos do MST, o Setor de Educacido organizou uma publicag¢io
alusiva as experiéncias nessa drea junto ao Movimento (MST, 2004). Destaca-se uma passagem

que bem revela os principais momentos do processo de construc¢io das referéncias em educacio.
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Em nossa trajetoéria fomos construindo uma concepg¢io de educacio, um método de fazer
a formag@o das pessoas, uma concep¢do de escola. Desde o inicio tivemos a preocupagio
de fazer e entdo ir pensando o que seria a 'escola diferente’, e depois os principios da
educagdo no MST; por isso chegamos a Pedagogia do Movimento e a Educacio do
Campo. Comecamos nossa reflexdo pedagdgica na escola, saimos dela e estamos
voltando a ela, agora a partir de uma visdo bem mais alargada de educacgdo e do proprio
Movimento (MST, 2004, p. 14).

Segundo a elaboracdo de Caldart, o MST nao se baseia em um referencial pedagégico, ele
préprio constitui uma pedagogia propria, a chamada “Pedagogia do Movimento”. Essa afirmacao,
que a principio parece carregar algo de pretensioso, € vista como sendo uma criagdo propria. “O
MST € o grande educador dos Sem Terra. E o MST educa os Sem Terra inserindo-os no
movimento da histéria. E esse movimento que vem fazendo do trabalhador se (a) terra um lutador
do povo” (CALDART, 2001b, p. 19).

Na Tabela 6, apresenta-se uma sintese que contém os principios filoséficos e pedagdgicos

e também as matrizes pedagdgicas que integram a ‘“Pedagogia do Movimento™.

Tabela 6 — Principios e matrizes pedagdgicas do MST

PRINQiPIOS PRINC,fPIOS MATRIZES
FILOSOFICOS PEDAGOGICOS PEDAGOGICAS
1) Educacdo  para  a 1) Gestdo Democritica; 1) Pedagogia da Luta Social;
transformacao social; 2) Auto-organizacdo dos/as 2) Pedagogia da Organizagdo
2) Educacdo de classe, estudantes; Coletiva;

massiva, organica ao MST,
aberta para o mundo, voltada
para a acdo, aberta para o
novo;

3) Educagdo para o trabalho e
cooperagao;

4) Educacao voltada para
varias dimensdes da pessoa
humana;

5) Educagdo com/para valores

humanistas e socialistas;
6) Educacdo como um
processo  permanente  de

formacao/transformagao
humana.

3) Criagdo de coletivos
pedagdgicos;

4) Relacdo entre pratica e
teoria;

5) Combinacdo metodoldgica
entre processo de ensino e
capacitacao;

6) Educacido para o trabalho e
pelo trabalho;

7) Vinculo organico entre
processo Educativos e
processos econdmicos;

8) A realidade como base de
produc¢do do conhecimento;
9) Conteddos formativos
socialmente uteis;

10) Vinculo organico entre

3) Pedagogia da Terra;

4) Pedagogia do Trabalho e
da Produc¢ao;

5) Pedagogia da Cultura;

6) Pedagogia da Escolha;

7) Pedagogia da Historia;

8) Pedagogia da Alternancia.
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processos  educativos e
processos politicos;
11) Vinculo organico entre
educacio e cultura;
12) Atitude e habilidades de

pesquisa;
13) Combinagao entre
processos pedagdgicos

coletivos e individuais.

Fontes: Cadernos de Educagdo n° 8 e n° 9 e Boletim de Educagdo n° 8 do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra.

Na conclusido da obra que justamente leva o titulo de Pedagogia do Movimento Sem
Terra, fruto da tese de doutoramento de Caldart, a autora sintetiza o significado desse processo
aqui caracterizado e que terd influéncia no TAC:

Em sua trajetéria histérica, o MST produziu um movimento pedagdgico ou um
movimento de forma¢do humana. Esta é a Pedagogia do Movimento, no duplo sentido
de ter o Movimento como principio educativo, ¢ de mover a pedagogia desde as
necessidades concretas da formagdo dos sujeitos de uma luta social com caracteristicas
muito particulares (CALDART, 2000, p. 259).

3.2.3 O setor de educacio do MST

A seguir € feita uma breve caracterizagdo do chamado “Setor de Educa¢do”, nomenclatura
utilizada pelo MST para referir-se a uma de suas frentes de atuacdo mais importante.

O Setor de Educacdo do MST foi criado oficialmente em 1988, numa reestruturagao
interna que dividiu o MST em sec¢des de atividades.

O marco inicial de organizacdo é o ano de 1987, quando se organizou o I Semindrio
Nacional de Educacdo em Assentamentos, em Sdo Mateus (ES), que contou com participacdo de
representantes de sete estados. L4 se discutiu a educac@o dos anos iniciais e a formagdo de
professores para atuar nos assentamentos. A partir disso, em 1988, foi criado o Setor de Educacao
nos estados. Das discussdes acumuladas nas multiplas frentes de luta do MST por uma educagio
no/do campo, criou-se o Coletivo Nacional de Educacdo do MST, neste mesmo ano
(MORISSAWA, 2001, p. 240).

De um pequeno grupo de professoras preocupado com a escolarizagdo das criancas

acampadas junto com seus pais, na Encruzilhada Natalino, o Setor de Educacdo do MST passou a
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ter um papel com muitissimo destaque na organizagdo, sobretudo, na fase inicial, na luta por
escolas publicas préprias nas dreas de reforma agriria. Desde esse momento, dada a propria
necessidade de construcdo de referéncias, inicia-se o processo de producdo e impressdo de
materiais de cardter formativo, destinados a propria base do movimento, como a cartilha “O que
queremos com as escolas de assentamento” (MST, 1991a).

Lanca-se mao aqui, inicialmente, de uma caracterizacdo, em forma de sintese, produzida
pelo préprio MST, sistematizada em uma publicagdo relativamente recente (MST, 2010a), que

traz um panorama da drea na prépria perspectiva do Movimento:

Em toda a nossa histdria, foram conquistadas 2.250 escolas puiblicas nos acampamentos
e assentamentos em todo pais (das quais 1.800 até a 4° série, 400 até o Ensino
Fundamental completo e apenas 50 para o Ensino Médio).

Ha 300 mil trabalhadores e trabalhadoras rurais estudando, entre criancas e adolescentes
sem-terra, dos quais 120 mil em escolas ptblicas. Mais de 350 mil integrantes do MST
jé se formaram em cursos de alfabetizago, ensino fundamental, médio, superior e cursos
técnicos.

Mais de 4 mil professores foram formados no movimento e em torno de 10 mil
professores atuam nas escolas em acampamentos e assentamentos. Mais de 100 mil sem-
terras foram alfabetizados, entre criangas, jovens e adultos. Por ano, hd
aproximadamente 28 mil educandos e 2 mil professores envolvidos em processos de
alfabetizagao.

Por meio de parcerias com universidades publicas, trabalhadores e trabalhadoras rurais
do MST estudam em 50 institui¢des de ensino. Ha aproximadamente 100 turmas de
cursos formais e mais de 5 mil educandos nessas instituicdes. Sdo cursos técnicos de
nivel médio (como Administracdo de Cooperativas, Saide Comunitdria, Magistério e
Agroecologia), cursos superiores e especializagdes (como Pedagogia, Letras,
Licenciatura em Educacdo do Campo, Ciéncias Agrarias, Agronomia, Veterindria,
Direito, Geografia, Historia).

Do desafio de garantir educacdo do campo, principalmente durante as lutas, surgiram
outras inovacdes importantes, como as Escolas Itinerantes, que acompanham os
acampamentos, que ndo t€m localidade fixa. Temos 32 escolas, 277 educadores e 2.984
educandos envolvidos num processo educativo permanente (MST, 2010b, p. 22-23).

O texto ainda destaca a existéncia das escolas itinerantes, existentes em acampamentos do
movimento, e reconhecidas legalmente em vérios estados, além da formacgdo continuada.

Uma consulta ao sitio eletronico do MST revela, na sinopse informativa do link sobre
educacgdo, a existéncia de “mais de duas mil escolas publicas construidas em assentamentos e
acampamentos, 200 mil criangas, adolescentes e adultos com acesso a educagdo garantida, 50 mil
adultos alfabetizados, 2 mil estudantes em cursos técnicos e superiores ¢ mais de 100 cursos de

- . . . 11 . 5936
graduagdo em parcerias com universidades publicas em todo o pais™™".

36 Disponivel em <www.mst.org.br>. Acesso em: 12 de jun 2016.
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Das cirandas infantis a educacdo de nivel superior, muitas t€ém sido as frentes de luta por
afirmacdo do direito a educagdo, promovidas pelo MST. Todavia € pertinente destacar que ndo sé
em relagdo ao acesso a alfabetizagdo, a escolarizagdo bésica e a continuidade de estudos, que esse
movimento tem se destacado. A capacidade de formular um idedrio pedagdgico, com a
construcdo de referéncias filosoficas, politicas e pedagdgicas de cunho progressista e
transformador, tem se constituido como uma das marcas do MST.

Além de produzir cartilhas, cadernos pedagdgicos, material de campanhas e livros, o setor
¢ responsdvel pela formacdo interna de educadores, seja na formacdo bdsica, seja na formacao
continuada, em servi¢o, nos seus proprios centros de formacdo ou como corresponsdveis em
conveniamento e parcerias com secretarias de educacao, nos estados e municipios. Articula ainda
junto a universidades, escolas técnicas e institutos federais de educacdo a viabilizacdo de
atividades de pesquisa e extensdo junto ao movimento, com especial destaque para os cursos de
formacdo em educagdo do campo, especialmente na drea de licenciaturas. Peso significativo tem
também a sistematizacao, publicacdo e distribuicdo de materiais sobre as proprias experiéncias do
movimento. Mais de 20 cadernos, cartilhas e boletins podem ser contabilizados desde sua
primeira publica¢do: o Caderno de Educagdo nimero um "Como fazer a escola que queremos”
(MST, 1991a).

A viabilizacdo de tantas frentes de atuacdo implica em uma organizacdo que tem dezenas
de militantes profissionalizados ou com ajuda de custo nos estados e a nivel nacional, para bancar
a subsisténcia, saldrios, viagens e a préopria execu¢do dos planejamentos — em geral fruto dos
proprios convénios realizados, principalmente com o Governo Federal, via PRONERA.

A responsabilidade do setor de educacdo também se estende para as articulacdes em torno
de vdrias frentes e movimentos, seja no ambito da prépria Via Campesina, seja em Foruns de
representacdo com entidades do campo e da cidade e a representagdo do proprio MST em
NUMErosos eventos, encontros, semindrios e reunides governamentais, em carater de negocial.

Nao bastassem tamanhas tarefas, como se trata de um movimento social aguerrido,
situacdes que envolvem ocupagdes e acampamentos prolongados exigem a imediata presenca das
escolas itinerantes € mesmo nos assentamentos da reforma agrdria. A ampliacdo das demandas
levou ainda a uma espécie de especializa¢do do setor com vdrias frentes: das Cirandas Infantis, da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, da Educac¢do de Jovens e Adultos, do Ensino Médio,

da Educacdo Profissional e da Educacao de nivel Superior.
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Passadas quase trés décadas de sua criagdo, € possivel afirmar que com muito empenho o
MST construiu algo que ndo € uma tarefa facil, em pais com a extensdo territorial e a diversidade
do Brasil, ainda mais desde um movimento social com a base social que tem o MST. Ele
construiu uma politica nacional para a educacdo. Nesse sentido, um aspecto interessante de
investigar, que ndo serd objeto dessa reflexdo, € o papel da rede de assessores e intelectuais, mais
ou menos proximos do movimento, que, a0 que parece, tiveram um papel destacado nesse
processo, ja que a triade movimento social — universidade — Estado, sobretudo nas duas décadas
recentes, € incontorndvel para aquilatar os avangos obtidos.

Dentre tantas atribuicdes, destaca-se como um aspecto central nas preocupacdes desse
setor o ITERRA e os cursos organizados no IEJC — que sdo considerados “meninas dos olhos”

dos intelectuais, na drea de educacdo do movimento.

3.3 INSTITUTO DE EDUCACAO JOSUE DE CASTRO

3.3.1 Contexto historico do surgimento do ITERRA e do Instituto Josué de Castro (IEJC)

As histérias do ITERRA e do IEJC ndo podem ser contatas desde seus primérdios, sem
uma referéncia obrigatdria: a experiéncia inicial da FUNDEP (Fundac¢ido de Desenvolvimento,
Educacdo e Pesquisa da Regido de Celeiro), através do DER (Departamento de Estudos Rurais) e

dos cursos de formacao por ele proporcionados. Na sequéncia € apresentada essa génese.

3.3.1.1. As origens da FUNDEP

A FUNDEP, no municipio de Braga - RS foi criada oficialmente em agosto de 1989 e em
1990 inicia suas atividades com duas turmas de Magistério.

A Fundacio, nascida de um engajamento militante, foi um abrigo inicial para o grupo de
educadores vinculados parcialmente ou integralmente ao Setor de Educacdo do MST. No seu
nascedouro, era mantida com apoio de Igrejas Cristds e também do Departamento Estadual de
Trabalhadores Rurais ligado a Central Unica dos Trabalhadores (DETR/CUT), além do MST. E

tinha como projeto ser “de fato, uma escola dos Movimentos Populares” (FUNDEP, 1995, p. 21).
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Entre as instituicdes que participaram da criacdo da FUNDEP e estiveram na sua gestao
estavam, além do MST, Sindicatos de Trabalhadores Rurais ligados a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR); Movimento Indigena dos Kaingangs e o Centro de Tecnologias
Alternativas Populares (CETAP).

Sua estrutura contava com quatro frentes relativamente autdbnomas: 1) Departamento de
Educac@o Fundamental (DEF): ensino de 1° e 2° graus (sede: Trés Passos); 2) Departamento de
Ensino Superior (DES): com o objetivo de formar os préprios quadros da FUNDEP (professores)
(sede: Tré€s Passos); 3) Departamento de Teologia e Pastoral (DETEPA): para formagdo de
professores de Ensino Religioso e lideres pastorais (sede: Tenente Portela); 4) Departamento de
Educacdo Rural (DER): com uma proposta alternativa de educagdo voltada aos movimentos
populares, sindicatos, cooperativas de pequenos agricultores; (sede: Braga).

A iniciativa no ambito da formacgdo teve sua origem com cria¢do da Escola “Uma Terra
de Educar”, localizada em antiga escola de formacdo de religiosos, a Escola Apostélica Mae
Admirével, pertencente aos Oblatos de Sao Francisco de Sales (CALDART, 1997), na cidade de
Braga, na regido norte do Rio Grande do Sul, sob os auspicios da FUNDEP.

Em 1991, € dado inicio aos cursos de Ensino Fundamental e Ensino Médio (antigos 1° e
2° Graus) e magistério, dada a demanda de formacao na regido. O MST, ao necessitar a formagao
de professores dentro de uma perspectiva critica, voltada para as lutas do Movimento, fez o
investimento de atuar em uma das frentes: a DER. Nesse processo, surge a partir da discussao
nacional a necessidade de formacgdo de quadros técnicos para a atuacdo junto ao recém criado
sistema cooperativo nos assentamentos da reforma agraria. Em 1993, é publicado o Caderno de
Formagdo n. 20 do MST — A cooperagdo agricola nos assentamentos, que foi uma espécie de
referencial basico do TAC (ITERRA, 2001a).

A primeira edi¢do do Curso de Técnico em Administracdo de Cooperativas — TAC iniciou
e foi concluida na FUNDEP. O curso durava dois anos e a alternincia previa 60 dias na escola e
60 dias na comunidade. Todavia, por divergéncias internas em relacdo as &nfases no projeto
pedagdgico e a prépria instincia de decisdao, o MST se retirou da Fundagdo em 1996, buscando
autonomia na gestdo de seus cursos técnicos e de formacgao de professores.

Na versdo dos integrantes do ITERRA a raiz da dissidéncia teria acontecido a partir da

realizacdo do III Congresso do DETR — Departamento Estadual dos Trabalhadores Rurais da
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CUR-RS, em dezembro de 1993. Segundo Ceriolli (ITERRA, 2001a, p.28), na base estaria a
concepcdo de Projeto de Desenvolvimento Rural Sustentdvel que levou a uma disputa interna
mais incisiva pela hegemonica dentro da Escola. Pode-se dizer que hd uma segunda ruptura,
inicialmente com a Igreja e depois com a CUT, como necessidade de afirmacdo do préprio MST
cOmo organizagao.

A FUNDEP? mantém-se ativa e atende jovens do campo em projetos de elevacio de
escolaridade, atendendo jovens indicados por movimentos sociais. Até 2014, sua sede esteve
situada em Braga (RS) e nesse ano transferiu-se para Ronda Alta (RS), em drea com grande
simbolismo politico para 0 MST, na origem do préprio Movimento.

Se o ITERRA pode ser considerado uma continuidade ampliada da experiéncia inicial da
FUNDEP, sua vocacdo foi nitidamente exposta por Caldart: “atender as demandas de
formacao/escolariza¢do de trabalhadores/as de assentamentos e acampamentos de todo o pais”
(CALDART, 1997, p. 19). Ou seja, depreende-se na andlise, sobretudo da cronologia historica do
ITERRA (ITERRA, 2001a), que as disputas internas entre o MST e a representacio da CUT

levaram a busca de independéncia, porém com a mesma filosofia de trabalho nascente.

3.3.1.2 O nascimento do ITERRA

O Instituto de Educacdo Josué de Castro — IEJC tem sua sede em Verandpolis, na serra
gadcha, em antigo semindrio da congregacao dos freis capuchinhos, o Seminério Sao José, cedido
parcialmente em regime de comodato (ITERRA, 2001a). Ele tem como mantenedor o Instituto
Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA, que foi criado tendo duas
organizacdes como socias fundadoras: a ANCA — Associagdo Nacional de Coopera¢do Agricola
e a CONCRAB — Confederacio das Cooperativas de Reforma Agréria do Brasil*®, ambas criadas
pela Direcdo Nacional do MST. A partir de 2008, formalmente teve sua manuteng¢do transferida
para o Instituto de Pesquisa e Educac¢do do Campo — IPE-CAMPO, uma institui¢do congénere.

No ITERRA funcionam as seguintes unidades: o IEJC, uma agroindustria, projetos,

administracao e Educagdo Superior. Essa combinacdo de fungdes acabou por responder a uma

37 Mais informacdes sobre esse capitulo da construgdo das escolas no MST podem ser obtidas na consulta da
Cartilha FUNDEP/DER/MST/RS - publicada em junho de 1990 e reimpressa em 2005, no Caderno de Educacdo n°
13 — Edicdo Especial - DOSSIE MST ESCOLA Documentos e Estudos (1990-2001), p. 11-28.

* A CONCRAB (Confederacio das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil Ltda.) é um sistema cooperativista
dos assentados. E a promotora do curso, sendo mediado pelo ITERRA.
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necessidade de combinar fungdes dentro de uma mesma estrutura, potencializando os recursos e
os meios. Mas, efetivamente é o IEJC que traduz, do ponto de vista da formacao de nivel médio e
profissional, as concep¢des do Movimento e o movimento, de fato, de pessoas. O ITERRA, como
um guarda-chuva, acaba sinalizando para fora a representacdo das politicas do Setor de
Educacio. E por ele e com ele que sio organizados os semindrios de formagdo dos educadores, as
publicagdes, algumas pesquisas, os vinculos com os educadores liberados, os convénios de
formacao de graduacdo e pds-graduacdo (com o Setor de Educac@o Superior), entre outras agdes,
como se fora um braco operacional do Setor de Educacdo para algumas das frentes principais:
formacao e elaborag@o/publicacao.

Por vezes neste trabalho poderd o leitor mais desavisado ou mesmo a autora usar como se
fossem sindnimos o ITERRA e o IEJC, mas tratam-se de estruturas distintas que coexistem,
coabitam o mesmo espago e, por vezes, confundem mesmo os militantes e os pesquisadores mais

tarimbados.

3.3.1.3 O IEJC - Instituto de Educacao Josué de Castro

O IEJC se constitui como uma escola de educacdo média e profissional, combinando
objetivos de educacdo geral, escolarizacdo e formacdo de militantes e técnicos para atuagdo no
MST. Seu funcionamento estd organizado em torno de cursos formais de nivel médio, de
educacgdo profissional e de formagdo de professores, criados a partir de demandas apresentadas
pelos diversos setores do MST.

Contando com uma ampla estrutura fisica, em prédio de quarto andares, é possivel que no
mesmo espaco, simultaneamente, sejam acolhidas até quatro turmas de diferentes cursos. O
espaco serve também como moradia, local de administracdo, convivio e de trabalho. Os
educandos sdo oriundos de vdrios estados brasileiros e sdo indicados pelas proprias instancias do
Movimento para 14 estarem presentes. Os cursos funcionam em tempo integral, em regime de
internato (DAL RI; VIEITEZ, 2004).

O IEJC, ao longo de duas décadas de existéncia, ofertou diversos cursos de nivel médio.
Alguns deles tiveram uma experiéncia longeva, mas foram encerrados, como o curso Normal de
Nivel Médio (Magistério) que formou 14 turmas e o Técnico em Administracdo de

Assentamentos (turma unica). Também foram realizadas experiéncias com cursos Técnico em
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Saiide Comunitdria e Comunicagdo Social (EJA Médio com qualificagdo profissional). Outros
continuam a ser ofertados como o curso Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC).
Ainda, desde os anos 1990, é oferecido o curso de EJA Nivel Médio e, a partir de 2008, EJA
Médio combinado com o curso técnico em Contabilidade (PROEJA), em parceria com Instituto
Federal de Bento Gongalves.

Desde 2000, o ITERRA realiza convénios com o PRONERA, o que possibilita a
cobertura de parte dos custos existentes. Em convénio com a UERGS, duas turmas de Pedagogia
da Terra (Via Campesina) se formaram no ITERRA, além de uma s6 com educandos do MST,
em convénio com a UNIJUI e de Licenciatura em Educacio do Campo, com a UnB. Mais
recentemente, teve inicio a primeira turma de Licenciatura em Histéria (CALDART et al, 2013).

Também acontecem no IEJC atividades de formacdo de duragdo mais curta como
semindrios, oficinas e cursos livres de qualificagdo profissional, geralmente combinando
objetivos de capacitacdo técnica e de formacgdo geral, sempre voltados a filosofia de educacio da
prépria mantenedora, que € uma organizacao do Movimento Sem Terra.

Segundo Caldart (2013), em 1994, o MST percebeu a necessidade da criacdo de uma
entidade educacional especifica para atender as demandas e as necessidades de formacdo e
escolarizacdo dos assentamentos e acampamentos frutos da Reforma Agraria. Neste mesmo ano,
a CONCRAB informa a FUNDEP a decisao de sair de Braga e a ida para Veran6polis, a 160 km
da capital, e “entdo, a partir da decisdo tomada de um novo lugar negociado, comegou a ser
planejado o ‘Centro (de Formacdo) de Verandpolis’, que deveria entrar em funcionamento em
1995. Junto com o sonho de construir efetivamente uma escola do MST” (CALDART, 2013, p.
30).

E possivel identificar uma profusio de pesquisas e trabalhos académicos, de diferentes
envergaduras, sobre a experiéncia do ITERRA e do IEJC. Eles dialogam com os referenciais
politicos e pedagdgicos do MST, suas concepgdes e suas praticas. A andlise de um curso
especifico, de nivel médio profissionalizante, como o TAC, ndo poderia, portanto, se furtar de
reconhecé-los para, a partir dai, delimitar um foco mais preciso no seu objeto de estudo,
propriamente dito.

Andreatta (2005), ao fazer uma investigacdo sobre o ITERRA e o IEJC afirma, e aqui se

concorda com ele, que de fato, trata-se de uma “escola diferente”, pelo grau de participacdo dos
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educandos, pela horizontalidade das relacdes, pelo alto grau de compromisso e responsabilidade
assumido por educandos e educadores.

De diversos angulos de andlise, a experiéncia inicial da FUNDEP parece ter sido decisiva
para muitos rumos da experiéncia que seria implantada em Verandpolis, através do
ITERRA/IEJC. Foi em Braga, cidade no norte do estado, que iniciou o curso de magistério
voltado a titulacdo de professores para atuarem nas escolas de assentamento, com cinco turmas,
de 1989 a 1996 (CALDART; KOLLING, 1997, p. 229). Foi 14 também que se formou a primeira
turma do TAC e 14 que comegou a segunda.

Chama-se a atencdo para a impossibilidade de uma andlise que dissocie a experiéncia de
um curso da propria organizacio e dinamica da Escola (IEJC) e, consequentemente, também do
ITERRA que, por sua vez, € orientado pelo Setor de Educagdo e pela prépria direcio do MST.
Essa cadeia sincronica tem origem, todavia, mais longinquas. Destaca-se uma delas, a

religiosidade crista.

3.3.1.4 Raizes teologico-cristas do MST e no IEJC

A Comissao Pastoral da Terra (CPT) € um 6rgido da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), nascida em junho de 1975, em plena ditadura militar, durante o Encontro de
Pastoral da Amazonia, convocado pela CNBB, a partir da mobiliza¢do e articulagdo de bispos e
prelados progressistas (CPT, 1982).

Tal iniciativa se originou claramente a partir das influéncias da Teologia da Libertacdo e
da organizagdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), dos Circulos Biblicos e das Pastorais
Sociais. O apregoado "novo jeito de ser igreja, no mundo", com a conciliacdo entre a fé e o
compromisso social, com a cren¢a em um Deus Justo e solidario, que caminha com o povo em
seu processo de libertacdo impulsionou grandemente a acdo missiondria, pastoral, social e
politica, expresso, por exemplo, na releitura teoldgica-politica e popular da biblia, no
empoderamento dos leigos, na difusdo de metodologias participativas na andlise e interpreta¢do
da realidade e na énfase da importancia do “testemunho”, da préxis transformadora (BOFF;
BOFF, 1993).

A Teologia da libertacdo tem inspirado, hd pelo menos quatro décadas, movimentos

sociais e pastorais no processo de constituicdo de sua autonomia sécio-politica, em especial no
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contexto latino-americano. A partir da década de 1960, uma “hermenéutica libertadora” e praxis
pastoral, fundamentada em uma nova interpretacdo da biblia, estabeleceu a opcao preferencial
pelos pobres e oprimidos (BOFF; BOFF, 1993). Esse fato alterou significativamente a realidade
social latino-americana.

Virios autores, como Grzybowski (1990), Gorgen (1997) e Goes (2004) recuperam
elementos dessa influéncia na luta pela terra e no MST em particular. Todos esses autores
destacam o papel decisivo que a teologia da libertagdo cumpriu, através de mediadores
intelectuais, na combinacdo de evangelizacio com educagdo politica, no contexto do
fortalecimento dos movimentos sociais na abertura politica, envolvendo desde movimentos de
associacdes de moradores até a organizacao de sindicatos e centros de assessoria popular.

Martins (1994), ja recupera tal andlise, destacando o papel da Igreja Catdlica em torno da
questdo agraria, desde a década de 1950, suas leituras de realidade e repostas pastorais em torno
da situag@o dos pobres da terra, os camponeses € povos indigenas. Ao analisar as tensdes entre a
Igreja e as estratégias da esquerda pré-1964, sobretudo do partido comunista, Martins recupera os
gérmens de uma opcdo que serd alimentada pelas tensdes com o Estado no periodo de ditadura
militar, sobretudo na abertura de novas fronteiras agricolas no centro-oeste e norte do pais.
Decorrente da lenta mudanga de orientacdo, que sé se consolidou em 1980, se inscreve a criagdo
de duas agéncias especializadas no trabalho pastoral: o Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
em 1972, e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), em 1975, ambas vinculadas a Linha de Ac¢do

Missionaria da CNBB.

A Comissdo Pastoral da Terra tornou ativa a presenca da Igreja nas regides de conflitos
sociais que vitimam os camponeses. Ela se propds a constituir-se num canal suplente de
expressao e apoio para que os trabalhadores se organizem, especialmente nos sindicatos,
e exijam respeito por seus direitos reconhecidos em lei e, até mesmo, avancem na
direcdo do reconhecimento legal de seus costumes relativos a concepgdo do direito de
propriedade (MARTINS, 1994, p. 140).

Ainda que se reconheca o papel histérico da CPT, dos agentes de mediacdo e da propria
doutrina social da Igreja Catdlica — todos cruciais para o proprio surgimento e organizagdao do
MST, o sociolégico José de Souza Martins nao deixa de apontar pontos de tensdo que levaram a
uma mudanca do papel dos mediadores do trabalho pastoral, a ponto de serem absorvidos pela

laicizagdo da luta pela terra, em um contexto de luta pela expansao das liberdades civis no Brasil.

As tendéncias e grupos politicos de esquerda acabaram tendo é&xito em convencer
agentes de pastoral de que de nada adiantava todo o trabalho que faziam se sua proposta
ndo fosse além dos limites da Igreja e da religido. Em grande parte, desse ponto de vista,
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todo o trabalho pastoral s6 tem sentido se transformado em momento do processo
politico. A politica, e sobretudo a politica partidaria, passou a definir o sentido da acdo
pastoral (MARTINS, 1994, p. 160).

A aproximacdo dos catdlicos de esquerda, educados na tradicdo da Acdo Catdlica, com
os grupos organizados de esquerda, apoiados em corpos doutrindrios fechados, durante a
ditadura militar, permitiu que os catélicos se apropriassem dessas doutrinas para alargar
sua compreensdo da realidade social com a qual lidavam. A pobreza metodolégica desse
marxismo simplificado ndo lhes permitiu, porém, que se dessem conta do grande
desencontro que havia entre a pobreza da teoria e a riqueza da pratica no trabalho
pastoral que se abriu inicialmente na regido amazonica e depois no Brasil inteiro. Esse é
certamente o mais grave impasse do momento na atuacdo da CPT e claramente na
atuacdo do MST. Boa parte de seu projeto supostamente alternativo se perde no
redutivismo ideoldgico que anula justamente o que € de fato riqueza de possibilidades e
possibilidade do alternativo em sua experiéncia de base (MARTINS, 2000, p. 116-117).

Influéncias cristds, advindas das elaboragdes progressistas do II Concilio Vaticano (1962-
1965); da II Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, em Medellin, Colombia
(1968); e da III Conferéncia do Episcopado Latino-Americano, em Puebla, México (1979),
refletem um periodo de grande efervescéncia de mudangas sociais e culturais e orienta
claramente, como indica Menezes Neto (2007), para uma aproximacdo da teologia com a
religiosidade popular latino-americana e o fomento aos movimentos sociais populares e de
trabalhadores.

Além da “opcdo preferencial pelos pobres”, € notdvel a incorporacdo de elementos
metodoldgicos de andlise da realidade advindos do marxismo® e da fenomenologia cristd, que
foram centrais como legado para uma teoria da acdo, expressa por exemplo no célebre método do
“ver-julgar-agir”, amplamente difundido nas hostes cristds-militantes.

Especificamente no contexto do Rio Grande do Sul, o pesquisador Cesar Goes (2004)
destaca o papel dos agentes religiosos da Igreja Catdlica do RS na formacio e na consolidacdo
dos movimentos sociais, nas décadas de 1970 e 1980 e também recupera as rupturas provocadas
pelas leituras dos proprios agentes da CPT no trabalho que levaria ao ressurgimento revigorado
dos movimentos sociais do campo e, particularmente, do MST. Goes analisa o acampamento da

Encruzilhada Natalino (1981-1983), entre Ronda Alta e Sarandi (RS), que marcou a retomada da

39 Essa €é uma afirmacdo que tem muitas interpretacdes distintas. Autores como Henrique Dussel (1999) e Leonardo
Boff, indicam um desencontro histérico dessas tradi¢des e apenas um uso instrumental de categorias de anélise
marxista, a partir da prépria trajetoria de seus formuladores, fortemente influenciados por leituras criticas no campo
das ciéncias sociais. Frei Betto (1986), por exemplo, ji advoga uma maior aproximagio e ndo vé incongruéncias
entre a subjetividade humana e o materialismo histérico.
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luta pela terra no RS, e a ocupacdo da Fazenda Annoni (1985) como cendrios privilegiados para
entender a a¢do pastoral na luta pela terra.

Religiosos como o padre Arnildo Fritzen, pdroco que acompanhou diuturnamente essa
organizacao inicial, foram cruciais, bem como algumas religiosas que prestaram assisténcia aos
acampados. Ac¢des que vao desde a organizacdo do acampamento, passando pela formagdo de
grupos de discussio, pelo fomento a dimensado profética e religiosa com celebragdes massivas, até
a negocia¢cdo com autoridades da repressdo, como o Major Curid, tiveram a frente o Pe. Arnildo
Fritzen. Além dele, Goes destacou a ac¢do do Pe. Otavio Klein, da Pastoral da Juventude de Passo
Fundo, do Pe. Jodo Bosco Schio e dos freis capuchinho Wilson Dallagnol e franciscano Vilso
Antonelo.

Além dessa atuagdo, as proprias diretrizes de organiza¢do em outras regides do estado, de
organizacdo de reunides, producdo de material didatico, boletins, passaram pelos agentes de
pastoral, até que, paulatinamente, com a institucionalizacdo do MST, a partir de 1984, agentes da
CPT passaram a atuar como convidados em iniciativas do proprio Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra, o que foi ampliado com o acirramento e a radicalizagdo da luta pela terra. Alguns
deles, inclusive, se desvinculam da prépria CPT para assumirem a condi¢cdo de apoiadores ou

mesmo liderangas do Movimento nascente.

Na Fazenda Anoni, Igreja e MST sdo institucionalmente duas forcas autdnomas,
articuladas em funcdo de interesses que podem ser comuns, mas resguardavam interesses
especificos de cada segmento. [...] As aliangas, por situacdes bem determinadas,
apresentavam composi¢des reunindo sujeitos dos dois meios, e ndo era estranho haver
discussdes onde agentes religiosos posicionavam-se em lados opostos (GOES, 2006, p.
130).

Cabe ainda lembrar que liderangas e assessores importantes estiveram na origem desse
Movimento, como Frei Sérgio Gorgen, frade dominicano, membro da CPT em Frederico
Westphalen e militante histérico e assessor do MST. O préprio Jodo Pedro Stédile, entdo
funciondrio da Secretaria da Agricultura, se desvincula da funcdo e atua até o final da ocupagio
como assessor da CPT (GOES, 2004, p. 114). Edgar Kolling, coordenador do Setor de Educagao
do MST desde seu surgimento, também ¢é oriundo dessas lutas e também atuou como assessor da
CPT, assim como Ademar Bogo, ex-seminarista, do Setor de Formacdo do MST. D. Tomas
Balduino, coordenador do CIMI e grande apoiador da luta do MST ao longo de toda sua
existéncia e D. José Gomes, bispo de Chapecd, famoso por sua atuacdo na ala progressista da

Igreja Catdlica e membro ativo da CPT também forma referéncia fundamental para o MST.
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Mesmo apoiadores ocasionais, mas muito importantes, continuam presentes em muitas frentes, na
elaboracdo e na publicagdo e mesmo na producdo de artes, de muralismo e de misticas, como a
Irma Elda Broilo, da Congregacdo das Irmas Missiondrias de Sdo Carlos Borromeo
Scalabrinianas (COELHO, 2010, p. 89) e o padre Paulo Ricardo Cerioli’®, que cumpre um
importante papel de formulador na sistematizacdo de propostas no setor de educacdo do
Movimento*".

Ao estudar a trajetéria militante de varias liderancas do MST, a pesquisadora Débora
Lerrer (2009, 2012) destaca a importancia, no sul do pais, da prépria estrutura organizativa e o
alcance da Igreja Catdlica, que teriam beneficiado, sobretudo nas comunidades rurais, o

surgimento de vérias dessas liderangas:

Herdeiro das concepgdes das pastorais progressistas da Igreja catdlica, o Movimento
Sem-Terra € um dos vdrios frutos sociopoliticos desta tradi¢do religiosa, que originou
inclusive o PT. Muitos de seus militantes fizeram parte de seus estudos bdsicos e,
mesmo, superiores em semindrios e instituigdes catdlicas ou militaram na Pastoral da
Juventude e nas CEBs (Comunidades Eclesiais de Base). Estreitamente associada a
comunidades rurais, onde se originou o MST, a Igreja catdlica da regido Sul também
tinha nestes espagos sua maior fonte de candidatos a carreira religiosa, particularidade
que sanava a histérica dificuldade da instituicio em reproduzir seus quadros no pais
(LERRER, 2012, p. 469).

E um dos préprios lideres do MST, Jodo Pedro Stédile, que faz esse reconhecimento da

importancia do legado tedrico-prético da teologia da libertacdo, aqui transcrito:

A maioria dos militantes mais preparados do movimento teve uma formacao progressista
nos semindrios da Igreja. [...]. A contribuicdo que a Teologia da Libertacdo trouxe foi a
de ter abertura para vdarias ideias. Se tu fizeres uma andlise critica da Teologia da
Libertagdo, ela é uma espécie de simbiose de varias correntes doutrindrias. Ela mistura o
cristianismo com 0 marxismo € com o latino-americanismo (STEDILE; MANCANO,
1996, p. 59).

A reconstitui¢do desses lacos de aproximacdo e ruptura, entre agentes de mediagdo da
CPT, em especial, e da Igreja Catdlica em sua estrutura eclesidstica em geral, com o surgimento

do MST a CPT pode continuar sua influéncia a partir de uma das tradi¢des cristis** em um

40 Paulo Ricardo Cerioli € vinculado a Unidade de Educacdo Superior do Coletivo Politico Pedagégico do IEJC.
Frei e depois padre franciscano da Ordem dos Oblatos de Sdo Francisco de Sales, bacharel em Filosofia e
especialista em Cooperativismo. Tem assessorado sistematicamente o MST no Setor de Educacdo e tem grande
importancia na constituicdo do ITERRA e do IEJC, além das formulagdes em torno da Educacdo do Campo e na
origem e difus@o dos Laboratérios Organizacionais do Campo junto ao Setores de Formacdo e Produgao.

Movimento € o termo utilizado pelos integrantes do MST para se auto-identificarem e também empregado aqui
doravante a modo de facilitar a leitura.
2 E preciso registrar a importincia, em especial no Parand, do trabalho pastoral desenvolvido pela Igreja Luterana
(IECLB) no nascimento do MST (FERNANDES, 2001).
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movimento social em sua génese. A organizagdo do préprio MST, passados trinta anos de sua
fundacdo e da organizacdo na drea da educacdo, ainda guarda muito dessa influéncia cultural,
mesmo que hoje a influéncia da Igreja seja muito diminuta. Dessas tradi¢des podem ser citadas
como exemplos o papel da simbologia, com vdrios ritos e a liturgia religiosa, que sdo laicizados
(da cruz, da mistica, da relagdo com a natureza como universo do sagrado, das musicas, hinos,
celebragdes, palavras de ordem, poesias e marchas), do forte sentido de hierarquia e
responsabilidade, na ética comunitarista (dos nucleos de base até a divisdo do trabalho e nas
assembleias), na producdo de material educativo (cartilhas e boletins de facil leitura), na
concepcao de educacdo e nas metodologias de trabalho propostas (no qual o pensamento de Paulo
Freire se destaca, com énfase na formacao de valores emancipatérios e na dimensao do papel da
utopia). O préprio ITERRA, e antes a FUNDEP, funciona em prédios que foram outrora
Semindrios de Formacao de religiosos de congregacdes da Igreja Catdlica.

Tais tracos estdo presentes, como analisado em outro capitulo, na prépria organicidade do
ITERRA e do IEJC. Eles tém mais peso do que reconhecem os tedricos e militantes e
evidentemente foram mixados com outras tradicdes, buscadas, sobretudo no pensamento
pedagdgico socialista, do qual é expoente Anton Makarenko (1980, 2002, 2010), e no préprio
aprendizado singular desde as praticas educativas. Esses tracos sdo cruciais para o entendimento
das matrizes formadoras da concep¢do presente em cursos como TAC, suas virtudes e seus
limites.

Os fendmenos sdcio-politicos ndo acontecem de forma isolada e nem por obra do acaso.
Nesse sentido, compreender a constituicdo da escola e mais detalhadamente, da concepg¢do de
educacdo e de mundo que estd por trds de sua formulagdo, ajuda a decifrar os dilemas vividos por
estes trabalhadores para garantirem o seu direito*® 4 educacio, em todos os niveis e modalidades:
infantil, fundamental, EJA, médio, superior.

Menezes Neto (2007) lembra, por exemplo, que a mistica dos rituais do MST, contribui
para manter nos militantes a chama para a luta e a organizacdo comunitaria, pois alimenta sonhos

e utopias, fomentando mobilizacdes mesmo quando suas principais fontes éticas e politicas de

43 “Conceber a educag¢do como um direito humano significa inclui-la entre os direitos necessdrios a realizacio
da dignidade humana plena. Assim, dizer que algo € um direito humano ¢é dizer que ele deve ser garantido a todos os
seres humanos, independentemente de qualquer condicdo pessoal. Esse € o caso da educagdo, reconhecida como
direito de todos apds diversas lutas sociais, posto que por muito tempo foi tratada como privilégio de poucos”.
HADDAD, Sérgio. Direito a Educacdo. In: CALDART, Rosely. PEREIRA, Isabel Brasil. ALENTEJANO, Paulo.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Diciondrio da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venéncio, Expressao Popular, 2012.



113

inspiracdo atravessam momentos de retra¢do. Portanto, ndo apenas as bandeiras, bonés e hinos
sao acionados, mas verdadeiras celebracdes e encenacdes, reforcando as representacdes
identitarias. Um amplo e ilimitado arsenal pode ser criado e acionado como representagdes
simbdlicas para construir o sentido da mistica pretendida.

Em outra pesquisa, Fabiano Coelho (2010), em um trabalho notavel, destaca o quanto a
prética da mistica entre os sujeitos Sem Terra € fruto do contato entre agentes religiosos € o MST.
Segundo esse historiador, tal referéncia foi secularizada, apropriada e recriada, tomando outras
conotagdes e sentidos, com um cunho mais politico do que religioso, e foi adquirindo
centralidade nas agdes do Movimento como cimento de uma identidade coletiva. Tal prética
levou a uma teorizagdo por parte dos proprios dirigentes, que colocou a mistica como um
elemento estratégico, como uma pratica cultural e politica no MST, indissocidvel do processo

formativo da identidade Sem Terra, que também estd presente, com muita forca e vigor, no IEJC.

3.3.2 Estrutura e funcionamento da escola

Essa percepcdo foi bem captada em pesquisa realizada pelas pesquisadoras Guedini e
Abreu (2010), sobre a experiéncia da primeira turma de Pedagogia da Terra/Via Campesina, no

ITERRA.

Organizar o trabalho pedagégico de um curso, de forma que inclua dimensdes da
reproducdo da vida, da organizagdo, das politicas, entre outros, intercalados com o
estudo especifico, possibilita que as teorias estudadas sejam bem apropriadas, tornando-
se pratica social responsdvel que vai desde gestos de solidariedade com o outro até
compromissos com dimensdes mais amplas do projeto de desenvolvimento colocado
como base destas mudancas propostas (GUEDINI; ABREU; 2010, p. 91).

A caracterizacdo aqui apresentada faz parte de uma cultura organizativa que vem sendo
experimentada e reelaborada no ITERRA ao longo de mais de duas décadas. Todas as turmas
(magistério, técnico agente de saide comunitdria, técnico em comunicacdo, TAC) que por 14
passaram participam de atividades que sdo da ordem geral, tais como responsabilidade pela
autogestdo, inclusive financeira, do IEJC, assembleias gerais, semindrios de critica e autocritica,

debates formativos em torno de temas candentes da conjuntura, etc.

3.3.3 A pedagogia da alternancia no IEJC
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Nesta secdo € feita uma caracterizacio de um dos pilares organizativos da proposta
pedagodgica da Escola Josué de Castro, a pedagogia da alterndncia. Tal referéncia, ainda que
claramente tenha inspiracdo nos modelos europeus € mesmo nas Casas Familiares Rurais no
Brasil, guarda especificidades importantes. Para assinald-las, apresenta-se um histérico do
processo de construcdo dessa referéncia, caracteriza-se essa pedagogia em seus tracos principais e

destacam-se alguns desafios percebidos, desde a inser¢do em campo da pesquisa.

3.3.3.1 Panorama histérico da pedagogia da alternincia

Ha no Brasil um ja significativo nimero de estudos sobre as experiéncias em torno da
denominada pedagogia da alternancia. Trabalhos como os de Silva (2016) e de Ribeiro (2010)
sdo referéncia®® na drea do ponto de vista analitico, jd que hd uma profusdo de ensaios de caréter
histdrico-factual e descritivo das experiéncias € a0 mesmo tempo uma quase auséncia de estudos
sobre as caracteristicas pedagogicas da alternancia e dos projetos nos quais elas se inserem.

Tenciona-se apresentar um apanhado histérico que, ainda que breve, ajude a situar e
contextualizar a experiéncia do MST no tocante a essa referéncia, tdo decisiva para a sua
organizacao junto ao Instituto de Educacio Josué de Castro.

O conceito de pedagogia da alternancia nasceu a partir de uma experiéncia inusitada: a
iniciativa de um religioso catdlico em um pequeno vilarejo no interior da Franca. O padre Abbé
Granereau, em 1935, fundou a primeira “Maison Familiale Rurale” ou Escola Familia Agricola,
buscando solucionar os problemas de acesso a educagdo de uma comunidade rural extremamente
carente. Essa iniciativa, potencializada pelos sindicatos rurais e incentivada pelo catolicismo rural
francés se consolidou, a ponto de se expandir, a partir da década de 1950, por vdrios paises para
além do continente europeu. O trabalho educativo em alterndncia significa, segundo um dos
estudiosos franceses (GIMONET, 2007, p. 44-45): “Alternancia do tempo e do local de
formacdo, ou seja, de perfodos em situacdo sécio-profissional e em situacdo escolar. [...] E uma
outra maneira de aprender, de se formar, associando teoria e prdtica, acdo e reflexdo, o

empreender e o aprender dentro de um mesmo processo”. Em levantamento realizado por Ribeiro

44 No Brasil o estudo que € pioneiro na andlise da pedagogia da alternancia foi produzido por um autor que €
também uma referéncia dos estudos criticos sobre trabalho e educacgdo, que é Paulo Nosella. Esta nota procura fazer
justica ao seu pioneirismo. NOSELLA, Paulo. Uma nova educagdo para o meio rural: sistematizacdo e
problematizacdo da experiéncia educacional das Escolas da Familia Agricola do Movimento de Educacdo
Promocional do Espirito Santo. Dissertacdo de Mestrado. PUC-SP. Sao Paulo. 1977.
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(2010), € identificada uma variacdo da experiéncia de alternancia, que emergiu na Itdlia, na
década de 1960, como Escolas Familias Agricolas, que foram assumidas pelo poder publico,
ainda que tivessem forte apoio dos camponeses e da igreja catélica.

As Escolas Familia Agricola estdo ligadas a tradi¢do das Casas Familiares Rurais, na
Itdlia que guardam algumas peculiaridades em relagdo ao modelo franceés.

Ambos os modelos sdo em geral administrados por uma associagdo denominada de
Associacdo da Escola Familia ou Associagdo de Pais, da qual fazem parte os pais, grupos de
agricultores, representantes do poder politico local e outros membros da comunidade, além de
educadores e monitores.

No Brasil, as primeiras experiéncias com a Pedagogia da Alternincia nascem no final da
década de 1960, no estado do Espirito Santo, com o surgimento das Escolas Familias Agricolas —
EFAs. Ja na década de 1980, foram criadas Casas Familiares Rurais em estados como Para,
Alagoas, Pernambuco e Bahia.

Os Centros de Formagdo por Alternancia (CEFFAS), denominados no sul, norte e
nordeste como Casas Familiares Rurais (CFR’s) e Casas Familiares do Mar (CFMs) e no sudeste
como Escolas Familia Agricolas, t€m como uma estratégia de sobrevivéncia a organizacdo em
associacdes e redes”, promovendo encontros que sdo uma fonte inicial de conhecimento dessas
experiéncias.

Uma das autoras que tem se dedicado a estudar o tema é Lourdes Silva (2016) juntamente
a um grupo de colaboradores, vinculados a UFPR, que, além de recuperar os fundamentos
tedricos da alternancia tem avancado no trabalho empirico, fazendo distingdes entre as
modalidades da EFA e da CFR, de modo a evidenciar que ndo se trata apenas de uma mudanca de
nomenclatura ou autoria. Segundo essa autora, no Brasil, existem uma diversidade de
experiéncias, com pelo menos oito diferentes centros educativos que utilizam a pedagogia da
alternincia. Presentes em todas as regides brasileiras, esses centros somam, no conjunto, mais de
270 experiéncias educativas no territério nacional (SILVA, 2016, p. 147).

Até muito recentemente essa modalidade era relativamente marginal nos estudos

académicos e mesmo entre o proprio movimento social do campo, excetuando os sindicatos

45 Entre elas a UNEFAB. Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas e as ARCAFAR -
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais (em vdrias regides do pais). H4 ainda a AIMFR - Associa¢do
Internacional dos Movimentos Familiares de Formagao Rural. Todas dispdem de sitios eletronicos e hd a producao
de periddicos e encontros que podem ser consultados on-line.
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rurais proximos as bases dessas experiéncias. Uma maior visibilidade foi lentamente sendo
adquirida e € possivel perceber um florescimento de iniciativas e experiéncias, inclusive na esfera
da educacao publica, nos niveis da educacdo fundamental, médio e superior, que tomam por base
muitos dos pontos em comuns das experiéncias relatadas. De outro lado, pesquisadores com um
referencial critico vém tensionando para trazer esse debate para o seio do movimento pela
educagdo do campo, o que significa uma tentativa de politizacdo das experiéncias em curso.

Apesar da ja larga experiéncia de implantagdo, mais de quatro décadas, um dos desafios
encontrados € a falta de regulamentacdo dessa modalidade de oferta, além de, em muitos estados
da federacdo, inexistir ou ser insuficiente a colaboragdo e o repasse de recursos pelo poder
publico para a manutencdo das mesmas, na medida que ainda sdo associacdes comunitdrias
formadas por agricultores e pescadores artesanais, muitas vezes, suas mantenedoras
(BERNARTT et al, 2016).

Em torno das distintas nomenclaturas para a alternancia pedagodgica reside concepgdes
que t€m alguns pontos de convergéncia e énfases distintas. Apoia-se em Silva (2016) para tragar
alguns desses pontos. Segundo a pesquisadora paranaense, as convergéncias podem ser resumidas
aos seguintes elementos: a) adequacdo das estratégias pedagdgicas da alternancia as condi¢des de
vida e de trabalho da popula¢c@o do campo; b) conjugacdo da formacgdo tedrica com as atividades
na realidade de vida e trabalho dos jovens e ¢) manutencdo dos vinculos entre alunos, familias e
cultura local.

Os tracos de distingdo se localizam nas énfases dadas aos aspectos formativos, com maior
ou menor aten¢do a determinadas caracteristicas elencadas. Silva (2016) percebe uma
generalizada falta de referéncias conceituais nas propostas analisadas. J4 na andlise de Ribeiro
(2010), as distingdes residem sobretudo nas concepgdes de fundo, orientadoras dos fazeres
politico-pedagdgicos.

Uma caracterizacdo de sintese pode ser encontrada no estudo de Bernartt e colaboradoras
(2016) que esmiucam um conjunto de procedimentos diddtico-pedagdgicos presentes nas

experiéncias. Eles estdo caracterizados na tabela reproduzida a seguir, elaborada pelas autoras:

Tabela 7 - Procedimentos didatico-pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia

Procedimentos Funcao




Pesquisa Participativa

Realizada com familia e comunidade e
objetiva compreender questdes que envolvem
a comunidade de maneira geral e as
atividades produtivas ou ndo.

Plano de Formagao

Contém os objetivos orientadores da CFR,
considerando o contexto dos jovens, bem
como as metas almejadas por eles e suas
familias.

Temas Geradores

Tematicas previamente elaboradas com a
participag¢do da familia. Sdo discutidas com o
intuito de impulsionar reflexdes sobre a
realidade local, preconizada por trabalho
interdisciplinar.

Plano de Estudos

Instrumento de investigacao da realidade que
permite ao jovem compreender dificuldades,
contradi¢des e beneficios presentes nela com
vistas a construcdo de mecanismos que
auxiliem no desenvolvimento do estudo.

Pesquisa da Realidade

Roteiro de estudo realizado por educadores e
jovens, fundamentado nos temas geradores do
Plano de Formagdo. Os jovens tém a
possibilidade de escolher temadticas presentes
na vida real e pesquisar sobre ela.

Colocacido em Comum

Momento de discussdes e construgdes de
conhecimento entre jovens e educadores.

Cadernos Pedagdgicos

Funciona como uma espécie de didrio de
campo onde o jovem pode anotar suas
observacodes e atividades desenvolvidas.

Atendimento Individual

ApOs a colocagdo em comum, 0s jovens siao
atendidos individualmente pelos educadores,
a fim de solucionar possiveis dificuldades.

Visita de Estudos

Atividades que envolvem toda a comunidade
escolar e para além dela, sua finalidade ¢é
propiciar uma troca de experiéncias entre as
familias e a comunidade.

Visita as Familias

Atividades que visam a formacgdo integral,
permitindo aos jovens aprimorar seus
conhecimentos para além do espaco escolar.

Intervengdes Externas

Visita de pessoas que nao fazem parte do
cotidiano escolar, mas que fazem parte da
comunidade — médicos, dentistas, agronomos.

Auto avaliagdo

Os jovens avaliam seu processo de
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aprendizagem.

Projeto Profissional do Jovem Tem como finalidade inserir o jovem no
mercado de trabalho, fortalecer a agricultura
e sustentabilidade ambiental, trata-se de um
estdgio que impulsiona o desenvolvimento do
meio, uma vez que interliga todos os
conhecimentos adquiridos ao longo de sua
permanéncia, possibilitando a ele refletir.
Fonte: Bernartt; Antunes; Massucatto; Pezarico; Piovezana (2016, p.181).

Para Ribeiro (2010) € nitida que uma das influéncias nas referéncias da alternincia nas
CFR’s e EFA’s advém da pedagogia de Paulo Freire. Todavia um dos desafios percebidos nas
leituras efetuadas € assinalado por Silva (2016, 2012), que desafia as experi€ncias existentes a se
aproximarem de uma perspectiva da educagdo critica e com maiores vinculos como a cultura e as
lutas camponesas e suas organizagdes de classe, condi¢des imprescindiveis para o que autora

chama da alternancia integrativa:

Avangar em direcdo a uma alternincia integrativa requer um conjunto de condigdes, de
ordens diversas. Uma delas e uma abertura dos Centros de Formagdo para o mundo,
orientada pela busca permanente de incorporar e reconstruir no processo de formagao da
populacdo do campo os conhecimentos historicamente criados e recriados nas lutas e
vivéncias dos camponeses, de suas organizacdes, seus movimentos. Essa articulagdo
entre formacdo e contexto sdcio-politico constitui uma das condi¢des de uma verdadeira
alternancia. Além disso, e essa combinac¢do do projeto de formagdo dos jovens com a
realidade das lutas e movimentos sociais que fornece sustentagdo ao principio da
alternancia como instrumento de desenvolvimento, evitando assim a reproducdo de
velhas faldcias que atribuem a educacdo, por si sO, a capacidade de realizar
transformacdes sociais, de promover a melhoria das condi¢des de vida no campo, entre
outras, que acabam por reproduzir o velho discurso liberal em relagdo a fungdo social da
escola (SILVA, 2016, p. 157).

3.3.3.2 Caracteristicas e peculiaridades da alternancia no IEJC e no TAC - Técnico em

Cooperativismo

Em que se reconheca o lugar das experiéncias inspiradoras, como as Escolas Familias
Agricolas (EFAs) e as Casas Familiares Rurais (CEFs), a experiéncia do IEJC foi paulatinamente
assegurando tracos singulares e proprios em relagdo as outras experiéncias.

No curso de Técnico em Cooperativismo - TAC hda uma clara divisdo em periodos de

alternincia de atividades. No Tempo-Escola os estudantes passam dois meses seguidos na escola,
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em geral nos periodos de meados e final de ano, desenvolvendo atividades de aulas, oficinas,
estudos e atividades culturais, além de experiéncias de trabalho e gestdo da propria cooperativa
que sustenta o curso. No tempo-comunidade o aluno retorna para sua comunidade de
origem/movimento/assentamento para desenvolver atividades vinculadas ao seu coletivo, seja no
contexto do trabalho familiar, seja na militdncia social e politica, o que implica a manutencio de
lagos afetivos, culturais, territoriais e politicos com os locais de origem e o respeito aos
calenddrios agricolas.

Todavia, é importante fazer uma distincdo que faz toda a diferenca da experiéncia do
ITERRA/IEJC para as dos outros modelos de alternancia existentes. Enquanto nos Centros
Familiares de Formagao por Alternancia € realizada, através de uma alternancia relativamente
rapida, uma semana para o Ensino Fundamental e uma quinzena no Ensino Médio — na
escola/centro e depois nas comunidades de origem; na experiéncia do MST a modalidade se
inscreve como uma imersdo profunda. Afinal sd@o imersdes de longa duracdo — dois a trés meses —
0 que cria uma outra rotina em termos de intera¢do e determina, em boa medida, uma dindmica
muito mais intensa nas relacdes entre os estudantes e o proprio IEJC em toda a sua estrutura e
l6gica, a0 mesmo tempo que distancia o contato com as comunidades de origem, como o
existente nos modelos de outros Centros de Formacao por alternancia.

Fundamentalmente podem ser destacados como elementos distintivos: a) a vinculagio
organica com os estudantes a partir de movimentos sociais do campo; b) a explicitacdo politico-
pedagdgica de uma base epistémica calcada em uma concepgao dialético-critica; ¢) processos de
construgcdo e gestdo coletivos multidimensionais; d) acentuada formacdo politico-organizativa
combinando teoria e pratica; €) a vinculagcdo entre projeto educativo, projeto formativo e projeto
de sociedade de maneira articulada e vertebrador da organizagdo pedagdgica.

Uma das poucas pesquisadoras que se debrucou sobre o tema, realizando, justamente uma
andlise comparativa das experiéncias € Marlene Ribeiro (2010). A autora traca um cuidadoso
retrospecto da CFRs e EFAs, desde uma caracterizacao das produgdes mais significativas desde o
contexto europeu, sobretudo a Franga. Para a autora, a formacdo proporcionada pelas Casas
Familiares Rurais e Escolas Familias Agricolas orienta-se, fundamentalmente, pela escola nova,
base em Dewey, no construtivismo de Piaget e mais recentemente na teoria de complexidade, de

Edgar Morin (RIBEIRO, 2010, p. 417).
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A fonte inspiradora da experiéncia do ITERRA e, antes ainda, na FUNDEP, nos anos
1980, nao foi um aprofundamento de estudos sobre a producdo tedrica europeia, nas suas versdes
italiana, francesa ou portuguesa, mas a propria inspiracio advinda do comunitarismo cristao, que,
no Brasil, foi decisivo para a sedimentacdo dos Centros de Formacao acima caracterizados.

Vale lembrar que as Escolas Familias Agricolas, no Brasil, foram criadas por iniciativa
do Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito Santo (MEPES) e contaram com o apoio
institucional e financeiro da Igreja Catdlica e da sociedade italiana, por intermédio do Padre
Humberto Pietrogrande, jesuita italiano e missiondrio no Brasil (BERNARTT er al, 2016, p.
189).

O passo decisivo dessa opgao parece ter sido, segundo o depoimento de uma das
educadoras que estava no inicio dessa experiéncia (CALDART, 1997, p. 99), o conhecimento in
loco de uma experiéncia de escolas-familias no Espirito Santo, que daria base para todos os

cursos na Escola Tempo de Educar (FUNDEP) e depois no IEJC (ITERRA):

[...] A experiéncia que visitamos, a propdsito da montagem da proposta do Curso
Magistério foi a do Espirito Santo, onde as Escolas-familias surgiram [...]. Nao se pode
afirmar uma identidade de proposta do Curso Magistério com o conjunto da proposta
politico-pedagdgica destas Escolas, mas houve sim uma inspiracdo metodoldgica na sua
modalidade de ensino alternado (no caso, uma semana na escola, uma semana no
trabalho com a familia) (CALDART, 1997, p. 99).

Uma andlise das referéncias explicitas na proposta da FUNDEP, em Braga, realizada por
Ribeiro (2010), indica a presenca de autores como Arroyo, Paulo Freire, Krupskaia, Makarenko,
Labra, Leontiev e Pistrak na base da proposta, que daria, anos mais tarde, origem ao
ITERRA/IEJC. Segundo a autora, hd ainda uma outra referéncia importante: as OCAP’s —
Oficinas de Capacitagio Pedagégica®®, uma variacdo da metodologia de trabalho de campo,
introduzida a partir da referéncia das produ¢des de uma liderancga histérica na luta pela terra,

Clodomir Morais. Aqui, afirma-se que mais ainda do que as OCAP’s, as OFOC’s*’ tiveram e tém

46 As OCAP’s — Oficinas de Capacitacdo Pedagdgica sdo cursos de natureza prética, de 4 a 10 dias, em geral
realizados em imersdo nas dreas de acampamentos ou assentamentos e voltados para a formacao dos educadores nos
cursos do MST. Segundo Caldart (1997, p. 126): “Uma Oficina de Capacitacdo Pedagdgica-OCAP €, pois um
tempo/espago “artificial”, no sentido de provocada intencionalidade para ser um processo de formacdo, de uma
prética pedagdgica real, ou seja, de uma prestacdo de um servigo pedagdgico [...] o produto concreto esperado € o
préprio objeto de capacitagdo dos participantes”.

47 A OFOC ¢ a sigla de Oficina Organizacional de Capacitacdo e constitui um conjunto de estratégias
pedagdgicas para capacitacdo dos educandos nos cursos do MST, com foco na cooperacdo. Seu principal objetivo é
introduzir e vivenciar a consciéncia organizativa coletiva, a partir da criagdo de empresas cooperativas de prestacao
de servicos. O método é uma adaptacdo de Paulo Ceriolli, membro do ITERRA e do Setor de Educacdo, do
Laboratério Organizacional de Campo, elaborado por Clodomir Santos de Morais e desenvolvido também por
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ainda papel central na proposta do IEJC. Espera-se, mais adiante, explorar esse aspecto com mais
vagar.

Ribeiro (2010) destaca os conceitos de liberdade, autonomia e emancipa¢cdo como centrais
na experiéncia do ITERRA e elenca as principais caracteristicas que percebe estarem presentes na
experiéncia do ITERRA/IEJC e suas referéncias: a) A educagdo popular (referida a obra de Paulo
Freire); b) a formacdo politica-ideolégica (Marx, Makarenko e Pekanov); c¢) trabalho e economia
associados (Marx, Makarenko e Pistrak); d) coletividade (Makarenko); e) Capacitagdo (Clodomir
Santos de Morais); e) pedagogia do movimento (Caldart).

Embora a alterndncia seja uma condi¢cdo sine qua non para a oferta dos cursos de
formacao prolongada, na organizagdo do IEJC esse nao € o elemento que adquire centralidade no
projeto politico-pedagdgico, nem no qual se ancora os programas, os cursos € as atividades
organizadas. O trabalho e a cooperacdo e a organizacdo dos tempos/espacos, por exemplo,
adquirem uma dimensao estrutural que contribui para o éxito da proposta como se verd adiante.

Uma sintese, que ainda hoje se constitui como referéncia, foi produzida por Caldart (2005,
2001). Nela, a autora, como desdobramento de sua tese de doutoramento, caracteriza a Pedagogia
do Movimento a partir de oito matrizes pedagdgicas: pedagogia da luta social, pedagogia da
organizacdo coletiva; pedagogia da terra; pedagogia do trabalho e da producdo; pedagogia da
cultura; pedagogia da escolha; pedagogia da histéria; pedagogia da alternancia.

Talvez a meng¢do a cada uma dessas caracteristicas como uma proposta de uma pedagogia
possa ter algo superdimensionado. Outras vezes tais matrizes sdo consideradas como partes do
“Método Pedagégico do MST” (ITERRA, 2009), mas o fato é que, para esse trabalho, tal

N . . A+ A8 ~ . .
referéncia ajuda a perceber que a pedagogia da alternancia™ ndo assume, para os intelectuais do

Miguel Sobrado, socidlogo costa-riquenho, em processos de formacdo para camponeses na América Central. Foi
amplamente experienciado, em diversos formatos, nos anos iniciais desde a FUNDEP e depois no ITERRA e em
instancias do préprio MST (ITERRA, 2001a). Sua introdugdo se deu a partir da participacdo de membros do DER-
FUNDEP, em 1991, em curso promovido pelo MST na regido norte do RS de apresentacdo da Metodologia da
Capacitagdo Massiva, com a realiza¢do de um “Laboratério Organizacional do Campo”, na época visto como grande
alternativa pelo Movimento Sem Terra para viabilizar os assentamentos. Na sistematizacdo coletiva da experiéncia
da FUNDEP (1994) ha um capitulo sobre o método pedagdgico onde € apresentada, com detalhamento, a “logica da
capacitacdo” voltada para o TAC, como “a habilitagdo pratica para administrar e dirigir Cooperativas” (FUNDEP,
1994, p. 61). Em livro de Caldart (1997) pode ser encontrada uma caracterizacéo de seus fundamentos pedagdgicos e
condicdes para sua realizagdo: No MST, a OFOC foi construida como método de formagao através do Curso Técnico
em Administracdo de Cooperativas, para s6 depois percebemos que poderiamos utilizd-lo em outras dareas
(CALDART, 1997, p. 115).

48 Alids, embora aqui esteja assim sistematizada como uma parte de uma concep¢do mais geral da Pedagogia
do Movimento, nos documentos do ITERRA comumente sdo utilizadas outras duas expressdes: regime de
alternancia e sistema de alternincia.
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MST, um papel preponderante para a realizacdo das atividades, senio uma condicdo de

viabilizac¢do das atividades do Instituto e da Escola.

3.4 CURSO DE ENSINO MEDIO COM FORMACAO TECNICA EM COOPERATIVISMO

3.4.1 Origem, organizacao e funcionamento do TAC

O Curso de técnico em cooperativismo passou por fases distintas ao longo de seus mais de
vinte anos de existéncia. Fases essas que serdo objeto de andlise no capitulo 6.

Segundo o PROPED-TAC"

O curso TAC surge no ano de 1993, e sempre esteve estritamente ligado ao
desenvolvimento das discussdes e praticas de cooperacdo dos assentamentos ligados ao
Movimento. Surge pela demanda do Movimento para a formacdo de quadros técnicos
capazes de se inserir e contribuir nas atividades vinculadas as organizagdes associativas
que vinham sendo constituidas nos assentamentos (PROPED-TAC, 2015, p. 1).

Para a autora do livro “Escola em Movimento”,

[...] em 1994 ji estavam claras as raizes e os pilares de uma proposta de educagdo
entendida como formagdo humana, bem como esbogados os principios do método
pedagdgico. Foi esse acimulo, pritico e tedrico, que veio como heranga para a
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico e do método do IEJC, a partir de 1995
(CALDART, 2013, p. 25).

As autoras e autores presentes no livro ja citado, sobre a Escola Josué de Castro, afirmam
que foi feita uma opcao de classe pelos trabalhadores: “colocamos a escola a servigo da estratégia
de uma ‘organizacdo de massa’, sendo mais tarde desenhada como uma escola do MST”
(CALDART, 2013, p. 25).

Um breve apanhado de alguns acontecimentos e do contexto politico e econdmico do pais

dd a dimensdo do cendrio no qual emergia a iniciativa:

Tabela 8 — Contexto Politico e Economico do Brasil

ANO ACONTECIMENTO

1995 - 300 policiais, do Comando de Operagdes Especiais (COE), em Rondonia,
atacaram mais de 500 familias de Sem Terra que tinham ocupado a Fazenda Santa

49 PROPED-TAC - Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Cooperativismo.
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Elina, em Corumbiard. Nove sem terras morreram, além de duas dezenas de
feridos e desaparecidos.

- 0 MST recebeu do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), que
atua desenvolvendo politicas em favor das criancas e dos adolescentes de todo o
mundo, o prémio Educagdo e Participagdo devido ao programa “Por uma escola
publica de qualidade nas dreas de assentamento”.

- II Congresso Nacional do MST.

1996 - Durante a marcha por Emprego e Reforma Agraria, em Eldorado dos Carajas
(PA), dezenove sem terras sdo assassinados e mais de 100 pessoas ficaram feridas.
Este dia foi transformado no dia Internacional de Luta Camponesa, que acontece
em 21 de abril. Desde entdo, o MST se mobiliza para cobrar justi¢a para os mortos
no massacre de Eldorado e reforcar a luta pela Reforma Agraria. Devido a isso
denomina-se este més de Abril Vermelho.

1997 - Realizacdo do I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
(ENERA), em julho de 1997.

- Galdino Jesus dos Santos, cacique pataxd, € queimado vivo em Brasilia, por
jovens de classe média que argumentaram a época que era apenas um mendigo.
Os patax0s estavam na cidade para exigir a demarcacdo de 36 mil hectares de sua
reserva.

- Marcha por Emprego, Reforma Agraria e Justica, que partiu de trés colunas,
norte, sul e centro-oeste, reunindo, junto com outros setores da sociedade, 100 mil
pessoas em Brasilia, protestando contra as politicas do governo FHC.

- Segundo a CPT, 500 mil pessoas estiveram envolvidas em confrontos no campo
e 50 morreram.

Fontes: MST (1998a), Carvalho (2002), Brenneisen (2002).

Foi, portanto, um contexto marcado fortemente pelo acirramento da luta de classes, com
governos francamente neoliberais, conduzidos por Fernando Henrique Cardoso (1994-1998;
1999-2002). Em seu segundo governo, FHC notabilizou-se por uma politica agréria
extremamente repressora, criminalizando a luta pela terra e perseguindo suas liderangas.

A resposta dada pelo Movimento foi um intenso esforco para potencializar os
assentamentos e superar os erros da fase inicial de interveng¢do em prol de uma espécie de
coletivizacdo a ferro e fogo. Nessa dire¢do o TAC teve um papel fundamental.

Em seguida, apresenta-se, sucintamente, a formacdo de organizacdo atual do curso, de
modo que se possa acompanhar sua dindmica interna nos aspectos bdsicos. O curso tem duracdo
de 3 anos e cinco meses. Cada turma € composta por uma média de 60 integrantes, vindos de
varios estados brasileiros, com uma maior concentra¢do de alunos do sul do pais. Os estudantes

sdo indicados pelas instancias internas do MST, a partir de divulgacdo interna e sdo os
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responsdveis pelo custeio de deslocamento até o municipio de Verandpolis, onde estd sediado o
ITERRA.

A organizacdo do regime de alternincia estd dividida em sete etapas, uma preparatoria,
seguida de mais seis. Cada uma delas implica na realizagdo de Tempo Escola e Tempo
Comunidade. O Tempo Escola € o periodo de estudo no IEJC, de forma presencial, que por sua
vez € subdividido em tempos menores: Tempo Aula, Tempo Trabalho, Tempo Oficina, Tempo
Cultura, Tempo Lazer, Tempo Noticias, Tempo Reflexdo Escrita, Tempo Educacdo Fisica,
Tempo Niicleo de Base, Tempo Formatura, Tempo Leitura e Tempo Verificacio de Leitura®.

As aulas podem ser, de acordo com o plano de trabalho, intensivas, de 8 horas didrias,
pensadas muitas vezes para “aproveitar” a vinda de algum educador, que ndo dispde de tempo
para uma maior permanéncia. Dependendo da etapa, o tempo aula se concentra em quatro horas
didrias. De modo similar, a cada Etapa pode haver uma flexibilizacdo e uma alternacdo das
dindmicas, inscritas no PROMET - Projeto Metodoldgico.

O PROMET adquire uma especial aten¢io na viabilizacio de todo o curso. Ele
possibilita uma visdo de conjunto do curso para os educandos e, a0 mesmo tempo, ele revela os
bastidores de todo o processo educativo e ndo apenas o produto final. A prépria organizacdo da
escola e de todo o trabalho educativo vai sendo compreendida e vinculada ao préprio curso. Esse
processo de tomar ciéncia e fazer as combinagdes implica em a turma assumir suas metas e
compromissos, o que depende, fundamentalmente, de organizagao.

Ha ainda os espacos das Oficinas e Semindrios, que cumprem um papel relevante na
medida em que observam aspectos organizacionais, de gestdo, de condicdes de nivelamento dos
alunos ou mesmo representando um respiro para atividades culturais. Registra-se alguns deles, a
partir do Projeto Pedagdgico do Curso (2001b): organicidade e insercao no Instituto, movimentos
sociais, andlise de conjuntura, mistica, atividades culturais e lidicas, desenvolvimento pessoal,
trabalho e gestdo, construcdo de habilidades na leitura e escrita, leitura dos classicos, sessoes de

videos-debate.

50 O periodo de duragdo de cada tempo obedece a uma referéncia inicial. Por exemplo, o Tempo Aula é de 30
h/semanais.

51 PROMET é€ o Projeto Metodoldgico, instrumento que orienta a agdo da turma e também da coordenagao politica e
pedagdgica. E elaborado a cada etapa, baseando-se no Projeto do Curso e no Projeto Pedagégico do Instituto. Nas
duas primeiras etapas, o PROMET ¢ elaborado pela coordenacdo e nas etapas seguintes passa a ter a contribui¢do da
turma, principalmente nos itens que se referem as metas de aprendizagem, ementas das disciplinas, oficinas e
semindrios. O documento ¢ discutido com toda a turma, nos primeiros dias do Tempo Escola de cada etapa, e
envolve decisdes também para o Tempo Comunidade (ITERRA, 2002).
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Ja o Tempo Comunidade € o tempo de vivéncias, de trabalho de campo e de participagdo
nas instancias as quais os estudantes sdo vinculados. Como identificou Menezes Neto (2003b, p.
130), nesse Tempo a direcdo do MST do estado de origem e os cooperados, a partir das proprias
tarefas e dos estagios realizados, ddo um parecer e uma nota pelo trabalho realizado pelo aluno.

Entre cada Etapa (Tempo Escola e Tempo Comunidade) € organizado um dedicado
trabalho de sistematizagdo, que € um dos pontos fortes da experiéncia. Sinteses € memorias do
trabalho desenvolvido, além de atividades de integracdo entre os educandos sdo organizadas.
Esse esforco tem o propdsito de articular os tempos e de retomar os trabalhos de onde a turma
parou na etapa anterior, recolocando os desafios construidos e socializando as metas da préxima
etapa.

Interessante observar que as atividades de pesquisa ndo tém um tempo especifico.
Todavia, os estudantes necessariamente tém, ao final do curso, que apresentar um Trabalho de
Conclusdao do Curso, perante banca de examinadores convidados, geralmente contando com
educadores e pesquisadores externos.

A seguir é dado destaque, sem uma preocupaciao de maior aprofundamento, pois isso serd
feito nos capitulos 5 e 6, a trés caracteristicas centrais na organizacdo do IEJC, que sdo
determinantes para o entendimento do funcionamento do TAC. Sado elas: a cooperacdo, a

organicidade e o trabalho.

3.4.2 Eixos centrais

No Curso de Técnico em Cooperativismo a organizacdo do regime de alterndncia foi
composta de oito etapas de TE e TC, divididas em duas etapas ao ano. Cada etapa é composta de
um TE e um TC. O TE € o tempo de estudo presencial, organizado em 12 tempos menores, em
que as aulas sdo em regime intensivo de oito horas-aula didrias. O Tempo Escola, neste caso,
divide-se respectivamente em: Tempo Formatura, Tempo Aula, Tempo Trabalho, Tempo
Oficina, Tempo Cultura, Tempo Lazer, Tempo Noticias, Tempo Reflexdo Escrita, Tempo
Educacdo Fisica, Tempo Nucleo de Base, Tempo Leitura e Tempo Verificacdo de Leitura. O TC
¢ um tempo de complementacdo de estudos, trabalho de campo e insercdo e atuacdo nos

Movimentos Sociais e especialmente a drea da pesquisa (ITERRA, 2004b).
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3.4.2.1 Cooperacdo

Passada a fase inicial, na qual as lutas do MST estavam mais concentradas no processo
organizativo e nas ocupacdes de latifindios improdutivos, que alguns ativistas e analistas
identificam como sendo de 1984 a 1989 (STEDILE; FERNANDES, 1999; MORISSAWA,
2001), inicia-se um periodo onde comeca a ganhar forca a discussdo interna sobre a organizacao
produtiva nos assentamentos conquistados e o marco divisor de dguas € a criagdo, em 1990, do
Sistema Cooperativista dos Assentados — SCA.

A partir dai, vérias iniciativas foram feitas e todas giraram, de um modo ou de outro, em
torno da importancia e mesmo da centralidade da cooperacdo agricola e também financeira
(CONCRAB, 1998) e dos modelos de produgdo para os assentamentos, em suas multiplas
diferencas territoriais, ambientais, socioculturais e politicas.

Segundo pesquisadores como Borges (2010),

O MST via na cooperacdo a principal saida para a organizac¢io do trabalho e viabilidade
econdmica da producdo. Orientado pela ‘“teoria da organizagdo no campo” —
fundamentada em concepcdes kautskianas — incentivou a criagdo de diversas
cooperativas em todo o pais. O cooperativismo pressupunha a constru¢cdo de novas
relagdes de trabalho e a supress@o das formas tradicionais de organizagdo da produgao.
A partir desses elementos, foram constituidas estratégias para consolidar esse paradigma
de produg¢do nos assentamentos rurais articulados ao Movimento.

A viabilidade econdmica dos assentamentos e a constru¢do de um novo sujeito, pautado
por valores coletivos, foram os principais eixos do modelo cooperativista. A articulacio
entre a organizacdo do trabalho coletivo e a matriz tecnoldgica da agricultura moderna
indicava o viés economicista da cooperacdo agricola ou um produtivismo coletivista
praticado pelo MST. (BORGES, 2010, p.157-158).

Como substrato dessa alternativa estava a leitura, por parte da dire¢do do MST, da
necessdria superacdo do modelo de trabalho individualizado do camponés, refém de tecnologias
defasadas de producdo e descapitalizado. A superacdo da pobreza no campo, a busca de maior
produtividade, o desenvolvimento de relacdes produtivas superiores, uso de maquinaria € novas
tecnologias, especializacdo de tarefas e diversificacio da produgcdo foram elementos que
impulsionaram a organizagdo das cooperativas (CONCRAB, 1999). Outros motivos podem ser
agregados. Entre eles: a maior poténcia para demandar infraestrutura bdsica nos assentamentos,
como luz elétrica, transporte coletivo, educacao, etc.

Também estava presente, ainda que nao explicitamente nas elaboragdes, a necessidade de
assegurar uma retaguarda politica e econdmica e manter os vinculos com os assentados, ja que o

Movimento se afirmou como Sem Terra, independentemente do acesso a propriedade. Tais
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elementos, ao que parece, ainda s@o motivos de aten¢do e desafiam a propria Organizacgao, ja que
o acumulo de forcas depende em muito do desenvolvimento da consciéncia social e das relagdes
com a base para garantir legitimidade na direcdo das transformagdes sociais pretendidas. Uma

passagem do texto de Andrade Neto (2015) € sugestiva a esse respeito.

A implementagdo de propostas e praticas de cooperagdo nos assentamentos estd na base
da politica de “liberacdo de quadros” do MST, voltada ao fortalecimento da organizacio.
Os assentados que aderiam a proposta de cooperagdo do MST passaram a contribuir para
que algumas liderancas mais destacadas em seus assentamentos se deslocassem para
outras regides do pais para organizar novas ocupagdes, nacionalizando sua atuacgdo. Para
isto assumiam o compromisso de cuidar dos lotes dos militantes “liberados” e pagavam
a0 MST uma taxa de aproximadamente 2% do valor recebido do crédito do Programa de
Crédito Especial para a Reforma Agraria (PROCERA) (ANDRADE NETO, 2015, p.
159).

Para dar consequéncia a essa decisdo em relacdo ao SCA — Sistema Cooperativista dos
Assentados, o Movimento cria a Confederacao das Cooperativas de Reforma Agréria do Brasil —
CONCRAB, em 1992, em uma declarada busca de alternativa a estrutura existente: a
Organizacdo das Cooperativas do Brasil (OCB), que mantinha o controle sobre as cooperativas
existentes no pais, orientando-se no campo pela hegemonia da revolugdo verde.

Entre os objetivos a que se propds a CONCRAB destacam-se dois que dizem respeito,

mais de perto, a esta investigacdo. Sao eles:

a) Articular e coordenar as politicas gerais e de planejamento de médio e longo prazo, de
desenvolvimento agropecudrio das Cooperativas Estaduais e dos Assentamentos; b)
Organizar Escolas Técnicas para suprir as necessidades de quadros técnicos para as
cooperativas na drea administrativa, financeira e agrondmica [...] (CALENDARIO
HISTORICO DOS TRABALHADORES, 2008, p. 45).

Apoiando-se na caracterizagdo sistematizada por Fabrini e Marco (2010), apresenta-se
esse modelo inicial de organizacdo. Segundo os autores, no SCA: as familias assentadas deveriam
estar vinculadas a um nicleo de base, vinculados a associa¢des, cooperativas de prestacdao de
servicos ou cooperativas de crédito. Estas por sua vez, juntamente com 0s grupos coletivos,
estariam vinculadas a Cooperativa Central dos Assentados (CCA) de cada estado, que se
vinculariam a CONCRAB a nivel nacional. O organograma a seguir, extraido do trabalho de

Brenneisen (2002) busca representar essas conexoes.
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Figura 4 — Organograma

CONCRAB

COMFEDERACAO DAS COOPERATIVAS
DA REFORMA AGRARIA DO BRASIL

CCA
Cooperativa Nacional
Dos Assentamentos
I
CPB CCPS CPA CRUPOS
Cooperativas de Cooperativas de | | Cooperativasde | | | | ASSOCIACOES
Prestacdo de Comercializagdo e producéo COLETIVOS ¢
Servicos Prestacdo de Servicos agropecuaria

Um dos trabalhos recentes que vem dar uma importante contribuicio ao debate de
maneira equilibrada € a sintese produzida pelos pesquisadores Fabrini e Marcos (2010). Em uma
producdo na qual recuperam o debate no seio do marxismo e do anarquismo, ainda no século
XIX, em torno da socializagdo da producdo e de uma andlise detalhada das experiéncias, nos
paises socialistas, sobre cooperagdo, os autores localizam a experiéncia do MST a partir de
pesquisas realizadas com uma visdo de conjunto, o que nem sempre as pesquisas localizadas
possuem.

No entendimento do MST, as CPAs seriam também uma forma de superagdo da condi¢do
de exploragdo e subordinacdo criada pelo modo de producdo capitalista, incentivando a produgao
em cadeia e a especializacdo para alcancar melhores resultados no mercado, sobretudo através de
agroindustrias. Contudo, a maior parte das Cooperativas dos Assentados, segundo Fabrini e
Marcos (2010), ndo apresentaram os resultados esperados pelo MST, dado que aqui ndo serd
analisado. O fato, € que tal situacdo teria levado o Movimento a reorientar sua estratégia.

Uma andlise das proprias publicagdes do MST revela, desde os primeiros momentos, uma
ansia em conhecer e sistematizar as experiéncias tidas como referéncias: a dos paises que tinham
vivido a transi¢do para o socialismo. Dai o empenho nos Cadernos de Formacio em sistematizar
as experiéncias de cooperacdo entre a classe trabalhadora, inicialmente retomando a elaboragdo
dos classicos marxistas: Karl Marx, Rosa Luxemburgo, Karl Kautsky, Wladimir Lénin e Mao Tsé

Tung (CONCRAB, 2000) e a seguir as experiéncias dos Kibutz, em Israel; a Ejido, no México; o
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Kolkhoz, na URSS; a Zadruga Eslava, na Iugosldvia; a Comuna Popular chinesa; e as
Cooperativas de Produgdo Agropecudrias de Cuba (CONCRAB, 2001a).

Também exerceu forte influéncia a formulagio dos “Laboratérios Experimentais”?,
organizados pelo advogado, militante comunista e leninista, especialista nas questdes de
organizacdo produtivas de camponeses, Clodomir Santos de Morais>, que foram replicados pelo
MST, através de cursos, oficina e publicacdes (CONCRAB, 1986, 2001b), embora anos mais
tarde o proprio movimento revisse sua eficécia.

Ribas (1998) identificou seis tipos mais frequentes de formas cooperativadas de
organizacdo dos assentamentos, a partir de levantamento no estado de Sdo Paulo, também
ratificadas na sistematizacdo da CONCRAB (1996): a) Grupos de Familias; b) Associacdo ou
grupo de mdaquinas; ¢) Grupo de producdo semicoletivizada - esses grupos de organizacio
geralmente funcionavam na informalidade e eram circunstanciais; d) Grupo de produgdo
coletivizada (coletivos): exemplo: constru¢do de agrovilas; e) Cooperativas de Comercializacdo e
Prestacdo de Servicos; f) Cooperativas de Produgido Agropecudria.

Evidentemente a tentativa de superacdo da ldgica da propriedade e do trabalho
individualizado estava no centro dessa estratégia, com uma no¢do que buscava associar
propriedade e trabalho coletivo de maneira indissocidvel. Tal movimento também nunca deixou
de explicitar o desafio de garantir a sustentabilidade ndo apenas econdmica, mas também politica

e ideolégica do Movimento Sem Terra.

Num primeiro momento, o MST negava, enquanto expressdo tatico-estratégica o
assentamento dessa ldgica calcada na propriedade individual, mas com o tempo,
principalmente apds a estruturacdo e consolidagdo da CONCRAB, o MST alterou o seu
discurso, incentivando e reconhecendo a materializacdo dessa l6gica, ja que a relagdo

52 O "laboratdrio experimental” consistia basicamente na inser¢do de um grupo de 40 pessoas, no minimo, na
simulagdo e organizacdo de uma empresa, com duracdo de 15 a 45 dias consecutivos, dependendo do perfil e estagio
de organizacdo do grupo. O laboratério consistia em duas partes basicas: uma, tedrica, com 15 horas de aulas sobre
teorias da organizacdo e a outra, pritica, baseada na formagdo de equipes com o objetivo de planejar e executar
tarefas referentes a implantacdo da empresa coletiva. A atividade era dirigida por um “laboratorista", quadro
dirigente do Movimento ou por ele indicado. O detalhamento pode ser conferido na sistematizagdo presente em
Caderno de Formacao do MST n°11 (MST, 1986).

53 Clodomir dos Santos Morais (1928-2016) foi organizador e uma das liderancas das Ligas Camponesas em
Pernambuco. Advogado, deputado estadual na década de 1950, vinculado ao PCB, foi perseguido politico e viveu no
exilio antes mesmo do golpe militar de 1964. Sua grande contribui¢do tedrico-pratica foi a criacdo e o
desenvolvimento de métodos de capacitagdo massiva junto aos camponeses, voltados ao planejamento e produgdo
coletiva. Sua cartilha, denominada Teoria da Organizagdo do Campo, em que expunha sua metodologia foi
republicada pelo MST e exerceu forte influéncia junto as suas liderangas, inspirando por um largo periodo o trabalho
cooperativo nos assentamentos, em uma fase voltada para a mecanizacdo, divisdo do trabalho e producdo em escala.
Uma boa andlise da influéncia de Morais e do leninismo na organiza¢do do MST pode ser encontrada no artigo de
Andrade Neto (2015), aqui referenciado e na provocante e bem documentada tese de Brenneisen (2002).
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entre o discurso anterior e sua expressao territorial era dispare e contraditéria, pois era
um discurso da direcdo do MST. Atualmente sua estratégia é que, paulatinamente, os
assentados percebam a inviabilidade da propriedade individual e passem a reconhecer na
propriedade coletiva uma forma ndo sé de viabilidade econdmica, mas como uma forma
de sustentabilidade politico-ideolégica (RIBAS, 1998, p. 12).

Desse modo, € importante lembrar, como faz Ribas (1998), a importancia do CONCRAB

no processo organizativo do sistema cooperativo do Movimento.

Para subsidiar o trabalho de base a Confederagdo elaborou cartilhas que orientam as
cooperativas com relacdo as questdes contdbil, previdencidria-trabalhista e politica. A
CONCRAB também promove cursos de capacitagdo técnica nos assentamentos, COmo os
Laboratérios Organizacionais de Campo (LOC) e os cursos de Formagdo Integrada na
Producao (FIP). Para estruturar essas atividades, em escala nacional, de capacitacio
técnica, a CONCRAB fundou o Instituto Técnico de Capacitacio e Pesquisa da Reforma
Agraria (ITERRA) e a Escola Josué de Castro, em Veranépolis/RS, que coordena o
Curso Técnico de segundo grau em administragdo cooperativista (TAC), reconhecido
pelo MEC (RIBAS, 1998, p. 8).

Se parece claro que a implantagdo de uma rede de cooperativismo no MST, através da
estruturacdo de unidades de producdo agricolas, esteve voltada a prépria viabilidade dos
assentamentos, contradi¢des podem ser identificadas no processo, como a meta da produtividade
do trabalho, possibilitando a inser¢do no mercado com competitividade ampliada.

Numerosas pesquisas indicam os desafios e os limites das experiéncias de criagdo e gestio
de cooperativas nos assentamentos da reforma agrdria. Aqui, limita-se, na medida em que esse
ndo tema € central neste trabalho, a um apanhado com caracteristicas marcadas pelo bindomio
sintese-andlise.

Para Brenneisen (2002), que investigou a fundo as raizes e o processo de implantagcdo do
cooperativismo nos assentamentos, com dezenas de entrevistas com assentados e liderancas do
MST no oeste do Parand, varios foram os equivocos na condug¢do inicial do MST, em relacdo a
l6gica produtiva nos assentamentos, levando ao desmantelamento total ou parcial das
experiéncias e a profundas rupturas politicas, assim como, a reorganizagdo do trabalho sob novas
bases, distantes daquelas pretendidas pela dire¢io do Movimento. E dado destaque a essa leitura,
porque se acredita que haja relacdes profundas com a l6gica de organizacdao do IEJC e do TAC.

Mais adiante, sdo feitas as devidas conexdes. Segundo a autora

O Laboratério Organizacional de Campo — amplamente utilizado desde os anos 1990
nas CPA's em formag@o em todo o Brasil e também como metodologia para a formacao
das demais modalidades cooperativistas do MST, além do autoritarismo que lhe é
inerente — constitui procedimento equivocado de transformacdo das relacdes sociais no
campo. Pretendia-se, através da metodologia utilizada, transformar camponeses em

operdrios, introduzindo-os na divisdo do trabalho, na especializacdo das fungdes, em
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sintese, pretendia-se através deste procedimento enquadra-los, por meio de mecanismos
disciplinares, naquilo que deles se requeria. Além da ndo obtencdo do intento desejado,
este procedimento tem-se constituido numa violéncia contra essas populagdes [...].

E assim que, a pretexto de se combater o sistema capitalista e desenvolver as condi¢des
politicas para a constru¢do de uma sociedade socialista, a dire¢io do Movimento,
paradoxalmente, passa a utilizar-se de determinados mecanismos de dominacdo do
sistema que ora afirma combater (BRENNEISEN, 2002, p. 237-238).

A transformagdo do idedrio cristdo para uma forma de centralismo democrético, fruto do
fortalecimento interno de concepg¢des da linha dura, leninista, justificadas por um acirramento
acentuado das lutas sociais, da nacionaliza¢io do Movimento®* e das exigéncias de estruturacio
como um Movimento para além do sul do pais, teria levado, segundo Brenneisen (2002), a um
diretivismo na relacdo com os assentamentos, do qual a “teoria da organiza¢do do campo”, de
Clodomir Morais seria uma clara expressdo, com o combate da “consciéncia artesanal” dos
camponeses, seus “desvios ideoldgicos”, seu atraso cultural e politico, sua indisciplina. A saida
estaria na organizacdo do empresariamento capitalista, porém de ‘“coracdo socialista”: a
cooperativa. Tal 16gica estaria baseada em trés pilares fundamentais, que estavam presentes nos
“laboratorios: a unidade, a disciplina e a vigilancia (BRENNEISEN, 2002, p. 241).

Para pesquisadores como Borges (2010)

Como forma de adequar a produg@o nos diversos assentamentos rurais espalhados no
pais, o MST criou uma estrutura organizacional para consolidar seu projeto de
cooperagdo agricola. Por meio de instrumental tedrico marxista, o MST implementou o
cooperativismo sobre os mesmos pilares da agricultura moderna, utilizando insumos
quimicos e mecanizagdo agricola; padronizando a produgdo através da monocultura de
milho, algoddo e soja, principalmente; organizando o trabalho pela especializacdo de
tarefas, nos mesmos moldes de um empreendimento capitalista. Para dar funcionalidade
a esse processo, o Movimento articulou os principios tedricos com uma estrutura
representativa em nivel local, estadual e nacional. Essa estrutura era importante para a
manuten¢do do controle pela “Direcdo Nacional” do MST e troca de experiéncias entre
os assentamentos rurais (BORGES, 2010, p. 172).

Tal andlise também € compartilhada por outros pesquisadores como Navarro (2002b), que

aponta o controle social e politico sobre os assentados (seja através dos financiamentos publicos,

9955

seja recrutando jovens para formar novos ‘“quadros””) como um dos elementos centrais da

54 Cabe lembrar que ainda em 1988 a preocupacdio com uma formacdo que aliasse as dimensdes técnicas e
politicas ja estavam em pauta. Morissawa (2001, p. 241) lembra que o primeiro “Laboratério Nacional Experimental
para formagao de quadros organizadores de empresas” aconteceu em Palmeira das Missdes-RS.

55 A formacio de quadros politicos € uma preocupagdo bastante presente nos textos do MST e se refere a uma
tarefa das organizacdes de esquerda e partidos politicos que atribuem a si o papel de agentes de uma possivel
revolugdo socialista e para isso, de maneira organizada e intencional, promovem a formacdo de liderancas que
possam ocupar espacos privilegiados para atuacdo como intelectuais-militantes e expressdes da vanguarda
esclarecida. Uma sistematizacio introdutdria e acessivel a essa tema pode ser encontrado em Bogo (2011), na qual o
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organizacdo do Movimento. Para esse socidlogo, o Movimento Sem Terra se tornou uma
organizacdo ndo democrdtica, autoritiria que, em suas praticas, reproduz as tradicionais
caracteristicas das relagdes sociais do campo, ou seja: o mandonismo, a troca de favor e o

clientelismo.

A agilidade do MST, nesses anos, assenta-se portanto em dois pilares centrais que sdo os
recursos humanos recrutados nos assentamentos, de um lado (tanto para formar quadros
como para oferecer a marca da presenga quantitativa de suas a¢des externas), como, por
outro lado, o controle que o Movimento exerce, como mediador, sobre a aplicagdo de
fundos publicos dirigidos aos assentamentos, permitindo assim a selecdo de quadros de
maior lealdade aos seus objetivos estratégicos e, em contrapartida, exercendo pressdes
virtualmente irresistiveis, mesmo sobre os eventuais agricultores mais inconformados a
tentativa de hegemoniza¢io do MST no assentamento (NAVARRO, 2002a, p. 16-17).

Outro pesquisador, outrora proximo e apoiador do Movimento, que também expde sua
critica com bastante acidez, mas com base em pesquisa realizada na década de 1990 em
assentamentos da reforma agraria, € o soci6logo José de Souza Martins (2003), referéncia no
debate. Para esse autor, as relagdes existentes de mando e de obediéncia entre seus lideres e
militantes com os assentados, fazem com que, muitas vezes, os proprios assentados assimilem e
vejam o MST como se fosse uma “entidade patronal”. Ou seja, ndo se véem como integrantes
deste movimento social, que € visto como uma estrutura de fora, com a qual estabelecem relacdo
semelhante a que constituiem com o INCRA (Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma
Agriria), ou seja, com o Estado e seus agentes>®.

Para Navarro, em outro texto (2002a, p. 229), a organizacdo dos sem-terra teria no Rio
Grande do Sul “a sua mais antiga e sélida filial e, de fato, praticamente todas as iniciativas

arquitetadas pelo MST foram testadas primeiramente neste estado, que tem servido de campo de

autor recupera as elaboragdes cldssicas, desde Lénin, passando por Mao-Tsé-Tung, Ho-Chi-Min e Che Guevara,
avancando para uma sintese em torno dos métodos formativos, da mistica popular e os atributos desejdveis para a
formacdo de quadros politico-organizativos a partir da realidade brasileira.

56 Embora considere legitima a critica de Martins, ndo partilho de sua leitura quanto ao suposto
desvirtuamento das aspiragdes dos camponeses a partir da introducdo de um substrato ideoldgico estranho, mediado
por intelectuais radicais de esquerda, iluministas e distantes desse universo. Uma boa andlise e critica a tese de
Martins, a qual me somo pode ser localizada na formulagdo de Menezes Neto (2003a, 2007), pesquisador de
experiéncias pedagdgicas do MST: “Martins (2005) afirma que o MST distanciou-se das aspiracdes camponesas para
se aproximar de ideologias que ndo fazem parte do cotidiano dos trabalhadores rurais. Defende que grupos de
mediacdo, compostos basicamente por grupos politicos de classe média, introduziram o seu referencial ideolégico
nas lutas camponesas, desvirtuando a utopia camponesa, perdendo, com isso, a possibilidade real de transformagao
da estrutura agrdria brasileira e criando um desencontro entre as aspiragdes dos trabalhadores rurais do MST e da
CPT. Porém a trajetéria de organizacio e acdo apresentada pelo MST revela, ao contrdrio da critica apresentada, a
importancia dessas assessorias e dos mediadores, que contribuiram para o desenvolvimento da consciéncia
ideoldgica e politica do Movimento e tiveram um papel fundamental para a criativa unido da religiosidade com o
socialismo, uma das mais importantes marcas do MST” (MENEZES NETO, 2007, p. 339).
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experimentacdo para as diferentes iniciativas promovidas pela organiza¢do ao longo do tempo,
depois repetidas nacionalmente”. Nessa hipotese, o ITERRA/IEJC e seus cursos se inseririam
nessa logica: a de um laboratério experimental, a partir do qual se replica para o restante do pais
iniciativas nele baseadas.

Tais criticas, aqui apresentadas, emanam de pesquisadores que tém uma larga e
reconhecida trajetéria de pesquisas consideradas importantes para a sociologia rural no Brasil.
Todavia, é necessdrio reconhecer que muito do debate e da tensdo no ambito das relagdes
intelectuais — movimentos sociais — acaba elevando o tom da critica, que muitas vezes acaba
tomada pelo componente emocional, quando ndo reducionista, das experiéncias em andlise®’. E
preciso, portanto discernir a contribuicio de pesquisas académicas, superando as visdes
apologéticas e ingénuas — nas quais sO se enxerga a positividade — e as eivadas de fervor
ideoldgico critico — que s6 enxergam os problemas e demonizam os movimentos sociais.

Recorre-se, mais uma vez, a um dos trabalhos que avalia-se contribui sobremaneira nessa
direcdo, que € o de Andrade Neto (2013), fruto parcial de sua tese de doutoramento recente, sobre
os processos de cooperacdo e de organizagdo em assentamentos rurais, vistos com dinamismo ao
longo da propria histéria do proprio MST:

Diversos autores vém analisando as propostas de cooperacdo priorizadas pelo MST e os
meios pelos quais o0 MST tem tentado realizd-las nos assentamentos. Em geral os estudos
enfatizam a existéncia de uma situacio conflituosa no interior dos assentamentos nos
quais as liderancas do MST exercem sua influéncia, resultante das incongruéncias
préprias a proposta de organizacdo da produgdo que pressupde a superioridade da acdo
coletiva em detrimento das iniciativas familiares. Sua aplicacdo disseminou diversos
conflitos internos aos assentamentos, em fun¢do de confrontar-se com a realidade da
producdo agricola e suas particularidades, com as caracteristicas socioculturais dos
assentados, com a dindmica prépria da vida no mundo rural e com fatores relativos a
dindmica macroecondmica impostos a atividade produtiva agricola nos anos 1990. Disto
resultou a suavizagdo das intengdes de coletivizagdo dos assentamentos por parte do
MST, levando a uma postura mais pragmadtica a partir do final dessa mesma década. Em
decorréncia do esfacelamento de muitas CPAs, surgiram outras formas de organizagdo
da produgdo, combinando a iniciativa familiar individual com niveis diversos de
associagdo e ajuda mitua (ANDRADE NETO, 2015, p. 171).

Na mesma perspectiva, Borges (2012) corrobora a andlise, afirmando ter havido uma
reorientacdo estratégica, dada as dificuldades e mesmo aos equivocos iniciais na organizacio de
muitas experiéncias cooperativas assentadas em uma matriz modernizante e produtivista. Dai a

adocdo da matriz tecnoldgica de producdo agroecoldgica, do desenvolvimento sustentdvel, com

57 Uma evidéncia dessa polémica pode ser localizada, por exemplo, nos artigos de Zander Navarro e Horacio
Martins de Carvalho, presentes na obra organizada por Boaventura de Souza Santos (2002).
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maior flexibilidade nas formas organizativas, com a busca intensa de financiamento publico.
Essas seriam as principais distingdes desse novo periodo.

Para concluir esta se¢do, se apresenta uma pista que serd desenvolvida no desenrolar do
trabalho: a concep¢do de cooperagdo, a partir da base econdmica, estd na origem do idedrio do
MST, o qual acabou por se tornar insepardvel de uma teoria da organizagdo politica que, como se
verd, estruturou o proprio ITERRA, o IEJC e os cursos a ele vinculados, como o préprio TAC.

De qualquer maneira, o IEJC em sua trajetéria demonstra que a educagdo associada ao
trabalho cooperativo, como principio educativo, foi um dos eixos organizativos centrais da
instituicdo e, ao longo do tempo, diferentes énfases, frutos das leituras das lutas de classe na
conjuntura feitas pelo préprio MST, acabaram reorientando o préprio curso de Técnico em

Cooperativismo, como se demonstra, detalhadamente, no capitulo 6.

3.4.2.2 Organicidade

Organicidade é entendida no Movimento Sem Terra como a materializacdo do processo

politico-organizativo. Em uma sintese, Caldart assim a traduz:

A expressdo organicidade indica no Movimento o processo através do qual uma
determinada ideia ou tomada de decisdo consegue percorrer de forma agil e sincronizada
o conjunto das instincias que constituem a organizacdo, desde o nicleo de base de cada
acampamento e assentamento até a direcdo nacional do MST, em uma combinacéo
permanente de movimentos ascendentes e descendentes capazes de garantir a
participacdo efetiva de todos na conducdo da luta em suas diversas dimensdes
(CALDART, 2000, p. 162).

Ela responde a multiplas interacdes entre educandos, educadores fixos, educadores
externos, funciondrios, dirigentes, autoridades, convidados externos, pesquisadores, pessoas ou
grupos visitantes, etc.

Ademar Bogo, dirigente nacional do MST, responsavel pelo setor de formacao por muitos
anos, em uma de suas producdes (1999) expde com detalhamento essa caracteristica, desde a
perspectiva do Movimento. Ao longo de mais de vinte pédginas qualifica os aspectos que
envolvem a organicidade: critica ao espontaneismo, desenvolvimento da consciéncia de classe,

acumulo de forcas, politica de aliancas, moral e ética, instancias e linhas politicas, democracia e

unidade interna:

Através da organicidade, que € a relacdo das diferentes dimensdes da vida humana com
as diferentes areas de atuagdo da organizagdo, da convivéncia social e politica, € possivel
aprofundar e controlar os aspectos relacionados com o comportamento ético ou moral
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dos camponeses, tanto em relacdo a organizagdo como também ao comportamento na
vida social que estabelecemos. [...] através da organicidade é possivel eliminar a
superficialidade do conhecimento das normas e valores interesseiros que historicamente
servem como elemento de dominag@o dos camponeses, pois ali, além da possibilidade de
conhecer a moral e os valores, t€ém-se todas as condi¢des de pratica-los (BOGO, 1999, p.
146-147).

Em um texto mais recente, produzido para um encontro de formagdao da Via Campesina,

Bogo aprofunda e sintetiza a visdo sobre a importancia da organicidade nos movimentos sociais:

A organizacdo é onde se concentra o esfor¢o coletivo, ela € um lugar, mais do que uma
sigla e um programa. Um lugar onde se pensa, se planeja, se age, se avalia, se convive,
se desenvolvem valores, a mistica e a animacdo coletivamente. E um lugar onde os
habitos se tornam aprendizado histérico. E a participacdo é o caminho da formagao e do
crescimento politico constante. A organizac¢do carrega e implementa o programa; sem
ela, falta o espago onde se pode estabelecer as relacdes politicas entre os mesmos
sonhadores (BOGO, 2010, p. 3).

Necessariamente a organicidade se institui como algo que estd na medula do préprio
MST, um movimento de cardter massivo, com dezenas de milhares de militantes que se
reconhecem como militantes e o testemunham de muitas maneiras. E hd uma estruturacdo com
papéis claramente definidos para traduzi-la na vida militante.

As instancias de direcdo (nacional, estadual, regional, nos assentamentos, acampamentos,
etc.), sdo sempre organizadas através de dire¢do coletiva, sem estrutura verticalizada ou
instancias de coordenacio superior.

Os Nicleos de Base constituem as instancias mais diretas de participacdo, nos quais a
participacdo de um niimero determinado de familias € o critério inicial. Sdo instancias de decisdo
a nivel local e é estimulada a paridade na coordenacdo deles, com um homem e uma mulher. Os
Nucleos se articulam com os Setores e as coordenacdes dos espacos onde eles existem, sejam as
coordenagdes de acampamentos, de assentamentos, da regido ou das coordenacdes estadual e
nacional e das direcdes do proprio Movimento.

Possivelmente no periodo inicial, a forte influéncia do idedrio cristdo associada aos riscos
de repressao, seja por parte dos grupos paramilitares ou de governos, junto com alguma dose de
leninismo, tenha contribuido para uma variacdo do centralismo democratico. Afinal, hé leituras
polémicas, como a de Navarro (2002) que denuncia a ndo existéncia de eleicdes para os cargos de

coordenacdo dos setores, dos liberados, mas a mera indicagdo pelos lideres. Afirma, ainda, que ha

uma expressiva camada de militantes intermedidrios que mantém uma férrea disciplina e
obediéncia aos dirigentes principais, ameagados de serem deslocados neste processo
social ascendente se hesitarem em algum momento, ou ainda, o que tem sido inaceitdvel
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na histéria do Movimento, se ousarem contestar decisdes da ’alta direcdo’ (NAVARRO,
2002a, p. 217).

Uma narrativa preciosa, ainda que um tanto extensa, vale a pena ser transcrita aqui para
que depois seja possivel analisd-la. Trata-se de depoimentos colhidos por um estudante e depois
membro da gestdo do ITERRA, Trevisan (2002), que realiza sua monografia de conclusdo do
curso de magistério justamente sobre a gestdo do IEJC. Destacam-se, pela riqueza, os
depoimentos colhidos com duas das principais liderangas que sao membros do Setor de Educagio
e do Coletivo Politico-Pedagdgico do IEJC e acompanham de perto o IEJC desde sua origem:

Paulo Cerioli e Edgar Kolling. O foco € a relacdo ITERRA e IEJC com o MST como estrutura.

Cerioli diz que: ‘A relacdo bdsica é de que o ITERRA € uma escola e cumpre as tarefas
que lhe sdo delegadas pelo Movimento’ e que é acompanhado pelos setores de:
Formacdo, Producdo, Cooperacdo e Meio Ambiente; Saide, Educagdo, Comunicagdo.
Eles ajudam a discutir a proposta, tomar as decisdes e linhas politicas para o bom
andamento do Instituto, buscar recursos e sdo 0s responsaveis por cursos que se realizam
no IEJC.

Edgar Kolling relata que a relagdo do Instituto se da na forma de uma aprendizagem que
vai sendo construida: ‘O Movimento foi/vai aprendendo e o Instituto vai aprendendo.
Porque se ele tomar decisdo que ndo encontram ressonancia dentro da organizagio, ele
ndo tem forca para levar adiante, ¢ um processo dindmico, dialético, pois como
organizagdo nao ¢ homogénea, no sentido de entender o papel do Instituo [...] O Se o
Instituto se submete de forma passiva, nem cresce nem contribuiu para a organizacio
crescer, por outro lado, se ele ndo respeita a organizacdo como um todo vai ter
problemas’ (TREVISAN, 2002, p. 12).

Esses depoimentos sdo especiais porque evidenciam a relacdes que o ITERRA mantém
com a Direcdo Nacional do MST, que, em ultima andlise, responde pelas linhas gerais de
funcionamento, prioridades, recursos, etc. Ou seja, o ITERRA e o IEJC nio t€ém uma autonomia
absoluta, embora tenham liberdade de operar a partir das diretrizes mais amplas. Isso parece
assegurar algum nivel de tensdo nessas relacdes, mas traz, por outro lado, uma permanente
vigilancia e contribui¢do em torno dos préprios rumos politicos e pedagdgicos que vao sendo
tomados.

Trevisan (2002) ainda esclarece um elemento importante: o papel da Direcdo Politica do
IEJC, que € responsavel pelo o Instituto e é quem faz as relagdes com o conjunto do MST. Ela se
constitui de representantes de setores que possuem cursos no IEJC (Educagdo, Cooperativismo,
Satde, Comunicagdo, etc), além da diretoria legal do IEJC e um indicado pela Dire¢do Nacional

do Movimento.
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Disso se pode depreender que um dos elementos centrais para o entendimento da
organicidade é que ela funciona como um sistema que ndo € auto-reguldvel e naturalizado, mas
constantemente acompanhado por gestores técnicos e com o primado de dirigentes politicos.

Um dos elementos centrais para o entendimento do funcionamento do Curso do TAC € a
organicidade do mesmo. Apesar dos referenciais politico-pedagdgicos, expressos em numerosos
documentos de carater formativo do proprio MST, bem como de intelectuais expoentes do Setor
de Educacdo do Movimento e mesmo nos documentos formais do IEJC destacarem os valores
humanistas pretendidos na forma¢do humana integral, o papel da cultura e da mistica, eles nio
guardam nada de idealismo, como se pode pensar a principio.

Embora tais eixos estejam efetivamente presentes na estrutura e no funcionamento do
curso, ndo € neles, fundamentalmente, que se organiza o curriculo, mas na disciplina. Uma das
autoras que também expressou essa percep¢ao foi Lerrer (2011, p. 3), pois os militantes do MST
seriam fortemente marcados pelas “[...] categorias de percepcao do mundo focadas na ordem, na
disciplina, no raciocinio prospectivo e mesmo na ideia de ascensdo social que se expressam na
forma como projetaram algumas experiéncias de assentamentos”.

Na leitura de alguns dos documentos internos (MST, 1986, 1994, 2000) e mesmo na
elaboracdo de liderangas expressivas (BOGO, 2011; PIZETTA, 2009) facilmente salta aos olhos
algumas palavras-chave que envolvem o processo organizativo, tais como: dire¢do coletiva,
vinculagdo com a base, planejamento com divisdo de tarefas e responsabilidade, disciplina
consciente, luta de massa, critica e autocritica, entre outras. Elas ndo sdo, contudo, chavoes,
enunciados politicos abstratos. H4 um processo deliberado e consciente, constantemente
alimentado, que coloca em relacdo e movimento tais principios organizativos € se expressam no
que os militantes chamam de “organicidade do Movimento”.

Efetivamente a rotina no IEJC € marcada por uma divisdo muito precisa do tempo com
numerosas atividades ao longo do dia e da semana e a insercdo nas numerosas unidades e postos
de trabalho. Nem sempre essa organizacdo € aceita sem dificuldades pelos estudantes, sobretudo
por aqueles que vém de estados onde a cultura organizativa € mais frouxa ou por aquele que nio
sdo militantes organicos, mas indicados por organizagdes sem serem experimentados com o rigor
cotidiano a que sao habituados militantes como os do MST.

A existéncia de um espaco que € ao mesmo tempo a Escola, com suas salas de aula,

espacos de usos comuns e os alojamentos coletivos, os “quartos”, as unidades de produgdo
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(padaria, agroindustria, administracdo, etc.) facilita o vinculo com os “setores”, “postos de
trabalho”, “nucleos de base”, pequenos coletivos aos quais todos estdo vinculados e respondem
por tarefas cotidianas®®, tais como a “disciplina” para com os companheiros™, a limpeza, a
portaria, a radio-interna, a cozinha, a copa, o almoxarifado, a biblioteca, a memdria, a horta, etc.
S@o membros desses coletivos também incumbidos de tarefas na forma de rodizio como a
realizacdo da mistica, a mediagcdo do contato com os educadores e com a prépria coordenagdo dos
cursos e direcio da Escola e do ITERRA.

Em relacdo ao esquema de gestdo da Escola, que envolve dreas, setores, unidades e postos
de trabalho, é necessdrio apontar a chamada democracia ascendente e descendente — uma forma
de explicitar a verticalidade existente, para o debate, a tomada de decisdes, a delegacdo e o
cumprimento de tarefas e resolu¢des. Uma sintese que apresenta esse conceito € explicitada por

dois militantes e pesquisadores vinculados ao MST:

A democracia ascendente e descendente estabelece a relagdo entre o processo de tomada
de decisoes, assegurando a ampla participagdo dos Educandos (as) e funciondrios no
processo de gestdao da Escola, ao passo que estabelece normas mais rigidas em vistas de
assegurar o cumprimento das decisdes tomadas pelo coletivo via instincias de execucdo
das politicas e do trabalho.

DEMOCRACIA ASCENDENTE - momento em que se discutem os problemas da
escola com a participagdo de todos nos Nucleos de Base, onde se d4 a participacio
através de discussdo e levantamento de proposta, que vdo até a assembleia para
aprovacao ou nao.

DEMOCRACIA DESCENDENTE - processo de execucdo das decisdes tomadas na
assembleia nas dreas, setores e unidades (SANTOS; CHRISTOFFOLLI, 2002, p. 50).

Outro elemento chave para a compreensdo de como se opera a organicidade e que estd na
raiz da concepcdo do trabalho como principio educativo (ITERRA, 2008), é a propria
necessidade dos estudantes organizarem a rotina de funcionamento da escola, o que implica a

participa¢do no proprio processo organizativo-produtivo: abastecimento, alimentacdo, limpeza,

58 Lembro que tais formas de participagdo ndo deixam de estar vinculadas a principios organizativos mais gerais do
préprio Movimento, como a direcdo coletiva, divisdo de tarefas, luta de massas e vinculagdo com a base. Um extrato
de Pizetta, uma das liderangas histéricas do MST, bem o revela: “A temadtica da distribui¢do de tarefas e
responsabilidades, como instrumento formador, de militantes para nossa organizagdo, no ambito da revolugdo
cultural, da mudanca de métodos de trabalho e de direcdo, que possibilitam a ampliacdo e impulso na qualificacio
organica do movimento” (PIZETTA, 2004, p. 57).

59 O Regimento Interno do IEJC € bem claro a esse respeito e poderia se depreender em uma leitura foucaultiana o
quanto h4 de regulacdo nesse processo. “E o Nicleo de Base que responde perante a coletividade pelos deslizes,
desvios politico-ideoldgicos, indisciplina, falta em tempos educativos, pouco envolvimento nos estudos e trabalhos,
responde pelas atitudes e comportamento de seus membros”. H4 também a “Comissdo de Disciplina”, com a fungao
de zelar pelo “cumprimento da disciplina e combinagdes coletivos dentro do Instituto, normas e principios”. Ambos
os extrato do Regimento foram mencionado no trabalho de Trevisan (2002, p. 14), aqui ja referenciado.



139

organizacdo, momentos formativos. Por vezes, a coexisténcia de até 200 estudantes, presentes 24
horas por dia, sob 0 mesmo teto traz, sem sombra de duvidas, exigéncias inadidveis.

Tal dindmica faz com que o tempo-aula, no qual a presenca do educador se reveste de
imprescindivel importancia, se constitua como mais um momento do dia, preenchido com
numerosas atividades, marcadas por dois tracos: ao mesmo tempo sdo debatidas e submetidas
sempre a coletividade e sdo de carater pratico, em grande parte exigindo atributos fisicos para sua
execucdo.

Pode-se dizer que a mencdo, feita com frequéncia nos textos e depoimentos, a “estrutura
organica” do MST se estende e ganha, no IEJC, uma expressdo de vitrine de demonstracdo das
virtudes do método de organizagdo proposto e dos principios da Organizagao.

A ideia de um organismo vivo, sincronizado, funcionando com instancias (setores,
coordenacdes, pequenos e grandes coletivos) com fungdes bastante delimitadas e um forte regime
disciplinar, mas sob uma concep¢do democritica e autogestiondria, estd na base de todas as
atividades 14 realizadas.

Trata-se de um método de organizagcdo absolutamente organizado que orienta os fazeres
em todas as suas dimensdes. Uma das ideias-forca que emerge nessa logica que rege a estrutura
organica pode ser resumida em uma expressdo que ¢ utilizada pelos proprios educadores que
trabalham na gestdo do IEJC: “A forma, forma”. Ou seja, hd um saber que repousa nas relagdes
que se estabelecem na ossatura da prépria escola.

Uma das sistematizacOes onde essa reflexdo esta presente € em Caldart (1997), ao se
referir aos aprendizados com os cursos de magistério, na FUNDEP e no IEJC, que também valem

param o TAC:

A forma, forma. E os detalhes fazem diferenca. Esse foi um aprendizado que surgiu da
percep¢do de como determinados momentos ou situagdes, ndo intencionalmente
provocadas para serem formativas, as vezes causam maior repercussdo pratica do que
grandes estratégias e importantes contetidos selecionados para estudo no curso. [...] o
tratamento dado aos conflitos pessoais e interpessoais, que surgem no cotidiano de um
‘internato’, o manejo dos tempos, a postura ética que aparece nas relagdes e de como as
vezes ela se contrapde aos ‘contetidos de ensino’, as presencas e auséncias em cada
etapa, o jeito de organizar o trabalho, o jeito de lidar com os saberes e a histéria de cada
um, os afetos afirmados e negados, o didlogo entre identidades e diferencas culturais. Ou
seja, se o que dizem seus contetidos discursivos, o resultado da formagao serd o espelho
dessa contradigdo, sendo a parte da vivéncia seu polo mais forte (CALDART, 1997, p.
143-144).

Embora esse seja um processo bastante azeitado, a circularidade das turmas e dos

educandos, que ficam em geral 50 dias no Tempo Escola e depois sdo substituidos por novas
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turmas, ou mesmo o retorno de turmas que, ao chegarem novamente, encontram um IEJC ja
mudado, complexificam essa engrenagem. Dito isso, € relevante destacar o papel de instincias
como a coordenacdo politico e pedagdgica, ainda mais se tratando de um regime de internato,
misto, com um publico predominantemente jovem. Os mecanismos criados, de acompanhamento
das turmas, com ex-educandos, membros dos Setores da direcdo do Movimento, além de um
conjunto de procedimentos de auto-regulacdo, certamente cumprem um papel bastante importante
para manter funcionando a estrutura organica.

Fica bastante claro, nas formulagdes, o quanto a organicidade estd vinculada a reforma
moral dos individuos, uma reeducacio regida pelo regramento que a Organizacdo institui.
Combinado a isso fica também expressa a existéncia de espagos ndo autoritdrio de convivéncia,
desenvolvimento de novas atitudes, necessarios para essa reflexdo-acao.

Na medida em que se avanca no conhecimento da l6gica interna do IEJC, dos contornos e
das bordas para o cerne, vai se percebendo a multidimensionalidade da organicidade com uma
riqueza de possibilidades de andlise, € a0 mesmo tempo a sua poténcia para construir o sujeito
coletivo. Afinal, € pela organicidade que vai se construindo e internalizando a identidade Sem
Terra e nada melhor do que uma escola que reforce e eduque seus membros nessa direcao.

Possivelmente seja justamente em momentos de imersdo como os proporcionados por
cursos no regime da pedagogia da alternancia, dentro de uma escola com uma proposta como o
IEJC/ITERRA que repouse, de maneira mais préxima do anunciado, a pedagogia do MST, ja que
nos contextos de origem, as experiéncias sdo muito dispares daquelas encontradas na escola.
Autores, como Lerrer (2009a, 2011), também partilham de visdes similares, ao se referirem ao

papel da educacdo e da formagdo dos militantes do MST. Para essa autora:

E, por sinal, nos espagos educativos e formativos do MST onde, a meu ver, se constitui o
aspecto emancipatdrio mais sélido de sua prética politica. Independente de cartilhas mais
ou menos simplificadas que venham a fazer parte de seu programa de estudos, o
investimento feito em uma populag@o que tradicionalmente tem parco acesso a instru¢ao
acaba tornando-se um fator de democratizacdo profunda, pois este conhecimento &
incorporado dentro de um contexto de critica social e politica que visa a transformacio
da realidade social brasileira. Dirigentes e militantes, geralmente sem o curso
fundamental completo, t&ém acesso a obras tedricas fundamentais para a compreensdo do
pais, bem como a debates politicos que informam sua pritica e sua percep¢do da
realidade, o que nao lhes torna afeitos a pensamentos acriticos, além de lhes oferecer um
rdpido aumento de capital cultural, o que sustenta ainda mais sua lealdade ao MST que,
por sua vez, tem seus projetos politicos realimentados por esta percep¢cdo mais
enriquecida da realidade social. E interessante observar que essa possibilidade de
emancipagdo, via aquisicdo de conhecimento, além de aprimorar intelectualmente seus
militantes, abre caminho para a formagdo e consolidacido de sua subjetividade coletiva
(LERRER, 2009, p. 16-17).
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Uma outra percep¢do bastante preciosa sobre esse processo advém da literatura de
pesquisas. Lobo (2005), em sua tese de doutoramento, fez uma importante andlise sobre o quanto
€ uma constancia essa inser¢do dos individuos nas estruturas do MST, sejam quais forem. A
pesquisadora investigou como se deu, na perspectiva dos proprios militantes voluntérios, o
processo de construcdo em regime de mutirdo e rodizio da Escola Nacional do Movimento, em
Sao Paulo ao longo de trés anos. Em sua linha de raciocinio destaca o quanto a experiéncia inicial

do acampamento € estruturadora dos fazeres dos militantes.

[...] Todos os trabalhadores sdo inseridos na estrutura organizativa, independente do
trabalho concreto que realizarfo na obra como pedreiros, marceneiros, carpinteiros, etc.
Esta organicidade marca desde o inicio o rompimento com uma estrutura social centrada
no individuo, visto que a partir de entdo qualquer atitude do trabalhador independente do
lugar que ocupa na estrutura organizativa deve ser comunicada a toda a brigada. Se vai
se ausentar um dia do trabalho para ir a cidade, se estd se sentindo enfermo (sendo
encaminhado para a equipe de saude), se vai se ausentar das atividades de formacdo,
enfim, a particularidade do individuo € respeitada desde que seja respeitada toda a
coletividade, ji que todos estdo presentes naquele espaco para a realizacdo de um
objetivo comum. Esta é a 16gica que dinamiza o trabalho politico-organizativo na ENFF
(LOBO, 2005, p. 233).

Essa referéncia estd muitissimo presente nos documentos do préprio Movimento e no

debate sobre a Pedagogia do Movimento.

A educagdo dos sem-terra do MST comeca com o seu enraizamento em uma
coletividade, que ndo nega o seu passado e projeta um futuro que eles mesmos poderdo
ajudar a construir. Saber que nio estd mais solto no inundo é a primeira condicdo da
pessoa se abrir para esta nova experiéncia de vida. Nao € este o sentimento que diminui
o medo numa ocupacgdo, ou faz enfrentar a fome num acampamento? Por isso, para nds,
o coletivo n@o é um detalhe, é o fundamento de nossa pedagogia (CALDART, 2001b, p.
22).

A organicidade, portanto, nasce de uma necessidade que estd na origem do préprio
movimento. Afinal, como assegurar um grau de convivéncia com dezenas, centenas € por vezes
milhares de pessoas sob a lona preta, por semanas, meses, anos, na saga de muitas familias “em
busca da conquista da terra”? Situagdes, essas, marcadas muitas vezes pela ameaca iminente de
repressdo, pela falta de condi¢des de higiene, pela alimentacdo precdria, entre outras mazelas.
Esse € um dos aspectos muito pouco estudados e € promissor para entender como a
territorializacdo dos sujeitos — como individuos e coletivos — opera concretamente nas atividades

formativas nos espacgos e nas instituicoes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
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Essa preocupacdo estd presente em documentos emuladores produzidos pelas instancias
de direcdo, justificando o empenho na sua constru¢cdo na base: “ampliar a participagdo, elevar o
nivel de consciéncia das familias, formar militantes-quadros, ter o controle politico do espaco
geografico, implantar os circulos organicos, manter-se permanentemente vigilante, afastar os
inimigos, acumular for¢as” (MST, 2005, p.88).

Uma reflexdo promissora, e que aqui se apresenta como uma hipétese plausivel, é a que
chegaram Miranda e Cunha (2015). Para os autores, que estudaram o processo de redesenho
organizacional do MST, em especial a partir de acampamentos e assentamentos no nordeste do
pais, a partir da deliberacio do IV Congresso houve uma descentralizacdo dos espagos de
tomadas de poder, em especial com a criacdo dos nucleos de familia e brigadas, aumentando a
capacidade de comunicacdo e articulacio do MST. Todavia, utilizando-se dos referenciais de
Pierre Clastres e Edmund Leach em torno das estruturas sociais complexas, desde a antropologia
politica, concluem os pesquisadores que coexistem duas légicas na acdo do Movimento: uma
l6gica politica e uma ldgica prética.

A ldgica politica € construida em torno de ideais revoluciondrios, enquanto a logica
pratica € elaborada em termos de resultados, conquistas, desempenho e eficiéncia. As
duas légicas sdo, ao mesmo tempo, contraditérias e complementares, sendo a primeira
dominante naqueles momentos em que o MST celebra e reforca o ideal do grupo,
enquanto a segunda predomina nas intera¢des cotidianas e nas tomadas de decisdo sobre
os problemas enfrentados por acampados e assentados. [...] Embora o MST apresente
uma ldégica politica orientada pela bandeira da reforma agriria e de uma sociedade
socialista, os espacos constituintes da estrutura organizacional do movimento sdo
permeados por estruturas paralelas e arranjos institucionais que refletem uma logica
pritica, em que, muitas vezes, os ideais do movimento ndo sdo mencionados e os
conflitos de interesse e as desigualdades no exercicio de poder podem ser observados
(MIRANDA, CUNHA, 2013, p. 364-373).

A logica prdtica pode ser um elemento importante para o entendimento do funcionamento
do IEJC e de cursos como o TAC, mas com certeza hd distin¢gdes importantes por se tratar de um
espaco altamente organizado e institucionalizado.

As questdes que envolvem a organicidade se constituem como elementos estruturadores
de grande parte — quase a totalidade — das préticas sociais nos ambientes e nas instancias do
MST. Dos acampamentos a dire¢@o nacional, passando pelos setores e escolas hd, quanto maior a
presenca de quadros politicos dirigentes, uma maior fidelidade aos principios enunciados nas

elaboragdes e nos documentos internos.



143

Se a organicidade é uma das matrizes organizadoras das atividades formativas e
educativas, ela funciona no ambiente educativo associada a outros elementos: a coletividade e a
disciplina.

Tal interpretacdo remete, de imediato, a referéncia do pedagogo ucraniano Anton
Makarenko, a quem o Setor de Educacio dedicou um caderno (MSTa, 1995), ainda no inicio da
experiéncia do ITERRA. Para ele, a escola que necessitam os trabalhadores € aquela que supera a
visdo individualista, do isolamento do sujeito, reeducando-o para a vivéncia e para a partilha de
praticas soliddrias em torno de interesses comuns, € na qual a coletividade assume importancia
vital.

Uma passagem de textos republicados de Ademar Bogo e Adelar Pizetta, lideres
histéricos do MST e membros da Direcdo Nacional, bem representa o papel desse elemento: a

disciplina consciente.

Para se chegar a disciplina consciente deve-se buscar a formagdo da consciéncia. A
disciplina neste sentido garantird o principio da unidade. Fazer por acreditar é diferente
do fazer para cumprir com a obrigacdo. Apds ter-se adquirido a consciéncia da disciplina
ndo é dificil um lutador do povo manter a disciplina. Dai em diante o faz de forma
natural, pois ela ja se tornou parte de seu cardter. Dificil neste caso é deixar de ser
disciplinado. A preocupacdo maior é ndo falhar, ndo esquecer do compromisso e estar
sempre preocupado com a contagem regressiva do tempo em que se realizard a agdo. A
disciplina também fortalece a convicg¢do de respeito e do compromisso com os demais
membros da organizagdo e da sociedade (BOGO, 2009, p. 95).

[...] Avangar na pratica da disciplina consciente. A histéria tem demonstrado que sem
unidade e disciplina nenhuma organizagao triunfa; nenhuma batalha é vencida. Todas as
organizagdes estabelecem normas com o intuito de orientar a pratica, o comportamento
de seus integrantes. Muitos buscam a disciplina cumprindo cegamente essas normas para
ndo serem penalizados, vira algo imposto e cumprido mecanicamente. A disciplina
consciente é ir além do que as normas e leis estabelecidas exigem. E a capacidade de
orientar-se por consciéncia da responsabilidade, por compreender a importancia de
colocar em prética as decisoes, apesar de suas consequéncias para alcancar os objetivos
propostos (PIZETTA, 2009, p. 145).

A organicidade, portanto, pode ser associada a praxis, na acep¢do dada pelos
formuladores do MST (BOGO, 2011). Ela, no IEJC € mais do que uma gestdo do ponto de vista
da eficiéncia. Ela ja foi chamada por alguns membros de uma verdadeira “arquitetura social”
(TREVISAN, 2002, CALDART, 2013), que € crucial no funcionamento do Instituto e que tem
um sentido bastante preciso quando associada indissociavelmente ao trabalho, o terceiro dos

eixos organizadores do curso. Particularmente, serd dado destaque, no capitulo 6, ao aspecto da
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insercao dos educandos no IEJC, elemento que adquire especial importancia dentro do debate da

organicidade.

3.4.2.3 Trabalho

Um dos aspectos centrais na experiéncia do IEJC € o de que o trabalho € percebido e
vivenciado como eixo da formacao humana, e ele € assentado na concepcao de cooperagdo. Isso
significa dizer que, na maior parte das atividades, trabalho e estudo t€ém uma dimensao coletiva e
assim sdo organizados.

Importante destacar que a nocdo de trabalho estd claramente vinculada a nocdo de
“trabalho produtivo” ou “trabalho socialmente util”. O vinculo entre processo educativo e
processo produtivo estd no cerne da proposta e tem centralidade na experiéncia dos cursos
existentes, ndo apenas do TAC, mas também de Técnico em Saude, Pedagogia da Terra,
Licenciaturas, etc.

Um aspecto que ndo € irrelevante é o cardter educativo do trabalho apregoado. Ele se
inscreve como processo de experiéncia feito nas escolas, mas se remete aquele pertencente ao
mundo das necessidades, ou seja, o trabalho na producgdo agricola desenvolvido nos lotes das
familias®®. A caracteristica da materialidade do trabalho e das suas relacdes sociais €, portanto,
elemento central para sua compreensao.

Como razdo mais imediata estd, sem divida, a tentativa de construir novos sentidos para o
trabalho do/no campo, sobretudo nos assentamentos da reforma agréria. De seu éxito depende
ndo sé a subsisténcia dos trabalhadores, mas a propria sobrevivéncia politica do Movimento. E
trata-se, pelo que fartamente os documentos apontam, de buscar constituir uma nova matriz
produtiva, com novas relacdes de producgdo e socializacao dos resultados desse trabalho. Portanto,
o trabalho estd, do ponto de vista mais imediato, fortemente associado aos resultados esperados
nos l6cus de origem.

E possivel destacar as atividades do Tempo Trabalho como sendo ao mesmo tempo uma
necessidade imperiosa para a propria manutengdo do ITERRA/IEJC e um propésito de fomentar

a vivéncia de uma ética solidaria e de uma revalorizacio do trabalho (seja manual, seja

60 A heranca da ética do trabalho entre os descendentes de imigrantes italianos e alemaes,
predominantemente, no sul do pafs, certamente € um fator que mereceria uma maior investigagdo de carater sécio-
antropoldgica.
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intelectual). No capitulo 6, serd aprofundada essa andlise, mas aqui se cita um dos autores que é

referéncia para essa discuss@o na proposta pedagégica do MST, que € o pedagogo russo Pistrak:

O trabalho na escola, enquanto base da educacdo, deve estar ligado ao trabalho social, a
producdo real, a uma atividade concreta socialmente util. Sem o que perderia seu valor
essencial, seu aspecto social, reduzindo-se: de um lado, a aquisi¢do de algumas normas
técnicas e, de outro a procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele
detalhe de um curso sistemético (PISTRAK, 2003 p. 38).

Por trds dessa avaliacdo estd uma mdxima bastante usada pelos militantes e ja citada
anteriormente, que € reveladora de uma sintese possivel: “a forma, forma”. Claro, ndo qualquer
forma. Essa expressdo € interpretada também por um viés reverso: nao € o conteido que forma, €
a forma. Isso pode revelar o acento dado a estrutura organica, a inser¢do na coletividade e ao
primado das “atividades objetivadas”, prdticas, nos postos de trabalho e na gestdo da prépria
escola. Mas essa € uma discussao que serd feita com maior detalhamento mais adiante.

O trabalho, a organicidade e a cooperacdo adquirem papel central na compreensdo de
como se estrutura a insercdo dos estudantes do TAC, no IEJC e da vivéncia de um dos principios
organizadores da pedagogia do movimento: o trabalho socialmente qtil.

Ha sobre esses trés eixos muito que poderia ser escrito e analisado. Todavia, como este
capitulo tem um cardter de apresentacdo do campo da pesquisa, alguns desses elementos serdo

retomados e aprofundados ao longo do texto.

3.5 SINTESE PARCIAL

A importancia do IEJC pode ser percebida como um laboratério de experi€ncias
pedagoégicas em escala nacional, em relacdo a formagdo técnica-militante do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Em especial, cursos como TAC, que, com mais de duas décadas
de actimulo, cumpriram e ainda cumprem um papel importante de nacionalizar concepgdes,
principios e procedimentos esperados para a gestdo nos e dos assentamentos da reforma agraria e
qualificar a formacdo de militantes — j4 que estudantes de todo o pais a ele acorreram, nesse
periodo de existéncia, com centenas de alunos ali formados ao longo das 17 turmas que
concluiram o curso.

De outro lado, a criag@o da Escola Nacional de Formagao do MST, em Gaurema, interior

de Sao Paulo, com um cardter mais politico, e a profusdo de convénios obtidos nos governos de
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Lula da Silva e Dilma Rousseff, através do apoio do PRONERA e de diversas universidades
federais pelo pais, de certo modo colocou o TAC em uma posi¢do diminuta em relagdo as
conquistas de formacio obtidas®".

Houve também uma significativa ampliacdo da oferta de cursos técnicos de nivel médio e
profissionalizante em escolas e centros criados pelo MST ou, mais raramente, publicas-estatais,
onde o MST tem poder de penetragdo. A €nfase em cursos de agroecologia, por exemplo, em
varias unidades no sul do pais, se constituiu como um desdobramento das deliberagdes do V
Congresso e de certo modo também contribuiu para retirar a sobrecarga que o IEJC acabava
tendo.

Um indicio desse processo de ampliacdo dos cursos profissionalizantes € a0 mesmo tempo
de descentralizacdo foi a criagdo do Instituto Educar, em 2005, no Assentamento Nossa Senhora
Aparecida, na antiga Fazenda Annoni, em Pontdo (RS), no norte do estado, ber¢o de surgimento
do MST. Em dez anos de existéncia, o Instituto, que tem 42 hectares, ja formou sete turmas de
técnicos em agropecudria e estd em processo de formagdo de outras cinco turmas (pds-médio e
pos-médio concomitante com médio), além de ter iniciado a graduacdo em Agronomia, com
énfase em Agroecologia, por meio do PRONERA em parceria com a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS). Nele acolhe também, por meio do regime de alternincia, estudantes de 12
estados ligados ao MST, ao Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e ao Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA). Uma aproximacgdo com a experiéncia pode ser feita através
das pesquisas realizadas por Fagundes (2012) e Santos (2011). H4 também a existéncia, em
Maringé (PR), da Escola Milton Santos, um Centro de Formac¢do em Agroecologia, também do
MST. Criada em 2002, ela oferece cursos técnico em Agroecologia, em parceria com o Instituto
Federal de Educagdo do Parand, e Pedagogia do Campo, além de outros em Santa Catarina, que
parecem indicar o deslocamento do foco da cooperacdo (ampla e prioritariamente de servicos)
para o da agroecologia, respondendo a uma leitura do proprio Movimento, para enfrentamento da
l6gica devastadora do agronegécio.

Se este trabalho demonstrou como o IEJC, e mais especificamente o Curso TAC —

Técnico em Cooperativismo, expressa os principios filoséficos e pedagdgicos propostos pelo

61 Lerrer (2009; 2012), por exemplo, identifica a oferta de 62 cursos de graduagdo e especializagdo aos
militantes do MST e da Via Campesina, e em nimero bem menor da CONTAG e CPT, viabilizados pelo PRONERA
de 1998 a 2010, em 21 estados onde o MST esta organizado. Segundo a autora, estima-se que 3.000 profissionais
tenham concluido seus estudos, ainda que ai estejam incluidos estudantes vinculados a escolas publicas em
assentamentos.
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MST, na perspectiva da “pedagogia do Movimento”, com um foco especifico no ensino médio de
carater profissionalizante, também € verdade, conforme estudos apontam, que trata-se de uma
experiéncia pontual e que estd muito longe de ser prdtica comum nas escolas situadas em
assentamentos. Sua vocacao parece ser mesmo a de formacgdo de quadros politicos e técnicos que
representem, na exemplaridade, as politicas do Movimento.

As concepcdes de cooperacdo voltadas para a viabilizacdo dos assentamentos de reforma
agréria orientaram e continuam orientado as diretrizes de organizacdes das formacdes realizadas
no IEJC, em um processo de constantes revisdes e adequagdes, frutos das distintas leituras do
proprio MST e das correlagdes de forgas internas no préprio Movimento. Experiéncias com as
OFOC’s, e depois as OCAP’s, desde Braga, na FUNDEP, tiveram uma influéncia decisiva nas
experiéncias vivenciadas no IEJC e foram, junto com a formulagdo da prépria Pedagogia do
Movimento, sendo vivenciadas e aperfeicoadas em uma escola-laboratério, que € o Instituto de
Educacao Josué de Castro.

A andlise do percurso histérico da experiéncia do TAC e por consequéncia do IEJC e do
ITERRA indica uma grande capacidade de recriagdo da proposta politico-pedagdgica-

metodoldgica.
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4. EDUCACAO PROFISSIONAL DE NIiVEL MEDIO NO CAMPO E JUVENTUDE
CAMPONESA SEM TERRA

4.1 ENSINO MEDIO NO BRASIL: TRAJETORIA E IMPASSES

“A crise da educagdo no Brasil ndo é uma crise, é um projeto”.

Darcy Ribeiro

Os dilemas em relacdo ao Ensino Médio no Brasil podem ser melhor compreendidos se
entendermos a sua trajetoria. Como professora de histdria, essa autora ndo visualiza uma pesquisa
sem uma breve contextualizag¢do histérica sobre o tema. Considera-se, também, que s6 € possivel
entender os dilemas em relagdo a essa etapa de ensino se for entendida a formagdo social do
Brasil, ou seja, se for conhecida um pouco da nossa histéria e de como a classe dominante
resolveu — ou ndo resolveu — os dilemas postos no que tange, principalmente, ao conhecimento e
a questdo escolar. O tratamento dado por esta classe as populagdes nativas e aos africanos é
indicador importante para se entender o acesso ou ndo das classes populares, no Brasil, ao
conhecimento escolar.

Toma-se como ponto de partida, neste capitulo, a seguinte premissa: € tradi¢cdo na histéria
brasileira a negacdo de direitos a maioria da populacdo, principalmente os direitos sociais e
humanos, entre os quais se insere a educacdo. Como resultado dessa perspectiva, 0os governantes
tratam as populagdes origindrias, os africanos escravizados, os mesticos € os brancos pobres
como sujeitos sem direitos. A sociedade agraria, escravagista e colonial ndo tinha interesse de
garantir as pessoas sequer a educagdo elementar, daf a grande massa de iletrados, “[...] apenas os
mulatos®’, um pouco mais tarde, passaram a reivindicar espacos na educacio” (ARANHA, 2006,
p. 165).

O modelo politico-econdmico — baseado na escravidao, no latifindio e na monocultura —

adotado pela classe dominante colonial que dirigia, a época, o Brasil, provocou uma cisdo

9, <

62 Em 1689, ocorreu um incidente conhecido como a “questdo dos mocos pardos”: “[...] Os colégios dos
jesuitas proibiram as matriculas dos mesticos ‘por serem muitos e provocarem arruagas’, mas tiveram de renunciar a
decisdo discriminatdria, tendo em vista os subsidios que recebiam, por serem escolas piblicas” (ARANHA, 2006, p.
165).
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histdrica, ou divisdo de classes, que tem sido dificil superar com politicas publicas construidas
em contextos de disputa em que os trabalhadores, seus aliados e representantes estdo
historicamente em desvantagem, como assevera Romanelli (1988, p. 33), pois era natural que ao
“[...] branco colonizador, além de tudo, se impunha distinguir-se, por sua origem europeia, da
populacdo nativa, negra e mestica, entdo existente. A classe dominante, detentora do poder
politico e econdmico, tinha de ser também detentora dos bens culturais importados”.

Em relagdo a educacdo escolar, é importante lembrar que até mesmo parte da elite
colonial ndo era escolarizada. Por exemplo, em muitas familias apenas um dos filhos era
autorizado a estudar. Segundo Romanelli (1988, p. 33), “a escola era frequentada somente pelos
filhos homens que ndo os primogénitos. Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas que estava
destinada a educagdo escolarizada”.

Durante o século XVII, reinava na Europa o absolutismo mondrquico e o mercantilismo.
Entre 1580 e 1640, Portugal esteve sob o dominio da Espanha, periodo que € considerado como
de sua decadéncia econdmica e politica. No Brasil, ainda vigorava um modelo pré-capitalista
caracterizado pela exportacdo de matérias primas. Em relacdo ao ensino, o Brasil manteve um
modelo escolar de cardter conservador e que estava alheio as inovagdes que aconteciam na
Europa. S6 ao final deste século, € descoberto ouro no Brasil, nas regides das Minas Gerais.

Nesse periodo histdrico, os nudcleos urbanos ainda eram poucos e dependentes das
atividades nas zonas rurais, onde habitava a maior parte da populacio que ndo estava
alfabetizada. Além disso, as mulheres e os negros eram proibidos de estudar. A educagdo
existente era descontextualizada e mantinha os filhos da elite distanciados das necessidades da
sociedade brasileira. Os mesmos queriam seguir as profissoes liberais e, para isso, muitos iam
estudar na Europa, particularmente na universidade de Coimbra, em Portugal, ou Montipelier, na
Franca.

A educacgdo escolar manteve-se afastada das mudancas que aconteciam na Europa, como,
por exemplo, a Revolucdo Industrial, o racionalismo cartesiano e o renascimento cientifico.
Focada no nivel secunddrio, a educagdo estava voltada para a formagdo humanistica, estudo do
latim, dos cldssicos e da religido. Era como se mudangas importantes ndo estivessem em
andamento.

O século XVIII é o século das denominadas Revolugdes Burguesas na Europa, da

Revolu¢do Comercial, da utilizacdo da méquina a vapor nas fédbricas, da mecaniza¢do e do
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aumento da producdo nas industrias. A burguesia detinha o poder econdmico e queria agora o
poder politico. Na Inglaterra, acontece a Revolu¢do Gloriosa: na América acontece a
independéncia dos Estados Unidos; no Brasil, as conjuracdes Mineira (1789) e Baiana (1798).
Eclode, também, a Revolucdo Francesa (1789) com a bandeira de igualdade, liberdade e
fraternidade. Esse século teve como uma de suas marcas o Iluminismo, com o lema da razao
como orientadora das acdes humana. Na economia, o liberalismo predomina. Em Portugal,
muitas dessas mudangas acontecem por meio da atuacdo do primeiro ministro, 0 Marqués de
Pombal, que promoveu diversas reformas importantes, entre elas, as relativas a escolarizacdo.
Essas modificagdes vao repercutir no Brasil com a expulsdo da Companhia de Jesus.

As poucas escolas existentes estavam voltadas para o ensino médio, ja que Portugal nao
permitia a criacao de universidades na colonia. Romanelli (1988, p. 35, grifos nossos) associa a
educagdo escolar média aos padres que “[...] acabaram ministrando, em principio, educacio
elementar para a populag¢do india e branca em geral (salvo mulheres), educacdo média para os
homens da classe dominante”. Desde aqui, pode-se observar triagens importantes em relacdo a
quem tem direito a educac¢io: homens brancos da classe dominante.

Ap6s a expulsdo dos jesuitas do Brasil, Pombal instituiu as denominadas Aulas Régias —
que pertenciam ao Rei, ao Estado e ndo a Igreja. O Marqués de Pombal estruturou, em Portugal,
os chamados estudos menores, que correspondiam ao ensino fundamental e médio (primeiras
letras e ensino de humanidades). No Brasil, também foram instituidas as aulas régias, que nao

alteraram muito a situa¢cdo do ensino em suas bases, pois:

[...] embora parcelado, fragmentério e rebaixado de nivel, o ensino mais variado nos seus
aspectos orientou-se para 0os mesmos objetivos, religiosos e literarios e se realizou com
os mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a autoridade e a disciplina estreita [...]
tendendo a abafar a originalidade, a iniciativa e a forca criadora individual, para por em
seu lugar a submissdo, o respeito, a autoridade e a escraviddo aos modelos antigos
(ROMANELLLI, 1988, p. 37).

O século XVIII foi ainda hospedeiro de grandes pensadores da educacdo. Rousseau
escreveu, entre outras importantes obras, “Emilio e a Educagdo”. Kant elaborou as obras “Sobre
Pedagogia” e “Critica da Razdo Pura, onde desenvolve uma critica ao conhecimento, entre outros
tantos pensadores. Segundo Peter Burke (2012), durante os séculos XVIII e XIX aconteceram
importantes mudancas, em alguns paises europeus, na forma de compreender o conhecimento,
pois 0 mesmo passou a ser visto “[...] como um auxilio para a tarefa de empreender reformas

sociais, econdmicas e politicas” (BURKE, 2012, p. 318). O Brasil ndo usufruiu dessa nova forma
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de entender o papel do conhecimento, mesmo apds a expulsdo dos jesuitas. A nova proposta de
ensino nao sofreu uma mudanga real em relagdo a sua légica e concepgao.

Do ponto de vista econdmico, o Brasil vive, a época, uma mudanga significativa, pois
acontecem as descobertas das minas de ouro®, na regido das Minas Gerais, o que faz com que
haja um deslocamento do eixo econdmico do nordeste para o sul de Minas Gerais e Regiao Sul
do pais. Com a mineracdo, hd um maior desenvolvimento das cidades e surge uma pequena
burguesia dedicada ao comércio interno (lojas, armazéns, hospedarias).

No campo educacional persistia o panorama do analfabetismo e do ensino precdrio,
restrito a poucos, uma vez que a atuacdo mais eficaz dos jesuitas se fez sobre a burguesia e na
formacdo das classes dirigentes, além das tarefas dos missiondrios entre os indios. Romanelli
(1988, p. 34) compreende que, para uma economia fundada na “[...] agricultura rudimentar € no
trabalho escravo [...], a instru¢do em si ndo representava muita coisa na sociedade nascente. As
atividades de producdo ndo exigiam preparo, quer do ponto de vista de sua administracio, quer
do ponto de vista da ma@o de obra”.

1% a0 Brasil. Essa

O século XIX inicia para os brasileiros com a chegada da familia rea
segunda invasdo dos colonizadores resultou em algumas modificagdes importantes em relagio a
organizacdo da vida econdmica, politico-social e cultural, como, por exemplo, a abertura dos
portos as “nagdes amigas”, que punha fim ao monopdlio comercial, a possibilidade de abrir
manufaturas e, no campo cultural, pode-se destacar a instalagdo da imprensa, museus, bibliotecas
e academias. Houve um incremento das atividades culturais até entdo inexistentes. Em relacdo a
educacgdo, destaca-se a criacdo de escolas de nivel superior visando a atender as necessidades da
época, ou seja, formar oficiais do exército e da marinha, engenheiros, médicos e a criagdo de
algumas faculdades.

O ensino secunddrio, neste periodo, manteve-se propedéutico e atrelado ao ingresso nos
cursos superiores. Nao ha pontes ou articulagdes entre o Ensino Primdrio e Secundério, cada um
se orientando em uma dire¢do e sem um eixo unitdrio, além da manutencdo da dualidade do
sistema de ensino.

Ao longo do século XIX, persiste a l6gica do ensino secunddrio que deveria preparar para

o ensino superior. Em 1837, é criado o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro e esse problema se

63 A exploragdo do ouro iniciou no final do século XVII com a crise da economia acucareira devido a disputa
com a Holanda, que comegou a produzir acticar e a competir a nivel internacional com Portugal/Brasil.
64 A corte portuguesa chegou ao Brasil em 1808 fugindo do cerco de Napoledo Bonaparte.
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agravou, pois ele era o unico autorizado a realizar exames parcelados para conferir grau de
bacharel, indispensdvel para o acesso ao curso superior.

No periodo 1860 e 1890, novos debates eram travados no Brasil entre os interessados nas
propostas educacionais que tinham por objetivo propor ideias mais liberais, que estavam sendo
implantadas nos Estados Unidos como, por exemplo, a defesa de liberdade de consciéncia, além
de outras novidades pedagdgicas que circulavam no exterior. Como resultado desse debate,
aconteceu a reforma de 1879 em que se defendeu a liberdade de ensino, de frequéncia, de credo
religioso, a criacdo de escolas normais e o fim da proibicdo das matriculas de escravos. Esta
reforma, muito avancada para época, acabou ficando pouco tempo em vigor.

O ensino profissionalizante ou técnico, no império, continuava incipiente, pois ndo havia
interesse dos governantes com a educacdo da populac@o e com a formagdo técnica. Privilegiava-
se a formagdo para as profissdes liberais destinadas aos filhos da elite e a parte da classe média
que aspirava ascender socialmente. Havia um desprezo em relacio ao trabalho pratico, pois estas
fungdes eram vistas como inferiores e humilhantes, j4 que atuar como ferreiro, pedreiro,
carpinteiro e teceldo, por exemplo, estava associado ao trabalho escravo ou a pessoas
consideradas de nivel social inferior.

Durante o século XIX, configurou-se uma estratificacdo social mais complexa, pois havia
uma maior variedade de trabalho e trabalhadores em relagdo ao periodo colonial. A minerag¢ao
ampliou a presenca de uma camada social intermedidria, principalmente na zona urbana,
chamada de pequena burguesia que cumpriu papel importante na politica brasileira e se “ela pdde
fazé-lo, isso se deve, sobretudo ao instrumento de que disp0s para afirmar-se como classe: a
educagdo escolarizada” (ROMANELLI, 1988, p. 37).

Neste momento, a procura por educacdo ndo era privilégio apenas da oligarquia rural. A
ela juntava-se uma classe intermedidria — a pequena burguesia65 — que via na escola a
possibilidade de ascensdo social, pois nesta época “[...] o titulo de doutor valia tanto quanto o de
proprietario de terras, como a garantia para a conquista de prestigio social e de poder politico”
(ROMANELLI, 1988, p. 37).

A pequena burguesia em formacdo se aproxima das classes dominantes, mesmo que em

uma relacdo subalterna, pois compreende que assim conseguiria, em uma alianca de classe,

65 Pequena burguesia é entendida aqui como “[...] classe ou camada social que estd entre a burguesia e a classe
operaria” (BOTOMORRE, 2001, p. 65).
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ocupacdes consideradas mais dignas como as fungdes burocraticas, administrativas, intelectuais
(ROMANELLI, 1988). Essa classe vai buscar também o mesmo ensino ofertado a classe
dominante, porque era o unico que classificava e possibilitava uma ascensdo social. A pequena
burguesia brasileira ndo se alia aos trabalhadores, ao contrario, opta por uma alianga com a classe
dominante e aspira a seus dotes e cultura, a0 menos nesse momento histérico e em relacdo a
educacao.

Ap6s a independéncia do Brasil, a realidade em relacdo ao ensino ndo se modificou,
mantendo-se um sistema em que o poder central era responsdvel pelo ensino superior e as
provincias, pelo ensino primdrio e secundario. Romanelli (1988, p. 39) faz uma sintese sobre a
realidade do ensino secunddrio e sua relagdo com o superior. Muito interessante, vale uma
transcricdo maior para que se possa entender bem o processo de constituicdo do ensino médio no

Brasil. Vejamos:

Esse monopdlio do ensino superior de que gozou o poder central, aliado ao curriculo
vigente nas duas escolas de Direito, que contavam com a preferéncia da populacio
escolar, acabou influindo sobre a composicdo do curriculo e toda a estrutura da escola
secunddria.

a) O ensino secunddrio destinava-se ao preparo dos candidatos ao ensino superior, razdo
pela qual ele se estruturou em fungéo deste;

b) Os candidatos aos cursos superiores eram examinados nesses proprios cursos segundo
critérios fixados por estes mesmos.

O Estado brasileiro, ao longo do tempo, fez uma opg¢do de classe e escolheu um modelo
de ensino secunddrio, que atendeu as necessidades da elite brasileira e ndo as necessidades mais

gerais de formacao e acesso ao conhecimento do povo brasileiro, ja que a

[...] educacdo popular estava abandonada e a educagdo média era meramente
propedéutica, pode-se ajuizar o quanto a educacdo foi minimizada, a ponto de se
transformar em mera ilustracdo e preparagdo para o exercicio de funcdes, nas quais as
retéricas tém um papel mais importante do que a criatividade (ROMANELLI, 1988, p.
41).

A instituicdo da Reptblica, em 1889, aconteceu em um contexto de urbanizagdo e
industrializacdo que vinha se desenvolvendo desde meados do século XIX, em fungdo do
nascimento da industria. Segatto (1987, p. 11) caracteriza esse periodo como sendo de muitas

transformacdes, no qual ocorre o

desenvolvimento da economia cafeeira no Rio de Janeiro, sul de Minas Gerais € Sao
Paulo. Junto e em fungdo do café aparecem as ferrovias, multiplica-se o ndmero de
bancos, desenvolve-se o comércio, introduz-se o trabalho livre do imigrante, instalam-se
as industrias, crescem as cidades e surgem novas categorias e classes sociais.
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Também neste século, os trabalhadores comecaram a se organizar para defender seus

direitos. Surgem as associagdes mutualistas e de socorro mutuo como, por exemplo:

a Sociedade de Oficiais e Empregados da marinha, fundada em 1833; a sociedade
Mecanica Aperfeicoadora de Artes e Beneficente, em 1836; e a Sociedade de Auxilio
Mituo dos Empregados da Alfandega, em 1838. Nos anos 1850-1880, essas
organizac¢des multiplicaram-se (SEGATTO, 1987, p. 12).

Nesse periodo, as associacdes e os jornais de origem operdria se multiplicam em vdrias
regides brasileiras, demonstrando um interesse crescente dos trabalhadores por informacdo e
conhecimento.

Em 1891, elabora-se uma nova constituicao, mas ela mantém a dualidade do sistema de
ensino no Brasil: a unido ficou responsdvel pelo ensino superior em toda nacdo e aos Estados
coube a responsabilidade de criar institui¢des de ensino primdrio e profissional que, na época,
correspondiam, principalmente, as escolas normais de nivel médio para as meninas e as escolas
técnicas para os rapazes. Era a coroac¢do do sistema dual de ensino que se ensaiou desde o
império (ROMANELLI, 1988).

Com essa breve retrospectiva, pode-se observar que o sistema econdmico, a heranca
cultural, a demanda social de educacdo e o sistema de poder “permaneceram [...] integrados na
formacdo de um complexo sécio-econdmico-politico-cultural que fez com que a educagdo
ofertada a populacdo brasileira, correspondesse as reais exigéncias da sociedade entdo existente”
(ROMANELLI, 1988, p. 45) e ndao a necessidade da maioria da populacdo brasileira, que
permaneceu excluida dos bancos escolares e demais direitos sociais.

Para uma sociedade elitista e europeizada, foi construido um ensino a sua imagem e
semelhanga. Para aqueles que mandavam e que eram avessos ao trabalho prético/concreto, uma
educacgdo escolar abstrata e livresca. Assim, a educacdo, no Brasil é o retrato de uma sociedade
que se configurou ao longo da histéria como dependente econdmica e culturalmente, além de,
paradoxalmente, forjar uma elite também excluida do conhecimento escolar.

Apesar de muitas reformas, leis, constitui¢des que propuseram diferentes desenhos para a
educacdo secunddria no Brasil, a maioria delas ndo se efetivou plenamente, seja porque nao havia
recursos suficientes para se investir, seja porque contrariavam interesses. Segundo os estudos
sobre a histéria da educagdo, a reforma que melhor organizou o ensino secunddrio foi a

“Francisco Campos”, efetivada na década de 1930. Para Romanelli (1988, p. 131), “era a
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primeira vez que uma reforma atingia, profundamente, a estrutura de ensino e, o que ¢
importante, era, pela primeira vez, imposta a todo territorio nacional. Era, pois, o inicio de uma
acao mais objetiva do Estado em relacao a educagdo”.

Na justificativa desta proposi¢do, recomendou-se que “[...] a finalidade exclusiva do
ensino secunddrio ndo hd de ser as matriculas nos cursos superiores; o seu fim, pelo contrdrio,
deve ser a formag¢do do homem para todos os grandes setores da atividade nacional” (Fernando
Azevedo apud ROMANELLI, 1988, p. 134, grifo nosso). Destaca-se a primeira parte desta
citacdo, porque ela apresenta uma “nova” possibilidade para o ensino secunddrio: a de ndo ser
preparatdrio para o ensino superior. Mas, mesmo anunciando suas novas finalidades, o curso
secunddrio continuou sendo preparatério para 0 ingresso no ensino superior € sendo uma
educacdo voltada para elite (ROMANELLI, 1988), conforme € possivel observar a partir do
curriculo proposto® “que procurou dar, em seu ciclo fundamental, formacdo bdsica geral, e, em
seu ciclo complementar, buscou estruturar-se como curso propedéutico (ROMANELLI, 1988, p.
136).

A reforma apresentou outro problema: nao contemplou os demais ramos do ensino médio,

entre eles os

[...] os cursos profissionais (a reforma s6 cuidou do ensino comercial) ndo tinham
nenhuma articulacdo com o ensino secunddrio e ndo davam acesso ao ensino superior.
Aqui talvez esteja uma das fortes razdes que orientaram a demanda social de educagéo
em dire¢do ao ensino académico, desprezando o ensino profissional (ROMANELLI,
1988, p. 139).

67 . A . (. N
Em 1942”°, é promulgada a Lei Organica do Ensino Secunddrio que prop6s um novo
modelo de ensino dividido em Cléassico e Cientifico, mas ndo modificou significativamente o

ensino, pois mantinha seu cardter de formacao geral e “[...] s6 um objetivo: preparar para o

66 Pela reforma, o curso secundario ficou dividido em dois ciclos: um fundamental de cinco anos (com exame
de admissdo), e outro complementar de dois anos. O primeiro tornou-se obrigatério para o ingresso em qualquer
escola superior e o segundo, em determinadas escolas . Dessa forma, a estrutura do curso secunddrio ficou assim
organizada: portugués do I ao V ano, Francés do [ ao IV ano, Inglés do II ao IV ano, Latim do IV ao V ano, Alemao,
facultativo, Histdria, Geografia, Matematica do I ao V ano, Ciéncias fisicas e naturais, do I ao II ano, Fisica, Quimica
e Historia Natural, do III ao V ano, Desenho, do I ao V ano, Misica (canto orfednico) nos I, II e III anos. Ciclo
Completar — Faculdade de Direito: Latim e Literatura I e I anos, Histéria, Nogdes de Economia e Estatisticas,
Biologia geral, Psicologia e Légica, I ano, Geografia, Higiene, Sociologia, Histéria e Filosofia, II ano. Ciclo
complementar — Faculdades de medicina, Odontologia e Farmécia. Alemao e Inglés, II e II anos. Matematica, I ano.
Fisica, Quimica e Histéria Natural, I e II anos. Psicologia e Légica I ano. Sociologia II ano. Ciclo complementar —
cursos de Engenharia e Arquitetura: Matematica, Fisica, Quimica, Histéria Natural, I e II anos, Geofisica e
cosmografia, Psicologia e Légica I ano, Sociologia e Desenho, II ano (ROMANELLI, 1988, p. 136).

67 Decreto-lei n® 4244/1942, Lei Orgénica do Ensino Secunddrio (assim dividido: primeiro ciclo ginasial, com
quatro séries e um segundo ciclo subdividido em cléssico, com duas séries e cientifico, com trés séries).
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ingresso no ensino superior, em fun¢do disso, sé podia existir como educacdo de classe”
(ROMANELLI, 1988, p. 158). Parece haver uma ideia fixa quanto a necessidade da educagdo
basica estar voltada a educacdo superior € ndo ser importante, por si s§, cOmo se apenas as
profissdes “nobres” necessitassem de qualificacdo.

Romanelli (1988, p. 159) considera que o decreto n® 4244/42 reflete a correlagcdo de forgas

politicas em vigor na época, mas nao traduz o

momento econdmico, pois, como diria Maria Tetis Nunes, ‘no momento em que a
siderurgia nacional dava sua grande arrancada nacional em Volta Redonda, surgia uma
reforma que atribuia ao ensino secunddrio as finalidades’, entre outras coisas, destinado
a promover a consciéncia humanistica e a dar preparacdo intelectual geral. O sistema
vivia bem a contradicdo das estruturas de poder existentes: de um lado, ele se fundava
nos principios do populismo nacionalista e fascista e, de outro, ele vivia o retrocesso da
educacdo classista voltada para a preparacao de liderancas.

Nesse mesmo periodo, o Ensino Profissionalizante assumiu dimensdo de politica de
Estado durante o periodo do Estado Novo, quando se promulgou as demais Leis Organicas do
Ensino. Essas leis regulamentaram o ensino industrial (1942), o ensino comercial (1943), o
ensino agricola (1946); “esses trés decretos® organizaram o ensino técnico profissional nas trés
areas da economia” (ROMANELLI, 1988). Também institucionalizaram a participacdo das
industrias na qualificacdo dos trabalhadores. “Esse fato decorreu da impossibilidade do sistema
de ensino oferecer a educagdo profissional de que carecia a industria e da impossibilidade de o
Estado alocar recursos para equipd-lo adequadamente” (ROMANELLI, 1988, p. 155). Segundo
Cunha (2000, p. 53),

Nos anos de 1940, uma estrutura educacional dualista, fortemente influenciada pelas
reformas educacionais do fascismo italiano, foi estabelecida pelas leis organicas.
Baixadas pela ditadura varguista. Depois da reconstitucionalizagdo do pafs em 1946,
essa dualidade foi sendo quebrada pelas leis de equivaléncia (n° 1.076/50 e n° 1.821/53)
e, finalmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961.

Até aqui, tentou-se tracar um breve panorama em relacdo ao Ensino Médio, no Brasil,
desde o século X VI até meados do século XIX, mostrando as varias tentativas do Estado de tomar
para si a responsabilidade pela educacdo. Essa breve historia mostra questdes importantes para
entender a chamada crise do Ensino Médio, no Brasil. Considera-se que ndo ha uma crise de

identidade do Ensino Médio; ha, sim, uma op¢do do Estado e da elite que governou o pais em

68 Decreto-lei n° 4073/1942 — Ensino Industrial, Decreto-lei n® 4048/1942 — Cria o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial; e o Decreto-lei n® 6141/1943, Lei Organica do Ensino Comercial. Decretos-leis n° 8621 e
n° 8622 de 1946 — Criam o Servico Nacional de aprendizagem Comercial. Decreto-lei n® 9613/1946 — Lei Organica
do Ensino Agricola (ROMANELLI, 1988, p. 154).
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ofertar um ensino propedéutico. Aqui, o propedéutico é entendido em seu sentido literal: preparar
para exames, visando ao ingresso no ensino superior. Nessa trajetoria, escolhas foram feitas e,
como era de se esperar, o ensino secundario continuou sendo um direito das classes dominantes e
médias que conseguiam dar conta de um curriculo extenso e exigente, pois, entre outros aspectos,
ndo necessitavam trabalhar desde muito cedo para sobreviver.

A partir dos estudos desenvolvidos, mesmo que iniciais, é possivel afirmar que o Ensino
Meédio foi e continua sendo uma porta de entrada para os cursos superiores. Assim, ndo havia
porque se preocupar com uma prepara¢do omnilateral e que envolvesse o conhecimento cientifico
presente nas diferentes profissdes e ocupagdes, particularmente, aquelas que ndo exigiam uma
formacdo técnica mais especifica ou nivel superior. Até a década de 1970, esse quadro se
manteve assim: pressdo por mais escolarizagdo por parte dos trabalhadores, das industrias, do
comércio e também uma pressao social das camadas médias por mais vagas no ensino superior.
Essa conjuntura vai resultar na lei n° 5692/71, que vai integrar formalmente o ensino médio e
ensino profissional.

A partir dos indicadores da formacao social do Brasil acima descritos, o material que sera
apresentado adiante procurard demonstrar como as mudangas, no campo politico e econdmico,
interferem nas proposi¢oes legais e nas préticas em relacdo ao ensino médio. Assim, acredita-se
que seja possivel uma sintese desse processo historico: a) a legislacdo do ensino médio evoluiu de
forma contraditéria, buscando, ora conciliar as correntes em oposicao, ora favorecer uma delas.
Nessa evolucdo, porém, a balan¢a pendeu muito mais em favor das correntes conservadoras; b) a
evolucdo das/nas propostas educacionais nunca colocou em cheque o poder das elites no pais,
seja em relacdo ao sistema de ensino ou a concep¢ao de educagdo, mesmo nos momentos em que
as propostas foram mais avancadas e; c) a relacdo Trabalho e Educagdo ficou, na maioria das
vezes, restrita aos cursos de formagdo profissional e a formac¢do universitaria (a classe dominante
continua sem compreender a dimensdo ontoldgica do Trabalho, que o0 mesmo ndo deve servir
apenas como valor de troca e ndo ser apenas mercadoria); d) O lugar do Trabalho s6 serd
considerado importante quando os trabalhadores e seus aliados conseguirem se unificar em torno
de uma proposta contra-hegemonica de educacdo, conforme se pode observar em algumas
experiéncias ligadas aos movimentos sociais e/ou instituicdes mais autdnomas, como a que se

investiga nessa tese.
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O século XX desponta com mudangas econdmicas e politicas importantes para as
sociedades como um todo. Nesse periodo, configura-se uma nova forma de organizar o
desenvolvimento econdmico ndo mais centrado na economia agrario-exportadora, que sofre com
a crise capitalista em nivel mundial desde a década de 1920, que, no Brasil, culmina com a

“revolugdo” de 1930, que levou ao poder um novo setor politico configurando

a era de emergéncia e expansdo de um capitalismo dependente, nascido do crescimento e
consolidacdo do ‘setor novo da economia, que primeiro se configura’ como uma
economia urbano-comercial com fungdes satelizadoras em relagdo ao campo e, em
seguida, se reorganiza, transfigura e redefine como uma economia urbano-industrial,
com fungdes integrativas de escala nacional e tendéncias de dominagido metropolitanas,
era esta que vai da sexta década do século 19 aos nossos dias (FERNANDES, 2004, p.
362-363).

Segundo Boris Fausto (1987, p. 112), “a revolu¢do de 1930 pde fim a hegemonia da
burguesia do café [...]; o episddio revoluciondrio expressa a necessidade de reajustar a estrutura
do pais, cujo funcionamento voltado para um s género de exportacdo, se torna cada vez mais
precario”. Segatto (1987, p. 16) também considera esse periodo histérico como um marco
importante por causa da “[...] rearticulagcdo das forgas sociopoliticas no poder e da redefini¢do do
Estado, o desenvolvimento do capitalismo no Brasil ganhou novo impulso”.

Ao longo da década de 1930, criaram-se leis e decretos que regulamentaram as relagdes
entre capital e trabalho; entre eles, destaca-se a nacionalizacdo do trabalho — lei dos dois tergos,
que obrigava empresas e estabelecimentos comerciais a possuir dois ter¢cos de trabalhadores
brasileiros, e outras que garantiam férias remuneradas de trintas dias, criacio e uso obrigatdrio da
carteira de trabalho, jornada de trabalho de oito horas, saldrio minimo, entre outras
regulamentacdes ndo menos importantes. Ressalta-se que a plena efetivac@o delas s6 aconteca em
1943, com a aprovagdo da CLT — Consolidagdo das Leis do Trabalho.

No século XX, as mudangas ndo acontecem apenas sob o ponto de vista das relagdes
politicas e econdmicas, outros acontecimentos abalam e revolucionam as relagdes sociais devido
ao avanco da ciéncia e da tecnologia. Podem-se destacar as novas fontes de energia, 0os avangos
na medicina, o rddio, o cinema e o impacto dos meios de comunicacao de massa. Burke entende
que, nesse periodo, a

tecnologia, as institui¢des e as praticas mudam em velocidades diferentes. A tecnologia,
sobretudo, na era da chamada ‘institucionalizagdo da inovag¢do’ muda rapidamente. A
sociedade e suas institui¢des levam mais tempo para mudar, em virtude da chamada
inércia ‘institucional’. O que mais demora para mudar sdo as mentalidades e as praticas,
ilustrando a presenca do passado no mundo do presente. (BURKE, 2012, p. 310).
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Esse zigue-zague entre as permanéncias e as mudancgas na cultura de uma sociedade
indica que as forcas que disputam os rumos da nagdo estdo medindo forgcas e que, em
determinado contexto, aproveitam-se das brechas historicas para fazer acontecer algumas
vantagens para a classe trabalhadora do pais. Nao € diferente em relagdo a educacao, como direito
e também como necessidade do préprio capital; elas andam juntas mesmo que andem, as vezes,
na contramao.

O século XX é um momento historico em que acontecem vdrios enfrentamentos entre as
nacdes € outros acontecimentos importantes como, por exemplo: as duas grandes guerras
mundiais, a revolucdo russa, o fascismo na Itdlia, a revolu¢@o chinesa, a revolucdo cubana, a
ditadura de Salazar, em Portugal, o nazismo, na Alemanha, a quebra da bolsa de Nova York, a
Revolugdo de 1930, o Estado Novo no Brasil, na década de 1930, a ditadura de Franco, na
Espanha, a descolonizacdo da Africa, a guerra do Vietnd, o golpe militar no Brasil, na década de
1960. Todos esses acontecimentos provocaram mudancas importantes na vida das populacdes
destes paises e marcaram esse momento histérico como a era dos extremos (HOBSBAWM,
1995): democracia/ditadura, capitalismo/socialismo, liberdade/repressdo, amor/6dio.

A oposicdo capitalismo e socialismo — mobilizou mentes e coragdes e os trabalhadores
foram sujeitos importantes em todo processo. Muitas vezes, lutando nas guerras, outras, nas
resisténcias a elas ou, ainda, fazendo oposi¢do ao regime autoritdrio de plantio, seja no Brasil, na
Riissia, na China ou em Cuba. No Brasil, os trabalhadores tinham suas demandas e necessidades
que envolviam o direito ao trabalho, saldrios dignos, melhorias nas condi¢des de trabalho,
moradia e educacdo.

Toda essa mobilizagdo militar, politica, cultural e ideoldgica refletiu nas propostas
educacionais no Brasil, opondo, de um lado, os educadores que defendiam um modelo de escola
tradicional ou humanista clédssica, voltada a atender as necessidades de formacao da elite e, de
outro lado, os educadores que compreendiam que a educagdo deveria possibilitar uma formagao
humana que libertasse o homem e valorizasse o trabalhador, deixando evidente o cariter politico

da educacdo. Aranha (2006, p. 245) considera que

ainda hoje a escola procura o prumo entre as duas orientagdes da educacdo para o
trabalho e a educag@o humanista, que tem configurado o dualismo escolar, responsavel
pela perpetuacdo da desigual reparticdo dos saberes. Ou, ao contrdrio diante de uma
sociedade tecnocrdtica, a escola € mantida como prisioneira do objetivo de preparagdo
para o mercado de trabalho, descuidando-se da formacgdo integral e da consciéncia
critica.
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Muitos e variados grupos se organizaram na luta por seus direitos e contra as
discriminacOes e exploracdes, mas ndo “ha como desconsiderar a arregimentacdo da classe dos
trabalhadores nos movimentos sindicais, na organizacdo de greves para as mais diversas
reivindicagdes e conquistas” (ARANHA, 2006, p. 243). Neste momento, o leque de grupos que
disputavam o direito a educacdo ampliou-se: ndo eram apenas jovens do sexo masculino e as
normalistas. As novas demandas por educagdo traduziam a nova organizacdo econdmica e
politica da sociedade brasileira, setores, entre os proprietdrios de meios de producdo e os
trabalhadores bracais, a chamada pequena burguesia e ou classe média, que ganhavam altos
saldrios.

Segundo Romanelli (1988, p. 168), a primeira coisa que precisa ser compreendida para

entender o dualismo educacional € a posi¢ao

das camadas sociais em face da oferta da educacdo. J4 frisamos anteriormente que as
camadas médias e superiores procuravam, sobretudo, o ensino secunddrio e superior
como meio de acrescentar prestigio a um status adquirido ou, ainda, como meio de
adquirir status. A expansdo do ensino médio, mas acentuada no ramo secunddrio,
demonstrou que foram aquelas camadas as mais atingidas pelo sistema educacional, ja
que esse ramo do ensino era o ramo de sua preferéncia. Por outro lado, as camadas
populares passaram a procurar mais as escolas primdrias e as escolas profissionais.

A expansdo das industrias e do comércio contribuiu para que houvesse uma ‘“ampliacio
dos trés niveis de ensino (fundamental, secundario e superior) da rede escolar” (ARANHA, 2006,
p. 246), sobretudo para a denominada classe média®. Até a década de 1970, pode-se dizer que o
ensino secundério e/ou médio era um direito de poucos, permanecendo a maioria dos jovens
destinada a concluir o ensino fundamental sem possibilidades objetivas de poder fazer um curso
superior e também de conseguir um bom trabalho. Mantém-se, assim, a estrutura de uma
educacdo classista intacta.

Desde os tempos de império, a dualidade no ensino se evidenciava no concernente a
oferta: o Governo Federal se responsabilizava pelo ensino superior e os estados pelo ensino
primario e secunddrio. Esse modelo gerou padrdes em que os estados sairam em desvantagem ja
que tinham a obrigacdo legal da oferta, mas ndo possuiam financiamento suficiente e nem
vontade politica. Décadas depois, essa dualidade se mantém, mas serd acrescida de outras
caracteristicas, como, por exemplo, a oferta do ensino técnico para os estudantes de origem

popular, por um lado e o ensino médio propedéutico que prepara para ingresso na universidade,

69 Classe Média entendida como aqueles segmentos que trabalhavam como gerentes, vendedores, empregados
de escritdrio e profissionais liberais assalariados, também designados de “colarinhos brancos”.
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por outro. Esse movimento em relacdo a educa¢do média fica mais evidente na década de 1970,
quando é promulgada a lei n° 5692 em que se decide que todo ensino secunddrio serd
profissionalizante.

Pode-se dizer que, desde a década de 1970, aconteceram, ao menos, cinco grandes
mudancas, em nivel nacional, que contribuiram com o formato que o ensino médio possui hoje.
Essas modificacOes foram resultado da correlacdo de forcas entre os setores que representam o
capital no pais e setores mais progressistas que tém produzido propostas para esse nivel de
ensino, além da interferéncia internacional (BRANDAO, 2012; OLIVEIRA, 2010; FRIGOTTO,
2011; KUENZER, 2011; CIAVATTA, RAMOS, 2012; MOURA, 2010). Na préxima se¢ao, elas

sdo comentadas.

4.1.1. Ensino Médio: de um privilégio a quase um direito

A primeira mudanga aconteceu com a promulgacdo da lei n® 5692/71 que instituiu,
durante a ditadura civil-militar, a profissionalizacio compulséria do e no ensino de 2° grau
(RAMOS, 2005; RAMOS, CIAVATTA, 2012). Esta proposta ndo se mostrou eficaz e comegou a
definhar ap6s a aprovagdo da lei n° 7044/82 que, entre véarias modificagcdes, torna a habilitagio
profissional opcional aos estabelecimentos de ensino. Um dos motivos apontados por estudiosos
para que a proposta de integracdo ensino médio e educagdo profissional ndo tenha sido eficaz
seria porque as escolas publicas ndo foram instrumentalizadas — nem ponto de vista material nem
pessoal — para efetivar as modificacOes necessdrias para transformar os cursos propedéuticos em
cursos profissionalizantes.

A segunda modifica¢do aconteceu na década de 1990 quando é aprovada a nova LDB —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — que estabelece o Ensino Médio como etapa

final da educacdo bdsica, conforme se observa no artigo 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos, terd
como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.



162

Este artigo da LDB € muito significativo, pois ele resume em trés incisos dimensoes
importantes sobre a formacdo que deve ser propiciada aos jovens, nesse momento de sua
formacdo. Destacam-se duas: a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania e o
aprimoramento do estudante como pessoa humana.

A terceira mudanca aconteceu em 1997 quando o Governo Federal publicou o decreto n°
2208/97 que proibiu a integracdo do Ensino Médio com a Educagdo Profissional. Este decreto
atende os interesses de empresdrios e do capital que estavam preocupados em formar apenas
técnicos de nivel médio, para atender as demandas do mercado. Segundo Frigotto, Ciavatta
(2004, p. 13),

o Banco Interamericano de Investimentos (BID) e o Banco Mundial (BIRD) atuariam,
com a participagdo ativa e consentida do governo federal, nos anos 1990, na reforma do
Ensino Médio e técnico por meio de vérios instrumentos legais, sendo os mais decisivos
o Decreto 2208/97, a portaria MEC n. 646/97 e a Portaria MEC n. 1.005, que criou o
Programa de Reforma da Educagdo Profissional (PROEP).

Em 1998, no governo Fernando Henrique Cardoso, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 1999), “que introduziram
um discurso novo na educacdo brasileira: orientagdes explicitas de como deveria ser pensada e
conduzida a acdo educacional nas escolas” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 11-12).

Segundo Moura (2010, p. 73),

todo esse contexto do final dos anos de 1990 produziu efeitos graves sobre a educagio
brasileira em todos os niveis. No que se refere a educagdo bdsica, a sintese € a
explicitagdo da dualidade entre ensino médio e a educacdo profissional e todas as
consequéncias que isso representa.

A quarta mudanca € a instituicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), aplicado
pela primeira vez em 1998 e que tinha como objetivo avaliar os estudantes que concluiam o
ensino médio. O ENEM, agora, possui outras finalidades que ndo a de avaliagdo desse nivel de
ensino. Ele seleciona alunos que vao ingressar no ensino superior e, mais recentemente, em
alguns cursos profissionalizantes - PRONATEC, IFs.

A quinta mudancga ocorre em 2004 quando acontece uma nova modificacdo em relacdo a
Educacdo Profissional de Nivel Médio. Trata-se da publicacdo do decreto n® 5154/2004, que

revogou o decreto n° 2208/97. O novo decreto autoriza que o ensino médio possa ser integrado a
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educacdo profissional. Este decreto, apesar de significar um avanco importante na disputa por um
novo ensino médio, apresentou alguns limites, entre eles, a manutenc¢do da educagdo profissional
na forma concomitante e subsequente, além da manutencao da expansdo da formacdo profissional
por meio de entidades privadas.

Em 2012, foram publicadas as novas DCNEM — Diretrizes Curriculares para o Ensino

Médio. Segundo Ramos (2013, p. 4), as diretrizes sdo importantes porque

sdo orientacdes para o pensamento e a acdo. As DCNEM, entdo, trazem orientacdes
explicitas de como deve ser pensada e conduzida a acdo educacional no ensino médio,
iniciando pela definicdo de suas finalidades, com as quais se espera que a selecdo e a
organizagdo de conteidos de ensino sejam coerentes. Igualmente, faz consideracdes
sobre abordagens metodolégicas e sobre a definicdo e o uso dos tempos e espacos
curriculares.

Para Fischer e Franzoi (2009, p. 38), “se € na relacdo entre educacdo profissional e
educagdo basica que a dualidade ganha contornos mais nitidos, a ela ndo se reduz. Essa cisdo
atravessa todo sistema [...]” influenciando todas as relacdes sociais relativas as trajetorias
escolares de estudantes e professores.

Percebe-se a indefinicdo em diferentes contextos sobre qual ensino médio ofertar ou,
ainda, que tipo de proposta educativa corresponde, de fato, aos anseios dos estudantes e dos
trabalhadores. Observando-se, através do tempo, as diferentes nomenclaturas que o mesmo ja
possuiu, por exemplo, pode-se ter uma ideia desta indefinicdo: ginasial, cldssico, cientifico,
secunddrio, de segundo grau e por ultimo ensino médio. Essa indefinicio na denominagdo
também se traduz na dificuldade da escolha dos conteudos que devem ser estudados nessa
modalidade de ensino. Seja ela profissionalizante ou propedéutica.

Os estudantes, principalmente os das classes populares, sentem essa indefini¢do e, talvez,
por isso mesmo, acabem por também ter uma relacdo pragmdtica com a escola e com o0s
conhecimentos ali ministrados, principalmente em relagdo as chamadas “disciplinas tedricas”, ou,
como denominam alguns cursos, a parte da formagdo geral. Existe uma pressdo por parte dos
estudantes para que as escolas ensinem logo o que interessa de fato, a parte
pratica/profissionalizante, ou seja, aquela que diz respeito a esfera da producdo.

Os filhos dos trabalhadores necessitam e/ou desejam ingressar no mundo do trabalho.
Precisam ingressar no mercado de trabalho para garantir a sua sobrevivéncia, j4 que o ensino
médio propedéutico ndo habilita para nenhuma atividade produtiva imediata. Segundo Charlot

(2008, p. 84),
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N

vai-se a escola para ter um emprego mais tarde, e quanto mais tempo se tiver ido a
escola, maiores serdo as chances de ter um ‘bom emprego’: esta relagdo com a escola se
tornou hoje amplamente predominante seja entre os alunos, os pais, os jornalistas ou os
politicos, da esquerda ou da direita. A educacdo tem um valor de troca no mercado de
trabalho.

Os cursos técnicos “possibilitam” a esses jovens ter um certificado que possa, em tese,
lhes garantir o ingresso no mercado de trabalho ou, ainda, uma ascensao funcional para aqueles ja
inseridos. Essas premissas, no entanto, nao justificam a existéncia de “uma escola de cultura geral
para as classes dirigentes e uma escola do trabalho produtivo e alienado para os jovens das
classes populares, filhos dos trabalhadores” (FRIGOTTO, 2004, p. 58).

A grande maioria dos estudantes frequenta as escolas publicas estaduais e ndo
necessariamente os cursos técnicos de nivel médio, integrados ou ndo. E considerando que o
numero de cursos técnicos integrados ainda € insuficiente para atender a demanda da populacio
apta a cursar o ensino médio, isso significaria que a maioria dos jovens da classe trabalhadora
estaria se preparando para cursar uma faculdade? A resposta a essa pergunta, a principio, € nao.
Esses estudantes estdo cursando um ensino médio que ndo tem claro qual o seu papel, que
reproduz um curriculo ha anos inalterado, que o senso comum dos professores afirma preparar
para a vida. Como o trabalho faz parte da vida, prepara, também, para o trabalho. Segundo
Ramos (2004, p. 38-39), “com a crise dos empregos [...] ndo seria possivel preparar para o
mercado de trabalho, dada a sua instabilidade, dever-se-ia preparar para a ‘vida’. Essa foi a tonica
adquirida pelo ensino médio a partir da atual LDB.

Outro conjunto de estudantes das classes populares faz cursos profissionalizantes com o
objetivo principal de obter capacitagdo para o ingresso no “mercado de trabalho”, sem haver uma
preocupag¢do nem com a formagdo geral, nem com o exercicio da cidadania. “Os sujeitos, as
criangas e os jovens cujo rosto € o da classe trabalhadora sdo, a um s6 tempo, seres tomados pela
preocupacdo da producdo material da existéncia (relagdes sociais e econOmicas), por
necessidades culturais, lidicas, etc”. (FRIGOTTO, 2004, p. 59).

Toda essa indefini¢do dificulta, ainda mais, a constru¢do de planos e projetos pedagogicos
por parte dos professores e das equipes pedagdgicas, além de gerar uma indefinicdo sem fim
sobre qual contetido ensinar e qual a melhor estratégia para essa modalidade de ensino.

Uma dimensdo € a forma como os professores e os estudantes encaram os diferentes

conhecimentos escolares que sdo estudados ao longo dos cursos. Alguns estudantes parecem nao
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ver maiores significados, por exemplo, nos conteidos histdricos, filoséficos, geogréficos,
socioldgicos, artisticos. A formagdo geral parece ser mais uma obrigacdo pela qual eles devem
passar até chegar ao que interessa: os conhecimentos que contribuam com sua atividade
produtiva, mesmo compreendendo ‘“que nenhum conhecimento € s6 de ordem geral ou
especifica” (RAMOS, 2010, p. 53).

Os professores acabam reproduzindo aulas que sdo ministradas em diferentes cursos e
niveis de ensino, sem levar em consideracdo as especificidades dos estudantes e, portanto, a
singularidade dos educandos que frequentam a escola média. Esse aspecto pode ter relacdo direta
com os limites das propostas pedagdgicas em vigor, o que se configura como uma hipdtese
possivel.

Outra dimensdo possivel € que a escola reproduz a divisdo de classe existente na
sociedade também no ambito do espago escolar, particularmente nas relagdes, status e
importancia relativas as areas do conhecimento. Essa hierarquia que tdo fortemente caracteriza o
mundo do trabalho se reproduz na escola. Antes da pesquisa de Mestrado, nas experiéncias como
educadora desta autora junto aos cursos de qualificacdo profissional, que ndo exigiam uma
escolaridade minima, ja se identificava a ansia da maioria desses estudantes por estudarem a
“parte técnica” ou “pratica”. Eles ndo viam necessidade de estudar a “parte tedrica”, como a OST
— Organizagio Sustentdvel do Trabalho, que compunha os curriculos ora lecionados. E simbélico
que, mesmo em experiéncias localizadas, apareca, sob o ponto de vista individual, a dualidade
alimentada durante muito tempo na educagdo profissional no Brasil.

Para Frigotto (2004, p. 58), a escola é “dual e fragmentada também na separa¢do do
cultural, social e politico; do técnico, do geral e do especifico”. Considera-se essa dualidade
prejudicial a formacdo dos estudantes que chegam até ela. Frigotto (2004, p. 58) afirma também
que “o ensino médio ndo pode estar dissociado da vida, e, portanto, do mundo do trabalho.
Trabalho produtivo aqui ndo como alienac¢do da vida, mas como meio da vida, valor de uso”.

Na experiéncia com a pesquisa de mestrado, desta autora, na qual foi investigado um
curso técnico com curriculo integrado — formagdo geral e formacgdo especifica — os alunos
pesquisados ndo demonstraram censo critico em relag@o as suas relacdes de trabalho e sociais e
mesmo em relacdo ao curso. Se um dos pressupostos dos cursos integrados € possibilitar a

formacdo de um olhar critico sobre o mundo, conforme nos fala Machado (2010), considera-se
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que essa deveria ser uma das atribuicdes das disciplinas do campo das ciéncias humanas e

sociais, mesmo assim, os estudantes pesquisados sequer se referiram a esses saberes.
Considera-se que a educagdo bdsica tem o papel de fazer com que o aluno adquira os

conhecimentos de base relativos a cultura, a sociedade, as ci€ncias, as ideias, as préticas, que sao

indispensdveis a cada um, qualquer que seja a sua profissdo e também que

[...] Contribui, ainda, para formar sua autonomia e capacidade para a autoaprendizagem
continua e critica; para o desenvolvimento da sua criatividade; do seu espirito de
inovagdo e suas disposicdes a versatilidade que os atuais processos produtivos requerem.
A educag@o bésica exerce papel fundamental no desenvolvimento da curiosidade e do
interesse dos alunos pelos problemas contextuais e internos a producao das ciéncias, da
cultura e das artes, favorecendo, assim, a assimilacdo e o aprendizado dos processos
investigativos, analiticos e tecnolégicos (MACHADO, 2010, p. 84).

E nesse caldo cultural de debates, encontros e desencontros que as politicas publicas para
o ensino médio acontecem. Sempre em disputa com diferentes setores da sociedade que chamam
para si a tarefa de formar os profissionais que irdo atuar como futuros trabalhadores.

Muitas das experiéncias de cursos profissionalizantes sdo executadas, tendo por objetivo
atender a necessidade do capital, assim “adocicam” as relacdes entre capital e trabalho e buscam
a formagdo de trabalhadores cooperativos, mais propriamente, de colaboradores, negando a
existéncia de classes e de antagonismos, fazendo o que Antunes e Alves (2004) denominam de
uma captura da subsuncdo dos trabalhadores em prol do capital.

Frigotto (2004, p. 64) destaca um aspecto importante quando analisa a questdo do
conhecimento produzido na escola. Ele diz que “[...] a viabilidade dessa politica de ensino médio,
depende fundamentalmente dos professores e de suas condi¢cdes subjetivas e objetivas de
trabalho”. Essa dualidade ndo se apresenta apenas do ponto de vista da grande politica publica e
das disputas mais gerais na sociedade, ela se repete também na forma de organizacdo do
curriculo, portanto, no lugar ocupado pelas diferentes dreas de conhecimento.

O decreto n° 5154/04 foi resultado da correlacdo de forgas existentes nas diferentes
instancias que discutiram a nova regulamentacdo, portanto, € ambiguo a partir do momento em
que flexibiliza a concep¢do e autoriza que os cursos de formacdo profissional possam ser
ofertados de forma concomitante, subsequente e integrada. As institui¢des privadas t€ém disputado
os rumos da educagdo profissional e ndo disputam apenas os recursos financeiros, mas também a

concepcao de ensino que deve orientar os cursos. Como afirma Burke (2003, p. 81), ja houve
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época em que “o conhecimento especializado era muitas vezes contrastado com o conhecimento
geral ou mesmo universal [...] com vantagem para visdo que aposta na especializacao estrita”.
Moura (2010) discorre acerca dessa dimensdo para as escolas publicas estaduais geradas
pelas mudangas acontecidas na década de 1990, apds o decreto n® 2208/97. Para o autor, houve
um reforco da dualidade historica vivida, que acabou por empobrecer o curriculo das escolas
publicas, além de ter provocado a saida de estudantes de classe média da escola publica, que

foram buscar uma qualifica¢do educacional na rede privada.

Diante desse quadro e de outros incentivos oficiais a educacio privada, observa-se um
acentuado movimento dos filhos da classe média das escolas publicas para as privadas
na busca de garantir uma formag@o que lhes permitisse continuar os estudos no nivel
superior. Esse movimento alimenta o processo de desvalorizagdo da escola publica
estadual e municipal, pois era e continua sendo a classe média que tem algum poder de
pressdo junto as esferas de governo (MOURA, 2010, p. 73).

Todo o debate em torno da modificacdo do decreto n° 2208/97 mostra a concepgdo de
educacgdo e de conhecimento existente nos meios educacionais, concep¢cao que mantém a logica
da dualidade do ensino e que também aponta no sentido de assegurar o acesso aos melhores
cursos técnicos de nivel publico apenas para aqueles que passarem nos exames de selecdo e que,
preferencialmente ja tenham concluido o ensino médio.

Ap6s esta breve retrospectiva em relagdo ao ensino médio, pretende-se socializar alguns
indicadores sobre o mesmo no Brasil, com o objetivo de entender o contexto educacional

vivenciado.

4.1.2 Indicadores em relacao ao acesso ao ensino médio

Alguns dados estatisticos visibilizam, na década de 1990, a auséncia dos jovens nesta

etapa da educacdo bdsica. Vejamos os nlimeros que nos apresenta Mello (1998, p. 01):

descrever a situagdo do ensino médio brasileiro a partir das estatisticas € facil, quase
6bvio, e poderia se resumir em uma frase: ensino de minorias sobreviventes. Poucos t€ém
tido acesso a escolaridade pds-obrigatéria no pafs. Menos ainda conseguem alcangar a
etapa final da educag@o basica aos 15 anos, sem acidentes em seu percurso pelas oito
séries do ensino fundamental. Em 1996, esses agraciados eram pouco mais de 2.500 mil,
menos de um quarto dos mais de 10 milhdes de brasileiros entre 15 e 17 anos. Como se
pode verificar na tabela abaixo.

Tabela 9 — Jovens e as matriculas no Ensino Médio

Ano | Populagio |  Matricula | Bruta | Mat. Médio | Liquida \




15-17 anos Médio V) 15-17 anos %
1994 9.668.410 4.986.197 52 2.195.244 23
1996 10.639.060 5.739.077 55 2.525.326 24

Fonte: MEC/INEP/S

EEC/IBGE Elaboragdo: Mello, 1998
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Costa (2013, p. 189) apresenta a evolugdo das matriculas do ensino médio desde a década

de 1990 até 2010, no Brasil. Pode-se observar, na tabela a seguir, um crescimento de matriculas

entre 1999 e 2010. J4 em relagdo ao numero de alunos em idade escolar para estar matriculados

no ensino médio, a tabela mostra que, em 1999, havia dez milhdes trezentos e noventa e cinco

jovens (10.395) em idade para estar cursando o ensino médio, mas apenas oito milhdes cento e

sessenta mil jovens (8.160) estavam matriculados, restando dois milhdes duzentos e trinta e cinco

mil (2.235) jovens fora da escola. Em 2010, o nimero de jovens entre 15 e 17 anos aptos a

estudar, cursando o ensino médio é de dez milhdes trezentos e cinquenta e sete mil jovens

(10.357), mas apenas oito milhdes seiscentos e vinte e oito (8.628) estavam matriculados, uma

ampliacdo de 468 alunos em relacdo a 1990. Também ¢é importante destacar que 1.728 alunos ndo

estavam matriculados no ensino médio.

Tabela 10 — Jovens e as matriculas no Ensino Médio anos 2000

Ano Populacao Alunos Taxa
15-17 anos Matriculados Escolarizacdo
1999 10.395 8.160 78.5
2001 10.308 8.360 81,1
2003 10.481 8.636 82,4
2005 10.646 8.698 81,7
2007 10.262 8.425 82,1
2009 10.399 8.859 85,2
2010 10.357 8.628 83,2

Fonte: MEC/INEP/SEEC Elaboragao: Costa, 2013
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No que pese a evolucdo nas taxas de matriculas e uma diminuicao relativa do ndmero de
jovens que ndo frequenta a escola, os nimeros ainda sdo assustadores. Se, a estes dados forem

somadas as taxas de reprovacdo e evasdo, a situacdo fica mais delicada. Observe-se a tabela a

seguir sobre taxa de rendimento médio por dependéncia administrativa (COSTA, 2013, p. 192):

Tabela 11 — Rendimento médio por dependéncia administrativa

Brasil Estadual Privada
Ano Reprovagd | Abandono | Reprovacd | Abandono | Reprovacd | Abandono
0 0 0
1999 7,2% 16,2% 7,6% 18,7% 5.5% 4,4%
2001 8,0% 15,0% 8,5% 17,0% 5,1% 2,9%
2003 10,1% 14,7% 10,9% 16,8% 5,3% 1,9%
2005 11,5% 15,3% 12,3% 17,2% 5,8% 1,5%
2007 12,7% 13,2% 13,6% 14,8% 5,6% 0,6%
2009 12,6% 11,5% 13,5% 13,0% 6,2% 0,5%
2010 12,5% 10,3% 13,4% 11,7% 5,9% 0,5%

Fonte: INEP/MEC Elaboracao: Costa, 2013

Historicamente, o Ensino Médio constituiu-se, conforme se pode observar no primeiro
item deste capitulo, em um privilégio de classe. Privilégio que possibilitou aos filhos das classes
dominantes estudarem e se prepararem para ingressar na universidade publica e sé depois
trabalhar. Essa educagdo de nivel médio possuia um objetivo claro: a preparagdo para o ingresso
no ensino superior. Enquanto isso, as classes populares, quando possivel, mantinham seus filhos
em cursos de qualificacdo profissional que tinham por objetivo preparar mao de obra para o
mercado de trabalho. Essa realidade alimentou um sistema dual de educacdo: uma rede para
atender os filhos da burguesia, outra para os filhos dos trabalhadores.

As disputas em torno da educacdo, particularmente em relacdo ao ensino médio e a
formacdo profissional, acabaram por constituir um modelo dual de educagdo: de um lado, o
ensino propedéutico com objetivo de preparar para o ingresso na universidade e, do outro, o
ensino profissional que prepara para o mercado de trabalho, constituindo a “criacdo e manutenc¢ao
do sistema paralelo de ensino, ao lado de um sistema oficial” (ROMANELLI, 1988, p. 169).
Fischer (2009, p. 37) compreende que ‘“essa dualidade, ora formalmente mais marcada, ora

menos, nunca se dissolve, de fato, na histéria do pais”.
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Desde a década de 1990, essa realidade sofre algumas alteracdes com uma ampliacdo do
acesso de estudantes de origem popular aos bancos escolares de nivel médio. Houve uma
ampliacdo das vagas, mas nao houve garantia de condi¢des adequadas para receber os estudantes.
As escolas continuaram atuando como se ainda dessem aulas, prioritariamente, para os filhos das
classes privilegiadas, cuja principal preocupagdo € se preparar para ingressar no ensino superior.
A escola ndo se organizou pedagogicamente e administrativamente para essa nova realidade.

O ingresso das camadas populares ao ensino médio provocou uma nova configuracdo na
composi¢cdo social das escolas, que se caracterizava por atender um publico com condigdes
financeiras mais elevadas, que buscava um ensino enciclopédico e que pressuponha um capital
cultural tipico das classes médias e altas. Essa realidade provoca um estranhamento na relagio
entre educadores e educandos, pois os educadores ainda percebem esse nivel de ensino como
preparando para o acesso ao ensino superior, enquanto os estudantes tém como objetivo mais
imediato o acesso ao mercado de trabalho, além de ndo terem em seu horizonte o ingresso no
ensino superior.

Esse modelo de Ensino Médio sofre alteracdes com as mudangas sociais que acontecem
no mundo da producdo e também com as conquistas sociais no campo educacional. Isso faz com
que a dualidade se modifique. Kuenzer (2011, p. 50) alerta para o fato de que, quando o Ensino
Médio torna-se massivo, a dualidade histérica da rede de ensino € invertida e a formacdo geral,
destinada a maioria da populacdo, perdeu em qualidade “[...] banalizou-se e desqualificou-se. O
resultado é um arremedo de educagdo, que antes de geral e s6lida, € apenas genérica e superficial,
com prejuizos irrepardveis para a classe trabalhadora”.

Essa melhora de indices pode ser fruto de algumas ac¢dOes governamentais através de
politicas ptblicas, por exemplo: a oferta de merenda escolar e do livro didético™ para os
estudantes do ensino médio que até o ano de 2005 ndo estavam garantidos a esse nivel de ensino.

Vive-se um momento histérico de muitas proposi¢des sobre e para o Ensino Médio.
Diferentes institui¢des propdem pesquisas’' e testam novos modelos de priticas pedagégicas para

esse nivel de ensino, por exemplo, projetos como Jovens do Futuro — do UNIBANCO, o projeto

70 PNLEM - Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio — Foi prescrito sob a resolucdo n°.
38, de 15 /10/2003, e da portaria n® 2.922, de 17 de Outubro de 2003. Este programa objetivava a distribuicdo, até
entdo inédita, de livros diddticos a todos os alunos da rede publica matriculados no ensino médio. Em 2005, o
governo distribuiu livros de portugués e matematica para todos os alunos do ensino médio, objetivando em 2009 a
distribui¢@o de todos os componentes curriculares.

71 Fundacdo Getulio Vargas, Instituto Unibanco/Itau, Instituto Bradesco, entre outros.
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Ensino Médio Inovador — do Ministério de Educag@o e os Protétipos Curriculares de Ensino
Médio e Ensino Médio Integrado — da UNESCO - Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, o Programa Mais Educa¢io’”, o PRONATEC”, para citar
algumas acdes. Além de existirem ONG’s de assessoria educacional financiadas por empresarios
e organismos multilaterais. Todas essas institui¢des representam o pensamento empresarial ou a
ele prestam servigos e acabam sendo pardmetro para se avaliar a qualidade do/no Ensino Médio.
Sobre essa dimensao Frigotto (2013, p. 8) afirma que “[...] o interesse privado passa a comandar
o Estado e os governos em todos os niveis da federacdo, com rarissimas excegoes”.

Essas iniciativas dialogam e afirmam distintas perspectivas sobre os rumos do Ensino
Médio. Mas, volta-se a reiterar: ndo ha uma crise na educagdo de nivel médio no pais, seja a

propedéutica e/ou o a formacao profissional, mas projetos em disputa.

4.1.3 A educacao profissional de nivel médio no Brasil

A aprendizagem de oficios, no Brasil Colonia (incluindo o periodo joanino), existiu
através das corporagdes de oficios, que foram implantadas seguindo o modelo portugués, que, por
sua vez, era oriundo das corporagdes medievais, que se espalharam por toda a Europa. Em
Portugal, as corporagdes existiram até 1834, quando foram extintas por decreto. No Brasil, as
corporacOes existiram até 1824, quando a Carta Constitucional, outorgada por Dom Pedro I, por
for¢a do inciso XXV do artigo 179, define que “ficam abolidas as Corporacdes de Oficios, seus
juizes, escrivdes e mestres”. O referido inciso XXV era fruto do XXIV, que afirmava que
“nenhum género de trabalho, de cultura, industria ou comércio pode ser proibido, uma vez que
ndo se oponha aos costumes publicos, a seguranca e saide dos Cidaddaos” (CAMPANHOLE e
CAMPANHOLE, 1971, p. 601). A proibi¢cdo a que se refere o inciso XXIV remetia ao controle

sobre o trabalho exercido pelas corporacdes até entdo.

72 O Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto n°® 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a ampliagdo da jornada
escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. As escolas das redes puiblicas de ensino
estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a adesido ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em
curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos de acompanhamento pedagdgico; educagdo ambiental;
esporte e lazer; direitos humanos em educacido; cultura e artes; cultura digital; promog¢do da satde; comunicagdo e
uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica (fonte:
www.portal.mec.gov.br.)

73 PRONATEC - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, criado pelo Governo Federal
em 2011, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educagdo profissional e tecnoldgica.
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A escolarizac@o da educagdo profissional no Brasil foi um processo demorado e dificil,
principalmente considerando que, a0 mesmo tempo em que se extinguiam as corporacdes de
oficio, mantinha-se uma estrutura educativa de cardter escolar para a educagdo das elites
senhoriais e para a reproducao dos quadros da Companhia de Jesus, pelo menos até 1759,

No Brasil colonial, o trabalho era destinado aos escravos — fossem de origem africana ou
indigena — e aos pobres em geral que aqui aportavam. A educacdo escolar era destinada aos filhos

da elite que eram educados com o objetivo de ingressar no ensino superior, assim a escola

[...] ndo foi essencial, inicialmente, mas um luxo porque foi concebida para atender aos
interesses de uma determinada classe, a dos dirigentes. Por ter em sua génese esse corte
de classe e ndo da totalidade social, ela (a escola) tende a descolar-se da sociedade, ao
mesmo tempo em que reflete as contradi¢cdes dessa mesma sociedade (MOURA, FILHO,
SILVA, 2012, p. 2).

Concordando com Moura (2012) que a escola ndo foi essencial em seus primérdios,
compreende-se, entdo, que os cursos destinados aos filhos dos trabalhadores de cunho
profissionalizante se desenvolviam fora desse espago e apartados da rede publica e oficial de
ensino, visto que a mesma atendia apenas os filhos da elite que eram educados para exercer o
poder. Portanto, a educag¢do escolar configurava-se como uma educacao de classe, literalmente.

Segundo Manfredi (2002, p. 76), os cursos profissionalizantes existentes eram destinados
a “[...] criancas e jovens em estado de mendicancia que eram encaminhados para essas casas onde
recebiam instru¢do primdria [...] e aprendiam algum dos seguintes oficios: tipografia,
encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, sapataria, entre outros”. Kuenzer (2009, p. 27) também
compreende que, nos primérdios de seu surgimento, as experiéncias de educacdo para o trabalho
antes “de pretender atender as demandas de um desenvolvimento industrial praticamente
inexistente, obedeciam a uma finalidade: educar, pelo trabalho, 6rfaos, pobres e desvalidos da
sorte, retirando-os da rua”.

O tipo de trabalho que dominava, neste periodo histérico, ndo exigia grandes
qualificagdes e a maioria da populag@o aprendia no préprio local de trabalho, fosse no campo, ou
nas atividades ligadas ao comércio.

Eram as denominadas casas de educandos artifices que “eram integralmente mantidas

pelo Estado: sua clientela era constituida de 6rfaos e desvalidos, o que as fazia serem vistas mais

74 Esse é denominado periodo pombalino que inicia em 1759 e vai até 1822. Através do alvard régio de 28 de
junho de 1759, o Marqués de Pombal, suprimia as escolas jesuiticas de Portugal e de todas as colonias. Ao expulsar
os jesuitas da colonia, a0 mesmo tempo criava as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retdrica, que
deveriam suprir as disciplinas antes oferecidas nos extintos colégios jesuitas.
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como ‘obras de caridade’ do que como ‘obras de instruc¢do publica’” (MANFREDI, 2012, p.77).
A autora, utilizando-se de Cunha, acrescenta ainda que “a instru¢@o propriamente profissional era
ministrada nos arsenais militares e/ou nas oficinas particulares” (MANFREDI, 2012, p. 77).

A autora na exposicdo feita anteriormente realgca a existéncia de dois tipos de educagdo
profissional: a que era destinada aos desvalidos da sorte e a que era ofertada nos “arsenais
militares e/ou nas oficinas particulares” e que eram, de fato, consideradas formagado profissional.
Uma dualidade dentro da dualidade. Uma exclusdo dentro da exclusdo. A classe dominante
brasileira e o Estado, como seu legitimo representante, conseguem se superar quando a questio é
atender as demandas sociais por educacdo e trabalho. Neste momento da histéria do Brasil, o
trabalho ndo era um direito e sim uma obrigacdo. Ja a educacgdo escolar ndo era um direito, e sim
uma excecao, a ndo ser para os filhos dos senhores de escravos e latifundiérios.

Como as iniciativas de educagdo profissional eram destinadas aos desvalidos da sorte, em
geral, as mesmas eram percebidas mais como atividades assistenciais do que como atividades de
formacao profissional. Ainda hoje, existem muitas criticas negativas a esses cursos e as empresas
em geral ndo os reconhecem e nem os valorizam.

Historicamente, a classe dominante preocupou-se em manter sob controle as camadas
mais pobres da populacido e uma das formas encontradas para isso foi a ocupagdo, desde muito
cedo, das criangas, evitando, assim, que as mesmas ficassem desocupadas e causando problemas
de diferentes naturezas. Desse modo, os cursos ofertados eram importantes sob o ponto de vista
da moral embutida neles e da tentativa de conquista da subsun¢do desses jovens trabalhadores
para a ordem e o progresso.

Durante o chamado periodo joanino75 da histéria do Brasil “o Estado procurava
desenvolver um tipo de ensino profissional apartado do secunddrio e do superior, com o objetivo
especifico de promover a formacido da forca de trabalho diretamente ligada a produgdo: os
artifices para as oficinas, fabricas e arsenais” (MANFREDI, 2002, p. 74). J4 no Império, as

iniciativas de educacdo profissional

ora partiam de associagdes civis (religiosas e/ou filantropicas), ora das esferas estatais —
das provinciais legislativas do império, de presidentes de provincias, de assembleias
provinciais legislativas. Por vezes, também resultavam de ambas, isto € da combinacio
de entidades e grupos da sociedade civil com o Estado, o qual os apoiava mediante a
transferéncia de recursos financeiros. Assim, a educacgdo profissional, como preparagdo
para os oficios manufatureiros, era ministrada nas academias militares (Exército e

75 A familia real e a corte portuguesa chegaram ao Brasil em 1808. Estavam fugindo de Napoledo Bonaparte.
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Marinha), em entidades filantropicas e nos liceus de artes e oficios (MANFREDI, 2002,
p- 75-76, grifo nosso).

Segundo Manfredi (2002), no inicio da Reptblica®, duas questdes importantes se
consolidam. Uma € relativa a manuten¢do e a ampliacdo dos liceus. Esse aspecto teria servido de
base para a constru¢do de uma rede nacional de escolas profissionalizantes. Outra € a questio que
se refere as duas concep¢des dominantes na época sobre o ensino profissional, que eram distintas,
mas complementares: “[...] uma de natureza assistencialista e compensatoria, destinada aos
pobres e desafortunados da sorte [...], a outra dizia respeito a educagdo como vinculo de educagdo
para o trabalho artesanal [...]” (MANFREDI, 2002, p. 78).

Em 1889, € Proclamada a Republica no Brasil e a escravidao, abolida em 1888, aspectos
que fizeram com que fossem intensificadas as politicas de imigracdo de mdo de obra. Isso faz
com que a composi¢do da classe trabalhadora brasileira sofra alteragcdes significativas. A
economia cafeeira, em desenvolvimento nesse periodo, possibilita o investimento em outros

setores da economia, como, por exemplo, a inddstria’’; nesse contexto,

[...] o sistema educacional escolar e a Educacio Profissional ganham nova configuragao.
As poucas e acanhadas instituigdes dedicadas ao ensino compulsério de oficios
artesanais e manufatureiros cederam lugar a verdadeiras redes de escolas por iniciativa
de governos estaduais, do governo federal e de outros protagonistas (MANFREDI, 2012,
p. 80).

Para a autora, naquela época, além dos governos, vdrios atores compuseram as acdes de
ensino, entre eles a “[...] A Igreja Catdlica, trabalhadores organizados em associacdes de mutuo
socorro ou de natureza sindical, os quais contribuiram com algumas iniciativas pontuais, e
membros da elite cafeeira” (MANFREDI, 2012, p.80). Esse é um aspecto muito importante, ou
seja, a compreensao de que as politicas educacionais no Brasil ndo s@o fruto apenas das politicas
publicas de iniciativas governamentais e da classe dominante, mas sdo resultado, também, do
cruzamento de vérias agdes envolvendo a sociedade civil brasileira.

Para Ramos, no caso do

76 Segundo Boris Fausto (1982, p. 19), nesta fase da republica “[...] se é certo que ja existe no pais um
processo instalado de industrializagdo, como tantos autores t€m assinalado, a inddstria se caracteriza nesta época,
pela dependéncia do setor agrario-exportador, pela insignificincia dos ramos bdsicos, pela baixa capitalizacio, pelo
grau incipiente da concentragdo”.

77 Segundo Boris Fausto (1987, p. 20), referindo-se aos anos de 1920, “trata-se de uma inddstria constituida
em grande parte por pequenas unidades, caracteristica que se mantém, em linhas gerais vinte anos depois. Dos 13.
336 estabelecimentos industriais recenseados em 1920, apenas 428 tinham mais de 100 operdrios; pelo censo de
1940, de um total de 40.860 industrias, havia 1.236 com mais de 100 trabalhadores”.
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[...] ensino médio e da educagdo profissional, essa visdo dual ou fragmentada se
expressa, historicamente, desde a Coldnia, pela reproducdo das relacdes de desigualdade
entre as classes sociais, na separagdo entre a educagdo geral, como preparagio para os
estudos superiores, e a preparacdo imediata para o mercado de trabalho, funcional as

2

exigéncias produtivas. O termo “dualismo educacional” € corrente nos estudos da drea
da educacdo — a exemplo de Kuenzer (1997, 2005), Landim (2009) e Rangel (2011). Os
autores partem, em geral, da evidéncia das diferencas de qualidade, com cursos mais
breves, de menor custo e entre a educacdo que é oferecida aos filhos das elites e aos
filhos dos pobres (RAMOS, 2011, p. 28).

Para Kuenzer (2009, p. 28),

Em 1942, a reforma Capanema faz o ajuste entre as propostas pedagdgicas entio
existentes para a formagdo de intelectuais e trabalhadores e as mudangas que estavam
ocorrendo no mundo do trabalho. Para as elites sdo criados os cursos médios de 2° ciclo,
cientifico e classico, com trés anos de duracdo, sempre destinados a preparar os
estudantes ao ensino superior.

Em 1961, com a promulgacdo da LDB — Lei n° 4024/1961, reconhece-se a integracdo
completa do ensino profissional ao sistema de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre
os cursos profissionalizantes e propedéuticos. “Da mesma forma, os cursos do SENAI® e
SENAC” podem ser organizados [...] de modo a equivaler aos niveis fundamental ¢ médio”
(KUENZER, 2009, p. 29). Essa medida, apesar do avanc¢o, ndo resolve o problema da dualidade
estrutural.

Em 1975, cai por terra a proposta de generalizacdo do Ensino Médio Profissionalizante,
mantendo-se a equivaléncia entre os dois. No entanto, a légica continua: escolas propedéuticas
para as elites e as profissionalizantes para os trabalhadores (NOSSELA, 2016).

Todas essas iniciativas que ordenavam as mudangas em relacdo ao Ensino Médio
Profissional tinham uma relagdo direta com o que acontecia no mundo do trabalho e,
consequentemente, com as necessidades da producdo industrial. Os curriculos elaborados nos
cursos visavam a capacitar trabalhadores, buscando atender as tarefas tipicas de cada ocupagio.
“O aprendizado privilegiou as formas de fazer tipicas da cada ocupacgdo definida para atender as
demandas de um processo produtivo parcelado, com tecnologia rigida e pouco dinamica”
(KUENZER, 2009, p. 31).

Na década de 1980 e 1990, novas mudancas ocorrem no mundo do trabalho e a concepgao

taylorista-fordista cede lugar a uma nova concep¢do de gestdo e producdo e “[...] na nova

78 SENAI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial.
79 SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.
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organizacio, o universo passa a ser invadido pelos novos procedimentos de gerenciamento: as
palavras de ordem sdo qualidade e competitividade” (KUENZER, 2009, p. 32).

Esse novo contexto do mundo do trabalho exige uma nova postura dos legisladores e
responsaveis pela educacio no que se refere a formacio do novo trabalhador. Percebe-se que sdo
necessarios mais anos de educagdo escolar para que o novo trabalhador esteja apto a ingressar no

mundo do trabalho globalizado e com novas tecnologias, assim € indispensdvel que o

[...] Ensino Médio atinja toda a populacdo de 15 a 16 anos. Ao mesmo tempo, ja ndo se
entende possivel a formagdo profissional sem uma sdlida base de educagdo geral.
Solidamente fundamentada sobre a educacdo bdésica, ela ndo repousa mais sobre a
aquisicdo de modos de fazer, deixando de ser concebida, como o faz o taylorismo-
fordismo, como conjunto de atributos individuais, psicofisicos e tedricos. Ao contrdrio,
passa a ser vista como resultante da articulacdo de diferentes elementos, através da
mediagdo das relagdes que ocorrem no trabalho coletivo (KUENZER, 2009, p.33).

Nesse periodo surge também a Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio “[...] uma
das precursoras do ensino técnico integrado na educagdo profissional e de iniciacdo cientifica no
ensino médio e na educacdo profissional” (PEREIRA, 2012, p. 288). Uma experiéncia inovadora
sob o ponto de vista da concepcdo de educagdo de nivel médio. Essa iniciativa caracteriza, junto
com as experiéncias do MST, a afirmacdo de perspectivas de educacdo de cariter contra-
hegemonico.

Desde 2003, no governo Lula da Silva, algumas mudangas comegam a acontecer no
campo da educacdo profissional de nivel médio. Entre elas, a ji destacada expansdo da Rede
Federal de Educacao Tecnoldgica que, além de ampliar o acesso, incentivou a interiorizagdo da
mesma, possibilitando a populacdo permanecer em suas cidades enquanto estudava. Também

aconteceu a transformacao das Escolas Técnicas Federais em Institutos Federais de Educagao.
4.1.4 Contexto atual da educacio profissional de nivel médio integrada ao ensino médio

Pode-se observar que as incongruéncias em relac@o as politicas de Educagdo Profissional
no Brasil perpassam a Histéria da Educacdo no pais, inclusive, quando da elaboracdo da LDB*,
em 1996. Um exemplo da dualidade da educacdo foi a divisdo do sistema em dois niveis: a
educacgdo bdsica e a educagdo superior. Com o apartamento da “[...] educacdo profissional [que]

nao se encontra em nenhum dos dois, consolida-se a dualidade de forma bastante explicita. Dito

80 LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei 9394/96
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de outra maneira, a educacgdo profissional ndo faz parte da estrutura da educagao regular brasileira
[...I” (MOURA, 2010, p. 71), permanecendo como uma estrutura paralela ao sistema de ensino
visto que “o caminho trilhado pelo governo e o avanco da hegemonia empresarial [...]”
(FRIGOTTO, 2013, p. 10) impediram um avanco na proposi¢do do Ensino Médio Integrado.

Ap6s a aprovacdo da LDB, em 1997, o Governo Federal publica o decreto n° 2208 que
separou a Educacdo Profissional do Ensino Médio Propedéutico. Essa medida consolida uma
concepcao de educagdo que atende aos interesses do capital e causa um grande dano ao sistema
de ensino como um todo. Essa politica s6 vai ser alterada quando, em 2004, apds varios
semindrios e discussoes, o governo federal publica o decreto n° 5154 que regulamenta o artigo 35
da LDB. Frigotto (2013, p. 10) entende que a pressdao empresarial sobre os rumos do ensino
profissional ficou evidente quando quem presidiu a Camara de Educacdo Bésica naquele periodo
“foi um represente histérico do Sistema S”.

A concep¢do que deveria orientar o conteido do decreto n® 5154/2004 foi debatida
quando o Governo Federal promoveu um conjunto de semindrios € encontros para repensar a
situacdo da educacdo profissional de nivel médio. Segundo Ruiz (2004, p. 3), o ano de 2003 foi,
para a politica de Ensino Médio, um periodo de construcdo. O autor destaca ainda que, nestes

encontros € seminarios,

Os problemas que caracterizam o Ensino Médio foram assim definidos: a identidade
dessa etapa de ensino, expressa pelos objetivos de formacdo dos sujeitos individuais e
coletivos que a vivenciam — os jovens; a politica curricular, a ser definida em coeréncia
com uma concepg¢do de conhecimento associada as relagdes politicas pedagdgicas que se
instituem no interior da escola e entre a escola e a sociedade; a formacdo de professores,
valorizando esses sujeitos como construtores de conhecimento e como profissionais
eticamente reconhecidos.

Em pleno século XXI, e apesar de muitas conquistas em relacdo ao Ensino Médio, a
dualidade continua presente no sistema de ensino. Desde hd muito, entram governantes e saem
governantes e a questdo da integralidade do/no Ensino Médio pauta as discussdes em diferentes

setores e segmentos sem, no entanto, conseguir avancar muito no sentido de sua superacao, ja que

[...] ndo hd nem interesse de universalizacdo do ensino médio e menos ainda na
perspectiva do integrado e da formagao politécnica. Mas o que se afirma pela hegemonia
do pensamento empresarial gerindo a educacido do Estado Brasileiro € mais grave. Esta
se desenhando, pelo abandono do sentido de educacdo bdsica, a anulacdo da
possibilidade da cidadania politica determinando o que Milton Santos temia — a
formacao de geragdes de deficientes civicos (FRIGOTTO, 2013, p. 11-12).
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Na primeira década do século XXI, o Ensino Médio passa a ser o centro das atencdes para
a sociedade civil e para o Estado, da mesma forma que, na década de 1990, o palco girava em
torno do ensino fundamental. Assim, ndo € possivel compreender se a conjuntura € de crise ou de
apagdo em relacdo ao ensino médio. Na realidade, pode-se considerar que foi uma opc¢dao de
classe a escolha dos modelos educacionais que vigoraram, pelo menos, até a aprovacido da LDB
de 1996. Depois desse periodo, as correlagdes de forcas se alteraram, ora possibilitando alguns
avancos na concepg¢do, na legislacdo e no modelo e, em outros momentos, provocando grandes
recuos. A ideia de ziguezague € boa para ilustrar os movimentos existentes.

O debate em torno da modificacdo do decreto 2208/97 demonstrou que a légica de classe
instituida desde a reforma Fernando Campos, em meados do século XX, continua presente e seu
resultado foi a manuten¢do da dualidade do ensino médio, mesmo com a revogagdo deste decreto.
O aspecto perverso em relacdo ao acesso dos estudantes aos cursos técnicos continua: o0s
melhores cursos, que, em geral, sdo ofertados pelos Institutos Federais, que fazem uma sele¢io
rigida e concorrida, onde apenas os aprovados podem cursid-los. Os bons cursos
profissionalizantes ofertados pelo Sistema S — SESI, SENAI e SENAC — geralmente sdo caros e
os estudantes das classes populares ndao podem cursar. Os demais estudantes, que ndo podem
pagar um desses cursos do Sistema S e que ndo conseguem ser aprovados nestas selecdes
publicas, estdo destinados aos cursos de formacdo profissional da rede privada e das redes
estaduais de ensino, que nem sempre conseguem fazer uma formacdo mediana, mesmo que
apenas técnica.

O decreto n° 5154/04 é uma conquista dos setores mais progressistas da educagdo, o qual
permite a integracdo entre o Ensino Médio e a Formacdo Profissional, mesmo que seja uma
medida paliativa, pois permite que continuem sendo ofertados, de forma concomitante e
subsequente. Mas, mesmo assim, significa um avango que indica a possibilidade de construir uma
proposta pedagdgica que articule os eixos Trabalho, Ciéncia e Cultura, aproximando-se da
possibilidade de um ensino politécnico e/ou tecnoldgico.

O Ensino Médio também ¢é impactado pelas mudancas oriundas da reestruturagdo
produtiva e das inovacdes tecnoldgicas e também com a ampliacdo do acesso a escola média de
jovens que antes saiam do ensino fundamental direto para o mercado de trabalho, formal ou

informal. O ingresso massivo das classes populares no Ensino Médio faz com que a dualidade se
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modifique. A formacdo geral que antes era sindbnimo de qualidade é banalizada e desqualificada
na leitura de Kuenzer (2011).

Uma andlise dos movimentos e dos sujeitos envolvidos no debate sobre os rumos da
educagdo de nivel médio no Brasil indica que as tensOes presentes nas politicas educacionais é
apenas a ponta do iceberg de um problema maior: a negacdo do direito ao conhecimento as
classes trabalhadoras. Ao impossibilitar que os trabalhadores sejam reconhecidos como sujeitos
de direito, contribuem para a manutencdo de uma ldgica de classe em que alguns s@o educados
para executar e outros para pensar ou, como diria Gramsci, em que uns sdo educados para mandar
e outros para obedecer.

Mas a histéria da educacdo ndo pode ser confundida com momentos de derrota da classe
trabalhadora em relacdo ao direito a educagdo. Ao contrério, foram vencidos varios obstdculos do
ponto de vista das politicas educacionais, particularmente, desde finais do século XX, em que

mudangas importantes t€m se desenhado em relacdo as politicas para o ensino médio.

4.1.5 Notas sobre o contexto do ensino médio no Rio Grande do Sul

O Rio Grande do Sul possuia, segundo o diagnodstico da educagdo produzido pela
SEDUC-RS, em 2013, 9.975 estabelecimentos de ensino. Nesse universo, destaca-se a forte
presencga de estabelecimentos Municipais (49,4%), seguidos dos Estaduais (25,8%) e Particulares
(24,5%). A esfera federal contribuiu com 0,4% dos estabelecimentos (SEDUC-RS, 2014).
Quanto ao contingente de matriculas, 44,2% se concentra na Rede Publica Estadual.

O quadro a seguir, apresenta quantitativamente o nimero de estabelecimentos por rede de
ensino referentes ao Ensino Médio no estado, que neste trabalho nos interessa de modo mais
direto. Nele se percebe que, efetivamente, € a rede publica estadual aquela que atende a grande

massa de matriculas, 85%, em mais de mil escolas.

Tabela 12 — Ensino Médio RS 2013

ENSINO MEDIO 2013

REDE N°DE PERCENTUAL N° DE PERCENTUAL
ESTABELECI MATRICULAS ESTADUAL
MENTOS

ESTADUAL 1.080 73,22% 336.435 85%
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FEDERAL 30 2,03% 9.814 2,5%
MUNICIPAL 24 1,63% 5.725 1,4%
PARTICULAR 341 23,12% 44.060 11,1%

Fonte: MEC - INEP: Censo Escolar da Educagdo Bésica - 2013

Em uma primeira leitura pode parecer que o poder publico vem cumprindo seu papel
constitucional, mas, segundo os proprios técnicos analistas vinculados a SEDUC-RS, o quadro é
grave em se tratando da oferta da modalidade, situacdo que ndo se alterou sequer com uma gestao

de corte mais progressista na conducdo do governo no periodo (2011-2014).

Diferentemente do Brasil, onde as matriculas tém se mantido estaveis, no Estado
verifica-se uma reducdo do nimero de matriculas no Ensino Médio, ao longo dos
dltimos anos. No periodo de 2007 a 2012, houve uma reducdo de quase 9%, totalizando
402.209 matriculas. Por outro lado, de acordo com a PNAD, no mesmo periodo, a
populacdo do RS de 15 a 17 anos, idade esperada para o Ensino Médio, aumentou de
511.000 para 557.000, donde conclui-se que hd espaco para a expansdo dessa etapa de
ensino (SEDUC-RS- 2014, p.3).

Os dados da SEDUC-RS (2010) indicavam ainda, para as Escolas de Ensino Médio, uma
distor¢do idade-série. Em 2010, 39,7% na 1? série e 33,8% no total. Em relacdo ao rendimento
escolar, as taxas indicavam uma preocupante situagdo: reprovacao 21,6%, abandono de 12,3% e
66,1% de aprovacio.

Em relagdo a educagdo profissional no estado, também a situacdo mostrou-se critica, com
a redugdo no ndmero de matriculas de Educacao Profissional no ano de 2013, totalizando, 77.595
matriculas, oferecidas em 410 escolas, em 136 municipios. O destaque € para a rede particular
que, no Estado, detém 51,5% das escolas nessa modalidade. Em segundo lugar estd a rede
estadual, com 39,0%, que detém menos de 3% do total de matriculas na rede (SEDUC, 2014, p.
5).

Reconhecendo os avangos no campo da producdo do conhecimento sobre a especificidade
da Educacdo do Campo, que tem avangado sobremaneira, € necessdrio destacar que nos
documentos oficiais da SEDUC-RS analisados (diagnoésticos sobre a REE e o ensino médio em
particular, projetos de expansdo do Ensino Médio, documento orientador do Ensino Médio
politécnico), hd uma absoluta auséncia de referéncia sobre as escolas do campo, escolas de
assentamentos da reforma agraria, quilombolas, indigenas. O que ndo deixa de ser indicador da

invisibilidade desses sujeitos para técnicos e gestores da politica educacional.
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Na falta de informag¢des mais especificas, sdo analisados alguns dados sobre o universo de
matriculas, taxas de abandono, evasdo e avango para se chegar a uma caracteriza¢do da proposta
implementada pelo Governo Tarso Genro (2011-2014), de reforma do ensino médio, a chamada
“Proposta Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio”.

O gréfico a seguir demonstra dados relativos ao abandono dos estudantes do Ensino
Meédio entre os anos 2007 e 2012, na Rede Estadual de Educagdo. A série indica que o maior
indice estd concentrado na primeira série do ensino médio. Em 2007, o indice foi de 19,01%;
18,0% em 2008; 16,8% em 2009; 15,7% em 2010; 14,7% em 2011 e 15,9% em 2012. H4 uma
queda progressiva nos nimeros de abandono/evasdo, com excecdo de 2012 em que hd uma

elevacdo de aproximadamente 1,2 pontos.

Grafico 3 — Taxas de Abandono do Ensino Médio da Rede Estadual Estado do Rio Grande do Sul - 2007 a
2012
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Fonte: Dados do INEP/MEC/NEED. Elaboragdo prépria.

O ano em que houve maior indice de desisténcia por parte dos estudantes foi 2007,
19,01%, seguido por 2008, com 18%, decrescendo a partir deste ano. SO vai haver um novo
crescimento em 2012, primeiro ano da reestruturacdo curricular em curso, na Rede Estadual de
Educacdo. Nas demais séries, 2* e 3%, 0 abandono existe, mas em nimero bem menor. Analisar 0s
motivos que levam ao abandono/evasdo € muito complexo, pois existem muitos e variados
fatores que contribuem com a saida dos alunos da escola. Alguns desses motivos podem envolver

diretamente as praticas pedagdgicas escolares, mas existem fatores externos a escola que também
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tém a sua parcela de responsabilidade e que sdo muito dificeis de serem identificados®'. Mesmo
assim, as opinides, principalmente as ndo especializadas, responsabilizam a escola e o curriculo
escolar como sendo os grandes vildes pelo desestimulo dos jovens.

No gréfico a seguir sobre os indices de reprovacdo de 2007 a 2012, percebe-se que em
relacdo a 1* série houve um aumento no nimero de estudantes que foram reprovados. Em 2007,
este indice era de 27,9%, em 2008 28,9%, em 2009 29,7%, em 2010 30,0%, em 2011 31, 1%. A
reprovacdo sofre uma queda apenas em 2012, chegando a 23,7%, uma diminuicio de 7,4 pontos

percentuais.

Grifico 4 — Taxas de Reprovagdo do Ensino Médio da Rede Estadual Estado do Rio Grande do Sul - 2007 a
2012
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Fonte: MEC/ INEP/ DEED. Elaboracéo Prépria.

Destaca-se que 2012 foi o primeiro ano de implementacdo da reestruturagdo curricular
proposta pela Secretaria Estadual de Educac@o. Se forem comparados os indices de
abandono/evasdo dos estudantes e os indices de reprovacdo, pode-se fazer a seguinte inflexdo:
primeiro, que politicas como a merenda escolar, o acesso ao livro diddtico, entre outras agcdes
podem ter contribuido no sentido de os alunos permanecerem mais tempo na escola. Segundo,
mesmo os estudantes permanecendo na escola, o problema da aprendizagem, refletido nos altos
indices de reprovacdo, ndo foi resolvido. A exce¢do € o ano de 2012, em que houve uma nova
politica curricular que pode ter interferindo no indice de reprovagdo, fazendo com que o mesmo

diminua em relagdo a 2007.

81 O Jornal Zero, de 22 de dezembro de 2013, publicou uma matéria de capa cuja chamada era: O que ensina a
turma 11 F. Os repérteres acompanharam ao longo do ano uma turma da 1? série do Ensino Médio. Na reportagem,
de sete paginas, os repdrteres relatam as dificuldades enfrentadas por alunos e professores no cotidiano escolar.
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A seguir foi construido um grafico em relacdo a taxa de aprovacdo dos estudantes,
também no periodo de 2007 a 2012. Observa-se que o indice de aprovados aumenta
progressivamente na seguinte ordem cronolégica: em 2007, de 100% dos estudantes da 1* série,
53,0% foram aprovados; em 2008, 53,1%; em 2009, 53,5%; em 2010 54,3%; em 2011, 54,3% e

em 2012, 60,4% dos estudantes foram aprovados. Um aumento de 7,4 pontos percentuais.

Grifico 5 — Taxas de Aprovacgdo do Ensino Médio da Rede Estadual Estado do Rio Grande do Sul — 2007-
2012
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Fonte: MEC/INEP/DEED. Elaboragéo: prépria.

Estes dados sdo importantes porque justificam os discursos dos gestores, de parte da
imprensa e dos empresdrios e de seus porta-vozes de que haveria um apagdo na educagdo. Os
dados, com certeza, revelam problemas e também melhorias no acesso, na permanéncia € na
aprovacao e reprovagao.

Podem-se destacar duas questdes importantes e que tém pressionado as escolas de Ensino
Médio. A primeira delas é o baixo indice das escolas do Estado nas provas do ENEM* e do
PISA®. A segunda é a pressdo dos setores empresariais por mdo de obra qualificada; conforme
alguns setores do empresariado, as escolas de ensino médio ndo estdo preparando com qualidade
os futuros trabalhadores. Mas de que qualidade estdo falando os empresarios? De que qualidade
falam os professores? Por exemplo, para um professor que recebe um aluno no ensino médio que
mal sabe fazer um texto e ler, quando o estudante consegue chegar ao terceiro ano pesquisando,

apresentando trabalhos, escrevendo muito melhor e atuando de forma auténoma, a dimensao do

82 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio (INEP/MEC).
83 PISA — Programa Internacional de Avalia¢do dos Estudantes (OCDE).
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que seja qualidade do ensino € diferente daquela do empresario que procura um profissional para
trabalhar, como técnico em informédtica ou em um polo petroquimico. A dimensdo de qualidade é
outra.

Discutir e entender o papel do Ensino Médio, seus limites e dilemas, € um desafio, pois as
necessidades do capital, a cada dia, se especializam mais e muito rapidamente. Os tempos
escolares e os tempos da producdo ndo andam juntos. Um age e muda constantemente, enquanto
o outro, o tempo da escola e dos estudantes, sdo processos que ndo combinam com a rapidez e a
alucinagdo por mudanca dos tempos atuais.

Neste contexto de mudancas nas politicas educacionais, a Secretaria Estadual de

Educacdo, em 2011, apresenta a sociedade gaticha uma proposta de reforma na qual afirma que:

A proposta de reestruturacdo do Ensino Médio, contida neste documento-base, foi
construida levando-se em considerac@o o Plano de Governo para o Rio Grande do Sul no
periodo 2011-2014, os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), n° 9.394/96 — incluindo a concepgdo para o Ensino Médio no que diz respeito a
sua finalidade e modalidades nela presentes —, além da Resolucdo sobre Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Basica emitida pelo Conselho Nacional de Educacio
(CNE), que se encontra em tramitacdo no Ministério da Educagdo para homologagdo
(DOCUMENTO BASE, 2011, p. 3).

A reforma encontra-se, portanto, em consonancia com um movimento mais amplo de
mudancgas no campo da educacdo, com inicio na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional®*.

Cabe lembrar que, no Rio Grande do Sul, algumas tentativas de mudancas curriculares em
relacdo ao Ensino Médio ja haviam sido ensaiadas; primeiro em 2001, na gestdo Olivio Dutra,
com o Projeto Experimental de Oferta do Ensino Médio® que tinha por objetivo “adotar uma
sistemdtica de alternativa de atendimento, de cardter experimental, para suprir necessidades
educacionais de Ensino Médio, [...] em comunidades isoladas” (PROJETO EXPERIMENTAL,
2011, p. 10). Depois, na gestdo da Governadora Yeda Crusius, em 2009, foi proposta uma
reforma curricular que atingia, também, o ensino médio, denominada “Referenciais Curriculares
do Estado do Rio Grande do Sul ou Li¢des do Rio Grande”. Uma tentativa de mudanga curricular

que ndo se efetivou, pois foi desencadeada no final do governo e resumiu-se a algumas atividades

84 Em outro espago realizei conjuntamente com a profa. Dra. Maria Clara Bueno Fischer uma anélise da experiéncia,
com maior nivel de detalhamento e profundidade. Trata-se de Barros e Fischer (2012).
85 Aprovado pelo parecer 640/2001 do Conselho Estadual de Educacio.
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de formacgdo e distribui¢do de cadernos pedagdgicos que ficaram nas escolas para uso dos
professores e alunos.

No Rio Grande do Sul, a reestruturagdo curricular, que estd em andamento desde 2012,
nao foi uma aplica¢do do decreto n® 5154/2004, a ndo ser em relagdo a Formagdo Profissional,
que teve de ser aplicada integralmente. Em relacdo ao Ensino Médio propedéutico, a proposta o
transforma o Ensino Médio Politécnico®® em Ensino Médio Politécnico sem, no entanto,

. . = P 87
proporcionar a integracdo com cursos técnicos ou de qualquer outra natureza™'.

4.1.6 Ensino médio nas areas de assentamento da reforma agraria

Dentro da bibliografia consultada sobre o universo do Ensino Médio e da Educagio
Profissional, que embasou essa digressdo histérica, raramente a especificidade da educagdao do
campo e, ainda menos, do Ensino Médio e da Educagdo Profissional nela, é abordada. Tal
fendmeno € revelador de uma invisibilidade que s6 lentamente vem sendo modificada.

Na sequéncia, sao apresentados alguns indicadores com o intuito de construir uma visao
panoramica, de conjunto, para aquilatar o papel da experiéncia foco desta pesquisa e que foi
analisada junto a um Movimento Social de trabalhadores do campo.

Dados recentes, de 2012, apresentados pelo Ministério da Educagdo, indicam que as taxas
de atendimento da Educa¢do Infantil/Creche no campo € de 6,98%; da Educacdo Infantil/Pré-
Escola é de 66,80%; do Ensino Fundamental € de 91,96%; do Ensino Médio é de 18,43%; da
EJA — Ensino Fundamental é de 4,34%; da EJA — Ensino Médio € de 3,10%. Tais dados revelam
0 quadro de uma enorme moratoria do Estado brasileiro em relagdo as populagdes no meio rural.

Um elemento importante a considerar, ja que este trabalho foca no Ensino Médio e
Profissional, é a especificidade do universo de jovens do campo e as taxas de matricula,
escolarizacdo e mesmo o perfil dos estudantes dessa modalidade.

No Brasil os dados estatisticos divulgados pelo IBGE e os dados do levantamento
intitulado Panorama Nacional da Educacdo do Campo (PNEDC) revelam um distanciamento dos

jovens camponeses das institui¢cdes escolares. Mesmo que esse distanciamento tenha diminuido

86 Aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo, parecer 640/2011.

87 Sobre a Reestruturagdo Curricular ver artigo MARTINS, Andlia. FISCHER, Maria. Notas sobre a reestrutura¢io
curricular do Ensino Médio Politécnico na Rede Estadual do Rio Grande do Sul. In: Politicas Educativas, Porto
Alegre, v. 6, n.1, p.1-24, 2012.
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nas ultimas décadas, ele ainda permanece maior do que o dos jovens urbanos. Entre os principais
problemas identificados estdo a insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas; a falta de
professores habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade; e a dificuldade de
acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema adequado de

transporte escolar.

Na 4rea rural, [...] pouco mais de um quinto dos jovens nessa faixa etdria (15 a 17 anos)
estdo frequentando o ensino médio. No Nordeste, somente 11,6% dos jovens de 15 a 17
anos que residem na drea rural frequentam o ensino médio. Apenas as duas regides mais
desenvolvidas do Paifs, Sul e Sudeste, ja alcancaram taxas de escolarizagdo liquida
superior a 35% nesta faixa etdria. Mas mesmo nessas regides prevalecem acentuadas
discrepancias entre as populacdes urbana e rural. Na Regido Sudeste, 60% dos jovens
urbanos de 15 a 17 anos estdo no ensino médio, indice que se reduz para 35,1% entre os
jovens do campo na mesma faixa etdria. Na Regido Sul os percentuais sdo 54,6% e
48,2%, respectivamente (PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO, 2007, p. 18).

De acordo com Janata (2014a), que toma dados do INEP de 2010 para refletir sobre o
Ensino Médio no campo, além da ji histérica baixa presenca de escolas de nivel médio,
aproximadamente metade das matriculas do EM no campo sdo de estudantes com defasagem
idade-série, ou seja, com trajetorias acidentadas, ingresso tardio, abandonos e retengdes
sucessivas, 0 que agrava ainda mais a situagao existente.

Dados extraidos da Pesquisa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PNERA (INEP,
2004) demonstram que, das 679 escolas de assentamentos pesquisadas no Brasil, apenas 373
ofertavam o Ensino Médio, o que equivalia a 4,3%. Uma sintese parcial sobre os indicadores de
escolarizacdo no campo, produzida em 2007 pelo INEP, indicava que a oferta de matricula
praticamente dobrou no periodo 2000/2005, “com o niimero de estabelecimentos passando de 679
para 1.377 e o nimero de matriculas, que em 2000 era de apenas 99.775, chegando em 206.905
em 2005 (INEP, 2007, p. 25). Se esse é um motivo de otimismo, a pesquisa também revelou,
com base no Censo de Professores, que existem 354.316 professores atuando na educagdo basica
do campo, e eles representam 15% dos profissionais em exercicio no Pais. Desses, 160.317 ndo
tém o nivel superior (156.190 com ensino médio e 4.127 com ensino fundamental). “Sao, em sua
grande maioria, os menos qualificados e os que recebem os menores saldarios. O nivel de
formacdo dos docentes do ensino médio também reforca a questdo de desigualdade entre a

educacdo basica oferecida a populagdo da zona rural e a da zona urbana” (INEP, 2007, p. 36).
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Do mesmo modo que sé recentemente, no debate geral, o Ensino Médio comecou a
ganhar visibilidade na agenda publica e nos estudos académicos, tal fendmeno também ganhou
recente aten¢do para o MST.

Essa constatagdo pode ser percebida na propria avaliacdo interna do Setor de Educacao,
na passagem dos 20 anos de atividade, em uma das publica¢des na qual a Educacdo Média é

citada como um desafio a ser enfrentado, sobretudo através de politicas publicas.

A existéncia das escolas de ensino médio em 4dreas de assentamento € muito recente.
Demoramos muito para compreender que temos direito a este nivel de ensino no préprio
campo. Ainda sdo pouquissimas, cerca de 25, mas jd nos permitem enxergar este
horizonte. Nesse sentido, um desafio fundamental € o de assegurar escolas deste nivel de
ensino no proprio campo e comprometida com seu desenvolvimento e o de sua
populagdo. Um segundo aspecto é o de possibilitar acesso ao ensino médio nas escolas
préximas, onde ndo ha condicdes de té-las nos assentamentos. A preocupaciao com esses
educandos passa a existir porque muitos de nossos jovens param de estudar no campo e
possam, no campo, praticar os conhecimentos que acumularam.

Junto ao ensino médio aparece a possibilidade de profissionalizacdo dos jovens. E este
se constitui em outro desafio que temos: discutir se nos interessam, quais € como seriam
os cursos técnicos que necessitamos. Os cursos profissionalizantes que temos acesso
ainda ndo se constituem em politica piblica de educacdo do campo. Sdo de cariter
regional, estadual e alguns nacionais, mas eles precisam ser infinitamente multiplicados
para darem conta de capacitar todos os nossos jovens. Devemos, portanto, pensar com
mais carinho na criacio de escolas técnicas em diferentes dreas do saber, localizadas em
nossos assentamentos ou que atendam a juventude Sem Terra (MST, 2004, p.40-41).

Dois anos depois, em 2006, o MST promoveu em Luziania, Goids, um grande semindrio,
com cerca de 500 participantes (MST, 2006a, p. 5), a maioria educadores atuando em escolas
publicas em assentamentos, no qual tematizava a Educacdo de Nivel Médio. O evento
praticamente nacionalizou o debate.

Segundo a prépria leitura do Movimento Sem Terra, das cerca de duas mil escolas
publicas implantadas em dreas de assentamento, ndo chegava, no periodo, a 50 o ndmero
daquelas que ofertavam Ensino Médio. Sendo que mais da metade destas funcionavam como
extensoes de escolas situadas nas cidades préximas (MST, 2006a, p. 4).

Mesmo que seja um numero superestimado o das escolas sob influéncia de um
Movimento Social, haja vista que ndo se pode afirmar que escolas publicas sejam “do
Movimento”, nem que assumam sua proposta politico-pedagégica, a baixa oferta de cursos de
ensino médio € assustadora, em especial frente a propria demanda potencial de concluintes na

educac¢do fundamental e ao contingente fora de qualquer processo de escolarizagﬁogg.

88 O documento apontava, no periodo, a existéncia de 6 milhdes de jovens na faixa etdria de 15 a 24 anos vivendo
no campo (PNAD, 2004) e de uma populagdo de 203 mil jovens existentes nos assentamentos na faixa de 15 a 17
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Nossa luta pela Educacdo Basica de Nivel Médio é tdo necessdria quanto ardua. A
ordem, em alguns governos estaduais tem sido a de fechar as escolas de ensino médio
que existem, inclusive nas dreas urbanas. Além de fortalecer nossa mobilizagdo e
articulacdo com outras organizacdes da sociedade é preciso discutir proposi¢des
concretas para uma efetiva expansio da oferta deste nivel de escolarizagdo no campo; e
ndo de qualquer jeito; ndo em qualquer tipo de escola (MST, 2006, p. 4).

Parece claro que na auséncia de politicas publicas voltadas para a ampliacdo e a
universalizagdo da oferta de nivel médio, o Movimento vem recentemente tencionando o0s
gestores publicos e a0 mesmo tempo buscando parcerias locais, para oferecer alternativas para
sua base social, como os cursos de cardter técnico-profissionalizante combinados com ensino
médio, com os IFEs e Universidades Publicas, apoiadas por programas como PRONERA, através
de financiamento do governo federal®

Uma andlise dos dados recentes (COSTA, 2014, p. 13), sistematizados por técnicos do
IPEA - Instituto de Pesquisas Aplicadas, 6rgdo do Governo Federal, indica, contudo, uma

ampliagdo progressiva da oferta de escolarizacio no campo. E o que revelam os quadros

transcritos a seguir:

anos. Aproximadamente 47 mil estdo fora da escola e dos que a frequentam, sdo pouco menos de 28 mil os que
estavam no ensino médio. Ainda sobre o potencial de estudantes para o EM, a existéncia de 500 mil estudantes na
faixa etdria de 7 a 14 anos e que representam uma demanda potencial para a escolarizacio de nivel médio, somando-
se a populagdo assentada acima de 18 anos, cujo ndmero € superior a 1 milhdo e 400 mil pessoas, e das quais apenas
cerca de 92 mil concluiram o ensino médio (MST, 2006, p.4).

89 Vale lembrar, como o faz Lerrer (2012, p. 454) que em 2010, o PRONERA foi institucionalizado como politica
de Estado (Decreto 7.352/10), assinado pelo presidente Lula da Silva, dia 4 de novembro, logo apés a vitéria da sua
candidata Dilma Rousseff no segundo turno das elei¢des presidenciais daquele ano. Tal ato, segundo a pesquisadora,
ocorrido durante a realizagdo do IV Semindario do PRONERA, em Brasilia, tratou-se de uma demonstracdo do
compromisso do entdo presidente Lula com os movimentos sociais do campo, que hd décadas apoiavam o Partido
dos Trabalhadores (PT), como os que compdem a Via Campesina (MST, MAB — Movimento dos Atingidos por
Barragens, MMC — Movimento de Mulheres Agricultoras, MPA — Movimento de Pequenos Agricultores e a CPT), o
movimento sindical de trabalhadores rurais e professores universitarios vinculados ao PRONERA nos estados.
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Figura 5 — Contexto do ensino médio

Anos de Estudo, por drea (rural e urbana)

2006 2013 Variagao (%) 2006 2013 Variacao (%)

15a17 417 710 15.2% 149 784 4 B%
18224 478 843 20,3% 946 10,03 61%
25aly 554 733 12.3% 9.30 10,41 120%

Fonte: PMAD/IBGE. Elaboracao: IPEA

Proporgao de Jovens com Ensino Medio e
Ensino Superior, por area (rural e urbana)

rural Urbano
2006 nma3 Variagda (p.p.) 1006 m3 Variagao (p.p.)
Proporgan com EM Completo
1BaZé 195%  356% 16,05 1.2%  50.0% 487
X5aly 176%  301% 1243 537%  655% .86
Proporcan com ES Completn
1Bali 0.2% 0,8% 059 26% b,3% 192
%5aly 1.4% T4% 057 10,5% 16.1% 5.61

Fonte: PMAD/IBGE. Elaboracao: IPEA

As tabelas evidenciam que o periodo de 2006 a 2013 testemunhou uma reducdo das
disparidades entre as dreas rural e urbana, em termos de anos de estudo adquiridos pelos jovens,
com destaque para aqueles situados nas dreas rurais. Mesmo assim, o diferencial permanece
elevado e corresponde a trés anos de estudo, na faixa etdria de 25 a 29 anos de idade. O aumento
mais intenso da escolaridade para os jovens de dreas rurais também pode ser visto através da
andlise da propor¢do de jovens com ensino médio completo. A reducdo do diferencial entre os
jovens de dreas urbana e rural ocorreu para todas as idades, mas vale destacar o grupo etdrio de
15 a 17, justamente aquele onde se situa, em tese, o Ensino Médio.

Tais dados contrariam, contudo as denuncias feitas pela Via Campesina (2011), a respeito
do progressivo fechamento de escolas no campo. Na Jornada Nacional de Lutas da Reforma

Agréria, a entidade lancou junto com aliados a Campanha “Fechar escola € crime”, denunciando
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o fechamento de 24.000 escolas do campo, na dltima década (MOVIMENTO NACIONAL DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2011). Apesar do aparente exagero, a consulta ao trabalho de
Mariano e Sapell (2014, p. 7), que trabalham com dados do proprio MEC, atesta a denuncia,
contabilizando 29.459 escolas fechadas, entre o periodo de 2003 e 2012. De modo andlogo
Taffarel e Munarim (2015, p. 46), a partir de dados do Censo Escolar/INEP/MEC, assim como
dos dados do II PNERA — Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agraria, demonstram
que ao longo da tltima década, o numero de escolas do campo brasileiras fechadas foi de
31,46%, ou seja, 32.512 unidades (Il PNERA, 2015).

A pesquisa exploratéria organizada por Valadares e colaboradores (2016), com jovens
liderangas da CONTAG, em que pese as distingdes, indica conclusdes que certamente encontram

ressondncia na juventude Sem Terra, para explicar motivagdes para a permanéncia no campo.

Aparentemente, a organizacdo e a ampliacdo do acesso a politicas publicas voltadas para
a agricultura familiar e para a promocdo da cidadania conseguiram desacelerar em
alguma medida a saida de jovens do campo. Ou seja, mesmo em um cendrio ainda
bastante hostil a agricultura familiar, uma hipétese pertinente para explicar o aumento da
permanéncia diz respeito as “pequenas” conquistas dessa populacdo, que contaram ao
longo dos anos 2000 com um incremento considerdvel da renda, com notavel reflexo no
padrdo de consumo de bens durdveis, incluindo veiculos automotores; melhoria nas
condi¢des de infraestrutura, com ampliagdo significativa do acesso a energia, a dgua, a
telefonia e a internet; ampliagdo do acesso e da importancia das politicas sociais, em
especial as transferéncias de renda e a previdéncia social, que tem seu piso atrelado ao
saldrio minimo; crescimento do acesso a politicas produtivas, tais como reforma agréria,
crédito, assisténcia técnica, PAA, PNAE, entre outras (VALADARES, 2016, p. 68).

O tema do Ensino Médio nas dreas de assentamentos foge ao foco desta pesquisa.
Todavia, ndo se pode deixar de apontar aos pesquisadores que possam ter acesso a este texto o
quanto € desafiadora a realidade existente. Como uma exemplificacdo desse desafio, segue a
transcri¢cao de parte de um diagnéstico produzido, recentemente, por educadores em escolas do
préprio MST da regido sul:

Escolas da Reforma Agraria e ensino de Ciéncias da Natureza
Elementos de diagndstico da situacdo atual identificados no Semindrio

Ha aspectos (dificuldades e potencialidades) que sdo gerais da escola e, portanto,
também afetam o ensino nessa drea. Os aspectos mais recorrentes nas discussdes foram
os seguintes: - precarizacdo das condi¢des de trabalho e rotatividade dos professores
dificultam qualquer iniciativa que rompa ou vise romper com a forma escolar instituida;
- ndo ha laboratdrios de ciéncias em muitas escolas, as bibliotecas sdo precdrias e os
professores t€ém pouco preparo para utilizar o meio natural como “laboratério vivo” para
estudo de determinados conteudos, embora se tenha identificado varias iniciativas na
direcdo de buscar fontes educativas do entorno, de realizacdo de inventdrios ou
levantamentos de aspectos da realidade, que podem ser qualificadas na relacdo com o
ensino em cada drea; - mas a constatagdo é que se costuma sair pouco da sala de aula
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(até mesmo pela pressdo dos tempos de cada aula, onde isso ainda ndo foi alterado), e
quando se sai hd dificuldades de intencionalizar tanto priticas como visitas de campo na
direcdo da apropriacdo ou producdo de conhecimento; - nem sempre os processos de
formacdo continuada, onde existem, respondem a questdes como as abordadas nesse
Semindrio; - fragilidade no planejamento coletivo entre educadores, na drea ou em outra
forma de organizacdo do trabalho docente; - dividas em relacdo ao uso de livros
didaticos e poucas referéncias ou materiais para trabalhar questdes que costumam ser
levantadas em estudos feitos com o Movimento; - falta de educadores com experiéncia e
conhecimento técnico na produgdo agricola.

Também constatamos que ha diferengas entre os estados em relacdo aos referenciais
curriculares, de conteidos de ensino: a maioria das escolas tem uma referéncia externa
de lista de contetidos, algumas com a obrigatoriedade de seguir as referéncias dadas
pelas secretarias de educacdo e outras com maior liberdade de selecdo, que acaba sendo
feita pelo professor de cada disciplina, geralmente seguindo o que tradicionalmente se
ensina. Ha algumas experiéncias de discussdo de bases de contetdos feita entre escolas
que realizam planejamento pedagégico em comum. Discutimos o aumento do controle
dos orgdos de Estado sobre as escolas e a influéncia da politica de testes na discussio de
prioridades de contetdos nas escolas (MST/ ITERRA, 2014, p.18).

4.2 EDUCACAO PROFISSIONAL DO CAMPO NA PERSPECTIVA DO MST

Talvez nenhuma modalidade de ensino, no universo da educagdo bdsica, expresse com
tanta nitidez a disputa de projetos de formagdo dos sujeitos e de desenvolvimento
socioecondmico como a Educagdo Profissional.

Pela potencialidade dos adolescentes e dos jovens adultos que a ela acorrem, a Educagdo
profissional tem se tornado, em especial, desde a década de 1990 no Brasil, um efetivo territério
de disputa entre projetos hegemonicos voltados aos interesses do capital e projetos de educacio
do trabalhador, seja como reacdo ou como criacdo de alternativas ao estabelecido (PEREIRA,
2012, p. 288).

Dessa forma, segue uma breve caracterizagdo das politicas de educagdo profissional para
o campo no Brasil, desde sua emergéncia como uma preocupagdo na afirmag¢do do pais como
nacdo. Na sequéncia, sobre esse pano de fundo, sio abordadas as concep¢des da Educagio
Profissional na perspectiva do Movimento de Educa¢do do Campo e do MST.

Historicamente no Brasil a hegemonia do modelo de capitalismo dependente e associado
aos mercados internacionais, fez das incipientes e pontuais iniciativas de oferta de educagdo
técnica agricola, sobretudo a partir da década de 1910, no século XX, estratégias de manuteng¢do

dos trabalhadores no campo, de maneira subordinada as técnicas e as relacdes existentes, voltadas
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a manutencdo das grandes propriedades, de seu processo produtivo e alheio a projetos que
pudessem representar alternativas ao latifindio, 8 monocultura.

Como tonica dominante esteve sempre a manutencdo da propriedade privada e as
iniciativas de cunho modernizante, que ndo visaram outra coisa sendo aumentar a produtividade e
a rentabilidade, sem alterar as assimétricas concentragdes de renda e da propriedade.

O grande ciclo de transformacao pelo qual o pais passou com o €xodo cidade-campo e sob
o império da revolugdo verde, desde o final da década de 1950, sob a hegemonia estadunidense,
significou um forte impacto nas relagdes de trabalho, com a mecanizagdo da agricultura, o uso
intenso de defensivos agricolas, a expansdao das fronteiras agricolas, a ampliagdo das grandes
propriedades, novas expressdes da monocultura, o controle sobre as sementes e a eliminacido da
biodiversidade. Tais mudancas levaram a formas de moderniza¢do da formagado técnica voltada
para responder a essas demandas.

E notdvel que no Brasil, somente em 1991 tenha sido criado um érgdo para administrar a
formacdo profissional no meio rural. Trata-se do SENAR, um 6rgdo pertencente ao Sistema S,
subordinado a Confederacdo Nacional da Agricultura e mantido pelas contribui¢des de 2,5%
sobre a remuneracdo dos trabalhadores ligados ao ramo agropecudrio, doacdes e subvengdes.
Esse servigo oferece cursos temdticos ocasionais e sequer tem uma educagdo agricola estruturada
(COSTA, 2007), o que significa que, na concepcdo da burguesia agrdria, o padrdo atual de
moderniza¢do do campo sequer necessita da educagdo profissional. Essa é uma tarefa da propria
iniciativa privada e das corporacdes protetivas dela propria.

Desde sua institucionaliza¢cdo como uma funcdo do Estado, tardia, diga-se de passagem,
no ciclo de industrializacdo, a Educagao Profissional, como uma modalidade de ensino, assumiu
finalidades que foram se alternando ao longo da histdria: de carater assistencialista, passando pela
corre¢do, moralizacdo, até a prevencdo da marginalidade (COSTA, 2007, p. 67).

E importante lembrar ainda, como o faz Pereira (2012, p. 292) que

Ha que se ressaltar que a educag@o profissional reivindicada pela educacdo do campo
ndo € a mesma coisa que escola agricola. Inclui a preparacdo para diferentes profissdes
que s3o necessdrias ao desenvolvimento do territério camponés, cuja base de
desenvolvimento estd na agricultura — agroinddstria, gestdo, educacdo, saude,
comunicagdo etc. — e se relaciona ao acesso dos camponeses a educacdo e
particularmente a educacdo escolar, incluida nela os cursos de educagéo profissional.
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Importante lembrar que dezenas de Centros Familiares de Formagdo por Alternincia
(CEFFAs), espalhados pelo pais, notadamente as Escolas Familia Agricolas (EFA’s), trabalham
com educagdo profissional de nivel médio.

Nao é nenhum exagero afirmar que antes de ter uma formulacdo precisa € mesmo uma
proposta para a Educacdo Profissional do Campo, mesmo que para sua base social, especifica do
MST, nos assentamentos da reforma agraria, o Movimento Sem Terra construiu uma prética
nessa diregﬁogo.

A necessidade de responder a uma necessidade premente: a de gestores e técnicos para
viabilizar as cooperativas nos assentamentos levou a criacdo de um curso que ja formou centenas
de agricultores na perspectiva desenhada pelo Movimento.

Sem duvida, foram as ofertas de cursos de carater profissionalizantes que aconteceram no
Rio Grande do Sul, inicialmente na FUNDEP e logo em seguida no ITERRA, que propiciaram
experiéncias que levaram a uma continuada reflexdo, desde as praticas reinventadas e refletidas
sucessivamente, a uma elaboracdo sistematizada sobre as concepgdes que hoje sdo referencial
para esse movimento social.

Nao hd nos documentos internos e formulagdes do MST, até meados dos anos 2000,
explicitamente uma expressao de preocupacdo com a Educacdo Profissional, como politica
publica ou como uma proposta a ser viabilizada nas instancias dos movimentos sociais, do campo
e da cidade. Af reside uma questdo importante: a dimensdo prioritdria para o MST, esteve muito
mais vinculada a uma dimensdo técnico-militante no MST do que profissional e talvez nio se
trate apenas de uma questdo de nomenclatura, pois nao se trata de uma habilitacio para o
exercicio de uma fun¢do delimitada em uma profissdo, ainda que de nivel médio, mas de uma
funcdo dentro de uma estrutura pré-existente: a organiza¢do no assentamento € a organizacao no
Movimento como um todo.

Talvez o marco que abriu um novo periodo nessa direcdo tenha sido a II Conferéncia
Nacional da Educacido Bdsica do Campo, um grande encontro realizado em Luziania (GO), na

sede do CIMI, em 2004. Apesar da nomenclatura da Conferéncia utilizar a expressao “Bdsica”,

90 O termo Educagdo Profissional com tal, sé foi introduzido na legislacdo educacional brasileira com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), em seu capitulo III, artigo 39 (BRASIL, 1996, p. 14). O
termo passa a substituir as expressdes anteriormente usadas: ensino profissional, formagdo profissional ou técnico-
profissional, educacdo industrial ou técnico-industrial, qualificagdo, requalificagdo e capacitagdo (BRASIL, 2004).
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depois retirada, o documento final aprovado apresenta alguns pontos sobre o tipo de formagao

que se esperava na drea:

Formagao de profissionais para o trabalho no campo por meio de uma politica publica
especifica e permanente de:

- cursos de nivel médio e superior que inclua os jovens e adultos trabalhadores do campo
e que priorizem a formacao apropriada para os diferentes sujeitos do campo;

- uso social apropriado das escolas agrotécnicas e técnicas atendendo as necessidades
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo;

- fortalecimento das equipes técnicas;

- implementag¢do de novos formatos de cursos integrados de ensino médio e técnico
tomando como referéncia a sociobiodiversidade;

- formagdo e qualificagdo vinculadas a Educagcdo do Campo, junto as universidades
construidas coletivamente com os sujeitos do campo, as equipes técnicas contratadas e
aos orgdos publicos responsaveis pela assisténcia técnica.

- proposta de agenda especifica para os institutos de pesquisa sobre agricultura
familiar/camponesa e outras formas de organizacdo e producdo das populacdes do
campo (I CONFERENCIA EBC, 2004, p. 4).

Essa referéncia € reproduzida, ainda que com algumas distin¢cdes, em uma das poucas
publicagdes produzidas pela Via Campesina-Brasil sobre a educagdo, em 2006, quando apresenta

suas aspiracdes em dois topicos destacados:

O QUE QUEREMOS: [...]

- construgdo de alternativas pedagdgicas que viabilizem com qualidade a existéncia de
escolas de educagdo fundamental e de ensino médio no préprio campo. No caso do nivel
médio, pode ser pelas escolas agrotécnicas, pode ser pela pedagogia da alternancia (1
tempo na escola/ 1 tempo na comunidade), pode ser escola em regime de internato;

- Cursos e turmas especificas de nivel médio e superior, para a formagao de profissionais
do campo — técnicos(as), professores(as), com formacgdo apropriada para os diferentes
sujeitos do campo;

- Uso social apropriado das escolas agrotécnicas e técnicas municipais, estaduais e
federais, atendendo as necessidades dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, visando
o fortalecimento das comunidades no dominio das técnicas, de maneira que se tornem
autonomas nas decisdes sobre o que e como produzir, de acordo com os seus interesses €
necessidades [...].

COMO E ONDE PODEMOS ATUAR: [...]

Estamos organizados nos nossos Movimentos e entidades e cada um tem a sua propria
dindmica, portanto, é dentro destas que organizaremos nossos debates e participacido nas
discussoes e acdes de Educagdo do Campo. O MPA, o MST, o MAB, o MMC, aPJR e a
CPT por serem organizacdes com presenca nas comunidades camponesas (VIA
CAMPESINA, 2006, p. 34 e 39-40).

A realizacdo de um Semindrio organizado pelo Setor de Educacido, em maio de 2007,
envolvendo os estados do sul do pais, especificamente para o debate sobre a Educagdo
Profissional, foi um marco importante, e desdobramento das discussdes em torno do Ensino
Médio, iniciadas em 2006. Dele resultou um documento que aqui serd destacado como uma das

fontes de anélise. Posteriormente elaboragdes de Caldart (2010, 2011) trouxeram novos
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elementos para o debate, de certo modo, alinhando o discurso, como uma formuladora de
propostas que €.

Em que pese as mudangas na conjuntura, com um governo que construiu politicas que
atenderam os segmentos mais excluidos na sociedade, a leitura que faz o MST em termos de
diagnéstico identifica em primeiro plano uma auséncia de um Projeto de Educagdo Profissional
do Campo, como se percebe no extrato destacado da sistematizacdo final do Semindrio sobre
Educacdo Profissional para as dreas de Reforma Agraria da Regido Sul: "[...] ndo existe no Brasil
uma politica de educacdo profissional para a agricultura camponesa. Porque isso seria atender a
uma demanda vinda do pdlo do trabalho e ndo do capital e, portanto portadora de outro tipo de
exigéncias de formacdo" (ITERRA, 2007, p. 189).

H4, portanto, pelo menos trés dimensdes possiveis para uma andlise. A das formulagdes
em torno da Educacdo Profissional desejada para o campo, com atribui¢des, caracteristicas e
regramentos; a da Educagdo Profissional no ambito do MST, com suas referéncias e
fundamentos; e a da Educagdo Profissional existente e praticada nas escolas e centros de
formacao do préprio Movimento Sem Terra ou em parcerias com outras instituicoes.

A luta pela universalizacdo da educacdo em todos os niveis e modalidades € reafirmada,
mas chama a atencdo para o direito a Educagdo Bésica de qualidade e para todos nos locais onde
vivem. Esta questdo foi tema de debate no Semindrio Nacional: “Juventude e Ensino Médio nos
Assentamentos de Reforma Agrédria”, em Guararema, SP, de 19 a 23 de mar¢co de 2013 onde,
mais uma vez, ficou claro que, a luta do MST pelo direito ao Ensino Médio para toda a juventude
dos assentamentos estd inserida em uma luta maior por Educagdo Bésica de qualidade nos locais
onde vivem.

Embora tenha se constatado uma sintonia com as politicas sociais dos governos Lula e
Dilma, houve vérias situacdes de conflito. Um dos sujeitos coletivos que se manifestou, em
varios momentos, a respeito, foi o0 FONEC — Férum Nacional da Educa¢do do Campo, uma
articulagdo de intelectuais criticos de universidades publicas, sobretudo federais, de IFE’s. Criado
em 2010, o férum se retine com alguma regularidade, construindo sinteses junto aos movimentos
sociais de trabalhadores do campo (CONTAG, MST, entre outros) e manifestando publicamente
suas posicdes, como forma de provocar a adogdo de politicas publicas progressistas na drea da

educagdo (FONEC, 2010). Nele o MST tem notavel influéncia.
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Essa articulagdo, que em alguns estados também conta com Foéruns Estaduais de
Educacdo do Campo bastante ativos, teve um papel significativo, sobretudo como forma de
influenciar as Universidades, Conselhos de Educagdo, Grupos de Trabalho governamentais e o
proprio PRONERA na abertura de cursos de licenciaturas em educagdo do campo e congéneres,
programas e produ¢do de material didético especifico para a Educagdo do Campo.

Em documentos publicos de 2012 e 2013, o FONEC manifestou-se de forma contundente
e critica em torno do PRONACAMPO - Programa Nacional de Educagdo do Campogl, no final
do segundo governo de Lula da Silva, embora fosse uma demanda do férum um programa

publico e estatal para a drea, na perspectiva de entidades e organizacdes de trabalhadores

O formato de programa, a ldgica de sua formulagdo, suas auséncias e énfases nos
permitem situar o Pronacampo muito mais proximo a uma politica de ‘educagdo rural’,
no que esse nome encarna historicamente na forma de pensar a politica educacional para
os trabalhadores do campo em nosso pais, do que das acdes e dos sujeitos que
historicamente constituiram a pritica social identificada como Educacdo do Campo
(FONEC, 2012c¢ p. 1).

Trata-se de uma politica imposta, sem tempo nem possibilidade de discussao, nem do
contetido, nem da forma. E um programa constituido de projetos de cursos de
capacitacdo que desconsideram a histéria construida em cada contexto. Assim, ndo é a
nossa politica. Os interesses privatistas se constituem no Pronatec, seja ‘Pronatec
Campo’ ou simplesmente ‘Pronatec’, pois ndo ha diferenca alguma entre um e outro. E o
sentimento € de que, na atual correlacdo de forcas, ndo s6 ndo tivemos condi¢des de
impedir sua instituicdo, como também, pelo fato de haver muito dinheiro envolvido, ele
ostenta um potencial de cooptagdo das proprias liderangas dos trabalhadores do campo e
dos trabalhadores da educag@o. Por consequéncia, os proprios trabalhadores nao
conseguem percebé-lo se ndo como uma oportunidade; pior, como se fosse a tunica
oportunidade de formac@o técnico profissional que lhe cabe (FONEC, 2013, p. 5).

A critica também se baseava no protagonismo do SENAR (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural), vinculado a CNA, como ator central das formulacdes do PRONATEC
Campo. Na leitura da falta de experiéncia dos Institutos Federais de Educa¢do com a Educagio
do Campo e da falta de abertura para dialogar com os Movimentos Sociais do Campo, sendo que
os poucos IF's com experiéncia na agricultura estavam voltados aos interesses hegemodnico do
agronegocio,

O Pronatec Campo se insere no mesmo quadro, sendo apresentado pelo governo a
sociedade como uma grande conquista: também aos trabalhadores do campo a
democratizagdo do acesso ao ensino técnico e a possibilidade de ‘inser¢do produtiva’.
Trata-se de mais uma ferramenta da estratégia de constru¢do da hegemonia da

91 O PRONACAMPO é um Programa Federal, apresentado pelo entdo presidente Lula da Silva como um conjunto
de agdes articuladas de uma “politica de educagdo do campo” (Decreto presidencial n. 7352, de 4 de novembro de
2010). Mas foi, sé em 2012, apresentado como politica governamental, baseado em quatro eixos: gestdo e praticas
pedagdgicas, formacdo de professores, educacio profissional e tecnoldgica e infraestrutura.
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agricultura capitalista que se pretende seja dominante e para muitos, tnica). De um lado
€ preparacdo de mao-de-obra para o trabalho mais desqualificado que o agronegdcio
demanda (e que quantitativamente é pequena). [...] De outro lado, os cursos do Pronatec
a serem acessados pelos agricultores familiares, representam alternativas de capacitacio
técnica para buscar amenizar a situacdo dos chamados ‘agricultores pobres’, para que se
mantenham inseridos na produ¢do como camponeses, até porque nem haveria condi¢des
de assalarid-los sendo pontualmente. Tenta-se trabalhar com a politica falaz da
conciliagdo que diz haver lugar para todos: para as grandes propriedades que serdo
responsaveis pelas monoculturas de exportacdo e para os pequenos agricultores que
devem produzir sua subsisténcia e buscar competéncia para vender excedentes no
mercado, todos, afinal, integrados ao “agronegécio”. (FONEC, 2012b, p.18-19).

Nao reconhecemos a proposta do PRONATEC Campo elaborada pelo SENAR/CNA,
pelo projeto de campo que representa e porque como politica 0 PRONATEC ignora as
experiéncias de Educacgdo Profissional realizadas por instituicdes como SERTA, MOC,
ITERRA, Escolas Familias Agricola - EFA’s, Casas Familiares Rurais - CFR’s e pelo
proprio PRONERA em parceria com os Institutos Federais, entre outras (FONEC,
2010c, p. 3).

Antes disso, o proprio FONEC apresentou sua andlise critica sobre o programa
PROJOVEM Campo — Saberes da Terra (SECADI/MEC), criado em maio de 2008, a partir da
reformulacdo do Programa Saberes da Terra, executado como projeto piloto no periodo de 2005-
2008 — ambos nos governos de Lula da Silva.

O programa tinha como objetivo central elevar a escolaridade e proporcionar qualificagao
profissional inicial de agricultores familiares, na faixa etdria de 18 a 29 anos. Focado na
pedagogia da alternancia, estava claramente inspirado em iniciativas pedagdgicas dos
movimentos e organizagdes sociais do campo e tomava a pesquisa e o trabalho como principios
educativos do trabalho pedagégico.

As criticas se centraram na execu¢do do programa, que acabou se adequando a ldgica
dominante do PROJOVEM, em sete pontos principais a) Desprestigio da importancia politico-
pedagdgica do ProJovem Campo Saberes da Terra; b) Falta aos gestores dos estados e municipios
conhecimento sobre educacdo do campo; c) Falta de continuidade e ndo-ampliagdo da
escolarizacdo ofertada pelo programa; d) Determinacdo de faixa etdria que reduz alcance do
programa (ndo abrangéncia a faixa 15-17 anos); e) Fragil compreensdo sobre o Arco
Ocupacional; f) Fragmentacdo das Ac¢des Governamentais para Educacdo; g) Fragilidades nos
processos de formagdo dos professores; h) Distanciamento dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos que fundamentam o Programa (FONEC, 2012a, p.7-11).

Em outra oportunidade, o FONEC emitiu uma Nota Técnica (FONEC, 2012a) para

afirmar, entre outras propostas, seu posicionamento contrdrio a forma de nucleacdo, que gera o
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fechamento de escolas pequenas do campo, pritica generalizada com a diminui¢do da taxa de
fecundidade e a expansdo da fronteira agricola promovida pelo agronegdcio, destacando também
a relativa estabilidade econdmica a qual o pais atravessou, gerando novas levas de éxodo em

direcdo aos centros urbanos.

‘Fechar escola € crime’. Ainda que essa escola no campo tenha apenas um aluno. Pois,
escola ndo € s6 escola, ndo é s6 para acolher um ou mais aluno. E espaco social, que
extrapola a relacdo professor-aluno para entrar no ambito da cultura e do direto da

comunidade onde ela estd inserida. (FONEC, 2012a, p.7-11).

Os contornos do que vém se denominando como uma concep¢do € um programa de
Educacdo Profissional do Campo tém tido no MST — entendido aqui como suas escolas de
formacdo, em especial o ITERRA/IEJC e de seus principais formuladores, no qual se destaca
Caldart — um espago de vivéncia e reflexao privilegiado.

Nao € sem razdo que documentos importantes, como o Programa Agrario do MST
(2013b, p. 46) apresente como elementos prioritarios em Programa de Reforma Agraria Popular

itens relativos ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional:

Ampliar o acesso de jovens e adultos a educag@o profissional de nivel médio e superior,
com prioridade a cursos relacionados as demandas do projeto de Reforma Agraria
Popular e de desenvolvimento do conjunto das comunidades camponesas.

Implementar programas de formagdo e projetos de experimentacdo/pesquisa em
agroecologia, vinculados a escolas de educacio bdsica, a cursos de educagdo profissional
e superior e a centros de formagdo existentes nos assentamentos.

Ao reafirmar, ao longo de uma jd consolidada trajetéria, principios de cunho
emancipatorios e ao dar organicidade a eles em uma proposta que guarda graus de complexidade
e refinamento — ndo se trata de estruturas, momentos, dindmicas de facil entendimento e
desprovida de sofisticacdo, pelo contrario — o ITERRA/IEJC tem, nas dimensdes ética e politica,
um bindmio indissocidvel. Tal bindmio, provavelmente, ¢ o elemento que estd na base da
experiéncia que tanta distingdo tem em relacdo aqueles cursos profissionais tdo somente
preocupados com a dimensao técnica, desprovida de vida, de cultura e de luta social.

Uma investigacdo que se debrucou sobre uma escola de formag¢do de um movimento
social, tendo como foco um curso de cardter profissionalizante de nivel médio, necessariamente
estd se referindo a estudantes que além de terem a identidade camponesa, também sdo jovens. Na

proxima secdo se apresenta o debate tedrico-conceitual em torno das juventudes do campo e se

traz algumas das representacdes dos estudantes do IEJC advindas do cotidiano vivenciado.
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4.3 JUVENTUDES DO CAMPO E EDUCACAO DE NiVEL MEDIO E PROFISISONAL

Ao referir-se a juventude, o senso comum, em geral, utiliza-se de expressdes como jovem,
adolescente, mocidade, adolescéncia, puberdade, flor da idade. Ser jovem e permanecer jovem
sdo apelos que sao difundidos, diariamente. Nessa 1ogica as pessoas devem estar sempre bonitas,
fortes, sauddveis, ativas. O envelhecimento deve ser retardado, custe o que custar, € O
amadurecimento também. Nas sociedades capitalistas atuais, ser jovem € ser um potencial
consumidor de marcas e de bens, em geral, voléteis. Parte da juventude, no entanto, nao pode
consumir esses bens e sofre com sua exclusdo do mercado de consumo. Ser jovem estd tdo
naturalizado que ¢ dificil imaginar que ja foi diferente e que esta € uma categoria em constru¢ao
(LEAO, 2010).

Mas, nem sempre os jovens existiram enquanto uma etapa fundamental da vida humana,
como hoje se considera. Aries (1981) considera, inclusive, que as invengdes da escola e da
juventude surgiram concomitantemente, pois ndo havia, exatamente, uma distincdo entre ser
crianga e/ou ser jovem, mas sim, entre ser criancga e ser adulto.

Bourdieu (1983), em uma entrevista, alerta que “as divisdes entre as idades sdo
arbitrdrias” e lembra que “[...] a fronteira entre a juventude e a velhice € um objeto de disputas
em todas as sociedades [...]”. O autor destaca ainda “[...] que a juventude e a velhice ndo sdo
dadas, mas construidas socialmente na luta entre os jovens e os velhos [...]” (BOURDIEU, 1983,
p.2). Aries e Bourdieu chamam a atencdo para o fato de que, seja discutindo a relacdo
infincia/juventude, seja discutindo juventude/velhice, as caracteristicas do que € ser jovem se
definem a partir dos interesses e dos valores de cada época, sdo, portanto, construcdes historicas e
sociais.

Em geral, considera-se que os valores compartilhados pelos jovens sdo reflexos dos
valores de suas correspondentes classes sociais. A agdo social, cultural e politica dos jovens seria
fruto de uma ac¢do de contestacdo e resisténcia a ordem social dominante, tanto no sentido
progressista da busca de um mundo melhor, quanto em seu sentido mais conservador. Essa
reflexdo habita, contudo, o mesmo espaco de outras que desqualificam os jovens na atualidade

como hedonistas, alienados, individualistas e futeis.
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As juventudes t€m se transformado em uma questdo que mobiliza, ocupa e “pré-ocupa” o
conjunto da sociedade, deixando de ser apenas um problema de/da familia. Sinais dos novos
tempos. O fato de o Estado ocupar-se das questdes sociais relativas a juventude pode traduzir
uma dimensao das politicas publicas como regulacao social, ou seja, como um conjunto de agdes
que trazem uma preocupac¢do com o que os jovens podem vir a ser e fazer, a0 mesmo tempo em

que pode significar uma nova forma da sociedade “mirar” as futuras geragdes.

4.3.1 Compreendendo o debate sobre a juventude

Apresenta-se, inicialmente, uma caracterizagcdo conceitual do que estd sendo nominado de
juventude, juventude rural, juventude do campo e juventude militante do/no MST, de modo a
criar condicdes para, na andlise das representacdes dos sujeitos investigados, operar com as
referéncias aqui apresentadas.

Convencionalmente, tem-se utilizado a faixa etdria entre os 12 e 18 anos para designar a
adolescéncia; e para a juventude, entre os 15 e 29 anos de idade. No entanto, é evidente que sob
essa generalizagdo escondem-se grandes distancias e estdo subsumidas outras tantas identidades:
o lugar de classe, o pertencimento étnico, a questdo de gé€nero, a orientacdo sexual, a adesdo
associativa, a crenca religiosa, as preferéncias estéticas, musicais, etc. Portanto, pode-se
considerar a juventude como uma condi¢@o social e como uma representagdo (ABRAMO, 2005),
que tem como um pardmetro a faixa etdria, mas nio se resume a ela. Castro (2009, p. 41), por
exemplo, ao fazer uma historicizagdo dos usos de distintos critérios, lembra que até pouco tempo
o corte etario de 15-24 anos, adotado por organismos internacionais, como OMS e UNESCO,
procurava “homogeneizar o conceito de juventude a partir de limites minimos de entrada no
mundo do trabalho, reconhecidos internacionalmente, e limites previstos de término da
escolarizacdo formal (bdsico, médio e superior)”.

Apresenta-se a seguir como esse momento da vida foi sendo constituido no Brasil, desde a
década de 1960, marco fundamental para essa discussao.

Ao longo da histéria do Brasil os temas relacionados a juventude tiveram pouca
relevancia nas agendas politicas. Ao longo do tempo percebemos que os conteidos, a durag@o e o
significado social desta fase sdo culturais e histdricos, estando em constante transformacao.

Segundo Abramo “[...] o quadro mudou bastante de 14 para cd e se expressa, hoje, como um



201

problema politico, logrando obter maior espaco nas agendas governamentais” (ABRAMO, 2005,
p- 39).

A literatura existente sobre a juventude no Brasil considera que até as décadas de 1960 e
1970 a visibilidade de acdes da juventude ficou restrita aos jovens escolarizados e de classe
média. A juventude € lembrada como fonte de critica ao regime militar € como um segmento que
propds a mudanca de valores culturais, sociais e politicos. Os movimentos de contracultura, o
maio de 1968, entre outros, foram situacdes que deram destaque a esse segmento, mas sempre
desde o ponto de vista dos estudantes universitarios, em maior medida e do movimento estudantil
secundarista, em menor medida. As necessidades dos jovens das classes populares ndo ficavam
evidentes, pois essas foram experiéncias restritas “[...] aos filhos das classes altas e médias
(inicialmente os rapazes, depois, paulatinamente, também as mocas), que podiam manter seus

filhos em tal situagdo [...]” (ABRAMO, 2005, p. 42). Ainda segundo a autora

Em certa medida a experiéncia dos jovens burgueses [...] funciona até hoje como padrao
ideal em torno do qual tém sido avaliadas as possibilidades de outros setores sociais de
aceder a esta condi¢do, de ‘viver a juventude’ [...] e também a partir do qual se medem
abreviacdes, extensdes e interrupgdes de etapa, assim como os desvios e negagdes de seu
conteido (ABRAMO, 2005, p. 43).

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas por forte recessdo econdmica e pela piora da
situacdo social do pais, com o aumento do desemprego e da violéncia. Nesse periodo, a juventude
¢ encarada como uma etapa de vida problematica e de risco, tanto como vitima quanto como
produtora da violéncia, do uso de drogas, das DSTs e do HIV. Havia, portanto, uma tendéncia a
criminalizagdo e a estigmatizacdo da juventude, especialmente, das classes populares. O foco
neste periodo histérico centrou-se nas questdes relativas a criancas e a adolescentes em situagao
de risco, culminando na aprovacio do ECA — Estatuto da Crianga e do Adolescente’ — em 1990.
Os jovens acima de 18 anos ficam fora do texto e do debate sobre direitos e cidadania.

Também sdo destas décadas avancos democriticos importantes como a conquista do
direito ao voto, a aprovacdo da Constituicdo Brasileira alcunhada de “cidada” devido as vdrias
conquistas sociais presentes no texto, entre elas a garantia de educacio publica e gratuita para os
jovens até 14 anos de idade. Essas décadas presenciaram o inicio da implantacdo do Sistema

Unico de Satide — SUS, uma vitéria visto que, antes deste modelo de saude publica, os

92 Na década de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabeleceu a ideia de que crianga € uma

pessoa com até 12 anos, acima de 12 até 18 anos ¢ adolescente. O ECA nido registra a fase da juventude
explicitamente, incluindo a exce¢do para até 21 anos.
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trabalhadores sem carteira assinada eram tratados como indigentes nos hospitais. Duas décadas, a
de 1980 e a de 1990, de grandes paradoxos: vdrias conquistas sociais, a0 mesmo tempo, muitos
limites do ponto de vista econdmico.

Nos anos 2000 surgem as percep¢des de que os problemas de vulnerabilidade e riscos
sociais da juventude ndo se encerram aos 18 anos, mas, muitas vezes, se intensificam, pois os
jovens sdo impedidos de usufruir de um conjunto de politicas sociais. Ganha forca o debate sobre
as necessidades especificas desta etapa da vida. Grupos de jovens e institui¢des da sociedade civil
pressionam pela criacdo de politicas voltadas para esse segmento. O jovem € encarado como
sujeito de direitos e considerado como um agente estratégico de desenvolvimento. Acontece,
nesse periodo, uma transi¢do da visdo do “jovem como problema” para a ideia do jovem ‘“como
solucdo” e “para além da adolescéncia em risco” (ABRAMO, 2005, p. 39).

E s6 recentemente que, do ponto de vista formal e das politicas publicas, efetivamente
passou-se a reconhecer os jovens como “sujeitos de direitos” (NOVAES, 2007). Iniciativas de
politicas publicas para a juventude s@o uma novidade no cendrio. Apenas ha alguns anos criou-se
o Sistema Nacional de Juventude, com o Conselho Nacional da Juventude, o Estatuto da
Juventude e um conjunto de politicas voltadas para esse contingente populacional, tais como a
geracdo de trabalho, renda e profissionalizacdo dos jovens; condi¢des especiais de jornada de
trabalho que possibilitem compatibilizar o emprego e os estudos; direito a meia passagem nos
transportes publicos, entre outras agoes.

Nesse periodo, ha o fortalecimento de conceitos como protagonismo juvenil e da
compreensao do jovem como aquela pessoa capaz de enfrentar problemas sociais que o atingem.
E o inicio de uma visdo que indica que os direitos dos jovens sio responsabilidade da sociedade e
de suas instituicoes.

Ja do ponto de vista tedrico, o tema da Juventude, enquanto uma categoria analitica, ja
possuiu vdrias fases. Ela ja foi compreendida como uma fase preparatéria para a vida adulta, com
focos na educagdo e na capacitacio profissional; depois a juventude foi compreendida como uma
fase problematica da vida e as ac¢des propostas foram de tutela e de ocupag@o do tempo livre dos
jovens, evitando, assim, que percorressem caminhos supostamente perigosos; a juventude
também foi entendida como um agente de desenvolvimento, com a proposicdo de a¢des voltadas
ao protagonismo juvenil e, mais recentemente, pode-se afirmar, que a maioria das producdes

compreende a juventude, primeiro, em sua diversidade, segundo, como sujeito de direitos, com
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focos no papel do Estado e nas politicas publicas. Uma pergunta de Leén (2009) aqui se faz

oportuna como convite a uma outra inflexdo no debate que se segue.

A nocido de juventude adquiriu incontdveis significados: serve tanto para designar um
estado de espirito quanto para qualificar o que € novo e atual, chegando a ser
considerada como um valor em si. Esse conceito deveria ser tratado a partir de diversas
abordagens e caberia perguntar: por onde comegamos a construir uma definicdo de
juventude, sem que as diferencas de classe social e os contextos socioculturais se
superponham as identidades das categorias de juventude? (LEON, 2009, p. 54).

4.3.2 Juventude ou juventudes?

Na literatura socioldgica sdo mobilizadas, com frequéncia, duas perspectivas tedricas para
lidar com o tema da juventude: a corrente geracional e a corrente classista. A primeira lida com o
fendmeno a partir do determinante biol6gico, que seria a defini¢do de um periodo cronolégico da
vida do individuo. J4 a segunda questiona a unicidade do conceito de juventude e propde o
tratamento diferenciado deste fendmeno, de acordo com a heterogeneidade das trajetdrias
individuais condicionadas pelo lugar de classe ocupado na sociedade.

Aqui se considera que existem multiplas formas de experimentar a condi¢cao de ser jovem.

E por condi¢do juvenil entende-se, como Dayrell (2009a, p. 17) a define

[...] Do latim conditio, refere-se & maneira de ser, a situacdo de alguém perante a vida,
perante a sociedade. Mas também se refere as circunstincias necessdrias para que se
verifique essa maneira ou tal situacdo. Assim, existe uma dupla dimensdo presente
quando falamos em condig¢@o juvenil. Refere-se a0 modo como uma sociedade constitui
e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma dimensdo
histérico-geracional, mas também a sua situag¢@o, ou seja, o0 modo como tal condigdo ¢
vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia.

Ignorar tais diferencas, sobretudo de classes, no estudo das juventudes, significa
contribuir para a ideologia dominante de reproducdo de privilégios e admitir que as dificuldades
encontradas pelos jovens em relacdo a escola e ao mundo do trabalho sdo de responsabilidade

individual e ndo coletiva. Afinal, como afirma Frigotto (2009, p. 25)

[...] os jovens a que nos referimos aqui sdo, especialmente, aqueles que frequentam ou
deveriam estar frequentando o Ensino Médio publico, aproximadamente 90%. Trata-se
dos jovens que, na expressdo de Milton Santos, ndo pertencem ao andar de cima da
sociedade brasileira. Os mais de 30 milhdes de jovens, muitos com o direito negado a
ultima etapa da educagdo basica — o Ensino Médio — tém “rosto definido”. Pertencem a
classe ou fragdo de classe de filhos de trabalhadores assalariados ou que produzem a
vida de forma precdria, por conta propria, no campo ou na cidade.
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As juventudes reagem, hoje, as desigualdades sociais diferentemente da década de 1960 e
1970, em que a contestacdo era explicita, tanto no campo cultural, como politico. Como
exemplos destes movimentos destaca-se 0 movimento hippie, com a famosa era de aqudrio; a luta
contra a guerra do Vietna e pelo amor livre entre a classe média branca estadunidense. Porém,
nem todos os jovens estavam envolvidos nestes movimentos ou concordavam com tais
manifestacoes. Os estudos dessa época raramente abordavam as formas de participacdo dos
jovens oriundos das classes populares.

Na conjuntura recente temos visto emergir com forca a expressdo dos descontentamentos
juvenis. Seja nas lutas contra o racismo e a homofobia, seja nas tentativas de assegurar o passe-
livre e de priorizacdo nas agendas publicas de suas demandas, entre outras manifestacdes
importantes que explicitam toda a diversidade cultural e de classe presente na composicdo da
juventude brasileira.

Spésito (1996, 1997), Abramo (1997), Melucci (1997), Levi e Schmitt (1996a, 1996b),
entre outros, compreendem ndo ser facil conceituar a juventude. Trata-se de uma categoria vista
de forma variada, pois fatores diversos podem influenciar na elaboracdo desse conceito, tais
como: diversidade cultural, contexto socio-histérico, visdo inter-geracional, ciclos de vida,
maturidade, entre outros.

De acordo com Frigotto (2004), hd dificuldade de se obter um conceito univoco de
juventude, devido a razdes histdricas, sociais e culturais do universo juvenil. Seria, portanto, mais
adequado falar em “juventudes”, assim os diferentes contextos sociais presentes nessa populagdo
estariam sendo levados em conta. Cada uma corresponderia a uma determinada classe social a um
universo cultural, a uma etnia, a uma religido, a um género especifico, assim como o grupo
estudado nesta pesquisa, que comporta, em seu interior, um universo sociocultural singular,
caracterizado pelas atividades trabalho e escola.

E preciso reconhecer tratar-se de juventudes, no plural, com caracteristicas distintas e
proprias, ainda que alguns tracos comuns estejam presentes (ABRAMOVAY; ANDRADE;
ESTEVES, 2007). Existem muitos e diversos grupos juvenis, com caracteristicas particulares e
especificas, a depender de sua classe social, orientagdo sexual, raca/etnia, etc. E, é claro, as
situagdes nas quais esses sujeitos vivem em um determinado contexto social, politico e
econdmico. H4 autores que ainda, no tocante a faixa etdria, as subdividem em trés categorias:

jovem-adolescente (15 a 17 anos), jovem-jovem (18 a 24 anos) e jovem-adulto (25 a 29 anos).
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Abramo (2005, p. 43-44), de modo similar, destaca que “precisamos falar de juventudes,
no plural, e ndo juventude, no singular, para ndo esquecer as diferencas e desigualdades que
atravessam essa condi¢do”. Ser jovem, portanto, implica em uma ampla diversidade e coloca-nos
o desafio de compreender tal fendmeno em suas multiplas dimensdes. Principalmente, se a
referéncia for o jovem que pertence a classe trabalhadora, que é aquele a quem as politicas de
educacdo de nivel médio, no Brasil, se destinam. Dessa forma, é necessario relativizar defini¢cdes
que tratam a juventude como sendo uma mesma experiéncia vivida por todos.

Neste trabalho, ainda que se reconheca os limites, faz-se uso da compreensdo mais
recorrente na literatura, inclusive aceita como parametro para a ado¢do de politicas publicas,
expressas no Estatuto da Juventude (2013), Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que considera
jovem a populacdo entre 15 e 29 anos. Todavia, procura-se ampliar o conceito, com a adi¢do de
componentes socioculturais, o que significa considerd-lo como constru¢do identitdria, aberta a
multiplos significados e a0 mesmo tempo marcado por relagdes de hierarquia social, notadamente

em relacdo a fase adulta.

4.3.3 Das juventudes genéricas as juventudes da classe trabalhadora

O discurso corrente sobre as diversidades das juventudes, seja do ponto de vista social e
politico, seja do ponto de vista conceitual, apresentado nas paginas anteriores ndo faz subsumir
neste trabalho, a condi¢do das juventudes da classe trabalhadora. Para tanto, apresentam-se
alguns elementos, com especial aten¢do para as relagdes com o mundo do trabalho e a educagao,
e o ensino médio, em particular.

Corrochano (2008), em uma pesquisa que teve por objetivo identificar as principais
mudancas e desafios no processo de insercdo dos jovens no mundo do trabalho, confirma que as
dificuldades da juventude das classes populares sdo maiores do que as dos jovens das familias
que compdem o0s 20% mais ricos do pais, seja em relagio as suas trajetdrias escolares ou ainda
em relacdo a ocupacdo de postos de trabalho. A autora, analisando dados qualitativos da pesquisa

sobre a juventude e o trabalho, conclui que

[...] a maior parte dos jovens entre 14 e 29 anos trabalha. Sdo 30,6 milhdes de
trabalhadores, cerca de 57% da populagdo jovem. Apenas um pequeno grupo desse
contingente — 8,4 milhdes (15,4%) — concilia trabalho com os estudos; a grande maioria
apenas trabalha: 22,3 milhdes, ou seja, 41,3% da populacdo jovem (CORROCHANO,
2008, p. 20).
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Os dados da pesquisa citada demonstram que a ideia dominante de que as juventudes t€ém
como tarefa fundamental o estudo, ou seja, devem frequentar a escola visando aprender a serem
um adulto-trabalhador, ndo estd totalmente correta em relacdo a realidade. H4 um contingente
muito grande de jovens que aliam trabalho e estudo, além daqueles que apenas trabalham e outro
contingente que nem trabalha nem estuda, os denominados “nem nem”. Na realidade, esses
dados, por si s6, indicam o quanto estamos longe de alcancar a universaliza¢ao do Ensino Médio
no pais. Principalmente, se for acrescentado a eles o fato de que um nimero significativo de
jovens permanece fora dos bancos escolares, quando devia estar estudando.

Se o reconhecimento das juventudes é mais do que atual, é preciso reconhecer que ainda
sdo bastante incipientes os estudos sobre a especificidade da juventude rural e seus nexos com as

politicas educacionais.

4.3.4 Da juventude rural as juventudes do campo

Existem alguns poucos estudos que, pelo menos de uma década até o momento, vém
revelando a preocupagdo com a especificidade da juventude rural. Wesheimer (2005, p. 20), por
exemplo, em pesquisa organizada pelo préprio MDA, apresenta um detalhado mapeamento da
producdo e do debate académico brasileiro sobre a temdtica da juventude rural, no periodo de
1990 até meados da década de 2000. No tocante a conceituacdo, o pesquisador identifica, entre as
publicagdes analisadas, cinco abordagens utilizadas nas defini¢cdes sobre a juventude rural: faixa
etdria; transi¢do ou ciclo da vida; geragdo; cultura ou modo de vida e ainda representacdo social.
Todas elas, de algum modo, evidenciam segundo o autor, poténcias e limites analiticos, na
medida em que a condi¢do juvenil € uma constru¢do social, cultural e histérica altamente
dinamica, relacional e diversificada. Nesse sentido, acolhe-se a no¢ao de juventudes e juventudes
do campo no plural, uma vez que se trata de realidades, contextos, experiéncias e identidades
coletivas marcadas pela distingdo. Tal percepcao também € assinada pela pesquisadora Elisa
Castro, em uma das mais amplas pesquisas sobre juventude junto a movimentos sociais populares

do campo.

Embora juventude ndo seja uma temadtica de estudo nova, € recente o tema da juventude
do meio rural como alvo de pesquisas. Assim, a juventude rural é ainda uma categoria
analitica em construcdo, cujos contornos sdo pouco delineados, defrontando-se com a
dupla dificuldade nas defini¢des tanto de ‘juventude’ como de ‘rural’, ou seja, a
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polémica sobre as categorias sociais e as representacdes sobre elas construidas
(CASTRO, 2009, p. 40).

Ser jovem no Brasil hoje € pertencer a um contingente de 50,2 milhdes de pessoas entre
15 e 29 anos, o que significa mais de 1/4 da populagdo brasileira. Desses, 14 milhdes sdo tidos
como pobres, pois a renda per capita de suas familias ndo passa de meio saldrio minimo. O
desemprego € maior entre os jovens pobres, em torno de 26,2% do que entre os ricos, 11,6%.

Segundo o Censo Demogréfico de 2010, a juventude rural brasileira conforma um grupo
de aproximadamente 8,5 milhdes de pessoas, de um universo de quase 30 milhdes de habitantes
(IBGE, 2010). De acordo com a PNAD, de 2011, 6,5 milhdes de familias no campo, de um
universo de 8 milhdes, sobrevivem com até trés saldrios minimos e apenas 147 mil familias
sobrevivem com uma renda de mais de 10 saldrios minimos e até mais de 20 saldrios. A
desigualdade social no meio rural ainda pode ser percebida pelos dados divulgados recentemente
sobre a populacdo considerada em situacdo de miséria no Brasil (IBGE, 2011). Dentre os 16
milhdes de habitantes da populacdo que foram considerados em situacdo de extrema pobreza,
estima-se que 7,9 milhdes estdo no espaco rural. Segundo Barcellos e Mansan (2014), estima-se
que 48% dos domicilios considerados rurais estdo em situagdo considerada de extrema pobreza,
sem acesso a rede geral de distribuicdo de dgua e com auséncia de po¢co ou nascente na
propriedade.

Tais dados colocam em xeque as percep¢des usuais de que ser jovem significa,
aparentemente, ser estudante e estar na escola, ter direito ao lazer e ter poucas responsabilidades.
Nessa perspectiva, trata-se de uma fase preparatéria para o mundo adulto, onde é necessario que
os jovens aprendam, na escola, a “ser adulto”. “Ser adulto”, aqui, no sentido posto por Bourdieu
(1983), implica em ascender a condi¢do de trabalhador e ter dinheiro e poder. Segundo este autor,
esse seria um dos motivos que levaria os adolescentes das classes populares a “[...] abandonar a
escola e a comecar a trabalhar muito cedo [...]” (BOURDIEU, 1983, p. 4). Tal realidade, no
entanto, € bastante distinta no contexto camponés.

E relevante alertar que, neste trabalho o olhar estd focado em jovens que possuem origem
em familias que trabalham em miniftiindios ou como arrendatdrios ou assalariados do campo; que
vivem em acampamentos ou assentamento de movimentos como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra; alguns filhos de trabalhadores que ainda vivem em bairros populares ou em

comunidades e nas periferias das grandes cidades. Esses grupos, em suas particularidades,
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tendem a sofrer um processo de adultizagdo precoce, em oposi¢cao aos jovens filhos de familias
de classe média ou de familias donas de meios de producdo que, geralmente, entram no mercado
de trabalho apds os vinte e cinco anos de idade e em cargos de melhor remuneracio
(POCHMANN, 2004).

Segundo Dayrell (2009b, p. 58), houve uma expressiva incorporacdo da compreensdo da
juventude nos estudos sobre a educagdo escolar, o que favoreceu “uma maior visibilidade do
sujeito jovem, sua subjetividade, suas expressdes culturais”. Tal visibilidade resultou em
significativa ampliacdo de temas e abordagens oriundos da aproximacdo com os campos da
Sociologia da Juventude e da Sociologia da Educagdo, nas pesquisas. Tais fatores ganharam
ainda um forte componente complicador, que foi a quebra de fronteiras provocadas pela fase da
globalizagdo econdmica-cultural em que estamos inseridos e € bem sinalizada pela pesquisadora

Regina Novaes.

A juventude é como um espelho retrovisor da sociedade. Mais do que comparar geragdes
€ necessdrio comparar as sociedades em que jovens de diferentes geracdes [...] vivem os
fatores histdricos, estruturais e conjunturais que determinam as vulnerabilidades e as
potencialidades das juventudes. Os jovens do século XXI, que vivem em um mundo que
conjuga um acelerado processo de globalizagdo e multiplas desigualdades sociais,
compartilham uma experi€ncia geracional historicamente inédita (NOVAES, 2007, p. 3).

Do ponto de vista politico, autores como Barcellos e Mansan (2014), identificam que
desde os anos 2000, abriu-se um novo ciclo com conquistas progressivas com a introducido da
agenda da juventude na formulacdo de politicas ptiblicas no Brasil. Particularmente, a juventude

rural é percebida pelos autores como aquela que mais conquistas obteve no periodo.

4.3.5 Das juventudes do campo as juventudes militantes do/no MST

,

E nos marcos das préprias politicas publicas que se pode realizar uma tipificacdo da
categoria jovens do campo, presente na propria exposicao de motivos que justifica a criacdo do
Estatuto da Juventude, sancionado em 5 de agosto de 2013, depois de mais de uma década de

debate.

O sentido dado a categoria juventude rural, ou jovens do campo, na qual o Estado passa
a selecionar como publico-alvo ou beneficidrio para as PPs, tenta unificar grupos sociais
e identitarios distintos que tém como “unidade a identidade cultural com a terra e o
direito ao reconhecimento como cidaddo” e que vivem do campo e da floresta, como
extrativistas, seringueiros(as), quebradeiras de coco babacu, pescadores(ras),
marisqueiros(as), agricultores(ras) familiares, trabalhadores(as) assalariados(as) rurais,
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meeiros, posseiros, arrendeiros, acampados e assentados da reforma agraria, artesdos(as)
rurais (BARCELLOS; MANSAN, 2014. p. 202.).

A preocupacdo com a formacdo de jovens dentro do Projeto dos Assentamentos da
Reforma Agraria sempre esteve presente na histéria do MST. Entretanto, s6 muito recentemente
que, a julgar pelas atividades formativas e pelas publicagcdes do MST como um todo e do
ITERRA em particular, a temdtica da juventude ganha vida prépria, para além da logica
dominante: a visdo orientada para a produg¢do econdmica e social dos e nos assentamentos.

A existéncia de um coletivo nacional de juventude, por exemplo, sé recentemente ganhou
espaco na estrutura organizativa do MST, institucionalizado no seu IV Congresso Nacional, em
2000 (VALADARES, 2016). Em 2008, o MST organiza o 1° Encontro Nacional da Juventude do
Campo e da Cidade (ENJCC), na cidade de Niter6i-RJ (JORNAL BRASIL DE FATO, 2008). De
modo similar, 0 Movimento tem editado anualmente, desde 2011, um encarte especial do Jornal
Sem Terra com a temdtica da Juventude, produzido pelos setores de Comunicacio, Cultura,
Educacdo, Formacdo, Juventude e Produ¢do, com uma diagramacio e linguagem distinta, focado
nesse publico leitor e, em especial, para as escolas nos assentamentos. Na edi¢do de 2011
(Juventude do Campo: trabalho e renda, p. 40), por exemplo, registra-se “500 mil jovens na base,
acampada ou assentada” — o que revelaria um publico considerdvel. Essas experiéncias levaram a
que se realizassem, anualmente no més de agosto, as Jornadas Nacional da Juventude Sem Terra,
voltadas para “dentro” da organizagao (MST, 2013d). Também €& perceptivel o esforco em
assegurar maior visibilidade para a juventude, como, por exemplo, a realizacdo da “Assembleia
Nacional da Juventude Sem Terra e da classe trabalhadora”, reunida durante o VI Congresso
Nacional do MST, e do lancamento de um Manifesto em defesa de Reforma Agréria Popular.

Em atividade focada no Ensino Médio, em 2006, um evento em escala nacional (MST,
2000), traz pela primeira vez na histéria do Movimento, explicitamente, a preocupacdo com esse
nivel de ensino nas dreas de assentamento e situa a importancia, ainda que sem grande énfase, da

caracterizacdo da juventude do campo.

A fase da juventude traz com mais for¢a o desafio da inser¢@o social e por isso, mais do
que nas etapas anteriores da escolarizacdo (ainda que bem préximo do que pode
acontecer nos anos finais da educacdo fundamental), € preciso atender de forma
simultanea, articulada e equilibrada tanto as exigéncias de uma formagdo humana
integral a que estes sujeitos jovens tém direito, e prdprias a seu ciclo etdrio, como
também as demandas de preparacdo para uma intervencdo imediata em sua realidade
social especifica, seja pela sua participacdo nos processos produtivos e nas alternativas
de geracdo de renda seja ajudando a dinamizar a vida cultural do assentamento ou
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assumindo tarefas ou fungdes politicas ligadas a militdncia no Movimento Social (MST,
2006, p. 15).

A tentativa de conciliacdo é bastante clara: ao mesmo tempo assegurar uma formagao
baseada na concepcdo do Movimento, que esteja voltada, a curto prazo, para a participacdo ativa
nos processos produtivos do assentamento, como também de dedicacdo a militancia organica no
préprio Movimento.

Outra passagem faz referéncia a importancia da dimensdo cultural ser assumida na
interface com a condi¢@o de ser jovem, ainda que voltada a dimensdes projetivas, sem enfrentar

explicitamente muitas das situagcdes problemas percebidas no cotidiano dos assentados.

Nossas escolas de nivel médio devem dar uma énfase especial a dimensdo da cultura na
formacao da juventude, garantindo uma leitura critica do modo de viver predominante na
sociedade capitalista, cultivando valores que fundamentam e se projetam desde lutas
sociais como as nossas; educando para um alargamento de visdo do mundo e para a
sensibilidade estética e artistica. Devemos dar uma atengd@o particular para o acesso a
literatura e ao cinema e para a organizacdo na ou através da escola de atividades
esportivas e de atividades artistico-culturais de musica, teatro, danca, artes plasticas, que
contribuam com o desenvolvimento humano das familias assentadas (MST, 2006, p.17).

Indicador da atencdo dada ao tema foi a realizagdo do Semindrio Nacional Juventude e
Ensino Médio nos Assentamentos de Reforma Agrdria, realizado na ENFF, em mar¢o de 2013,
quase trinta anos depois do nascimento do MST.

Na oportunidade, educadores de escolas de educacdo basica de assentamentos de quatorze
estados e do DF, membros do setor de producgdo, cooperagdo e meio ambiente e dos coletivos de
educagdo, cultura e juventude dos estados, além do coletivo politico-pedagdgico do Instituto de
Educacdo Josué de Castro e da ENFF debateram agenda politico-formativa do MST com a
juventude, sobretudo no &mbito do Ensino Médio, construindo um conjunto de linha de a¢do de

carater formativo.

Discutimos no Semindrio e definimos trabalhar internamente com um conceito de
juventude que a compreende na faixa etdria alargada de 12 aos 29 anos, considerando-se
entdo que ha caracteristicas diferenciadas de cada ciclo de idade que precisam ser
respeitadas no trabalho formativo (MST, 2013, p. 1).

A prépria denominagdo do Semindrio “Juventude e Ensino Médio” € indicadora de uma
alteracdo da importincia do tema, como também a participacdo dos proprios jovens no processo,

além de educadores, assessores e dirigentes.
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Nao deixa de ser significativo o reconhecimento, segundo os proprios organizadores da
atividade, do quanto se alterou a concepcao do significado de ser jovem, no contexto das lutas

sociais do campo e depois nos assentamentos.

Trabalhar com a juventude para inseri-la na luta no periodo de criagdo do MST parecia
mais facil. Acampar aos 16 ou 17 anos era uma opgdo efetiva para os filhos de
trabalhadores sem-terra e, mais adiante, para os préprios filhos de familias assentadas. E
¢ importante lembrar que o Movimento foi constituido por familias inteiras e suas
primeiras liderancas foram jovens. Hoje uma insercdo mais vigorosa depende do avango
do debate sobre a Reforma Agraria Popular e do envolvimento ativo dos jovens na
construcao do projeto estratégico da agricultura camponesa, comegando pelos jovens dos
assentamentos e acampamentos, e intencionalizando o trabalho que podem fazer com
outros jovens, do campo e da cidade. A rebeldia, caracteristica prépria da juventude,
precisa ser potencializada para lutas sociais e projetos coletivos. Isso requer hoje uma
formacdo politica que enraize na histéria da luta de classes uma geragdo que ainda ndo
conseguiu participar de lutas efetivamente de massa, ndo tendo a experiéncia pessoal de
vitérias ou derrotas de classe (MST, 2013, p. 2).

Chama a aten¢@o o quanto temas que tinham uma dimensdo apequenada na percepcao do
que era ser um jovem camponés ganham um plano de maior aten¢do do ponto de vista formativo:
o sonho do trabalho assalariado na cidade, o desejo de consumo, a falta de opg¢des de lazer, os
desafios em relacdo a sexualidade, o uso de tecnologias como as redes sociais, o uso de drogas e
alcool e a religiosidade mistificadora. Ainda que extensa, a citacdo a seguir € singular pela

preocupagdo com os chamados “anti-valores” a serem combatidos pela organizagdo.

Quem trabalha com jovens hoje sente o peso do que significa educar uma geragdo que é
filha da hegemonia ideoldgica do neoliberalismo. [...] ha desafios especificos do plano
cultural que foram destacados nas discussdes do nosso semindrio. Um deles se refere aos
padrdes de consumo, que se relaciona a questdo de como se dimensiona a necessidade de
renda monetiria. E preciso uma intencionalidade educativa forte (e a escola também
pode ajudar nisso) para tornar consciente e objeto de andlise coletiva a distin¢do entre
necessidades reais objetivas, plano do valor de uso, e falsas necessidades criadas pela
ideologia de que “ser é consumir” e consumir quer dizer comprar mercadorias.

Um outro desafio formativo especifico, que se desdobra desse primeiro, tem a ver com a
nogio de lazer. E recorrente a ideia, que apareceu também na pesquisa feita com nossos
jovens, que a falta de lazer ¢ um dos motivos da saida dos assentamentos. O lazer é
reconhecidamente uma dimensdo necessdria a vida humana mais plena. Mas a ideologia
neoliberal nos faz acreditar que existe uma relacdo necessdria entre lazer e consumo, que
o lazer € mercadoria a ser comprada e estd sempre longe de onde estamos e do que ja
fazemos. Contraditoriamente (ou ndo, na légica capitalista), se o lazer € algo que se
compra, € preciso trabalhar mais para isso, e cada vez mais se o desejo for pelo acesso a
formas mais sofisticadas (caras) de lazer, o que entdo ndo deixa tempo nem folego para
desfruta-lo. O lazer, como forma de atividade humana criativa, demanda trabalho, mas
ndo para compra-lo e sim para sua criagdo, organizacdo. Jovens que vao para a cidade
em busca de lazer, geralmente niao t€ém a compreensdo do que poderiam realizar, no
assentamento ou fora dele, no campo ou na cidade, desde essa outra l6gica. Mas ha
muitas praticas culturais juvenis em nossas dreas em outra perspectiva: grupos de teatro,
de capoeira, bandas de musica, cinema da terra, saraus literdrios, gincanas, festas
comunitdrias.... Essas prdticas fazem o confronto aberto, ainda que com forcas bem
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desiguais, a logica da industria cultural, que é o nome do modo como o capitalismo
organiza essa investida ideoldgica no plano da cultura.

No mesmo plano estd o desafio de enfrentar questdes fortes na agenda da juventude
como sexualidade, afetividade, relacdes de género, religiosidade, acesso a diferentes
tecnologias, uso de drogas e édlcool, desde os mesmos pardmetros contra-hegemonicos
com que no Movimento costumamos tratar as questdes do trabalho, da luta, da
organizagdo coletiva. Quando a luta vai mais devagar, quando hd mais derrotas do que
vitérias no plano politico, também militantes podem deslizar para anti-valores, na
argumentacgdo falaciosa de que é preciso cultuar o prazer enquanto se luta, desprezando
vinculos, sentimentos, projeto de futuro. Ou entdo se alienar em mistificagdes religiosas,
tecnologias mitificadas e manipuladoras (mau uso de redes sociais, por exemplo) ou em
vicios que se afirmam enganosamente como provisérios (“posso largar no momento que
eu quiser”). O periodo atual tem nos mostrado que estamos menos imunes a isso do que
pensdvamos estar. E hd ameacas didrias de “suicidio”, politico, humano, que é a op¢ao
de “cada um ir cuidar (ou descuidar) de sua vida”. Por isso mesmo a intencionalidade em
outra direcdo precisa ser reforcada (MST, 2013, p. 5-6).

Evidentemente que, em se tratando de projetos de vida, eles sempre guardam uma
dimensdo de opg¢do e livre-arbitrio e, portanto, se apresentam como legitimas as vontades e
opg¢oes individuais de cada um e cada uma dos jovens assentados. Todavia, claramente, como
projeto do “modo de ser Sem Terra” e da “identidade Sem Terra”, ha uma forte tentativa da
organizacio em trazer a essas novas geracoes o desafio e a possibilidade de fazer do campo, e
mais especificamente dos assentamentos da reforma agrdria, lugares do bem-viver, que
proporcionem uma mediacdo entre os projetos individuais e os projetos coletivos: do
Assentamento, da Cooperativa, do Movimento. Evidentemente o investimento na formacdo da
juventude parece ser crucial para a continuidade da luta, ou seja, para a reprodug¢do dos
movimentos sociais do campo, como o MST.

Nessa seara questdes no ambito da prépria subjetividade se apresentam com forga:
adequacdo, perfil, vocacdo, rentabilidade, autonomia, graus de dificuldades e desafios a serem
enfrentados no trabalho como Técnicos em Gestdo de Cooperativas, sob o controle de geragcdes
anteriores, as quais pais € mesmo avés sdo os detentores do capital politico, econdmico e social,
reconhecidos como legitimos. Tais preocupacdes vém ao encontro de uma percepcdo, que &
apontada por Castro (2009), da juventude como uma categoria subalterna na sociedade atual e
ainda deslegitimada por ser percebida como “em processo de formacao”, um vir a ser.

Essa tensdao também contém uma preocupagdo bastante recorrente, que ainda ndo ganhou
magnitude nos debates entre assentados, mas que tende a se apresentar: a da sucessdao nas
pequenas propriedades rurais, dado o envelhecimento das geracdes anteriores, a quebra dos

mecanismos de hereditariedade e, em menor propor¢do, a concentragdo da terra.
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Um fantasma comum de aparecer, por exemplo, é a questdo do &xodo rural. A saida do
assentamento em busca de renda, escolas, arte, acaba sendo uma solugdo imediata, e
também individual. E uma mudan¢a da vida pessoal sem que a realidade seja
transformada. E ao mesmo tempo em que isso acontece, as discussdes que temos
acumulado mostram que a juventude quer ficar no campo, quer participar e propor
mudancas (Levanta juventude! Juventude é prd lutar! Jornal Sem Terra. JORNAL DA
JUVENTUDE SEM TERRA, n.2, 2011. p.1).

Em uma das produgdes em torno do recente debate sobre Educagdo Profissional do
Campo, Roseli Caldart (2010, p. 240) defende a tese da necessidade de superacdo da falsa
antinomia, nos cursos de formacdo, de preparar os estudantes para ficar ou para sair do campo.
Para a intelectual do MST, ficar ou sair nio é um valor em si mesmo: “E preciso que se eduque
aos trabalhadores do campo para que tenham condi¢des de escolha; e que ficando ou saindo
possam ajudar na constru¢do de um projeto social onde todos possam produzir com dignidade
suas condicdes de existéncia”.

E claro que ndo se pode fazer uma generalizacdo apressada e tracar um perfil tnico da
juventude rural, independentemente dos contextos e identidades. Todavia, alguns marcadores,
além da faixa etdria podem ser considerados significativos. Entre eles estd a
aceitacdo/contraposi¢cdo a valores e a praticas sociais da geracdo antecessora.

Nesse sentido, incorpora-se aqui uma observacdo bastante pertinente, apontada por

Ferreira e Alves (2009).

Na ldgica da agricultura familiar, as relacdes produtivas t€m como base compromissos e
obrigacdes familiares. Disto decorre o fato de o trabalho de todos os seus integrantes,
inclusive os jovens, ndo envolver questdes salariais, porque tem como finalidade a
reproducdo social da familia e unidade produtiva, tanto no ciclo curto — reprodugdo
biolégica —, como no ciclo longo — reprodug@o geracional —, e ndo a acumulacdo de
capital. Este processo de trabalho percorre diferentes etapas conforme a evolugdo do
ciclo demografico da familia, o que afeta, ao longo do tempo, as relagdes entre trabalho
e consumo. O processo de trabalho organiza tanto o espago agricola como o das relacdes
sociais de género e geracdo. Por isso, a passagem de jovem para adulto sé serd
reconhecida quando ocorrer a construgdo de uma unidade produtiva autdnoma, apds o
casamento ou a passagem sucessoria do estabelecimento familiar de pai para filho. Desse
modo, o fator idade perde relevancia na determinagdo do reconhecimento de um jovem
como adulto. E, deste fato, emerge a demanda dos movimentos sociais rurais de se
elevar a idade limite para o enquadramento nos programas governamentais pelo menos
até os 32 anos de idade (FERREIRA; ALVES, 2009, p. 249).

De fato, apesar de ainda serem raras as pesquisas sobre o tema, € possivel localizar
investigacdes como a desenvolvida por Bertoncello, Rossi e Badalotti (2006, p. 50), na qual as
autoras realizam uma pesquisa qualitativa com jovens vinculados aos movimentos sociais (MAB,

MMC, MST e Movimento Sindical), no oeste catarinense. Elas chegam a conclusao de que tais
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Movimentos Sociais revelaram-se fundamentais na producdo de subjetividades “desejantes” de
permanéncia no meio rural, ainda que isso ndo tenha eliminado tensdes existentes e tenha
revelado a tendéncia de novas “capturas” da subjetividade através de processos que agora
“exigem” a continuidade da juventude no campZ2o, dificultando a expressdo dos sujeitos em suas
particularidades. Tal percepcdo também € expressa na pesquisa de Lerrer (2011, p. 5) que
identifica um movimento dialético promovido por um movimento social que, a0 mesmo tempo
em que produz emancipacdo lutando por assegurar direitos através do Estado, entre os quais se
destaca a educacdo, instituiu novas formas de regulacio, até porque insere sua base social em
uma racionalidade produtiva, contribuindo para integrd-la ao mercado de trocas capitalista e a
mecanismos de financiamento, geralmente, distantes do horizonte social desses trabalhadores.
Em pesquisa recente, desenvolvida por equipe técnica do IPEA, com jovens liderancas
vinculadas a organizagdes como a CONTAG™ e suas federadas (VALADARES, 2016),
evidencia-se o quanto ainda é um desafio o dilema de sair do local de origem para estudar e/ou

trabalhar e depois retornar as propriedades.

Seu retorno esta relacionado ao papel subalterno que exercerdo na unidade produtiva.

EEINT3

Termos como ““ajuda”, “apoio”, entre outros, mostram o quao longe muitas destas jovens
estdo de serem encaradas enquanto possiveis sucessoras nas unidades produtivas e assim
alcarem uma posi¢do de maior autonomia no grupo familiar (VALADARES, 2016. p.
92).

No tocante a esse tema € uma referéncia indispensavel o intenso trabalho desenvolvido
por Castro e um amplo grupo de colaboradores (2009). Nele, ao longo de trés anos, foi realizada
uma verdadeira etnografia dos processos organizativos da juventude do campo a partir de eventos
— congressos, reunides, semindrios, jornadas, acampamentos de Movimentos Sociais, como o
Movimento Pequenos Agricultores, o Movimento dos Atingidos por Barragem, o Movimento das
Mulheres Camponesas, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e a Pastoral da
Juventude Rural, a FETRAF e a CONTAG. “A imagem de jovens desinteressados pelo campo e
atraidos pela cidade nao € nova, faz parte da literatura cldssica sobre campesinato. O que coloca
essa questdo no foco do debate atual € o contexto da politica de reforma agréria” (CASTRO,

2009, p. 23/24).

93 A CONTAG representa mais de 20 milhdes de trabalhadores e trabalhadoras rurais de todo o Brasil, organizados
em 27 federagdes estaduais (FETAGS), com mais de 4 mil Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(STTRs) filiados.
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A pesquisa, ao combinar um detalhado estudo da produ¢do académica com a realizagdo de
entrevistas, grupos focais, além de observagdo participante, deu uma importante contribui¢do ao
revelar a importancia da escuta dos sujeitos que sdo liderangas dos movimentos sociais do campo,
trazendo suas percep¢des sobre a propria identidade como jovens do campo engajados na luta
social, em suas diferencas e singularidades, com destaque para as relacdoes de género e de
diversidade sexual. A organizacdio e o tratamento dos quantitativos combinados a outras
estratégias qualitativas evidenciam o potencial de investigagdes dessa natureza, com a juventude
militante.

Na pesquisa referida fica evidenciada, a partir das declaragdes de jovens militantes e
liderangas dos movimentos sociais rurais, como a juventude, aos poucos, foi conquistando no
campo politico, espaco em suas instincias organizativas e, constituindo-se como um ator politico,
nos processos de tomada de decisdo, nas instancias deliberativas dos movimentos sociais € nos
espacos de interlocu¢do com o poder publico. Tal processo de disputa por reconhecimento nao
aconteceu sem tensoes e limites, ja que a pesquisa identificou um processo que se iniciou ha trés
geragdes e que agora se consolida, através de estratégias familiares e dos préprios movimentos
sociais e de organizagdes.

Um bom apanhado com pesquisas académicas e a sistematiza¢do das reivindicagdes da
prépria juventude organizada no campo em movimentos como a PJR, CONTAG, MMC, MAB,
MPA, MST e FETRAF pode ser consultado no compéndio organizado por Barcellos e Mansan
(2014), fruto de Semindrio Nacional sobre a juventude rural e politicas publicas, organizado pelo
governo federal, que, de certo modo, atualiza algumas questOes tratadas por Castro (2009),
trazendo uma percep¢ao mais coletiva das demandas.

De um modo geral, estudos sobre identidades/subjetividades e culturas juvenis
relacionadas a instituicdo escolar ainda sdo poucos, mas comeg¢am a se desenhar no bojo das
investigacdes sobre juventude e escola, especialmente, quando se referem as escolas de Ensino
Médio (DAYRELL, 2009a; SPOSITO, 2009). Assume-se, dessa maneira, que ao se falar de
juventude, estd falando-se de pessoas, coletividades e significados em disputa (ABRAMOVAY;
CASTRO, 2006).

Na falta de dados mais gerais — até o momento ndo foram localizadas pesquisas mais
amplas — ndo foi possivel identificar tensdes que estdo na origem da prépria condi¢do de jovens

assentados e suas relacdes intrafamiliares e socioculturais, percebidas empiricamente no trabalho
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de campo. Pesquisas com os egressos dos cursos indicam caminhos promissores para verificar
como a formacao bdsica é ou ndo vivenciada e praticada nos contextos de origem dos estudantes-
militantes. Nessa direcdo, trabalhos como o de Janata (2014a, 2014b), a partir de sua tese de
doutoramento com egressos do Ensino Médio e Ensino Médio Integrado em Agroecologia, em
uma escola estadual situada em drea de assentamento da reforma agrdria no Parand, abrem novos
caminhos investigativos, ao trazer as contradi¢des e os desafios percebidos apos a conclusdo da

L hAcieadd
formacao basica”.

4.4 SINTESE PARCIAL

O objetivo que orientou a elaboracdo deste capitulo foi apresentar a discussdo e analisar as
produgdes em torno da Educac@o Profissional de Nivel Médio no Campo, a partir da prépria
elaboracdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Para tanto, historicizou-se o Ensino Médio no Brasil, destacando as tensdes teoricas,
legais e os desafios percebidos na conjuntura educacional. A partir dai, foi trazido o contexto
atual da Educac@o Profissional de nivel médio no Brasil e no Rio Grande do Sul, para se chegar
ao objeto de estudo propriamente dito: a educacio profissional do Campo.

Dentro dela se destacou os sujeitos aos quais ela se destina, e por isso parte do capitulo
dedicou-se a fazer uma digressdo sobre o conceito de juventude e seus desdobramentos, tanto no
universo académico, como nas politicas sociais. Tal empreitada permitiu analisar algumas das
percepgdes e tensdes das juventudes camponesa Sem Terra, que estudam no nivel médio
profissionalizante no IEJC.

Os estudos sobre as juventudes confirmam que a mesma € uma categoria sécio-historica,
que traz em si as dualidades presentes em uma sociedade de classes, e que, também, € uma
constru¢cdo social, que considera as singularidades dos jovens das classes populares que

frequentam nossas escolas.

O MST/PR tem se destacado na busca por consolidar praticas educativas em agroecologia. Entre as iniciativas na
area de educagdo (Curso Técnico em Agroecologia na modalidade de P6s-Médio, Ensino Médio Integrado e Curso
de Tecndlogo em Agroecologia), pode-se se citar a formagdo em agroecologia que ¢é desenvolvida nos
centros/escolas de formacao do MST/PR; Escola Iraci Salete Strozak, (em Cantagalo), Escola Ireno Alves dos Santos
(em Rio Bonito do Iguagu), Escola José Gomes da Silva (em Sdo Miguel do Iguacu-PR), Escola Milton Santos (em
Maringd) e Escola Latino Americana de Agroecologia (na Lapa). Além do trabalho de Janata (2014a, 2014b). Mais

informagdes podem ser obtidas na pesquisa de Lima e Noda (2010).
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A especificidade da identidade camponesa entre as juventudes, e dentro delas aquela que é
partilhada por jovens acampados e assentados pertencentes ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, revelou-se imprescindivel para que se pudesse conhecer, com maior grau de
profundidade, as questdes que envolvem a proposta pedagdgica de educacdo profissional, nas
areas de reforma agraria e, particularmente, com presenca de militantes da Via Campesina.

E sempre um desafio, no contexto formativo de um curso de cariter profissionalizante e
com um foco bastante preciso de técnico em cooperativismo — como € o caso em estudo —
reconhecer as culturas e as identidades juvenis como singulares e, a0 mesmo tempo, como
possibilidades de aprendizagens significativas e socialmente uteis.

De certo modo a experiéncia do IEJC € uma resposta, com um enorme esforgo logistico,
de recursos humanos, financeiro e também politico-pedagdgico, para enfrentar a quase-auséncia
do Estado, que ainda muito pouco tem feito para assegurar de fato e de direito um Ensino Médio
para a juventude do campo que ndo seja a repeti¢do do quadro cadtico: precariedade material ao
extremo, longas distancias a percorrer, ensino conciliado com jornadas de trabalho por vezes
exaustiva, professores distantes da realidade vivida e com uma concep¢do urbanocéntrica e
bancdria.

Em relagdo ao aspecto da diversidade sociocultural dos estudantes chama a atengdo o
esfor¢o operacional de um Movimento Social em centralizar, em uma escola no extremo sul do
pais, um curso que acolheu ao longo de sua histdria estudantes de todas as regides e estados do
pais, em sua imensa diversidade. O propodsito de fomentar a organizacdo do trabalho cooperado
nos assentamentos desde os acimulos politico-organizativos e das concepcdes do Movimento €,
sem duvida, eixo condutor da experiéncia, além de objetivar certa estabilidade organizacional e
de quadros politicos na gestdo do proprio IEJC. Todavia, as grandes diferencas etdrias, étnicas,
culturais, de linguagem, hdbitos, costumes e origens dos estudantes tém sido um dos grandes
desafios nas experiéncias de implementagao curricular, além de distingdes bastante acentuadas de
formas de trabalho, de relacdo com o ambiente, de relagdes com a biodiversidade e de formas
societdrias peculiares.

Na andlise de Caldart e Kolling (1997, p. 259),

a possibilidade de estudar no Sul amplia as vivéncias dos jovens para além do mundo
restrito do assentamento. A experiéncia vivida durante o curso, na ‘“escola do
Movimento”, uma escola que exige disciplina, trabalho, planejamento e cuidado com seu
espaco privado, o conviver entre pares culturalmente diferentes e experimentar a
vivéncia do coletivo, propicia-lhes o contato com um mundo até entdo desconhecido.
[...] o TEMPO-ESCOLA configura-se como um novo processo de socializacdo que
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ultrapassa os lagos familiares e comunitdrios. Duplamente entre pares, nas condigdes de
jovens e de assentados, eles vivem um processo de transformacgdo através do ensino
direcionado e vivenciado na prdtica. Ndo s6 na pratica de gerenciamento de uma
cooperativa, mas também na pratica social de compartilhar, solidarizam-se com seus
pares, unidos num s6 objetivo: formarem-se e capacitarem-se.

Apesar de exitoso em sua experiéncia formativa, cursos como o TAC sabidamente ndo
sdo referéncias a serem replicadas como um modelo nas dreas de assentamentos. Por vdrias
razdes (internato, financiamento publico, gestdo de quadros técnicos altamente capacitados e
acompanhamento de dirigentes do movimento, quadro de educadores, etc.). Ele s6 € possivel em
condi¢Oes especialissimas, e serve mais como um laboratorio de formagdo e vivéncia dos
principios organizativos do que como algo a ser implantado em outros contextos, com outros
desenhos organizativos e pedagdgicos e funcdes.

Essa percepcio € também reconhecida pelos integrantes do Setor de Educacdo, que, em
ultima andlise, orientam a gestdo do ITERRA/IEJC. Na efeméride de 20 anos de educagdo no
MST, um caderno produzido pelos educadores da drea, o movimento fez um balanco que,

inclusive vem ao encontro das impressoes aqui explicitadas.

[...] o IEJC ndo chega a ser uma referéncia pedagdgica para as escolas publicas de
assentamentos e acampamentos porque sua especificidade ndo permite uma transposicao
linear da experiéncia; seria preciso um processo mais complexo de sistematizagdo desta
pratica de escola para que ela pudesse ser mais amplamente aproveitada pelo Movimento
(MST, 2004, p. 15).

As possibilidades de instituir e gerir outras experiéncias de ensino médio, publico, nas
areas de assentamentos da reforma agrdria, que se aproximem e sejam coerentes com a proposta
pedagogica geral do Movimento Sem Terra, sem divida constitui um desafio de grande monta.
As varidveis sdo muitas para se assegurar o &xito e o IEJC e o ITERRA acabam servindo como
parametros e referéncia de possibilidades para muitas das acdes pretendidas, que vao da gestdo a
dimensdo cultural, como bem explicitado em documento da organizagdo sobre a Educagdo

Escolar de Ensino Médio pretendida:

O desenho organizativo e pedagdgico de escola que permite a implementacido desta
concepcdo de "ensino médio" (do MST) deve envolver fundamentalmente uma
combinagdo entre processos de gestdo participativa (que inclua a auto-organizacdo dos
estudantes e a relag@o da escola com a organicidade e o projeto de desenvolvimento do
assentamento e com a articulagdo da juventude Sem Terra), inser¢do em processos de
trabalho vinculados a produgdo e a atividades culturais e organizativas do assentamento
e as lutas do Movimento Social, préticas de convivéncia que cultivem valores e relacdes
interpessoais humanizadoras, e uma organizacdo de estudos que favoreca a integracio
curricular, o respeito e a valorizacdo dos diferentes saberes e a articulagdo entre
conhecimento, trabalho, cultura e luta social (MST, 2006, p. 18).
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Dada a multiplicidade de experiéncias locais e de possibilidades objetivas e subjetivas, o
tipo de escola de nivel médio pretendida tem, fundamentalmente, a defesa de eixos vertebradores
basicos, que estdo na pedagogia do Movimento, mas que se abrem para formas distintas: Ensino
Médio Integrado, via redes publicas estaduais, Unidades descentralizadas de Escolas
Técnicas/Institutos Federais de Educacdo, Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio com
formagao para o trabalhador do campo com ou sem cursos técnicos-profissionalizantes, Educacdo
Bésica de Nivel Médio, EJA Ensino Médio, até a possibilidade de criacio de uma proposta
especifica de Ensino Médio Integrado do Campo, onde seria possivel a oferta de cursos técnicos
de nivel pés-médio, com foco nas demandas regionais (MST, 2006, p. 21-22).

Ha nas experiéncias em educacdo do MST, como as analisadas no IEJC, uma clara e
expressa construcdo de um projeto alternativo de formagdo humana e politica. Todavia, devido a
particularidade dessas experiéncias, que acontecem em uma escola de formac¢do do Movimento e
sob seus dominios, existe uma particularidade que deve ser considerada. Contraditoriamente, ha
uma distancia entre a educag¢do formal, sob responsabilidade do Estado, e a intencionalidade
politica, pedagégica e educativa do MST, inclusive em &dreas de assentamento, em torno da
viabilidade de experiéncias como a do IEJC para os filhos e filhas da reforma agréria, ja que elas
estdo sob o controle das secretarias municipais e estaduais de educacao em sua quase totalidade.

Na medida em que as possibilidades de educagdo formal se ddo através da oferta de
escolarizacdo a partir da base territorial onde estdo os assentamentos, € se ddo a partir da
construcdo de politicas publicas a partir das redes de ensino existentes (escolas, nucleos
regionais, superintendéncias, secretarias de educacdo) e de um sistema existente (conselhos de
educagdo), uma necessdria mediacdo acaba tendo que ocorrer entre o desejado e projetado e o
possivel e realizavel. Embora tenha se difundido, ao longo de quase duas décadas, o paradigma
da educacdo do campo, estd muito longe de se realizar em outros espagos e tempos algo do

género vivido no IEJC, em se tratando do Ensino Médio combinado a Educacdo Profissional.
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5.0 LUGAR DO TRABALHO NA EXPERIENCIA EDUCATIVA DO IEJC

“...0 tempo é escasso: mdos a obra!
Primeiro é preciso transformar a vida,
para cantd-la, em seguida”
Maiakovski, poeta russo.

Tu comerds o pdo do suor do teu rosto, até
que retornes a terra, pois dela foste formado.
Porque tu és po, e ao po retornards
(Génesis, 111, 19).

Quando se fala do trabalho, estd-se lidando
com o homem mesmo... (Karl Marx)95.

5.1 TRABALHO: A SEMANTICA HISTORICA DO TERMO®. ..

A etimologia da palavra Trabalho possibilita visualizar como foi sendo construida essa
expressao. Raymond Williams, pesquisador e critico literdrio ingl€s, em seu livro Palavras-chave,
explica que a expressdo Trabalho possui tanto um sentido negativo, quanto positivo. Williams

(2007, p. 396) lembra que a expressdo Trabalho tem origem a partir da palavra

Work — que — € a forma inglesa moderna do substantivo weorc e do verbo wyrcdn,
ambos do inglés antigo. Como palavra mais geral para referir-se a fazer algo e a algo
feito, sua gama de aplicagdes é naturalmente enorme. Hoje, o mais interessante € sua
especializacdo predominante como emprego regular pago.

Williams (2007, p. 396) afirma também que a palavra trabalho € utilizada para “[...]
indicar atividade e esfor¢co ou realizagdo, foi modificada, ainda que de modo desigual e
incompleto, pela definicio de suas condi¢des impostas, tais como um trabalho ‘fixo’ ou com
horérios, ou o trabalho em troca de uma remuneracdo ou saldrio: ser contratado”. O autor indica a
aproximacao entre a palavra Trabalho e Labour, esta tltima significando dor e faina, conforme se

observa a seguir.

Labour e toil sio palavras ainda mais duras que work, porém no S13°7 os trabalhadores
manuais receberam a designacio de labourers (trabalhadores, operdrios), e a oferta desse

% Marx, Karl. Trabalho Alienado e superacdo positiva da auto-aliena¢io humana (Manuscritos Econdmico-
filos6ficos). In: FERNANDES, Florestan, et ali. K. Marx, F. Engels: historia. 2. ed. Sdo Paulo Atica, 1984, (p- 163).
% Seméntica histérica aqui é entendida como “[...] uma vertente que pode ser definida de modo mais preciso quando
se acrescenta que a énfase ndo recaia apenas nas origens e nos desenvolvimentos histéricos, mas também no presente
[...] como histéria” (WILLIAMS, 2007, p. 41).

°7 O autor usa a expressdo S para referir-se ao pardgrafo e 13 refere-se ao pardgrafo treze.
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tipo de trabalho generalizou-se como mao-de-obra (labour) desde o SXVII. O Trabalho
adquiriu entdo o sentido mais geral de atividade (WILLIAMS, 2007, p. 396).

Além de considerar a aproximacdo entre trabalho e labour enquanto formas autdonomas,
porém préximas, Williams (2007, p. 398) também relaciona a questdo do trabalho a sua forma

histérica de emprego, conforme se pode ler a seguir:

z

A especializacdo do trabalho como emprego remunerado é o resultado do
desenvolvimento das relagdes produtivas capitalistas. Estar empregado (to be in work)
ou desempregado (to be out of work) era estabelecer uma relagdo definida com a pessoa
que controlava os meios do esfor¢o produtivo. Entdo, trabalho desloucou-se, em parte,
do préprio esforco produtivo para a relagio social predominante. E somente nesse
sentido que pode-se dizer que uma mulher que cuida da casa e cria os filhos ndo
trabalha.

Antunes (2011, p. 432) também apresenta uma etimologia para a palavra Trabalho, a
partir do ponto de vista da cultura grega classica. “Os gregos designavam-no ora como érgon, ora
como ponos — trabalho ou fadiga; momento de catarse ou vivéncia de martirio”. Aqui a relagio
entre trabalho e fadiga é mais direta, talvez porque para os gregos essa questdo fosse posta de
forma mais direta. “Na Grécia Antiga, para Hesiodo, enquanto o trabalho era expressdo de honra,
o 6cio exprimia o momento de desonra (Hesiodo, 1990). Para Esquilo, aqueles que viviam de seu
trabalho ndo deveriam ambicionar nem a riqueza, nem a nobreza (Esquilo s/d)” (ANTUNES,
2011, p. 433).

O autor destaca que o trabalho, ao longo dos anos, foi também sendo associado ao
significado de tripaliare, palavra oriunda de tripalium, “um instrumento de tortura, punicdo e
sofrimento” (ANTUNES, 2011, p. 433). Para este autor, somente a partir do século XVIII e XIX,
“com o advento do mundo da mercadoria e do dinheiro, observa-se a prevaléncia do negdcio
(negacdo do 6cio) e o trabalho passa a ocupar um papel decisivo, na organizac¢do da sociedade e
na reflexdo e investigacdo dos socidlogos, economistas, fildsofos, politicos” (ANTUNES, 2011,
p- 433).

Antunes (2011), entretanto, ndo apresenta apenas as dimensdes negativas em relagdo ao
trabalho. Ele destaca que o mesmo pode ser definido “como o exercicio de uma atividade vital,
capaz de plasmar a prépria producdo e a reprodugcdo da humanidade, uma vez que € ato
responsdvel pela criagdo dos bens materiais e simbdlicos socialmente necessdrios para a

sobrevivéncia da sociedade” (ANTUNES, 2011, p. 432-433).
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O autor discute as contradi¢des presentes quando o tema € o Trabalho e suas diferentes
formas historicas, pois compreende que “se por um lado, o trabalho € a expressdo, em maior ou
menor medida, de um ato poético, o0 momento da criagdo, ele tem sido também, ao longo da
histdria constante expressao de subordinacdo e alienagdo” (ANTUNES, 2011, p. 433).

Frigotto e Ciavatta (2012, p. 749) também destacam essa dimensdo ambigua do trabalho
que “[...] posto a servigco de outrem [...] nas formas sociais de dominagdo [...] ganha sentido
ambivalente. E o caso tanto das sociedades antigas, e suas formas servis e escravistas, quanto das

sociedades modernas [...]”. Os autores destacam ainda que

Em termos cronoldgicos, esta ambivaléncia do termo ganha forma a partir do século
XVI, se considerarmos o Renascimento, o nascimento das fabricas e a transformagdo do
sentido da palavra trabalho como a mais elevada atividade humana, ou a partir do século
XVIII, se considerarmos o industrialismo e a Revolugdo Industrial, nos seus primérdios
na Inglaterra (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 750).

A valorizagio da atividade de trabalho®®, que acontece juntamente com O
desenvolvimento do capitalismo e do protestantismo, gera novas ambiguidades, ou seja,
construiu-se a ideia de que € melhor trabalhar do que estar desocupado, do que ser improdutivo,
do que ficar vadiando” ou ocioso. Nesse movimento de valoriza¢d@o do trabalho, importa mais —
para as elites — que os sujeitos histéricos se ocupem, ou seja, sejam produtivos, do que
sejam/estejam desocupados, pois isso poderia gerar desordem e outras coisas mais graves. Nesse
sentido, o valor do trabalho aparece mais como contencdo social e fortalecimento do proprio
capital do que como reconhecimento da importancia da atividade fim dos trabalhadores, pois o
trabalho é percebido apenas em seu valor de troca e ndo de uso'™.

O tema do trabalho ganha contornos muito ricos quando se consegue entender as
especificidades histdricas e as contradicdes presentes em suas diferentes formas histoéricas. Para

Schwartz (2003, p. 22), “[...] nenhuma situacdo humana, sem ddvida, concentra, ‘carrega’ com

% Segundo Cunha, Fischer e Franzoi (2011, p. 48) “[...] a nogdo de atividade de trabalho amplia possibilidades de se
conhecer este processo a partir do infinitamente pequeno e singular no cotidiano do trabalho em sua relacdo dindmica
e dialética com dimensdes macro sociais, politicas e econdmicas do trabalho”. As autoras afirmam ainda que “[...]
justamente neste terreno problematico que o conceito de trabalho como atividade humana amplia e enriquece as
leituras das transformagdes em curso, realcando o antropoldgico e ontoldgico da experiéncia de trabalho” (p. 50).

% Para uma visio histérica dessa construgdo consultar, KOWARICK, Licio. Trabalho e vadiagem: a origem do
trabalho livre no Brasil. A vadiagem foi considerada até recentemente crime no Brasil. A pessoa que fosse
encontrada na rua sem a carteira de trabalho ou comprovante de ocupacio poderia ser conduzida a prisdo. Estava na
Lei de Contravengdes Penais, no artigo 59 a definicdio de vadiagem e a penalidade - em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del3688.htm, acesso em: 08 jul 2016.

1% Segundo Frigotto e Ciavatta (2013, p. 750) “Os valores de uso sio os objetos produzidos para a satisfagio das
necessidades humanas, como bens de subsisténcia e de consumo pessoal e familiar. Definem-se pela qualidade, sdo
as diversas formas de usar as coisas, de transformar os objetos da natureza, gerando cultura e sociabilidade”.
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ela tantos sedimentos, condensacdes, marcas de debates da histéria das sociedades humanas com
elas mesmas quanto as situacdes de trabalho [...]".

Vive-se em uma sociedade em que € alardeada a ideia de que ser trabalhador é ser
cidaddo, € ter dignidade, é ser alguém na vida. Ninguém vive sem o trabalho, mas também nao
vive sem encontrar algum significado nessa atividade humana vital. Necessita-se compreender
“[...] como n6s produzimos a nossa vida na atividade de trabalho” (SCHWARTZ, 2003, p. 24).

O trabalho € uma atividade humana fundamental em todo processo historico e através dele
€ possivel o desenvolvimento das potencialidades humanas. Em que pese muitos tedricos
advogarem o fim da centralidade do trabalho, como espaco de socializagdo, a perspectiva, aqui, €
a de que o mesmo € muito importante na vida das pessoas e central na organiza¢cdo dos modos de
produzir a existéncia humana ao longo da histéria. Na realidade, € uma atividade vital mesmo
que, muitas vezes, ela expresse o grau de exploragdo que a burguesia é capaz de exercer sobre 0s
trabalhadores. Portanto, faz-se mister que a escola possa preparar o estudante para enfrentar o
mundo do trabalho desde o ponto de vista dos trabalhadores e também desde a dimensdao do
dominio das diferentes técnicas presentes em sua pratica, conforme alerta Saviani (2007).

Através do trabalho cada individuo entra em contato consigo mesmo — com seu corpo, sua
mente, sua subjetividade — e com os outros, nas relagdes sociais de cooperacdo, solidariedade,
conflitos, interesses opostos, relacdes antagdnicas. O trabalho desenvolve e mobiliza
competéncias de nosso corpo, como inteligéncia, criatividade, sensibilidade, destreza, agilidade.

O trabalho também possibilita a0 homem entrar em contato com a natureza: ar, terra,
dgua, minérios e outras matérias-primas. Ao transformar a natureza através do seu trabalho, o
individuo transforma a si mesmo. Sendo o homem um ser de necessidade, ele procura, através do
trabalho, satisfazer essas necessidades nio s através da produgdo de bens materiais, mas também
de bens culturais e simbdlicos.

O trabalho €, sobretudo, um fendmeno que une o homem e a natureza. Um fendmeno ao
qual o homem adapta, dirige e controla a troca de matéria que faz com a natureza. Age perante a
matéria natural de uma forma cultural. As forcas naturais que pertencem ao seu corpo, seus
bragos e pernas, sua cabeca e suas mios, movimenta-as para se apropriar da matéria natural sob
uma forma que possa servir a sua propria vida. Agindo sobre a natureza que lhe é exterior através
desse movimento e transformando-a, transforma também sua propria natureza (MARX, 1986, p.

160).
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Através do trabalho, os homens e as mulheres transformam o mundo. Por meio da pratica

laboral, deixam rastros, pegadas, marcas no mundo, humanizam o mundo. Marx diz:

Consideramos o trabalho sob uma forma especificamente humana. Uma aranha executa
operacdes semelhantes as do teceldo; uma abelha, ao construir suas celas de cera,
desconcerta alguns arquitetos. Mas o que distingue o pior dos arquitetos da mais habil
das abelhas € que o primeiro, antes de realizar a cela em cera, constrdi-a mentalmente
(MARX, 1996, p. 298).

O ser humano nasce em um mundo ja marcado pela acdo de seus antepassados. Encontra
uma linguagem, uma heranca cultural, um patrim6nio, a memdria e a histéria. Precisa continuar
lutando para viver e “[...] o trabalho mesmo € a atividade vital propria do operario, sua maneira
especifica de manifestar a vida. E € essa atividade vital que ele vende a um terceiro para
conseguir os necessdrios meios de subsisténcia” (MARXDb, 1985, p. 18).

Manacorda (2004, p. 58) lembra que, para Marx, o trabalho é termo historicamente
determinado, que indica a condi¢do da atividade humana no que denomina economia politica, ou
seja, a sociedade fundada sobre a propriedade privada dos meios de produgdo e a teoria ou a

ideologia que a expressa. J4 para Dejours (2004, p. 28), o trabalho se define como sendo

aquilo que implica do ponto de vista humano, o fato de trabalhar: gestos, saber-fazer, um
engajamento do corpo, a mobilizagdo da inteligéncia, a capacidade de refletir, de
interpretar e de reagir as situacdes, € o poder de sentir, de pensar e de inventar [...] Isto é,
um certo modo de engajamento da personalidade para responder a uma tarefa delimitada
por pressdes (materiais e sociais).

Dejours (2004, p. 28) também destaca outras dimensdes relativas as atividades de
trabalho. Entre elas, “a habilidade, a destreza, a virtuosidade e a sensibilidade técnica passam
pelo corpo, se capitalizam e se memorizam no corpo, se desenvolvem a partir do corpo. O corpo
inteiro — e ndo apenas o cérebro — constitui a sede da inteligéncia e da habilidade no trabalho”.

Trabalhar ndo se limita, contudo, a esses aspectos positivos. Trabalhar, especialmente no
modo capitalista de producdo, também € ser explorado, € cansar, adoecer, resistir. A propria
origem da palavra trabalho estd ligada a dor e sofrimento e “o trabalho nido é apenas uma
atividade; ele €, também, uma forma de relacdo social, o que significa que ele se desdobra em um
mundo humano caracterizado por relagdes de desigualdade, de poder e de dominacdo”
(DEJOURS, 2004, p. 31).

Segundo Marx (1985b, p. 18), na atividade de trabalho capitalista, no modelo de trabalho
assalariado, o trabalhador trabalha para viver: “[...] para ele o trabalho ndo é uma parte de sua

vida, € antes um sacrificio da sua vida. E uma mercadoria que outros utilizarao”.
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Essa contradicdo entre criacdo e exploracdo € o que faz a riqueza e o vigor do debate
sobre a categoria trabalho, além de potencializar o debate em torno da atividade de trabalho, que

envolve diferentes sujeitos e dimensdes no seu fazer, pois

o trabalho nada mais € que uma forma ou existéncia contraditéria que, se excetuamos
suas determinacdes imediatas e contingentes pressupde essa mesma atividade vital ou
afirmacdo de si mesmo [...] que exatamente se produz como trabalho, mas sem a qual a
proépria vida nio subsistiria (MANACORDA, 2007, p. 61).

Engels (s/d, p. 269) destaca que o trabalho “é a condi¢@o bdsica e fundamental de toda a
vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio
homem”. Em um movimento histérico dialético, a satisfacdo das primeiras necessidades com o
trabalho, gera novas necessidades. Em movimento complementar, o trabalho executado na
satisfacdo destas primeiras necessidades transforma o homem.

Para Manacorda (2007, p. 58), hd uma dialética que perpassa a relagdo entre capital e
trabalho que € tema na obra de Marx. Esse autor afirma que a “expressdo trabalho tanto
significando atividade do trabalhador, quanto indicando o produto dessa atividade, ndo goza,
como se diria, de boa reputa¢io nos escritos marxianos”.

Isso porque no capitalismo, o trabalho aparece como uma aliena¢do do homem em relagéo
a ele préprio, ao trabalho e ao produto do trabalho. Segundo Manacorda, em varios momentos da
obra de Marx, observa-se uma negatividade em relacdo ao trabalho assalariado e a divisao social

do trabalho.

Exatamente no momento em que a atividade vital humana, do homem como ser
genérico, do género humano em seu conjunto, se apresenta dividida e dominada pela
espontaneidade, pela naturalidade e pela causalidade, todo homem, subsumido pela
divisdo do trabalho, aparece unilateral e incompleto (MANACORDA, 2007, p. 60).

Marx (1984, p. 199) considera que assim que o “trabalho comeca a ser dividido cada um
tem uma esfera de atividade exclusiva e determinada que lhe € impingida e da qual ndao pode
fugir: ele € cacador, pescador ou pastor ou critico e tem que continuar a sé-lo se nao quiser perder
0s meios para sobreviver”. Segundo esse autor, a divisdo do trabalho atinge também a classe

dominante.

Um dos poderes principais da histéria até hoje, externa-se agora, também na classe
dominante como divisdo entre trabalho material e intelectual, de maneira que dentro
dessa classe uma parte entra em cena como os pensadores dessa classe [...] ao passo que
0s outros se comportam mais passiva e receptivamente diante destes pensamentos e
ilusdes por serem, na realidade efetiva, os membros ativos dessa classe e por disporem
de menos tempo para ter ilusdes e pensamentos sobre si mesmos (MARX, 1984, p. 207).



226

Marx (1984, p. 207-208) compreende ainda que os efeitos da divisdo social do trabalho
praticada no capitalismo atingem também a classe dominante que possui os seus intelectuais, que
sdo responsdveis pela producdo das ideias dominantes de cada época histérica, pois “os
pensamentos da classe dominante sdo os pensamentos dominantes em cada época, ou seja, a
classe que é o poder material dominante da sociedade é simultaneamente o seu poder espiritual
dominante”.

Antonio Gramsci também aborda o tema do Trabalho e suas novas especialidades a partir
de pontos de inflexdo um pouco diferente de Marx e Engels. Nos Escritos Politicos, em Operario

Fabril (1920), Gramsci (2004, p. 323) € claro quando se refere a questdo do trabalho.

Onde ndo existe producdo, onde ndo existe trabalho organizado [...], ndo existe
sociedade, nao existe vida historica. A sociedade moderna viveu e se desenvolveu até
sua fase atual porque aderia a um sistema de produgdo: aquele sistema de produgdo
historicamente determinado pela existéncia de duas classes, ou seja, a classe capitalista,
proprietaria dos meios de produgdo, e a classe trabalhadora, a servico da primeira,
subjugada a primeira, pelo vinculo do saldrio, da ameaca sempre presente de morrer de
fome.

z

A sociedade industrial € tematizada, também, no Caderno do Carcere 22, em
“Americanismo e fordismo” (1934), quando Gramsci observa que outra realidade emerge no final
do século XIX e inicio do século XX. Essa realidade acompanha as mudancas empregadas no
ambito da produgdo material: urbanizacio, grandes fabricas, maquinas (motrizes e de utensilios),

racionalizagdo, trabalhador-coletivo, taylorizagdo. Segundo ele,

A histéria do industrialismo sempre foi (e se torna hoje de modo ainda mais acentuada e
rigorosa) uma luta continua contra o elemento "animalidade" do homem, um processo
ininterrupto, frequentemente doloroso e sangrento, de sujei¢do dos instintos (naturais,
isto €, animalescos e primitivos) a normas e habitos de ordem, de exatiddo, de precisio
sempre novos, mais complexos de vida coletiva, que sdo a consequéncia necessdria do
desenvolvimento do industrialismo (GRAMSCI, 2007, p. 262).

O industrialismo concorre para a formagao do género humano dos trabalhadores quando o
homem perde o residuo de sua origem camponesa ou artesanal, rompendo com a concepgao
anterior (pré-capitalista) ligada aos estreitos e reduzidos lagcos com a comunidade. Conforme
Gramsci (2004, p. 324) expde nos Escritos Politicos, em Operdrio Fabril, h& um novo
direcionamento a vida, a saber: “[...] no interior da fébrica, ¢ uma vida ordenada, precisa,
disciplinada segundo o ritmo das grandes mdquinas, de uma refinada e exata divisdo do trabalho,

divisdo que é a maior maquina da producao industrial”.
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O trabalho nas grandes fdbricas envolveu o homem num conjunto amplo de relacdes
sociais ndo existentes anteriormente. Tal fato possuiu uma dimensdo importante e possibilitou o
convivio entre um grande nimero de trabalhadores, o que foi positivo. Mas € o proprio pensador
quem manifesta a negatividade existente na nova organiza¢do do trabalho, quando se refere a
divisdo social criada na estrutura da sociedade. Gramsci (2004, p. 324) diz: “as relagdes sociais
externas a fédbrica, nas relagdes politicas de distribuicdo da riqueza eram desordenadas e
caoticas”.

Gramsci (2007, p. 310), no Caderno Miscelaneo 8, “A maquina”, retoma o debate sobre a
magquinaria, e distingue os resultados da méaquina-motriz e da maquina-utensilio, insistindo na

observacao dos elementos de positividade e de negatividade no industrialismo:

as maquinas-motrizes ‘ampliaram’ o campo do trabalho e da produgfo, possibilitaram
coisas que antes de sua descoberta eram impossiveis ou quase. Mas as maquinas-
utensilios sdo as que realmente substituiram o trabalho humano e revolucionaram toda a
organiza¢do humana da produgio.

Em tese, se o industrialismo concorre para a supera¢do das necessidades materiais,
necessariamente deveria significar e potencializar a liberdade para que o homem se dedicasse
mais e melhor a prépria formagdo e ao desenvolvimento como género humano. Mas, contrariando
a logica, exigiu, sim, comportamentos maquinais de cardter automatico e repetitivo, rompeu com
o trabalho profissional qualificado, reduziu as opera¢des produtivas ao aspecto fisico maquinal e
impOs uma aplicacdo maior de horas de trabalho para assegurar a materialidade da vida. Nesse
sentido, uma nova hegemonia, qual seja, a do capital, representada pela classe burguesa, passa a
reinar. A contradi¢cdo € apontada nos Escritos Politicos, em “Homens ou maquinas” (1916): “para
os industriais mesquinhamente burgueses, pode ser mais ttil ter operdrios-maquinas em vez de
operarios- homens” (GRAMSCI, 2004, p. 76).

Apesar das contradi¢des notadas, a clareza com que a industria e os métodos industriais
de racionalizacdo do trabalho produzem um novo modo de vida é permanentemente reiterada por
Gramsci. No Caderno do Carcere 22, ele diz: “os novos métodos de trabalho sdo indissociaveis
de um determinado modo de viver, de pensar e de sentir a vida; ndo é possivel obter éxito num
campo sem obter resultados tangiveis em outro” (GRAMSCI, 2007, p. 266). Torna-se percebivel
que as forgas produtivas e as forcas ideoldgicas desenvolvem um papel tanto para a formagao
como para a conservacdo das sociedades, bem como para a transformacgdo. Na citacdo a seguir,

extraida dos Escritos Politicos, em “Operdrios e Camponeses” (1919), a tomada de partido de
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Gramsci quanto a perspectiva da sociedade comunista enquanto luta histérica dos trabalhadores,
se faz valer. Segundo ele, para os trabalhadores, “em particular, 0 comunismo representa uma
necessidade existencial: seu advento significa a vida e a liberdade, enquanto a permanéncia da
propriedade privada significa o perigo iminente do esmagamento, da perda de tudo, até mesmo da
vida fisica (GRAMSCI, 2004, p. 268). Isso fica melhor evidenciado quando, no mesmo texto,
veementemente afirma: “O comunismo € a sua civilizacdo: € o sistema de condi¢gdes historicas
nas quais irdo adquirir uma personalidade, uma dignidade, uma cultura, por meio do qual se
tornardo espirito criador de progresso e de beleza (GRAMSCI, 2004, p. 269).

A unidade entre sociedade, individuo, conhecimento e cultura estd presente na obra
gramsciana. E € no contexto da sociedade industrial, da necessidade de disciplinamento
demandada pela nova racionalidade produtiva, que Gramsci pensa a educagdo. Logo, a educacdo
pretende tornar o homem contemporaneo a sua propria €poca. Para ele, existem vinculos
estreitos entre os processos sociais de trabalho e os processos sociais de educacdo. A industria e a
mdaquina impuseram um novo modo de ser e de viver que se constitui numa luta para superagao
das formas anteriores (pré-capitalistas), rumo a uma nova sociabilidade. A nova sociabilidade se
objetiva através da cultura, definida por Gramsci (2004, p. 58) nos Escritos Politicos, em
“Socialismo e Cultura” (1916), ndo como actimulo de diplomas, mas como “organizagdo,
disciplina do préprio eu interior, apropriagdo da propria personalidade, conquista de consciéncia
superior: e € gracas a isso que alguém consegue compreender seu proprio valor histérico, sua
prépria fungdo na vida”.

A partir das consideragdes que demonstram a conformacdo de uma nova sociedade
baseada na industrializa¢do e na vida urbana postas por Marx, Engels e Gramsci, pergunta-se:
Qual € o papel da educacdo na nova sociabilidade? A educacdo escolar € identificada como o
modelo mais desenvolvido de educacdo na modernidade, caracterizando-se como uma das
maiores organizacdes da cultura na formacdo das sociedades. No Caderno do Carcere 11 (1932-
1933), Gramsci (2008, p. 72-73) declara: “A escola, em todos os seus graus, € a igreja sao as duas
maiores organizacdes culturais em todos os paises, gracas ao nimero do pessoal que utilizam”.

Nas sociedades capitalistas, a institui¢do fundamental que possui como tarefa contribuir
no sentido de preparar as pessoas para que cumpram diferentes papéis no mundo da produgdo € a
escola, tanto sob o ponto de vista da formagdo geral, quanto da formacao profissional. A escola

cumpre um papel importante na preparacao dos intelectuais da classe dominante e na conquista
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da subsun¢do dos estudantes/trabalhadores, no sentido de consentir com esse ordenamento do
mundo. Mas a educag@o escolar publica de massas poderd, também, educar no sentido contra
hegemonico e possibilitar a formacao de intelectuais de origem popular.

A histéria e o industrialismo sdo duas categorias imprescindiveis na concepgao
gramsciana de educacdo. O industrialismo e as novas formas de produgdo criaram a necessidade
imperiosa de mudancgas no sistema de educagdo escolar. E aqui que Gramsci recorre d premissa
do trabalho industrial como principio educativo da escola unitdria, ou seja, o trabalho industrial
requer tanto o conhecimento da histéria da sociedade e das leis da natureza quanto um modo de
vida condizente e em harmonia com a organizagdo fabril. A histéria do trabalho e das
sociabilidades humanas caracteriza-se como o principal elemento da cultura e a escola é a
instituicdo privilegiada e prioritdria para que a socializacdo e a apropriacdo dessa historia
acontega.

A escola é um espago social privilegiado que pode transmitir conhecimento sobre a
histéria universal aos trabalhadores, a0 mesmo tempo em que possibilita o instrumental para a
critica a sociedade do capital e para a apropriacdo da ciéncia burguesa. Esse ultimo ponto fica
explicitado nos Escritos Politicos, em ‘“Socialismo e Cultura” (1916): “E através da critica a
civilizagdo capitalista que se forma ou se estd formando a consciéncia unitdria do proletariado: e
critica quer dizer cultura, e ndo evolugdo espontanea e natural” (GRAMSCI, 2004, p. 60).

O trabalho, sob a sua forma capitalista e assalariada, tem como uma de suas caracteristicas
a alienacdo, fazendo com que o homem se perca de si mesmo. No entanto, hd nas atividades
desenvolvidas pelo trabalhador criacdo, satisfacdo, prazer e, principalmente, desafio. Os
trabalhadores constroem conhecimentos e saberes, em suas praticas cotidianas, seja no chdo da
fabrica, nas lojas, no comércio. Enfim, onde houver atividade de trabalho, o homem serd capaz
de, desenvolvendo-a, produzir diferentes tipos de conhecimentos. E dessa contradi¢io que o
capital e o trabalho se alimentam. Um, produzindo, criando, vendo o resultado do seu esforco e
outro, tentando se apropriar dos conhecimentos produzidos, através de variados mecanismos e do
lucro. E € dessas e nessas relacdes, entre capital e trabalho, que se constituem as diferentes
experiéncias, nas quais o homem se torna trabalhador.

O trabalho, assim, é uma atividade humana essencial, em constante disputa entre os
setores mais progressistas € os empresarios e seus representantes. Segundo Schwartz (2008, p.

44): “esta nocdo de atividade como negociacdo problemadtica das normas de trabalho no seio de
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uma pessoa humana, alma e corpo, bioldgico e histérico, volta para nds hoje, para dar ao trabalho
sua verdadeira natureza de matéria estrangeira”.

Nenhuma atividade de trabalho € jamais pura execucao, alienacio, repeticdo. Os homens e
as mulheres, quando se encontram frente a frente com suas atividades de trabalho, imprimem
uma nova perspectiva ao produto final de suas atividades. Entdo, essa tentativa é “sempre uma
tentativa mais ou menos individual, mais ou menos coletiva, através de uma economia capitalista,
globalizada e atravessada por crises profundas, de reinventar maneiras de fazer, maneiras de viver
as contradigdes, as restri¢des, os recursos do presente” (SCHWARTZ, 2008, p. 44).

No mundo globalizado contemporaneo, os tedricos do capital ou os chamados pos-
modernos conservadores comec¢am a afirmar o fim da centralidade do trabalho, na vida das
pessoas. Nao se concorda com essa visdo, com base na compreensido de que, por mais que as
mudancas que afetam as relacdes sociais de trabalho sejam importantes para a maioria das
pessoas, o trabalho continua sendo o elo fundamental ao longo da vida delas.

Se, na atividade de trabalho, hd dor, cansaco, sofrimento, exploracdo, ha também alegria,
felicidade, realizacdo, criacdo e, acima de tudo, hd relacdes humanas e sociais fundamentais,
onde homens e mulheres se constituem como tal, onde se fazem trabalhadores e lutadores.

As escolas, os cursos e as familias se organizam, via de regra, projetando um futuro
articulado em torno do trabalho. Mesmo os cursos propedéuticos existentes, sdo organizados para
contribuir, de alguma maneira, com a formacao cidada desse futuro trabalhador.

As modifica¢Oes relacionadas ao trabalho sdo muitas e acontecem de forma rdpida e
muitas sdo irreversiveis. Isso ocorre de tal maneira que os trabalhadores nem sempre conseguem
dar conta das novas formas de exploracdo de trabalho, ou criar novas formas de luta e resisténcia,
em defesa de seus direitos. Enfim, observa-se que, por mais que determinados setores considerem
as agendas de alguns setores superadas ou conservadoras, permanecem as grandes questdes
ligadas ao trabalho, seja precdrio, provisdrio, polivalente, formalizado/legislacio sem carteira
assinada, na industria, no comércio ou por conta propria.

O Trabalho é uma atividade vital para os seres humanos, conforme se argumentou até
aqui. Também € possivel visualizar os aspectos contraditorios desta atividade humana tdo
importante: a criagdo e, a0 mesmo tempo, a exploracdo. Mas, sobretudo, que, independente das
formas histéricas assumidas, o trabalho atravessa a histéria da humanidade e possui, também,

uma dimensao educativa, criativa, geradora de riqueza, de valor.
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5.1.1 Concepcoes acerca da categoria Trabalho

Pensar o Trabalho hoje € refletir em um contexto muito mais complexo do que o periodo

da revolucdo industrial sobre o qual Marx se apoiou para entender o modo de produgdo

capitalista. Os tempos sd@o outros e as contradi¢cdes s6 aumentaram desde entdo. Inclusive com

varios pensadores problematizando a centralidade do trabalho nas sociedades atuais, conforme se

pode ler abaixo:

A acepcdo fim do trabalho refere-se as teses que propugnam a perda da centralidade do
trabalho enquanto categoria fundante das relagdes sociais e da construgdo identitdria dos
individuos. Essas teses foram formuladas no contexto da crise do capitalismo,
desencadeada no dltimo cartel do século XX, visando interpretar as profundas
transformacgdes no mundo do trabalho dela decorrentes, as quais emergem apds um
periodo de relagdes virtuosas entre capital e trabalho, caracterizado pelo Estado de bem
estar social, que associava trabalho e cidadania, transformando o trabalho assalariado em
emprego com status (DE TONI, 2011, p. 191).

De Toni (2011, p. 193) também destaca que, na contramao dessas andlises, alguns autores

[...] Buscam analisar as transformagdes no trabalho e suas implicagdes sociais, isto €,
seus efeitos sobre as relagdes de trabalho e a organizagdo social, o que os leva a refletir
sobre aspectos e processos tais como: precarizacdo do trabalho, inseguranca e
vulnerabilidade, fragmentacdo da sociedade, integracdo social e a prevaléncia de
relacdes de subordinacdo do trabalho ao capital, muito mais do que a emergéncia de
novas relagcdes autdnomas, de realizacio pessoal e de humanizacdo do trabalho como
querem determinados autores.

Rose (2007, p. 29) considera que “como forga politica e social, o trabalho operario vem

diminuindo em poder e, hoje, recebe menos atencdo imediata do imaginario nacional”. Diz ainda

que “o tipo de trabalho que mais nos atrai, atualmente, € o que envolve alta tecnologia, midia

eletronica, e ‘andlise simbdlica’. Proclamando como sem precedentes, esse trabalho do

‘conhecimento’” (ROSE, 2007, p. 29).

[...] o que nossa sociedade define como trabalho também muda ao longo do tempo e dos
lugares [...] e atividades que, em certo cendrio, sdo classificadas como trabalho [...]
poderiam ser consideradas passatempos se feitas em outro contexto. H4, portanto uma
qualidade espontanea no conceito de trabalho (ROSE, 2007, p. 40).

Considerando as dimensdes do debate em torno do tema Trabalho em relacdo ao capital,

faz-se uma breve exposi¢do sobre a centralidade e a importancia do trabalho nas sociedades

atuais. Tedricos, como Meda (1999) e Offe (1989), denominam o momento atual das forcas

produtivas, de pds-fordismo ou pds-industrialismo, ou, ainda, de sociedade do conhecimento.



232

Castells (2000), por sua vez, diz que, de fato, esta € a época do informacionalismo. Ele explica o
que isto significa:

As sociedades serdo informacionais, ndo porque se encaixem em um modelo especifico
de estrutura social, mas porque organizam seu sistema produtivo em torno de principios
de maximizacdo da produtividade baseada em conhecimentos, por intermédio do
desenvolvimento e da difusdo da tecnologia da informacao e pelo atendimento dos pré-
requisitos para sua utilizacdo (principalmente recursos humanos e infraestrutura de
comunicagdes) (CASTELLS, 2000, p. 227).

Esse mundo informacional afeta as questdes tanto de natureza politica, quanto econdmica
e social. As transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, em processo iniciado no final da
década de 1990, no Brasil e que é denominado, por muitos, de reestruturagdo produtiva, colocam
em xeque o modelo de organizagdo de trabalho, mundialmente pactuado desde o final da Segunda
Guerra Mundial. O capital sendo uma forca social (MARX, 1998) acaba levando “de arrasto” a
classe trabalhadora. Como diz Schnapper (1998, p. 18): “A organizacdo da produ¢cdo muda com
0s progressos ou as revolugdes tecnoldgicas; € preciso pensar na maneira pela qual podemos nos
adaptar a estas mudancas e aproveitar o maior nimero de beneficios do crescimento global”.

E possivel a classe trabalhadora tirar proveito das atuais revolugdes tecnoldgicas? Sabe-se
que as inovacdes tecnoldgicas ndo sdao um problema, em si. A sua utilizacdo voltada
prioritariamente para o aumento da produtividade, essa, sim, € um problema. A tecnologia, a
servigo do capital, fragiliza o conjunto da classe trabalhadora.

A intencionalidade econdmico-politica no uso das novas tecnologias pelo capital permite
compreender por que motivos muitos trabalhadores e suas organizagdes viam com desconfianca
tais tecnologias. Isso lembra os primérdios do capitalismo, em que operdrios quebraram
maquinas, pois as consideravam responsdveis pela perda de seus postos de trabalhos e pelas
baixas remuneragoes.

O modelo taylorista/fordista sofre um revés e coexiste com o denominado modelo
japonés/toyotista, que ¢ um dos meios para a realizagdo da acumulacdo flexivel do capital e
modelo que altera a relagdo do trabalhador com o seu trabalho. A diminui¢do e a incerteza,
quanto aos postos de trabalho, refletem negativamente nas relacdes trabalhistas, do ponto de vista
dos trabalhadores.

Os trabalhadores ocasionais sdo demitidos, quase sem custos. Resta, entdo, o trabalho na
economia informal, setor que ndo pdra de crescer e no qual o trabalhador ndo tem seus direitos

garantidos, ou, ainda, como afirma Castel (1998, p. 152) “[...] o trabalho precdrio alimenta isto
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que se chama ‘o desemprego recorrente’, a alternancia de periodos de atividade e de periodos de
inatividade, o que se torna um fendmeno cada vez mais frequente”.

O aumento do desemprego € outra consequéncia da flexibilizacdo da producdo capitalista.
Schnapper (1998) € clara, quando se refere as perdas provocadas pelas novas tecnologias. A

autora diz:

Talvez esse ajustamento venha a ser mais dificil de restabelecer, porque a maquina
informatica ndo substitui apenas o esforco fisico dos homens, mas a sua inteligéncia. No
entanto, pode-se pensar que o sentido geral da evolucéo prolonga do passado. Uma vez
mais, serdo precisos menos trabalhadores para produzir mais. Mas esta ‘libertacdo’, se
colocada numa perspectiva de longo prazo, traduz-se pelo desemprego da nossa geragao
(SCHNAPPER, 1998, p. 82).

As relagdes de trabalho se modificam naquilo que é essencialmente humano, ou seja, a
atividade de trabalho. Neste cenario ambivalente, os trabalhadores vao ser chamados a contribuir
com os processos de trabalho, tanto do ponto de vista das inovacdes tecnoldgicas do e no
trabalho, quanto do ponto de vista do envolvimento com os processos de trabalho. Rompe-se com
a dicotomia do homo faber'®" € homo sapiens, na qual hd um homem pensante ¢ ha um homem
que ¢ alienado e que repete, indefinidamente, movimentos e fungdes, sem precisar pensar e criar,
apenas executando. Como diria Alves (2000), ha uma captura da subjetividade operdria. Essa
captura tem por objetivo atender a 16gica do capital.

O que importa hoje € que a meta seja alcangada, independente de como isso acontega. Nas
avaliacOes dos resultados, ndo € considerado o fato de que as exigéncias, as vezes, estdo fora das
condi¢des objetivas dos trabalhadores. O que conta € ndo terem conseguido atender as

necessidades da empresa. Para Alves (2000, p. 53):

Sob o toyotismo, a eficicia do conjunto dos sistemas ndo € mais garantida pela rapidez
da operag@o do operdrio individual em seu posto de trabalho, tal como no fordismo, mas
pela integracdo ou pelo ‘engajamento estimulado’ da equipe de trabalho com o processo
de producio [...]. Com o toyotismo, a competi¢do entre os operarios € intrinseca a ideia
de ‘trabalho em equipe’.

A ideia de uma nova racionalidade do e no trabalho rompe com a visdo equivocada de que
o homem pode apenas executar sem criar. O modelo de acumulacgdo flexivel busca se apropriar
desse saber dos trabalhadores, através do conhecimento de como executam suas atividades e,

também, através do incentivo a criacdo. Alves (2000, p. 54) diz:

"' FABER (Latim), significado: artifice/artesdo/aquele que trabalha com as maos. Fabrica o seu destino, a sua
felicidade e € o autor de sua vida.
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Nio € apenas o ‘fazer’ e o ‘saber’ operdrio que sdo capturados pela 16gica do capital,
mas a sua disposicdo intelectual afetiva que € constituida para cooperar com a légica da
valorizagdo. O operdrio € encorajado a pensar ‘pré-ativamente’, a encontrar solucdes
antes que os problemas acontecam.

Essa nova racionalidade vai colocar em xeque um compromisso conquistado ha muito
tempo, pela classe trabalhadora: “[...] certo equilibrio entre o trabalho e o mercado, entre o
respeito das condi¢des necessdrias para produzir as riquezas € a exigéncia de assegurar um
minimo de prote¢do aqueles que a produzem, isto é, aos trabalhadores [...]” (CASTEL, 1998, p.
147).

Quando se monta essa “fotografia” sobre o mundo do trabalho, € bom lembrar que estd
em questdo o trabalho assalariado, ou, como alguns diriam, o emprego. Neste sentido, Castel

(1998, p. 150) afirma:

Uma sociedade salarial ¢ uma sociedade na qual a maioria dos sujeitos sociais recebe
ndo somente sua renda, mas também seu estatuto, seu reconhecimento, sua protecao
social. A sociedade salarial promoveu neste sentido, um tipo completamente novo de
seguranga: uma segurancga relacionada ao trabalho, e ndo somente a propriedade.

E verdade que nem todos os brasileiros tiveram, historicamente, acesso a esses direitos.
Muitos e muitos sempre ocuparam os lugares mais problemadticos, nas relacdes de producdo
capitalista. Trabalho informal, contratos precérios, mais recentemente, trabalhos temporéarios e a
busca do colaborador flexivel.

Durante muito tempo, lutou-se para constituir normas ou, como diz Castel (1998, p. 150),
“[...] a andlise histérica mostra que o que permitiu ultrapassar essa situacdo — de muita exploragao
— foi a regulacgdo [...]”. Essa regulacdo vem sofrendo ataques enormes, que deixam vulnerdveis os
trabalhadores. Concorda-se com Castel (1998, p. 150), quando ele ressalta: “existe um processo
de precarizagdo que afeta principalmente certas ‘zonas’ da vida social, uma parte da classe
operdria e principalmente os jovens, mas que, a0 mesmo tempo, atravessa o conjunto da
sociedade [...]".

Os processos de trabalho, os padrdes de empregos e a formagdo dos trabalhadores
transformaram-se radicalmente em escala global. Nesse cendrio de mudangas profundas nas
relacdes sociais de produgdo, no qual a divisdo do trabalho é cada vez mais ampliada e exterior
aos sujeitos historicos, as empresas vao delineando um novo tipo de trabalhador, que, para

muitos, deixa de ser trabalhador e/ou empregado e passa a ser denominado de colaborador.
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Os colaboradores ou trabalhadores vao ser chamados a contribuir nas fabricas e empresas.
Viao ser envolvidos em diferentes momentos da produgdo. Eles vao ser incentivados a ‘vestir a
camiseta’ da instituicdo. Mais do que nunca, sdo todos considerados como uma familia e, se a
empresa vai bem, a familia vai bem também. Segundo aqueles que defendem o fim da Histéria e
a vitéria inconteste do capitalismo, pode-se também inferir que € o fim das relacdes de
exploracdo, fim da opressao de classe, enfim, fim da luta de classes! Neste sentido, Alves (2000,

p. 42) contribui, quando afirma que

A operacdo de subsuncdo da subjetividade operdria pela 16gica do capital € algo posto —
e reposto — pelo modo de producgdo capitalista. S6 que é com toyotismo que a captura da
subjetividade operdria adquire o seu pleno desenvolvimento, um desenvolvimento real e
ndo apenas formal.

Esta captura da mente dos trabalhadores assume diferentes formas e aspectos, mas se
produz e reproduz em diferentes paises e regides. E as novas relacOes trabalhistas sdo amparadas
na flexibilidade econdmica, na precarizacdo das relacdes trabalhistas e na polivaléncia do “novo”
trabalhador.

Para isso, é importante uma nova concep¢ao de linha de producdo e um novo perfil de
operdrio. Surgem, desse modo, o principio da linearizagdo da producdo e uma concepcdo da
organizacio do trabalho em torno de postos polivalentes. “Ocorre a ‘desespecializacdo operdria’,
com a substituicdo dos ‘operdrios parcelares’ por ‘operdrios polivalentes’, os profissionais
plurioperadores” (CORIAT, 1994, apud ALVES, 2000, p. 44).

Junto as modificagdes tecnoldgicas e de gestdo, surgem as novas formas de relagdes
trabalhistas. A ideia de um trabalhador que permanece longos anos em uma mesma empresa
chega ao fim. O fato de uma pessoa permanecer muito tempo em um mesmo setor ou funcio
pode significar que a mesma ndo evoluiu. Isto provoca aquilo que Schnapper (1998, p. 69)

denomina de fragilidade dos destinos sociais. Ela salienta:

Os destinos sociais ndo s@o fixados uma vez por todas, nem no sentido da integracdo
nem no da exclusdo. Os dois termos devem ser tomados no seu significado ativo. Ha
perpetuamente evolugdes em uma e outra direcdo [...]. O sistema econdmico,
simultaneamente muito exigente em termos de qualificacdo e flexivel na medida em que
deve adaptar-se aos progressos tecnoldgicos e as condi¢des do mercado, fazem com que,
quando se sai disso, tudo possa acontecer.

Com todas as inovacdes, o trabalhador se vé atordoado, desnecessério, explorado mais e
mais. Os trabalhadores observam, as vezes de longe, as vezes na luta, a precarizacao das relagdes

de trabalho, o fim de vérias profissdes, bem como a sua substituicdo por méaquinas. A saida
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apontada pelo capital, nessa relacdo, € a individualizacdo da responsabilidade. Para conseguir um
lugar, no mercado de trabalho, € necessario se qualificar tantas vezes quantas forem necessdrias,
pois a responsabilidade pelo desemprego é do trabalhador'®. Ele necessita de cursos e cursos de
qualificacdo. Se ndo € qualificado, ndo tem como conseguir emprego, nem mesmo vai conseguir
manter-se empregado. O problema, nessa 16gica, € individual, ndo € do modelo capitalista atual.
Nao € da relagdo tipica do capital com o trabalho. Para problemas pessoais, portanto, solugdes
pessoais.

Neste cendrio de desestruturacdo do mundo do trabalho, quem paga o preco pelas
profundas mudancas tecnolégicas € o elo mais fragil da cadeia produtiva, o trabalhador
assalariado, que vende sua forca de trabalho e que, de repente, se vé desempregado ou em
subempregos. Estando na condi¢do de desempregado, “eles perdem, para além das posicdes
econOmicas, as relagdes sociais, ficam privados da dignidade que se exprime através da
identidade no trabalho” (SCHNAPPER, 1998, p. 79).

Os trabalhadores vivem uma superexploracio da sua for¢a de trabalho e quem ganha com
isso s@o os patrdes, pois todas as inovagdes tecnoldgicas vao ter como pressuposto o aumento da
produtividade e ndo a diminui¢do da jornada de trabalho. Isso sem contar que a maior parte da
populacdo encontra-se trabalhando de forma precéaria e sem seus direitos sociais garantidos.

O Estado que, durante certo periodo histérico, atendeu a um conjunto de necessidades da
classe trabalhadora, como resultado do enfrentamento desta com o capital, agora se afasta, dando
passagem a denominada livre negociagdo entre capital e trabalho. Nesta “livre” negociacdo, quem
possui mais poder, com certeza, ¢ quem possui o poder econdmico. Nao é o caso da classe
trabalhadora. Entdo, o papel do Estado € crucial nesse contexto. Como diz Kapstein (1996, apud
BEYNON; 2003, p. 45), “no exato momento em que os trabalhadores precisam dos Estados
nacionais como uma protecao na economia mundial, eles os estdo abandonando”.

Essa realidade tem contornos diferentes dependendo do pais. Por exemplo, o Brasil tem
vivenciado uma experiéncia desde 2003 que o diferencia da Europa e dos Estados Unidos, onde a

crise econdmica foi muito grande. Segundo Pochmann (2011, p. 10),

[...] uma nova agenda civilizatdria encontra-se em construcio, permitindo ser defendida
a partir da formacdo de uma maioria politica travestida pela coalizacdo interclasses
sociais, capaz de compreender — no plano nacional — a reunido desde as familias de

192 No Jornal Hoje, transmitido pela Rede Globo de Televisdo, no dia 21 de maio de 2014, a principal matéria era
uma reportagem sobre a falta de mao de obra no Pais e a necessidade que as empresas estdo tendo de preparar os
futuros trabalhadores. Segundo a reportagem o problema estaria na falta de qualidade da educacao.
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maior renda, plenamente incluidas no atual padrdo de producdo e consumo, até os
segmentos extremamente miserdveis da populagdo, geralmente pouco incluidos nas
politicas sociais tradicionais.

A esse momento vivido pelo Brasil, Pochmann (2011, p. 11) vai denominar de pos-
neoliberalismo e “[...] ndo é um todo homogéneo, mas um processo em constru¢do permeado por
distintas vias alternativas [...]”.

O desemprego hoje em dia acontece de forma diferente, nos diferentes setores da

economia. Como diz Beynon (2003, p. 51):

Em setores tdo diversos quanto o de roupas, o de veiculos e o quimico, a perda de
trabalho estd ligada com a realocagdo dos espagos de producdo [...] Os componentes-
chave desse novo sistema repousam no modo fluido pelo qual o dinheiro e o capital fixo
movem-se pelo globo, alterando a paisagem local e a vida das pessoas que trabalham
para viver... O turbo ‘capitalismo’ estd estreitamente relacionado com a emergéncia de
novos tipos de regimes baseados no trabalho inseguro.

Para Antunes (2007, p. 13) “[...], cada vez mais homens e mulheres trabalhadores
encontram menos trabalho [...]”. Quando encontram, eles sdo precdrios e/ou tempordrios. Neste
cendrio, ¢ muito dificil pensar politicas publicas, principalmente no campo da educagdo, que
consigam dar conta das necessidades dos futuros trabalhadores, que precisam trabalhar e estudar
para bem viver.

As mudancas da producdo trouxeram consigo o debate sobre o papel do trabalho, como
uma categoria-chave para compreensdo das relagdes sociais. Relagdes que sofrem o efeito da
globalizacdo e do neoliberalismo. O trabalho, como categoria-chave, tem sido colocado em
xeque, por alguns tedricos, como Offe (1989) e Meda (1999). Eles criticam a ideia da existéncia
de uma sociedade do trabalho e apontam limites a concep¢do de que o trabalho tem centralidade
na composi¢do dos lagos sociais.

Para esses autores, o trabalho deixa de se constituir aspecto fundamental para o
estabelecimento da identidade dos trabalhadores. Eles perguntam, inclusive, se o trabalho, de
fato, € e se foi algum dia, o principal elemento, na constituicdo das identidades dos trabalhadores,
nas sociedades, ao longo do tempo. Compreendem que, no mundo atual, ndo hd mais lugar para
se pensar que o trabalho tenha tal importancia na vida das pessoas e na constitui¢do dos lacos
sociais. Segundo eles, questdes como a cultura, a etnia, o género, entre outros aspectos, € que vao

mobilizar e constituir processos identitdrios, cabendo ao trabalho um papel menor.
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Em contrapartida, autores como Schnapper (1998), Antunes (2007), Frigotto (1998) e
Kuenzer (1998) defendem a ideia da centralidade do trabalho na constru¢cdo dos lacos sociais:
“[...] ndo foi o trabalho que morreu, mas os empregos industriais que ndo puderam resistir aos
golpes da revolugdo tecnoldgica [...]” (SCHNAPPER, 1998, p. 10).

Compreende-se que ndo existe o fim do trabalho e, sim, uma transformacdo que indica a

Retragdo do operariado de base industrial taylorista-fordista e, por outro lado, a
ampliacdo segundo a Ildgica da flexibilidade-toyotizada, das trabalhadoras de
telemarketing e call center, dos motoboys, que morrem nas ruas e avenidas, dos
digitalizadores que laboram (e se lesionam) nos bancos, dos assalariados dos fast foods,
dos trabalhadores de hipermercados etc (ANTUNES, 2007, p. 14).

E neste contexto de crises ¢ mudangas no mundo do trabalho que estd posto o desafio de
compreender a relagdo Trabalho e Educacdo, através de propostas pedagdgicas que consigam
estabelecer uma relagcdo virtuosa entre estas duas dimensdes da vida: Trabalho e Educacdo, pois

como afirma Machado (2005, p. 11)

Assim, em um mundo multifacetado, dinidmico, sempre em crise, a rapidez das
mudangas tecnoldgicas afeta, sobretudo, o conjunto da vida das pessoas. Sdo alteradas as
rotinas, as possibilidades de ascensdo social, o sonho de uma vida adulta com qualidade
e seguranga. O novo tipo de racionalizagdo do capital demanda também um novo tipo de
homem.

Em uma sociedade em que as mudancas em relacdo a vida das pessoas acontecem de
forma cotidiana, em que as mesmas sequer conseguem se habituar e ja surgem novas tecnologias,
novas denominagdes, novos interesses do ponto de vista social, cultural e de trabalho, acredita-se
que, mesmo assim, o trabalho é uma atividade humana vital, independente das especificidades
histdricas que ele assuma. Assim, o debate em relacdo ao mesmo como uma categoria fundante
das relacOes sociais e humanas € necessdrio. Frigotto (2008, p. 402) compreende que “[...] o
trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sio seres da
natureza, e, portanto, t€m a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus
meios de vida”.

Nesse sentido, € necessdrio pensar que tipo de educacdo o homem do século XXI
necessita ter, particularmente, no caso das classes populares, que, desde cedo, vivem a
necessidade objetiva do emprego, seja para contribuir com a familia, seja para atender as suas
necessidades de consumo.

Discutir o conceito de trabalho e suas diferentes facetas € importante, mas, para a

discussdo ganhar amplitude, é necessdrio que outra categoria também possa ser examinada: a
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classe social, visto que sdo gémeas siamesas quando se tenta compreender a vida humana em sua

totalidade.

5.1.2 A relacao Trabalho e Educacdo no Ensino Médio

A concepg¢do de trabalho € um dos pilares da obra de Marx e estd na base da concepcao
materialista da histéria. E também a partir da divisdo social e técnica do trabalho que se afirma a
propriedade privada e a alienacdo. Pensar em uma educacdo baseada em uma concep¢io marxista
¢ assumir o trabalho como principio educativo. E, mais, é pensar na superagdo da alienacio.
Assim pensaram Marx e seus contemporaneos e seguidores, entre os quais destaca-se Gramsci.
Para Marx, a educacdo deve reunir os aspectos fisicos, intelectuais e tecnoldgicos, sendo que a
formacgdo tecnoldgica ganha relevancia sem ser uma proposicdo de educacdo profissional. A

seguir, seguem as mais conhecidas proposi¢des do autor:

1. Educacdo corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de gindsticas e
militares.

2. Educagdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo
o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e os adolescentes no
manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.

A divisdo das criangas em trés categorias, de nove a dezoito anos, dever corresponder
um curso graduado e progressivo para sua educagdo intelectual, corporal e politécnica.
Os gastos com tais escolas politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus
préprios produtos.

Esta combinacdo de trabalho produtivo pago com a educagdo intelectual, os exercicios
corporais e a formacdo politécnica elevardo a classe operaria acima dos niveis das
classes burguesas e aristocracia (MARX, ENGLS, 2004, p. 68-69).

Na citagdo acima, destaca-se a dimensdo dada a educagdo tecnoldgica e politécnica e a
educacdo intelectual. Educagdo politécnica e/ou educacdo tecnolégica aparecem em trés
momentos do texto como sindnimos. O texto destacado, além de trazer uma proposi¢dao que
coloca no horizonte a ideia da politecnia, também demonstra sua clareza em relagdo a quem esta
concepcao de educacio buscava atingir: aos operdrios € a sua elevagdo intelectual, conforme se
observa na seguinte passagem: ‘“trabalho produtivo e a educacdo intelectual elevard a classe
operdria acima dos niveis das classes burguesas e da aristocracia”.

A possibilidade de uma educagdo voltada a classe trabalhadora e construida por ela e ndo
para ela, s serd possivel a partir da conquista do poder econdmico e politico pelos trabalhadores,
pois sé assim haverd “[...] a ado¢do do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos

trabalhadores [...]” (MARX, 2004, p.78).
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As sociedades atuais caracterizam-se pela excessiva especializagdo e pela complexidade

das suas formacdes sociais e a divisdo do trabalho € uma questdo extremamente atual e necessdria

para o capital. Para Marx e Engels (2004, p. 23) “[...] a divisdo de trabalho numa nacdo obriga,

em primeiro lugar, a separacao entre o trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola: como

consequéncia, a separacdo entre cidade e campo e oposi¢do de seus interesses”. Também

salientam que além dessa separacdo se dd “a separacdo entre o trabalho comercial e o industrial

[...I” (MARX; ENGELS, 2004, p. 23-24). Os autores continuam explicitando que

Simultaneamente, ¢ devido a divisdo de trabalho no interior dos diferentes ramos,
assiste-se ao desenvolvimento de diversas subdivisdes entre os individuos que cooperam
em trabalhos determinados [...] Os vdrios estigios de desenvolvimento da divisdo do
trabalho representam outras tantas formas diferentes de propriedade; em outras palavras,
cada novo estigio na divisdo do trabalho determina igualmente as relacdes entre os
individuos no que toca a matéria, aos instrumentos de trabalho e aos produtos de
trabalho.

A divisao do trabalho envolve toda a cadeia produtiva, mas ndo se limita a ela, pois

a divisdo de trabalho s6 surge efetivamente a partir do momento em que se opera uma
divisdo entre o trabalho material e intelectual [...]. Através da divisdo do trabalho torna-
se possivel aquilo que se verifica efetivamente: que a atividade intelectual € material, o

gozo e o trabalho, a produgdo e o consumo, caibam a individuos distintos (MARX;
ENGELS, 2004, p. 24).

Rossi (1981a, p. 119), em seu livro Pedagogia do Trabalho: caminhos da educacdo

socialista, entende que

Os tépicos fundamentais da contribuicdo marxista para o desenvolvimento da pedagogia
revoluciondria deveriam incluir, entre outros, os seguintes temas: primeiro, a associagao
entre trabalho e educagdo num unico processo; segundo, a educacdo politécnica que leva
a gera¢do do homem omnilateral; terceiro, a inseparabilidade de educagdo e politica, ou
da educacdo e da totalidade do social, incluindo o que se poderia ser chamado de critica
da educacdo burguesa; quarto, uma projecdo da relacdo entre tempo-livre e tempo de
trabalho, ou entre trabalho e lazer.

Rossi (1981a, p. 119) compreende que a ‘“associacdo entre trabalho e educagdo para

compor uma educagdo integral € um problema essencial” e continua discutindo o entendimento

de Marx sobre a educacdo, concluindo que

O objetivo central de uma pedagogia revoluciondria, pedagogia essa que se realiza
essencialmente através do principio da associa¢do entre trabalho e educa¢do num
processo singular e integrado, isto €, de uma ‘pedagogia’ do trabalho, oposta a
‘pedagogia do capital’, era do de contribuir para a efetiva substituicdo de um sistema
baseado na valorizacdo do capital e da propriedade por outro baseado na valorizagdo do
trabalho e do trabalhador (ROSSI, 1981a, p. 120).
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No periodo histérico em que Marx viveu, a educagdo escolar, sequer nos paises europeus,
havia sido universalizada, mesmo assim, o autor possuia uma visdo acurada em relagdo aos tipos
possiveis de educacao escolar. (NOSSELA, 2016).

Rossi alerta que, s6 através de uma perspectiva dialética, a educacio politécnica pode ser

entendida em toda a sua complexidade e implicacdes, vejamos:

Primeiro: a educacdo politécnica ndo € apenas a preparacdo para diferentes trabalhos
[...].

Segundo: a educacdo politécnica envolve, ainda: a integracdo da formacgdo tedrica e
pratica em um unico processo; a eliminacdo da formacdo parcelar; a recusa das
dicotomias tradicionais da concepcdo burguesa de mundo e a possibilidade de completa
realizacdo para cada individuo como um ser humano, sem qualquer limitagdo especifica
imposta por sua ocupagdo [...]. A recusa das tradicionais dicotomias do pensamento
burgués inicial inclui a eliminag¢@o da separacdo entre teoria e pratica, trabalho manual e
trabalho intelectual, acdo e reflexdo e, ainda, o enfretamento da oposi¢@o entre cidade e
campo, apenas para citar algumas delas [...] (ROSSI, 1981a, p. 122).

Segundo Rossi (1981b, p. 75), a contribui¢do de Gramsci € importante devido “[...] a sua
elaboracdo sobre os assuntos educacionais [...] e, ainda mais especificamente, ao
desenvolvimento que dd ao chamado principio pedagdgico do trabalho”. O autor destaca a
contribui¢do de Gramsci na discussdo sobre o papel da educacio na formacio dos intelectuais e a
importancia dos mesmos na construcdo da contra educacao ou contra hegemonia.

Gramsci compreende que a sociedade capitalista ndo se afirma apenas pelo poder de
coer¢do, que possui através dos aparelhos de estado que estdo sob seu controle. Os que estdo no
poder possuem outras formas de dominacdo. Segundo Gramsci, (1981b, p. 77), essa dominagao

se caracterizaria pela

articulagdo de trés componentes de dominagdo de classe (exploracdo econdOmica,
dominagdo politica e hegemonia ideoldgica) numa formagao social concreta, constitui o
que Gramsci chamou de ‘bloco histdrico’, um conceito fundamental para a compreensio
de suas concepgdes politicas.

Os intelectuais sdao pecas importantes na sociedade capitalista e t€m um papel central na
dominacdo de classe e na constru¢do de uma nova hegemonia que leve ao fim essa dominagao.
Em relacdo a disputa de hegemonia na sociedade, Rossi (1981b, p. 79) destaca que Gramsci

percebeu que o senso comum ndo estava imune a visdo de mundo da classe dominante e que

2

a manutencdo do controle sobre os ‘cérebros’ da classe trabalhadora ¢é vital para sua
melhor exploracdo, a escola que produz submissdo e obediéncia é um instrumento
vigoroso para a ‘conformacio’ dos trabalhadores a racionalidade do capital. Ao mesmo
tempo, a luta dentro da escola e dentro dos meios de hegemonia ideoldgica se torna
essencial ao questionamento da dominagdo de classe. A acdo pedagdgica é nesse
contexto, uma acdo politica (para Gramsci ‘toda relacdo de hegemonia ¢é

necessariamente uma relacdo pedagdgica’).
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A visdo gramsciana valoriza a relagdo teoria e pritica e destaca a importancia da
conquista das mentes como uma etapa importante da luta politica contra a dominagdo de classe.
A educacio, portanto, € entendida como uma ag¢d@o politica importante ou, como afirma Rossi
(1981b, p. 80), “[...] Gramsci acreditava que o homem € o sujeito da historia e que, como tal, ele
tem a iniciativa revoluciondria, a iniciativa da acdo transformadora”. Manacorda (1977, p. 309)
afirmou que o principio educacional para Gramsci € o trabalho: a capacidade para trabalhar ao
mesmo tempo intelectual e manualmente numa organizacdo educacional tnica, diretamente
ligada as institui¢cGes produtivas e culturais da sociedade adulta. Por isso, € necessaria uma escola
tinica e uma educacio integral, que incorpore trabalho e escolaridade num dnico processo e que,
assim, se possa educar o novo homem.

Outro autor importante quando se discute a relacdo Trabalho e Educacao € Pistrak (2015),
que viveu a experiéncia de dirigir a nova proposta de educa¢do na Russia p6s Revolucdo de 1917,
em um momento de disputa com os antigos donos do poder e seus representantes. Com a
educagdo ndo era diferente. Assim, foi necessdria a criacio de uma estrutura educacional que
preparasse 0 povo russo rumo a uma nova sociedade. Segundo Rossi (1981b, p.13-14), nesse

contexto,

um grupo de pedagogos soviéticos se prop0Os a elaborar uma nova proposta pedagdgica
revoluciondria, que se tornou conhecida como a Escola do Trabalho. Krupskaia,
Lunacharsky e posteriormente Makarenko, sio nomes de educadores soviéticos
razoavelmente conhecidos no Ocidente. Todavia, o trabalho de Pistrak [...] como uma
das expressdes mais altas no movimento da Escola do Trabalho, permaneceu
completamente desconhecido.

A ideia, na época, era a transformacao da sociedade rumo ao socialismo e Pistrak entendia
o papel politico a ser desempenhado pela educacdo. Pistrak, como Gramsci e também Marx,
compreendia a importancia da educacdo para o processo de mudanca na sociedade. Nao ha
possibilidade, para esses autores, de educacdo neutra, nesse sentido “[...] ele propde uma
educacdo de trabalhadores. Mas, para ele, trabalhador e trabalho sdo palavras que sempre
implicam uma conotag¢do positiva, repleta de vida e valor [...]” (ROSSI, 1981b, p. 23).

Assim como Gramsci, Pistrak considera que todo homem é mais ou menos criador, ou
como diria Gramsci, sujeito da histéria e um intelectual. Essa ¢ uma ponte importante no sentido
de superar a dicotomia entre o trabalhador e o intelectual, ou entre o trabalho intelectual e o

manual, ou a separag@o entre a teoria e a pratica. Na Russia Revoluciondria, Pistrak entendia que
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a escola livresca ou tradicional ndo podia mais ter lugar. Assim, a nova escola dependia dos
objetivos da Revolugdo. Portanto, Pistrak se prop0s a desenvolver uma escola que possuisse as

seguintes caracteristicas:

1.capacidade de trabalhar em coletividade ou coletivamente e de encontrar sua propria
posicdo num trabalho coletivo; 2. capacidade de abordar cada problema novo como um
organizador e 3. Capacidade de criar novas formas tteis de organizacéo.

Pistrak enfatizou a importiancia e necessidade de se reconhecer que a ‘crianca e,
especialmente, os adolescentes, ndo estdo sendo preparados para a vida, mas ja estdo
vivendo uma vida verdadeira’. Essa é uma razdo a mais pela qual a atividade
fundamental da vida humana, o Trabalho, deve estar presente na vida real, que é a
escola. Ndo hd justificacdo razodvel para as separagdes tradicionais entre estudo e

trabalho, escola e vida. Essas so falsas dicotomias [...] (ROSSI, 1981b, p. 30-32-
33).

Fica evidente, na citacao anterior, a dimensdo politica da educagdo e a preocupacio com a
formacdo de intelectuais capazes de se organizar e de organizar o proprio trabalho. Segundo
Rossi, para Pistrak, assim como o trabalho faz parte da vida, é natural que o mesmo faca parte da
escola. O trabalho € entendido como atividade produtiva e também como um instrumento
pedagogico, logo hd aqui uma visdo epistemoldgica sobre o trabalho. Através do trabalho se
constréi conhecimento, se adquire conhecimento, se socializa conhecimento.

Rossi (1981b, p. 36) afirma que, segundo Pistrak, “na base das atividades educacionais
deveria estar o estudo do trabalho humano, a participacdo em suas diferentes formas e a andlise
da participagdo da crianga”. Para Pistrak, é importante que o trabalho na escola, em qualquer
circunstancia, seja real e nao simbdlico. Para o autor, o trabalho a ser considerado na escola € o
coletivo que revele a crianca e ao adolescente o sentido da divisdo do trabalho e o mais
importante: a responsabilidade coletiva pelo trabalho. A incorporagdo do trabalho na educagao do
homem € uma das contribui¢cdes fundamentais de Pistrak do ponto de vista pedagdgico.

As inovagdes cientificas e tecnoldgicas no mundo da producdo, com o advento da
microeletronica e demais inovagdes nos processos de trabalho, atualizam, quase diariamente, as
tecnologias. Mas, a maioria dessas mudancas ndo estd ao alcance dos estudantes das classes
populares no Brasil, que, em sua maioria, ocupam postos de trabalho vinculados ao setor de
servicos, particularmente ao comércio'. Assim, pensar a relacdo Trabalho e Educacdo, hoje,

significa primeiro reconhecer o principio educativo das atividades de trabalho, mesmo o trabalho

19 Ver estudo do DIEESE sobre a participacio dos jovens no trabalho do comércio. Boletim Trabalho no Comércio

com subtitulo o Jovem Comerciario: Trabalho e Estudo. DIEESE, ano 1, n. 3, maio de 2009.
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mais simples. Mas também significa reconhecer as diferengas entre as formagdes sociais de hoje
e as que existiam quando Marx, Gramsci, Pistrak elaboraram suas teorias e propostas.

O ingresso no mundo do trabalho, apds a conclusdo da educagdo basica no Brasil deveria
ser a regra entre os jovens, mas ndo €. Os filhos adolescentes das classes trabalhadoras acabam
por antecipar seu ingresso no mundo do trabalho e isso interfere sobremaneira na sua relacdo com
a escola e com o conhecimento, muitas vezes dificultando sua trajetéria escolar. A separagdo
entre a escola e o trabalho produtivo alimenta a visdo negativa do trabalho manual e mantém o
status do trabalho intelectual. Superar essa dualidade é fundamental para que possamos construir
uma nova sociedade e uma cultura onde os saberes dos trabalhadores sejam valorizados.

Marx, Gramsci, Pistrak apostavam na constru¢do de um novo mundo e consideravam que
a educagdo cumpria um papel fundamental na formacdo do novo homem, na formacdo de um
homem que ndo considerasse normal a opressdo e a explora¢do, que ndo educasse as novas
geragdes para se constituirem em “mamiferos de luxo”, como bem Gramsci nomeou.

No Brasil, pode-se tomar a aprovacdo da LDB'*

como parametro para refletir sobre a
relacdo Trabalho e Educagdo a partir da década de 1990, no processo que culminou com a
aprovacdo da LDB, em 1996. Neste periodo histérico, Saviani e seus orientandos sdo pioneiros
no enfrentamento do debate em torno da relagdo entre Trabalho e Educacio, particularmente em
relacdo ao Ensino Médio, pois sabem que entre nds “[...] a negacdo da escola ao povo faz parte
ndo apenas de uma negacdo dos instrumentos bésicos transmitidos pela escola, mas da negacdo
do direito das classes trabalhadoras a educagdo e a formacao da cultura e da identidade enquanto
classe [...]” (ARROYO, 2002, p. 77). O direito a uma educagdo de nivel médio que possibilite a
formacao integral dos jovens oriundos das classes populares continua, de forma mais explicita, o
enfretamento com setores que consideram que a educacio deve, fundamentalmente, preparar os
jovens para o ingresso no mercado de trabalho. A forma de debater a relagdo Trabalho e
Educacdo € a discussdo em torno do tema da politecnia, pois espera-se que “os avangos das
classes trabalhadoras na formacao do saber, da cultura e da identidade de classe continuam sendo
sistematicamente negados, reprimidos e, enquanto possivel, desestruturados, por serem
radicalmente antagdnicos ao movimento do capital” (ARROYO, 2002, p. 78).

Pode-se concordar com Arroyo em relagdo a negacdo do direito a educacdo escolar, no

Brasil, aos trabalhadores, particularmente, quando se refere a educacdo de nivel médio, visto que,

1941 ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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apenas em 2009, ele teve sua obrigatoriedade aprovada. A educa¢@o de nivel médio tem sido
ofertada de forma geral como uma educagdo propedéutica sem qualidade, onde ndo se prepara, de
fato, nem para o ingresso no ensino superior, nem para 0 mundo do trabalho. Essa postura das
elites que governam o pais traduz uma postura histdrica de descaso com uma educagdo escolar de
qualidade para o povo, ja que a elite tem tido sua formacgdo escolar em escolas particulares.

Frigotto e Ciavatta (2004) compreendem que a educagio bésica “[...] especialmente a de
nivel médio, ainda ndo é um direito garantido ao cidadao brasileiro [...]”. Mesmo que, desde
2009, uma modificacdo na LDB garanta a obrigatoriedade de vagas publicas e gratuitas para esse
nivel de ensino, solucdes de natureza estrutural ndo foram efetivadas para resolver problemas,
como o da defini¢do de um curriculo que garanta uma educacao multilateral aos adolescentes que
ingressam no Ensino Médio.

Saviani (2007) compreende que a discussdo em torno do conceito da politecnia contribui
para pensar um novo curriculo para o Ensino Médio, no Brasil, que supere a dicotomia entre o
trabalho intelectual e o trabalho manual, a qual tem orientado a concep¢do da maioria das

propostas curriculares. Para o autor a

divisdo dos homens em classes ird produzir uma divisdo também na educacdo. Introduz-
se, assim, uma cisdo na unidade da educagdo, antes identificada plenamente com o
préprio processo de trabalho. A partir do escravagismo antigo passaremos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educag@o: uma para a classe proprietdria,
identificada como a educacdo dos homens livres, e outra para a classe ndo proprietaria,
identificada como a educacdo dos escravos e servigais. A primeira centrada nas
atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de cariter lidico e
militar. E a segunda, assimilada ao préprio processo de trabalho (SAVIANI, 2007, p.
155).

A divisdo das sociedades em classes, a divisdao do trabalho entre intelectual e manual € a
divisdo da escola em uma “educacdo destinada a classe dominante diferente daquela a que tem
acesso a classe dominada [...]” (SAVIANI, 2007, p. 156), molda a escola para atender as
necessidades de classe burguesa, uma necessidade intelectual e de formagdo dos futuros
dirigentes de sua classe social. A escola, no modo de producgdo capitalista, possui um papel
importante na reproducdo do modo de vida capitalista. A forma utilizada para que a mesma
cumpra esse papel € a separacdo entre escola e o trabalho produtivo. Para Saviani (2005, p. 157),
a separacao

entre escola e produgdo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao longo da
histéria entre trabalho manual e intelectual. Por esse angulo vé-se que a separagdo entre
escola e produg@o ndo coincide exatamente com a separagdo entre trabalho e educacio
[...]. Ap6s o surgimento da escola, a relag@o entre Trabalho e Educagdo também assume



246

uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educagdo que se realizava concomitantemente ao processo de trabalho. De outro lado,

N

passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a educag¢do para o trabalho
intelectual.

Essa citacdo € muito rica, pois encerra a dimensdo contraditéria da educacio escolar nas

sociedades capitalistas. Também se percebe, a partir do fragmento de texto citado, a dualidade'®

que perpassa a historia da educagdo escolar no Brasil. O autor reconhece que os locais de trabalho
sdo espacos educativos e o aprendizado ndo estd restrito a educacdo institucionalizada. O fato de
a educacdo nos espagos de trabalho estar voltada ao trabalho manual e na escola, ao trabalho
intelectual alimenta a dualidade histérica. Uma das possibilidades de superacdo dessa dicotomia é
a proposicdo de uma educagdo politécnica ou integrada. Sobre esta relacdo entre Trabalho e

Educacao, Lucilia Machado (2005, p. 2) afirma que:

Ela ndo se resume a tratar dos interesses, interrogacdes e do olhar da Educag@do sobre o
Trabalho. Vai mais além: significa saber explicar as especificidades do nosso olhar, o
olhar de onde falamos da Educagdo, sobre a prépria Educagdo e seus processos, quando
passamos a incorporar o nosso olhar sobre o Trabalho. Que desafio surge?

O desafio de trabalhar a sintese Trabalho-Educagdo. Como toda sintese, é preciso
proceder ao agrupamento de fatos particulares, de elementos ou nog¢des considerados
mais simples para formar um composto, um todo que os abrange e os resume.

E ainda,

que Trabalho e Educagcdo ndo sdo dois objetos do pensamento que possam ser
classificados, a rigor, como elementos ou nogdes simples. Um ja contém o outro antes
mesmo de colocados em associacdo. O Trabalho ao ir ao encontro da Educacdo j4 traz a
Educacio dentro dele e vice-versa: a Educag@o ao ir ao encontro do Trabalho também ja
leva o Trabalho dentro de si. No entanto, cada um tem fungdes sociais especificas, que
ndo se confundem, nem se anulam (MACHADO, 2005, p. 3).

Ter funcdes sociais especificas ndo significa dizer que a escola € uma coisa e o mundo do
trabalho, outra e que ndo os papéis ndo devam ser misturados. A escola também surge como
demanda da classe trabalhadora, porque a mesma sentiu a necessidade de se qualificar para poder

ocupar os novos postos de trabalho, apds a revolucdo industrial. A separacdo escola e trabalho

195 Segundo Ramos (2011, p. 28) “[...] No caso do ensino médio e da educagdo profissional, essa visio dual ou
fragmentada se expressa, historicamente, desde a Coldnia, pela reproducio das relagdes de desigualdade entre as
classes sociais, na separacdo entre a educagdo geral, como preparacdo para os estudos superiores, € a preparagao
imediata para o mercado de trabalho, funcional as exigéncias produtivas. O termo “dualismo educacional” é corrente
nos estudos da drea da educacio — a exemplo de Kuenzer (1997, 2005), Landim (2009) e Rangel (2011). Os autores
partem, em geral, da evidéncia das diferencas de qualidade, com cursos mais breves, de menor custo e entre a

educacdo que € oferecida aos filhos das elites e aos filhos dos pobres”.
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produtivo aconteceu paulatinamente como resultado dos novos arranjos de classe e das
concessoes da burguesia como resultado das lutas dos trabalhadores'®.

Para Frigotto e Ciavatta (2012, p. 272), “[...] um olhar atento sobre a histéria desde o
momento em que o ser humano se reconhece como tal, revela que duas préaticas sociais, ainda que
diversas, coexistem em todas as formas de sociedade: o trabalho e os processos educativos”.
Considerar o trabalho quando se pensa um projeto educacional €, portanto, considerar uma
dimensdo fundamental da vida em sociedade e isso ndo significa que se estd tentando “agradar ao

capital” necessariamente, ja que ele € uma atividade vital a todo ser humano. Segundo Frigotto

(2012, p. 275),

Marx sinaliza trés conceitos relativos a formagdo que estdo intrinsecamente ligados [...]:
O trabalho como principio educativo, ligado ao processo de socializagio e de construgdo
do cardter e da personalidade do homem [...]; a formagao humana omnilateral [...], ligada
ao desenvolvimento de todas as dimensdes e faculdades humanas [...] e finalmente o de
Educacdo Politécnica ou tecnoldgica, ligada ao desenvolvimento das bases de
conhecimento que se vinculam ao processo de producdo e reprodugdo da vida humana
pelo trabalho.

Frigotto (1988), orientando-se pela abordagem marxiana, compreende que o trabalho €
constitutivo do ser humano, tanto do ponto de vista histérico como ontoldgico. Assim como
Saviani que também compreende que “[...] o trabalho e a educacdo sdo atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente, apenas o ser humano trabalha e
educa [...]” (SAVIANI, 2007, p. 152). Essa é, portanto, uma relagdo inseparavel, e toda proposta
educativa deve leva-la em considerac@o, bem como o desenvolvimento histérico de tal relagao.

Considerar o trabalho como principio educativo significa a tentativa de romper com a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, fortemente presente em nossa sociedade.
Para Saviani, “[...] Todo trabalho humano envolve a concomitincia do exercicio dos membros,
das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso estd na prépria origem do entendimento da
realidade humana como constituida pelo trabalho” (SAVIANI, 2003, p. 138).

Frigotto (2009, p. 71), discutindo a educacdo politécnica, afirma que a “[...] educagdo
politécnica ou tecnoldgica e o trabalho como principio educativo [...] ndo estdo vinculados as
dimensdes especificamente dos projetos e métodos pedagdgicos, e sim a concepcao dos processos

sociais e educativos [...]”. Considera-se que a educacdo sozinha ndo dard conta da formagdo

106 A partir deste momento me utilizo de parte do texto MARTINS, Andlia. FISCHER, Maria Clara. Notas sobre a
reestruturacdo curricular do Ensino Médio Politécnico na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul/Brasil. In:
Politicas Educativas, Porto Alegre, v. 6, n. 1, p.1-24, 2012.



248

integral dos sujeitos sociais que frequentam as escolas. Entretanto, €, sim, necessario investir no
sentido de possibilitar a constru¢do de uma contra hegemonia através de uma educagdo escolar
que forme homens integrais ou omnilaterais, visto que a “[...] formacdo humana € produto das
relacdes sociais e de producdo e a escola, espaco institucionalizado, onde também existe parte da
formacdo humana, € fruto de tais relagdes [...]” (MOURA; FILHO; SILVA, 2012, p. 2).

E nesse enfrentamento de concepgdes de sociedade, incluindo o trabalho e suas relagdes
com a educagdo, que o debate em torno da politecnia acontece. Destacamos as afirmagdes de
Saviani (2003, p. 140) sobre politecnia e trabalho: “[...] a no¢do de politecnia deriva,
basicamente, da problemética do trabalho [...]”

E

politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai
o risco de se entender esse conceito como a totalidade das diferentes técnicas
fragmentadas, autonomamente consideradas [...]. Diz respeito [no entanto] ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno (SAVIANI, 2003, p. 140).

Essas duas dimensdes — a das multiplas técnicas e a do dominio dos fundamentos
cientificos — do conceito sdo importantes, porque estdo diretamente associadas as duvidas dos
professores que gostariam de compreender como um curso de formagdo geral pode ser
politécnico? Em que medida isso pode contribuir para, segundo os professores, uma boa
formacdo dos estudantes, de fato? Ou, ainda, como um curso que ndo é profissional e nem
integrado pode ser politécnico? Serd que, como afirma Saviani (2003, p. 140), “[...] dominando
esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em condi¢des de desenvolver as diferentes
modalidades de trabalho, com a compreensao do seu carater, da sua esséncia [...]”?

A politecnia, considerando-se “o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno”, como indica Saviani
(2007, p. 161), contribui para formar pessoas que sejam capazes de cuidar de seu proprio destino,
de questionar o lugar no mundo em que vivem e de se preparar para ser classe dirigente. Nesse
sentido, o estudante/trabalhador pode se questionar sobre o seu lugar na sociedade,
particularmente na escola, ao saber onde se situa 0 mundo da produgdo, a partir da divisao social

e técnica do trabalho j4 que:

[...] a divisdo social e técnica do trabalho se constitui como estratégia fundamental do
modo de producdo capitalista, fazendo com que o metabolismo do capital requeira um
sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho intelectual e trabalho manual,
trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e cultura técnica, ou seja, uma escola



249

que forma seres humanos unilaterais, mutilados, tanto das classes dirigentes como das
classes subalternizadas. E claro que isso ndo ocorre de forma mecanica, mas em uma
relacdo dialética em razdo das forcas que estdo em disputa na sociedade que, em alguma
medida, freiam parte da ganancia do capital (MOURA; FILHO; SILVA, 2012, p. 2).

A afirmacdo anterior revela a realidade na maioria das escolas convencionais, mas o [EJC
se enquadra em uma proposicdo de educacdo que se aproxima mais de uma educagdo contra
hegemonica, que se relaciona aquilo que se compreende como uma educagdo politécnica,

conforme trecho a seguir.

O entendimento de educag@o profissional desenvolvido pelo MST se aproxima mais de
uma compreensdo de politecnia desenvolvida desde toda a educagdo bdasica. Trata-se
muito mais de qualificar a educacdo bdsica, para que a formacdo geral que lhe € propria
se faca de modo integrado ao mundo do trabalho, da producdo, da cultura, da ciéncia, da
luta social (ITERRA, 2007, p. 195).

Segundo Saviani (2007), no ensino médio “[...] a relac@o entre educacdo e trabalho, entre
o conhecimento e a atividade pratica deverd ser tratada de maneira explicita e direta [...]”
reconhecendo que “[...] o saber tem uma autonomia relativa em relacdo ao processo de trabalho
do qual se origina. O papel fundamental da escola de nivel médio serd, entdo, o de recuperar, essa
relacdo entre o conhecimento e a préatica de trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 160). Para o autor, a
relacdo entre trabalho e educacdo, no ensino médio, deve ser explicita no que pese a
especificidade do conhecimento escolar.

As mudangas necessdrias para que exista uma nova proposta de EM s6 poderdo acontecer
se as condicdes minimas estiverem dadas, pois “[...] o ensino médio envolverd [...] o recurso as
oficinas nas quais os alunos manipulam os processos praticos bdsicos da producdo [...]”
(SAVIANI, 2007, p. 161). Isso fard com que o tema do trabalho ndo se limite a teorizagdo pura e
simples sobre as técnicas e os fundamentos técnicos cientificos presentes em todo e qualquer tipo
de trabalho, mas se amplie para a compreensdo do préprio processo de trabalho. O autor entende
ainda que uma concep¢do assim compreendida “[...] implica a progressiva generalizacdo do
ensino médio como formagdo necessdria para todos, independente do tipo de ocupacdo que
venham a exercer na sociedade [...]” (SAVIANI, 2007, p. 161).

Ferretti (2009, p. 114) compreende que a politecnia é importante € que a mesma tem por
objetivo a organicidade da relacdo teoria e pratica, bem como o “[..] acesso das criangas aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que servem de fundamento a produgdo fabril [...]

contribuindo, desta forma, para a formagao multilateral dos trabalhadores”.
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Nosella também discute a politecnia, porém fazendo uma problematizacao entre o sentido
original do termo, a partir de Marx, e os sentidos atribuidos a politecnia pelos estudiosos
brasileiros do tema, entre eles Frigotto, Saviani, Machado. Para ele, a discordancia em relacdo ao
sentido dado a politecnia por esses autores € “[...] de natureza semantica, histdrica e politica”
(NOSELLA, 2007, p. 141). O autor considera inadequado que uma proposta do campo socialista
necessite de uma denominagdo e que essa seja a Politecnia. No entanto, defende a ideia de
Gramsci de uma escola unitdria, onde o objetivo final seja possibilitar a todos os homens
tornarem-se livres. Nosella (2016), em seu livro sobre o Ensino Médio, reafirma a critica ao uso
do conceito de politecnia e faz o debate sobre a polémica entre a politecnia e a tecnologia desde

Marx. Ele afirma:

[...] o que me intriga é a questdo semantica e o fato desta nio ser levantada nesse debate
[...]. Para quem simplesmente abre os diciondrios a questdo semantica torna-se evidente.
Vejamos trés palavras: politécnico, politécnica e polivalente. Politecnia ndo aparece nos
diciondrios, sua forma linguistica, todavia, € a simples abstra¢do do adjetivo ‘politécnico

N

(a)’. ‘Politécnico’ é o adjetivo aplicado ao ensino, a educacdo escolar, enquanto
‘polivalente’ é um adjetivo aplicado. Para mim € semanticamente arbitrdria a distin¢io
que alguns estudiosos fazem entre uma educagdo burguesa, que denominaram polivalente,
e uma educagdo que avancga para o horizonte socialista, que denominaram de politécnica
(NOSELLA, 2016, p. 34).

Estudar a relagdo trabalho e educacdo em uma experiéncia educativa que envolva
movimentos sociais € um passo importante e requer muita cautela intelectual, devido ao nimero
de pesquisas produzidas pela academia no Brasil. Se as pesquisas ndo sido especifica e
unicamente sobre o IEJC, muitas delas sdo sobre o MST e a Educacdo do Campo e, de uma

maneira ou de outra, acabam abordando a experiéncia do Instituto.

5.1.3 Politecnia e Integraciao entre formacao geral e técnico-profissional nos cursos técnicos

de nivel médio no IEJC

Compreende-se que a Politecnia € uma concepg¢do de educacdo e nao uma modalidade ou
nivel de ensino. A mesma propde a superagdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual,
entre instrucdo profissional e instru¢do geral, objetivando contribuir com a formacgdo de futuros
trabalhadores para que os mesmos possam conhecer os fundamentos cientificos de diferentes
tipos de trabalho existentes. Também tem por objetivo formar cidadaos criticos e que busquem a

superacao do modo de produgdo capitalista.
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Na visao de Caldart (2015b),

Na compreensdo que assumimos, a perspectiva de uma educacdo politécnica implica
basicamente: - um vinculo entre estudo e trabalho, na forma de trabalho socialmente
necessdrio (Shulgin, 2013), e nele a dimensédo do trabalho produtivo e o aprendizado da
organizagdo coletiva do trabalho gerida pelos préprios trabalhadores; - a apropriacdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de fundo sobre os processos bdsicos de
producdo da atualidade; - a transformagdo de conhecimentos que vdo sendo apropriados
em habilidades técnicas; - o tratamento da agricultura como um setor de producio que
deve ser objeto de estudo e inser¢do pratica dos estudantes no trabalho produtivo
(Caldart et al, 2015, p. 52). [...] A educacdo politécnica ndo se confunde com a educacdo
profissional: trata-se de uma perspectiva formativa que nos chama aten¢do muito mais a
base geral que precisa ser garantida antes ou para além de uma especializacdo
profissional especifica. Por isso mesmo, trata-se de uma perspectiva a ser assumida
especialmente pela educagdo bdsica. Mas € possivel pensar em uma educacio
profissional de perspectiva politécnica, no sentido de alargar o foco da
profissionalizacdo e ndo restringi-la a uma capacitacdo técnica estreita (CALDART,
2015b, p. 70).

Os cursos no IEJC, segundo Cerioli et al (2008, p. 26-27)

Sempre desenvolveram um curriculo combinado entre educacdo basica de nivel médio e
curso técnico-profissional. Até 2004 havia uma exigéncia legal de matriculas separadas
(embora podendo ser concomitantes) e bases curriculares distintas, o que tornava mais
trabalhosa a integracdo [...]. O IEJC ainda ndo se definiu a fazer ajustes [...] que
tornariam legalmente o TAC [...] um curso de ‘ensino médio integrado com a educacio
profissional técnica’, o que agora é facultado as escolas pela legislagdo (decreto
presidencial 5154/2004).

Na andlise dos textos, em sua grande maioria, alids, destaca-se a op¢ao do movimento por
um curso concomitante de Ensino Médio combinado (para usar uma expressao dos textos) com a
Formagdo Profissional, como afirma uma das entrevistadas “sdo dois cursos e duas matriculas”
(DIARIO DE CAMPO). Ao invés de um curso integrado ou mesmo politécnico. Estranha-se a
manutencdo desse modelo ji que do ponto de vista de seus objetivos, principios e pratica
pedagogica o Trabalho é encarado como principio educativo, além do IEJC ser uma escola que se
reconhece como uma escola do trabalho. No Caderno sobre o Método Pedagégico (2004, p. 66),
pode-se ler que “O estudo pressupde um fecundo didlogo entre o conhecimento cientifico,
aperfeicoado pela andlise e acumulado pela humanidade em obras que sdo uma heranca a ser
partilhada, e a sabedoria popular, ‘matutada’ ao longo dos anos a luz da experiéncia de vida”.

Nos textos do IEJC, os principios filosoficos e pedagdgicos que orientam a concepcdo de
educagdo do movimento e do IEJC apontam em direcdo a um curso de Ensino Médio Integrado,

como afirma Ramos (2004, p. 47)

O trabalho € principio educativo no Ensino Médio a medida que proporciona a
compreensdo do processo histérico de compreensdo cientifica e tecnolégica como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformag@o das coisas
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naturais da vida e a ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos.

Se ha uma identidade entre os fundamentos tedricos-metodolégicos, por que o instituto
tem discutido de forma tdo sutil a politecnia, j4 que se entende que seus fundamentos estdo
préximos a concepgdo da educacdo tecnoldgica? O trabalho, em seus diferentes aspectos, é
abordado bem como estudado na escola. Para Saviani (2007) o trabalho e a educacdo sdo
atividades especificamente humanas. Essa é, portanto, uma relacio insepardvel e toda proposta
educativa deve levd-la em consideracdo. Os documentos estudados se organizam desde essa
compreensao, ja que o “trabalho € certamente a dimensdo da vida que mais profundamente marca
o jeito de ser humano, como cultura, como classe” (ITERRA/IEJC, 2001b, p. 18).

Percebe-se no debate sobre a politecnia a dimensao entre a parte e o todo. A parte, quando
pensamos a educacdo e suas especificidades e o todo quando se percebe que ela se propde a
contribuir para a constru¢do de uma sociedade do trabalho. Frigotto (2009, p. 71) discutindo a
educacgdo politécnica afirma que a “[...] educagdo politécnica ou tecnoldgica e o trabalho como
principio educativo, [...] ndo estdo vinculados as dimensdes especificamente dos projetos e
métodos pedagdgicos, e sim a concepgdo dos processos sociais e educativos [...]".

A politecnia se propde a formar pessoas que sejam capazes de cuidar de seu préprio
destino, de questionar o seu lugar no mundo, de se preparar para ser uma nova elite dirigente.
Nesse sentido, o estudante/trabalhador também deve questionar o seu lugar na producgdo a partir
da divisdo social e técnica do trabalho. O trabalho associado pode contribuir de forma intensa na
formacao dos trabalhadores.

Shulgin (2013) compreendia a importancia do papel do Trabalho na reconstru¢do russa,
aquele trabalho com resultados concretos na vida das aldeias e comunidades'”’ — uma atividade
que conduzisse a melhoria das condi¢Oes de vida da populacdo e atendesse os propdsitos da
Revolucio, na forma como foi projetada a partir de 1917. Esse trabalho pode ser entendido como
Trabalho Socialmente Necessdrio. Portanto, ndo se trata de qualquer trabalho, mas daquele que

tivesse um sentido para comunidade.

107 . . . . e
Em linhas gerais, o autor denomina comunidade o contexto local de cada regido em que as escolas se fazem

presentes, enquanto que por sociedade ele encaminha o sentido mais amplo que se materializa na realidade do pafs, a
Russia, como um todo. Para fins deste texto, adotamos as terminologias do autor sem alteragcdo de sentido, a fim de
manter a fidelidade de sua inteng@o.
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7z

A concepcdo de trabalho que vigora na praxis educativa do Instituto € a do trabalho
socialmente necessdrio. A politecnia destaca o papel do educador no processo de revelagdao do
que hd de educativo nas atividades de trabalho. “E preciso retomar o debate sobre que objetivo
politico pedagdgico temos com a questdo da geragdo de renda do trabalho dos educandos. Qual
seu papel de pressdo como elemento pedagdgico?” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 119). “Se a escola é
um lugar de formagdo humana, as varias dimensOes da vida devem ter lugar nela, sendo
trabalhadas de modo a se tornarem educativas [...]. Ter um tempo especifico para as aulas, um
tempo especifico para leitura, um tempo para o trabalho” (ITERRA/IEJC, 2001b, p. 22).

No relatério do Semindrio Educacdo Politécnica e Agricultura Camponesa, Caldart
(2015a, p. 33-34) destaca a abordagem feita sobre o lugar da educacao politécnica na concepgao
de educacao do Movimento e destaca que “a reflexdo do MST sobre as matrizes pedagégicas [...]
representa, a nosso ver, um avanco em relacdo a discussdo sobre a ‘escola do trabalho’ stricto
sensu e apropriada pela burguesia segundo seus interesses de classe [...]”. A autora compreende
que “ndo se trata hoje de defender uma ‘escola do trabalho’ assim sem mais [...]. Mas se trata
sim, em nosso caso, de retomar com rigor uma das discussdes que deram inicio a elaboragdo
politico pedagégica do MST e que se refere ao vinculo entre escola e produgao”.

Pistrak (2009, p. 134), discutindo os avangos e os limites da Escola do Trabalho na URSS,

destaca os aspectos que devem orientar as agdes na Escola do Trabalho. Sdo cinco:

1. Na base do trabalho da escola coloca-se o estudo do trabalho humano da sociedade. 2.
O ponto de partida consiste em dois tipos basicos de trabalho real na fabrica; empresa —
trabalho industrial — e fazendas coletivas — trabalho da economia rural em larga escala.
3. Estuda-se o trabalho do ponto de vista da atualidade, isto é, seu estudo em
comparagdo com outras formas de trabalho menos técnicas e inteiramente social. Segue-
se dai uma série de tarefas de cardter educativo. 4. As criangas participam diretamente
no trabalho dos adultos [...]. O trabalho das criancas deve estar em direta relacdo com o
socialmente titil, e assim deve ser percebido pelas criangas. 5. Todo trabalho da crianga
fundamenta-se em ampla base de auto-dire¢do das criancas.

Diana Daros (JORNAL SEM TERRA, 2010), em entrevista concedida, afirma que “o
nosso desafio € ser uma escola dos trabalhadores”, mas ndo uma escola feita para os
trabalhadores e sim uma escola construida e administrada pelos estudantes-trabalhadores. Pode-se
afirmar que a presenca do Trabalho € real na escola, seja porque todos que estdo ali trabalham —
educadores, educandos, funciondrios — seja porque o objetivo final da escola € qualificar técnicos,
além da compreensdo onipresente de que toda atividade de trabalho tem um objetivo educativo,

como afirma Lunacharsky (1988).



254

O MST luta pela construcao de uma sociedade socialista, por isso construiu uma escola e
uma proposta de educagdo média como um instrumento de conscientiza¢do de que € possivel
mudar o mundo no qual vivemos, pois “diante de uma situacdo-problema € preciso organizar-se e
agir reflexivamente para resolvé-la; na divida aja!” Em vez de imobilismo, organizacdo e acdo. E
se o problema for de privacdo de direitos do ser humano, a acdo deve ser de luta social.
(ITERRAV/IEJC, 2001b, p. 18).

A luta é uma estratégia fundante para o MST e para a o IEJC, que acredita que a
instituicdo deve desenvolver uma formacdo politica, seja via movimento, seja através das

diferentes acdes da/na escola, que qualifiquem os educandos neste sentido, pois

[...] A luta é pautada pelos marcos estratégicos do MST, em que as agdes, as tdticas sdo
direcionadas no sentido da transformacgdo da sociedade em dire¢do ao socialismo. O
papel da escola também se coloca como formagdo de militantes para a continuidade do
processo de luta, que ndo cessa com a conquista da terra. Na escola esse movimento se
d4 de diversas maneiras, desde a relagdo do MST com a escola, a participagdo e a
reflexdo dessas acerca da luta, a organizacdo dos educandos na direcdo coletiva da
escola, lidando com a proépria cultura camponesa, a andlise e a intervengdo na realidade
visando a transformacdo da sociedade, em que criangas e jovens sejam formados e
escolarizados ja nessa perspectiva (PERGUER; FONSECA; DUTRA, 2011, p. 6).

As expressdes luta ou lutar aparecem nos textos do Instituto tanto como verbo, que pode
significar guerrear, combater, batalhar, disputar, ou como substantivo, que pode significar
contenda, combate. Sdo com sentidos variados que os documentos trazem a questdo da formagao
para a transformacdo, pois entendem que a mudanca s6 serd possivel desde que haja uma
disposicdo das novas geracoes em fazer o “bom” combate (FREIRE, 2000).

Tanto a formagdo tedrica voltada para que os estudantes continuem a luta de seus
antecessores por terra, ou seja, que a nova geracdo mantenha a tradi¢cdo dos camponeses que
lutam pela terra, quanto o Trabalho organizam e compdem a experiéncia da escola. O trabalho no
campo tem sido lugar de vivéncia de situagdes cada vez mais complexas, devido a alianca entre
os proprietdrios de terras e as empresas multinacionais. A composicdo da classe trabalhadora é

atravessada pela “diversidade de relacdes de trabalho no campo” (ALENTENAIJO, 2012, p. 757).

Uma diversidade de relagdes de trabalho no campo resulta uma diversidade ainda maior
de trabalhadores do campo, uma vez que a forma que assume o trabalho (assalariamento
permanente ou tempordrio, semiassalariamento, trabalho familiar, coletivo e
semicoletivo etc.) ha uma diversidade de formas de apropriacdo da terra e de relacdes
com a natureza, assim como, tradi¢des culturais que resultam num sem-ntimero de
denominagdes dos trabalhadores do campo brasileiro (ALENTEJANO, 2012, p. 757-
758).
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Segundo Martins, Arroyo e Augusto (2012, p. 89), o trabalho camponés tem sua prépria
histéria que precisa ser considerada quando se discute o trabalho como principio educativo, pois

sd30 muitos os tipos de trabalho e, portanto, de trabalhadores que povoavam o campo. Sdo eles:

Trabalhadores agregados, em parceria, campesinato, colonato, assalariados temporarios,
volantes, seringueiros, geraizeiros, ribeirinhos e trabalhadores subordinados as empresas
agroindustriais. Trabalho familiar, coletivo, quilombolas, indigenas, trabalho escravo
contemporineo, trabalhadores reduzidos a condi¢do andloga a de escravo, submetidos a
trabalhos for¢ados desumanizantes. Formas diversas de trabalhos estruturantes, da ordem
social e politica e até da ordem pedagdgica. Dessa diversidade de trabalhos no campo
resulta a diversidade de trabalhadores, condicionada pela diversidade de formas de
apropriacdo da terra e da exploracdo do trabalho.

A partir da compreensdo sobre essa diversidade de trabalho e de trabalhadores no campo,
os autores citados questionam se o trabalho no campo tem uma especificidade enquanto principio
educativo, formador e humanizador. Essa diversidade de trabalho e de trabalhadores gera novas
necessidades educacionais, bem como a necessidade de se pensar a relacdo escola, trabalho e
educagdo como o grande né goérdio das propostas para o Ensino Médio, principalmente, se
considerarmos que o capitalismo tem gerado “novos” camponeses e trabalhadores rurais que tém

o direito de ver atendidas suas necessidades educacionais e profissionais.

O Instituto € signatdrio de experiéncias histéricas em que os trabalhadores educam os
proprios trabalhadores s6 que em uma modalidade pouco comum que € a elevagdo da
escolaridade aliada a formacao profissional. Vendramini (2007, p. 1403) afirma que

O MST, nos seus 20 anos de existéncia, tem aparecido, comumente, Como um movimento
que derruba as cercas da sagrada e invioldvel propriedade privada. Tal fato ndo deixa de
ser veridico! Observamos, porém, que o MST derruba outras cercas. Primeiramente, com
o passado, ao defender uma bandeira de luta considerada por muitos como ultrapassada, ao
travar uma luta histdrica, ja empreendida pelas ligas camponesas e outros movimentos
sociais no campo.

Um dos elementos que perpassa o conjunto dos documentos e textos produzidos pelo e
sobre o IEJC, no que tange a sua proposta de educacdo, ¢ o compromisso com a transformacao da
estrutura social vigente, através de uma educa¢do que considere o conjunto das dimensdes da
formacdo humana. O direcionamento da “educagdo para transformacao social” € explicitado nos
principios de educa¢do do MST: "um processo pedagdgico que se assume como politico [...] que
se vincula organicamente com 0s processos sociais que visam a transformacdo da sociedade

atual” (MST, 1999, p. 6). Ramos (2013, p. 4-5) entende que

E preciso compreender a si mesmo como um ser histdrico, cultural e social e a sociedade
como produto das nossas ac¢oes e de nossas lutas, que por sua vez se fazem no confronto
entre interesses e necessidades distintas de grupos sociais. Trata-se, portanto de uma
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formacgdo de cariter omnilateral [...] e que visa a se contrapor as dualidades entre
preparar para o trabalho ou preparar para o prosseguimento dos estudos, preparar para o
trabalho manual ou intelectual, preparar para ser dirigente ou ser subordinado. Entende,
entdo, o projeto de Ensino Médio na perspectiva da escola unitéria.

Em geral os movimentos sociais se ocuparam e ainda hoje se ocupam da formacgio
politica ou mesmo profissional de seus associados e de suas bases. S@o poucas ou raras as
experiéncias escolares de sindicatos, associacdes e/ou agremiacdo de trabalhadores que se
ocupam com o Ensino Médio, pois “[...] sem educacdo bésica ndo adianta educagdo profissional.
E ainda temos poucas escolas que chegam ao Ensino Médio nos assentamentos” (ITERRA/IEJC,
2008, p. 194).

No capitalismo atual, predador e excludente, ficam subsumidas as formas de trabalho do
campo que ndo sejam as dos senhores do agronegdcio. Assim, todas as politicas publicas
educacionais acabam por serem propostas visando a atender as necessidades desses senhores da
terra que impdem um tipo de atividade de trabalho que “[...] ndo é necessariamente educativo
[...I” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 753). Trata-se de uma dimensdao deformadora do

trabalho, pois sabe-se que

pelo Trabalho nos produzimos como sujeitos sociais e culturais [...]. A forma como
produzimos nos produz: como trabalhamos nos forma ou deforma. O trabalho para ser
educativo exige reflexdo sobre o que se faz, o porqué se faz assim ou por que se organiza
o trabalho deste ou de outro modo (ITERRA/IEJC, 2004b, p. 17/18).

Quando se reconhece que as atividades praticas sdo importantes e tdo formadoras quanto
as atividades intelectuais; quando se valoriza essa dimensao da vida e se faz uma op¢ao de classe,
do ponto de vista das relagdes sociais concretas a partir da materialidade onde os sujeitos estio
inseridos, a escola passa a ter um sentido distinto. Mike Rose (2007, p. 29), no livro o “Saber no
Trabalho”, desvela o conhecimento invisivel presente em todas as profissdes e “oferece uma
andlise do trabalho fisico e da inteligéncia”, alertando-nos para o que ndo observamos nos

chamados trabalhos didrios ou praticos

0s processos mentais que possibilitam servigos; a estética do trabalho fisico; a complexa
interacdo do social e do mecénico; a coreografia da mao, dos olhos dos ouvidos, do
cérebro; a presenca indispensdvel, em sua execugdo, da abstracdo, do planejamento e da
resolucdo de problemas (ROSE, 2007, p. 31).

Os sujeitos sociais em luta se propdem, através de sua escola, a uma acdo educativa que
objetiva questionar o status quo vigente e ofertar uma formacao profissional qualificada em que

afirmam reconhecer no trabalho, fisico ou intelectual, “a presenca indispensdvel, em sua
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execugdo, da abstracdo, do planejamento e da resolucido de problemas” (ROSE, p. 2007, 31). Ha

ousadia nesta iniciativa, seja do ponto de vista pedagdgico, seja do ponto de vista politico, como

€ possivel observar nas citacdes dos textos abaixo

Ou ainda

o IEJC surgiu para formar trabalhadores e militantes que tenham capacitacio técnica e
profissional especifica e de qualidade nas areas de atuacdo projetadas pelos diversos
cursos. Quer, portanto, ajudar a desenvolver conhecimentos, habilidades, métodos e
posturas necessarias aos novos processos de trabalho que vém sendo produzidos na luta
pela Reforma Agraria, ao mesmo tempo em que quer cultivar o valor do trabalho e fazer
dele um de seus métodos de educar seres humanos (ITERRA/IEJC, 2007, p. 18).

O IEJC € uma escola organizada para atender demandas nacionais de formacdo e
escolariza¢do do MST, especialmente a partir de uma relacdo organica com seus setores
de trabalho. Hoje estdo numa relag@o mais direta os setores de ‘Producdo, Cooperagdo e
Meio Ambiente, Educacdo e Sadde, o setor de ‘Formacdo que integra o Coletivo
Pedagégico da Escola (ITERRA/IEJC, 2008, p. 15).

A proposi¢do citada remete a uma vinculagdo entre um projeto histérico mais geral, no

caso a Reforma Agraria, e a constru¢do de uma sociedade socialista. Uma nova sociedade

necessita de um novo homem, como afirmam os pedagogos socialistas russos. Por isso, para o

Movimento a “[...] educagdo profissional do MST estd intimamente vinculada a um Projeto

Popular de Desenvolvimento do Campo, que pretende ser uma contribui¢do a constru¢do de um

Projeto Popular para o Brasil” (GHUR-SILVA, 2009, p. 3178). Esse Projeto Popular para o

Brasil necessita de um novo sujeito militante € com uma nova vis@o sobre o tratamento que deve

ser dado a relagdo homem natureza, combinando a produgdo cooperada com o cuidado com o

meio ambiente e tendo como consequéncia outra proposta de producdo agricola agro-ecoldgica e

contréria aos transgénicos. Segundo Pergher, Fonseca e Dutra (2011, p. 2), em artigo que analisa

“a materialidade do trabalho” no IEJC,

A discussdo assume propor¢des maiores do que a prépria escola, tendo em vista a
ligacdo dessa a um determinado Movimento Social, que incide sobre o campo com
demarcado projeto para o mesmo, em contraposi¢do ao projeto para o campo do capital,
expressado no agronegécio, como fendmeno que exprime a Crise Estrutural do Capital.

O IEJC, nessa perspectiva, se propde a desenvolver uma educacdo com um papel

educativo mais amplo e ndo apenas de formagao técnica, visto que a escola € compreendida como

um dos lugares — e ndo o lugar — em que as pessoas sdo educadas para serem sujeitos sociais
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dignos, soliddrios, socialistas e que lutam'® para que os trabalhadores saiam vencedores nos
diferentes embates com os setores do agronegéciolog, do Estado e do Capital. Os textos reiteram
essa visdo quando afirmam que “nenhuma atividade € mais formativa do que a de produzir e de
transformar o mundo. E este o sentido mais alargado que pode ser dado & prépria concepgio
marxista ‘trabalho como principio educativo’” (ITERRA/IEJC, 2008, p. 35). Ou “o ser humano
precisa aprender a ser ‘ser humano’ [...]. Este aprendizado comega pelo Trabalho [...]. O trabalho
¢ a atividade especifica do ser humano, orientada para transformar a natureza para que satisfaca
as necessidades do mesmo (ITERRA/IEJC, 2008, p. 127).

Os textos do IEJC relatam uma preocupacdo concreta, real, de que a escola contribua,
efetivamente, na constru¢do de uma contra hegemonia, visto que a dominagdo de classe ou da
classe trabalhadora ndo acontece apenas na esfera da coercdo. Essa perspectiva é discutida por
Carmem Moraes (2015, p. 106-107) em seu texto sobre a relacdo Trabalho e Educagdo. Segundo

ela,

[...] com a separacdo proposta por Gramsci entre coer¢do e dire¢do (consentimento), a
hegemonia passa a incluir a possibilidade de uma reforma intelectual e moral antes do
acesso do politico. O novo no conceito de hegemonia consiste, pois, na possibilidade de
também os grupos dominados desenvolverem a sua direc@o intelectual e moral apesar de
ndo terem acesso aos meios de diregao.

A concepgdo de escola unitdria, que tem o trabalho humano como principio educativo,
serd a principal referéncia tedrica contra a visdo economicista da educacdo e seu
contraponto organizacional, a escola dual (separacdo, no nivel médio, da escola de
ensino geral e as de ensino profissional) (MORAES, 2015, p. 106-107).

A escola cumpre o seu papel na luta entre as diferentes visdes de mundo e a disputa da
consciéncia dos jovens camponeses, mas vale lembrar que a escola ndo conseguird fazer uma
contra-internaliza¢do sozinha, pois os “professores e alunos que se rebelam contra tal designio
fazem-no com a muni¢cdo que adquiriram tantos dos seus companheiros rebeldes, dentro do

dominio formal, quanto a partir da 4rea mais ampla da experiéncia educacional [...]”

1% Segundo Luedemann (2002, p. 25) “[...] E preciso saber relativizar o poder da educagdo e da escola,
principalmente porque, organizada como autogestdo, mobiliza forgas, energias, projetos, utopias coletivas, que
podem fazer da escola uma experiéncia isolada do contexto geral das demais lutas dos trabalhadores”.

10 termo agronegécio, de uso relativamente recente em nosso pafs, guarda correspondéncia com a nogio de
agribusiness [...]. O termo foi cunhado para expressar as relacdes econdmicas (mercantis, financeiras e tecnoldgicas)
entre o setor agropecudrio e aqueles situados na esfera industrial [...] comercial e de servicos [...]. A logica de
expansdo do agronegécio no Brasil estd intimamente ligada a disponibilidade de terras. Assim, para os empresarios

do setor, além das terras em produgdo, é necessdrio ter um estoque disponivel para a expansdo [...] (LEITE;
MEDEIROS, 2012, p. 79-82).
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(MESZAROS, 2005, p. 56). Como afirmam os documentos do MST, a escola ndo € o tinico nem
o principal espaco em que a educacdo acontece (ITERRA/IEJC, 2001), mas cumpre um papel
fundamental. Christoffoli (2012, p. 112) afirma que “o IEJC, vinculado ao MST, se configura
como uma verdadeira trincheira contra a 16gica do capital”.

Existe na experiéncia do instituto uma identidade profunda entre Escola-Movimento-
Trabalho em que a escola tem a fun¢@o de, reconhecendo isso, contribuir para que os educandos
entendam o mundo em que estdo, compreendam a exploragdo/exclusio a que estdo submetidos e
mobilizem-se em favor da constru¢do de uma nova sociedade. Para Paulo Freire (2000, p. 109)
“aproveitar essa tradicao de luta, de resisténcia, e trabalhd-la é uma tarefa nossa, de educadoras e
educadores progressistas”.

Trabalhando, o homem exercita a sua humanidade exercitando as relacdes sociais de
producdo e necessitando negociar, combinar, aperfeicoar a sua atividade de trabalho, seja nas
plantacdes, no cuidado com o gado ou mesmo em outras atividades produtivas. Assim, ele
constitui seu altruismo, ele se coloca no lugar do outro e se percebe como ser coletivo que é.
Toda humanidade presente no trabalho € recheada por contradi¢des devido ao modelo capitalista

em que vivemos. Mészaros (2005, p. 60, grifo nosso) alerta-nos que

encontramos na raiz de todas as atividades de alienacdo a historicamente revelada
alienacdo do trabalho: um processo de auto-alienacdo escravizante [...] — mas — pelo
préprio trabalho é possivel superar a alienagdo com uma reestruturacdo radical das
nossas condi¢des de existéncia hd muito estabelecida e, por conseguinte de ‘toda nossa
maneira de ser’.

Segundo Hack (2012, p. 137) “A proposta pedagégica desenvolvida no IEJC tem
fundamentacdo tedrica em diversos autores de diferentes tempos histoéricos, ligados entre si pelas
diretrizes politico-ideoldgicas compartilhadas [...]”. Segundo ela, sdo trés as influéncias tedricas:
a primeira, a tradicao tedrica socialista, que tem em Anton Makarenco um dos seus expoentes. A
segunda tem relagdo com a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, e a Educacdo Popular. A
terceira € a Pedagogia do Movimento “que dialoga com as demais correntes tedricas” (HACK,

2012, p. 137).

5.2 A CONCEPCAO DE TRABALHO NAS PRODUCOES TEORICAS DO IEJC
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Esta secd@o tem por objetivo analisar os achados da pesquisa sobre o lugar do trabalho nos
documentos oficiais do IEJC. Ela estd estruturada em alguns momentos. O primeiro uma
introdu¢do, surgimento do instituto e o debate da relacdo trabalho e educacdo. O segundo
momento se detém na andlise das producdes tedricas — ou documental — em que se analisa 0s
textos em uma conversa tedrica com a producdo da drea. Os documentos que foram
estudados/analisados serdo indicados a seguir:

Os textos estudados foram: Cadernos de Educacdo n° 8 “Principios de Educacdo do
MST”; Caderno do ITERRA/IEJC “Projeto Politico Pedagégico do Instituto (PPP)”; Caderno do
ITERRA “O Instituto Josué de Castro e a Educagdo Profissional”’; Caderno do ITERRA “Instituto
Josué de Castro: Método Pedagdgico”; PROPED-TAC — Projeto Politico Pedagégico do Curso
Técnico em Cooperativismo (turma 15). Como material de apoio, sdo utilizadas passagens do
livro Escola em Movimento (2013), pois ele reflete sobre todos os aspectos relativos ao Instituto
e o curso TAC.

Toma-se como ponto de partida a questdo problema feita por Lucilia Machado (2005, p. 3
e 6), em seu artigo ‘“Trabalho-Educacdo como Objeto de Investigacdo™, no qual a autora afirma

ser esta uma relacdo intrinseca, inseparavel, pois

[...] um j& contém o outro antes mesmo de colocados em associacdo. O Trabalho ao ir ao
encontro da Educacdo ja traz Educacdo dentro dele e vice-versa: a Educag@o ao ir ao
encontro do Trabalho também j4 leva o Trabalho dentro de si. No entanto, cada um tem
fun¢des sociais especificas, que ndo se confundem, nem se anulam.

[...] nossas origens, como comunidade cientifica, estdo na compreensdo do Trabalho
como principio educativo, como pratica social concreta que nos distingue dos demais
seres naturais, que nos faz seres ativos e conscientes; o Trabalho como fundamento da
educabilidade humana.

O IEJC é uma experiéncia educativa em que a relacio Trabalho-Educacio''” é intrinseca e
ao mesmo tempo atravessada por tensdes, conforme podemos identificar na afirmacdo de que
“esta tensdo existe entre os educandos ao ndo perceber a dimensao educativa do trabalho ou achar
que estdo apenas trabalhando para baratear os custos e, por comparar com outras escolas e achar
que estdo no IEJC s6 para estudar [...]” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 92).

A incompreensdo de alguns estudantes em relacdo ao método de trabalho da escola,
pedagogico e de gestdo, revela que o trabalho é um tema abordado em sala de aula, nas oficinas,
nos estdgios. A novidade é que no IEJC os educandos sdo responsdveis pela manutencdo da

escola. Para isso trabalham ao longo do dia em diferentes espacos e fungdes. O instituto é

10 Segundo Machado (2005) “o uso do hifen indica a ideia de indissociabilidade e de mitua implicagdo”.



261

mantido pelo trabalho de discentes e docentes, possuindo poucos funciondrios contratados para
tal. Essa é uma particularidade da experiéncia escolar. Caldart et al (2013, p. 177) esclarecem que
“o IEJC tem uma estrutura organica expressa em um organograma com Varios espacos, que vao
dos Nucleos de Base até as unidades com seus postos de trabalho”. De alguma forma a gestdo e o
método pedagégico da escola se confundem. “E nas UP — unidades de produgio — que as pessoas
atuam como trabalhadores, tendo postos de trabalho que implicam uma série de atribui¢des a
serem executadas em determinado tempo por um ou mais trabalhadores” (CALDART et al, 2013,
p. 183).

O trabalho estd contido tanto nos conteidos propriamente escolares, quanto nos fazeres
dos educandos na escola. Isto confere uma singularidade a experiéncia que explica a curiosidade
epistemologica de pesquisadores em conhecer seu funcionamento. Oliveira (2005, p. 20)
compreende que a singularidade é tdo ou mais compreendida “quanto mais se tenha captado suas
mediagdes particulares com a universalidade”.

Cheptulin (2004) compreende o singular como uma formagdo dada (coisa, objeto,
processo) que constitui suas proprias propriedades e ligacdes, que se repetem e constituem o
geral/universal. Cada formagao material possui propriedades e ligacdes que representam uma
forma particular (coisas, processos) de seu movimento e a unidade do singular e do geral. Por
exemplo, a escola em geral, é uma instituicdo que possui determinada relagdo de producio, sendo
essa uma abstracdo que permeia a concepg¢do de escola. No entanto cada escola singular € dotada
de caracteristicas particulares, aspectos proprios de sua organizacido. Assim singular e particular
ndo sdo independentes.

Tasi (2006), em seus estudos sobre particular-singular e o universal, situa nestas trés
dimensdes as categorias de conteudo: particular (grupo), singular (individuo) e universal (classe).
Nesse caso, o universal € a luta dos trabalhadores contra o sistema capitalista, fato que ocorre ndo
s6 com o MST, mas com um conjunto de movimentos sociais. O particular € o MST como grupo
social a que pertencem esses trabalhadores e que tem caracteristicas proprias que o diferencia dos
demais movimentos sociais. O singular ¢ o IEJC com seu modo especifico de organizacdo
escolar.

Caldart (2013, p. 21), contextualizando o surgimento do IEJC, ressalta as diferentes

formas de organizacdo do MST e a importancia da escola

as principais bandeiras de luta do Movimento sdo, até hoje, a luta pela terra, a reforma
agrdria, e a transformacdo social [...] além de marchas, greves de fome, ocupagdo de
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prédios publicos e [...] a propria ocupacdo da escola, pela entrada nela dos camponeses
organizados, com seu projeto para o campo, para o Brasil, para a sociedade como um
todo.

O fato de o IEJC ser uma escola do MST, de nivel médio e que articula elevagdo de
escolaridade e formagdo profissional voltada a atender trabalhadores camponeses e seus filhos,
constitui um diferencial em relagdo a outras experiéncias de formagao profissional de nivel médio
no Estado, que sdo ofertadas, em geral, pela Rede Estadual de Educacdo, pela Rede Federal —
representada pelos Institutos Federais — e pela iniciativa privada, particularmente o sistema “S”
(SESC, SESI, SENAIL SENAR''") entre outras.

O trabalho €é uma preocupacao central dos jovens brasileiros. Na realidade, a possibilidade
de que o mesmo venha a faltar, se constitui em uma problemadtica. Portanto, cursos de Ensino
Médio que investem em formagdo profissional, dialogam vis-a-vis com as preocupacdes dos
mesmos.

A separacdo entre a escola e o mundo do trabalho aconteceu porque o modelo de
sociedade capitalista, no qual estamos imersos, ndo tem interesse na existéncia de uma populagao
culta, qualificada, conhecedora dos mecanismos de construciao de riqueza e com uma formagao
humana densa e integral. Essa separacdo serve aos senhores do capital, a reproducdo da

desigualdade social, seja de renda ou de conhecimento. Corrochano et al (2008, p. 20) afirmam

que a maior parte dos jovens entre 14 e 29 anos trabalha. Sdo 30,6 milhdes de
trabalhadores cerca de 57% da populacdo jovem. Apenas um pequeno grupo desse
contingente de 8,4 milhos — 15% — concilia o trabalho com o estudo. A grande maioria
apenas trabalha: 22,3 milhdes, ou seja, 41,3% da populagdo jovem.

Uma educacdo que problematize e desvende a organiza¢do do mundo do trabalho e da
sociedade, reconhega os conhecimentos e saberes presentes nas atividades e prepare os estudantes
para os enfrentamentos necessdrios para a constru¢do de uma nova sociedade incomoda aos
donos do poder e, portanto, pode e deve ser substituida por uma educacdo geral que forme

precariamente os estudantes, provocando aquilo que Acdcia Kuenzer (2005) qualifica como

"1 S50 virias as institui¢des que compdem o sistema S fora as citadas acima. Listamos mais algumas: SENAT
(http://www.sestsenat.org.br) - Servico Nacional de Aprendizagem em Transportes: Educagdo profissional para
trabalhadores do setor de transportes. SEST (http://www.sestsenat.org.br) - Servi¢o Social de Transportes: Promogao
da qualidade de vida dos trabalhadores do setor dos transportes. SEBRAE (http://www.sebrae.com.br/) - Servigo
Brasileiro de Apoio as Pequenas e Médias Empresas: Programas de apoio ao desenvolvimento de pequenas e médias
empresas. SESCOOP (http://www.ocb.org.br) - Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo:
Aprimoramento e desenvolvimento das cooperativas e capacitacido profissional dos cooperados para exercerem
fungdes técnicas e administrativas. IEL (http://www.iel.org.br) — Instituto Euvaldo Lodi: que promove o
desenvolvimento da industria através da capacitacdo empresarial e do apoio a pesquisa e a inovagao tecnoldgica.
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inclusdo excludente. Segundo Gramsci (2004), onde ndo existem produgdo e trabalho organizado
ndo existe vida. Portanto, deveria ser “natural” que as escolas, principalmente, as de Ensino
Médio, fossem escolas que preparassem os futuros trabalhadores, tanto do ponto de vista de sua
capacitacao profissional, quanto do ponto de vista de sua forma¢do humana e politica.

Outro motivo pelo qual a escola de nivel médio afasta-se do mundo do trabalho reside no
fato de que, historicamente, as juventudes que a frequentavam buscavam uma preparacao para o
ingresso em um curso superior. Portanto, ndo havia necessidade de refletir sobre o mundo do
trabalho, visto que trabalhar era, e ainda €, em alguma medida, uma necessidade daqueles que
vivem da sua forca de trabalho (ANTUNES, 2011). E o caso ao menos das formas de educagio
escolar que foram constituidas historicamente no Brasil, em que a formacdo profissional era
voltada para atender aos desvalidos da sorte. Para Manfredi (2002, p. 76), os cursos
profissionalizantes existentes eram destinados a “criangas e jovens em estado de mendicancia que
eram encaminhados para essas casas onde recebiam instrucido primadria [...] e aprendiam algum
dos seguintes oficios: tipografia, encadernacgdo, alfaiataria, carpintaria, sapataria, entre outros”.

Kuenzer (2009, p. 27) também compreende que, nos primérdios de seu surgimento, as
experiéncias de educacdo para o trabalho antes “[...] de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade: educar, pelo
trabalho, 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua”.

Aqui reside uma tensdo importante, visto que o discurso reproduzido pelos meios de
comunica¢do anuncia, intensamente, que falta mdo de obra qualificada para desempenhar
determinados cargos, principalmente, nos setores de ponta da industria. Assim, apregoa-se que €
necessario que a educacdo escolar se modifique no sentido de produzir pessoas mais preparadas
para enfrentar os desafios do mercado de trabalho. Esses sujeitos coletivos disputam, fortemente,
a concep¢do de uma educagdo que prepare os jovens que estdo nos cursos, de acordo com as
necessidades desse mercado de trabalho. Fica evidente, assim, a disputa de concep¢do de
educagdo, bem como, dos recursos publicos para a educagdo''?.

E importante ter em mente que os jovens estudantes que ingressam na escola piblica hoje

ndo possuem a mesma origem de classe daqueles que a frequentavam nas décadas de 1960, 1970

12 Vide o debate em torno da aprovacio do novo PNE — Plano Nacional de Educagdo, com vigéncia de 10 anos. Ao

longo do debate em torno do conteido do novo plano, uma das disputas mais acirradas aconteceu em torno da
proposta de 10% do PIB para a educagdo publica. O setor privado “consentiu” que fosse aprovado o percentual de
investimento de 10% do PIB, mas para a educagdo em geral e ndo exclusivamente para a publica, como
reivindicavam os setores mais progressistas.
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e mesmo 1980. Ou seja, ndo € a classe média, muito menos a classe dominante, mas sim as
classes populares que estudam nessas escolas em geral, como também nas escolas ligadas aos
movimentos sociais.

Mesmo recebendo as classes populares entre os seus muros, as escolas publicas
mantiveram a “tradicdo” de uma acio pedagdgica propedéutica, voltada a preparar os estudantes
para ingressarem no Ensino Superior. Portanto, € ‘“aparentemente natural” que os curriculos
escolares ndo abordem o tema do Trabalho. Mesmo as instituigdes escolares convivendo com
uma realidade em que muitos estudantes sdo trabalhadores e/ou procuram trabalho. Mesmo
vivenciando a experi€ncia de assistir a desisténcia e/ou a expulsdo de muitos jovens, porque
precisam trabalhar ou porque niao conseguem aliar os estudos e o trabalho, esse aspecto do
curriculo ndo chega a ser questionado. Sobre as dificuldades enfrentadas pelos jovens das classes

populares, Pochmann (2010, s/p) afirma que

[...] os filhos de familias ricas raramente comec¢am a trabalhar efetivamente antes dos 25
anos de idade, depois de muito investimento e tempo dedicado a formagdo. Enquanto
isso [...] os filhos de pais pobres sdo condenados a comecar a trabalhar cedo, ndo
conseguem evoluir em termos de formacdo e acabam ocupando postos de baixa
qualificacdo e mal remunerados que compdem a base do mercado de trabalho.

O valor do trabalho para os jovens ndo reside apenas em garantir meios de sobrevivéncia;
ele também cumpre um papel formador de identidade. A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional propde uma relacdo entre educag@o escolar e o mundo do trabalho enquanto uma
atividade social importante. A educacdo profissional técnica de nivel médio € uma opg¢ao para os
jovens que frequentam esse nivel de ensino e que pretendem trabalhar. Na pesquisa foi possivel
constatar que os jovens-trabalhadores-estudantes do IEJC ja possuem experiéncia de trabalho,

seja o trabalho na lavoura, ajudando a familia; seja o trabalho fora do espaco doméstico.

5.2.1 Apresentacao e método de anilise dos documentos

Os documentos estdo estruturados em quatro dimensdes complementares e indissocidveis:
ideoldgico-explicativa; contextual e operacional (método), sendo perpassada por uma quinta
dimensdo, a avaliativa. A dimensdo contextual articula as caracteristicas e as necessidades

advindas das transformagdes sociais e dos aspectos proprios da trajetdria institucional do IEJC. A
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dimensdo operacional orienta a concretizagdo das acdes, pautada nas dimensdes anteriores € na
avaliacdo continua do processo.

Optou-se por fazer uma andlise do conjunto dos documentos e nio a andlise face a face,
mesmo que em alguns momentos sejam destacados alguns documentos ou textos, pois considera-
se que esta forma possibilita uma visdo mais qualificada da totalidade'"> dos documentos
investigados e a visualizacdo de como o tema do Trabalho vai se constituindo ao longo dos textos
e do tempo. Também porque, a partir de uma visdo de totalidade, percebe-se melhor a concepgao
e o lugar do Trabalho na experiéncia de Educacdo Profissional de nivel Médio, do IEJC.

Destacam-se, de inicio, dois principios fundamentais que orientam a proposta de educacio
do movimento. O primeiro € o principio filoséfico: a educacio para o trabalho e a cooperacdo. O
segundo é um dos principios pedagdgicos: a educagdo para o trabalho e pelo trabalho
(ITERRA/IEJC, 2004, p. 27). Estes principios sdo importantes porque contribuem para que se
possa dialogar/responder a questdo da pesquisa “qual € a concepcao de trabalho e o lugar (ético,
epistemoldgico e histérico) na experiéncia de Ensino Médio Integrado, no Instituto Josué de
Castro?”

Os documentos epistémicos da escola indicam os vérios sentidos que assume o tema do
trabalho para o IEJC. Também indicam como estd sendo pensada e praticada a ideia de que
“todos no Instituto trabalham” ou ainda a premissa, que aparece no Dossié MST Escola:
Documentos e estudos 1990-2001, “o trabalho € a prética” (2005). Também sinalizam a opg¢ao
tedrica da utilizagdo do trabalho enquanto um principio educativo como orientador de suas
propostas politico pedagdgicas.

Os documentos sdo compreendidos como fontes que retratam a sua época e a visdo de
quem os produziu. Segundo S4-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 8) documentos sdo “qualquer
suporte que contenha informac¢do registrada, formando uma unidade, que possa servir para
consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse universo 0s impressos, 0S manuscritos, os registros
audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros’.

Os documentos analisados foram perscrutados em busca de informagdes que auxiliassem

na identificacdo do lugar do trabalho na escola do MST. Neste sentido, pode-se afirmar que

13 . . . S — . .
“A totalidade social na teoria marxista € um complexo geral estruturado e historicamente determinado. Existe nas

e através das mediagcdes e transi¢des multiplas pelas quais suas partes especificas ou complexas [...] estdo
relacionadas entre si, numa série de inter-relacdes e determinagdes reciprocas que variam constantemente e se
modificam” (BOTTOMORE, 2001, p. 381).
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foram encontradas evidéncias sobre o lugar do trabalho, pois quando se pesquisa, deve-se ter em
mente que a “[...] prova consiste num didlogo entre conceito e evidéncia, um didlogo conduzido
por hipéteses sucessivas, de um lado, e a pesquisa empirica, do outro” (THOMPSON, 1981, p.
49).

Foram analisados os documentos considerando que o texto escrito nao “[...] € de modo
algum ‘inaudivel’; tem uma clamorosa vitalidade prépria; vozes clamam do passado, afirmando
seus significados proprios” (THOMPSON, 1981, p. 27). Que significados proprios sobre o lugar
do trabalho os documentos analisados revelam? Pode ser a visdo de que, no Instituto, todos
trabalham? Ou mesmo a no¢do de que “o trabalho € a pratica”? Como o principio educativo do
trabalho se expressa do ponto de vista da sala de aula? Como se dd a relacdo dialética entre
estudar e trabalhar?

A proposta de educacdo do IEJC estd ancorada nos principios de educacao do MST. Eles
sdo reiteradamente citados nos textos do MST e nas produgdes académicas sobre a educacdo no
movimento. Serd dado destaque aos principios que se referem ao trabalho. Os principios sdo: a)
Educacao para o trabalho e a cooperagdo; b) Educagdo para o trabalho e pelo trabalho; ¢) Vinculo
organico entre processos educativos e processos econdmicos (MST, 1999).

No “Projeto Politico Pedagégico” do Instituto, o tema do trabalho nido é citado nos
objetivos. E mencionado, especificamente, no item f sobre a concepgio de escola: “educacio para
o trabalho e a cooperacao” (ITERRA/IEJC, 2007, p. 12). A cooperagdo € um conceito fundante,
pois os camponeses adultos, publico inicial nos cursos, tinham como objetivo trabalhar,
prioritariamente nas cooperativas. Os documentos nao se referem, apenas, ao trabalho em geral,
mas a um tipo especifico de trabalho: o cooperativado. O conceito surge, novamente, quando os
autores discutem as dimensdes da formacdo, no 6° item “Formacdo técnica e profissional”
(ITERRA/IEJC, 2007, p. 18). Caldart (2010, p. 84), em um artigo em que avalia os 10 anos do

PRONERA, explicita a visdo de educagdo profissional para o movimento.

A Educagio Profissional estd sendo aqui entendida como uma formag@o ou capacitacio
para o exercicio do trabalho em uma drea especifica de produgdo de bens ou servigos.
Quer dizer, ndo € algo tdo amplo quanto tratar de formacgdo para o trabalho, em um
sentido que pode (em nossa concepg¢do, deve) estar presente em todos 0S processos
educativos e em qualquer nivel ou etapa de escolarizagdo. Mas também ndo € algo que
possa ser restrito a0 manejo de técnicas e instrumentos que caracterizam uma atividade
especifica, ndo se confundindo, portanto, com cursos técnicos, pelo menos ndo em si
mesmos e na concepgao estreita que ainda predomina sobre eles.
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No “Caderno Pedagégico” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 17), o trabalho € citado inicialmente
no item II sobre as matrizes pedagdgicas do Instituto, subitem ¢, assim descrito:
“Trabalho/Economia”, seguido por uma exposicdo sobre a concepcdo de trabalho, que serd
abordada adiante. Depois, aparece como um item quando o documento aborda os tempos
educativos da escola. E o item 1.3 — Trabalho (p- 27). Neste item, discorre-se, em quase trés
paginas, sobre os principios filosoficos e pedagdgicos que afirmam a educagdo para o trabalho e
pelo trabalho. Em seguida, o tema do trabalho aparece em outros momentos do texto nas paginas
56, 57,92, 150, 174.

No caderno “O Instituo Josué de Castro e a Educagdo Profissional”, o conceito trabalho
encontra-se disperso no conjunto de artigos que o compde. Este € o tnico documento analisado

onde os autores s@o identificados, visto que € um documento que se propde,

[..] uma reflex@o sobre a formagdo profissional desenvolvida em cada curso, a partir de
sua insercdo no processo pedagégico da escola e tendo como referéncia os objetivos da
criacdo do Instituto e as demandas da realidade das dreas da reforma agrria que estes
cursos buscam atender (CALDART et al, 2004, p. 7).

No “Projeto Politico Pedagégico do Curso Técnico em Cooperativismo — PROPED-TAC”
de 2015, as questdes relativas ao trabalho aparecem como conteudos em alguns componentes
curriculares, em sua maioria nos componentes curriculares do Ensino Médio, particularmente,
nas disciplinas da drea de Humanas. Porém, todo conteddo presente na parte técnica do curso
pode-se considerar como uma forma de se referir ao trabalho do ponto de vista dos
conhecimentos técnicos e cientificos necessdrios para o exercicio da profissao.

Importante ressalvar que as referéncias em relacdo a categoria trabalho nos documentos
ndo se limitam aos momentos acima destacados, mas perpassam o conjunto dos documentos

institucionais do IEJC. Sistematizam-se, abaixo, as principais referéncias a categoria trabalho.

Tabela 13 — Sistematizagdo: categoria trabalho nos documentos dos MST/ITERRA/IEJC

Concepcao \ Operacao | Pedagogia
Trabalho como
Trabalho como  principio | Auto-organiza¢do na escola | Pedagogia do Trabalho e

educativo e nas cooperativas; trabalho | da produgdo

coletivo
Principio educativo do | Trabalho como principio | Nucleos de base, postos
trabalho educativo de trabalho,

Formac¢do humana Necessidades individuais e | Pedagogia da luta Social
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coletivas
Transformacao da natureza Troca, sobrevivéncia, valor | Pedagogia da terra
de uso
Como valor (cultivar o valor | Socialmente util, necesséario | Relagdo com o mercado
do trabalho) e gerador de renda € com 0s assentamentos
e acampamentos
Necessario/necessidade Gerador de identidade de | Profissio  (preparacdo
classe técnica)
Cooperativo e auto- | Relacdo com o mercado Pedagogia da
organizado Cooperacao
Principio pedagdgico Prestacdo de servicos a | Pedagogia da
comunidade e na escola Alternancia

Entre as categorias expressas nos documentos, destaca-se, para andlise, a de Trabalho
cooperativado como um principio educativo, pois € o trabalho nas cooperativas que move o IEJC
ha mais de 20 anos. Considera-se que hd uma diferenca entre o trabalho em sua dimensio
histérica no capitalismo e a experiéncia de trabalho cooperativado no movimento. Isso ndo
significa que ndo existam limites nessa experiéncia, mas mesmo assim ela se propde a superagao

da explora¢cd@o do homem pelo homem.

5.2.2 Situando o debate sobre o curso e o trabalho cooperativado no IEJC

O curso TAC surgiu para capacitar trabalhadores do campo. Surgiu com o nome de curso
Técnico em Administracdo de Cooperativas e para se adequar as normas, alterou seu nome para
Técnico em Cooperativismo. Mesmo com a nova designacdo seus objetivos ndo mudaram. No
Projeto Pedagégico do Curso TAC — Técnico em Cooperativismo — no item 1.1 cujo titulo €
Histoérico das fases do TAC, os responsdveis pela elaboracdo fizeram uma retrospectiva da
implantacdo do curso. Nesse relato, vé-se a forma como o Movimento Sem Terra se relacionava e
se relaciona com o curso e com o IEJC e, também, quais as criticas e reivindica¢des que fazem a
escola. O histérico é uma espécie de sintese, onde se pode observar a dialogicidade entre
movimento e escola na construgdo coletiva de uma proposta educacional a partir do olhar do
préprio movimento.

A seguir transcreve-se uma parte do texto sintese do Projeto Pedagégico do TAC

(PROPED/TAC), pois mesmo extensa, vale a pena conhecer, ja que ela elucida como acontece a
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relacdo organica movimento-escola. Nesta sintese, os autores demonstram como, a cada tempo, o

curso se altera devido as avaliagdes e necessidades do MST.

Inflexdo 1 — Periodo de 1990 a 1994 - Para o MST o enfoque eram as cooperativas
coletivas nos assentamentos. Na dindmica do curso os estudantes se organizavam em
cooperativas coletivas por turma, buscando o exercicio real da gestdo complexa de
coletivos produtivos, espelhando as questdes e problemas das CPA.

Inflexdo 2 — Periodo de 1994 a 1997 — A caracteristica principal da discussdo no
movimento € cooperagdo de grupos x cooperagdo de massa — um semindrio nacional
muda a prioridade e a concep¢do de cooperagdo passa a focar ndo mais os grupos
coletivos, mas sim as familias individuais; o curso deixa de ter o foco as cooperativas
coletivas, tendo como preocupagdo central envolver o maior nimero de familias e ndo
mais a de buscar um grau avancado de cooperacdo; sua referéncia principal passa a ser
as cooperativas regionais e associagdes; estdgios sdo feitos em cooperativas regionais.
[...]

Inflexdo 3 — Periodo de 1997 — Sao feitos fortes questionamentos das instancias do
Movimento Social aos rumos do curso cobrando refor¢o a uma formacgio mais geral e
politica dos militantes. Na dindmica do curso a formacdo técnica perde espacos; ha um
redimensionamento das cargas horarias, dos contetdos e das dindmicas formativas em
vista do reforco a formac@o politica dos educandos.

Inflexdo 4 — Periodo de 1998 a 2001 — E uma fase de ataques externos ao Movimento
que participa ativamente da articulacio do chamado “Projeto para o Brasil”, da
“Consulta Popular”, do enfrentamento ao governo FHC“4, especialmente entre 1998-99,
discutem-se as novas formas de assentamento. Na dindmica do curso a busca por ver o
assentamento nao apenas pelo viés econdmico. A formagao politica cresce como foco e a
formacdo técnica dd enfoque ao auxiliar administrativo.

Inflexdo 5 — Periodo de 2002 a 2004 — Epoca de emergéncia da agroecologia e do meio
ambiente como questdes estratégicas para o conjunto do MST. Realiza-se a campanha
das sementes criolas, as jornadas de agroecologia e debates sobre os produtos
transgénicos. Na dindmica do curso destaca-se a participagdo em eventos massivos sobre
questdes ambientais e a capacitacio em elaboragdo participativa de Planos de
Desenvolvimento dos Assentamentos (PDA), desenvolvida através de préticas de
campo.

Inflexdo 6 — Periodo de 2005 a 2007 - O foco do MST € na luta politica mais ampla, pelo
enfrentamento do modelo econdmico, e particularmente, do modelo agricola, o que
acaba diminuindo as a¢des nos assentamentos; surge o Programa de Acompanhamento
as Empresas Sociais (PAES). EM 2004 ¢ realizado um semindrio sobre coopera¢io; em
2006 acontecem novos debates sobre o que queremos com 0s assentamentos orienta e a
retomada da temética da cooperagdo. Na dindmica do curso aumenta o acento em relagdo
a insercdo militante e sdo introduzidas aulas com conteidos iniciais sobre tecnologias
agroecoldgicas. Inicia-se o processo de vinculagdo do curso ao PAES. Para isso as
medidas tomadas no curso foram: - focar nas disciplinas de Administracio e Gestao,
Tecnologia Agroindustrial, Economia e Mercado e Etica e Relagdes Humanas.

Inflexdo 7 — Periodo de 2007 a 2011 — Discussdes por parte do SPCMA — Setor de
Produgdo, Cooperacdo e Meio Ambiente — de que a partir da parceria com a
Mondragon'"”® e a Concrab, que teve o objetivo de qualificar o PAES, melhorar a
formac@o técnica do TAC, desenvolver experiéncias de cooperativas na regido centro do
PR e dar continuidade ao treinamento de gestores de cooperativas, o curso TAC ¢é
repensado considerando a possibilidade de sua mudanga de espago para sua realizagao.

"4 FHC era a forma como era chamado o entdo Presidente da Repiblica Fernando Henrique Cardoso.

15 A Mondragon é uma referéncia mundial de trabalho cooperativo, é o primeiro grupo empresarial do Pais Basco e
o décimo da Espanha. Em seu site eles se apresentam como um grupo empresarial integrado por cooperativas
autdbnomas e independentes com filiais produtivas e delegacdes em 41 pafses e vendas em mais de 150.
www.mondragon-corporation.com. Acesso em: 11 jun. 2016.
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A discussdo voltou-se ao fato do curso estar amplo na formagdo técnica, mas que pouco
aprofundava a compreensdo e o dominio, em especial, da parte contdbil. Foram definidos
trés eixos: Agroindustria, Cooperacéo e Contabilidade.

Inflexdo 8 — Periodo 2012 até a atualidade — Para as turmas 12 e 13 definiu-se dois
eixos: Agroindustria e Contabilidade e a &nfase maior na formacdo em especial para a
turma 12 que era formar para que estes militantes estudantes pudessem
organizar/discutir/pautar o Plano de Desenvolvimento dos Assentamentos em suas bases
(PROPED/TAC, 2015, s/p, grifos nossos).

No periodo de 1990 a 1997, pode-se observar que ha um debate no movimento sobre o
modelo de cooperativa que seria mais adequada aos assentamentos, desde o olhar das bases.
Nesse periodo, houve criticas e autocriticas em relacdo ao tipo de cooperativa, por exemplo, se
cooperacdo de grupos ou de massa. O movimento escolheu “mudar a prioridade e a concepcao de
cooperacdo passa a focar as familias” e ndo os grupos coletivos. No curso os alunos se
organizavam em cooperativas para poder vivenciar essa experiéncia. Em 1997, hd uma cobranca
do movimento no sentido de que o curso focasse mais na formacao geral e militante, a formagao
técnica perde forga.

Entre 1998 a 2001, auge do governo de FHC, o Movimento Sem Terra “sofre fortes
ataques” e participa da articulagdo com outros movimentos sociais do “Projeto para o Brasil”,
“fora FHC”, “Consulta Popular”. Os sem-terra discutem “novas formas de assentamento” que
nao tenham um viés apenas econdmico. A formacao politica ou geral cresce e o foco na formagao
técnica € de auxiliar administrativo.

De 2002 a 2004, € o periodo de emergéncia do debate sobre agroecologia, defesa do meio
ambiente e acdes contra os transgénicos. O curso participa de a¢des massivas relacionadas ao
meio ambiente e a agroecologia. Os alunos também participam de capacitacdo para elaboracio de
Planos de Desenvolvimentos dos Assentamentos (PDA). Ressalta-se que no periodo de 2001 a
2005 aconteceu, em Porto Alegre, o Férum Social Mundial, no qual o tema do Meio Ambiente
foi fortemente pautado. Em 2005, a administracdo popular perde as eleicdes para uma coalizao de
partidos de centro-direita e o Forum deixa de acontecer em Porto Alegre e comega a acontecer a
cada ano em um pais diferente.

De 2005 a 2007 o foco do Movimento € a luta politica e econdmica mais geral. Em 2004 e
2006, retomam o debate sobre cooperacdo. Surge nesse periodo o PAES — Programa de
Acompanhamento a Empresas Sociais. No curso, aumenta o foco na insercao militante e sdo

introduzidas aulas sobre tecnologias agroecoldgicas. Nessa época, mais propriamente em 2003, o
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Brasil tem como presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, do Partido dos
Trabalhadores.

Os anos de 2007 a 2011 é um periodo de discussdes sobre meio ambiente, agroecologia e
da parceria com a Mondragon, na Espanha. O TAC € repensado e surge a possibilidade de sua
mudanca para o Pard. Em relac@o ao curso, consideram que a formagdo técnica estd “mais ampla”
e definem trés eixos: Agroindustria, Cooperacdo e Contabilidade. De 2012 aos dias atuais foram
definidos dois eixos: Agroindustria e Contabilidade e o foco do curso € formar os estudantes-
militantes para atuarem nas bases do movimento, com o objetivo de “organizar/discutir/pautar” o
Plano de Desenvolvimento dos Assentamentos.

O curso € um investimento do movimento na capacitacao de quadros que devem atuar
politicamente e profissionalmente nos assentamentos de origem e no movimento. A formacdo
profissional recebida e aprofundada no curso é sobre cooperativismo ou trabalho associado.
Assim, € necessdrio refletir o entendimento que tido sobre a categoria cooperagdo, sobre o papel
das cooperativas no sistema capitalista para os trabalhadores, desde o ponto de vista do
materialismo histdrico e dialético. Aqui se considera um diferencial o curso focar na formacdo e
qualificacdo de Cooperativas de trabalhadores do campo. S6 assim € possivel contribuir com o
debate sobre o lugar do Trabalho nos cursos do IEJC.

Na trajetéria do IEJC, o foco € a formagdo para atuag@o nas cooperativas, tanto do ponto
de vista técnico, quanto do ponto de vista politico-militante. Mas essa ndo € uma relacdo tranquila
e hd entre esses dois polos uma tensdo permanente, tanto na cobranca feita pelo movimento,
como na avaliacdo dos estudantes. Por exemplo, em diferentes momentos histéricos, o
movimento fez uma critica a escola cobrando dela uma educag¢do voltada mais para a politica e a
formacgdo geral. A escola reagiu alterando os contetdos e mexendo na carga hordria, com o
objetivo de aumentar os contetdos relativos a formacdo politica. Com isso a formagdo técnica
perde espaco.

Na avaliagdo feita por alunos de uma turma do TAC, sobre os 20 anos de curso, uma das
criticas feita € a de que a formacdo politica se sobrepde a formacdo técnica. Além disso, os
educandos consideram que o foco do curso deveria ser a formagdo técnica. Vejam o que dizem:
“na parte técnica ndo atendeu as expectativas, pois ficaram muitos conteidos sem serem Vistos.
As metas da escola muitas vezes ndo foram atingidas” (TURMA TUPAC AMARU,
AVALIACAO 20 ANOS DO TAC, 2013). A turma Keno também se refere 4 questio da
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formacdo técnica em sua avaliagdo sobre os 20 anos do curso técnico. Ela ressalta que
“permanecemos com a necessidade de iniciar os contetdos técnicos a partir das primeiras etapas.
As aulas técnicas precisam ter uma sintonia maior com os estdgios, como forma de obter mais
éxito na assimilagio entre teoria e pratica” (TURMA KENO, AVALIACAO 20 ANOS DO TAC,
2013).

Mas as avaliacdes das duas turmas sobre os 20 anos do curso destacam, também, a
formagdo politica ao afirmarem que “o processo da escola impulsiona a formacdo politica e
ideolégica a partir dos aprendizados proporcionados nesse espaco. E de suma importancia para a
vivéncia do dia-a-dia. O fato de alguns educandos ndo terem insercdo no movimento, essa
formagdo contribui muito” (TURMA KENO, AVALIACAO 20 ANOS DO TAC, 2013). A turma
TUPAC AMARU afirma que “para alguns educandos o primeiro contato organico com o MST
foi aqui na Escola, pois nunca antes haviam tido uma formagao politica. Alguns educandos dizem
que ndao sairam da escola com uma formacdo técnica e sim politica (TURMA TUPAC

AMARAU, AVALIACAO 20 ANOS DO TAC, 2013).

5.2.3 O trabalho cooperativo como principio educativo

Entende-se por trabalho coletivo e/ou cooperado aquele concretizado por um grupo de
pessoas com um objetivo comum. O trabalho s6 € coletivo quando, além de possibilitar a
participacdo da coletividade na elaboragdo das propostas, propicia, também, a participacdo na
tomada de decisdo. O trabalho cooperativo acontece quando os educandos estdo no tempo
comunidade, pois na escola o trabalho possui vérias configuracdes, tais como: Unidades de
producao, postos de trabalho e o auto-trabalho. Estas atividades em geral sdo feitas em duplas e
dentro de uma concepc¢ao de coletividade, que se inicia com os nucleos de base.

O cooperativismo € uma proposta de trabalho que tem por base a democratizacdo das
relacOes no interior da cooperativa ou da escola, numa perspectiva de construir uma contra-
hegemonia. Makarenko (2002, p. 151) afirma que a coletividade “é um complexo de individuos
que tem um objetivo determinado, estdo organizados e possuem organismos coletivos”. Ser
coletivo € nao ser individualista e mais do que isso, é combater o individualismo. Para o autor, a
pedagogia socialista deve centrar sua a¢do na educagdo do individuo, assim estaria educando o

novo individuo e a coletividade.
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Marx, em texto enviado para o Congresso da Associacdo Internacional dos Trabalhadores
— AIT, afirma que € necessdrio incentivar a organizagdo livre dos trabalhadores sem lhes impor
modelos ou métodos. Assim sugere que o Congresso da AIT anuncie alguns principios gerais de

cooperacdo. Destacam-se dois, pela relevancia para este estudo.

1. Reconhecemos o movimento cooperativo como uma das forgas transformadoras da
sociedade atual, baseado no antagonismo das classes [...]. 2. O sistema cooperativo a
partir de iniciativas individuais ndo € suficiente para transformar a sociedade capitalista
(Extratos das resolucdes do I Congresso da AIT, 1866).

Segundo a mesma resolu¢do da AIT, as cooperativas operdrias representam uma brecha
no sistema, embora reproduzam ‘“necessariamente” todos os defeitos do sistema existente. Mas
dentro das cooperativas o conflito entre capital e trabalho estaria superado, “embora ainda sob
uma forma imperfeita: como associagdo, os trabalhadores sdo capitalistas deles mesmos”
(Extratos das resolucdes do I Congresso da AIT, 1866).

Martins (2006b) compreende que a cooperacdo € algo mais amplo e que pode ser
desenvolvida em vdrias dreas da vida humana, indo além da dimensao produtiva. Pode-se, através
da cooperacdo, construir uma ponte, uma escola ou mesmo viabilizar a ocupacdo de um
latifindio. A cooperacdo € um agrupamento coletivo em que se divide o fruto do trabalho e
ninguém é dono do empreendimento, sendo uma possibilidade de se abolir a propriedade privada
dos meios de producdo e de implantar formas democraticas na gestao. Christoffoli (2013, p. 160),

citando Lenin, destaca os elementos-chave para estimular a cooperacio na agricultura.

Respeito absoluto a vontade do camponés; necessidade de paciéncia e longo
convencimento; desenvolvimento gradual da proposta cooperativa; elevacdo constante
do nivel cultural do campesinato, sem a qual € impossivel o dominio das técnicas
modernas; absoluto cumprimento da democracia cooperativista; necessidade de ajuda
material, técnica e financeira por parte do Estado; subordinacdo dos interesses da
producdo cooperativa aos interesses gerais da economia nacional; necessidade de manter
o vinculo entre a cooperativa e o campesinato.

As cooperativas podem ser de servigos, de produgdo ou comercializagdo. A cooperacgdo é
uma concepcdo de mundo que se aplica ao trabalho produtivo, mas que abrange também outras
dimensdes da vida. Para alguns tedricos, cooperacdo e cooperativismo sdo conceitos que nao
podem se confundir. Costa (2007) afirma que ndo se pode confundir o ato de cooperar com o
cooperativismo, pois cooperar pode significar qualquer ato ou agdo de colaborar com outra
pessoa, enquanto o cooperativismo € entendido como um movimento social que procurou fugir

da opressao social e, hoje, assume novas feicoes.
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Quando o conceito de trabalho coletivo, associado ou cooperativo, € inserido na educagao
profissional, deve incidir sobre as diferentes dreas de conhecimento, para que consiga formar o
homem integral que lute por sua emancipagdo de classe. O trabalho cooperado pode contribuir
com o sentimento de que os envolvidos nele fazem parte de algo maior, de que nio estdo sés no
mundo. Nesse sentido o “curso TAC é concebido e inicia seu funcionamento seguindo a
orientagdo do Movimento de formar cooperativas coletivas (CPA), que se constituiriam na

espinha dorsal do movimento” (ITERRA/IEJC, 2008, p. 74).

Com o tempo, novas questdes surgem no debate interno ao Movimento e produzem
impacto nas discussdes internas do TAC: (a) o cardter da cooperativa seria apenas como
empresa econdomica? (b) outra questdo dizia respeito a forma de gestdo da cooperativa:
seria uma gestdo profissionalizada, pautada pela eficiéncia econdmica propria de uma
empresa inserida no mercado capitalista? Foi um periodo confuso [...] (ITERRA/IEJC,
2008, p. 76).

As cooperativas podem assumir diferentes formas, dependendo dos objetivos de quem as
organiza. Se forem os donos dos meios de producdo, o propésito € um. Se forem do trabalhador,
os objetivos, em ultima instancia, serdo de compartilhamento do que adquirirem e de
conseguirem se libertar de um modelo capitalista e alienado de trabalhar. Martins (2006b, p. 105)

afirma que

[...] do ponto de vista do desenvolvimento material poderemos posicionar os
assentamentos numa melhor condi¢do, na medida que reconhecamos que a cooperacio
agricola € estratégica para melhor utilizar os recursos hoje existentes, sejam eles a terra,
os demais recursos naturais, as maquinas, equipamentos e o trabalho.

Serd que o bom uso dos recursos existentes nos assentamentos faz do trabalho cooperado
uma a¢do de formag@o humana emancipatéria? Serd que o trabalho nas cooperativas tem como
objetivo o fim da desigualdade e a constru¢iao de uma sociedade livre e justa? Serd que sdo, como
queria Marx, um instrumento de luta contra o capital? O curso TAC consegue construir uma
contra-internalizac@o de valores nos jovens que frequentam a Escola, no sentido de construir uma
concepciao de trabalho coletivo? Christoffoli (2012, p. 116) considera que o projeto educativo do

IEJC

se orienta na perspectiva da formacdo humana alicer¢ada no projeto histérico dos
trabalhadores, o que significa tomar a escola como um todo nesse projeto educativo,
desde o espago da sala de aula até espacos que dentro da normalidade da escola
capitalista ndo sdo desvelados em suas finalidades.
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O curso e a escola, portanto, se modificam de acordo com as necessidades mais amplas do
projeto historico da classe trabalhadora, sempre tendo o trabalho, no assentamento ou na escola,
como centro. Encontrou-se nos documentos analisados, particularmente, no Caderno sobre
Educacdo Profissional no IEJC, uma passagem que demonstra como o trabalho orienta as ag¢oes

da escola e do curso:

O principio bésico € o de ‘todos trabalhando e trabalho organizado para todos’, que se
relaciona com um dos grandes objetivos desta escola que é formar trabalhadores na
perspectiva de uma sociedade do trabalho (para ‘além do capital’). A concepcio que nos
orienta € o trabalho como principio educativo integrado a uma ‘formacéo especifica para
o mundo do trabalho concreto’, que em nosso caso € o trabalho vinculado aos processos
produtivos do campo, e particularmente aos dos assentamentos de Reforma Agraria e de
setores de atividades em que se organiza o movimento (CALDART et al, 2008, p. 30).

Os processos produtivos do/no campo estdo dominados pela maquinaria que € utilizada
cada vez mais na execucdo do trabalho, ao menos pelos grandes proprietarios de terra, o que tem
contribuido com a proletarizagdo do camponés. Na ldgica produtiva do agronegdcio, sio
necessdrios trabalhadores que se sujeitem a relacdes de trabalho assalariada, precdria e sazonal. O
camponés como trabalhador produtivo que tenta viver da producdo na terra fica isolado. Nesse
contexto, o trabalho cooperativo assume um cardter politico, de sobrevivéncia e de resisténcia.
No entanto, as cooperativas ndo possuem apenas um apelo popular. Elas também passam a ser
utilizadas por empreendedores mercantis ou capitalistas que, a partir de outras bases sociais,
estabelecem regras de cooperacdo para favorecer os seus negdcios e nao os cooperados.

No caderno sobre a educagdo profissional no IEJC os autores confirmam que “[...] a
concepcao que nos orienta € a do trabalho como principio educativo integrado a uma formagao
especifica para as exigéncias do mundo do trabalho concreto [...]” (CERIOLI; CALDART, 2008,
p- 30). No caderno sobre o Método, € reiterado que o “[...] trabalho € a possibilidade de
aperfeicoamento do ser humano que se forma a partir de suas relacbes com a natureza”
(ITERRA/IEJC, 2004, p. 27). Lembram ainda que, desde o inicio do curso, o trabalho € “visto
como elemento pedagdgico, enquanto formador do ser humano, o trabalho enquanto mediador
homem natureza, também como mediador da realidade, como elemento de acdo sobre a
realidade” (CHRISTOFFOLI, 2008, p. 118). Caldart (2010, p. 84), em um artigo sobre a
Educacao Profissional no Contexto das dreas de Reforma Agréria, afirma que no caso do MST ¢é
“preciso pensar a formagao especifica para o trabalho no campo sob outra 16gica, ou seja, desde a

demanda do polo do trabalho (e ndo do capital) [...]”.
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Janata e Rego (2010, p. 270), no artigo “Educacdo Escolar e MST: reflexdes sobre o
ensino médio profissionalizante”, consideram como “[...] uma caracteristica relevante nesta
proposta de Ensino Médio a busca pela ligacao da escola com a vida [...]". Nesse sentido a escola
deve responder as necessidades objetivas dos educandos e de suas comunidades de origem. Logo,
a escola deveria funcionar no ambito das relacdes sociais determinadas essencialmente pelo
trabalho produtivo, jd que a natureza da educagdo estd vinculada ao trabalho. Para Vendramini

(2008, p. 2) essa € a dimensdo que deve prevalecer quando se trata de uma acdo do Movimento e

[...] nas formas de produgdo da vida e nas sociabilidades nos assentamentos; nas
organizagdes dos assentamentos, na dimensdo educativa do trabalho produtivo e
organizativo; na organizacdo do trabalho pedagdgico nos cursos e escolas; nas
cooperativas de estudantes; na formagao para o trabalho e para a cooperacio; na relacio
entre a pedagogia do MST e as relagdes de trabalho estabelecidas; na andlise da
consciéncia de classe dos sujeitos que constituem o MST, com base na sua capacidade
de organizacgdo do trabalho; e no trabalho voluntério.

Frigotto e Ciavatta também discutem a dupla dimensao do trabalho.

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a fei¢do de principio pedagdgico,
que se realiza em uma dupla dire¢@o. Sob as necessidades do capital de formacdo de mao
de obra para as empresas, o trabalho educa para a disciplina, para a adaptacdo as suas
formas de exploracdo, ou simplesmente, para o adestramento nas suas funcgdes tteis a
producdo. Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve nao
somente preparar para o exercicio das atividades laborais — para a educacdo profissional
nos termos da lei em vigor — mas também para a compreensdo dos processos técnicos,
cientificos e histdricos-sociais que lhes s@o subjacentes e que sustentam a introducdo das
tecnologias e da organizagdo do trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2013, p. 751).

Perguer, Fonseca e Dutra (2011, p. 11), em artigo sobre o Trabalho no IEJC, afirmam que,
em sua proposta de escola, o MST “[...] objetiva a formacdo para o trabalho, a apropriacdo e
producdo de conhecimentos socialmente uteis e a vinculagdo da formagdo com a luta da classe
trabalhadora”. Os autores acrescentam em sua reflexdo uma dimensdo fundante em relacdo ao

Trabalho quando destacam que

vale ressaltar o entendimento acerca do trabalho, como antes de tudo, uma necessidade
que deve ser assumida por todos e por cada um. Isso demarca que na escola, ndo se
reproduz a logica de que uns trabalham e outros se apropriam do produto do trabalho
sem ao menos trabalhar. Pelo contrario, o produto do trabalho € apropriado pela
coletividade da Escola, coletividade essa que estava envolvida de alguma forma no

processo de trabalho (PERGUER; FONSECA; DUTRA, 2011, p. 11).
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Segundo os autores, o trabalho é entendido como uma necessidade''® da coletividade da
escola, rompendo com a 16gica dominante de que uns produzem e outros usufruem, ou ainda com
a ideia de que alguns pensam e outros executam. A forma como o trabalho é compreendido na
escola define que o mesmo € tarefa de toda a coletividade escolar. Dal Ri (2004, p. 1993), em
artigo no qual analisa os objetivos educativos do IEJC, segue na mesma direcdo quando destaca
que

2

o trabalho realizado no Instituto pelos alunos ndo ¢ uma simulacdo laboratorial, mas
trabalho real que de algum modo se articula com a economia. Entretanto, o seu
significado é ao mesmo tempo educativo, pois uma das premissas da abordagem
pedagdgica do Instituto € a de ligar organicamente o ensino e o trabalho.

A luta por uma educacio que combine e valorize essas duas dimensdes da vida — trabalho
e educacdo — € historica e € uma reivindicacdo que continua sendo bancada pelo MST, que, ao
ocupar terras, organizar marchas, promover encontros, reivindica, além do acesso a terra, o
direito ao Trabalho e a Escola nos assentamentos e acampamentos, conforme afirma Stédile, em

uma entrevista dada a Revista Estudos Avancados da USP (1997, p. 75-76)

Todo esfor¢co daquele setorzinho de educagdo agora € justamente para os filhos
ultrapassarem aquele limite dos pais. Em todos os assentamentos ji temos escolas de 1°
grau e a nossa luta é para que os filhos dos assentados consigam chegar ao 2° grau.
Temos duas escolas que formam professores de 2° grau, e uma escola técnica de
administracdo de cooperativas, em nivel de 2° grau. O nome da nossa escola € uma
homenagem a um grande pensador do Brasil que, infelizmente, a academia nio recupera

— Josué de Castro.

A fala de Stédile deixa clara a preocupacdo do MST com a formagdo dos camponeses
desde o seu inicio. O movimento compreendeu, rapidamente, que ndo bastava uma luta geral pela
terra e a conquista da mesma se os camponeses ndo possuissem condi¢des técnicas para o
exercicio do trabalho no campo. Esta qualificacdo, de preferéncia, deveria ser ofertada desde o
ponto de vista dos préprios trabalhadores e ndo dos empresérios ou do Estado. Essa dificuldade
dos camponeses € resultado de anos de exclusdo da educagdo formal e de um conjunto de direitos
civis como: garantia de um trabalho digno, educacgdo, satde. Por isso luta o MST, por uma

sociedade

Onde todo mundo tenha trabalho, ndo apenas alguns, onde todo mundo tenha casa, onde
todo mundo tenha acesso a educacdo e ndo s6 ao 3° ano primdrio, como agora, mas
tenha acesso inclusive a universidade, onde todo mundo possa ter futuro para seus filhos,

onde possa ter direito de participar na vida publica e ndo apenas nesse arremedo de

"% Segundo Dalmagro (2002), a concepgio dominante nos documentos do MST é a ideia do trabalho como uma
necessidade.
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democracia formal, onde o cidaddo sé € manipulado a votar em determinadas épocas
(STEDILE, 1997, p. 87).

Uma visdo estratégica sobre a importancia da educagdo, mas ndo qualquer educagdo. Uma
educagdo que leve em consideracdo a especificidade camponesa dos assentados. Assim surge o
embrido da escola do trabalho que deve ser planejada, executada e administrada pelos proprios
trabalhadores. Uma escola com essa natureza foi experienciada na Russia socialista, para citar um
exemplo mais efetivo. Portanto, a referéncia ndo € a escola do trabalho dos capitalistas, que t€m
por objetivo o treinamento para funcdes especificas. Mas acima de tudo é uma escola que parte
do pressuposto da importancia que tem o trabalho na educacdo (LUNACHARSKY, 1988).

Naquele pais, a educagdo escolar passa a ser vista desde um ponto de vista concreto, em
que a escola tem uma meta imediata: a formacdo de trabalhadores que defendam o projeto
socialista e que contribuam para a evolugdo tecnolégica da produgdo na Russia, que ainda ndo era
plenamente capitalista. Uma das grandes preocupacOes dos russos era com as atividades de
trabalho no campo, pois 0 mesmo possuia, ainda, relacdes semifeudais. Portanto, a nova escola
para todos deveria entender que “[...] todo homem deve ser um trabalhador para o qual a ciéncia
seja um apoio, ao qual o saber sirva de condi¢do preliminar para o trabalho a fim de que esteja
conforme o objetivo final [..]. E por isso que criamos a escola do trabalho [...]".
(LUNACHARSKY, 1988, p. 19). O IEJC surge, assim, como um “[...] espaco para atender
demandas nacionais de formagdo e escolarizagdo do MST, especialmente a partir de uma relagdo
organica com seus setores de trabalho” (ITERRA/IEJC, 2008, p. 15).

Os setores da producdo do movimento em articulacdo com o setor de educacdo fazem as
mediagdes necessdrias para que os assentados possam gerir com qualidade seus proprios
negocios. A escola nesse caso atua como uma mediadora da relacdo educando, assentamento,
trabalho, cooperativas. Assim € necessdrio “qualificar a educacdo bdsica para que a formagio
geral que lhe € prépria se faca de modo integrado ao mundo do trabalho, da produgdo da cultura,
da ciéncia, da luta social” ITERRA/IEJC, 2008, p. 195).

Lunacharsky (1988, p. 91), discutindo a relagdo Trabalho e Escola, se coloca a seguinte
questdo: “A nossa escola chamamos de escola unica do trabalho. Que quer isso dizer?” Para o
autor, isso significa que todas as pessoas, independente da classe social a que pertencam, devem

ter acesso 2 mesma escola, nas mesmas condi¢des e que todos devem trabalhar, rompendo o ciclo
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vicioso, no qual educa-se “mamiferos de luxo para viverem da explora¢do do trabalho de

outros homens. A escola do trabalho € também denominada “escola unica”.

[...] a escola unica, tal como os comunistas a concebem, consiste em suprimir qualquer
fosso entre a escola de classe para os trabalhadores das camadas sociais inferiores e a
escola da classe privilegiada para as criancas das camadas médias e superiores. A escola
deve ser unica para todos os trabalhadores no sentido juridico, no sentido do nivel de
instrucdo ao qual cada crianca tem direito (LUNACHARSKY, 1988, p. 114).

Mas a Escola Unica do Trabalho ndo se ocupa apenas com o direito 2 escola, mas
também, e principalmente, com o direito ao Trabalho e ao reconhecimento de seu carater
educativo. Assim, Lunacharsky (1988) em dois artigos, um denominado “De que Escola precisa
um Estado Proletario?” e outro com o sugestivo titulo: “Escola de Classe”, analisa a experiéncia
russa das primeiras décadas de 1900 e destaca, ao longo dos dois textos, topicos sobre o que deve
ensinar e como deve se comportar a Escola do Trabalho. Assim, foram selecionados alguns
trechos de textos de Lunacharsky (1988), que evidenciam como a relagdo Trabalho-Educacio
deveria acontecer. Foram privilegiadas passagens referentes ao Ensino Médio ou, como eles se
referem, ao “segundo grau”.

Do ponto de vista técnico-profissional o autor compreende que:

a) “[...] A Escola do Trabalho deve ensinar toda a gente a trabalhar [...]. Deve cuidar-se ndo
sO de fazer assimilar as matérias ensinadas por meio do trabalho, mas também ensinar as
criancas o trabalho como tal” (p. 94).

b) Na Escola do Trabalho, “[...] no segundo grau pdem-se essencialmente a tdnica na
técnica, mas ndo se formam especialistas, porém homens que conhecem mais ou menos
toda a técnica” (p. 98).

c) “O passo que se segue no aprofundamento da escola do trabalho, ja ndo é o ensino com a
ajuda dos processos que imitam o trabalho social, mas sim o ensino do trabalho em si, na
qualidade de técnica social e, para, além disso, um ensino pratico” (p. 118).

d) A Escola do Trabalho de segundo grau deve ter por objetivo “dar ao adolescente uma

ideia do que € um trabalho cientificamente organizado” (p. 121).

"7 Segundo Frigotto (2005, p. 245, “[...] a nossa luta é para que o trabalho seja menos deformador, mas isto no
significa que achemos positivo formar “mamiferos de luxo” — e o Gramsci chama “mamifero de luxo” exatamente
aquela pessoa que € educada para achar que nio precisa trabalhar. Ela ndo sabe de onde vem o livro, ndo sabe de
onde vem o sapato, ndo sabe de onde vém os dculos, ndo sabe de onde vem o pao, ndo sabe de onde vem a galinha;
tem uma visao metafisica, romantica, uma visdo... Isto eu acho que é terrivel!”
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“[...] O aluno sabe o que € a inddstria em geral e, por consequéncia, recebeu uma ideia
viva da sociedade do ponto de vista econdmico e historico, quer das leis fisicas, quer das
leis quimicas, quer das leis bioldgicas [...]” (p. 98).

S6 as criangas mais velhas podem enveredar pela via do segundo grau da Escola do

Trabalho, isto €, do ensino do préprio trabalho.

Do ponto de vista da formagdo geral o autor afirma que:

a)

b)

c)

d)

O trabalho aqui € efetuado em nome e para as finalidades de desenvolvimento psiquico e
fisico dos estudantes (p. 118).

O trabalho na escola deve ser pedagdgico. O trabalho ndo tem sequer que ter uma hora na
escola se, gracas a ele, a crianga ndo se tornar mais inteligente e mais hébil (p. 119).

A Escola de segundo grau deve formar uma nova intelectualidade proletaria e camponesa,
“entdo compreendereis que a escola de segundo grau é o canal dos mais importantes para
a formacdo da nova intelectualidade” (p. 124).

A Escola do Trabalho implica novas conquistas pedagdgicas “ndo s servi-se dela, utilizar
a oficina para fins pedagégicos [...]. O pedagogo deve saber revelar nos processos de
trabalho toda uma gama de elementos e de fendmenos pedagogicamente uteis [...]” (p.
127).

A escola do Trabalho “[...] para os rurais reveste-se forcosamente de um cardter mais

agricola que industrial” (p. 99).

A educacio escolar proposta pelos educadores socialistas soviéticos tinha entre os seus

objetivos a formag@o do novo homem, através de uma proposta de escola e de educacdo que

tivesse uma relacdo orginica com o Trabalho, tanto do ponto de vista da formacao intelectual,

quanto do ponto de vista da execugdo do trabalho, mas sempre destacando que essa relacdo ndo

deve ter por objetivo a exploracdo da mio de obra dos educandos. E importante destacar que a

URSS vivia um momento de tensdo politica e econdmica e tinha como objetivo se industrializar.

Além disso, na visao deles a escola tinha um papel importante tanto porque queriam disputar com

o ocidente o desenvolvimento tecnoldgico, quanto porque acreditavam que o novo homem

nasceria dessa nova educacdo, o homem socialista. Se os russos visavam garantir as propostas da

revolucdo socialista, entre elas o desenvolvimento tecnoldgico, o Movimento Sem Terra tem por

objetivo principal a Reforma Agraria e Popular.
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Os fragmentos de textos descritos ndo poderiam ser mais claros em relagdo ao lugar do
Trabalho no curriculo escolar da Escola do Trabalho. Pode-se ler a preocupacido com a dimensao
pedagdgica do mesmo, seja do ponto de vista da técnica, seja do ponto de vista da formagao
geral, visto que se pretendia formar uma intelectualidade proletdria que pudesse garantir a

constru¢do do socialismo na URSS.

Para as escolas de segundo grau, ndo temos s6 em vista o ensino das disciplinas
escolares por meio de um modo ativo de assimilacdo [...] temos também em vista o
ensino do trabalho em si. Chamamos-lhe de escola politécnica, porque ndo gostariamos
que o trabalho fosse com base num s6 exemplo [...] (LUNACHARSKY, 1988, p. 149).

Segundo Pistrak (2000), dois principios sdo os fundamentos da Escola do Trabalho: 1)
Relacdes com a realidade atual; 2) Auto-organizagdo dos alunos. Esses principios sdo importantes
por dois motivos, a0 menos. Primeiro, porque eles introduzem o trabalho na escola e segundo
porque propdem a organizacdo da coletividade nos processos pedagdgicos e na organizacido do
trabalho. O IEJC se organiza com principios que v@o ao encontro dos principios que
fundamentam a escola do trabalho, indicados por Pistrak. Sdo eles: o trabalho, a organizacdo da
coletividade e a auto-organizacdo da comunidade.

Portanto, o trabalho na escola, enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao trabalho
social, a produgdo real, a uma atividade concreta socialmente util, sem o que perderia seu valor
essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢do de algumas normas técnicas e
de outro a procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso
sistemdtico (PISTRAK, 2003, p. 38). Essas dimensdes propostas por Pistrak fazem parte da
proposta pedagégica do IEJC, ja que eles entendem que € necessario que “[...] os educandos
consigam vincular os aprendizados com as questdes da sua vida em geral, e do seu trabalho de
militdncia em particular, qualificando sua leitura de realidade [...]” (ITERRA/IEJC, 2007, p. 23).
O que significa entender a escola como um espago em que o trabalho € valorizado e o estudo
também? Serd que estudar a atualidade possibilita uma melhor compreensdo da realidade?
Consideramos a realidade como sendo a vida cotidiana socialmente edificada em suas relagdes

sociais e de produgdo, ou como afirma Pistrak (2005, p. 118)

[...] a tarefa bésica da escola € o estudo da atualidade, o dominio dela, a penetracio nela.
Isto ndo significa, evidentemente, que a escola ndo deva familiarizar-se e estudar o
passado coexistente; se isso a escola faz e fard, mas ela deve claramente compreender
que sdo exatamente apenas fragmentos do passado.
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[...] trés periodos (ou se quiserem em tré€s nicleos): em relacdo a aquisicdo dos
conhecimentos politécnicos, experiéncias e habilidades; em relagdo ao ‘conhecimento
em teoria e na pratica de todos os principais ramos da produ¢do’; e em relacdo a ‘ligacio
entre o ensino e o trabalho produtivo’ (PISTRAK, 2015, p. 139).

A escola politécnica deve alargar a esfera do assim chamado trabalho socialmente
necessdrio da escola [...]. A ligacdo da escola com a produc@o, com a economia nacional,
definida pela escola politécnica, por sua vez abre perspectivas mais amplas para estas
atividades socialmente necessarias (PISTRAK, 2015, p. 148).

As citacdes apresentadas trazem uma nova dimensdo para o debate sobre a escola do
trabalho ou sobre o trabalho como principio educativo, que é a Politecnia. Nos estudos dos
autores Russos, principalmente Makarenko e Lunacharsky, a politecnia aparece de forma
residual. Pistrack enfrenta mais abertamente a proposi¢do de uma escola politécnica e a relaciona
com a escola do trabalho. A politecnia € um conceito importante, mas que estd praticamente
ausente nos documentos analisados. A politecnia surge pontualmente quando se analisa alguns
documentos mais atuais. A concep¢do da Escola do Trabalho e a concepg¢do politécnica andam

juntas.

5.2.4 O trabalho na escola: postos de trabalho e o trabalho auto-organizado dos educandos

Nesta secdo se analisa o lugar do trabalho na estrutura do Instituto. O foco estd no

7z

Caderno do Iterra cujo titulo € “Instituto Josué de Castro: Método Pedagdgico (2004)”. Analisa-
se, exclusivamente, a dimensdo do documento que se refere a organizagdo do trabalho dos
estudantes e educadores no espago escolar e no tempo comunidade, ji que essas sdo as duas
maneiras que indicam, de forma mais concreta, o lugar do trabalho no Instituto.

O caderno sobre o Método € uma sintese de como se materializa a concep¢ao de educagao
no IEJC. O objetivo do mesmo € ser um texto que possa ser “pesquisado, estudado, debatido,
aprofundado e, sempre que necessdrio, alterado” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 16).

Os elementos constituintes do caderno do método sdo: 1. Engenharia social ou montagem
do processo pedagégico; 2. Arquitetura social, ou estratégia de inser¢do, organizacdo e de
funcionamento da coletividade da escola; 3. Ambientes educativos ou cendrios de aprendizagens;

4. Estudo: énfase na concep¢do de mundo, na aprendizagem e na capacitacdo; 5. Movimento ou o

processo em andamento e a leitura/interpretagdo desse movimento; 6. Acompanhamento, ou



283

‘ninguém se educa sozinho’; 7. Personalidade: formagdo do cardter; 8. OFOC: oficina
organizacional de capacitacio ou intencionalidade do processo (ITERRA/IEJC, 2004, p. 19).

Considerando-se que o objetivo desta pesquisa € entender o lugar do trabalho, a andlise ird
se ater aos itens que se referem, especificamente, ao trabalho como constitutivo da organizagdo
pedagogica do IEJC. Ja que o lugar do trabalho, ao que tudo indica, perpassa o conjunto das
acoes da escola e faz com que a concepgdo de curriculo seja uma concep¢do ampliada para além
da sala de aula e mesmo para além do espaco fisico da escola. Para entender a organizacido do
trabalho na instituicdo € necessario entender o que os autores denominam de Engenharia Social.

A engenharia social “€é uma combinagdo de dois elementos bdsicos que configuram um
processo pedagdgico, como o assumido pelo instituto, e consequentemente, a experiéncia
pedagogica e o aprendizado” (IEJC/ITERRA, 2004, p. 30). Sdo partes da engenharia social do
IEJC: A alternancia que se organiza em dois grandes tempos: a) Tempo Escola (TE): acontece no
instituto (em Verandpolis) e também em atividade de campo promovida pela escola, em conjunto
com os interessados. b) Tempo Comunidade (TC): que é a continuidade do processo de
formacdo, mantendo o enraizamento com a comunidade ou coletivo de origem (trabalho na roga),
e de participacdo no Movimento que enviou o aluno (na organicidade e na luta), ou onde o
movimento determinar (IEJC/ITERRA, 2004, p. 21).

Os cursos, por causa da alternancia, estdo divididos em Etapas que variam em tamanho
(numero de dias) e quantidade (nimero de etapas), conforme o curso. Em cada etapa hd o TE e o
TC (ITERRA/IEJC, 2004). Um dos componentes da engenharia social €, no tempo escola, o
tempo trabalho. O tempo trabalho € estratégico do ponto de vista de entender como a escola
aplica a sua visdao de trabalho enquanto um principio educativo e enquanto uma atividade
socialmente necessdria. Destaca-se que os educandos ndo sdao remunerados pelas fungdes que
desenvolvem nos postos de trabalho.

No item 1.3 do caderno que trata sobre o Trabalho, os autores retomam os principios
filosoficos, particularmente o principio da “Educacdo para o trabalho e a cooperacdo”, e entre os
principios pedagdgicos “a educag@o para o trabalho e polo trabalho”, o “vinculo organico entre
processos educativos € os processos econdmicos” e, a0 mesmo tempo, uma das pedagogias em
movimento: pedagogia do trabalho e da produ¢cdao (ITERRA/IEJC, 2004, p. 27).

O instituo tem como regra que todos devem estar trabalhando, na horta, na padaria, na

portaria, na cozinha, etc. Nao é apenas no TC e no curriculo do Ensino Médio ou do Curso
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Técnico que o Trabalho € estudado e problematizado. Na realidade o trabalho € feito sem rodeios,
sem uma preocupacdo de que fulano ou beltrano vao ocupar determinadas fun¢des devido a sua
capacidade cognitiva. Ao contrdrio, todos passam por todos os postos de trabalho. Mas
compreendem que esse trabalho sem rodeios ndo pode e nem deve ser feito de qualquer forma e

afirmam que

ndo basta trabalhar de qualquer jeito. E importante o jeito de trabalhar. Visamos passar
do espontaneismo individual para a planificagdo coletiva de trabalho, o desafio é torna-lo
o mais socialmente dividido possivel. O horizonte é o Processo Produtivo Socialmente
Dividido (PPSD). [...] capacitagdo, instrucdo e da educagdo politica e social ndo
proporciona proveito educativo. Mesmo sendo um educador natural, o trabalho sem
reflexdo € insuficiente (ITERRA/IEJC, 2004, p. 28).

Sabe-se que muitas vezes o método trai a concepcdo, entdo ndo adiantaria propor
mudancas sociais profundas e repetir, nas relacdes de trabalho, a légica presente nas relagdes
sociais de produgdo do sistema capitalista, por mais que a escola precise fazer mediagdes com
esse sistema, por exemplo, quando necessita se relacionar com o mercado para vender seus
produtos. Por isso, considera-se que a preocupac¢do do movimento com o “jeito de trabalhar” e
com a necessaria reflexdo sobre “o trabalho” indica uma caminhada no sentido de poder
estabelecer uma relacdo efetiva entre teoria e pratica e pratica e teoria (FREIRE, 1996) que ganha
materialidade através da gestdo da escola e da concepg¢do do curso, que apontam a possibilidade
de que a educacio contribua com a constru¢@o de outro mundo sem oprimidos e sem opressores.
Essa experiéncia indica ser, ndo apenas uma esperan¢a, mas um projeto historico que pode ser
transformado pelo homem na atualidade e ndo apenas no devir. A sintese entre trabalho-educacdo
s6 pode ser alcancada na pratica com o povo, educar se torna trabalhar e trabalhar € educar e ser
educado. Educacdo entendida como a reedificacdo cultural dos homens que se recriam a si
mesmos recriando, através de sua agdo coletiva, sua propria cultura camponesa (FREIRE, 1983;

2000).

Como parte da arquitetura social da escola estd prevista a insercdo dos estudantes no
Instituto a partir da Etapa Preparatdria [quando ingressam no curso] e a cada novo
inicio do tempo escola (TE). A insercdo acontece da seguinte maneira: Divisdo dos
participantes nos nicleos de base; no reconhecimento do espaco fisico; do contato com a
estrutura e seu funcionamento; do conhecimento das regras da casa, da insercdo dos
postos de trabalho; no contar dos acontecimentos do processo educativo; e da
apropriagdo do projeto metodolégico ITERRA/IEIC, 2004, p. 42, grifo nosso).

Os educadores sdo inseridos quando conhecem os principios educativos; os objetivos do

instituto; o método pedagdgico; o projeto pedagdgico do curso; o projeto metodolégico da etapa;
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o andamento do processo (compreender a realidade atual da escola); o funcionamento do instituto
e o conhecimento do espaco fisico e quando possuem uma visdo histérica do processo. A
finalidade € ajudd-los a terem uma visdo da totalidade. Para isso sdo organizados momentos de
estudo (ITERRA/IEJC, 2004, p. 42).

Faz parte da inser¢do, o conhecimento de suas tarefas como CAPP; os postos de trabalho
(ou unidade ou setores) onde vao atuar. A inser¢do € um processo € ndo um momento do curso ou
da escola. Tudo isso para ser realizado necessita a existéncia de um ambiente educativo. “O
ambiente educativo é preparado intencionalmente [...]. Implica permitir a possibilidade de
escolhas, com aprofundamento de critérios. O que interessa € que a situacdo de aprendizagem
seja real. O ambiente ndo pode ser idealizado” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 53).

Entre os tempos educativos existentes na escola, figura o tempo trabalho (TT) e o tempo

oficina que interessam particularmente a esta pesquisa. Estes tempos sdo definidos como:

Espaco de tempo para realizar as tarefas necessarias para o bom funcionamento da
escola e garantia de continuidade da existéncia, visando alcancar as metas estabelecidas
e executar o plano de Atividades do IEJC, garantindo a producdo para o consumo e
também para o mercado externo e 0s servigos necessarios ao bem estar da coletividade.
Todos estdo vinculados a um posto de trabalho (interno no Instituto) ou a uma brigada
de trabalho (trabalho externo), coordenada por um responsavel (ITERRA/IEJC, 2004, p.
63).

E o “tempo oficina que tem por finalidade o aprendizado e o desenvolvimento de
determinadas habilidades (aprender a saber fazer) [...]. Visa também o aprendizado de
habilidades especificas aos postos de trabalho do Instituto” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 63).

Entre os espacos educativos do Instituto interessam, de perto, o

Mercado ‘Produtos ITERRA’ — Espaco para comercializagdo interna e externa de
mercadorias produzidas pelo instituto e pelos assentamentos. Visa o aprendizado da
l6gica de mercado e da arte de vendas, bem como a apresentagdo dos produtos da
reforma agraria a comunidade de Verandpolis.

Agroindustria — Espaco prioritdrio para experiéncia de organizagdo da produgio e do
trabalho (a meta € chegar a ter um processo produtivo socialmente dividido). Visa
também promover oficinas de fabricagao;

Galpao de arte — Espaco para o incentivo de habilidades artisticas e a producdo de
artesanato. Visa também ser um espago de resgate e socializagdo da cultura camponesa.
Marcenaria — Espaco para o aprendizado de restauragdo de mdveis do instituto e de
producdo de méveis e artesanato (ITERRA/IEJC, 2004, p. 63-64, grifos nossos).

O trabalho também se expressa através do trabalho voluntario, momento realizado fora da
escola, visando a exercicios de solidariedade para com os excluidos e a politica de relagdes

publicas com a comunidade.
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Casagrande (2007, p. 187) em sua tese, na qual analisa o desenvolvimento do curriculo do
curso Pedagogia da Terra realizado no IEJC, destaca que “a filosofia da escola baseia-se nos
principios de educacdo de qualidade social para todos. Educagdo voltada para as vdrias
dimensdes da pessoa humana. Educacdo que ajuda a preparar os sujeitos da transformacdo
humana. Educacio que cultiva valores. Educagc@o para o trabalho e a cooperacdo”. Entre os
valores cultivados encontra-se o valor do trabalho que se materializa de diferentes maneiras.
Sobre o trabalho pedagdgico, Nair Casagrande (2007, p. 187) afirma que ele é organizado tendo
por objetivo “reduzir o efeito de sua divisdo do trabalho, da sua fragmentacdo e do controle
hierarquico predominantemente existente na escola sob o atual modo de producdo social da vida
[...]I". Ou seja, o IEJC busca superar a concepcao tradicional de trabalho em que uns mandam e
outros obedecem, e entre o trabalho puramente intelectual e o trabalho manual ou pratico.

Christtofoli (2012, p. 118-119), em um artigo fruto de sua dissertacdo, define o que
entende por método pedagédgico de trabalho do IEJC e pela formagdo para o trabalho. “Por
organizacdo do trabalho pedagdgico estamos entendendo a intencionalidade e os métodos
pedagogicos especificos que no dia-a-dia vao dando concretude as caracteristicas da organizacao
escolar no IEJC”.

Segundo Christtofoli (2007, p. 119), “diferentes formas do trabalho pedagdgico nos
chamaram a atencdo e poderiam ser utilizadas em nosso estudo sobre a formagdo para o trabalho
no Ensino Médio”. O autor destaca trés categorias gerais do Instituto, “a formagdo para o
trabalho, a inser¢@o na coletividade, a organizagdo coletiva do trabalho e a reproducio da gestio
[...I” (CHRISTTOFOLI, 2007, p. 119), como categorias que contribuiram para que houvesse
desdobramentos concretos na organizagdo do trabalho pedagégico no IEJC.

A organizacdo do trabalho no instituto acontece de forma coletiva e a partir de uma
concepcao de trabalho em sua dimensao ontolégica (FRIGOTTO; RAMOS, 2005). Todo esforco,
conforme foi descrito, na estruturagdo do trabalho pedagdgico da escola tem uma
intencionalidade que é fazer com que todos os educandos estejam inseridos tanto na luta quanto

no trabalho. Sendo assim,

o trabalho tem relacdo direta com a estrutura organica da escola através da Democracia
descendente que vai do Encontro Geral ou da Coordenagdo dos Nucleos de Base do
Instituto (CNBI), passando pela Coordenacdo Executiva, pelos setores de trabalho,
Unidades de Producdo até chegar ao posto de trabalho. Desta forma o educando e
inserido e fica responsavel por determinado Posto de Trabalho, que estd vinculado a um
setor de trabalho, que se vincula a organicidade da escola como um todo [...]
(CHRISTTOFOLIL, 2007, p. 121).
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Os setores de Trabalho sao: Servigos, Formagao, Educacdo e Produgdo, que é composto
pelas unidades de produgdo (UP): Agricola, Planejamento, Panificio, Mercado e Brigada. O setor
de Produc¢do tem como unidade de producédo a formacao politica, Comunicacdo, Cultura e Artes e
Registros e Memoria. O setor de Educac@o tem como UP: Ensino, Biblioteca, Ciranda infantil e
Secretaria. O Setor de Servigos possui as seguintes UP: Recep¢do, Saide, Restaurante, Moradia,
Servico Externo. Dentro destas unidades estdo os Postos de Trabalho. Em algumas UPs
funcionam varios postos de trabalho, como € o caso da UP de Servigos, mas ha unidades com
apenas um posto de trabalho.

O trabalho desenvolvido nas Unidades de Producdo tem como um de seus fundamentos
construir a cultura do trabalho coletivo, “este novo processo foi forjando, apesar das contradi¢des
entre o anterior € 0 novo, um novo conhecimento, um novo comportamento, uma nova
consciéncia, uma nova existéncia [...]” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 144-145).

Essa forma de organizacdo da escola ja passou por vdrias fases. Assim diz o documento
sobre o percurso da estratégia pedagdgica da escola: “comecou com o envolvimento da turma na
gestdo (1990), passou para o entendimento de uma turma como uma empresa (1993), passando a
escola a ser uma unica empresa (1998) e se transformando em uma coletividade” (ITERRA/IEJC,
2004, p. 173).

No inicio do curso TAC nido era necessario discutir sobre aonde iriam atuar os estudantes:

As tensdes vinham pelas propostas de ‘deslocamentos de quadros’. Hoje, intencionalizar
a insercdo ¢ fundamental para que o curso atinja seus objetivos bdsicos. A propria
formacdo técnica ndo avanca sem referéncias praticas durante o curso [...]. Algumas
dessas referéncias pode ser a escola, mas a materialidade do nosso entorno ndo tem
complexidade suficiente para isso, sendo as atividades do tempo comunidade necessarias
no processo de formacao [...]. Mas aqui hd uma contradi¢o a ser enfrentada: muitas das
cooperativas onde os estudantes realizam seus estidgios estdo na légica do agronegécio
(CALDART; STEDILE; DAROS, 2015, p. 67-68).

5.3 O LUGAR DO TRABALHO NA VISAO DOS JOVENS

. ~ . . 118 ..
Pretende-se analisar nesta se¢do o ponto de vista dos jovens ° que participam do curso

TAC do IEJC, sobre o lugar do trabalho no curriculo do curso Técnico em Cooperativismo'"

118 «eTyicor g . i . . .
“Discutimos no semindrio e definimos trabalhar internamente com um conceito de juventude que a compreende

na faixa etdria alargada de 12 aos 29 anos, considerando-se entdo que ha caracteristicas diferenciadas de cada ciclo
de idade que precisam ser respeitadas no trabalho formativo” (CALDART, 2013, p. 1). Sobre a categoria juventude
Abramo (1994, p. 1) alerta para o fato de que “a nocao de juventude € socialmente varidvel. A defini¢do de tempo, de
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(TAC). As entrevistas tiveram como objetivo aprofundar os conteidos sobre o lugar do trabalho
nas fontes escritas que foram analisadas no item anterior, a0 mesmo tempo resgatar o papel dos
sujeitos historicos que constroem a escola.

Foram entrevistados estudantes do curso técnico em cooperativismo, turma quatorze. O
curso contava com 53 estudantes frequentando. Foram ouvidos sete estudantes do segundo ano
do curso. As entrevistas aconteceram em grupos, nas dependéncias da escola e foram gravadas
sendo que algumas questdes foram respondidas por escrito. Os estudantes que participavam do
curso eram oriundos de diferentes Estados do Brasil, ndo sendo uma turma homogénea do ponto
de vista territorial. Essa tem sido uma das caracteristicas da escola: receber estudantes de vérias
partes do territorio brasileiro. A maioria dos educandos que participaram do curso era de familias
que estdo assentadas em dreas da Reforma Agraria, em diferentes regides do Brasil. Sdo jovens
segundo Pinto, Daros e Melo (2008) que consideram a juventude como um grupo social, no qual
os jovens se reconhecem e fazem a opc¢do de viver a juventude, caracterizados por identidades

) ) ) . .. .. 120
coletivas, idades, expectativas, condi¢cdes sociais, objetivos e valores em comum .

5.3.1 Visao dos estudantes sobre o curso

Em seu conjunto os estudantes que foram entrevistados consideram que o curso €
diferenciado porque € voltado para o campo, para o camponés. “O curso € para gente tentar
organizar [...] aquilo que os camponeses produzem no seu dia-a-dia [...] (Adailton). Mateus

também destaca que no Rio Grande do Sul o curso trabalha “toda essa questdo da agroecologia,

duragdo de contetidos e significados sociais desses processos se modifica de sociedade para sociedade e, na mesma
sociedade ao longo do tempo e através de suas divisdes internas. Além disso, é somente em algumas formacdes
sociais que a juventude se configura como um periodo destacado, ou seja, aparece como uma categoria com
visibilidade social”.

"% Segundo a CBO (Catilogo Nacional de Cursos Técnicos — versdo 2014) o Curso Técnico em Cooperativismo
pertence ao eixo tecnologica Gestdo e Negdcios, com o perfil profissional de promover a formacdo e o
desenvolvimento de cooperativas. Planejar e executar processos cooperativos em suas diversas modalidades.
Controlar os vencimentos e aditivos de contratos. Prestar assisténcia técnica a cooperativas. Elaborar e desenvolve
projetos. Na edicdo de 2012 estava previsto que o técnico em cooperativismo atuaria na formagdo e no
desenvolvimento de cooperativas. Planeja e executa os processos cooperativos em suas diversas modalidades. Atua
na gestdo de contratos, assegurando o cumprimento da legislacdo trabalhista. Presta assisténcia e servicos em
cooperativas. Orienta a elaboracdo e desenvolvimento de projetos em comunidades rurais e urbanas. Executa
pesquisas em cooperativismo.

120 Desde os anos 2000, os jovens rurais vém se articulando. Destaca-se em especial, o I Congresso Nacional da
Juventude Rural realizado em 2000, como um dos eventos precursores da organizacdo da juventude camponesa,
realizado pela Pastoral da Juventude Rural e pelo Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra, em
Brasilia.
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do cooperativismo, da administra¢io, da contabilidade, mas tudo voltado para nossa realidade”.
As falas refletem, primeiro, uma leitura sobre a experiéncia no IEJC e, segundo, que a maioria
deles estabelece uma relacdo com outras experiéncias de ensino que jd iniciaram, seja em escola
regular publica ou em escolas técnicas. Neto (2003, p. 9), em seu artigo Sobre a Escola do MST,

considera que

O mundo do trabalho estd articulado a teoria, no TAC, pelo significado real que este
mundo tem para os alunos. O trabalho € sua condi¢do de subsisténcia, mas é também a
sua identidade social. A administragdo de cooperativas € um fato concreto para os alunos
e eles desejam conhecer cada processo de trabalho, com todas as suas contradi¢oes.

Em relacdo a esta afirmacdo de Neto, cabe destacar que a mudanca do perfil dos
estudantes na escola tem provocado tensoes nas relagdes internas da escola, inclusive com alguns
pais questionando se nao € muito rigido o modelo adotado. Mesmo sendo um curso de técnico em
cooperativismo, alguns dados sdo interessantes na pesquisa desenvolvida por Neto (1999, p.
10)'2".

Praticamente todos os alunos do TAC (99%) defendem que um curso técnico deve
formar profissionais capazes de atuar em diversas dreas, contra apenas 1% que diz que
deve formar especialista. Também se constata pela pesquisa que 88% dos estudantes
destacam que uma escola técnica de administracdo de cooperativas deve preparar os
alunos para um trabalho solidario, 2% defendem que se deve preparar para competir no
mercado e 10% responderam que a solidariedade e o mercado néo sio excludentes.

Como atuar em diversas dreas possuindo uma formacdo técnica tdo especifica? Nao
estariam estes estudantes reproduzindo o discurso dos profissionais flexiveis, que o mercado
alardeia? A pesquisa de Neto aconteceu em 1999 no auge do neoliberalismo no Brasil e no
contexto do debate sobre a formacdo de trabalhadores para exercerem diferentes funcdes no
trabalho.

Os jovens que foram entrevistados para esta pesquisa destacaram o fato de o curso ser
dirigido, de ter onde ir trabalhar e também dele respeitar e estar voltado a realidade dos
camponeses. Mesmo que a maioria deles pretenda seguir estudando na universidade. Nenhum dos
entrevistados mostrou interesse em continuar nas atividades de origem familiar. Nao
demonstraram inten¢c@o de continuar sendo um produtor agricola familiar, preferindo trabalhar

nas cooperativas. O MST, em seu semindrio, em 2013, sobre a Formacao da Juventude, destaca

"2 Nesta pesquisa o curso ainda era de Técnico em Administragio de Cooperativas, agora ele se denomina, por uma
questdo legal, de curso Técnico em Cooperativismo. A composi¢do das turmas também sofreu alteracdo ao longo do
tempo com a chegada de estudantes mais jovens, ja assentados e que hd pouco concluiram o ensino fundamental.
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que “ndo podemos naturalizar a ideia de que a tnica alternativa de geracdo de renda para a
juventude, sempre colocada como fator determinante de sua permanéncia no assentamento, € sua
saida para o trabalho assalariado precario” (MST, 2013, p. 3).

A realidade € um conceito importante quando discutimos o papel da escola/educagdo na
sociedade. Para que serve a escola afinal? Para atender as necessidades do mercado de trabalho?
Para responder as necessidades objetivas dos estudantes e suas comunidades? Ou para preparar
para o ingresso na universidade? Ou para todas essas coisas? A categoria realidade perpassa
muitas falas dos entrevistados e esse aspecto torna a concepc¢do e a pratica do IEJC virtuosa —
para eles — enquanto proposta de EM Integrado a Educacdo Profissional, particularmente no que
diz respeito 4 dimensdo da técnica. E “preciso que a educacio esteja [...] adaptada ao fim que
persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer, com os outros, relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria”
(FREIRE, 1980, p. 39).

Outra dimensdo sobre o curso presente em seus depoimentos € a relacdo entre os
contedidos escolares estudados e o trabalho na cooperativa. “Tipo assim, a gente ja viu alguma
coisa sobre administragdo das cooperativas [...] a gente compara isso que foi trabalhado no curso
e a gente olha dentro da cooperativa [...]” (ADAILTON). A realidade é construida historicamente
pelos homens e pode mudar por isso. “Os juizos sobre a realidade t€m um prazo de validade
limitado pela propria natureza do objeto” (ROLO; RAMOS, 2012, p. 152). O real concreto € feito
pelos homens enquanto fazem sua propria histéria (MARX, 2004) e a escola também representa e
responde a essa materialidade.

Assim, indaga-se o seguinte: o que os educandos denominam por realidade? Que
necessidades sdo atendidas? As materiais? Financeiras? Técnicas? Militantes'>*? A escola, ou
mais propriamente um curso, pode resolver os problemas da realidade do campo e da produgdo
nos assentamentos? Como afirma Paulo Freire (1981), o conhecimento muda as pessoas, mas
quem muda a realidade é o homem. O homem novo que os pedagogos socialistas lutaram para
educar, assim como o MST, que através de sua escola tenta formar um novo homem que lute por
uma nova sociedade e que leve adiante as conquistas das velhas geracdes que ousarem chegar até

aqui.

1223 11 = . -
Militantes sdo aquelas pessoas que se colocam a servigo da organizagio e de sua causa.
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Nao se fala aqui do homem do campo genérico, o latifundiario, o dono do agronegécio,
das madeireiras, das plantacdes de soja e arroz. Aqui se fala dos trabalhadores assalariados do
campo, dos agricultores familiares, dos atingidos por barragens, dos desempregados, daqueles
que vivem de trabalhos precdrios e do camponés assentado em Areas da Reforma Agréria.
Particularmente, € analisada uma proposta de EM que se propde a qualificar filhos de
camponeses para administrar as cooperativas de producdo, as associagdes de trabalhadores.

Segundo Tiriba e Fischer (2012, p. 612)

O termo produgdo associada e autogestdo nos remete a relacdes econdmico-sociais e
culturais nas quais os trabalhadores e trabalhadoras tém a propriedade e/ou a posse
coletiva dos meios de produgdo e cuja organizacdo do trabalho (material e simbdlico) é
mediada e regulada por praticas que conferem aos sujeitos coletivos o poder de decisio
sobre o processo de produzir a vida social [...]. No caso dos trabalhadores rurais sem
terra [...] o objetivo € a realizacdo de um interesse de classe.

Ainda segundo as autoras, o trabalho associado tem por objetivo “[...] a reproducdo
ampliada da vida (e ndo do capital) [...]”. O curso TAC objetiva possibilitar que a gestdo das
cooperativas nao fique nas maos dos capitalistas ou de seus representantes. Ao contrdrio,
qualificam os trabalhadores “para que, em diferentes niveis — possam tomar — o controle dos
meios de produgdo, do processo de trabalho e do produto do trabalho [...]” (TIRIBA; FISCHER,
2012, p. 613).

Tiriba e Fischer (2012, p. 614) lembram que o Brasil possui experiéncias histdricas de
producgdo associada expressas das mais variadas formas. Destacam o Brasil profundo e rural a
partir dos exemplos “da Republica de Canudos (1898), do Quilombo dos Palmares (na segunda
metade do século XVII), do Caldeirdo de Santa Cruz do Deserto (1920) e das Ligas Camponesas
(1950) [...] com a participagdo de Francisco Julido [...]”. Para citar apenas as mais conhecidas
experiéncias histdricas de resisténcia a subordinacio e exploragao.

Outro objetivo do curso é a formagdo de quadros politicos que defenderdo um projeto
histérico: a Reforma Agraria Popular e a luta pelo socialismo. Em suas palavras, “os jovens
precisam ser provocados a discutir a situacdo dos assentamentos a partir dessa nova chave de
leitura que € o debate da Reforma Agraria Popular” (MST, 2013, p. 3).

A formacao profissional combinada com o EM nesse caso € uma tentativa de dar conta de
duas questdes: A primeira diz respeito a necessidade de elevagdo de escolaridade dos jovens que
moram nos assentamentos em diferentes regides do nosso pais e de garantir uma formacgao

omnilateral. A segunda é uma questdo econdmica, pois tal formagdo espera contribuir com a
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organizacido da producdo através da potencializacdo do trabalho coletivo e auto-organizado. O
MST compreende que, em seu percurso histdrico, ja aprenderam “[...] a importancia da auto-
organizacdo dos jovens em grupos especificos, para atividades especificas vinculadas
organicamente ao movimento [...]” (MST, 2013, p. 5).

Os camponeses, os desempregados, os atingidos por barragem que se organizam em torno
do MST sdo pessoas, em sua maioria, despossuidas de terra e também de um trabalho digno para
garantir a sua sobrevivéncia e a sobrevivéncia dos seus. A maioria sdo campesinos pobres que
viviam em situa¢do de vulnerabilidade econdmica e social é que através do movimento se
encontraram, se organizaram, constituiram uma identidade (ndo sem conflitos € claro) e
compreenderam, desde os primeiros assentamentos € acampamentos, que a educacdo era
necessdria e estratégica para que a experiéncia de sobreviver do trabalho no campo fosse efetiva.
Nao qualquer experiéncia capitalista, mas uma que combinasse educacdo e trabalho cooperativo
com o objetivo de contribuir na formacgao de “trabalhadores e trabalhadoras para a construcio de
uma sociedade ‘de produtores livremente associados’” (TIRIBA; FISCHER, 2012, p. 617).

Os Sem Terra pautaram, desde os primeiros assentamentos, a necessidade de politicas
publicas de educacdo que respondessem as necessidades dessas populagdes. Segundo Caldart,
(2013, p. 7) “[...] o MST, ao longo de seus 30 anos, tem assumido o desafio de pensar a escola
desde os interesses sociais, historicos, de futuro, da classe trabalhadora [...]”.

Os camponeses Sem Terra lutaram desde sua fundacdo por uma educagdo publica,
gratuita, de qualidade e para todos. Mas ndo ficaram esperando que o Estado conseguisse garantir
o direito a educacdo para todos. Por isso, iniciaram nos acampamentos as experi€ncias das
escolas itinerantes e conseguiram que escolas publicas fossem criadas nos assentamentos e que
sua proposta pedagdgica se aproximasse de uma concep¢do do movimento.

Nesse contexto surge, também, uma escola do movimento, o IEJC. A concepg¢do da escola
¢ inspirada na experiéncia da Escola do Trabalho russa e fundamentada na pedagogia socialista
que entre seus expoentes t€m como referéncia Pistrak (2015; 2009), Makarenko (2002; 2010),
Shulguim (2013). No Brasil, a principal referéncia teérica do movimento € Paulo Freire (1983) e
a pedagogia do oprimido ou da esperanga, como a denominou apds revisiti-la na volta do exilio.
Vendramini (2008, p. 127), em artigo que examina a produgdo académica sobre a relacdo
Trabalho, Educacdo e Cooperacdo no MST, produz a seguinte sintese das abordagens nas teses e

dissertagcdes analisadas que discutem a cooperacao.
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[...] Encontramos diversas pesquisas que propdem andlises diferenciadas a respeito da
relacdo entre ensino e trabalho cooperado: as que depositam uma forte crenga no papel
da educagdo para a mudanca social, com énfase para a produgdo em cooperativas; as que
percebem no MST uma tendéncia para buscar saidas educacionais diante dos problemas
cruciais enfrentados pelos assentados e pelas suas cooperativas; e as que compreendem
que ha uma relagdo dialética entre formagao, trabalho e cooperagdo, ndo atribuindo papel
exclusivo para a educag@o e a qualificacdo.

A concepcdo de educacao profissional do IEJC, que alia a dimensio técnica e a dimensao
politica, caminha no sentido de uma proposta que forme o homem omnilateral. Que habilite
técnicos em cooperativismo com uma formagdo humana integral, para atuarem nas cooperativas
dos assentamentos e do préprio MST, j4 que esta é uma necessidade real e objetiva dos
cooperados que reclamam da falta de pessoal qualificado (VENDRAMINI, 2008). A seguir serd
possivel observar as opinides e andlises dos estudantes do IEJC do curso de cooperativismo em
relacdo as praticas pedagodgicas na escola e ao mundo do trabalho e como se revela na pratica

pedagdgica o trabalho em seu principio educativo.

5.3.2 “Aqui todos trabalham, aqui todos estudam”

Essa frase é considerada importante, pois ela sintetiza o que acontece, de fato, no IEJC. E
uma expressdo importante, pois vai direto ao ponto dizendo, objetivamente, que na escola
ninguém ficard parado enquanto alguns trabalham. Nada de exploracdo do homem pelo homem.
Ou, como afirma Gramsci, nada de educar mamiferos de luxo. Outro aspecto importante desta
frase € relacionar o ato de estudar a algo fundante nas relacdes educativas do/no Instituto.

Esta secdo analisa as respostas dadas pelos estudantes a estas questdes: a) O trabalho € um
conteddo do curriculo? Se sim, comente sobre os conteudos e formas de trabalhar o tema sobre o
trabalho. Como é que os professores fazem isso? Os métodos sao interessantes? Nao sdo
interessantes? Como acontecem as atividades de trabalho no IEJC? b) Como vocés conciliam os
estudos aqui no Instituto e a participac¢do nas atividades do movimento, quando vocés retornam
para o tempo comunidade?

As perguntas foram organizadas a partir das categorias chaves da tese, quais sejam:
trabalho, classe social e curriculo e se referem aos objetivos da pesquisa: a) identificar e analisar

nos depoimentos dos estudantes e das equipes diretivas e dos professores como sdo apresentadas
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as questdes referentes ao mundo do trabalho; b) Compreender como os estudantes, equipes
diretivas e professores relacionam o mundo do trabalho as praticas pedagogicas.
A partir da andlise dos depoimentos dos estudantes foi produzida a tabela abaixo com as

categorias que surgiram desde a empiria.

Tabela 14 - Categorias empiricas das entrevistas com os educandos.

Trabalho pratico-concreto Trabalho teorico

- Tempo trabalho na escola - O curriculo tem por objetivo atender as
- A rotatividade nos postos de trabalho necessidades dos assentamentos e também
- Trabalho coletivo a realidade objetiva em que os camponeses
- Tempo comunidade estdo inseridos

- Insercao nas cooperativas - As disciplinas de Filosofia, Sociologia e
- Alternancia Historia abordam as diferentes relagdes de
- Colocar em pritica o que aprendeu — | trabalho através do conceito de modo de
parte técnica (utilitarismo Praticismo) — | producdo

Relacgdo teoria e pratica - Forma-se um técnico com uma nova
- O trabalho coletivo se destaca na escola | visio sobre as relacdes sociais de
desde a concepcdo até a execugdo producdo, particularmente sobre  os

- A produgdo se d4d através da | processos de trabalho sua relacdo com a
cooperagdo/cooperativas e da agroecologia | natureza
e sem exploragdo do trabalhador pelo | - A escola propicia, através dos seus
trabalhador educadores, uma formag¢do humana
- Estudam/vivenciam a cooperacdo na | integral
escola e nas  cooperativas  dos | - Estudam a cooperagdo na escola — nas
assentamentos disciplinas técnicas e nas atividades
préticas

Segundo suas falas pode-se dizer que existe uma aproximagdo real entre o que anunciam
os documentos do IEJC, como, por exemplo, o PPP, o caderno sobre o Método e o caderno sobre
Educacdo Profissional e suas respostas sobre como o trabalho, enquanto categoria histérica e
principio educativo, se expressa na praxis do instituto. Essa clareza, por parte dos estudantes,
sobre como acontece a relacdo Trabalho-educagdo talvez aconteca porque ao serem indicados
pelo movimento para fazerem o curso, ja estejam de antemdo preparados. Por isso podem
reproduzir, em parte, as anunciagdes feitas por seus dirigentes, mesmo que muitos dos estudantes

ndo sejam, ainda, militantes no sentido literal da palavra, pois sdo jovens que moram nos
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assentamentos, mas ndo vivenciaram de forma mais organica a pedagogia do movimento estando

ainda em processo de formacao.

[...] tanto dentro da sala de aula, quanto no nosso tempo trabalho, a gente estd em
periodo, digamos, curricular, porque nosso trabalho complementa o nosso estudo
(Renata).

[...] o trabalho aqui ele abrange desde a sala de aula até a gente estd fora da sala em outro
espaco. Nés, como o Carlos ja falou, o tema trabalho € bem debatido aqui dentro do
Instituto, desde matematica a histdria, desde a sala de aula aos nossos setores, a nossa
unidade de produgdo. A gente trabalha, o tema trabalho ele é, mas a gente trabalha bem o
coletivo porque nds somos movimento, nés fazemos parte do movimento social, que a
gente luta por essa cooperagdo, por esse trabalho em coletividade. Entdo, a gente
aprende desde o significado da palavra trabalho, o que significa o trabalho, a executar o
trabalho coletivo. A gente trabalha... (Iara).

Iara estabelece uma relagc@o entre trabalho e educacdo de forma objetiva sobre o tempo
trabalho. Também indica a visdo sobre o curriculo da escola quando afirma que o trabalho
complementa o estudo. A escola funciona em tempo integral (manha, tarde, noite e fim de
semana) e os estudantes sdo responsdveis pela sua manuten¢do em todos os sentidos. Nesse
tempo educativo vive-se intensa e organicamente o trabalho. Para educandos e educadores
trabalho e educacdo estdo imbrincados e segundo Dal Ri (2004, p. 1387) “a organizagdo da escola
¢ um importante elemento pedagdgico, é um curriculo que, por ndo fazer parte dos contetdos
programéticos explicitados, encontra-se por assim dizer oculto”. Nao se considera que haja um
curriculo oculto na escola. Todas as atividades relacionadas ao trabalho estdo presentes nos
documentos da escola: projeto pedagdgico, o caderno sobre educacao profissional e o caderno do
método.

O tempo trabalho, que acontece na escola, se destaca em suas falas, revelando a
concepcao de educacdo do movimento e, portanto, da escola. Segundo Perguer, Fonseca e Dutra

(2011, p. 10)

O trabalho por parte dos educandos € algo que salta aos olhos no IEJC [...] esse trabalho
instituido, vai criando nos educandos a pertenga em relacdo a escola, em que o trabalho
contribui para que eles assumam a Escola enquanto sujeitos do processo. Os educandos
percebem a necessidade do trabalho, e como este pode se relacionar com a Escola.

Segundo Caldart (2013, p. 50), “a criagdo dos Postos de Trabalho ajudava no estudo do
processo, a fazer uma adequacdo entre trabalho e numero de pessoas necessdrias para
desenvolvé-lo. E a coletividade teria que encontrar outras formas de trabalho ou de estudo para as

pessoas sem postos”.



296

Sheila afirma “[...] que dentro das divisdes de tarefas que o Instituto proporciona aos
educandos, ele j4 estd fazendo um incentivo ao trabalho e também [...] quando a gente vai para o
tempo comunidade a gente € inserido nas cooperativas”. A educanda destacou em sua fala duas
questdes: a primeira é que voltar ao assentamento para dar continuidade aos estudos através da
inser¢do nas cooperativas €, por si sO, uma forma explicita de abordar o trabalho. Sobre o
primeiro aspecto Mhor e Vendramini (2008, p. 113) alertam que uma consideracdo deve ser feita:
“refere-se a relac@o entre o processo de experi€ncia feito nas escolas e aquela pertencente ao
mundo das necessidades, ou seja, o trabalho na produgdo agricola desenvolvidos nos lotes das
familias”. Pois entre o que aprendem e o que vivenciam pode haver uma dissonancia entre o
exercicio dos valores do trabalho coletivo apreendido na escola e o funcionamento das

cooperativas. Conforme Vendramini (2002 p. 72-73)

As cooperativas, ao constituirem-se como empresas que visam a produgdo para o
mercado ao transformarem a cooperagdo em cooperagdo no trabalho e pelo trabalho, ndo
atingindo a vida dos assentados em outras dimensdes, ocupando-os integralmente com o
trabalho, caso contrdrio ndo sobrevivem, reduzem a possibilidade de construir um
coletivo de trabalhadores coeso com capacidade de construir experiéncias de cooperacio
e, consequentemente, de formagao e consciéncia de classe.

Nos depoimentos percebe-se que o trabalho realizado na escola ganha visibilidade em
relacdo ao trabalho estudado do ponto de vista tedrico em sala de aula. O fato de destacarem a
divisdo de tarefas, os postos de trabalho, o tempo comunidade e a insercdo nas cooperativas € nao
a acdo dos educadores no processo dd o tom sobre o lugar do trabalho e também dos
componentes curriculares do Ensino Médio, na escola. Neste caso € o trabalho “sem rodeios” que
se evidencia e também seu cardter social.

O trabalho socialmente ttil que se desenvolve na escola e nos assentamentos existe em
funcdo das necessidades dos camponeses e das cooperativas e ndo necessariamente devido a uma
nova concep¢do sobre as relacdes de produgdo. Marx (1999, p. 61) ja havia afirmado que
qualquer trabalho do individuo “[...] enquanto se apresente em valores de troca, possui esse
cardter social de igualdade [...]”. Esse cardter social de igualdade se revela, por exemplo, quando,
em vdrias passagens dos textos do instituto e mesmo em alguns depoimentos, afirma-se que “aqui
todos trabalham”. Também quando os textos e falas se referem ao fato de haver um rodizio nas
funcdes e de que todos os educandos devem exercer todas as func¢des, desde lavar o banheiro até

trabalhar na lavanderia e na biblioteca.
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[...] em cada etapa, na escola, n6s mudamos de postos, entdo nao ficamos todo o curso
num sé posto. De maneira que nés conhecemos todos os postos de trabalho que cria essa
dimensdo de cooperagdo, de que a minha acdo, minha acfo individual vai cooperar para
o coletivo (Gilberto).

Segundo Marx (1999, p. 64), “[...] o trabalho que pde valor de uso € trabalho concreto e
particular, que se subdivide em infinitos modos de trabalho diferentes, segundo a sua forma e sua
matéria”. Quando os estudantes estdo fazendo o almocgo, lavando a roupa, atendendo na portaria
ou discutindo as aulas com os educadores agem sabendo que todos vao usufruir do resultado
daquela atividade feita. Sem isso significar que estdo transformando o trabalho em mercadoria. O
trabalho desenvolvido na escola € o trabalho concreto, pratico ou fisico e possui uma fungdo
social importante, pois sem ele a escola ndo teria condi¢des de existir.

Segundo Bottomore (2001, p. 383, grifo nosso), “o trabalho concreto e o trabalho abstrato
ndo sdo diferentes, mas sim a mesma atividade considerada em seus aspectos diferentes”.
Bottomore, citando o préprio Marx, destaca que “todo trabalho € um dispéndio de forca de
trabalho humano de determinada forma e com um objetivo definido e € nessa qualidade de

trabalho concreto iitil que produz valores de uso”. Em suas falas os estudantes respondem que

[...] dentro do Instituto a gente é dividido em vdrias, varios setores e unidades. Entdo a
gente trabalha a intencionalidade de cada unidade e de como o ndo trabalho da unidade
interfere na outra unidade. Dessa maneira eles abordam de maneira pratica o trabalho
dentro do Instituto (Carlos).

Outro estudante afirma que

[...] na escola, nés temos a oportunidade de vivenciar isso, porque a partir de cada
unidade, no seu posto de trabalho, a pessoa ela também desperta o interesse de entender
0 posto anterior ao dele, porque um estd interligado ao outro [...]. Entdo para que o
coletivo se complete o trabalho do posto de saide também tem que estar bem com o
trabalho da copa, com o trabalho da cozinha, com o trabalho da formacao [...] (Gilberto).

As falas caracterizam o trabalho concreto ttil desenvolvido no instituto, pois ele se
desenvolve a partir do uso das maios, ele tem um objetivo claro, que é ser util ao bom
funcionamento da escola e, por fim, ele educa os estudantes para que superem a vida dicotdmica
entre trabalho intelectual e trabalho manual. Existem dimensdes e aspectos da vida no sistema
capitalista que fortalecem a ideia de que o conhecimento tedrico € superior ao conhecimento
adquirido no exercicio da experiéncia (THOMPSON, 2002; BENJAMIN, 1994; FREIRE, 2000)

e para que a superacdo dessa visdo hegemodnica aconte¢a nada mais adequado do que uma escola
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do trabalho, onde trabalhar e estudar andam juntos. Pistrak (2009, p. 132), na citag¢do a seguir,

afirma que

Na nossa colocagdo do problema geral, o trabalho ocupa lugar principal, o0 mesmo lugar
que nas questdes da atualidade. Pois a atualidade pode definir-se o mais préximo
possivel como sendo a luta pelas novas formais sociais de trabalho. Aqui o trabalho esta
no préprio centro; no proprio centro também se encontra na escola. Ele entra na escola
como elemento social e social-formativo, ou seja, une ao redor de si todo o processo
educativo formativo. Mas damos importancia acima de tudo, a solug@o organizacional do
problema.

Depreende-se dessa assertiva “que o trabalho € o epicentro da escola . Retrata tudo que é
dito pelos estudantes e pelos documentos do IEJC. E quando o MST opta por “novas formas
sociais de trabalho” nos assentamentos, que é o trabalho cooperativo, estd educando para que
novas relacdes sociais se desenvolvam e ndo apenas no campo da producdo, mas também de
novas relacdes sociais que se opdem ao individualismo exacerbado do mundo atual. O modelo
metodoldgico ou a engenharia social da escola tenta dar conta dessa visdo sobre a relacdo
trabalho educacao e o seu principio educativo.

As falas de Carlos e de Gilberto destacam ao menos trés questdes importantes em relacio
ao trabalho em sua dimensdo educativa: a intencionalidade presente na proposta pedagdgica, a
responsabilidade coletiva pelas agdes nas unidades de trabalho e a “maneira pratica” de abordar o
tema. Aprende-se sobre o trabalho trabalhando, aquilo que Freire denomina de saberes da
experiéncia feito (FREIRE, 2000) e Thompson (1981) resgata enquanto experiéncia fruto da
realidade vivida pelos trabalhadores.

Segundo Ponce, desde as primeiras tentativas de Owen até a experiéncia do Estado
Soviético, apds a revolugcdo Russa, “[...] o operariado sempre pretendeu transformar as suas
escolas em escolas do trabalho [...]” (PONCE, 1989, p. 172). O autor considera que para formar
trabalhadores conscientes e que lutem por uma sociedade sem dominagdo, submissdo e sem
exploracdo “[...] € preciso criar uma escola que fixe com extraordindria precisdo o propdsito
imediato que lhe corresponde [...]” (PONCE, 1989, p. 172). Os educandos chamam essa precisiao
de intencionalidade. Segundo os discentes esta intencionalidade possibilita acdes pedagdgicas em
que o Trabalho acontece efetivamente, ndo apenas em oficinas, estdgios ou visitas técnicas. O
mesmo € confirmado, também, na anunciagdo feita no Projeto Pedagégico do IEJC que considera

o trabalho como

[...] a dimensdo da vida que mais profundamente marca o jeito de ser de cada pessoa. E a
dimensao que nos identifica como ser humano, como cultura e como classe. Por isso nio
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deve ficar fora da intencionalidade pedagégica dos educadores, em cada um dos espacos
em que se projeta a formacdo humana (ITERRA/IEJC, 2007, p. 18).

E sendo a escola um espago importante na vida dos educandos e um lugar “[...] de
formacdo humana, as varias dimensdes da vida devem ter lugar nela, sendo trabalhadas de modo
a serem educativas [...] ter um tempo especifico para as aulas, um tempo especifico para leitura,
um tempo para o trabalho [...] ITERRA/IEJC, 2007, p. 22, grifo nosso).

Essa concep¢do de educacdo se expressa, na visdo dos estudantes, na metodologia de
trabalho do IEJC. Na maioria dos depoimentos dados eles deixam claro que todas as agdes
desenvolvidas no curso tém um propdsito pedagégico e isto ocorre em relacdo, também, a
producdo que € praticada na base para onde retornardo, pois “[...] o curso vem, principalmente,
para dar esse animo, principalmente para juventude” (Kanova, 2015). O &nimo de voltar ao
campo, de serem protagonistas de suas vidas na relacdo com os adultos, de poderem contribuir
com seu trabalho e na luta faz diferenca em relagdo aos seus projetos de vida. Tiriba e Fischer

(2011, p. 15) argumentam que

O trabalho — compreendido com uma experiéncia individual e coletiva — incorpora, de
forma dialética, dimensdes objetivo-subjetivas, na sua relagdo com o tema complexo das
relagdes entre juventude e autonomia, que é objeto central de reflexdo deste artigo. De
forma particular, reflete-se sobre o trabalho associado. Considera-se que este seja uma
das perspectivas que se apresentam para a juventude, hoje, no seu processo de afirmacgéo
pessoal e coletiva, na sociedade.

A experiéncia de formagdo para o trabalho associado ou cooperativo estabelece novos
parametros para a juventude camponesa, por isso que Adailton demonstra esperanca em sua
capacidade de ser mais (FREIRE, 2000) quando afirma que “o que chama a nossa atencdo
enquanto jovens € saber que a gente pode ajudar”. Ajudar aqui traduz a ideia de coletividade e
ndo de assisténcia social. Em vdrias passagens os estudantes demonstram que os conhecimentos
profissionais que eles denominam, na maioria das vezes, de técnicos e escolares adquiridos no
curso podem se constituir em uma ponte no sentido de vir a ser 1til socialmente.

Compreende-se com mais precisdo as afirmacdes dos educandos a partir da forma da
organizacido dos tempos pedagdgicos na escola que sdo assim distribuidos: tempo aula, tempo
trabalho, tempo oficina, tempo estudo, tempo cultura, entre outros tempos. As respostas dos
estudantes em relacdo as atividades nas unidades ou postos de trabalho referem-se ao tempo
trabalho na escola “que é um tempo semanal de 15 horas ou 900 minutos por semana que &

distribuido conforme as necessidades de funcionamento do Instituto. Nem todos trabalham ao
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mesmo tempo” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 25). Para os educandos em tempo comunidade o tempo
trabalho corresponde a “40 horas semanais (segunda-feira a sdbado)”.

Outra dimensdo destacada em suas falas sobre a relagdo trabalho e educacdo no IEJC se
relaciona ao aspecto que eles denominam de “rotatividade nos postos de trabalho” e o que isso
significa, do ponto de vista das relacdes entre os educandos e os educadores. O depoimento de

Mateus (2015) é muito significativo nesse sentido.

[...] o que eu acho de interessante nesse curso é a rotatividade porque cada etapa, nos
nossos postos de trabalho, a gente trabalha com um companheiro diferente que a gente
ndo trabalhou em outra etapa e vice versa, na questdo dos dormitdrios, do alojamento,
dos NB (ntcleos de base) [...] e isso possibilita a gente aprender tanto com os conteudos
que os educadores passam e que € voltado para nossa realidade [...] quanto aprender com
nossos companheiros e companheiras de turma [...].

Outro depoimento que destaca novos aspectos sobre essa relagdo é o de Carlos, que
acrescenta a dimensdo do coletivo e da cooperacdo a partir do modelo de trabalho adotado pelo

Instituto.

O interessante € que a cada etapa, na escola, nés mudamos de postos, entdo ndo ficamos
todo o curso num sé posto. De maneira que nds conhecemos todos os postos de trabalho
que cria essa dimensdo de cooperacdo, de que a minha ag¢do, minha agéo individual vai
cooperar para o coletivo.

Mateus e Carlos expressam em seus depoimentos uma das dimensdes da auto-organizacao
do espago escolar do IEJC'®. Eles demonstram em suas falas que existe uma organicidade dos
educandos nas instdncias da escola que a auto-organizacdo dos educandos “sdo elementos
importantes a distribui¢do coletiva das tarefas que ddo vida a organiza¢io, o acompanhamento e a
avaliacdo das tarefas realizadas [...]” ITERRA/IEJC, 2014, p. 34).

E da natureza da organizacio pedagégica e de gestio da escola que todos os educandos
facam todos os trabalhos que sdo necessarios a manutengdo do instituto. A forma de garantir que
todos trabalhem em diferentes unidades é chamada de rotatividade nos postos de trabalho. Os
trabalhos desenvolvidos no IEJC sdo aqueles socialmente necessdrios para que a escola funcione,
quais sejam: limpar, lavar, cozinhar, varrer, organizar os quartos, trabalhar na horta, cuidar das
criangas na ciranda infantil, cuidar a biblioteca, entre outras atividades. Segundo Caldart (2013,
p- 58), a escola passou a receber “majoritariamente estudantes mais novos, filhos e filhas de

assentados” e isso gerou uma tensdo em relacdo ao método pedagdgico da escola ja que “[...] em

'3 0 IEJC “tem uma estrutura orginica expressa em um organograma que vai dos Nicleos de Base até as unidades
com seus postos de trabalho” (ITERRA/IEJC, 2014, p. 36).
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diferentes momentos houve pressao das proprias familias e comunidades de origem para que o
processo ficasse ‘menos pesado’ e ‘rigido’, uma tensdo que passou a ser a marca do ambiente
educativo do IEJC: aperta/flexibiliza/nao afrouxa, educa”.

No trabalho de campo foi possivel ver de perto a rotina de trabalho na escola e, assim,
observar como os educandos “se sentiam” ou se comportavam ao fazerem as tarefas pelas quais
eram responsdveis. Algumas situagdes chamaram a atencdo. Por exemplo, a dos jovens que
trabalhavam na lavanderia e que pareciam um tanto deslocados na fun¢do. Aqui se destaca o fato
de que eles eram supervisionados na funcdo por uma jovem e brincaram com o fato “dela ndo
estd trabalhando e eles sim”. Eles estavam torcendo manualmente a roupa. A escola possui uma
lavanderia, e ao perceberem a presenca desta pesquisadora no local, os estudantes-trabalhadores
ficaram um pouco desconcertados, mas tentaram demonstrar naturalidade no exercicio da funcio.

Também foi possivel observar os estudantes que atuavam na padaria como aprendizes. Os
mesmos pareciam envolvidos com a preparacdo da massa do pdo em todas as suas etapas. Em
didlogo com a responsdvel pela padaria, ela explica que o “mais importante dos aprendizados
neste setor ndo € aprender a fazer o pao, mas conseguirem dar conta de todo o processo que
envolve aquele posto de trabalho, como por exemplo, as medidas para que a massa fique no
ponto, a manutencdo da dispensa com os ingredientes necessarios para confec¢do de pao”. Isso
envolve a capacidade de planejamento e cédlculos da quantidade de alimentos necessarios para a

A o . 124
semana e o més. Isso contribuiria, segundo a “padeira =’

, com os conteddos de algumas aulas em
que eles precisam aprender cdlculos. O trabalho € uma preocupacdo permanente do MST e ja
aparecia como central em seu Boletim de Educacdo n° 4 “Trabalho, Educacdo, Cooperagdo” em
que eles afirmam que “o trabalho educa formando a consciéncia das pessoas [...] produzindo
conhecimentos e criando habilidades [...] provocando necessidades humanas superiores” (MST,
1994, p. 5).

A rotina dos estudantes na escola pode ser considerada exaustiva e nem todo mundo,
inclusive os educadores, daria conta sem uma disciplina exemplar (DIARIO DE CAMPO). Claro
que existem outros tempos pedagdgicos na escola como, por exemplo, o da cultura. Esta forma de
gestdo da escola necessita de muita dedicagdo e disciplina para que as coisas acontecam nos

tempos devidos, jd que “a coletividade € um organismo social em uma sociedade humana

sauddvel”. Segundo Makarenko, ser uma coletividade significa optar por participar das acgdes, ter

124 Substantivo feminino. Mulher que fabrica ou vende pdo.
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objetivos comuns, ter agdes comuns, buscar uma movimentacdo comum, ter dire¢do (rumo
comum), disciplina consciente. Para Gilberto, na escola a questdo do trabalho estd sempre

presente devido a propria caracteristica dos estudantes. Assim ele afirma que

A gente trabalha, o tema trabalho ele €, mas a gente trabalha bem o coletivo porque nds
somos movimento, nds fazemos parte do movimento social, que a gente luta por essa
cooperagdo, por esse trabalho em coletividade. Entdo, a gente aprende desde o
significado da palavra trabalho, o que significa o trabalho, a executar o trabalho coletivo.
A gente trabalha...

Nas representacOes dos estudantes as expressdes “coletivo” e ‘“cooperacdo” aparecem
como sindnimos. Eles ndo fazem uma distingdo exata entre os mesmos e sabe-se que sio
conceitos diferentes entre si e muito valorosos do ponto de vista da Pedagogia Socialista e do
Movimento Sem Terra. O conceito de coletivo e coletividade foi utilizado durante os
depoimentos para designar a forma como o trabalho e o curso s@o estruturados e praticados na
escola, onde o coletivo se sobrepde ao individual nas atividades de trabalho e de estudo. No
Diciondrio Houaiss (2001) da Lingua Portuguesa a definicdo de coletivo é “compreende ou
abrange muitas pessoas ou coisas”, ou ainda “pertence a um povo, a uma classe, a um grupo”. Do
latim collectivus significa aquilo “que agrupa, ajunta”. A palavra “coletivo” € apresentada como
antonimo de individual. Raymond Williams, em seu livro “Palavras Chaves”, afirma que a
palavra coletivo existe desde os tempos antigos na Inglaterra e era denominado de Collective e

“surgiu no inglés como adjetivo a partir do S 16 e como substantivo a partir do S 17”. Ele

continua explicando as modificacdes sofridas pela expressao que

foi, sobretudo um desenvolvimento especializado de collect [coletar], da palavra latina
collectus, juntar [....]. Como adjetivo, usou-se coletivo desde seu registro mais remoto
para descrever pessoas que atuavam conjuntamente. Coletivismo, utilizado
principalmente para descrever a teoria econdmica socialista e apenas de forma derivada
no sentido politico de coletivo (WILLIAMS, 2007, p. 96).

Anton Makarenko (1989, p. 13) define da seguinte maneira o que entende por coletivo:
“O coletivo € um organismo social vivo e, por isso mesmo possui Orgdos, atribuicdes,
responsabilidades correlagdes e interdependéncia entre as partes. Se tudo isso ndo existe, ndo ha
coletivo, ha uma simples multiddo, uma concentracao de individuos”.

Trabalhar coletivamente é uma das afirmagdes que os depoentes mais repetem em suas
falas, quando falam sobre a relacdo trabalho e educacdo escolar no IEJC. Nio apenas porque no
instituto “todos devem trabalhar”, mas porque faz parte da tradicdo familiar camponesa que os

filhos participem desde muito cedo dos trabalhos no campo e mesmo do trabalho doméstico. Esta
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ndo é uma cultura exclusiva dos camponeses. Os jovens das periferias mais empobrecidas nas
areas urbanas também iniciam cedo sua experiéncia de trabalho (BARROS, 2010).

Goes (2008, p. 85) compreende que o “[...] trabalho coletivo ajuda a construir autonomia
com responsabilidade. Desafia a superagdo dos limites pessoais e valoriza a atuacdo de cada
trabalhador/educador [...]”. O autor acrescenta ainda que a obra de Paulo Freire apresenta alguns
valores e principios fundamentais quando discute o trabalho. “O mais importante deles é a
dialogicidade [...] o segundo € o trabalho coletivo juntamente com o respeito ao conhecimento-
feito na experiéncia vivida de cada sujeito”.

Makarenko (2002, p. 299), em um artigo que discorre sobre a Metodologia para a
Organizacdo do Processo Educativo, demonstra como € possivel um funcionamento pedagdégico
baseado no processo coletivo de acdo e sobre isso afirma que “[...] s6 uma coletividade que se
exercita frequentemente no cumprimento de diversas tarefas adquire tal animo. Evidentemente
que este cumprimento ndo € cadtico mais organizado, com a indicagc@o precisa das fun¢des de
determinados 6rgdos e individuos, com a responsabilidade necessdria e bem delimitada de
diferentes pessoas e de toda coletividade [...]”. Nesse mesmo artigo Makarenko (2002) destaca o
que chama de tom geral de trabalho com a coletividade nas escolas que sdo cinco. 1. O tom maior
na coletividade deve ter um aspecto calmo e firme; 2. O tom da unidade da coletividade, a unido
estreita de todos os seus membros; 3. O tom da protecdo bem determinada, todos devem se sentir
protegidos; 4. O tom do dinamismo, o educando deve se manifestar através de uma prontiddo e
inclinacdo permanente a uma atividade séria; 5. O dltimo tom importante deve ser o habito de
saber dominar-se, € preciso exigir que se mantenha o siléncio quando € preciso. A coletividade
vista desde essa forma de ser e estar na escola, demonstra que ela ndo € apenas uma forma de
trabalho onde todo mundo ajuda todo mundo, ela é um método pedagdégico mais amplo de
relacOes sociais que envolve tanto o trabalho, quando o estudo. O IEJC em sua arquitetura social
se organiza de forma idéntica ao que o autor propde.

Para os estudantes, o aspecto positivo em relacdo a organizagdo coletiva do trabalho na
escola é dado pelo fato de que todos devem fazer corretamente a sua tarefa, sendo ela pode afetar
os outros educandos e o andamento das outras atividades do instituto. O depoimento de Iara
demonstra a preocupagio coletiva que o grupo estd construindo. “A gente é dividido em varios
setores e unidades. Entdo a gente trabalha a intencionalidade de cada unidade e de como o ndo

trabalho de uma unidade interfere na outra unidade” (Iara).
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Makarenko (2010, p. 77) destaca que uma perspectiva que deve ser levada em
consideracdo em relacdo ao papel da escola € a preocupagdo de que “todo o tempo devemos
educar aspiragdes coletivas e ndo apenas pessoais [...]. A nossa tarefa consiste também em
conjugar as perspectivas pessoais € coletivas de maneira que o nosso educando ndo sinta
nenhuma contradi¢do entre elas”.

Em um espaco escolar em que “todos trabalham e todos estudam”, considerando que hd
uma juvenilizagdo do publico da escola, foi perguntado aos entrevistados sobre a aceitagcdo, por
parte dos estudantes, desse modelo de escola. A estudante respondeu que “[...] nem sempre é
tranquila porque sempre hd controvérsia, ha alguém que discorde de alguma coisa. Mas a gente ta
tentando mudar isso, estd se esfor¢cando para que todo mundo saiba o significado do trabalho
coletivo” (lara). Carlos complementa alertando que “a gente também ndo vem com a mente
construida, né. E todo um processo de formacio”.

Luedemann (2002, p. 278), comentando um texto de Makarenko, destaca que “a
coletividade como objeto da educagido: esta € a grande revolucdo da pedagogia de Makarenko. A
escola deixa de ter a sala de aula como centro. O centro € a autogestdao da coletividade [...]".
Nesse curso, os educandos demonstram sentirem-se protagonistas da sua prdopria formagdo e
sabem que vao poder contribuir com os camponeses, quando retornarem a sua terra natal. Porém,
mesmo querendo contribuir efetivamente com o trabalho nas cooperativas, nos assentamentos
eles véem a escola como um passo em dire¢do a uma ascensao social, pois vérios dos estudantes
entrevistados afirmaram que pretendem seguir adiante e fazer um curso superior (DIARIO DE
CAMPO, 2015).

Em 2013, o MST organizou o “Semindrio Nacional Juventude e Ensino Médio nos
Assentamentos' > de Reforma Agréria”. O semindrio foi coordenado pelos coletivos nacionais de
educacgdo. Neste encontro, “as discussdes foram organizadas em torno dos €ixos que orientaram a
pesquisa realizada com os jovens dos assentamentos: trabalho, organizacdo coletiva e luta social,
cultura e escola [...]” (MST, 2013, p. 1). Esse foi um passo importante no sentido da discussio
sobre a juventude camponesa feita pelo movimento, pois se sabe que “a grande incidéncia de

jovens que moram no campo e trabalham na cidade pode ser interpretada também como

125 «No Brasil, o termo assentamento rural esteve atrelado, por um lado, a atuacgdo estatal direcionada ao controle e a
delimitacdo do novo “espaco” criado e, por outro, as caracteristicas dos processos de luta e conquista da terra
empreendida pelos trabalhadores rurais” (LEITE, 2012, p. 11).
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decorréncia de uma nova realidade na qual o jovem procura combinar a residéncia na localidade
de origem com o trabalho na cidade (MST, 2005, p. 250).

Este evento € muito importante para a juventude dos assentamentos, pois consegue
discutir e propor uma concep¢do de escola de ensino médio e ensino médio integrado, tema que
passava ao largo dos documentos do IEJC que foram analisados, mas que tem aparecido nas
ultimas publicacdes entre estes temas destaca-se a relacdo trabalho, educagio, cultura, ciéncia e
politecnia. Mas, mesmo assim, o curso TAC continua sendo um curso na modalidade
concomitante. O que se apresenta como uma contradicdo.

Em visita ao IEJC, foi possivel ver de perto a rotina da escola desde o momento em que
os estudantes acordavam, organizavam e vivenciavam a mistica, tomavam o café da manha, se
dirigiam as unidades de trabalho e depois iam para a sala de aula. No periodo do trabalho de
campo estava sendo ministrado o componente curricular de fisica. Foi possivel observar o
desenvolvimento das aulas e conversar com alguns estudantes e com a professora, que leciona
fisica e matematica. Uma rotina impar considerando a légica de funcionamento das escolas
convencionais, onde o papel do estudante é apenas estudar'?® sem se envolver com a rotina de
gestdo do espago escolar. H4 aqui um legado importante que pode contribuir para se pensar a
l6gica das rotinas escolares das escolas urbanas tradicionais.

Os estudantes possuem uma avaliacdo acritica sobre o curso, sempre elogiando a
Instituicdo, o curso, os professores. Esse € um fator interessante porque a mesma postura pouco
critica em relacdo a escola e ao curso foi constata na pesquisa que foi realizada, por esta autora,
no mestrado. Alguns trechos dos depoimentos comparam o ensino publico, do qual sdo
origindrios, ao ensino no Instituto e afirmam que gostam da escola porque o curso € voltado para
a realidade dos camponeses assentados e também porque “os professores se importam mais com
a gente” (Renata). Mas os educandos que participaram das entrevistas ndo demonstraram
interesse em continuar no trabalho “pesado do campo” e a conviver com as incertezas na
agricultura. A existéncia de um curso que ofereca um ensino médio com formacao profissional é
uma condi¢do importante para que déem continuidade a sua formagdo escolar, como demonstrou

esta pesquisa.

126 ' . ~ .
Talvez o correto fosse afirmar que o estudante necessita apenas frequentar a escola e ndo necessariamente estudar.
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5.4 SINTESE PARCIAL

As matrizes pedagogicas que orientam o processo educativo dos Sem Terra, entendidas
pelo Movimento como norteadoras do processo de formacdo, sdo apontadas por Caldart como a
opcdo em colocar diferentes pedagogias em movimento, ao invés de se filiar a uma delas.
Denominada por alguns como uma pedagogia eclética, a pedagogia do movimento aborda
diferentes dimensdes da formag¢do em relacio ao processo de constru¢do, manutengdo e
perpetuagdo da luta por um projeto popular de desenvolvimento do campo e do pais. Sdo oito as
matrizes pedagdgicas, as pedagogias, que compdem a proposta educativa do MST!?: Pedagogia
da luta social, Pedagogia da organizacdo coletiva, Pedagogia da terra, Pedagogia do trabalho e da
producdo, Pedagogia da cultura, Pedagogia da escolha, Pedagogia da alternancia e Pedagogia da
histéria'*®. Essas pedagogias estdo vinculadas a alguns principios educativos, quais sejam: o
trabalho, a praxis social e a histéria. Articulados, eles compdem a teoria pedagdgica em
movimento, que nos da a ideia da Pedagogia do Movimento. Diante dos limites desta tese, foi
analisado um recorte, no sentido de compreender o lugar do trabalho no IEJC/TAC como uma
experiéncia educativa do MST, ressaltando-se, contudo, que ela se da no entrelacamento com 0s
outros principios educativos.

Pode-se afirmar que a experiéncia educativa do curso TAC no IEJC expressa a crenca na
luta do povo camponés para garantir seu lugar no mundo, pois da mesma forma que o opressor
tem uma teoria de acdo que € repressiva e opressora, o oprimido também precisa de uma teoria da
acao que contribua para sua libertacdo enquanto classe. A escola do trabalho do MST desenvolve,
em vdrios aspectos, uma educacdo libertadora/transformadora, nas proposicdes tedricas, nos

componentes curriculares e no processo de gestdo do IEJC. O processo educativo baseia-se em

'*"Em Pedagogia do Movimento Sem Terra, Roseli Salete Caldart (2000) aponta cinco pedagogias, mas entendemos
que esta ultima publicacdo, CALDART (2004) reflete o cardter de movimento na construgdo e (re) construgdo das
matrizes pedagdgicas do MST, acrescentando a Pedagogia da alternancia, Pedagogia do trabalho e da produgdo e
Pedagogia da escolha aquelas anteriormente apontadas.

'28Uma escola que pretenda cultivar a pedagogia da histéria serd aquela que deixe de ver a histéria apenas como uma
disciplina e passe a trabalhd-la como uma dimensio importante de todo o processo educativo. Serd sua tarefa o
resgate permanente da memoria do MST, da luta dos pequenos agricultores e da luta coletiva dos trabalhadores em
nosso pais e no mundo; também a tarefa de ajudar os Sem Terrinha a perceber nesta memoria as suas raizes e a se
descobrir como sujeitos da histéria. Mas, um detalhe importante: ndo hd como desenvolver esta pedagogia sem
conhecer e compreender a histéria e seu movimento. CALDART, 2004, op. cit., In: ARROYO, M. G.; CALDART,
R.; MOLINA, C. M. (orgs), 2004, op. cit., p. 104.
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uma educacdo de classe através da organicidade conseguida na relacio movimento-trabalho-
educacao.

O trabalho acontece em todos os espacos da escola, seja o trabalho intelectual, seja o
manual ou concreto, ou mesmo fisico. Na escola pesquisada, uma frase que se destaca € a que
afirma que na escola todos trabalham e todos estudam. Para o exercicio das atividades de trabalho
ndo é necessério uma qualificacdo prévia. E o caso do trabalho auto-organizado (arrumar a cama,
dobrar os lencéis, varrer o quarto, entre outras fungdes) que acontece a partir da gestdo dos
proprios educandos. Assim, eles cuidam de si e do outro demonstrando que aprenderam a atuar
de forma coletiva. Ainda no tempo escola, o Trabalho acontece através dos postos de trabalhos
que ficam nas unidades de producdo e que sdo responsaveis pela manutencao da coletividade e da
escola. S3o poucos ou raros os trabalhadores contratados para trabalhar no espaco fisico da
escola, que € uma drea muito grande.

Algumas fungdes nesses postos de trabalho exigem um conhecimento mais apurado sobre
o que e como fazer. E o caso da padaria e da alimentacio para as refei¢des, por exemplo, onde os
educandos aprendem fazendo e sdo orientados pelos educadores que trabalham ali.

O trabalho ensinado e praticado, do ponto de vista mais amplo, é o trabalho cooperativo
que acontece nos assentamentos quando os educandos voltam ao tempo comunidade e sdo
inseridos nas atividades de producdo. Por isso, considera-se nesta tese que o trabalho cooperativo
possui um principio educativo, independente das contradicdes e dos limites de uma acdo como
essa em um sistema capitalista em que as cooperativas, principalmente no campo, t€m cumprido
um papel de explorar e precarizar as relagdes de trabalho, as situacdes de trabalho e a
remuneracdo dos trabalhadores. As cooperativas dos assentamentos se propdem a tornarem-se o
novo dentro do velho.

Pela andlise feita da avaliacdo de duas turmas do TAC sobre os vinte anos do curso TAC
pode-se perceber uma tensdo entre a formacgao geral (EM) e a formacgdo especifica ou técnica.
Muitos estudantes consideram que a formagdo politica, contida na formagado geral, se sobrepde a
formacdo técnica. Eles reivindicam mais centralidade na formacgdo técnica, pois querem ser
profissionais qualificados. Nos documentos gerais do ITERRA/IEJC essa dicotomia € destacada
ao longo da trajetéria do curso. As bases do Movimento Sem Terra, em suas instancias, tém
demonstrado ora a necessidade de uma formacdo mais técnica por parte do curso, ora a

necessidade de que o curso priorize a formagao politica.
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Também € possivel concluir que o trabalho € estratégico para o Movimento e seu lugar no
Instituto € em todo lugar. Para o MST o trabalho é uma dimensao fundante de sua proposta
educacional, seja no TAC ou em outros cursos que ja foram ministrados. No curriculo do curso, o
tema do trabalho fica evidenciado nos componentes curriculares do Ensino Médio, formagao
geral, e na pratica nos assentamentos, seja nas cooperativas ou associacdes em que eles vao fazer
estdgios, visitas técnicas ou trabalhar. A parte técnica do curso € focada nos conhecimentos
tecnoldgicos necessarios para que eles sejam bons técnicos, mesmo que a inten¢do do curso nao
seja formar profissionais estrito senso, mas técnico-militantes capazes de atuar politicamente, ou,
como eles afirmam, qualificar os préprios camponeses para que ndo fiquem dependentes de
profissionais de empresas capitalistas. Ao contrdrio do que se acredita tradicionalmente, ou seja,
que a vida no campo € pacata, rotineira, isolada e ndo apresenta perspectivas de futuro e
permanéncia das novas geracdes na terra, percebe-se, junto aos jovens assentados (as), um grande
pulsar de vida, de entusiasmo com a producdo que brota do trabalho cooperativo na terra, de
orgulho e alegrias pelas conquistas trazidas pela luta coletiva e um forte sentimento de pertencga
ao MST.

Sobre o lugar do trabalho pode-se ainda afirmar que a) a figura do estudante no IEJC se
destaca pela experiéncia de trabalho em suas diferentes configuracdes; b) a parte técnica do
trabalho atua no sentido de mobilizar os estudantes; c) nessa relacdo trabalho-escola reside o
traco original do estudante-trabalhador; d) a escola como estd organizada comporta muitos tipos
de trabalho; e) o trabalho € a densidade concreta que alimenta a escola; e) a acdo, mais do que a
palavra, nomeia a escola que foge do verbalismo vazio; f) o trabalho desenvolvido na e pela
escola ultrapassa o reino da necessidade e se afirma como trabalho socialmente ttil e trabalho
‘como tal’; g) o lugar comum na escola € o trabalho; h) o trabalho no espaco da escola é o
trabalho como valor de uso, predominantemente, ji o trabalho nas cooperativas dos
assentamentos o trabalho caracteriza-se como util, mas também como valor de troca.

O trabalho humano utilizado na producdo possui duplo cardter: trabalho concreto e
trabalho abstrato. Primeiramente, o trabalho € produtor de valor de uso, produz para ser ttil a
determinadas necessidades. Por outro lado, tal trabalho é abstrato, produz mais valor, acrescenta
valor a mercadoria. Tal duplicidade do trabalho se reproduz na mercadoria como valor de uso e

valor de troca. Dois exemplos do duplo cardter do trabalho: O primeiro é o trabalho de
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manutencdo da escola e o segundo € o trabalho nas cooperativas que se relacionam com o
mercado buscando viabilizarem-se economicamente.

Nesta pesquisa identifica-se que o principio educativo do trabalho se expressa,
fundamentalmente, no trabalho cooperativado e/ou trabalho coletivo. O trabalho coletivo nem
sempre € uma expressdo do trabalho cooperativo. Muitas vezes ele € citado como aquele que
acontece prioritariamente nas dependéncias da escola e menos nos assentamentos € nas
cooperativas. Nos depoimentos dos estudantes, o trabalho coletivo se destaca sobremodo sempre
enfatizando a importancia da relacio entre a individualidade e a coletividade como fundamental
na educagdo de valores na escola. O trabalho é um valor que se expressa na a¢do do operdrio, do
camponés, do militante, dos desempregados, dos ociosos, das mulheres e dos homens em
diferentes espacos e situacdes. Como um valor fundamental € o principio da vida que diferencia
os homens dos outros seres vivos.

A escola forma técnicos em cooperativismo a partir do método materialista histérico e
dialético e educa através do trabalho para o trabalho e para a luta. A Pedagogia do Movimento € o
pano de fundo da acdo tedrico-metodolédgica sendo, juntamente com o Trabalho, as categorias —
trabalho e movimento - onipresentes em depoimentos, textos, documentos e publica¢des do
movimento e do IEJC. Isso evidencia a presenca do Movimento na vida de pessoas que, apesar de
jé terem conquistado a terra, ainda se comprometem com o projeto coletivo do Movimento e
depositam nele, também, o futuro de seus filhos e filhas.

O trabalho presente nas fontes analisadas [projeto pedagdgico, caderno de educacdo
profissional, caderno do método pedagégico] faz pouca referéncia ao trabalho camponés em si.
Nas publicacdes mais recentes o tema da agroecologia tem se apresentado como estratégico para
0 movimento, mesmo assim ndo se discute a especificidade do trabalho camponés nem nos
documentos e nem nos depoimentos, por mais que haja farta referéncia aos camponeses.

Os jovens camponeses sdo conectados as atividades de trabalho na escola através da
insercao nos postos de trabalho e na composicao das instincias de gestdo interna como os nucleos
de bases, entre outros. Nas entrevistas sobre o trabalho na escola, suas respostas sinalizam que o
Trabalho € aquilo que faz o homem que trabalha, mas, como tudo estd ligado, também o trabalho
esta ligado ao homem que trabalha de um modo mais fundamental: o trabalho é um modo de
vida, € a representacdo que proprio homem faz dele e do outro. Na escola trabalha-se sempre,

com alegria ou tristeza, exercendo o mais intimo poder, sonhando ou bebendo dgua, resistindo ao
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dominio da figura do opressor e lutando para se libertar, pois o0 mundo do trabalho devido a sua
vasta experiéncia, educa. Na escola, o trabalho se expressa como um modo de vida em
constru¢do, pois eles “fazem aqui o que ndo fazem em casa”, com um ritmo de trabalho que
envolve punhos, pensamentos, cora¢do, de dia e de noite, fins de semana, com ci€ncia, com amor,
arte e fé tdo potentes como € a vibracdo de um vulcdo em erupcio.

Marx (1985, p. 47) afirma que para “produzir mercadoria, ele ndo deve produzir apenas
valor de uso, mas valor de uso para outrem, valor de uso social”. O produto do trabalho deve
dirigir-se, e isso € decisivo, imediatamente a outrem, visar algo mais que a satisfacdo da
necessidade no limite individual. As mercadorias enquanto valores de uso possuem diferencas
qualitativas e enquanto valores de troca possuem apenas diferengas quantitativas. Como valor de
troca as mercadorias j& ndo sdo o produto do trabalho do marceneiro ou do pedreiro ou do
fiandeiro ou de qualquer outro trabalho produtivo determinado. Ao desaparecer o cardter util dos
produtos do trabalho, desaparece o cardter util dos trabalhos neles representados e desaparecem
também, portanto, as diferentes formas concretas desses trabalhos, que deixam de diferenciar-se
um do outro para reduzir-se em sua totalidade a igual trabalho humano, a trabalho humano

abstrato.
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6. QUANDO O PROBLEMA E DE CLASSE: TRABALHO E EDUCACAO EM UM
CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
RELACOES E TENSOES ENTRE FORMACAO POLITICA E FORMACAO TECNICA
NO IEJC (ITERRA/MST)

Para quem tem boa posicdo
Social falar de comida é
coisa baixa. E compreensivel,
eles ja comeram.

Brevidrio Alemdo.

Bertold Brecht'.

Aprendemos a amadurecer a cada convulsdo que afeta o
destino de nossos-povos: aprendemos com os humildes, que
sofrem a historia, e aprendemos com os poderosos, que
Jjulgam fazer a historia, levando-nos a poder dizer que a
sociologia latino-americana, como a historia, sai de nossas
proprias entranhas.

Florestan Fernandes'.

Este capitulo estd estruturado em trés se¢des. A primeira aborda as questdes relativas a
praxis enquanto uma categoria analitica fundamental para compreender a légica do IEJC e sua
relacdo com o Movimento Sem Terra. Esta categoria serd abordada a partir de quatro temas que
se destacaram nas andlises: militdncia, movimento, trabalho cooperativo e a construcdo da
identidade profissional. A segunda secdo aborda a experiéncia de classe dos educandos e dos
educadores e a terceira se¢do se debruca sobre a classe trabalhadora. Estas categorias se
desdobram em varios temas que, assim como as palavras-chave, sdo achados da pesquisa. Busca-
se, ao longo do capitulo, fazer um didlogo entre os contetdos presentes nos documentos do IEJC,
os depoimentos de educandos e educadores e a teoria. Ao final, produz-se uma sintese do capitulo
onde se mostra como a dimensdo de classe define a abordagem do “trabalho”, nas acgdes
educativas do IEJC.

Nesta secdo sdo analisados os seguintes documentos do IEJC: o Projeto Politico
Pedagdgico ITERRA/IEJC, 2001), o Caderno denominado “Instituto Josué de Castro: o Método
Pedagégico” (ITERRA/IEJIC, 2004), o Caderno intitulado “O Instituto de Educacdo Josué de
Castro e a Educacdo Profissional” (ITERRA/IEJC, 2008), o Projeto Pedagdgico do Curso

12 poemas (1913-1956), Sdo Paulo. Ed. 34, 2000.
130 Colocar a referéncia Florestan Fernandes (1976).
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Técnico em Cooperativismo (ITERRA/IEJC, 2015). Outros documentos foram incorporados a
pesquisa e analisados. Sd@o pontualmente citados, como fonte auxiliar, devido a sua importancia
histdrica. Sdo eles: O boletim da Educagdo n® 5 “O Trabalho e a Coletividade”, o Caderno de
Educac@o n° 8 sobre os Principios da Educacao do MST, dois relatérios feitos por alunos sobre os
20 anos do TAC, o Relatério do Semindrio sobre Formagdo para o trabalho nos assentamentos:
20 anos do curso TAC, além do livro langado em 2013, que se chama “Escola em Movimento”.
Este sistematiza a trajetoria do IEJC e de seus cursos e método de trabalho.

Analisam-se, também, os depoimentos de estudantes do curso TAC, dos coordenadores
pedagdgicos e de professores da escola. O objetivo das entrevistas foi conhecer o que pensam e
como vivem essa experiéncia educativa de Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional, em
regime de quase internato, em uma casa-escola e conciliam estudo, trabalho e militincia no
Movimento Sem Terra em sua cidade de origem. Mas o foco da argumentagdo neste capitulo € a
dimensao de classe como algo que explica o lugar do trabalho na escola e no curso analisado.

Mas o que dizem estas categorias, realmente, sobre a experiéncia de Ensino Médio
combinado com a Educagdo Profissional desenvolvida enquanto uma experiéncia da classe
trabalhadora? Se o lugar do trabalho é uma questdo de classe, e a classe trabalhadora
historicamente teve seus filhos explorados pelo trabalho desde muito cedo, como o MST
desenvolveu uma proposta de Ensino Médio e de Educacio profissional em que o trabalho € o
centro? Mesmo assim hd uma tensdo importante: os jovens devem ingressar no mundo do
trabalho nessa faixa etdria? O TAC possibilita aos jovens camponeses sonharem com a
universidade? Como explicar o sucesso de uma experiéncia de escola classista, em um sistema
cada vez mais pasteurizado, globalizado e desigual?

A partir da luta de classes, mulheres e homens se descobrem como parte de uma classe
social. Esse pertencimento, cabe frisar, ndo € a percep¢do de uma realidade ja dada que estava
encoberta. Nao € a produgdo de uma consciéncia que leva a classe em si a se tornar uma classe
para si. E um fazer-se, como argumenta Thompson (1981), em que ndo ha nenhuma classe em si
com ponto de chegada predeterminado.

A experiéncia de classe constitui uma particularidade nas praticas pedagdégicas do IEJC,
pois produz uma ressondncia singular em termos de modelo de educagio escolar. E uma forma
demarcada de oposicdo politica e ideolégica aos modelos tradicionais. E, destaca-se, a

importancia de sua proposta como preparagdo para atuar no mundo do trabalho e na vida politica.
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O IEJC faz diferenca em tempos em que se discutem novas proposicdes para o ensino médio e
para a nova matriz curricular nacional.

Mesmo que existam vadrias institui¢cdes escolares que germinem formas alternativas aos
modelos dominantes escolares e produzam uma oposi¢ao aos setores dominantes, € a conjugacao
da oposicdo critica com um modo camponés de se organizar que dd o cardter e o significado
singular a proposta e a cultura escolar do MST e, consequentemente, do IEJC. Considera-se que a
oposi¢do da escola ao status quo dominante tem um significado préprio alinhado a sua expressao

de classe.

6.1 DEFINICAO DE CLASSE SOCIAL

Para Marx (1999) as diferencas de classes baseiam-se em diferencas nas relacdes entre
individuos e processo de produgdo, em especial, ao que se refere a propriedade e ao controle dos
meios de produgdo, sendo que, no capitalismo, esses meios sao controlados por uma tnica classe:
a capitalista ou burguesa, que se utiliza deles para gerar riqueza para a sociedade.

A nog¢do de classe para Marx deve ser entendida como uma “totalidade relacional”, em
que a classe trabalhadora € definida como o conjunto daqueles que vivem da venda de sua forga
de trabalho por meio, primordialmente, do assalariamento, mas ndo unicamente. A complexidade
da formacdo da forca de trabalho no capitalismo nas sociedades contemporaneas complexas
dificulta uma precisdo maior sobre a forca de trabalho no Brasil, onde as qualificacdes dos
trabalhadores sdo sempre insuficientemente questionadas, além de existir uma variacdo muito
grande de relagdes sociais de trabalho que se caracterizam pela precariedade e pela perda de
direitos sociais basicos.

A desigualdade de oportunidade e a concentracdo de renda sdo cada vez maiores e 0s
movimentos sociais, do campo e da cidade, tém lutado objetivando barrar a nova agenda
neoliberal. Essa desigualdade tem se expressado na educacdo e tem preocupado governo e
sociedade civil, pois mesmo as poucas medidas de cariter compensatério ou indenizatorio
implementadas ndo tém conseguido diminuir significativamente a exclusdo social.

Raymond Williams (1998) analisa a relag@o existente entre Trabalho, Labour e Classe e
considera que existe uma ambiguidade histérica entre estes termos e “[...] uma interessante

relacdo entre trabalho (work) e Labour. O trabalho tinha forte sentido de dor e faina (toil);
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antigamente trabalho (work) também fazia referéncia, entre alguns de seus sentidos, ao de faina”
(WILLIAMS, 1998, p. 87). Para o autor, “[...] o termo classes trabalhadoras, originalmente
atribuido por outros, foi finalmente assumido e usado com orgulho, tal como acontecerd com
classes médias: ‘as classes trabalhadoras criaram toda a riqueza’[...]” (WILLIAMS, 1998, p. 90).
Ainda segundo o autor, agregar a categoria classe a expressao trabalhador foi muito importante,
visto que “[...] trabalhadora significava atividade produtiva ou util, o que tornava todos que nao
fossem da classe trabalhadora improdutivos e intteis (bastante util para referir-se a aristocracia,
mas dificilmente aceito por uma classe média produtiva). A confusdo tem repercussdes até hoje”
(WILLIAMS, 1998, p. 91).

Williams (2007) alerta para o fato de que “[...] uma classe vista em termos de relagcdes
econOmicas pode ser uma categoria (assalariados) ou uma formagao (a classe trabalhadora). A
descricdo que Marx fazia das classes tendia principalmente para as formacdes” (WILLIAMS,
2007, p. 94). Marx centrou suas investigacdes sobre a origem, o desenvolvimento e a organizagao
da ordem capitalista. Nos Manuscritos econdmicos e filoséficos aponta o fator econdmico como

um fator importante.

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais sua
producgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto
mais barata quanto maior o nimero de bens que produz. Com a valoriza¢cdo do mundo
das coisas, aumenta em proporcdo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O
trabalho ndo produz apenas mercadoria; produz, também, a si mesmo e ao trabalhador
como uma mercadoria (MARX, 2002, p. 111).

Thompson (1987, p. 09) define Classe como “[...] um fendmeno histérico, que unifica
uma série de acontecimentos dispares e aparentemente desconectados, tanto na matéria-prima da
experiéncia como na consciéncia. Ressalto que € um fendmeno histérico [...]7. Ou de outra
forma: “a classe é definida pelos homens enquanto vivem sua prépria histéria e, ao final, essa é
sua unica definicao” (THOMPSON, 1987, p. 12). Vendramini (1984, p. 28) ressalta que, em seu
debate com o marxismo estruturalista, Thompson “[...] opde a no¢do de processo e totalidade
social a nocdo de estrutura e sistema”. Essa concepcdo traduz uma concepcdo de classe, mais
propriamente da classe trabalhadora, enquanto ativa e criadora de seus caminhos e de suas lutas e
niao como um ente determinado pelo econdmico.

Segundo Thompson (1987) € nas relagdes de producdo que se define e se forma a classe.
Devido a sua filiagdo marxista, estd sempre pontuando as relagdes de produgdo, como fator

determinante das classes sociais. Esse autor soube, como poucos, demonstrar como as classes
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sociais s@o reais € ndo apenas abstracOes estruturadas, para categorizar os grupos sociais. A
complexidade do mundo do trabalho atual reforca a ideia da classe como uma constru¢do
permanente, um vir a ser, que nos acompanha no dia a dia. Assim, o fazer-se € utilizado “[...]
porque € um estudo sobre um processo ativo, que se deve tanto a acdo humana como aos
condicionamentos. A classe operdria ndo surgiu tal como o sol numa hora determinada. Ela
estava presente ao seu proprio fazer-se” (THOMPSON, 1987, p. 09).

A classe trabalhadora camponesa tem um histérico de lutas e enfrentamentos sociais que
tem marcado sua histéria. Os estudantes-trabalhadores do IEJC tém origem nesta classe que esté
sempre lutando, e esse aspecto perpassa suas relacdes sociais nos espagos sociais que frequentam:
a familia, a escola, o trabalho, o movimento, demonstrando, na pritica, a compreensdo de
Thompson de que “[...] a classe € uma relacdo, e ndo uma coisa, ndo podemos pensar dessa
maneira. ‘Ela’ ndo existe, nem para ter um interesse ou uma consciéncia ideal, nem para se
estender como um paciente na mesa de operacdes de ajuste [...]” (THOMPSON, 1987, p. 11).
Classe entdo é uma categoria viva, histérica, que se constitui no dia a dia dos trabalhadores

independente do grau de consciéncia sobre o seu lugar, nas relagdes sociais de produgdo, mesmo

que esse lugar condicione a sua existéncia.

As reformas neoliberais, ao longo do Governo Fernando Henrique, aprofundaram a
op¢do pela modernizacdo e dependéncia mediante um projeto ortodoxo de caréter
monetarista e financista/rentista. Em nome do ajuste, privatizaram a nagdo,
desapropriaram o seu patrimoénio (Petras; Veltmeyer, 2001), desmontaram a face social
do Estado e ampliaram a sua face que se constituia como garantia do capital. Seu
fundamento € o liberalismo conservador redutor da sociedade a um conjunto de
consumidores. Por isso, o individuo ndo mais esta referido a sociedade, mas ao mercado.
A educagdo ndo mais € direito social e subjetivo, mas um servico mercantil
(FRIGOTTO, 2011, p. 240).

Do ponto de vista da educagdo, a dualidade se mantém: escola para ricos, escolas para
pobres, escolas de formacdo geral, escolas de educacdo profissional. Nao romper com essa
dualidade histérica faz com que o apartamento social a que os pobres encontram-se submetidos
em nosso pais se mantenha. Portanto, o debate sobre classe social estd na ordem do dia, sendo
necessdrio explicitar a compreensdo que fundamenta esta pesquisa.

Os camponeses sao uma classe social e ndo apenas um setor da economia, uma forma de
organizacio da produ¢@o ou um modo de vida. Enquanto o campo brasileiro mantiver a marca da
profunda desigualdade social e o latifindio estiver no centro do poder econdmico e politico,

associado ou ndo ao capital financeiro, nacional ou internacional, o campesinato serd um conceito
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fundamental para decifrar os processos sociais no campo e suas contradi¢des. Assim, o MST
surge como resultado dos antagonismos e conflitos de interesses entre os camponeses em larga
medida subordinados, mas que levantam e lutam em momentos de crise. Sua principal forma de
luta € a ocupagdo dos latiftindios, além de marchas, greves de fome, ocupagdo de prédios
publicos e também a ocupacdo da prépria escola (CALDART et al, 2013, p. 21). Um exemplo
recente de enfrentamento entre os sem terra e os donos do poder foi a agressao sofrida pelos sem-
terra que estavam acampados, na fazenda Nova Vida, no interior no Estado de Ronddnia. Cinco
pistoleiros ameacaram as familias e incendiaram vdrios barracos do acampamento. Os
camponeses possuem qualidades encontradas em diferentes tempos e lugares, que expressam a
importancia de valores da ética camponesa para individuos ou grupos especificos. Estes podem
apresentar maior ou menor grau de campesinidade, segundo sua trajetdria de vida e sua forma de
integracdo a sociedade moderna capitalista.

O campesinato possui uma organizagao da produgdo baseada no trabalho familiar e no uso
da producdo como valor. O reconhecimento de sua especificidade ndo implica a negacdo da
diversidade de formas de subordinagcdo, as quais pode se apresentar submetido, nem da
multiplicidade de estratégias por ele adotadas diante de diferentes situacdes e que podem
conduzir ora a sua descaracterizagdo, ora a sua reprodugdo enquanto campongés.

Os camponeses fazem parte de uma classe social mais ampla. No caso do Brasil, uma
parcela significativa acaba sendo reconhecida pela luta por terra, trabalho e educacdo. A
educacgdo era uma demanda de classe, particularmente dos camponeses.

Thompson, que viveu intensamente o seu tempo e a luta de classes da sua época, entende
a definicdo de classe como um conceito histérico, sempre em movimento e que depende da
formagdo social existente em determinado espaco e tempo. O autor afirma, em seu artigo sobre

Classe e Falsa Consciéncia de Classe, que

Classe, na minha prética, ¢ uma categoria histdrica, ou seja, deriva de processos sociais
através do tempo. Conhecemos as classes porque, repetidamente, as pessoas se
comportam de modo classista. Este andamento histérico gera regularidade de resposta
em situagdes andlogas e, em certo nivel (o da formagdo madura das classes [...]. A meu
juizo, foi dada excessiva atencdo, frequentemente de maneira anti-histdrica, a classe, e
muito pouca, ao contrdrio, a ‘luta de classes’. Na verdade, na medida em que é mais
universal, luta de classes me parece ser o conceito prioritirio (THOMPSON, 2001,

p.273-274).

Os sujeitos historicos e as classes sociais, segundo Thompson, constroem sua prépria

histéria e o processo que poderd leva-los a emancipacdo, pois “estamos falando de homens e



317

mulheres, em sua vida material, em suas relacdes determinadas, em sua experiéncia dessas
relacdes, e em sua autoconsciéncia dessa relacdo” (THOMPSON, 1981, p. 111). Para Thompson,
formar-se ou fazer-se é a manifestacio de um anseio autodeterminado, “porém € preciso ter em
mente que [...] o seu sujeito prioritdrio € coletivo, pois se trata da autoconsciéncia de classe”
(BERTUCI, 2010, p. 67), que se mantém mesmo em um ambiente agressivo e hostil para o
conjunto dos trabalhadores, como o que acontece, por exemplo, hoje no Brasil. Por isso apostar

na educacdo € importante. Mészdros (2005) considera que

A educacdo — no sentido mais abrangente do termo [...] desempenha um importante
papel. Inevitavelmente, os primeiros passos de uma grande transformagdo social na
nossa época envolvem a necessidade de manter sob controle o estado politico que se
opde, e pela sua propria natureza deve se opor, a qualquer ideia de uma reestruturacio
mais ampla da sociedade [...]. Portanto, desde o inicio o papel da educacdo é de
importancia vital para romper com a internaliza¢do predominante nas escolhas politicas

circunscritas a ‘legitimagdo constitucional democrética’ do Estado capitalista que
defende seus préprios interesses (MESZAROS, 2005, p. 61).

As classes sociais existem em oposicdo uma a outra, pois seus interesses de classes sao
antagonicos. Assim, ndo € possivel uma relagdo muito duradoura entre 0os que oprimem e 0s que
sdo oprimidos ja que:

ndo se pode falar de uma assimetria entre as duas classes fundamentais que lutam pela
hegemonia na sociedade capitalista. A classe dominante tem que defender interesses
reais, imensos e evidentes por si mesmos, que agem como uma for¢a de unificagdo
poderosa entre suas varias camadas. Em completo contraste, a estratificagdo interna das
classes subordinadas serve para intensificar a contradi¢io entre os interesses imediatos e
os de longo prazo, definindo estes ultimos como meramente potenciais [...] cujas
condi¢des de realizagdes, necessariamente, escapam da situacdo imediata (MESZAROS,
2004, p. 332).

Florestan Fernandes analisou a onda conservadora que representou o neoliberalismo e
suas politicas de Estado minimo e de reestruturagdo produtiva que visavam a aumentar o lucro do
capital e, portanto, aumentar a exploracdo dos trabalhadores. O Estado minimo sé foi minimo
para os trabalhadores, pois os setores produtivos e aqueles nem tdo produtivo, como o capital
financeiro, conseguiram aprovar sua agenda conservadora, que incluia, entre outras pautas, a
privatizacdo de setores estratégicos da economia, como os setores de energia e de
telecomunicacdes, nas décadas de 1990.

Para Florestan Fernandes (1976),

as classes sociais definindo-se umas quanto as outras, com seus interesses, sua
capacidade de percepcdo, de organizagdo e de acdo especifica. Seus interesses tendem a
definir suas aspiracdes e seus movimentos de aproximagdo ou de afastamento das
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demais classes, grupos e camadas sociais. Mas este nunca é um processo direto e
imediato, muito menos mecanico.

O autor considera que enquanto houver capitalismo “haverd classes sociais e o0s
mecanismos bdsicos de relagdes de classe terdo de passar por processos de acomodacao,
competicdo e conflito das classes entre si” (FERNANDES, 1976).

Fernandes alerta que na hora em que os feitos extra-econdmicos da melhoria da situagdo
material dos assalariados, possivelmente, encontrarem formas de resisténcias relativamente fortes
de outras classes sociais (em particular quando elas afetarem o poder especificamente politico e o
‘equilibrio dar ordem’).

Mattos (2012) compreende que a expressao ‘classe’ remete a ideia de uma parte especifica
de um conjunto maior, de um grupo ou de categorias. O mesmo rumo segue a afirmacgdo de
Johnson, no Dicionério de Sociologia (1997, p. 37) que considera a categoria Classe Social um
dos conceitos mais importantes nos estudos de estratificacdo social, “sendo uma distin¢do e uma
divisdo social que resultam da distribuicdo desigual de vantagens e recursos, tais como riqueza,
poder e prestigio [...]".

Segundo Mattos (2012), “para diversos autores, a mais completa definicdo de classes
sociais produzida no ambito do marxismo, foi aquela esbocada por Lénin em um escrito politico

posterior a revolugdo de 1917”. Segundo o autor, Lenin afirmou que

Chama-se de classes os grandes grupos de pessoas que se diferenciam entre si pelo seu
lugar num sistema de producio social historicamente determinado, pela sua relagdo (as
mais das vezes fixada e formulada nas leis) com os meios de produgdo, pelo seu papel na
organizagdo social do trabalho e, consequentemente, pelo modo de obtengdo e pelas
dimensdes da parte da riqueza social de que dispdem. As classes sdo grupos de pessoas,
um dos quais pode apropriar-se de trabalho do outro gracas ao fato de ocupar um lugar
diferente num regime determinado de economia social (LENIN, 1979, p. 504, apud
MATTOS, 2012, p. 69).

Mauro Iasi (2011), em seu livro “Consciéncia e Emancipa¢do”, analisa o conceito de
classe em Marx e faz um didlogo com autores que consideram que a definicdo de classe
produzida por Marx estaria superada, devido a complexidade da sociedade capitalista do século
XX. Tasi discorda desta compreensdo e afirma que o conceito em Marx perpassa toda sua obra e

que determinacdes particulares sustentam o conceito. O autor afirma que, para Marx,

a) classe seria definida, num determinado sentido, pela posi¢do diante da propriedade, ou
ndo propriedade, dos meios de producdo; b) pela posicdo no interior de certas relagdes
sociais de producdo (conceito que foi quase que generalizado como unico); c) pela agdo
dessa classe nas lutas concretas no interior de uma formacgao social (IASI, 2011, p. 107).
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Iasi (2011) afirma ainda que a classe sé se revela na relacdo com outra classe, no caso a
classe dominante, e que a consciéncia e a a¢do sio fatores que constituem a determinagdo de
classe.

Para Thompson (2002), a relacio entre educacdo e experiéncia vem sendo diluida em uma
cultura igualitdria comum e, cada vez mais, vem se perdendo a convic¢do do desafio politico de
classe para classe. Essa afirmagdo € muito atual, em que pese o contexto de seu pronunciamento,
pois a conjuntura brasileira atual tem nos brindado com proposicdes de setores da classe
dominante menos ilustrada de que a educacdo pode e deve ser neutra. Eles tém medo do desafio
politico de classe para classe. A universidade tem colaborado para que isso ocorra, pois, ao longo
de sua historia, estd perdendo o seu lugar nessa relacdo dialética, em que deveria haver “uma
porta de saida para o conhecimento e as competéncias, uma porta de entrada para a experiéncia e
a critica [...]” (THOMPSON, 2002, p. 45).

Visando comprovar a hipétese desta pesquisa, de que o lugar do trabalho na escola de
nivel médio é um problema de classe social, foram destacados, nos documentos analisados e nas
entrevistas realizadas, indicios que demonstram que a concepc¢do geral da escola e a proposta
pedagogica elevam o Trabalho a uma categoria potente, enquanto um principio educativo e
pedagogico e isso s6 € possivel porque o IEJC € uma escola classista. Muito provavelmente em
outras escolas de formacdo profissional de nivel médio, como € o caso dos institutos federais ou
mesmo do SENAI ou do SENAC, o trabalho deve ocupar um lugar importante em sua proposta
pedagdgica e nas praticas discentes e docentes. No entanto, a concep¢ao de trabalho e educagdo,
na maioria dos casos, se aproxima da visdo do trabalho enquanto mercadoria e se propdem a
formar mdo de obra para atender as necessidades do mercado e ndo para satisfazer as

necessidades humanas. Para parte da classe trabalhadora

a educagdo passou a ser vista, em grande escala, e por muita gente da prépria classe
trabalhadora, simplesmente como um instrumento de mobilidade social seletiva. Além
do mais, seja qual for o método de selecdo, todo o sistema trabalha de modo a confundir
certos tipos de capacidade (ou facilidade) intelectual com realizacdo humana. [...] A
aprovacgdo social do sucesso educacional € assinalada de uma centena de modos: o
sucesso traz recompensa financeira, um estilo de vida profissional, prestigio social. Ela
se ap6ia numa apologia completa da modernizagdo, necessidade tecnoldgica, igualdade
de oportunidades (THOMPSON, 2002, p. 42).

Sempre considerando que a possibilidade de uma educacdo voltada para a classe

trabalhadora e construida por ela e ndo para ela, s6 serd possivel a partir da conquista do poder
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econdmico e politico pelos trabalhadores, porque sé assim haverd “[...] a ado¢do do ensino
tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores [...]” (MARX, 2004, p.78).

A categoria classe social serd utilizada como uma categoria explicativa das ac¢des do IEJC
e da visdo dos estudantes e educadores de origem camponesa. O encontro entre o conceito de

classes sociais e as chamadas classes agrdrias.

6.1.1 Campesinato como classe social

Ao longo desta tese, toma-se como referéncia a nocdo de classe de uma maneira bastante
precisa. Todavia, ao centrar o estudo em uma escola de formacdo de um movimento social do
campo, cabe a indagacdo: como essa pesquisa percebe os sujeitos do campo, multiplos por certo,
em suas diversidades e singularidades? S@o eles camponeses? Sdo trabalhadores do campo?
Trabalhadores rurais? Agricultores familiares? Assentados rurais? O que dizer de suas
identidades atribuidas ou autoatribuidas, antes de estarem no MST: Colonos, Caboclos, Meeiros,
Rendeiros, Posseiros, Sitiantes, Pedes, Changueiros, Trecheiros, Béia-fria, entre tantas
denominagdes?

A possivel tipificacio obedece a uma necessidade que vai além de uma classificagao
arbitrdria da pesquisadora: o reconhecimento da existéncia do campesinato na formacao social
brasileira, como integrante da classe trabalhadora e, a0 mesmo tempo, como categoria analitica
explicativa da identidade do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e de suas lutas em
torno da educacio.

Como o objeto de estudo requer, torna-se necessario explicitar a compreensdo que se
advoga acerca da condi¢do dos trabalhadores rurais dentro desse debate. Quando se faz referéncia
aos trabalhadores rurais sem terra nesse trabalho, se situa-os como uma parcela da classe
trabalhadora que, no pensamento critico das ciéncias sociais, se enquadra no conceito de
campesinato, que aqui se utiliza.

Entende-se, portanto, o campesinato como uma classe que guarda modos préprios de vida,
de producdo e de relagdo com a natureza que a distinguem, por exemplo, do proletariado urbano,
das camadas médias intelectualizadas, daqueles que vivem do empresariamento capitalista,

mesmo no campo.
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Sevilla e Molina (2013) sistematizam um aporte tedrico que reabilita e legitima o conceito
de camponés como categoria sociolégica e sujeito social, com os principais tracos historicos
dessa discuss@do no pensamento agrario, desde a revalorizacdo das referéncias dos estudos
classicos dos tedricos russos, como Chayanov, até os recentes debates em torno de sua
universalidade e importancia, passando ainda por uma perspectiva agroecoldgica para a propria
sobrevivéncia da humanidade. Tal abordagem tem dado sustentacdo a organizacOes como a
prépria Via Campesina e também vem sendo utilizada por movimentos a ela vinculados, como o
préprio MST. E importante evocar autores que tém se dedicado ao tema, trazendo elementos para
qualificar essa referéncia, reconhecida como polissémica.

As elaboracdes de Shanin (2005, 2008) constituem um marco de referéncia obrigatério
nessa discussdo. Para o socidlogo russo, hd um processo contemporaneo de cria¢do e recriagdo do
campesinato, seja por razdes étnicas, territoriais ou politicas governamentais, que é fruto de
mobilizacdo e acdo de movimentos sociais dos camponeses (SHANIN, 2008). A capacidade de

sobrevivéncia do campesinato teria elementos muito fortes e sinais de grande longevidade:

A flexibilidade de adaptacdo, o objetivo de reproduzir o seu modo de vida e ndo o de
acumulacdo, o apoio e a ajuda mitua encontrados nas familias e fora das familias em
comunidades camponesas, bem como a multiplicidade de solu¢des encontradas para o
problema de como ganhar a vida sdo qualidades encontradas em todos os camponeses
que sobrevivem as crises. E, no centro dessas particularidades camponesas, estd a
natureza da economia familiar (SHANIN, 2008, p. 25-26).

Fernandes (2009) lembra o quanto o campesinato foi frequentemente percebido pelos
pesquisadores no campo das ciéncias sociais e agrdrias como residual, para quem a matriz
formadora do Brasil estaria polarizada nas relagdes senhor—escravo e, posteriormente, capital—
trabalho, sem identificarem as tonalidades que vao para muito além do branco-preto e 0os muitos
matizes de cinza entre elas. Essa questdo vista de outra drea, a antropologia das sociedades
tradicionais, encontra convergéncia com essa andlise. Para exemplificar tal silenciamento,

destaca-se uma passagem de artigo de Almeida (2007):

Caboclos, sertanejos independentes, caipiras, caigaras, quilombolas, seringueiros,
microminorias indigenas e, mais especificamente ainda, ribeirinhos, regatdes, ilhéus,
seringueiros, pescadores artesanais, cacadores, coletores das matas, coletores do
mangue, agricultores de pés-de-serra e de veredas e chapadas, além de garimpeiros —
essas microcategorias ndo contavam como atores dindmicos nas teorias estruturais, para
ndo falar das dezenas de minorias indigenas da floresta amazonica sobre as quais as
teorias estruturais mostravam certa indecisdo conceitual, sem que ficasse claro se

deveriam contar como campesinatos ou como sociedades a parte, ou ainda como
nacionalidades (ALMEIDA, 2007, p. 164-165).
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H4, portanto, hoje, um reconhecimento da fecundidade do conceito de campesinato na
compreensdo das dindmicas econdOmicas, sociais e politicas das questdes agrdrias e dos
movimentos sociais contemporaneos. Mas nem sempre foi assim.

Teses a esquerda, muitas vezes, advogaram o fim do campesinato, transformado em
proletariado urbano, sujeito em si da revolucdo socialista pretendida. Nessa seara se inscreveram
importantes historiadores como Caio Prado Jr e o economista Celso Furtado, mais atentos aos
grandes ciclos geoecondmicos na histéria do Brasil em sua dimensdo estrutural e aos
antagonismos bindrios do que as diferengas no seio dos proprios marginalizados. Para os tedricos
liberais, tratava-se de uma espécie em extincdo, a ser absorvida pela dindmica da grande
propriedade no campo e pelo éxodo rural, sobretudo com a industrializacdo e a modernizagdo da
agricultura. Conforme a leitura de Carvalho (2005, p. 8), “tanto a visdo economicista do
campesinato, como aquela da inexorabilidade da homogeneizacdo urbana do espaco rural
conduzem politica e ideologicamente a compreensdes que reafirmam a absor¢ao/exclusao social
do campesinato pela expansio e consolidacdo da empresa capitalista no campo”.

Se mais recentemente o campesinato vem sendo reconhecido como categoria sociolégica,
em muito isso se deve a propria emergéncia dos trabalhadores no cendrio politico, que tem, de
distintos modos, re-semantizado o termo no universo académico a partir do universo da politica,
0 que tem provocado igualmente um efeito inverso.

Toma-se, neste trabalho, como referéncia para o uso do conceito de campesinato a

aproximacao sistematizada por Fernandes, ja referenciado anteriormente:

Em termos gerais, podemos afirmar que o campesinato, como categoria analitica e
histdrica, € constituido por poliprodutores, integrados ao jogo de forgas sociais do
mundo contemporaneo. Para a construg@o da histéria social do campesinato no Brasil, a
categoria serd reconhecida pela producdo, em modo e grau varidveis, para o mercado,
termo que abrange, guardadas as singularidades inerentes a cada forma, os mercados
locais, os mercados em rede, os nacionais e os internacionais (FERNANDES, 2009, p. 9-

10).

Para Costa e Martins (2012) hé formas distintas de campesinato, que variam ao longo do
processo histérico e do territério, com estratégias adaptativas condicionadas pelo ambiente e
pelas relacdes de produgdo, mediadas pelo Estado, entre as demais classes e os camponeses.

Tal compreensdo, do ponto de vista operativo, permite que se reconheca uma gama

significativa de sujeitos em suas multiplas identidades, no tocante as formas de subsisténcias e
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producdo econdOmica, tais como pequenos agricultores, coletores, extrativistas, ribeirinhos e

tantos outros, conforme exemplifica Bernardo Mancano Fernandes:

A diversidade da condi¢do camponesa por nés considerada inclui os proprietdrios e os
posseiros de terras publicas e privadas; os extrativistas que usufruem os recursos naturais
como povos das florestas, agroextrativistas, ribeirinhos, pescadores artesanais e
catadores de caranguejos que agregam atividade agricola, castanheiros, quebradeiras de
coco-babacu, acaizeiros; os que usufruem os fundos de pasto até os pequenos
arrendatdrios ndo capitalistas, os parceiros, os foreiros e os que usufruem a terra por
cessdo; quilombolas e parcelas dos povos indigenas que se integram a mercados; os
serranos, os caboclos e os colonos assim como os povos das fronteiras no sul do paifs; os
agricultores familiares mais especializados, integrados aos modernos mercados, e 0s
novos poliprodutores resultantes dos assentamentos de reforma agraria (FERNANDES,
2009, p. 9-10).

Essa percepcdo dialoga com a elaboracdo de Hordcio Martins de Carvalho (2005),
pesquisador referéncia junto aos movimentos sociais do campo, que, em sua definicdo, procura
articular o que seria um campongés a partir da associagdo indissocidvel de uma tripla dimensao: a

dimensdo econdmica, a dimensdo ecoldgica e a dimensdo cultural:

Entende-se, entdo, por camponesas aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos
recursos naturais que esta suporta, resolvem seus problemas reprodutivos a partir da
producdo rural - extrativista, agricola e ndo-agricola desenvolvida de tal modo que ndo
se diferencia o universo dos agricolas resultados dessa alocacdo. Essas familias, no
decorrer de suas vidas e nas que decidem sobre a alocagdo do trabalho dos que
sobrevivem com as interagdes sociais que estabelecem, desenvolvem habitos de
consumo e de trabalho e formas diferenciadas de apropriacdo da natureza que lhes
caracteriza especificidades no modo de ser e de viver no ambito complexo das
sociedades capitalistas contemporaneas (CARVALHO, 2005, p. 170).

Além dos modos de produzir, hd sem ddvida um ethos, tecnologias, sistemas de crengas,
habitos, valores, linguagens, simbologias, experiéncias socioculturais, de formas de
relacionamento com a natureza e com os ciclos vitais, que tém grande relevancia na propria
constituicao das identidades dos grupos sociais que podem se abrigar sob essa categoria analitica-
politica.

Portanto, assume-se aqui a compreensdo de Shanin (2009), um dos maiores pesquisadores
sobre o tema, de que um conceito de campesinato como um modo de vida, que engloba vérios
elementos: centralmente a producdo econdmica em torno da unidade familiar associado a 16gica
da ndo acumulagdo capitalista e também as redes de sociabilidade e tracos culturais.

Essa posi¢do vem ao encontro de uma referéncia importante de um dos autores caros para
esta tese, que € o historiador inglés Edward Paul Thompson (1987a), para quem a classe ndo se

define, como categoria analitica, tdo somente pelo lugar no interior das relacdes de producao, mas
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como um pertencimento em torno de valores, visdes de mundo e culturas. No caso do

campesinato, poderiamos agregar fortemente suas relacdes com o seu principal meio de

producio: a terra.

Se hd uma identidade prévia dos educandos com o que vem ‘“de fora”, “da roga”, “do

interior”, “do campo”, a experiéncia de reeducagdo proporcionada pela participagdo em um

movimento social camponés, como MST, contribuiu decisivamente para um processo de

(re)fazer-se como classe, como bem interpreta a pesquisadora Marques (2008, p. 65).

A luta pela terra”* hoje existente no pais constitui, de um modo geral, mais um capitulo
da histéria do campesinato brasileiro, movido pelo conflito entre a territorialidade
capitalista e a territorialidade camponesa inaugurado com a criacdo do mercado de
terras no Brasil na segunda metade do século XIX. Mas as novidades dessa luta na
atualidade sdo muitas, a comecar pelo processo de recampesiniza¢do da familia sem-
terra que se dd com o assentamento destas. Esse processo representa um movimento em
sentido oposto ao processo de proletarizagdo em curso no campo e que nega o poder
incondicional e avassalador deste, demonstrando que a possibilidade de recriacdo
camponesa ndo se esgota com a expropriacdo e migracao destas pessoas para a cidade.

A presenca como educandos em um curso como o TAC € decisiva para esse processo de

reeducacdo de classe, como € possivel perceber em seus depoimentos

Eu vinha de uma escola técnica antes de vir para cd. Eu tinha uma mente bem capitalista
hhhh. Certamente... [...] Era uma técnica federal. Na verdade, ndo sei se vocé conhece o
projeto, € um projeto 1a para o lado do Nordeste, especifico no Ceara [...]. Eu fazia
eletrotécnica. Fiz um ano de eletrotécnica. O que vocé vé é que a escola... convencional,
ela te forma para competir, certo? Ela te forma assim num processo assim que vocé
automaticamente vocé€ vé& que vocé tem que estar a frente de seu companheiro, entende?
Vocé ndo tem que estar igual a ele. Vocé tem que estar na frente dele. Tem que ser o
melhor. Tem que ser o bom. Quando vocg estd 14 vocé acha que isso € 6timo, vocé ser o
melhor. Vocé€ acha que, ndo: eu tenho que ser o melhor! S6 que quando vocé chega na
escola do nosso movimento, como o Iterra, vocé€ vé que ndo € assim (Carlos).

[...] uma das primeiras escolas minhas foi particulares, eu também estudei em escola
adventista e minha formacgdo foi mais em escola religiosa, entdo assim, ¢ uma doutrina
que a gente acaba levando para a vida e nos prioriza a seguir certos padrdes que sio
impostos pelo capitalismo, mas de maneira que ele ndo, que a igreja entra nesse papel
entdo tu ndo se apresenta como capitalista, mas como um conservador. Essa posicdo fez
com que eu percebesse, quando eu entrei no MST... (Gilberto).

Eu vim de uma escola do campo, ent@o para se adaptar ndo foi dificil. A questdo (aqui) é
mais disciplina, 14 a gente ndo tinha tanto essa disciplina, mas, aqui tem bem mais. Até
bem melhor que tenha, porque a gente comega a saber tal, nés somos movimento social,
a gente tem que saber como se portar em determinadas situagdes (lara).

3 .
31 Grifos nossos
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Todos os depoimentos destacados, de algum modo, falam de um processo de reeducacio
pelo qual os educandos-militantes passaram em relagdo as experiéncias escolares anteriores. O
rito de passagem € marcado pelas expressoes divisoras de dgua: “quando eu entrei no MST...” ou
“so que quando vocé chega na escola do nosso movimento, como o Iterra, vocé vé que ndo é
assim”, inclusive para a educanda que vem de uma escola do campo em assentamento: “A
questdo (aqui) é mais disciplina, ld a gente ndo tinha tanto essa disciplina, mas, aqui tem bem
mais”.

Conclui-se essa se¢cdo com uma referéncia que tem algo de provocativa, extraida de um
pesquisador do campo da antropologia (ALMEIDA, 2007, p. 157), que ha alguns anos fez um
interessante inventdrio questionando o fim anunciado da categoria de campesinato/proletariado
rural com o ressurgimento do nominalismo antropolégico, paradoxalmente em um momento
histérico em que as questdes socioambientais, no mundo inteiro, emergiam com forga.

Almeida recupera a tradi¢@o de estudos cldssicos no Brasil, como os de Antoénio Candido,
Maria Isaura Pereira de Queiroz, Carlos Rodrigues Brandao, apenas para citar alguns dos aurores
mais conhecidos, e questiona as razdes para um aparente abandono (para alguns, morte) do uso
da categoria. O antropdlogo afirma ainda que ha vasta tradicdo, que € tributdria do culturalismo
agrério e que atravessa geracoes indo desde Capistrano de Abreu, passando por Oliveira Vianna e
Camara Cascudo. A pergunta que faz o autor, em seu texto original (ALMEIDA, 2007, p. 157), e
que aqui se recoloca dada sua pertinéncia, € a seguinte: “Como € possivel falar de morte do
campesinato quando os sem-terras no Brasil e os zapatistas de Chiapas sdo talvez os principais
movimentos sociais latino-americanos contemporaneos?”’

No seio de todo esse debate que permeia o universo académico € sempre pertinente,
quando o cipoal tedrico se complexifica, indagar aos sujeitos concretos sua percepcdo desse
processo identitdrio. Afinal, ndo se pode ignorar, desde uma perspectiva critica, filiada ao
materialismo histérico e dialético, que a existéncia social ndo tenha relevancia perante a
existéncia tedrica conceitual, o concreto pensado (KOSIK, 1976).

Nesse sentido € muito oportuno evocar a ja larga tradi¢do do pensamento, no ambito do
marxismo heterodoxo, de E.P. Thompson, ambientado nas criticas ao estruturalismo de

Althusser.

O que descobrimos (em minha opinido) estd num termo que falta: “experiéncia humana”.
E esse, exatamente, o termo que Althusser e seus seguidores desejam expulsar, sob
injurias, do clube do pensamento, com o nome de “empirismo”. Os homens e mulheres
também retornam como sujeitos, dentro deste termo - ndo como sujeitos autonomos,
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“individuos livres”, mas como pessoas que experimentam suas situacdes e relacdes
produtivas determinadas como necessidades e interesses € como antagonismo, € em
seguida “tratam” essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (as duas outras
expressdes excluidas pela pritica tedrica) das mais complexas maneiras (sim,
“relativamente auténomas”) e em seguida (muitas vezes, mas nem sempre, através das
estruturas de classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situa¢do determinada
(THOMPSON, 1981, p. 15, grifos nossos).

Balizado por essa bela passagem de E. P. Thompson, que evoca os sujeitos artifices da
experiéncia humana, apresenta-se um depoimento de uma instigante pesquisa realizada por
Camacho (2014), que investigou as representacdes de educandos-camponeses participantes dos
cursos de formac@o na ENFF. Destaca-se, desse trabalho, o depoimento de um militante do MST,
do interior paulista, ao falar de sua emoc¢do e de sua percep¢do ao ver a primeira plantagdo no
lote. Ele diz muito sobre a perspectiva que aqui se assume de o campesinato ser uma categoria

explicativa nesta tese, mas também de ser sinal diacritico e identitdrio do Trabalhador Sem Terra.

[...] quando a gente veio para a terra depois de trés anos que a gente estava na cidade,
quase quatro anos, trés anos e pouquinho, e a gente veio e a gente conseguiu entrar na
terra depois de seis meses de luta, a gente ocupou, ficou 14 dentro, comecou a plantar.
Quando eu comecei a ver as primeiras plantagcdes, principalmente naqueles dias de
chuva que vocé chega, vocé sente o cheiro da terra, da planta, do milho, do feijdo, da
lavoura no geral assim, vocé sente uma felicidade que é inexplicdvel, que as pessoas
ndo conseguem as vezes entender. Eu senti isso e sempre falo isso, né, naquele primeiro
dia que eu cheguei 14 eu cheguei sozinho na roga, era uma roga coletiva, mas eu fui
sozinho 14, estava chovendo, um dia chuvoso, eu fui para 14 e vi aquele verde, tudo
bonito, aquele vento, aquela brisa assim, e as folhas abanando e tudo, eu senti uma
vontade de chorar de emocdo inclusive de td ali no meio daquelas plantagdes e tal. Entdo
eu sinto que eu sou um camponés (CAMACHO, 2014, p. 14, grifos no original).

A compreensdo do trabalhador que ao mesmo tempo contém e expressa o sentimento de
pertenca dado pela emocgdo e a identidade atdvica e ancestral, presente na fala destacada,
associada a consciéncia politica de se perceber como um camponés-militante do MST,
seguramente, revela a importancia desse debate para a compreensdo das experiéncias de

formacao bdsica promovidas pelo IEJC.

6.2 PRAXIS E MILITANCIA

Sem luta ndo hé progresso. Aqueles que professam em favor
da liberdade, e ainda depreciam a agitacdo, sdo pessoas que
querem ceifar sem arar a terra. Eles querem chuva sem
trovao e raios. Eles querem o oceano sem o terrivel bramido
de suas muitas aguas. Esta luta pode ser moral; ou pode ser
fisica; ou pode ser ambas, moral e fisica; mas ela deve ser
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uma luta. O poder ndo concede nada sem demanda. Nunca
concedeu e nunca concedera.
Frederick Douglass'**

A praxis € uma categoria que permite analisar acdes que tém por objetivo provocar uma
transformacdo na sociedade. Transformacdo que € resultado da acdo de milhares e milhares de
trabalhadores ao longo da histdria da luta de classes. Essa expressdo € uma daquelas que ndo
consegue se fazer presente em textos e discursos de forma neutra, parcial ou técnica, por mais
esfor¢o que alguns tedricos possam fazer para dar-lhe um cardter unicamente cientifico. Sempre
que se utiliza o conceito de préxis, ele informa sobre o lugar de onde estamos falando e qual € a
nossa visao de mundo.

Gozzi (1992, p. 989) define prixis como a ‘“eliminacdo da indiferenga da forma em
relacdo ao conteudo”. A praxis € um ato que realiza a unidade entre o sujeito e o objeto, na
medida em que traduz em nova estrutura econdmica a consciéncia das relagdes entre os homens.
Por isso, a praxis € a consciéncia da totalidade e de sua realizacdo. A consciéncia, porém, nao
precede a acdo, ao contrdrio, ela funda-se no ato socialmente existente. Os trabalhadores
apreendem e conhecem a sua situa¢do enquanto lutam contra o capitalismo e, enquanto o fazem,
também lutam por seus direitos.

Viazquez (1977, p. 5) define, ainda, a prixis como sendo “[...] a categoria central da
filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretagdo do mundo, mas também como de
sua transformacdo. Tal filosofia ndo € outra sendo o marxismo [...]”. A praxis, nesta visdo,
possibilita a analogia entre a teoria e a pratica e a unidade entre as mesmas. Ela é uma atividade
real, objetiva e material do homem “[...] pois s6 € homem — socialmente — em e pela préxis (como
ser social prético)” (VAZQUEZ, 1977, p. 7).

O conceito de praxis aparece na obra de Marx (1977) na primeira das teses sobre
Feuerbach, onde ele a define como uma atividade humana sensivel, objetiva e, entdo, como uma
atividade pratico-critica. Segundo Gozzi (1992, p. 987), o conceito de praxis exprime “[...] o
poder que o homem tem de transformar o ambiente externo, tanto natural quanto social; € por isso
que Marx concebe o real como atividade sensivel subjetiva”.

Gozzi (1992) apresenta diferentes dimensdes da préxis:

a) a importancia do conceito de praxis como atividade prdtico critica; b) a praxis como
histéria e como luta de classes; c) a relagdo praxis e totalidade; d) a teoria como praxis:

132 BOBO, K.; KENDALL, J.; MAX, S.,1991.
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A teoria € entdo praxis, ndo s6 porque estd intimamente ligada aos conflitos sociais, dos
quais € expressdo, mas também porque elabora os meios de uma forma alternativa de
sociedade; e) a afinidade entre praxis e pesquisa socioldgica; f) a praxis como técnica e
g) arelacdo teoria e praxis.

A préxis como categoria histérica ajuda a compreender as praticas educativas do IEJC e
suas singularidades como uma escola do MST, que reconhece como central a relacdo entre teoria
e pratica, entre as dimensdes intelectual e manual, entre o concreto e o abstrato. Enfim, no MST,
a compreensdo € de que a mudancga € feita a partir da realidade concreta e objetiva, enquanto os

homens vivem sua propria vida e fazem sua propria histéria, pois

o problema de identificar teoria e pratica, coloca-se nesse sentido: de construir sobre
uma determinada prdtica uma teoria, a qual, coincidindo e identificando-se com os
elementos decisivos da propria pratica, acelere o processo histdrico em ato. A
identificagdo de teoria e pratica é um ato critico pelo qual se demonstra que a pratica é
racional e necessaria ou que a teoria € realista e racional (GRAMSCI, 1987, p. 51-52).

A compreensdo da praxis como luta de classes ajudou a perceber as tramas presentes na
luta dos camponeses por sua sobrevivéncia. O IEJC se orienta pela tentativa de superacdo da
separagdo entre teoria e pratica, seja em relacdo a gestdo da escola, seja em relagc@o aos contetidos
abordados e as atividades de trabalho. Assim, a praxis assume formas préprias quando se trata de
um projeto histérico como o do MST. Na pesquisa desenvolvida, foram categorizadas as agdes
que exprimem de forma clara, na compreensao da autora, a relacdo entre teoria e pratica. Foram
expressas através de conceitos como classe social, militincia, movimento e luta. Estes conceitos
definem a praxis como historia e como luta de classes (GOZZI, 1992).

Um dos principais objetivos do IEJC € a formagdo politica dos educandos que participam
do curso TAC. “Ele [o curso] surge como demanda do Movimento para a formag¢do de quadros
técnicos capazes de dar conta do gerenciamento das organizacdes associativas” (ITERRA; IEJC,
2008, p. 71). Mas, com o passar do tempo, de criticas e de autocriticas “o curso aumenta o acento
na inser¢do militante [...]. De um inicio onde o foco principal era o da formagdo técnica, passou-
se o acento para o fortalecimento da formacdo e capacitagio politico ideolégica dos estudantes”
(ITERRA; IEJC, 2008, p.71-74). S6 lembrando que, com o passar do tempo, os alunos que
chegam a escola sdo cada vez mais jovens, portanto com menos experiéncia de militincia e
menos envolvimento com as ocupagdes € marchas do movimento, por isso vao precisar aprender
a ser trabalhador e a ser militante na propria escola. Conforme conversa com os coordenadores,

as ultimas turmas do curso sdo compostas por alunos muito jovens € com pouca experiéncia em
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relacdo a participacdo nas acdes do movimento (DIARIO DE CAMPO, 2015). Como a escola
tem entre seus objetivos contribuir com o processo de luta do Movimento, sendo uma dimensdo
estratégica de suas agdes, os estudantes sdo formados para serem além de técnicos, quadros
politicos.

Considera-se a militdncia uma categoria forte, que expressa o resultado da praxis
educativa do Instituto. Ela € forte porque € uma categoria onipresente em textos e nas entrevistas
com os sujeitos que participaram da pesquisa. Também porque estabelece a mediacdo entre a
teoria e a prdtica na escola e no movimento; entre trabalho, educando, escola e movimento. A
militdncia faz parte das suas vidas sob diferentes angulos, particularmente, na sua trajetoria
escolar no IEJC. Exemplo disso é o fato de os educandos do curso serem indicados pelo
movimento. Estudam e participam das atividades militantes tanto no instituto, quanto no tempo
comunidade. Sdo acompanhados por liderangas do movimento quando no tempo comunidade e
devem se dedicar de forma militante na gestdo da escola, através do trabalho. O trabalho
configura-se como uma acao prética e reflexiva em diferentes postos e unidades de producao do
Instituto, mas também se constitui como uma a¢@o militante ja que “aqui todos trabalham e todos
estudam”.

Para Moretti (2008), € possivel identificar a dimensao militante “a partir de alguns termos
como: implicagdes politicas, engajamento, compromisso e comprometimento, luta, radicalidade,
defesa de ideias, consciéncia e ativismo [...]". Para Freire (2000, p. 265-266), a militancia € a de
quem se prepara para a pratica, € a de quem luta por direitos e protesta contra as injusti¢as. Paulo
Freire entende a luta como uma categoria histdrica e social, que se altera no tempo e no espaco ou
no tempo-espaco. Ser militante € estar atuante, ndo ficar parado e ser alguém que defende ideias e
acoes contra-hegemonicas. Quando a teoria e a pritica andam juntas, podemos entender que hé o
exercicio de préxis social.

A praxis pedagdgica se expressa no cotidiano a partir do compromisso dos que se
engajam na luta em favor dos oprimidos. “O compromisso, proprio da existéncia humana, s6
existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘4guas’ os homens verdadeiramente
comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados’ (FREIRE, 1983, p. 19). Wyh (2008, p. 279),
destaca que “o conceito de mudanga [em Freire] € entendido como ‘transi¢do, rompimento com o
equilibrio’, como ‘processo constituinte da estrutura social dindmica’ e que ‘ndo se da

instantaneamente’ [...]”. Por isso a educacdo € importante, para ajudar nesse processo.
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O conteudo presente no texto “Caminhos para Transformagdo da Escola 2 (CALDART
et al, 2015), do IEJC, evidencia que a formagdo do Instituto €, acima de tudo, marcada pela

dimensao politica. O fragmento de texto a seguir demonstra essa afirmac¢ao, quando diz que a

A realidade nos coloca diante do dilema de como formar e projetar quadros politicos,
com consciéncia de classe, em um periodo de descenso das lutas de massa e onde o foco
estd nos processos econdmicos: compreender os processos produtivos como totalidade,
nas suas relacdes de determinagdo [...] serd um salto econdmico e politico fundamental
na formacdo de classe da nossa militancia (CALDART et al, 2015, p. 65).

O Projeto Pedagdgico confirma a intencionalidade do IEJC de que a escola deve formar
militantes: “E preciso formar sujeitos histéricos que assumam a identidade de lutadores do povo e
de militantes de organizagcdes que ajudam a construir uma existéncia social de dignidade”

(ITERRA; IEJC, 2001, p. 14). Perguer, Fonseca e Dutra (2011, p. 6) entendem que

o papel da escola também se coloca como formagdo de militantes para a continuidade do
processo de luta, que ndo cessa com a conquista da terra. Na escola esse movimento se
da de diversas maneiras, desde a relagdo do MST com a escola, a participacdo e a
reflexdo dessas acerca da luta, a organizacdo dos educandos na direcdo coletiva da
escola, lidando com a proépria cultura camponesa, a andlise e a intervengdo na realidade
visando 2 transformacdo da sociedade, em que criangas e jovens sejam formados e
escolarizados ja nessa perspectiva.

A tradicdo socialista no Brasil produziu uma cultura, no campo da esquerda, de que as
pessoas comprometidas com uma causa, seja qual for, sdo caracterizadas e identificadas como
militantes. Mesmo em tempos de destopia, ainda encontramos grupos politicos organizados,
como o MST, que ttm como uma de suas prioridades a formacdo de quadros politicos e

militantes. Bucci (2011), discutindo o papel dos militantes, afirma que

Militantes podem lutar s6 com palavras. Nesse caso, trabalham para cooptar fiéis,
exercendo um papel de catequese ou de persuasdao. Podem também servir para sabotar os
oponentes, os infiéis, valendo-se de forca bruta. Sempre, isso € vital, seus atos se
beneficiam da chancela moral da causa, outorgada pelos chefes da organizagcdo a que
pertencam, incumbidos de interpretar as nuances conjunturais que a causa assume em
cada contexto. Militantes fazem o que fazem em nome de algo situado além de si
proprios, o que lhes confere um mandato para impor o que é “certo”, progressista,
revoluciondrio, avangado, coletivista. Operam em nome de um bem maior, futuro.
Militantes sdo portadores da verdade histérica — e sé militam porque o resto do mundo
ainda ndo se rendeu a essa evidéncia (BUCCI, 2011, p. 293-294).

Em geral, os militantes defendem causas justas, solidarias e socialistas. A escola do MST
tem um papel central na formacdo de militantes em uma conjuntura em que € dificil lutar,
colocar-se de “um lado”, tomar partido, optar por uma causa. Hd aqui uma contradicdo que

merece ser dita e lembrada, pois em momentos de recuo das lutas sociais, nas mais variadas
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frentes de a¢do, o MST se mantém firme, mesmo que, as vezes, com algumas dissidéncias.
Talvez isso aconteca pela coeréncia presente entre aquilo que prega e o que faz efetivamente.
Talvez pela necessidade de organiza¢do dos camponeses sem terra e assentados.

Peloso (2012)133, no livro intitulado “Trabalho de Base”, elabora o que considera ser
algumas das caracteristicas da militdncia. S3o quinze as caracteristicas listadas por ele, mas aqui
foram selecionadas aquelas que se aproximam mais do sentido dado a palavra, nos documentos e

depoimentos analisados.

A primeira é a Abertura, ele afirma “quem vence o medo ndo ¢ a valentia; é a convic¢do.
E apaixonar-se por uma causa e ser capaz de doar a vida por ela. Enquanto a pessoa nio
abre seu coragdo, ndo entende a causa, nem abre suas maos para realizd-lo. A segunda é
o espirito militante, a militdncia se move por uma indignacdo e por uma entrega
apaixonada para que a classe oprimida se realize como gente e como povo [...]. E essa
paix@o que une a agdo, a razdo e o sentimento e invade o espaco pessoal, a convivéncia
familiar, a vida de trabalho da militincia, continua busca de sua coeréncia entre o dito e
o feito. A terceira é a Indignacdo e rebeldia. Uma qualidade da esquerda € sua
capacidade de indignar-se contra qualquer injusti¢a, cometida contra qualquer pessoa,
em qualquer parte do mundo [...]. A verdadeira rebeldia desperta a autoestima que néo
deixa a pessoa se coisificar, nem coisificar outras pessoas. E o embrido da consciéncia
critica necessdria para desmontar a injustica e contribuir na constru¢do de uma sociedade
sem dominacdo. A quarta € ndo ter medo de ser socialista. O que deve mover a
militancia € a certeza de estar construindo uma pétria onde ndo se chore mais, a ndo ser
de contentamento. E compromisso com a transformacio da sociedade para que a
producdo, distribui¢do e o consumo das riquezas se fagam de forma partilhada. Décima.
Combater a alienagdo. Pensar é um exercicio que subverte a existéncia da militancia para
que ela jamais de acostume com a injustica ou desanime da luta pela emancipagdo da
humanidade (PELOSO, 2012, p. 81-82 ¢ 85).

Em tempos de rede social em que a participagdo politica se caracteriza pela pulveriza¢io
das agdes e pela democratizagdo de informacdes, se manter atuando de forma tradicional, com o
objetivo de mudar a realidade desde um ponto de vista dos trabalhadores camponeses € uma
forma de resisténcia importante. Essa € uma afirmacdo importante, porque 0 movimento nao se
refere a qualquer mudanca, mas a transformacdes que favorecam os trabalhadores. E preciso
cuidado com o termo “mudancas” anunciado nos ultimos tempos, principalmente apos o golpe
civil de 2016, que teve como objetivo enxugar o Estado, privatizar as riquezas do pais e tirar
direitos dos trabalhadores. Por isso tem sido um desafio levantar bandeiras como militante de
esquerda. Tem sido um esfor¢o grande fazer com que as pessoas se disponham a militar. Segundo

Mello (2014, p. 266) uma crise da militancia j4 estd instalada faz tempo.

133 Parte do contetido deste livro foi publicada no caderno de formagdo n°® 38 — Método de Trabalho de Base e
Organizacao de Popular. Secretaria Nacional do MST, 2009.
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No cendrio contemporaneo é largamente reconhecida, na esfera politica, a denominada
crise da militdincia junto aos movimentos sociais e populares, sindicatos de
trabalhadores, entre outras agremiagdes. Ela se insere em uma crise mais ampla de
valores, praticas, padrdo organizativo e horizontes estratégicos das proprias organizagdes
da esquerda e se expressa, entre outras formas, no esvaziamento da participacio
militante voluntdria, na burocratizacdo sindical e no pragmatismo que grassam nos
partidos de esquerda no Brasil.

O IEJC se caracteriza como uma escola ligada a um Movimento e na sua praxis

pedagogica atua visando a contribuir para a formagao de novos quadros politicos.

H4 uma potencialidade formadora prépria da relagdo entre escola e Movimento Social.
Sdo légicas diferentes que se ‘oxigenam’ porque se tencionam reciprocamente. O
principal a considerar aqui talvez seja: a ldgica pedagdgica do movimento, pela sua
exigéncia prdtica de visdo de totalidade e de respeito a uma identidade coletiva
especifica, pode ajudar a escola a reafirmar-se como um ‘lugar de aprender’ que se
ocupa da formagdo do ser humano [...] que ndo descuida dos sujeitos coletivos, e que nao
se desvincula da histéria e de outros processos da constru¢do de um novo projeto de
sociedade e de educacdo (ITERRA/IEJC, 2008, p. 40).

A formacgdo recebida no IEJC/TAC incentiva a participacdo politica dos educandos no
movimento camponés. Trata-se de um investimento a longo prazo do movimento. Essa formacgao
objetiva, também, a constituicdo de uma massa critica que possa fazer o enfrentamento ao capital
de forma prolongada e através de novas gera¢des do MST. Os educandos do IEJC sdo jovens que,
em sua maioria, recentemente sairam do ensino fundamental, portanto a escola tem cumprido o
papel de se tornar um lugar onde se aprende também a lutar.

Educandos e educadores participam das atividades de forma diferenciada. Os educadores
permanentes, além de se envolverem nas acdes regulares da escola, participam, também, das
atividades gerais do movimento. A tarefa de militdncia dos estudantes € responsabilidade do
dirigente que indicou o jovem para participar do curso e que € uma lideranca do movimento, na
sua cidade de origem. E sempre levada em conta a necessidade de respeitar as singularidades do
educando como aprendiz de trabalhador e de agente politico organizado. Mas, por outro lado
(hoje ainda e, possivelmente, por muito tempo), ndo € possivel entender a historia sem as classes
sociais, sem seus interesses em choque (FREIRE, 2000, p. 91). No documento sobre educagdo
profissional, fica evidente que o objetivo da escola e do curso € uma educagdo para transformar,
ndo apenas as pessoas, mas as circunstancias nas quais elas estdo inseridas, como € possivel

observar a seguir:

O objeto principal da intencionalidade pedagdgica que visa transformacdes sociais e

emancipa¢do humana [...] ndo € a pessoa (novamente pelo risco de manipulagdo
autoritaria que isso implica), mas as circunstdncias ou as relacdes sociais em que as



333

pessoas se inserem. Educar é, afinal, ajudar a provocar ou a acelerar a atividade humana
(social) que se conforme em praxis; que exija a autotransformag@o das pessoas. E € este
processo, entdo, que requer um acompanhamento personalizado (ITERRA/IEJC, 2008,
p. 39).

H4 um engajamento pedagdgico em agdo, que € em muito inspirado nos pedagogos
socialistas. Para estes, a a¢do, quando refletida, contribui para que os atos nio sejam apenas atos
mecanicos, mas que sejam, como € afirmado no texto destacado, uma praxis com todo rigor e
importancia.

E um direito da classe trabalhadora saber como funciona a comunidade e a sociedade em
que vive, conhecer seus direitos, seus deveres, conhecer a histéria da classe trabalhadora e dos
movimentos populares. A escola cumpre um papel importante nesse aspecto, pois uma formacao
geral qualificada pode contribuir para que os educandos construam uma visao critica de mundo,
onde a dimensdo técnica e politica andem juntas e, como afirma Freire, € necessdrio discutir com
os camponeses, por exemplo, que as “universidades estdo comprovando alguns de seus saberes.
Isso € tarefa politica de alta importancia pedagdgica” (FREIRE, 2000, p. 135). Para Gramsci
(1987, p. 100), a classe trabalhadora deve elaborar as

mais refinadas e decisivas armas ideoldgicas se quiser se tornar auténoma e 0s
trabalhadores organizados t€ém um papel fundamental neste processo ja que “[...] a
educagdo, a cultura, a organizacdo generalizada do saber e da experiéncia é a
independéncia das massas relativamente aos intelectuais.

O movimento quando opta por capacitar seus militantes estd indo na dire¢do apontada por
Gramsci de formar seus préprios intelectuais. Mas como, afinal, esse compromisso militante e
comprometido da escola define o lugar do trabalho em sua préaxis pedagdgica? Essa questao nao
se pode perder de vista, ja que o que se busca entender, através deste estudo, é como o lugar do
trabalho na escola € condicionado pela dimensao de classe.

Mészaros (2005), em seu livro “A Educacdo para Além do Capital”, destaca o papel da
educacdo na constru¢do de conceitos criticos € na producdo de uma contra-internalizacdo de
valores e de uma contra-consciéncia, em oposicao ao status quo vigente. SO assim serd possivel
lutar contra o poder do capital e suas diferentes formas de dominacdo. Pois, como as coisas estdo
hoje, a “[...] principal fun¢do da educagdo formal € agir como um cdo-de-guarda, ex-oficio e
autoritario para induzir um conformismo generalizado [...]” (MESZAROS, 2005, p. 55).

O autor defende, também, que necessitamos de uma “atividade de contra-internalizagao,

coerente e sustentada — que ndo se esgote na negagdo” (MESZAROS, 2005, p. 56). Fazer uma
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educagdo calcada na responsabilidade dos educandos de fazer a escola funcionar € uma
experiéncia relevante se for considerado, por exemplo, o fato de os estudantes das escolas
convencionais terem que ocupar, militantemente, as escolas para que gestores e professores
percebessem o potencial que eles possuem e que extrapola em muito o papel coadjuvante a eles
relegado. No IEJC, os educandos garantem o funcionamento do curso, através do trabalho e da
participacdo nas instincias de poder. A militdncia aqui assume um cardter inovador, pois ndo se
refere apenas a luta politica mais geral na sociedade, significa atuar comprometidamente para que
0 curso aconteca a bom termo tendo em vista que para isso necessitam trabalhar, no sentido literal
da palavra.

Todavia, nas entrevistas realizadas com educandos, educadores e gestores do IEJC, além
da prética de observacdo de campo, foi possivel perceber que trata-se de outra geracdo (antes
eram militantes adultos que frequentavam o TAC), ou, pelo menos, de um perfil distinto da

juventude que acorre ao curso TAC, como é apontado no relatério dos 20 anos do TAC.

Cada vez mais jovens e menos inseridos, mas também pela necessidade de preparar os
‘taquianos’ para uma atuag@o mais ampla na organizac¢do: ndo tem como determinar que
continuem trabalhando somente nos empreendimentos sociais cooperativos: até pela
idade média dos estudantes, essa defini¢do seria prematura (MARTINS; CALDART,
2015a, p. 67).

A diversidade de vinculos também € significativa. Com o refluxo dos movimentos de
ocupacdes e acampamentos, € menor o nimero de educandos vindos dessa realidade. Muitas
vezes sdo individuos que comecaram a participar a partir da atuacdo das Frentes de Massas nas
periferias urbanas. A maioria dos educandos, hoje, segundo os depoimentos e conversas
informais tidas com eles, indicaram que sdo filhos de assentados (DIARIO DE CAMPO, 2015).
A diversidade sécio cultural ampliou-se significativamente. Nos anos recentes, particularmente a
partir de 2008, houve a criacdo de outras escolas de formacgao pelo préprio Movimento Sem Terra
em outras regides do pais, ou atendimento de estudantes pelas redes publicas por meio de cursos
de nivel médio e profissional, além de cursos em convénio com Universidades Federais em todo
pais.

Em todo o processo de pesquisa, ao estudar o que intelectuais do préprio Movimento Sem
Terra vém chamando da Pedagogia do Movimento (Caldart, 2000), foi ficando perceptivel que
essa concepcdo formativa se estende para todas as dreas de atuagdo do proprio movimento.

Embora sejam muitas as frentes de formacao proporcionadas aos seus integrantes, como niveis e
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escalas distintas, desde “tarefas” que a organizacdo, a dire¢do incumbe um militante, até cursos
formais, mais ou menos duradouros em instituicdes do proprio movimento ou em instituicdes que
realizam convénios e parcerias, notadamente as universidades publicas.

Em tais iniciativas estd se forjando nao apenas técnicos em enfermagem, cooperativismo,
pedagogos, advogados, agronomos ou especialistas em educacdo do campo. Estdo se forjando
potencialmente (e se qualificando) “quadros” dirigentes do préprio movimento.

Uma das autoras que tem se dedicado a estudar o tema € a jornalista Débora Lerrer (2008,
2009, 2011), da UERJ, que, em seu doutorado e estudos posteriores, estuda a trajetéria e a
carreira dos militantes do MST. Para essa autora, a concep¢do fortemente marcada pelo
“engajamento total”, modela as disposi¢des dos agentes, sua representacdo de mundo, seus
repertdrios de acdo e acaba por marcar fortemente a vida de seus integrantes a ponto de fazé-los
aceitar o “convite” ou a “tarefa” de sair de seus estados de origem, para estudar, para cumprir
uma tarefa especifica ou para “organizar o movimento”. Tal iniciativa, notadamente dos
militantes sulistas para o nordeste, baseado nas origens do “missionarismo” catdlico, é o que teria
permitido, através de distintas geragdes e estratégias, a propria nacionalizacdo do MST.

Segundo essa autora, o papel de cursos continuados sdo fundamentais na estratégia de

manutencio e crescimento da organizacdo. E ela explica porque:

Grande parte do habitus militante mantido dentro do MST deve-se a um grande
incentivo a instrug@o formal e politica de sua base. O estilo “sem-terra” de militar, em
suma, tem em seus cursos e encontros de “formagao politica” um dos seus mais efetivos
lugares de reatualizacdo, até mesmo porque neles se reproduz o tipo de organicidade que
o MST tenta aplicar em todos os lugares onde estd organizado (LERRER, 2008, p. 14).

Desde essa andlise, a formagcdo da identidade e a pedagogia Sem Terra teria um
componente marcado pela disciplina, hierarquia e carreira de militantes liberados — o habitus
militante da organizagdo — e se distinguiria da elaboragdo de Caldart (2000), que de uma maneira
mais frouxa pde em estado de igualdade distintas matrizes formativas e “jeitos de ser” Sem Terra,
que neutraliza, ou subvaloriza a prépria cultura militante instituida fortemente em uma
organizacdo que € tributidria de uma forte tradi¢cdo marxista-leninista, portanto, fortemente
hierdrquica e com papéis e responsabilidades bem definidas.

Nesta tese, tende-se a concordar com as andlises de Lerrer, que € uma das autoras que faz
leituras heterodoxas e com angulos novos sobre o MST. Sua contribui¢cdo, ao operar com autores

como Boaventura de Souza Santos, Néstor Canclini, Pierre Bordieu e Karel Yon, por exemplo,
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ajuda a explicar o papel que tem os processos formativos desde uma légica que revela mais do

que o anunciado como valores emancipatorios:

z

Também é importante acrescentar que, para manter quadros oriundos dos extratos
populares em posi¢cdes de lideranca, as direcdes do MST em vdrios niveis devem ter
desenvolvido mecanismos de vigilancia para que essa composi¢cdo social se mantivesse,
pois essa permanéncia sempre € ameacada pela adesdo de integrantes oriundos de
extratos sociais mais elevados (PUDAL, 1989, p.11). Um desses mecanismos, sem
ddvida alguma, € o investimento na formagdo continuada de seus quadros e o estimulo a
que eles tenham acesso aos chamados “conhecimentos gerais”. Essa necessidade explica,
em parte, porque o MST passou a investir intensamente na educagdo continuada e formal
de seus dirigentes mais antigos, muitos dos quais, até recentemente, s6 haviam estudado
até a quarta série do ensino fundamental. E também nesse contexto que surge o projeto
de se ter um curso superior préprio, como o da Escola Nacional Florestan Fernandes, no
momento de sua fundago em janeiro de 2005 (LERRER, 20009, p. 16).

Vozes dissonantes, todavia se fazem ouvir. Uma delas é a de Navarro (2002a) que

recupera uma histéria ndo oficial do MST, das relacdes entre liderancas e liderados, das

experiéncias produtivas em assentamentos e também em relacdo 4 formacao politicas de seus

integrantes:

Sdo intimeras as evidéncias comprobatdrias do limitado foco educacional das escolas de
formacdo politica do Movimento. Claramente, sob os varios mecanismos doutrindrios
utilizados, a &nfase ndo era (e ndo tem sido) na formacdo politica universalista dos
jovens sem-terra participantes mas, pelo contrério, reforcar a “mistica” do MST, criando
uma geracdo de militantes cegamente voluntaristas. Ndo surpreende, assim, que as
camadas intermedidrias do Movimento, em sua acdo politica, ajam de forma rigidamente
dogmatica e uniforme, presas a um conjunto de preceitos politicos minimo, do qual ndo
podem abrir mao, pois se enfraqueceriam na interlocucdo e nas disputas politicas, pela
falta de capacidade politica mais abrangente. Também sem surpresa, resultante de uma
formacao politica tdo limitada, a diversidade desaparece nos esquemas de interpretacio
utilizados pelos quadros da organizacio, pois tal complexidade seria incompativel com a
extrema simplicidade da formagao politica dos militantes sem-terra (NAVARRO, 2002a,
p-11-12).

6.2.1 O movimento e a insercao

A concepcdo de educagdo presente nos documentos destaca que a escola ndo é o unico

lugar, nem o principal, onde ocorre a formacdo humana e que a pedagogia do movimento e o

método pedagdgico estdo vinculados ao Movimento Sem Terra. O movimento, a transformacao e

a formagdo humana s@o palavras-chave que se destacam em oposi¢do ao senso comum presente

na maioria das escolas que t€m por objetivo “a preparacao da for¢a de trabalho para o mercado, a

legitimagdo da ordem social por meio da ideologia [...]” (DAL RI; VIEITEZ, 2004, p. 1393).
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Johnson (1997) define movimento social como um esfor¢co coletivo, continuo e
organizado que se concentra em algum territorio. Segundo o autor, existem, a0 menos, trés tipos
de movimentos: o que propde reformas, o de resisténcia e o movimento revoluciondrio. Estes
movimentos sao diferentes entre si. O movimento de reforma tenta melhorar as condi¢des de vida
em dado sistema social, sem modificar seu carater fundamental. O movimento revolucionario
objetiva mudar as caracteristicas estruturais ou culturais bésicas de um sistema e o movimento de
resisténcia € organizado, geralmente, para combater mudangas que sao prejudiciais a determinada
categoria ou ao povo em geral. Este € o caso, por exemplo, da luta contra a mudanga da
tipificacdo de trabalho escravo que tramita no Congresso Nacional. A seguir os depoimentos de

alguns educandos:

a gente ja vem da base por ser um militante, por estar contribuindo pro movimento[...] A
gente j4 vem das nossas bases para militar. E... Dentro do curso também a gente
participa das atividades do movimento, como aconteceu na etapa passada. E os estudos,
no tempo comunidade, a gente (tem que) conciliar, por isso que ja tem a PA (Sheila).

nds estamos aqui na escola estudando, antes até de vir para o curso todos nds, ou a
maioria de nds, ja tinha um envolvimento ja dentro do movimento. Essa questdo de
contribuir nos acampamentos, no seu assentamento em outras tarefas do Movimento,
que existe muita necessidade. Quando a gente veio para o curso a gente ja veio com essa
tarefa de, além de fazer o curso técnico, se capacitar enquanto militante do Movimento
Sem Terra para atuar dentro das dreas que ¢ necessdria dentro do nosso movimento.
Entdo quando a gente sai daqui a gente j4 vem com uma responsabilidade de fazer o
curso técnico e (e com) uma responsabilidade maior... Eu vim fazer o curso, mas ndo me
identifico muito com a drea, mas, porém, a gente precisa compreender, nds que somos
militantes do Movimento, que a organizagdo dos camponeses, ela esta para além de tudo,
principalmente a organizacao da producdo (Adailton).

E também, além da parte técnica, a questdo que o Adailton falou das cooperativas,
também tem a parte politica que quando a gente volta para nossa regido, a gente sai
daqui com vdrios novos conhecimentos e, assim, jovens que, jovens e pessoas que nao
tiveram a oportunidade de ter acesso a escola do movimento que trabalha a questdo do
sistema atual que a gente vive e toda a exploragdo, a questdo do agronegdcio e os seus
maleficios, muitos produtores do assentamento nao tém esse conhecimento (Mateus).

Mateus em sua fala consegue fazer uma relacdo entre o curso, as cooperativas, a politica e
0 Movimento. O papel do Movimento, no sentido de fazer com que os jovens voltem ao
acampamento € ao convivio com 0s camponeses € possam pautar, através de uma relacdao de
confianca, uma nova visao sobre a agricultura camponesa e também sobre a forma de administrar
as cooperativas. A relacdo entre a parte técnica, como chamam os alunos, e a parte politica do

curso € um aspecto que tem tensionado a relagdo movimento escola.
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Os movimentos sociais expressam forca, resisténcia dos oprimidos pela constru¢do do

novo modelo de sociedade. E evidente que os movimentos sociais ndo sdo uniformes e muitos se

situam em campos reaciondrios e conservadores. Mas o movimento a que se referem os

estudantes € o movimento camponés e popular que se situa na luta contra a exploracdo e a

dominacao de classe e que faz com que tantas pessoas se insurjam e lutem por seus direitos. Para

Paulo Freire, o movimento € a grande escola da vida. Através dele as pessoas vao mudando sua

vida, sua escola, sua cidade e seu pais. Para o pedagogo pernambucano (FREIRE, 1993, p. 21)

“os movimentos populares teriam de continuar, de melhorar, de enfatizar sua luta politica para

pressionar o Estado no sentido de cumprir o seu dever”. Em seu livro “Pedagogia da Indigna¢do”,

Freire (2000b, p. 60) se refere ao Movimento Sem Terra como um movimento que possui um

carater pedagdgico que surgiu tempos atras

“na bravura das ligas camponesas que hd quarenta anos foram

esmagadas” por forcas conservadoras. Se os sem-terra tivessem acreditado na
‘morte da histéria’, da utopia, do sonho, no desaparecimento das classes sociais [...] se
tivessem acreditando nos discursos oficiais, tivessem desistido das ocupagdes e voltado
ndo para suas casas, mas para a negacdo de si mesmos, mais uma vez a reforma agréria
seria arquivada (FREIRE, 2000b, p. 60).

Os testemunhos dos jovens sem-terra apontam no sentido de acreditar que a liberdade se

conquista lutando e se organizando.

Af fui para o campo de novo, morar com os meus avos. Retorno para a cidade com
dezoito anos, trabalho nas féabricas de calgado e ... até entrar no Movimento, onde nio
deixo de trabalhar [jd] que tudo que gera produto nio deixa de ser um trabalho, entdo,
para nds, desde o conhecimento... (Renata).

Mas ndo sdo apenas os educandos que destacam a origem e o envolvimento com o

movimento social, os documentos do IEJC também o fazem, na justa medida quando se referem a

pratica da escola.

A Insercdo dos educandos e dos educadores na organicidade do movimento social como
dimensdo fundamental da praxis de formacgdo pretendida. Em relacdo aos educadores
permanentes isso implica em garantir sua participacdo periddica em outras atividades da
organizagdo ou entdo que seu tempo de trabalho na escola possa ser alternado com
outros tempos e espagos de atuac@o (seja nos assentamentos, acampamentos ou instancia
da organizacdo). Em relacio aos educandos a tarefa desta insercdo (ou do
aprofundamento da militdncia) € da prépria organizagdo, através das instincias ou
setores responsaveis pela indica¢do do estudante ao curso ITERRA/IEJC, 2008, p. 35).
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O texto mostra que a relacio com o movimento € intencional, tanto em relacdo aos
educandos, quanto em relagdo aos educadores. A participacdo politica no movimento tem por
objetivo a emancipacdo da classe trabalhadora camponesa. Educandos e educadores participam
das atividades de forma diferenciada. Os educadores permanentes, além de se envolverem nas
acoes tipicas da escola, participam, também, das atividades gerais do Movimento. A tarefa de
militdncia dos estudantes € responsabilidade do dirigente que indicou aquele jovem para
participar do curso, respeitando as singularidades dos jovens enquanto aprendiz de trabalhador e
agente politico organizado, j4 que ndo € possivel “entender a histdria sem as classes sociais, sem
seus interesses em choque” (FREIRE, 2000, p. 91).

Thompson (1987, p. 11) discutindo a relagdo entre educagdo e experiéncia afirma que “a
classe ndo existe nem para ter um interesse ou uma consciéncia ideal, nem para se estender como
um paciente em uma mesa de operacdes”. Para o autor a questdo € como o individuo veio ocupar
esse papel social e como a organizacdo especifica ai chegou. O IEJC tem contribuindo para que
0s jovens se reconhecam enquanto camponeses que fazem parte de um movimento social
especifico. O sujeito sem terra ocupa esse lugar na sociedade devido ao lugar que ele ocupa nas
relacdes sociais de produgdo.

As referéncias ao Movimento aparecem sob dois angulos: o primeiro € a relacio da escola
com o Movimento, que possui uma légica diferente da escola e tenciona a pratica pedagogica da
mesma. O segundo angulo refere-se a visdo de totalidade e de identidade coletiva propria, que

reconhece e valoriza os sujeitos coletivos e suas histdrias de vida, pois

a identidade de classe do sem-terra é construida politicamente na luta junto ao MST, que
reine em sua base trabalhadores expropriados das condi¢des de produgdo de sua
existéncia, sejam eles pequenos proprietdrios rurais, arrendatdrios, parceiros
assalariados, diaristas ou bdias-fria, com diferencas em relagdo as suas experiéncias de
trabalho e de organizagdo da vida social, bem como as suas origens. Ainda que suas
trajetérias sejam determinantes no processo de organiza¢do nos acampamentos € nos
assentamentos, os sem-terra constroem uma identidade entre si, na luta politica
(VENDRAMINTI, 2007, p. 1405).

Sao os interesses estratégicos de classe e conjunturais que fazem com que os participantes
do Movimento Sem Terra tenham uma ag¢do coletiva conjunta e invistam no sentido de garantir e
de construir uma identidade de classe necesséria a continuagao da luta dos sem-terra. A escola do
movimento cumpre um papel importante, mas, com certeza, ndo € o lugar prioritdrio para sua
afirmacdo, pois “a medida que os problemas dos ‘sem terra’, dos ‘sem trabalho’, dos ‘sem

rendimento’ estdo cada vez mais politizados, as vitimas tém que reagir politicamente
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(VENDRAMINI, 2007b, p. 1405). Perguer, Fonseca e Dutra (2011, p. 4), também ressaltam a
dimensdo da identidade como algo importante para os sem-terra afirmando que “ao trabalhar
diretamente com os trabalhadores apartados da terra, o MST, em sua dindmica organizada e
construida historicamente, forja uma identidade para esses trabalhadores. Busca através dela
romper com a baixa autoestima imposta pela submissdo ao capital [...]”". O Movimento entdo €
responsdvel pela constitui¢do de uma identidade como sem-terra € como camponeses.

Na contramdo do conservadorismo, que ressurge com for¢a no Brasil, o MST continua
desencadeando agdes de contra ofensiva em oposi¢do a concentracdo de terra e em defesa do
acesso a direitos sociais bdsicos. Entre esses direitos estd o acesso a escola e o direito ao trabalho.
Caldart, Daros e Stédile (2015, p. 61) afirmam que a luta do MST hoje tem como centro o

trabalho nos assentamentos, pois

a centralidade do trabalho com os assentamentos € uma opcao politica, mas determinada
por uma condicdo da realidade atual: o descenso da luta pela terra [...]. Antes
chegdvamos as regides com marchas de Sem Terra e agora comecamos a chegar,
inclusive nas periferias de cidades, via ‘despensa’ das escolas (programa de alimentacio
escolar, por exemplo) e a nossa tarefa € potencializar e politizar esse novo ciclo.

As acgdes do movimento acontecem em um contexto sécio-histérico de descenso dos
movimentos sociais em geral e ndo apenas do movimento sem terra e nesse contexto a escola tem
contribuido com a formacdo de profissionais-militantes da causa e que devem ser capazes de
compreender que s6 com o seu envolvimento objetivo e concreto, as condi¢des sociais e
econOmicas se alteram. Neste sentido, o Projeto Pedagégico ITERRA/IEJC, 2001, p. 25) destaca
que “para que se possa potencializar a dimensdo educativa e politica do movimento, é preciso
desenvolver a consciéncia do movimento e de sua relagdo com um projeto de sociedade e de ser
humano [...]".

O Instituto é um dos centros de formac¢do do MST que, como um espago organico, tem
investido na forma¢do de uma consciéncia de classe que, segundo Thompson (1987, p. 10), “¢ a
forma como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais”. A formacdo de um movimento
contra-hegemoOnico de massa ndo ocorre em um plano estritamente cultural. As contra-
hegemonias sdo criadas através da luta politica. “[...] S30 movimentos nos quais a resisténcia
econOmica e o combate ideoldgico andam de maos dadas [...]” (WOOD, 1999, p. 45).

Nesse sentido, existir uma experiéncia de educacdo profissional que se mantém desde

1993, demonstra uma longevidade pouco comum nas experiéncias educativas alternativas e que
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questionam o capitalismo atual. Em uma avaliacdo sobre o percurso do curso TAC, Caldart,
Daros e Stédile (2015, p. 67) reconhecem como importante o fato de que, ao longo desse tempo,
“[...] ndo houve periodo sem funcionamento de turmas e isso € algo a ser comemorado,
principalmente considerando que se trata de um curso criado e vinculado a um movimento
camponés”.

A experiéncia educacional do Instituto tem na luta de classes o seu tempero e uma
ressonancia especial em termos de modelo de educagdo escolar, pois sua forma tnica de oposi¢ao
a educacdo convencional e a sociedade capitalista/burguesa é o oposto do que fazem, em geral, o
conjunto das escolas estatais e particulares. Segundo Wood (2006, p. 47), somente quando a luta

de classes sai para rua

o conflito de classes se transforma em guerra aberta, principalmente porque o braco
coercitivo do capital estd instalado fora dos muros da unidade produtiva. O que significa
que confrontagdes violentas, quando acontecem, ndo se ddo, geralmente entre capital e
trabalho. Nao € o capital, mas o Estado, que conduz o conflito de classes quando ele
rompe as barreiras e assume uma forma mais violenta. O poder armado do capital
geralmente permanece nos bastidores; e, quando se faz sentir como forga coercitiva
pessoal e direta, a dominacdo de classe aparece disfarcada como um Estado ‘autdnomo’
e ‘neutro’.

O Movimento Sem Terra tem sentido a mao forte do capital, tanto através do Estado,
quanto de homens contratados e armados, informalmente, para que as dreas ocupadas sejam
desocupadas. A luta do MST se diferencia das acdes de movimentos sociais tradicionais, como
sindicatos, as quais se baseiam, em geral, em questdes econdmicas e politicas, raramente
questionando a propriedade privada dos meios de producdo, havendo uma preponderancia do
econdmico sobre o politico. O enfrentamento feito pelo MST, que acontece no campo e, em
menor medida, nas lutas por moradia nas cidades, tem questionado a propriedade privada. As
formas de expressao e de resisténcia de classe ndo sdo simplesmente de natureza econdmica, nem
limitadas as lutas em nivel da produ¢do (WOOD, 1999).

Os trechos destacados anteriormente e os depoimentos a seguir evidenciam, também, que
a escola adquire sentido, na medida em que estd em consondncia com os objetivos mais gerais do
Movimento™** e, portanto, dos trabalhadores do campo sem terra ou assentados. A perspectiva
dos estudantes em relacdo a escola e a expectativa dos intelectuais organicos que produzem seus
fundamentos tedrico-metodoldgico € grande. Tanto os educandos, quanto os educadores e os

fundamentos tedricos da escola indicam que a institui¢do estd a servico de uma causa e

134 No caso do IEJC a express@ao Movimento se refere a0 MST — Movimento Sem Terra.
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preocupada em responder as necessidades dos assentamentos, ndo existindo apenas com o
objetivo de certificar a conclusdo do ensino médio, mesmo que este seja, em alguma medida, uma
de suas funcdes. Essa causa € pautada pelo movimento, conforme afirmam os educandos em seus
depoimentos:

Eu, assim, tinha o conhecimento do assentamento e todo o processo de luta que se deu

até formar o assentamento, a histéria toda, por conta do contato com o Movimento, meu
pai também € militante (Mateus).

Uma das coisas que, especialmente, eu, enquanto educando, acho interessante e por ser
do movimento também porque é um curso técnico diferenciado dos demais cursos que
existem, porque eu acho que € uma coisa que o Mateus coloca, € uma coisa voltada para
o campo, né. Entdo, tipo assim, hd uma diferenca muito grande (Adailton).

O movimento se destaca, nos documentos e nos depoimentos dos educandos e
educadores, como um agente coletivo fundamental, seja quando se referem as cooperativas, aos
assentamentos, a escola ou ao curso TAC. Esta visdo dos educandos reflete uma opg¢do feita que
consta no relatério do Semindrio Formagdo para o Trabalho nos assentamentos: 20 anos de TAC,
que aconteceu, em 2013, em Veranopolis. Nele o movimento reforca que “[...] a centralidade do

trabalho com os assentamentos € uma opg¢do politica, mas determinada por uma condi¢do da

realidade atual: o descenso da luta pela terra [...]” (2015, p. 61).

6.2.2 Luta e organicidade

A luta e a organicidade sio conceitos que emergem dos documentos e dos depoimentos. A
luta em defesa da reforma agréria e de melhorias para os assentamentos. Se for considerado que a
maioria dos educandos sdo jovens e sem experiéncia de luta, essa missdo da escola se torna mais
ardua, tanto do ponto de vista da praxis interna na escola, quanto do ponto de vista das atividades
nos assentamentos e no movimento de uma forma geral. Se parece claro que essa dimensao
perpassa toda a organizagdo pedagdgica e formativa do curso, € importante perceber o significado
que tem essa referéncia, para além dos objetivos em si de um técnico de gestdo de cooperativas.

Uma das questdes percebidas por Lerrer (2012) em suas pesquisas € o desafio percebido
pelo préprio MST em relacdo a formacdo politica inicial. Segundo se constatou nesta pesquisa,
dirigentes fazem a leitura de que “ninguém mais prepara gente” para a militancia, referindo-se ao

periodo de ascenso dos movimentos sociais, do auge das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)
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e de partidos de esquerda, como o PT em seus primérdios. Esta realidade reforgaria o desafio do
Movimento de ele mesmo, formar seus quadros e investir fortemente inclusive na educacio
basica: Educacdo de Jovens e Adultos (alfabetizacdo, fundamental e médio), ensino médio
integrado a profissionalizacao e, na ultima década, em cursos superiores. Transcreve-se a seguir
um depoimento de um dirigente do MST, de um estado do nordeste brasileiro, que bem ilustra
essa preocupagao.

A grande maioria tu teve que formar, porque ndo tem mais ninguém preparando gente.
Nizo tem outra forma. E s6 essa. Ninguém traz quadros e forma quadros de jovens pra
dentro das organizacdes. A Igreja ndo forma mais. O sindicalismo ndo prepara mais.
Entédo sobrou pra nés. Nds temos esse desafio de formar nossos préprios quadros e, pior,
nossos proprios quadros t€ém que ser formados de uma base degradada politica e
culturalmente. Ideologicamente destruida. Entdo como € que tu faz isso? Dentro de um
processo permanente de formagdo. Dar formagdo politica para quem jid tem
escolarizag@o, para um jovem que ja tem a 8° série é mais facil, porque tu jd tem uma
base do conhecimento geral. Qual é nosso problema? Nés ndo temos jovens com essa
base. Entdo tu tem que trabalhar a escolarizacdo. Esse talvez seja nosso maior desafio
(LERRER, 2012, p. 474).

No documento MST “Desafios de Formacdo da Juventude”, fruto de um Semindrio
Nacional da Juventude e Ensino Médio, do Movimento, no ano de 2013, o tema da luta é
ressaltado, pois, argumenta-se: é necessario “unificar as lutas dos trabalhadores nesse momento
de descenso e de mobilizagdes restritas e corporativas”, além de ser um “desafio articular lutas e
atividades entre jovens do campo e da cidade, para pautas comuns da juventude, mas também
para pautar questdes do campo que afetam a todos” (CALDART et al, 2013, p. 4).

Percebe-se, na préatica, essa problemdtica apresentada no documento, por exemplo,
quando lara, educanda do curso, perguntada sobre como conciliava o trabalho, o estudo e a
militancia, explica que

durante esse tempo comunidade eu fiquei s6 um més com a minha familia, a gente teve
trés meses no tempo comunidade e os outros dois meses foram um més de luta, 14 com o
movimento ¢ um més a brigada me deu para concluir os meus trabalhos. Entdo, foi um
més com minha familia, um més na militdncia e um més para os trabalhos. A gente sabe
bem conciliar isso (Iara).

Durante o tempo comunidade lara participou de atividades politicas do movimento,
conviveu com a familia e fez as atividades do curso que eram previstas. Muitas vezes, além
dessas atividades, os jovens precisam trabalhar para poder se manter, um trabalho extra daquele
previsto nas cooperativas e empreendimentos sociais como aprendizagem. Vejamos o relato de

Gilberto a seguir.
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Sim. E dentro deste planejamento me é colocado também um espago de tempo onde eu
vou ter, onde eu vou buscar trabalho para auto sustentacdo. Porque eu ndo tenho recurso
do movimento, eu ndo ganho ajuda de custo. O meu trabalho € voluntdrio e, entdo, eles
me ddo um periodo para que eu...

Mas se lara consegue cumprir todas as tarefas previstas para o tempo comunidade,
significa que o acompanhamento pelo responsdvel aconteceu. Uma das formas de evitar a
dispersdo e perda de rumo dos estudantes nesse periodo é a elaboracio do plano de
acompanhamento (PA) e o acompanhamento, de fato, por uma pessoa responsavel pelo estudante.

Esse responsdvel normalmente € a pessoa que o indicou para fazer o curso.

Ja no meu caso fica um pouco corrido, mas funciona assim. Ao chegar no estado, o
estado se organiza, pde uma data para uma reunifo, onde eu apresento os trabalhos, as
atividades do IEJC e dai ndés construimos juntos um planejamento. Dentro deste
planejamento é escolhido os dias onde eu vou estar estudando e quais sdo as acdes da
militdncia e as datas ja definidas de lugares onde eu vou participar. Geralmente este
planejamento ele ndo é seguido certo. Entdo, o que acontece. A cada agdo do movimento
eu faco um balango critico. Dentro desse balanco critico eu informo porque eu nao fui na
data X, porque que houve atraso, porque que foi adiantado, porque que eu deixei de
fazer tal atividade, porque ndo deu tempo. Ai, entdo, € feito um outro planejamento em
cima do planejamento que foi feito. Dai eu apresento para a escola quando eu chego,
quando eu retorno para o tempo aula esse planejamento que foi feito a principio e o
porqué que ele nao foi concluido da maneira que foi feito. Entdo, é conciliado o meu
trabalho com... (Gilberto).

No livro “Escola em Movimento”, Roseli Caldart et al (2013) se referem a contribui¢io
da escola ao processo da luta mais ampla dos Sem Terra. Eles afirmam que “preparar lutadores, e
construtores de relagdes sociais mais justas e humanizadoras € tarefa grandiosa demais para que
se deixe a escola fora dela — da mesma forma para que se deixe somente por conta dela [...]”
(CALDART et al. 2013, p. 6). Segundo os autores, a partir de 1995, a escola incorporou o lema
‘ocupar, resistir e produzir’ como suas linhas politicas. Em 1998, avaliou-se que era necessdrio

fortalecer a formacao politica, o que significava uma prioridade maior a determinados focos.

O IEJC quer ajudar a politizar o cotidiano dos educandos Sem Terra e trabalhar sua
firmeza ideoldgica, para que consigam fazer de suas acdes e questdes do dia a dia,
préticas que se somem na luta maior, no projeto maior. Temos um grande desafio de
mais coeréncia entre o que aprendemos nas grandes lutas e o que fazemos nos detalhes
cotidianos da produgdo, da educacdo, do relacionamento entre as pessoas, nas familias,
na relacdo com os demais seres da natureza (ITERRA/IEJC, 2001, p. 15).

Eu acho que as disciplinas de formagdo geral, o Instituto trabalha aqui dentro com tudo
que de formagdo que eles vao dar tem um proposito. E, principalmente, assim, sociologia
e filosofia sdo duas matérias que a galera interage muito e porque € bastante voltada para
nossa realidade, pros lutadores que o MST considera, traz bastante da realidade de onde
a gente vive [...] (Sheila).
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A gente trabalha, o tema trabalho ele é, mas a gente trabalha bem o coletivo porque nés
somos movimento, nds fazemos parte do movimento social, que a gente luta por essa
cooperagdo, por esse trabalho em coletividade. Entdo, a gente aprende desde o
significado da palavra trabalho, o que significa o trabalho, a executar o trabalho coletivo
(Iara).

Aqui no IEJC a gente tem todas as fontes de acesso aos lutadores, o que realmente
aconteceu, as formas de luta, os movimentos sociais. Em uma escola ptiblica a gente nao
tem esse conhecimento. Entdo, foi mais por isso que eu desisti do ensino médio para vir
para o IEJC, por causa do conhecimento, metodologia que ele trabalha (Sheila).

Como foi apresentado no capitulo 3, uma das caracteristicas mais fortes no IEJC diz
respeito a sua estrutura organica. E sua similitude com a matriz de organizacio do MST— o que
explica uma identidade de classe e de padrdo de instancias e relacdes, que se expressa, por
exemplo, nas instancias como os Ntcleos de Base, a Coordenacdo dos NBs, da turma e do IEJC,
Assembleia da Coletividade e procedimentos militantes como a disciplina, respeito absoluto as
instancias de decisdo, fidelidade a Organizacdo, cumprimento das “tarefas” e prioridades do
Movimento, entre outras caracteristicas.

Como também foi destacado, a presencga efetiva de quadros dirigentes no processo de
gestdo e acompanhamento dos educandos assegura, em boa medida, que os sujeitos tenham muito
claro o compromisso com a coletividade na qual estdo inseridos e com o Movimento Sem Terra.
Mas deve-se considerar que “[...] por melhor que possa ser organizado o espaco da escola, alguns
aspectos da formacdo militante somente podem ocorrer por meio da inser¢do no MST [...]”
(LIMA et al, 2012, p. 197).

Mecanismos com esses tragos indicam, claramente, o quanto o projeto educacional do
IEJC estd subordinado ao Projeto Politico do Movimento Sem Terra. E isso se d4 com um corte
de classe muito claro, reconhecido, por exemplo, quanto o0 movimento afirma que o IEJC é uma
escola dos trabalhadores, que ndo dissocia o trabalho intelectual do trabalho manual, que
subordina sua estrutura organica e suas prioridades ao que aponta a leitura da conjuntura e as
necessidades percebidas, sobretudo, no modelo produtivo nos assentamentos da reforma agréria.

Segundo Lima et al (2012, p. 198),

0s sujeitos que constroem, participam e estabelecem relacdes sociais nas praticas
educativas no interior da escola e no MST sdo jovens, adultos, homens, mulheres,
criangas e alguns idosos. Nas escolas a participacdo desses sujeitos acontece de acordo
com a func¢do e responsabilidade de cada um.
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Organicidade é uma categoria que indica o processo de gestdo da escola que busca inserir
as pessoas, de forma organizada, na participagc@o e na construcao da coletividade. A organicidade
¢ “um processo articulado com a gestao/auto-organiza¢do, em que a organicidade interna dos
cursos nucleos de base, equipes, coordenacgdo [...] compreende a auto-organizac¢do dos educandos

e das educandas e a organicidade do MST” (LIMA et al, 2012, p. 197).

6.2.3 Trabalho e identidade profissional

Este topico € iniciado com o depoimento de Clarice — participante da coordenagdo
pedagogica do IEJC — sobre o trabalho no IEJC. Ela expde de forma didatica e com densidade,

um pouco da rotina no Instituto, no que diz respeito ao trabalho.

Entdo, no cotidiano do IEJC todos os educandos em curso na escola tém duas horas de
tempo trabalho por dia. E esse trabalho ele se dd para o processo de organizagdo da vida
aqui na escola. Que é desde limpar, cozinhar, passar, enfim. Cuidar das criangas,
produzir na horta. Nessas unidades de produgdo que a gente tem. Entdo esse € o tempo
trabalho destinado pra (realizacdo) das atividades. Mas ndo é meramente ir fazer o
trabalho, mas é vocé pensar como vocé vai fazer, planejar ele nos diversos sentidos
desde o processo econdmico, dos gastos que vocé vai ter, as metas de produgdo que vocé
vai ter, a qualidade do trabalho, quais sdo todas as atividades, a inter-relagdo que existe
entre as diferentes unidades de producdo, aquilo que eu preciso que as outras unidades
deem conta pra eu realizar o meu trabalho e aquilo que eu preciso dar conta do trabalho
pras outras unidades de produgdo também garantirem o seu trabalho. Além dessas duas
horas de trabalho, tem um trabalho de auto-organizacdo que é aquele dos educandos
desde o arrumar sua cama, seu guarda-roupa até a limpeza dos quartos e tudo mais.
Entdo € uma outra forma de trabalho que a gente tem também.

O depoimento da coordenadora pedagdgica esclarece como acontece o trabalho na escola
durante o Tempo Trabalho. Clarice destaca que os educandos trabalham duas horas por dia, nos
postos de trabalho vinculados a uma unidade de producdo. Também relata que os educandos
organizam as suas coisas como manter o quarto limpo, arrumar a cama, arrumar as roupas e
passar. Os jovens se deparam com uma realidade diferente da que tém em casa, onde quem cuida
dessas coisas sdo as maes. Ao mesmo tempo, sabe-se que 0s jovens camponeses iniciam muito
cedo no mundo do trabalho, seja na unidade familiar, seja no mercado de trabalho, pois
necessitam contribuir com as familias ou mesmo se manter.

Os educandos também relatam sobre a abordagem do trabalho no IEJC.

Dentro de outras disciplinas acontece o trabalho da formag@o politica da gente, o
trabalho acontece mais dentro do Instituto. N@o sei se a educadora prestou atenc¢do, mas
dentro do Instituto a gente € dividido em vdrias, varios setores e unidades. Entdo a gente
trabalha a intencionalidade de cada unidade e de como o ndo trabalho de uma unidade
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interfere na outra unidade. Dessa maneira também eles abordam de maneira pratica o
trabalho dentro do Instituto (Carlos).

Do meu ponto de vista, como também ja foi falado pelos companheiros, além de o
trabalho, como tem uma frase capitalista que diz que “o trabalho dignifica o homem”,
mas essa frase também nao explica que a dignidade do homem também € a liberdade e a
cooperagdo faz com que essa liberdade seja significativa. Porque é a partir do meio que
transforma o ser. Eu acredito que € uma agdo individual, € numa a¢do individual que
fortalece um coletivo, na sua praxis, nos seus valores, na sua ética. Entao, na escola, nds
temos a oportunidade de vivenciar isso, porque a partir de cada unidade, no seu posto de
trabalho, a pessoa ela também desperta o interesse de entender o posto anterior, 0 posto
posterior ao dele, porque um estd interligado ao outro. Entdo, para que o coletivo se
complete o trabalho do posto de saide também tem que estar bem com o trabalho da
copa, com o trabalho da cozinha, com o trabalho da formacdo. Cada posto € interligado
um ao outro no sentido de fazer orcamento, de prestacdo de contas e também de
economia de gastos em cada posto de trabalho. Entdo, isso faz com que a pessoa, com
(que voce) faca essa reflexdo se os outros postos também estdo exercendo essa funcdo
(Gilberto).

Segundo Carlos, nas disciplinas do curso acontece a formacdo politica dos educandos
enquanto o trabalho acontece no Instituto. O depoente afirma também que o trabalho é abordado
de maneira prética. Gilberto destaca que o trabalho acontece nas unidades de producdo e nos
postos de trabalho e que existe uma relacdo entre os postos de trabalho, pois para que as coisas
acontecam sem causar problemas para ninguém, todos t€ém que fazer a sua parte. Destaca que ha
uma reflexdo sobre o trabalho para o fazer. Os educadores, em conversa durante o trabalho de
campo, fazem questdo de ressaltar a dimensdo da reflexdo sobre o trabalho que € feita pelos
jovens na escola, caso contrdrio, este seria um trabalho alienado (DIARIO DE CAMPO, 2015).

Os relatos destacados, da coordenadora pedagdgica e dos educandos, fazem refletir sobre
um questionamento de Marx (2004) em relacdo a proposta de escola unica, que os alemaes
defendiam. Ele questiona se a classe dominante concordaria em estudar nas escolas publicas
voltadas as classes populares, nas mesmas condicdes em que os trabalhadores estudavam.
Parafraseia-se Marx com o seguinte questionamento: concordariam os filhos da classe dominante
em estudar em uma escola em que eles fossem os trabalhadores? Em que eles fossem
responsdveis pela manutencdo do espacgo, através do trabalho bracal de lavar, limpar, passar,
plantar, fazer pdo, varrer e ainda estudar. Sem falar no trabalho que deve ser realizado para
sobrevivéncia, em alguns casos, e ainda no trabalho no Tempo Comunidade nas cooperativas.

Serd que esta proposta s6 faz sentido porque os trabalhadores naturalizaram seu lugar na divisao
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social e técnica do trabalho e, assim, acham “natural” que seus filhos sejam estudante-
trabalhadores?

A cultura de classe € criada através de condicionamentos e de oposi¢des particulares que
surgem através das lutas decisivas, através do tempo contra outros grupos — sem-terras contra
latifundidrios — e da acdo dos que vivem do proprio trabalho e também daqueles que se
encontram sem trabalho, pois “o trabalho € tanto o ponto de partida como o de chegada da
concepcdo de educacdo [...]” (ANTUNES, 2012, p. 25). A questdo da classe se insinua nas
histérias dos educandos e de suas familias, através de sua relagdo com o trabalho, seja na terra,
seja nas cooperativas € em outras formas de trabalho, proprias do mundo camponés. Abaixo,

analisa-se a categoria experiéncia de classe do IEJC.

6.2.4 Experiéncia de classe

A sociedade é composta por duas grandes classes: aqueles
que tém mais jantares que apetite e os que tém mais apetite
que jantares.

Nicolas Chamfort.

A experiéncia de classe serd abordada aqui sob dois angulos: o primeiro € o da relagdo dos
educandos com o trabalho, o segundo o da relacdo dos estudantes com a escola publica. Um
aspecto importante quando se utiliza o conceito de classe € entender a abrangéncia do termo,
sabendo que a classe se constitui de muitos grupos sociais. No caso da pesquisa desenvolvida, o
segmento de classe estudado sdo os camponeses assentados em dreas da reforma agréria,
particularmente, a experiéncia de classe resultado de suas histérias de vida.

A experiéncia de classe no universo camponés que envolve o trabalho tem peculiaridades
e elas tém uma importancia significativa. Uma caracteriza¢do ampla da cultura camponesa, como
a elaborada por Tardin (2012), traz alguns tracos desse modo de vida que, se tem algo de

genérico, é revelador de muitas marcas de classe trazidas pelos educandos.

O mundo camponés € formado por ecossistemas complexos, dos quais € preciso recolher
e/ou transformar os materiais da natureza para assegurar a satisfacdo das necessidades
vitais e a reproducdo social. A paisagem natural vai sendo aculturada com os cultivos
agricolas, a criagdo de rebanhos e o extrativismo florestal, que envolvem o manejo de
incomensurdvel biodiversidade e agrobiodiversidade. A cada uma dessas espécies, de
uso alimentar, condimentar, medicinal, ornamental; fibras e madeira; espécies
necessdrias a fertilizagdo e a protecdo de fontes, rios e solo; ou que precisam ser
mantidas visando a fins conservacionistas e de preservagdo, corresponde uma
multiplicidade de conhecimentos e saberes relativos aos seus manejos e usos, € dos



349

instrumentos de trabalho utilizados em cada situagdo. [...] Impde-se ao camponés a
exigéncia de conhecimentos amplos, entre outros, sobre as plantas cultivadas e os
animais silvestres criados; saberes sobre reprodu¢do, produgdo, prote¢do, conservagao,
transformacg@o e armazenagem; sobre usos que incluem a gastronomia, a terapéutica e a
transformag@o doméstica; sobre os solos e a d4gua — seus manejos e conservacgdo, que
implicam obras e equipamentos variados; sobre o clima — vento, temperatura, chuva,
seca, geada; sobre as estacdes do ano e o ciclo lunar; sobre fertilizantes, ferramentas e
madquinas de trabalho; sobre construg@o; e sobre produgéo artesanal — roupas, calcados,
adornos... Nesses conhecimentos estd implicita a exigéncia de habilidades, destrezas e
competéncias do fazer pritico direcionado para o alcance de solugdes objetivas, o que
proporciona constituir sujeitos com amplo desenvolvimento de suas capacidades e
possibilidades humanas. A natureza do conhecimento camponés faz dele um efetivo
praxico-empirico, que preponderante e necessariamente faz ensinando e ensina fazendo,
a0 mesmo tempo em que comunica oralmente explicacdes dos saberes intrinseco a cada
objeto e pratica (TARDIN, 2012, p.182-183).

As historias de vidas dos educandos estdo permeadas pelas marcas de classe, muitas vezes
a ferro e fogo, que dizem de lugares, praticas, vivéncias, experiéncias, que sdo a base a partir da

qual se situam na historia da classe.

Entdo, meu nome € Gilberto e minha infancia foi marcada de muita luta, porque era o
inicio das ocupacgdes urbanas, em Fortaleza, entdo as minhas primeiras ocupacdes
urbanas ja foram dentro do ventre da minha mae, né, fazendo ocupacdo. E assim, nds
construimos duas casas, nessa ocupagdo e minha mae, como tinha que trabalhar, eu que
ficava cuidando dos meus irmdos. Minha irmd com dois anos a menos e um bem recém-
nascido. Entdo eu era o responsdvel para alimenté-los e como a ocupag¢do ndo tinha dgua,
ndo tinha estrutura social ainda, [...] Entdo eu era o responsavel por trazer a dgua para
casa. Minha mde trabalhava, entdo tinha uma quantidade de dgua X que nés tinhamos
que consumir que era responsabilidade minha. E até os oito anos, até os nove anos eu
morei com minha mae, dai eu vim para Goiania para morar com o meu pai. Com meu
pai, também urbano, eu aprendi a profiss@o de eletricista. Eu fazia trabalho com o meu
pai, servigos didrios. Dai até hoje uma das minhas profissdes também ¢ eletricista. [...]
Trabalhei como motorista em uma agéncia de viagens [...] e depois desse tdltimo trabalho
[...] entdo conheci o0 MST, onde deu continuidade de minhas raizes de ocupagao, fizemos
vdrias ocupagdes e fui assentado, no municipio de Vila Propicio, em Goianésia
(Gilberto).

(Fui) criada pelos meus avds no interior. Entdo, quando completei quatorze anos fui para
a cidade (onde) também trabalhei de empregada doméstica. Ai fui para o campo de
novo, morar com os meus avés. Retorno para a cidade com dezoito anos, trabalho nas
fabricas de calgado e... até entrar no movimento (Renata).

Eu comecei a trabalhar junto com meu pai e meus irmdos por volta dos doze anos, no
lote e meu pai, quando ele comegou a ter contato mais aprofundado com o movimento,
ele passou a trabalhar mais a questdo da agroecologia e a gente também entrou nesse
barco e comecamos a produzir sé6 em prol da agroecologia. [...] Ai isso me levou a fazer
o curso técnico em agropecudria na escola agricola da (FETEC), mas, porém, o ensino 14
ndo era voltado para minha realidade que eu estava no momento ai, depois de muitas
conversas com o pessoal do movimento, falou que tinha um curso (TAC) aqui no Rio
Grande do Sul, em Verandpolis, e trabalhava toda essa questdo da agroecologia, do
cooperativismo, da administracdo de, da administracdo, da contabilidade, mas tudo
voltado para nossa realidade. Ai isso me chamou a aten¢do. Ai eu vim para o
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preparatério. Ai gostei do curso e estou aqui até hoje. Agora falta pouco para a gente
concluir o curso (Mateus).

Nos depoimentos de Gilberto, Mateus e Renata destacam-se dois aspectos importantes e
que sdo considerados tipicos na histéria das classes populares: o ingresso no trabalho ainda
crianga ou adolescente e a migracdo interna. Em relacdo ao trabalho, pode-se destacar que:
comegaram muito cedo, ainda criancas. Gilberto e Renata passaram por diferentes experiéncias
de trabalho: Gilberto, por exemplo, comecou com o trabalho doméstico cuidando da casa, dos
irmdos, abastecendo a casa com &dgua, alids, ndo ter 4gua encanada e tratada em casa era uma
realidade dos bairros populares em vdrias cidades brasileiras. Renata trabalhava em casa depois
foi trabalhar como doméstica, depois em fébricas de calcados e depois entra para 0 movimento.
Caldart er al (2013, p. 79) afirma que devido a importancia do trabalho, ele deve “integrar o dia
escolar, e ndo entrar como atividade extra, depois de oito ou nove horas de permanéncia dos
estudantes na sala de aula, que é como acontecia nesse primeiro periodo em Braga”.

O trabalho € o motor da vida daqueles que desde sempre sobreviveram do trabalho fisico,
por isso ele deve ser a base e o motor da educac@o popular, ja que € o principio que determina a
vida do homem, intelectual e material, individual e social e também por isso deve ser a base da
educacdo escolar. No IEJC o trabalho ndo € um estrangeiro. Muito menos € necessario pressionar
os professores-educadores no sentido de que devem enfrentar essa tensao. O trabalho € a esséncia
da prépria escola e faz parte do seu cotidiano, desde a hora em que os educandos acordam até o

momento em vao dormir.

E porque a gente tem aqui o trabalho em todas as, em todos os espacos, desde a parte
mais pedagdgica, administrativa, como o trabalho esse do servigo propriamente dito, que
€ manter a escola limpa, que € fazer a alimentag@o que €... e que em todos, em todos os
espacos o educando participa, desde as metas estabelecidas até a sua execucdo. Entdo,
tem uma... E talvez essa seja a parte importante assim de ndo ser um trabalho... () mas
assim, € uma participagao direta deles, ndo s6 na execugdo por fazer, porque isso poderia
contratar, por exemplo, mao de obra para fazer o servico (Denise).

Os tempos educativos sao milimetricamente cuidados e a intencdo de se relacionar teoria
e pratica fica evidente. Ninguém explora ninguém. Ninguém é melhor que ninguém. Ninguém
trabalha menos ou mais que ninguém. Estas expressdes aparecem em depoimentos e produgdes
textuais sobre o IEJC e também nos depoimentos colhidos para essa pesquisa. Como exemplo,

destaca-se a fala de Denise, uma das coordenadoras pedagdgicas do IEJC

Que eles fazem. Mas a importancia justamente deles participarem, porque para nés o
trabalho tem a dimensdo pedagdgica na formacdo. E ndo s6 da relacdo com o curso,
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enfim, mas essa dimens@o do trabalho como forma¢do mesmo do ser humano, enfim, da
valorizagdo... e ai no tempo comunidade também, muitos deles, por exemplo... e é
interessante porque muitos vem para cd e vdo fazer alguns tipos de, alguns trabalhos
aqui, entendeu? Nunca tiveram essa relacdo, por exemplo, de lavar sua prépria roupa, de
lavar uma louga, de arrumar a cama quando levanta, sabe? Coisas que muitos deles
dizem: eu aprendi fazer isso aqui. Que eu nunca fiz... (Denise).

E também um fragmento de texto em que afirmam que na escola

O trabalho torna-se um método geral de educacio, desdobrado em métodos especificos
para intencionaliza¢do de cada matriz pedagdgica e para o trabalho pedagdgico, com o
conhecimento no conjunto do ambiente educativo e no tempo e espago proprio as
atividades de ensino (CALDART et al, 2013, p. 103).

Todos executam todos os trabalhos necessdrios para o bem viver na escola e para a
manutencdo da mesma. O fato de a escola ser composta por pessoas com origem nas classes
populares e que estdo habituadas a “ajudar em casa”, a “carregar dgua”, a ser eletricista, a
trabalhar na lavoura, a cuidar da casa e dos irmdos pode facilitar o envolvimento dos educandos
com as suas funcdes no espaco escolar. “Isso sem deixar de considerar que ha tarefas e papéis
diferentes entre as pessoas envolvidas” (CALDART et al, 2013, p. 92).

Outro aspecto importante que aparece nos depoimentos de Gilberto e de Renata é aquele
relativo aos movimentos migratérios vividos por eles. Por exemplo, Gilberto nasceu em
Fortaleza, mudou-se foi para Goiania e depois para Goianésia. Renata morava no interior do RS,
com o0s av0s, depois foi para a cidade, voltou para o campo e depois para cidade. Essas migragcoes
em busca de trabalho sdo uma marca forte das pessoas que compdem os setores populares, pois
estdo sempre procurando melhorar suas condicdes de vida. Em pesquisa desenvolvida no
mestrado com estudantes de um curso técnico de nivel médio, o PROEJA, constatou-se que
muitos estudantes vinham de outras cidades e também do campo, em busca de trabalho e de
estudo. Esse movimento migratério é outra marca forte da experiéncia das classes populares.
Mateus ndo viveu a experiéncia da migragdo, porque nasceu e cresceu em um assentamento.

Ha uma légica na sociedade atual que alimenta a ideia de que a vida no campo estd
acabando, ao menos em seu modelo tradicional, ja que o modelo do agronegdcio e as utilizacdes
de novas tecnologias tém determinado o ritmo das relacdes de producdo. O agronegdcio, na
realidade, ¢ uma economia voltada a exportacdo e a exploracdo da mao de obra de forma
totalizante, deixando poucas op¢des a quem escolhe ficar em sua regido de origem e nao trabalhar
como assalariado. As pequenas propriedades rurais e a agricultura familiar sio economias que

sentem o efeito da acdo do capital agrdrio e lutam intensamente para continuar existindo de forma
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autbnoma. Uma das saidas encontradas por elas sd@o as acdes econOmicas através das

cooperativas. Segundo Christoffoli (2012, p. 162)

[...] um quinto de todo universo camponés no Brasil ja é formado por agricultores
assentados em dreas de Reforma Agrdria. E esse niimero segue crescendo seja pelo
aumento lento, mas constante, das dreas reformadas, seja pelo constante fluxo de
abandono de terras pelos pequenos agricultores, esvaziando as comunidades rurais
tradicionais, inviabilizadas pela crescente competi¢c@o capitalista a que sdo submetidas na
agricultura.

Os estudantes do IEJC, em sua maioria, vieram de escolas publicas onde cursaram o
ensino fundamental e onde alguns iniciaram o EM e resolveram parar e ir fazer o curso técnico
em cooperativismo. A passagem pela escola publica deixa marcas em suas trajetdrias escolares,
quais sejam: evasdo, reprovacdo, falta de didlogo, falta de perspectivas, distanciamento da
realidade dos educandos. Se hoje ndo € possivel afirmar categoricamente que ndo ha vagas para
que os estudantes acessem a escola, € fato que eles pouco ficam na mesma e que na primeira

oportunidade saem para estudar em outro espago. Este € o caso, por exemplo, de Sheila.

Eu estava quase concluindo o ensino médio quando a minha base me informou do curso
do TAC ai eu desisti do ensino médio. Primeiro porque eu nio tinha... o conhecimento
que eu adquiri em um ano aqui no Instituto posso afirmar que nos treze anos que eu
fiquei na escola publica eu ndo tinha esse conhecimento (Sheila).

Os estudantes das classes populares vivem intensamente a sua experiéncia de classe e ela
tem uma relacdo orginica com as experiéncias escolares, particularmente, a experiéncia no
Ensino Médio. A escola, para as familias das classes populares, se apresenta como uma
possibilidade de ascensdo social, mesmo que “[...] num contexto de mercado de trabalho apertado
e pouco dindmico, os empregos mais nobres e de melhor qualidade acabam sendo preservados
para os mais ricos. Além do preconceito racial, agrava-se o de classe” (POCHMANN, 2004, p.
387-388).

Gramsci, Freire e Mészaros consideram a educa¢do como um momento do processo
dialético da dominagdo de classe, mas também como um momento de luta pela transformacao
social. A concepcdo de Paulo Freire entende a educagdo como conscientizagdo, portanto para
transformacdo; a de Gramsci entende a educacdo como hegemonia, ou seja, como um momento
do processo dialético de dominacao de classe, mas também de luta por mudangas na sociedade; a
de Mészaros considera a educacdo como uma acdo dialética entre a conformacdo de classe e a

possibilidade de mudancas. Os trés autores destacam o cardter contraditério da educacdo escolar



353

sem, no entanto, negar o papel que ela pode desempenhar. Por isso é importante conseguir trazer

a escola para o campo da contra-hegemonia.

Entdo, acho que desde quando eu me lembro eu trabalho, mais (comeco) dentro de casa
com a mae, sempre ajudando a made e conforme a gente vai crescendo, que eu me
lembro, vai (com o pai) para a roca, sempre. Depois que a gente passou, desde a minha
infancia, dos seis anos, até os onze, doze anos, foi no acampamento, entdo nesse periodo
eu ajudava em casa. Passado esse tempo, a gente ganhou terra, entdo a gente foi para o
sitio, entdo ai j4 mudou, entdo a gente j4 tinha terra para trabalhar, para cultivar. Entdo,
nesse periodo eu trabalhava com o pai e com a mie também no assentamento, na roga.
Entdo, no caso, ja ndo era mais em casa. No trabalho ji era mais voltado ao nosso sitio
pessoal (Carlos).

Que nem os companheiros vinham falando, trabalho desde que me conhego por gente.
Minha infancia é marcada, entdo, até mesmo pelo trabalho, pelo fato de ter sido criada
pelos meus avés no interior. Entdo, quando completei os catorze anos fui para a cidade
(onde) também trabalhei de empregada doméstica. Ai fui para o campo de novo, morar
com os meus avds. Retorno para a cidade com dezoito anos, trabalho nas fabricas de
calcado e... até entrar no movimento, onde nio deixo de trabalhar que tudo que gera
produto ndo deixa de ser um trabalho, entdo, para nds, desde o conhecimento... (Renata).

A experiéncia é termo presente € de uma importancia fundamental em toda a obra de
Thompson (1981). Esta categoria serve como uma ferramenta tedrico-metodolégica que permite
ao historiador tratar tanto o cotidiano dos individuos, quanto dos grupos sociais e nessa
perspectiva de andlise, homens e mulheres sd@o considerados sujeitos, construtores do devir e do
presente. Para Thompson (1981), “ndo sdo as estruturas que constroem a Historia. [Mas sim] as
pessoas carregadas de experiéncia”. Em funcdo de uma concepg¢ao de classe que coloca o sujeito
no centro do processo historico e o considera responsavel por fazer-se enquanto classe e enquanto
trabalhador, Thompson elabora uma critica feroz aos historiadores sociais que sdo estruturalistas
e ignoram a participacdo dos sujeitos histdricos.

Uma nuvem, ndo maior que a mao de um homem, atravessa o Canal da Mancha vinda de
Paris, e, num momento, as drvores, o pomar, as sebes, o campo de trigo, ficam negros de
gafanhotos. Quando por fim eles levantam vdo para se dirigir a freguesia seguinte, os
burgos perderam todas as culturas, os campos foram desnudados de todas as folhas
verdes da aspiracdo humana: e naquelas formas esqueléticas e naquela paisagem
enegrecida, a pratica tedrica, anuncia sua “descoberta”: o modo de produgdo. Nio sé o
conhecimento substantivo, mas também os préprios vocabulérios do projeto humano -
compaixdo, ambi¢do, amor, orgulho, auto-sacrificio, lealdade, traicdo, calinia - foram
devorados até os circuitos do capital. Esses gafanhotos sdo muito eruditos: se houvessem
pousado sobre a Republica, a teriam desnudado de tudo, exceto da ideia de uma
contradi¢do entre um filésofo e um escravo. “Por mais elaborados que sejam os
mecanismos internos, as tor¢des e autonomias, a prdtica tedrica constitui o ponto
extremo do reducionismo: uma redugdo, ndo da ‘religido” ou da “politica” 4 “economia”,
mas das disciplinas do conhecimento a apenas um tipo “bdsico” de Teoria
(THOMPSON, 1981, p. 15).
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Uma das dimensdes da experiéncia de classe vivida pelos educandos € o trabalho através
do qual produzem conhecimento e se realizam. Dessa forma, oferece-se aos individuos um
fundamento para que encontrem satisfacdo no trabalho, mesmo que esse trabalho faga parte do
trabalho mais simples a ser executado. Simples no sentido dado por Marx (1978, p. 138), ou seja,
“[...] um trabalho ao qual qualquer individuo médio pode ser adestrado e que pode executar de
uma ou de outra forma [...] o trabalho simples constitui de longe a maior parte do trabalho total
da sociedade burguesa [...]”. E o trabalho simples que é praticado na escola, que em geral, nio
exige uma qualificacdo técnica.

Na escola a formacdo técnica ganha uma dimensio mais ampla do que normalmente
ocorreria em um curso técnico qualquer, pois o foco ndo é a formacdo de um especialista em
cooperativismo, mas a de um técnico que seja a0 mesmo tempo um quadro politico, um ativista
ou militante. No Tempo Escola os estudantes além de trabalharem também abordam o trabalho
através dos conteidos ensinados na formacdo geral, particularmente, na 4rea de ciéncias
humanas™”. Estudam o mundo do trabalho, por exemplo, no componente curricular de Histéria.
O curso aborda, por exemplo, a revolu¢do industrial, classes sociais, escraviddo, formacdo da
classe operdria no Brasil, movimentos sociais, sindicalismo propriedade privada e processo unico
de trabalho. Em Sociologia um dos contetdos ministrados é “[...] organizacdo do trabalho na
histéria humana: a divisdo social do trabalho; a propriedade privada na histdria; processo uinico
de trabalho e desvios ideoldgicos [...]” (PROPED/TAC, 2015, p. 15).

No caso do IEJC, a educagdo é um projeto coletivo a partir da e para a classe, tanto no
aspecto da formagdo para um oficio quanto no aspecto relativo a formacio de uma consciéncia de
classe. Traz em seu cerne a construcdo de lagos de solidariedade através da consciéncia
desenvolvida na ac@o e através do conhecimento. Para o movimento Sem Terra, educar os
trabalhadores significa ndo apenas ampliar os conhecimentos profissionais e o nivel cultural e
intelectual deles, mas também instrumentaliza-los para acdes conscientes em defesa dos seus
interesses enquanto classe social. A educacio é constantemente invocada como um valor positivo
na luta, tanto quanto o trabalho e a solidariedade. Ela é um meio que poderia garantir a
emancipagdo frente a exploracdo sofrida. No Caderno do ITERRA/IEJC sobre Educagdo

Profissional (2004, p. 17), o movimento defende que a escola foi criada fundamentalmente para

135 Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia.
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que “[...] ajudassem na formacdo de técnicos militantes capazes de influenciar, pela atuacdo
prética, na organizacdo dos assentamentos; influéncia politica, organizativa e técnica”.

A formacdo do educando ndo se da apenas estudando sobre 0 movimento ou sobre a luta
dos trabalhadores. Acontece, fundamentalmente, quando os educandos participam das acdes na
escola e em suas comunidades. Compreendem que a educag@o ndo vai levar a revolugdo, mas
entendem que ela pode contribuir profundamente na formacdo da consciéncia de classe e da
solidariedade de classe. O Projeto Pedagégico do IEJC afirma que a educacdo propiciada aos
trabalhadores deve “incluir, necessariamente transformacdes culturais, € uma nova forma de
pensar e de fazer a educagdo e a escola do povo, do campo e da cidade, onde o préprio povo seja
o sujeito condutor de seu projeto de formacao humana” (2001, p. 12).

A experiéncia de classe dos estudantes que chegam a escola tem sido diferente a cada
turma e ano. Nos primeiros anos de realizacdo do curso, eram militantes experimentados na luta
que vinham se qualificar tecnicamente e intelectualmente. Atualmente, sdao “educandos ainda sem
‘territério demarcado’ no Movimento Social, o que vém exigindo novas estratégias pedagdgicas,
e motivando algumas reflexdes mais de fundo sobre a real missdo desta escola, originalmente
criada para atender outro tipo de demanda” (ITERRA/IEJC, 2004, p. 19). O novo perfil dos
educandos cria novos desafios.

Os fundamentos da escola sdo: a) o vinculo orgdnico com o movimento social; b) os
objetivos de formagdo dos trabalhadores em que associam o projeto educativo mais amplo dos
trabalhadores a estratégia de uma Reforma Agréria Popular; ¢) a atualidade como fundamento da
organizacdo do trabalho pedagdgico, um modelo de educagdo escolar em que a realidade atual
seja vivenciada pelos estudantes; d) a relagc@o entre escola e movimento que pode ajudar a escola
a ndo ser escola (CALDART et al, 2013, p. 97).

Ao serem analisados os documentos, fica comprovado o vinculo entre o projeto politico
do movimento e a proposta politico pedagdgica do instituto. A escola tem por objetivo
fundamental a formacdo de militantes, com formacao técnica, que continuem a e na luta por uma
sociedade sem explorados e sem exploradores. Como militantes que sejam capazes de contribuir
com a formagdo de uma contra-consciéncia (MESZAROS, 2005) ou contra-hegemonia, segundo
Gramsci, a partir da formagdo recebida na escola, mas fundamentalmente a partir da inser¢ao
organica no movimento Sem Terra. Nesse sentido, os depoimentos de Sheila e de Adailton

exemplificam a importancia da escola e do movimento na formagao.
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Aqui no IEJC a gente tem todas as fontes de acesso aos lutadores, o que realmente
aconteceu, as formas de luta, os movimentos sociais. Em uma escola publica a gente ndo
tem esse conhecimento. Entdo, foi mais por isso que eu desisti do ensino médio para vir
para o IEJC, por causa do conhecimento, metodologia que ele trabalha (Sheila).

Quando a gente veio para o curso a gente veio com essa tarefa de, além de fazer o curso
técnico, se capacitar enquanto militante do Movimento Sem Terra para atuar dentro das
areas que s@o necessdrias dentro do nosso movimento. Entdo quando a gente sai daqui, a
gente j& vem com uma responsabilidade de fazer o curso técnico e (e com) uma
responsabilidade maior... Eu vim fazer o curso, mas nao me identifico muito com a 4rea,
porém a gente precisa compreender, nés que somos militantes do movimento, que a
organizagdo dos camponeses estd para além de tudo, principalmente a organizacdo da
producdo (Adailton).

Thompson (1997, p. 304), no livro “A Formagdo da Classe Operdria Inglesa”, ja
reconhecia que “a partir de sua experiéncia propria € com recurso a sua instrug¢do errante e
arduamente obtida, os trabalhadores formaram um quadro fundamentalmente politico da
organizacdo da sociedade”. O IEJC € uma referéncia na formacdo dos trabalhadores do campo
ligados a Reforma Agréria. Ele inova em relacdo a forma como as formagdes politica e técnica se
articulam e acontecem. Se desde muito tempo os trabalhadores demandaram e cuidaram da sua
autoeducacgdo politica e mesmo de sua formagdo profissional, no caso estudado essa formagao
acontece em um curso de nivel médio que articula formacgdo geral e educagdo profissional, de

maneira que a formac¢ao humana € priorizada e o trabalho é um principio educativo.
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Griafico 6 — Movimento, assentamento, escola, trabalho e educando

MOVIMENTO

ESCOLA, ENSINO

TRABALHO

EDUCANDOS J

Fonte: Elaboracio: prépria

A articulagdo entre o movimento, a militdncia e a escola indica uma prdxis em que o
movimento educa seus quadros politicos e técnicos. A pesquisa indica uma relacdo organica entre
a escola e o movimento Sem Terra, confirmando que a proposta pedagdgica e curricular é
pensada e executada a partir da avaliagdo e da demanda do movimento. A experiéncia de classe
na escola se expressa na op¢ao por uma escola do trabalho e por uma formagao geral carregada
de contetidos sobre a classe trabalhadora, em que pese nio aparecer contetdo relativo ao trabalho
no campo e a relagdo cidade-campo no contexto atual.

H4, no curriculo escolar, uma auséncia importante, principalmente, se for considerada a
origem camponesa dos educandos: a histéria do trabalho no e do campo. Ndo hd uma referéncia
sequer a esse tema no curriculo do curso. Destaca-se que a escola atua como uma mediadora
entre 0 movimento, as cooperativas, os educandos e suas comunidades de origem. A escola
cumpre, também, um papel fundamental na formacdo de intelectuais organicos capazes de
elaborar, de dar conta de suas préprias necessidades formativas e de serem sujeitos ativos do
processo educativo e ndo objeto dele. A formagdo tem, entre seus objetivos, a tarefa de formar

sujeitos com organicidade e capazes de exercer funcdes diretivas na sociedade e ndo apenas no
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movimento. H4 ainda a socializacdo das experiéncias de classe, resultado de lutas e experiéncias
diversas — trabalho, educacio — no passado, que pode contribuir para a mudanca do presente.

O Movimento Sem Terra tem cumprido um papel importante na autoeducagdo politica e
técnica dos trabalhadores do campo e na implantacdo de uma proposta de educacdo, desde a
experiéncia de classe dos educandos e do movimento, contribuindo para sua forma¢do humana e
para constru¢do de uma sociedade mais justa e soliddria. H4 nesta experiéncia educativa uma

articulagdo entre a experiéncia de classe dos educandos e uma educacgdo de classe.

6.3 SINTESE PARCIAL

A escola ndo € uma ilha cercada por mares calmos que transmite contetidos cientificos de
forma clara e tranquila. Ao contrério ela expressa a sociedade onde estd inserida. Sociedade que
desde sua colonizacdo manteve o povo longe do conhecimento historicamente produzido tendo
como um dos resultados dessa postura um sistema educacional dual: escolas para ricos; escolas
para os pobres; escola de formacdo geral e escola de formacdo profissional. Marx em um
congresso da I Internacional dos Trabalhadores, em didlogo com os sociais democratas alemaes
que propunham que o governo de seu pais assumisse uma escola publica e unica, inquiriu se a
classe dominante concordaria em estudar nas escolas publicas nas mesmas condi¢des que 0 povo
estudava? Obviamente sabemos a resposta. A escola tnica, piblica e pobre serve apenas para os
pobres.

Esse apartamento entre as classes sociais alimenta a dualidade escolar que existe até hoje
em varios paises capitalistas, principalmente periféricos. A classe dominante nunca priorizou o
acesso do povo a educagdo escolar publica e de qualidade, pois sabe de antemado que os filhos dos
trabalhadores ocupardo os postos de trabalho mais precdrios e simples e que nio exigem maiores
qualificagdes profissionais. Os poderosos compreendem que, em um estdgio mais avangado do
capitalismo, uma certificagdo de ensino médio € necessdria, pois ajuda a selecionar a mao de obra
necessaria ¢ mantém um exército de reserva a sua disposicdo. Enquanto houver classes
antagoOnicas, haverd, necessariamente, o poder coercitivo de uma sobre outra. A existéncia
concreta dos homens atuando como sujeitos que fazem a historia, a partir de seus interesses de
reproduzir a sua vida social, ¢ uma premissa fundamental para se compreender as atitudes

politicas de parte da populacdo que vive de seu trabalho.
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Nesse cendrio histdrico, as escolas de trabalhadores tém sido o tempero das experiéncias
escolares ndo estatais voltadas para jovens e adultos da classe trabalhadora do campo e da cidade.
A classe trabalhadora participa, assim, da formagao politica e técnica de seus militantes e de suas
bases sociais. Tendéncia que tem aumentado desde a década de 1990 devido a reestruturacdo
produtiva. Vérios exemplos poderiam ser destacados: a escola sul da CUT, em Santa Catarina; a
escola 7 de outubro, em Minas Gerais; o programa Integrar, da Federacdo dos Metalurgicos e o
Movimento Sem Terra que no conjunto da obra tem priorizado a educagdo, seja nos
acampamentos, assentamentos com experiéncias como a ciranda infantil, escolas itinerantes,
parcerias com universidades e escolas publicas de educacdo bdsicas e constitui¢des de suas
préprias escolas, como € o caso do IEJC. Escolas como o IEJC contribuem de forma efetiva com
a dialética da emancipacdo humana e politica dos camponeses.

Considerando que o objeto de estudo desta tese é o ensino médio e sua oferta por uma
escola de trabalhadores, buscou-se encontrar os fios que ligavam a dimensdo de classe a
abordagem do Trabalho, nesta experiéncia. Entre as muitas pistas presentes nos documentos € nos
depoimentos, foram sistematizadas as categorias que surgiram com mais forga: praxis e
militdncia; movimento e insercdo; luta e organicidade; trabalho e identidade profissional e
experiéncia de classe. Ao pensar em qualificacdo e formacgdo técnico-politica dos camponeses, é
preciso ndo perder de vista questdes que sdo fundamentais numa educacdo que se pretenda
integral: o homem € um ser social, histdrico, que transforma o mundo e € transformado por ele. A
histéria do homem € a histéria do trabalho, sem o qual a vida ndo existiria. A questdo € historica,
tedrica e cultural assim como sociolégica. Como afirma o historiador E. P. Thompson ndo se
pode falar de amor sem amantes e nem de classes sem atores. Por isso sua insisténcia na
formagdo das classes que ndo surgiram em um determinado momento € que sdo partes
interessadas em sua propria formacao.

A hipétese da pesquisa € de que o lugar do trabalho no ensino médio era uma questdo de
classe. Esta hipdtese confirma-se a medida que fica evidente que para o movimento sem terra a
formacdo escolar ndo € neutra e deve qualificar nos marcos de uma visdo de mundo que
privilegie os interesses de classe dos camponeses nos assentamentos da Reforma Agraria. A
praxis da escola € orientada para uma educacdo voltada para formar novos militantes e também
para formar técnicos que atuem politicamente. H4 um esforco concentrado em manter coeréncia

entre a teoria e a pratica educativa tracando caminhos que tornem real a unidade entre educacio
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técnica e educagdo politica, através de um cotidiano escolar que se referencia no processo
dialético de aquisi¢do e produgdo do conhecimento. As classes se autoproduzem seguindo seus
interesses coletivos e se situam no ponto de encontro entre um conceito tedrico e uma declaracdo
que nasce da luta e o sentimento de pertencer a uma classe resulta do trabalho politico e
educativo.

O IEJC tem sido uma referéncia por ter se tornado um espaco para que camponeses
exercitem sua capacidade de pensar, criar e teorizar os fundamentos do trabalho, para que
questionem a necessidade de superagdo de sua condicao de subserviéncia ao desenvolvimento da
ciéncia e de submissao a exploragdo do modo de producdo capitalista, através da participacdo em
acoes que levem a transformagao social.

Frequentar uma escola, gerida pela classe trabalhadora, representa para os alunos a
possibilidade de expressar e pensar a contradicdo entre capital e trabalho, de situar-se no tempo e
no espaco, no aqui e no agora do modo de produgdo capitalista. Representa estar fazendo-se
enquanto classe do ponto de vista da luta, mas também do conhecimento. No processo de
gestacdo de uma nova sociedade, educadores e educandos da classe tem também uma funcio a
cumprir: buscar, através da troca de saberes, um novo saber que dé conta da constru¢do de uma
nova realidade.

A relacdo escola-movimento € real, seja no sentido politico do termo, seja pelas polémicas
que essa relagdo gera tais como: autonomia e ndo autonomia da escola e dos educadores;
centralizacdo; disciplina. No atual contexto politico, o IEJC faz um contraponto importante ao
modelo burgués de escola e de formagdo profissional. Mesmo que o movimento defenda a
educacgdo publica, o IEJC representa a possibilidade de um processo educativo comprometido
com os interesses dos trabalhadores, de um processo que participa da luta, que contribui para a
conquista da assuncao dos trabalhadores para um projeto alternativo de sociedade, que fomenta a
consciéncia de classe no fazer-se cotidiano e nas praticas concretas.

Pode-se perceber que ha uma homogeneidade de ideias em relacdo a concepgdo e ao papel
da escola, no que pese o conjunto dos documentos analisados sempre partirem de criticas e
autocriticas em relac@o ao processo de trabalho no IEJC. Quem tem atuado de forma mais critica,
a0 menos nos textos escritos, sdo os educandos, pois t€ém questionado, de alguma forma, a

formacao oferecida, tanto do ponto de vista dos conteddos, quanto em relacdo ao método.
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A escola é uma representacdo do Movimento Sem Terra e de seus parceiros de luta, que
acreditam na importancia da educag@o e particularmente de uma educagdo que contribua com a
eliminacdo da dominagdo de classe tanto do ponto de vista econdmico — 0 investimento nos
assentamentos através das cooperativas — quanto do pronto de vista da politica — fortalecendo
uma educagdo que forme politicamente e integralmente os educandos.

Um curso técnico que tem entre seus objetivos interferir e atuar sobre a contradi¢do
capital-trabalho pode vir a representar inclusive o ndo trabalho. Mesmo considerando que os
educandos, ao concluirem o curso, pretendem atuar nas cooperativas € no movimento, muitos
deles também pretendem fazer um curso universitario e nenhum deles expressa o interesse em
trabalhar como produtor agricola. Esta questdo também nao pode ser escamoteada, mas deve ser
discutida politicamente com os trabalhadores no processo educativo.

Educar os trabalhadores é levar em consideracdo que o processo de formagdo de uma
nova consciéncia nao € determinado por palavras, mas pelo confronto entre a teoria e a vida real,
pela busca de unidade entre o agir e o pensar. Sem perceber, existe a tendéncia de agir como se,
na verdade, todos fossem imbuidos de duas concepcdes de mundo: uma que se explicita através
de palavras e outra que se manifesta em acdes. De qualquer maneira, € importante que o0s
educadores fiquem atentos e refletam sobre a pratica politico-pedagdgica, tomando cuidado para
nao reproduzir a inculcacdo ideoldgica a qualquer preco. Além do que, a formacao da consciéncia
ndo se faz apenas a partir de ideias, mas principalmente na sua relacdo com a vida cotidiana.

Pode-se afirmar que a educacdo dos camponeses ndo se resume a escola, ela € um
processo que € vivenciado no trabalho no campo, na familia, no movimento e nas demais
instancias das relagdes sociais. A maior parte do tempo gasto pelos trabalhadores é dedicada ao
trabalho sendo este um espago educativo fundamental. Para os estudantes do IEJC a vida impde
um itinerdrio entre trabalho-escola-trabalho-movimento-escola e escola- movimento. Frequentar
a escola é entendido como uma possibilidade de ascensdo social, inclusive para os educandos do
IEJC, conforme os depoimentos, nos quais vdrios deles afirmaram que pretendem seguir os
estudos e seguir estudando em uma universidade. Para encerrar este capitulo toma-se emprestada
a problematizagdo feita por Neto, em seu livro sobre a experiéncia do TAC, na qual ele alerta
sobre os cuidados necessdrios quando se trabalha com educacgdo. Ele considera que a escola ndao
deve ser desvinculada do processo social real e critico e ao mesmo tempo nao deve ser utilitdria

(NETO, 2003).
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7 CONCLUSAO

Antes de seguir adiante € importante lembrar que apds aprovacdo do projeto de pesquisa,
em 2014, pela banca e depois de conversas com a orientadora e de algum tempo de trabalho
empirico, foi redefinida a rota da pesquisa para que fosse possivel seguir viagem. Apds andlise
dos dados, o titulo da tese sofre alteragdo visando a atender os dados empiricos e, também,
visando a adaptar-se ao que o objeto de pesquisa pedia. Outro aspecto que merece destaque € que
inicialmente tencionava-se organizar, nesta tese, um capitulo que abordasse a dimensao curricular
do TAC. Progressivamente, na medida em que eram feitos a aproximacao do campo empirico € o
avanco nas leituras, foi percebendo-se que a fecundidade da andlise residia justamente em algo
que estd fora do que, no universo académico, chamamos curriculo estruturado.

Ha no tocante aos estudos da proposta educativa do MST uma prolifica producio de
pesquisas e ensaios. Um verdadeiro esquadrinhamento de suas referéncias tem sido
abundantemente explorado em centenas de artigos, relatérios de pesquisa, dissertacdes e teses
académicas.

De uma forma recorrente, muitos desses estudos acabam se concentrando na anélise dos
principios politicos e pedagdgicos, na andlise de documentos produzidos pelo préprio Movimento
e na reificacdo das formulac¢des de suas liderangas mais expressivas, na area da educagao.

Sao ainda incipientes, ainda que promissores, os estudos que se centram no didlogo com
as praticas vivenciadas desde o cotidiano nos espacos educativos organizados ou com a presenca
da pedagogia do movimento. Assim, encontrou-se mais produ¢des académicas sobre o MST,
sobre a Educacdo do Campo e sobre a Pedagogia do Movimento Sem Terra do que sobre o
Instituto de Educacao Josué de Castro, no que pese varias dessas publicacdes, teses e dissertagdes
se referirem ao curso e ao instituto. Daf escolhida a €nfase dada as categorias classe e trabalho,
centrais na andlise das formulagdes e praticas educativas e pedagdgicas no IEJC e na Pedagogia
do Movimento (MST), onde o TAC se insere. Acredita-se, agora encaminhando-se para a
conclusdo do trabalho, que foi possivel fazer uma andlise suficientemente densa em torno dos
eixos eleitos para o estudo.

A riqueza da concepgdo orientadora da experiéncia do Curso TAC estd justamente na

presenca de dispositivos pedagdgicos, na organizacdo de atividades que viabilizam o concebido,
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nas técnicas e instrumentos especificos para dar vida ao projeto, de forma coerente com os
principios da formacdo pretendidos nas experiéncias educativas.

Na medida em que o IEJC tem como principal referéncia tedrica a elaboragdo dos
pedagogos e das escolas experimentais na antiga Unido Soviética, no periodo de 1918-1928,
primeira fase da Revolugdo Russa, € pertinente indagar: Pode o IEJC e seus cursos oferecidos
deixarem de ser experimentais e passarem a ser difundidos como propostas para além do controle
estrito de um Movimento Social como o0 MST?

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra é hoje, na histéria do Brasil, o
movimento social, que com trés décadas de vida, consolidou-se como 0 maior e mais importante
espaco politico organizado de resisténcia a concentra¢do fundidria e a producdo capitalista no
campo. Desde os anos 2000, e em especial a partir de seu III Congresso Nacional, tem afirmado
em seu projeto politico a busca por articular as lutas especificas de sua base campesina, além da
terra e da reforma agraria, com a transformacao social mais ampla, na dire¢do de outro modelo de
desenvolvimento e projeto societario.

Sua capilaridade e organizacdo em todo o territério nacional, resultado de uma forte
capacidade organizativa e devotamento militante, em um cendrio inicial de abertura politica do
pais depois de longa ditadura civil-militar, colocaram-no em um lugar sociopolitico privilegiado,
em parte pela prépria capacidade de articulacdo e didlogo com outros movimentos sociais, do
campo e da cidade — inclusive com redes de cooperagdo internacional — e em parte pela
capacidade de traducdo de sua missdo como organizagdo, sempre com leituras muito atentas e
precisas da conjuntura econdmica e politica e das mutacdes das matrizes produtivas e
tecnoldgicas da agricultura.

Baseado em um conjunto de tradi¢gdes mixadas, que vao desde o comunitarismo cristao
até teorias marxistas e as memorias e historias de lutas camponesas, o MST desde sua origem
teve na educagcdo uma frente de luta importante, inicialmente nos acampamentos e depois nos
assentamentos da reforma agréria. Nesse sentido, o Instituto de Educacdo Josué de Castro teve e
tem uma destacada contribuicdo, ja que foi até recentemente a escola de formacgdao do
Movimento.

Cursos como o Técnico em Cooperativismo, o primeiro de nivel médio com énfase na
profissionalizacdo a ser oferecido no Instituto de Educagdo Josué de Castro, pode ser visto como

laboratério de formagdo de técnicos militantes e quadros politicos do Movimento que, desde o sul
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do pais, por duas décadas, vem traduzindo no seu processo organizativo, as leituras de conjuntura
e as priorizacdes que o conjunto do MST tem apontado para os distintos periodos histdricos.

Especial atencdo teve nesse periodo a concepcdo de formacgdo e de perfil desejado no
curso, tendo em vista o papel estratégico dos assentamentos para a propria sobrevivéncia do
Movimento, sua expansdo e viabilidade como modelo alternativo junto a sociedade mais ampla.

A organizacdo de um Setor de Educacdo, a realizacdo de numerosos e bem sucedidos
encontros de formacdo de educadores e uma prolifica producdo de boletins e cadernos
pedagogicos fizeram com que essa bandeira ganhasse aliados junto a intelectualidade progressista
e a outros movimentos sociais do campo. Fez também com que um novo patamar fosse alcangado
com a construcdo, difusdo e instituicdo do paradigma da educac¢do do campo, como emulador e
referéncia das politicas publicas desde sua emergéncia, em 1998.

Nesse processo, o MST dedicou especial atencdo a construir referéncias para seus
educadores e dirigentes, com a construcdo de principios (filosoéficos e pedagdgicos),
caracterizacdo de gestdo pretendida para as escolas e indicativos para a organizagcdo do trabalho
pedagogico. Essa construcdo levou a produgcdo de uma sintese: a Pedagogia do Movimento,
elaboracdo tedrica de uma de suas formuladoras mais destacada. Essa constru¢do, no entanto,
teve como foco privilegiado a educagdo fundamental, sendo bastante recentes as elaboracdes em
torno do ensino médio e da educacdo profissional.

O Curso TAC desde sua origem é marcado pela tentativa de consolidacio, por parte do
MST, de um modelo cooperativista, que vinha sendo propagado desde o final dos anos 1980,
visto como alternativa de sobrevivéncia dos assentamentos e de forma¢ao de uma nova cultura de
trabalho. Apesar do limite posto pela realidade politica e econdmica do Pais, pode-se dizer que a
proposi¢do cooperativista do movimento tem se mantido, apesar de suas adequacdes a realidade
concreta, na qual os assentados € 0 movimento estdo inseridos.

As referéncias iniciais dessas elaboragdes tiveram influéncias bastante diversas: desde as
concepcdes de organizacdo baseadas na pedagogia da alternancia (baseadas nas EFAs e CFR’s),
de pedagogos socialistas (da URSS da década de 1920, em especial Makarenko e Pistrak, com as
nogdes de coletividade e trabalho), da educacdo popular (na qual se destaca Paulo Freire), da
teoria de organizacdo do campo (de Clodomir Morais, em especial os laboratérios experimentais)

e da matriz organizativa do MST (que institui em toda a gestdao da escola sua logica).
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Nessas referéncias, o IEJC construiu uma maxima que € muito reveladora de sua forma de
encarar e conceber uma escola nacional de formag¢do do MST: o IEJC € uma escola na qual
“todos estudam, todos trabalham, todos decidem”. Este lema, que aparece com pequenas
variagOes em diferentes textos, publicacdes e depoimentos, revela a importincia do trabalho para
o Movimento. Trabalhar € inegavelmente a coisa mais importante para aqueles que, segundo
Vendramini (2007), perambulam por esse mundo em busca de terra e trabalho para viver.
Comprovando a tese de que o homem se faz pelo trabalho. A escola nesse sentido tem sido uma
mediadora das relagdes entre os educandos e suas experiéncias de trabalho. Nao s6 do ponto de
vista do aprendizado profissional de técnico em cooperativismo, mas, sobretudo, pela gestio
mesma da propria escola que respira, a partir da categoria organicidade, trabalho. O trabalho
compde o cotidiano da escola desde a hora de acordar até a hora de dormir. Os estudantes
trabalham duas horas por dia nas unidades de producdo e também organizam seus proprios
quartos.

Foi possivel perceber ao longo do processo a importancia que adquire a assun¢do dos
principios organizativos da Escola, que ndo difere substancialmente no curso TAC, e sua
materialidade expressa no que os militantes chamam de organicidade. E o trabalho, em sua
dimensdo concreta e ndo abstrata, eivado de sentido politico-organizativo e coletivo, que se
traduz na organicidade, que constréi um processo de subjetivacdo que educa.

Tal organicidade se expressa no processo de vinculacdo aos coletivos, niicleos de base que
sempre tem um lider-coordenador, aos numerosos e diversos tempos educativos da escola, as
turmas, aos coordenadores do curso, ao pessoal do acompanhamento pedagdgico, aos setores de
disciplina. Enfim, hd uma tradu¢do muito objetiva do processo de educacdo pelo e para o
trabalho. Estruturado pelas chamadas democracia descendente e democracia ascendente, os
proprios sujeitos cumprem um papel de regulacdo e autorregulacio que € tremendamente
eficiente no sentido de materializar o que Makarenko (2010) compreende por disciplina: uma
capacidade do educando conquistar responsabilidade através da aquisi¢do de determinadas regras
€ normas.

Por outro lado, a op¢do do MST em priorizar, desde 2010, em seu V Congresso Nacional,
o fortalecimento da agroecologia como uma matriz a ser buscada nos assentamentos, trouxe um
sério desafio: o de qualificar a formagao de seus técnicos para dar conta de um modelo que exige

enfrentar o modelo dominante: a monocultura e o seu pacote de insumos na logica do
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agronegocio. O aprendizado em torno, por exemplo, do cultivo de sementes crioulas, de métodos
naturais de combate as pragas sem o uso de agrotoxicos, do cultivo de géneros alimenticios e do
uso da adubacdo verde, tem feito a diferenca, do ponto de vista da disputa de uma nova
consciéncia sobre aquilo que se escolhe consumir.

Um dos tragos marcantes na experiéncia do IEJC €, sem duvida, a combinacdo entre
processo de escolarizagdo bdsica, formagdo politico-ideoldgica e formacdo técnica, fruto de
articulagdo, fundamentalmente, entre os setores de educacdo e producdo do Movimento. Essa
associacdo e seus pesos respectivos oscilaram na histéria do Instituto e do Curso de Técnico em
Cooperativismo. Todos esses elementos permitem afirmar que o lugar do trabalho € uma opgao
da classe, e que ndo seria possivel uma experiéncia educativa como a do IEJC se ndo fosse
organizada por um movimento social com as caracteristicas do MST. A Politecnia e a Escola
Unitdria fazem parte do horizonte utépico do movimento, pois ndo sdo, ainda, uma realidade nas
experiéncias educativas, mesmo que se possa considerar um contrassenso uma escola do trabalho
ndo ser assumidamente uma escola politécnica e unitdria.

Pode-se concluir que os estudantes e o movimento fazem uma pressao em relacio a escola
para que a mesma foque mais a formagao técnica — estudantes — ou mais a formacao politica — o
movimento. Aqui reside uma tensdo importante, que faz toda diferenca quando se pretende uma
educacdo integral. A posi¢cdo dos educandos em relagdo a formacdo geral ou politica reflete a sua
época e vai ao encontro da posi¢cdo de outros estudantes em cursos com caracteristicas mais
técnicas ou que formam para o mercado de trabalho. Os estudantes, em geral, preferem fazer a
refletir sobre o fazer e sobre a politica. Na pesquisa de mestrado desta autora com estudantes de
um curso integrado de ensino médio, os educandos também demonstravam, seja pelo siléncio,
seja pela fala, uma preferéncia pela formagao técnica. Nesta pesquisa, ndo foi muito diferente. Os
educandos quando se referiam ao trabalho se referiam diretamente ao fazer tal ou qual tarefa. S6
se reportaram a dimensdo curricular mais académica quando provocados. Essa é uma questio
importante a ser estudada. Nao que aqui se considere a existéncia de uma separacdo entre o fazer
e 0 pensar, pois, como diria Gramsci, todos sd@o filosofos e alguns exercem a fun¢do, outros nao.
Ha muito pensar no fazer, no entanto, esta € uma forma pedagdgica encontrada para alertar sobre
a tensdo entre a parte da formacao técnica e a da formacao politica, que ndo serd resolvida por um

curso profissional, mesmo do MST.
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Ressalta-se que na sociedade de classes do tipo capitalista, marcada pelas condi¢des de
alienacdo do trabalho humano, como também pelo confronto de projetos sociais antagdnicos,
uma educacdo integral e critica desempenha um papel fundamental na formacdo dos futuros
trabalhadores. Na ordem social contemporanea, sabe-se que a riqueza € produzida coletivamente,
mas € apropriada privadamente. Dai a importancia de se afirmar nessa tese o entendimento de
que a opg¢do de classe feita pela escola e as propostas que tenham por base as classes sociais, ou a
luta de classes, fazem toda a diferenca em relacdo a concepcdo de trabalho, uma vez que, na
sociedade capitalista atual, projetos sociais estdo em conflito e o Trabalho e a Escola reverberam
esse grande conflito. Ter consciéncia desse grande embate € fundamental para uma pratica
educativa emancipadora.

Ter a pesquisa de doutorado direcionada para essa tarefa € aceitar o convite para
contribuir com a constru¢do de uma sociedade socialista, onde todos sejam sujeitos de seus
destinos. Portanto, deve-se superar a visdo ingénua e romantica de quem acredita que mudancas
curriculares, sozinhas, podem mudar a educacio e o mundo.

Alguns desafios podem ser apontados ainda, para possiveis agendas de pesquisa.

a) Em que grau tem efetividade, concluido o curso, a inser¢cao dos técnicos formados,
seja nos assentamentos, seja no proprio MST? Projetos de mobilidade social dos formados, seja
da bibliografia consultada, seja dos educandos entrevistados, levam a crer que hd elementos que
escapam a logica organizativa e altamente planejada e acompanhada do Movimento, com linhas
de fuga que foram, paradoxalmente, criadas pela propria dindmica social. Pesquisas com egressos
podem ser altamente fecundas nessa dire¢ao.

b) Em que propor¢do tem relevancia o didlogo, a articulagdo e o planejamento
integrado entre dreas de conhecimento e componentes curriculares dada a (baixa) integracdo entre
a formacdo geral e a formacdo técnica na organizagdo curricular do curso TAC? Do ponto de
vista da educacdo pelo trabalho e para o trabalho, desde a Pedagogia do Movimento, fica
patente que ndao ha a centralidade nos conhecimentos formais trabalhados nas grades
curriculares? Pesquisas que se debrucem sobre esse aspecto podem reposicionar a experiéncia
do IEJC, desde o debate da politecnia e da escola unitéria.

A experiéncia do IEJC € um testemunho de possibilidades, construido pelos préprios

trabalhadores, que buscam superar os limites das propostas oficiais de educag@o profissional de
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nivel médio e que atendem os filhos da classe trabalhadora. Assim, ela vem se constituindo como
uma proposta educacional que represente projetos alternativos voltados as juventudes populares.

Ao penetrar nas producdes do IEJC e naquelas sobre ele, ao analisar as entrevistas e, apos
a imersdo na escola em busca de confirmar, ou ndo, a hip6tese inicial de que o lugar do trabalho
no Ensino Médio é uma questdo de classe, considera-se que essa hipdtese foi evidenciada. O
capitulo sobre o lugar do trabalho e o capitulo denominado Quando o problema é de classe!
demonstram que a questdo de classe estd presente nas proposi¢des e praticas do Instituto. Tanto
do ponto de vista da prética, quanto da praxis.

Por fim, pode-se compreender que a tensdo existente no Instituto revelou-se na relagdo
entre a formacdo politica recebida no curso e a formacao técnica. Muitas vezes, 0 movimento
através de suas instancias, encontros e semindrios demandava que o curso se focasse mais na
formacdo politica. Outras vezes a demanda era que o curso conseguisse dar conta da parte
técnica, de fato. Esta tensdo aparece, fundamentalmente, nos documentos de avaliagdo sobre o
curso e nos relatos escritos do percurso do TAC em diferentes documentos do curso, da escola e

do movimento.
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